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Editorial

Prezados/as Leitores/as:

Chegam as suas mdos mais um exemplar da
Revista Tabuleiro de Letras: o primeiro do
ano de 2024. A elaboracdo deste numero
contou com a colaboracdo de estudantes de
mestrado, mestres, estudantes de doutorado,
doutores e pds-doutores oriundos de varias
institui¢cdes de ensino e pesquisa brasileiras.
A obraretune textos produzidos em diversas
regides do pais e aborda inimeros temas.

A seguir, destacamos, de forma resumi-
da, os 15 artigos que compdem esta edigao.
Todos versam sobre questdes relativas ao
estudo de linguagens, foco de interesse do
Programa de Po6s-Graduagdo em Estudo de
Linguagens, visando contribuir significati-
vamente para o avango na area de Letras.

Franciele Maria Martiny e Mariana Cor-
tez compartilham os resultados de uma pes-
quisa qualitativa realizada em uma univer-
sidade em regido de fronteira, em que par-
ticiparam do estudo professores de Portu-
gués como Lingua Adicional (PLA). Em sua
construcgao, aplicou-se um roteiro de entre-
vista para compreender o perfil profissional
dos professores e suas atitudes linguisticas
em relacdo ao ensino de PLA. Conforme
apurado, as analises demostraram que os
professores valorizam o multilinguismo,
porém enfrentam incertezas na abordagem
da diversidade em sala de aula devido a falta
de uma politica institucional clara sobre bi-
linguismo. Alguns ainda priorizam praticas
monolingues em detrimento de outros fala-
res, como as praticas translingues.

Marcia Tatiana Funke Dieter e Lovani
Volmer averiguam a presenca de diversida-
de na obra “Maos de vento e olhos de den-
tro”, de L6 Galasso, selecionada para o PNLD
Literario 2018, com o objetivo de promover
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uma educacao plural e inclusiva nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Adotando a
abordagem bibliografica e qualitativa, as au-
toras analisam a historia, o discurso e os as-
pectos pictoricos da obra, oferecendo con-
tribuicdes importantes para estudos sobre
diversidade na literatura infantil e a sele¢ao
de obras literarias no ambiente escolar.

Risonete Lima de Almeida e Rosemary
Lapa de Oliveira externam os resultados
de um estudo sobre os atos de leitura das
criancas, com foco no desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural
infantil. As pesquisadoras: uma profissio-
nal de lingua estrangeira e outra da area de
linguagens, analisaram o Referencial Curri-
cular Municipal de Salvador-Bahia para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, com
énfase na lingua inglesa. O estudo buscou
compreender as praticas de leitura em lin-
gua estrangeira e identificar concepgdes re-
lacionadas ao ensino e aprendizagem de LE.
As conclusoes do trabalho proporcionaram
insights cruciais para o ensino de linguas es-
trangeiras nas escolas da Rede Municipal de
Educacao da localidade mencionada.

Sabrina Ferraz Fraccari investiga o pro-
cesso de publicacdo do romance “O Aborto”,
de Figueiredo Pimentel, desde o folhetim
até sua edicdo em formato de livro no fim do
século XIX. Utilizando pesquisas de diver-
sos estudiosos, o texto aborda a histdria do
folhetim, a edi¢cao popular do romance e as
criticas de Coelho Neto e Carlos Magalhaes
de Azeredo sobre a obra.

Késsio Jhone Lopes da Silva e Claudia
Ramos Carioca publicam os resultados de
uma pesquisa sobre o uso dos pronomes de
primeira pessoa do plural Nds e A gente na
variedade da lingua portuguesa falada por
estudantes caboverdianos no Brasil, sendo
um estudo pioneiro nessa tematica. Para tal,
adotam a Sociolinguistica Variacionista de



Labov (2008) como base tedrica e analisam
um corpus disponibilizado pelo grupo PRO-
FALA. Os autores observam a frequéncia de
uso das variantes utilizando grupos de fato-
res linguisticos e extralinguisticos.

Aline Santos de Brito Nascimento e Mo-
selle Ottoni Sant’ana examinam as tradugoes
poéticas realizadas por Elizabeth Bishop de
poemas de Carlos Drummond de Andrade e
Vinicius de Moraes, destacando os procedi-
mentos utilizados pela poetisa norte-ame-
ricana para propagar a literatura brasileira
na lingua inglesa. O texto compara as tra-
dugdes de Bishop, apontando suas falhas e
acertos. A analise é embasada em estudos
criticos de diversos autores sobre a poesia
de Drummond e Vinicius, assim como sobre
tradugdo poética. Além disso, sdo considera-
dos aspectos importantes da vida e obra de
Bishop relacionados ao Brasil.

Antonio Martinez Nodal e Nerivaldo Al-
ves Aradjo analisam as cronicas dissidentes
do pensador e poeta cubano Raul Rivero,
destacando seu papel como mecanismo li-
terario de resisténcia e autoafirmacao. Rive-
ro é considerado um intelectual subversivo

pelo regime cubano em virtude de sua nar-
rativa fora do campo revolucionario e des-
cricdo da realidade cubana. O estudo é feito
por meio de uma pesquisa qualitativa e bi-
bliografica, considerando o valor da cronica
como forma de luta e reflexao critica sobre o
contexto politico e socioecondémico cubano.
Rickison Cristiano de Araujo Silva e
Neilson Alves de Medeiros aprofundam as
mudancas no Estagio Supervisionado na
Licenciatura de Letras - Portugués do IFPB
devido a pandemia, destacando as reconfi-
guracoes ocorridas na disciplina durante as
atividades de Ensino nao Presenciais. Os re-
sultados da pesquisa, de abordagem quali-
tativa e autoetnografica, revelam alteragoes
institucionais e pedagdgicas feitas pelos do-

centes para se adequar as diretrizes do Pro-
jeto Politico-Pedagdgico e as diversas reali-
dades dos alunos.

Wesley Bahia Machado e Gilberto Naza-
reno Telles Sobral discutem a construcao da
sexualidade, especialmente a homossexuali-
dade, no discurso cristdo. Analisam e rela-
cionam as formacdes discursivas e ideologi-
cas que atribuem significados a sexualidade
de Jesus. A analise se baseia na ac¢ao judicial
movida pela Associacdo Centro Dom Bosco
de Fé e Cultura contra o especial de Natal “A
primeira tentacao de Cristo” (2019), do gru-
po Porta dos Fundos. A abordagem teorico-
metodoldgica se apoia na analise do discur-
so de linha francesa, sobretudo Michel Pé-
cheux (1969), com contribui¢des de Orlandi
(2012), Foucault (1999) e Althusser (1985),
para discutir a constituicdo da sexualidade e
o funcionamento ideoldgico da Igreja.

Melissa Maria do Nascimento Sousa e Ju-
lio César Rosa de Aradjo estudam a pratica
da desinformag¢do como forma de manipu-
lacao de sujeitos, especificamente no con-
texto da pandemia de Covid-19. Utilizando
abordagens da Anadlise de Discurso Critica,
os autores examinaram seis fake news sobre
vacinas contra o coronavirus encontradas
em redes sociais. A analise destacou aspec-
tos discursivos e multissemidticos envolvi-
dos na producao e disseminacao dessas fake
news, bem como sua relagdo com a manipu-
lacdo de sujeitos no momento do consumo.
0 estudo propde reflexdes para combater o
negacionismo cientifico que contribuiu para
0 aumento de mortes durante a pandemia.

Flavius Almeida dos Anjos, em seu texto,
escrito em inglés, destaca a importancia da
pragmatica no ensino de linguas, ressaltan-
do a necessidade de desenvolver nao ape-
nas o conhecimento da estrutura da lingua,
mas também a competéncia pragmatica
para compreender e se comportar de forma
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adequada em situagdes comunicativas. Fri-
sa a relevancia de uma pratica pedagégica
que promova o desenvolvimento da com-
peténcia pragmatica, chamando a atencao
para a importancia de os professores sabe-
rem como abordar esse aspecto no ensino
de linguas, para que os aprendizes possam
alcancar essa competéncia.

Cristiane Souza Martins e Carla Seve-
riano de Carvalho analisaram como o In-
terdiscurso e as Formacgdes Discursivas se
entrelagam para construir significados so-
bre a maternidade no contexto publicitario,
durante a pandemia. O corpus escolhido foi
a campanha publicitaria “Filhos”, do O Boti-
cario, veiculada no Dia das Maes de 2020. A
analise revelou que o discurso publicitario
aborda a maternidade de forma contradito-
ria, homenageando as maes por sua habili-
dade em desempenhar multiplos papéis, ao
mesmo tempo que normaliza a sobrecarga
e romantiza o esgotamento materno, perpe-
tuando a falta de apoio paterno.

Cleide Emilia Faye Pedrosa, Alzenira
Aquino de Oliveira e Jodo Paulo Lima Cunha,
em coautoria, abordam as origens da Anali-
se Critica do Discurso (ACD) e sua transicdo
para Estudos Criticos do Discurso (ECD),
com o objetivo de aprofundar a compreen-
sdo dos diferentes caminhos tracados por
precursores internacionais e nacionais. Os
autores destacam analistas europeus como
Norman Fairclough, Ruth Wodak e Teun
van Dijk, além de pesquisadoras brasileiras
como Izabel Magalhdes, Célia Magalhdes e
Carmem. Caldas-Coulthard.

Helen Vanessa Couto Silva e Flavia Anin-
ger de Barros examinaram o uso de técnicas
de influenciadores literarios on-line para
promover a habilidade de leitura e o pen-
samento critico entre os jovens. Analisaram
os métodos utilizados por bookinfluencers
e como essas técnicas podem ser aplicadas
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em contextos educacionais. Como resultado,
avaliaram que a integracao de elementos di-
gitais e interativos pode aumentar o enga-
jamento dos estudantes e aprimorar suas
habilidades de leitura. A implementacao
dessas estratégias, em ambientes educacio-
nais, pode aproximar os alunos da leitura de
forma mais dinamica e conectada com suas
realidades digitais.

Carlos Roberto Gongalves da Silva e Her-
bertt Neves investigam os livros didaticos
de portugués e os manuais do professor,
com foco na selecao vocabular e no ensino
do léxico. A base teorica se apoia em diver-
sos autores, e a metodologia da pesquisa é
documental, descritiva e explicativa, com
abordagem qualitativa. O estudo aponta
para uma orientacdo tedrica positiva em re-
lacdo ao ensino do 1éxico, contudo ressalta a
existéncia de lacunas que precisam ser su-
peradas tanto pelos autores dos livros quan-
to pelos professores em sala de aula.

Gostariamos de expressar nossa gratidao
a Pro-Reitoria de Pés-Graduacao - PPG, da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, e
a Coordenacao do Programa de P6s-Gradua-
¢do em Estudo de Linguagens - PPGEL, por
sua atencao e cuidado constantes com a Re-
vista, garantindo sua continuidade.

Também queremos agradecer a todos/
as os/as avaliadores/as pelo apoio as nos-
sas solicitacoes. Um agradecimento especial
a Lino Greenhalgh e ao professor Ricardo
Freitas pelo tempo e esfor¢o dedicados. Sua
contribuicao é fundamental para a qualida-
de da publicacao.

Por ultimo, esperamos que os/as leito-
res/as se deixem guiar e enriquecer pelas re-
flexdes compartilhadas em cada manuscrito.

Boaleitura!
Aline Silva Gomes
Editora-chefe



Apresentacao

A producdo de textos escritos sempre foi
uma importante unidade do ensino de Lin-
gua Portuguesa. Com a reconfiguracdo da
arquitetura disciplinar proposta pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), orien-
tada pela pedagogia das competéncias, no-
vas nuances foram incorporadas a esse eixo
estruturante, dentre as quais: i) A defini-
cao dos objetivos educacionais na forma de
competéncias e habilidades; ii) a sele¢cdo de
um conjunto de praticas sociais de referén-
cia como critério para a selecdao de géneros,
em substituicdo aos dominios discursivos
dos Parametros Curriculares Nacionais e; a
determinacdao de um conjunto de habilida-
des para cada ano escolar, estabelecendo
uma progressdo das aprendizagens para
toda a educagao basica.

Esse novo quadro desafia a comunida-
de cientifica e profissionais envolvidos na
pratica educativa a desenvolver reflexoes e
pesquisas que busquem avaliar a (im)per-
tinéncia das novas orientagdes curriculares
para o ensino e a aprendizagem da produ-
cdo de textos escritos, os materiais didaticos
delas decorrentes e seus possiveis impactos
na formacao de professores. Os seis artigos
que compodem este dossié apresentam con-
tribui¢des relevantes para a compreensao e
critica das novas orientagdes curriculares
oficiais, com foco em aspectos implicados
na producdo de textos.

No artigo “Novos letramentos na BNCC:
ecos de um novo ethos no ensino do géne-
ro discursivo anuncio publicitario”, Polyana
Carvalho Nunes e Naziozénio Antonio Lacer-
da apresentam um didlogo entre a BNCC e
os Novos Letramentos, com vistas a elabora-
¢do de uma proposta didatica com o género
discursivo anuncio publicitario, buscando

refletir sobre: i) o que é um anuncio publi-
citario e qual a importancia de compreen-
dé-lo? ii) o que podemos inferir a partir da
“aparente” sutileza de sua linguagem? iii) o
que sdo esteredtipos e como podemos re-
fletir criticamente sobre eles? iv) o que po-
demos dizer sobre campanhas publicitarias
midiaticas que rompem com construgoes de
estereotipos?

No segundo artigo, intitulado “O ensino
de producao de textos dissertativo-argu-
mentativos: obras audiovisuais como recur-
sos a argumentacao”, Maria Gabriela Flores
Severo Fonseca analisa a implementacao de
uma proposta de intervencdao pedagogica
que utilizou o cinema como estratégia de
sensibilizagdo dos estudantes de uma turma
do Ensino Médio de uma escola publica para
a producao de textos dissertativos.

No artigo “Pratica de Analise Linguistica
em narrativas de ficcdo: um olhar sobre as
atividades da colecdo Portugués: conexdo e
uso”, Ana Paula Regner e Francieli Matzen-
bacher Pinton analisam as atividades dida-
ticas de andlise linguistica e de produgao
de textos numa colecdo de livros didaticos
de Lingua Portuguesa do 62 Ano, com o ob-
jetivo de verificar em que medida ocorre a
articulacao entre as praticas de linguagem
para o trabalho com a narrativa de fic¢do em
uma perspectiva de géneros textuais. O es-
tudo apresenta importantes reflexdes sobre
um tema bastante relevante: a relagdo entre
gramatica e texto.

No artigo “BNCC e o ensino de Portugués:
uma normativa curricular para a lingua [em
face do pretugués] ou a linguagem [dos fa-
lantes] sob forca de lei?”, Alex Pereira de
Aratjo realiza uma critica da BNCC, articu-
lando o linguistico e o politico com questoes
ligadas ao ensino do portugués como lingua
da nacdo brasileira, num cendario de pluri-
linguismo (diversas linguas e linguagens no
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mesmo espaco geopolitico). A analise consi-
deroua BNCC como parte de uma politica de
planejamento linguistico, entendendo que
tal documento lida com o ensino da lingua
nacional, apresentada como lingua materna
da maioria, mas, voltando-se para uma va-
riante definida como culta ou padrao.

No artigo intitulado “A Base Nacional
Comum Curricular: das politicas de curri-
culo ao PNLD”, Ravena Hernandes e Valqui-
ria Claudete Machado Borba apresentam
uma breve retrospectiva dos processos de
concepc¢ao e implementacdo da BNCC, em
sua articulacdo com as politicas de curri-
culo, com o objetivo de apontar os reflexos
dessa trajetdria no planejamento do livro
didatico.

Fecha este dossié, o artigo intitulado
“Ensinar géneros textuais ou desenvolver
competéncias de linguagem? Dois modelos
para o ensino da producdo de textos”, de
autoria de Marcos Bispo e Fernanda Maria

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, jan./jun. 2024

Almeida dos Santos, que estabelecem um
confronto entre o modelo didatico proposto
pelo Grupo de Didatica de Linguas da Uni-
versidade de Genebra, baseado no intera-
cionismo sociodiscursivo, e a teoria didatica
da BNCC, fundada na nog¢ao de competéncia,
quanto as formas de compreensao do papel
desempenhado pela producao géneros tex-
tuais no ensino de Lingua Portuguesa, tendo
em vista o desenvolvimento de capacidades
e competéncias.

Os estudos aqui reunidos sao uma pe-
quena amostra da analise critica a qual as
politicas educacionais, em geral, e as de en-
sino de lingua, em particular, precisam ser
submetidas, como condi¢do para seu aper-
feicoamento. Esperamos que esta publi-
cacao possa inspirar a realizagdo de novas
pesquisas teoricas e aplicadas sobre o ensi-
no da producdo de textos em nosso pais.

Os organizadores

Marcos Bispo
(Universidade do Estado da Bahia - UNEB)

Valquiria Claudete Machado Borba
(Universidade do Estado da Bahia - UNEB)



DOI: https://dx.doi.org/10.35499/tl.v18il

BNCC e o ensino de Portugués: uma
normativa curricular para a lingua [em
face do pretugués] ou a linguagem [dos
falantes] sob forga de lei?

Alex Pereira de Aratijo (UESB/UFMS)*
https://orcid.org/0000-0003-4818-0912

Este trabalho apresenta algumas consideragdes a respeito da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), no referente as questodes ligadas ao ensino
da lingua portuguesa no Brasil, a territorialidade e ao pertencimento racial,
processos histdricos, que envolvem, no campo da educagdo, a formagao do-
cente e a construcdo da cidadania dos educandos e das educandas nestes
tempos de reafirmacdo do Estado democratico de direito e da vaga deco-
lonial. Portanto, trata-se de uma abordagem politica em termos do pensa-
mento de Paulo Freire, patrono da educacgao brasileira, que considerava po-
litico o ato de educar (FREIRE, 1980; 1983; 1989; 1996). E com base nesta
perspectiva que a BNCC sera abordada, mas sob o aporte tedrico da andlise
pragmdtica do discurso, tributaria da analise discursivo-desconstrutiva (cf.
ARAUJO, 2020).

Palavras-chave: BNCC; curriculos; ensino de lingua; linguagem.
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Therefore, it is a political approach in terms of the thought of Paulo Freire,

patron of Brazilian education who considered the act of educating political
(FREIRE, 1980; 1983; 1989; 1996). It is based on this perspective that the
BNCC will be approached and under the theoretical contribution of prag-

matic discourse analysis, based on discursive-deconstructive analysis (cf.

ARAUJO, 2020).

Keywords: BNCC; curriculums; language teaching; language.

Introdugao

A escritura deste texto esta a cargo de tecer
enunciados que versam sobre a atual Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRA-
SIL, 2018). Trata-se de um trabalho que traz
algumas consideracoes referentes as ques-
toes ligadas ao ensino da lingua portuguesa
no Brasil, cujos processos historicos envol-
vem, no campo da educacao, a territorialida-
de e o pertencimento racial com repercus-
sdo na formagdo docente e na construcao da
cidadania dos educandos e das educandas
nestes tempos de reafirmacdo do Estado
democratico de direito e da vaga decolonial
(cf. SILVA, 2004; ARAUJO, 2022). Portanto,
trata-se de uma discussdo eminentemente
politica, porque “educar é um ato politico”
(cf. FREIRE, 1980).

Esta afirmacdo, que sintetiza o pensa-
mento de um dos maiores educadores do
mundo contemporaneo, retoma aquela
feita por Aristételes de que “o homem é
um ser politico por natureza”, e o politico,
aqui, é uma referéncia a polis grega (cidade
em grego), lugar onde nasceu a democra-
cia (ocidental). Contudo, a afirmacgao feita
por Paulo Freire também tem a ver com
aquilo que disse Foucault em A ordem do
discurso, ao reconhecer que “[..] todo sis-
tema de educagdo é uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriacao
dos discursos, com os saberes e os pode-
res que eles trazem consigo” (FOUCAULT,
1996, p.45). Esta forma de Foucault usar o
termo politica, na contemporaneidade, re-

vela que houve uma atualizacao em fungao
da complexidade do mundo de nossos dias,
cujas sociedades estdo em outros patama-
res, por causa de novas demandas que sur-
giram ao longo dos tempos. Deste modo,
em um sentido mais pratico (ou concreto)
€ que se pode dizer que “o curriculo cons-
titui o nucleo do processo institucionali-
zado de educacgao.” (SILVA, 2004, p.184).
Em outras palavras, pode se pensar que
este é o0 modo mais eficaz de gerir a mu-
danca nas sociedades contemporaneas (cf.
ARAUJO, 2011;2012; 2013). Enfim, é com
base nestas consideracdes que o presente
texto promove tal discussdo, colocando a
BNCC no centro das suas preocupacgoes, ex-
pressas por meio das questdes aqui evoca-
das que, por sua vez, aparecem em outros
trabalhos empreendidos em Araujo (2010;
2011;2012; 2013; 2016) e em Araujo e Fer-
reira (2011).

Entdo, tem-se, agora, uma espécie de
retomada dos enunciados ditos anterior-
mente; ou seja, trata-se de uma atualizacao
do que foi discutido antes em outros espa-
¢os discursivos onde questdes semelhan-
tes foram apresentadas em analises sobre
os documentos: PCN de lingua portuguesa,
Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as linguas (QECR - Portugués) e sobre as
Orientac¢des Curriculares para a Linguagem
e suas tecnologias (para o ensino médio).
(cf. ARAUJO, 2010; 2011; 2012; 2013; 2016;
ARAUJO, FERREIRA, 2011).
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Nestes outros espacos, tais documentos
foram tratados como parte de uma politica
linguistica, uma vez que lidam com o plane-
jamento linguistico por meio do ensino de
Portugués tanto como L1 (lingua primei-
ra) quanto como L2 (lingua segunda) (cf.
ARAUJO, 2012; 2016). Nestes casos, Calvet
diria que “[...] a politica linguistica é insepa-
ravel de sua aplicagdo”, e é justamente esta
parte de tal bindémio (politica linguistica e
planejamento linguistico) que as questoes
apresentadas estdo circunscritas, ou seja, na
parte que diz respeito a aplicacdo da politica
linguistica. (CALVET, 2007, p.12). E, aqui, a
expressao sintagmatica politica linguistica
se refere a “[...] determinacdo das grandes
decisoOes referentes as relagdes entre as lin-
guas e a sociedade”, enquanto planejamento
linguistico diz respeito a sua implementa-
¢do, aplicacao (cf. CALVET, 2007, p.11). Por-
tanto, estas expressdes ndo estdo dissocia-
das daquilo que Auroux resolveu chamar de
gramatizagdo, em seu livro A Revolugdo Tec-
nolégica da Gramatizagdo como “[...] o pro-
cesso que conduz a descrever e instrumentar
uma lingua na base de duas tecnologias, que
sdo ainda hoje os pilares de nosso saber me-
talinguistico: a gramatica e o dicionario” (cf.
AUROUX, 1992, p.65, énfases do autor).

E “esse processo de ‘gramatizacdo’ mu-
dou profundamente a ecologia da comuni-
cacdo humana e deu ao Ocidente um meio
de conhecimento/dominac¢do sobre outras
culturas do planeta.” (AUROUX, 1992, p.8-9).
Tal acontecimento s6 pode ser comparado,
em grau de importancia, com a revolucdo
agraria do Neolitico ou com a Revolucao In-
dustrial do século XIX, sem nenhuma hesita-
¢do, conforme afirmou Auroux. (1992, p.9).
Talvez, tenha sido nestes termos que Fanon
tenha considerado, em Pele negra: mdsca-
ras brancas, que “[...] falar é estar em con-
dicdes de empregar uma certa sintaxe, pos-
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suir a morfologia de tal ou qual lingua, mas
é sobretudo assumir uma cultura, suportar
o peso de uma civilizacao.” (FANON, 2008,
p.33). Neste sentido, Négo Bispo dizia: “[...]
temos que enfeiticar a lingua.” (SANTOS,
2023, p.14). Mas, como fazer isto, se o tem-
po todo a lingua esta sob forca de lei, em do-
cumentos normativos como a BNCC? E por
meio desta questdo encruzilhada que este
trabalho se inicia, tendo como aporte me-
todolégico a andlise pragmadtica do discurso,
tributaria da andlise discursivo-desconstru-
tiva de Coracini (cf. ARAUJO, 2020). O que
significa dizer que a BNCC é analisada aqui
como discurso, o qual esta sujeito a uma or-
dem discursiva, em termos foucaultianos,
mas, aos poucos, vai instaurando sua pro-
pria prdtica discursiva. (cf. FOUCAULT, 1996;
ARAUJO, 2010; 2011; 2012; 2013). Feitas
essas consideracdes introdutdrias, passe-
mos, agora, a parte do trabalho em que se
busca responder a tal questdo e a outras, co-
mecando pela discussao sobre as condi¢oes
histéricas de aparecimento do discurso vei-
culado na BNCC (BRASIL, 2018).

Condigoes histdricas de
aparecimento da BNCC

Todo discurso é o resultado de condi¢des
histdricas que determinam a sua producao
ou o0 seu aparecimento. Por esta razao, nao
se pode analisa-lo sem levar em considera-
¢do tais condicoes, especialmente, em uma
abordagem como esta, empreendida aqui.
Portanto, “[...] ndo se pode analisa-lo fora do
tempo em que se desenvolveu”, conforme
constatou Foucault em sua obra classica, 4
arqueologia do saber (cf. FOUCAULT, 1972,
p.226).

Entdo, a partir deste momento, sera pre-
ciso perguntar: Que condigdes histdricas le-
varam ao aparecimento da BNCC? De que
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maneira isso aconteceu? Mas antes de res-
ponder a estas duas questoes, faz-se neces-
sario tentar explicitar o que sdo condic¢oes
histoéricas de producao?

Foucault diria que as condig¢des histori-
cas de producao resultam “[..] de aconte-
cimentos reais e sucessivos” (FOUCAULT,
1972, p.226). Por sua vez, pode se pensar
que estes acontecimentos estariam direta-
mente ligados a conflitos e a lutas sociais,
politicas, economicas etc.; contudo, sao
efeitos do poder, especialmente do Estado,
sobre os sujeitos que lutam contra o auto-
ritarismo, responsavel por desequilibrar as
relagdes de poder entre a classe dominante
com os dominados.

Ora, um exemplo concreto e préximo é
quando a legislacao brasileira precisou pas-
sar por um processo de atualizacdo para
atender as demandas do regime democra-
tico, restabelecido em meados dos anos de
1980, e para responder as demandas da
contemporaneidade com o fim da Guerra
Fria e da Unido Soviética (URSS), além da
globalizacdo e das exigéncias do FMI e do
Banco Mundial, principais credores interna-
cionais do Brasil. Este processo comecaria
com a Nova Constituicao Federal, que pre-
via a criacdo de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases para a educagao do pais e o estabele-
cimento de uma nova base curricular.

Estes fatos e acontecimentos estdo por
tras do aparecimento da BNCC, constituindo,
assim, as suas condi¢des historicas de pro-
ducdo que determinaram o seu aparecimen-
to, pois sua criagcdo ndo pode ser analisada
fora de tais condigdes, surgidas com a volta
da democracia, o que significa dizer que ela
deveria refletir os anseios e as demandas do
Estado democratico de direito e da socieda-
de civil, livre, agora, do autoritarismo da di-
tadura militar, a exemplo do que se deu com
as demais legisla¢des do pais no periodo de

redemocratizacdo. Mas o que é uma base
curricular nacional, qual a sua importdncia
politica em um sistema de educagdo como o
nosso, e, de que modo pode contribuir com o
planejamento linguistico de um pais com di-
mensoes continentais como o Brasil?

Para responder a tais questionamentos,
de forma mais ilustrativa e a titulo simbdlico
(ou historico), faz-se necessario recorrer a
um velho principio grego que diz: “[...] a arit-
mética pode bem ser o assunto das cidades
democraticas, pois ela ensina as relacées de
igualdade, mas somente a geometria deve
ser ensinada nas oligarquias, pois demons-
tram as proporg¢oes na desigualdade.” (FOU-
CAULT, 1996, p.17-18).

Ora, este modo ocidental de pensar o
cosmo estad por tras da nossa tradicao, dei-
xando subentendido os motivos pelos quais
as escolas passaram a figurar como lugares
privilegiados para se manter ou gerir as mu-
dancas de uma dada sociedade, tornando-se
em Aparelhos Ideolégicos do Estado (AlE),
uma expressao conceitual usada por Althus-
ser para decodificar, por meio do materialis-
mo histoérico, como as sociedades capitalis-
tas conseguem reproduzir os meios de pro-
dugdo e garantir a reproducao da forga de
trabalho, sob a ordem da ideologia da classe
dominante que é a mesma do Estado (cf. AL-
THUSSER, 2008).

Como parte desse processo que transfor-
mou as escolas em AIE, uma base curricular
comum pode ser descrita como sendo um
meio pelo qual um Estado estabelece um
curriculo escolar para que seja comum em
seu territorio geopolitico, formando, assim,
sua base curricular, a qual deve ser utilizada
por todo seu sistema educacional. Portanto,
trata-se de um mecanismo politico que diz
respeito a forma como o Estado gerencia
sua politica educacional, materializada sob
a forma de lei ou sob forga de lei.
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O que acaba de ser dito pode ser facil-
mente identificado na forma como a atual
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se
apresenta:

[..] um documento [oficial] de carater nor-
mativo que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educag¢do Basi-
ca, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimen-
to, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL,
2018, p.5, adendo e grifo meus).

Na leitura deste trecho, retirado do do-
cumento, é possivel perceber que nao se
fala em contetidos programaticos nem em
componentes curriculares, mas em “con-
junto organico e progressivo de aprendi-
zagens essenciais”, pois a BNCC, em con-
formidade com a Constituicdo Federal de
1988 e com a LDBEN (1996), reconhece
que “[...] as competéncias e diretrizes sdo
comuns, os curriculos sdo diversos” (BRA-
SIL, 2018, p.9). Deste modo, os conteudos
curriculares devem estar “[..] a servigo do
desenvolvimento de competéncias”, tendo
em vista que a LDBEN, apos sofrer algumas
alteragdes, passou a ‘orientar’ “a definicao
das aprendizagens essenciais, e ndo ape-
nas dos conteudos minimos a ser ensina-
dos.” (BRASIL, 2018, p.9). Foi a partir des-
ta alteracao da LDBEN, por for¢a da Lei n®
13.415/2017, que a legislacdao educacional
brasileira introduziu, concomitantemente,
os termos competéncias e habilidades “|...]
para se referir as finalidades da educagao”
(BRASIL, 2018, p.10). A inclusao destas
duas terminologias parece ter sido moti-
vada pela necessidade de atualizar a le-
gislacao educacional brasileira em relagao
a certos organismos internacionais. Deste
modo, passou-se a ter 0 mesmo
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[...] enfoque adotado nas avalia¢des interna-
cionais da Organiza¢do para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Ava-
liacao de Alunos (Pisa, na sigla em inglés),
e da Organizagao das Nagoes Unidas para a
Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na
sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade
da Educacdo para a América Latina (LLECE,
na sigla em espanhol). (BRASIL, 2018, p.11).

Esse enfoque sobre as competéncias e
habilidades torna mais evidente aquilo que
foi dito anteriormente sobre as demandas
do mundo contemporaneo e como o pais
acaba sendo influenciado pelas leis de mer-
cado do mundo globalizado, que visam de-
terminar o que os consumidores, em nivel
global, devem consumir com a instauracao
de processos de identificagdo para manipu-
lar as suas identidades, as quais deixam de
ser locais se tornando globais. Em outras
palavras, tal enfoque mostra como o mer-
cado global cria seus novos consumidores,
subvertendo as identidades locais por meio
das equacgdes: mercado = civilizagdo e edu-
cacdo = civiliza¢do, aqui, uma alusdo ao pen-
samento expresso em Discurso sobre o colo-
nialismo do poeta e politico, Aimé Césaire.
(cf. CESAIRE, 2020). Enfim, é isto que esta
por tras de tal enfoque. Todavia, o jogo esta
posto e sera preciso joga-lo. Talvez seja isso
que a atual BNCC esteja fomentando ao ado-
tar esse enfoque, indicando:

[..] que as decisdes pedagogicas devem estar

orientadas para o desenvolvimento de com-

peténcias. Por meio da indicagao clara do
que os alunos devem “saber” (considerando

a constituicdo de conhecimentos, habilida-

des, atitudes e valores) e, sobretudo, do que

devem “saber fazer” (considerando a mobi-
lizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exer-
cicio da cidadania e do mundo do trabalho),
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a explicitacao das competéncias oferece re-
feréncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais de-
finidas na BNCC. (BRASIL, 2018, p.11, énfase
adicionada).

Ironia a parte; a escola, como um AlE,
continua preparando a massa trabalhadora
para o mercado e para o consumo de suas
mercadorias uma vez que considera “[..]
a mobilizacdo desses conhecimentos, ha-
bilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”, conforme se verifica no excerto
acima. Neste cenario, onde “competéncia”
e “habilidades” sdo palavras de ordem, as
linguas tém um papel fundamental, ao pas-
sar por uma nova fase do processo de gra-
matizac¢do cujo exemplo mais explicito se da
na Unido Europeia (U.E.), ou Zona do euro,
onde foi criado um passaporte de linguas e o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as linguas para impulsionar a mobilidade
das pessoas fisicas e juridicas sob a nova
cidadania europeia, da qual a lingua portu-
guesa também faz parte, pois Portugal inte-
gra o bloco desde as primeiras horas como
membro fundador (cf. ARAUJO, 2012).

De modo menos explicito, a BNCC veicu-
la uma politica linguistica que visa colocar
os falantes nativos do portugués brasileiro
em pé de igualdade no mercado das linguas,
seguindo a mesma estratégia dos PCN e das
Orientagdes Curriculares, j& que o Brasil
figura entre as dez maiores economias do
planeta, chegando até a ocupar, em um pas-
sado recente, o sexto lugar neste ranking.
Entdo, instrumentalizar o portugués brasi-
leiro para o mercado de linguas é um dos
meios pelos quais o Brasil busca ampliar
0s seus negdcios e interesses pelo mundo
afora, e, sem sombra de duvida, esses aspec-
tos foram determinantes na construcao da

BNCC, o que revela sua importancia politica
e justifica as mudancas realizadas no campo
da educagdo neste periodo de regime demo-
cratico. Lembram daquele velho principio
grego que foi mencionado, ha pouco? Nao
¢é a velha tradicao do mundo ocidental que
estd sendo seguida? Sob o velho principio
grego, o pais precisa superar com as desi-
gualdades sociais, marcada pelo racismo
estrutural que se apresenta ainda como um
grande entreve para os indicadores sociais e
econdmicos, como se vera mais adiante.

BNCC entre os PCN e as
Orientagdes Curriculares

Tais consideracgoes ou reflexdes evidenciam
que a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN ou Lei Darcy Ribei-
ro), que determinou o surgimento da BNCC,
nasce de um grande esforgo politico para
atender as novas demandas socioecon6mi-
cas da sociedade brasileira, consoante com
o regime democratico, restabelecido depois
de duas décadas de regime autoritario. Esta
nova Lei substituiu a Lei de Diretrizes e
Base para o antigo ensino de 1° e 22 graus
(LDB), estabelecida pela Lei n2 5.692, de 11
de agosto de 1971.

A base curricular estabelecida por esta
antiga lei, criada no periodo ditatorial, tam-
bém deixou de vigorar no quadro da legisla-
¢do educacional brasileira com o advento da
Constituicdo Federal de 1988. Mas, até que
a atual base fosse estabelecida em 2018, o
pais ficou sem ter uma base curricular ofi-
cial por um periodo muito grande. Por certo,
esta auséncia nao deve ter sido sentida por-
que em 1997 e 1998, o pais passou a contar
com um conjunto de documentos curricula-
res chamado Parametros Curriculares Na-
cionais, os PCN, como ficou mais conhecido
entre professoras e professores brasileiros.
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No ano de 1997, saiu a versdo para o ensino
fundamental [ (ou anos iniciais) e, em 1998,
foi entregue a versao para o fundamental II
(ou anos finais).

Mas, “O que sdo os Parametros Curricu-
lares Nacionais”? (BRASIL, 1997, p.13). Esta
€ uma questdo que se encontra no primeiro
volume do préoprio documento, voltado para
os dois primeiros ciclos do ensino funda-
mental, que hoje equivale ao atual ensino do
fundamental I, que antes ia do atual segun-
do ano (antiga primeira série) até o quinto
ano (antiga quarta série). A resposta dada é
a seguinte:

Os Parametros Curriculares Nacionais cons-
tituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o
Pais. Sua funcgdo é orientar e garantir a coe-
réncia dos investimentos no sistema educa-
cional, socializando discussoes, pesquisas e
recomendacgdes, subsidiando a participagao
de técnicos e professores brasileiros, princi-
palmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a produ-
¢do pedagobgica atual. (BRASIL, 1997, p.13,
énfase adicionada).

Esta defini¢do reflete muito as condigdes
histoéricas de produc¢do da década de 1990,
cujo cenario era o da retomado do cresci-
mento econdmico do pais e de controle in-
flacionario. Dai se observa que:

A democratizagdo do pais e o fendmeno da
globalizagdo talvez fossem os dois princi-
pais motivos para a énfase e a insisténcia: o
mercado global, sustentado pela aceleragdo
tecnoldgica na esfera da producao, exigia o
novo patamar das chamadas “sociedades
do conhecimento”; ao lado disso, as condu-
tas subservientes da populacido brasileira
no periodo ditatorial deveriam ser substi-
tuidas por um quadro de direitos e deveres
da cidadania. E a escola brasileira, sem du-
vida, tinha fun¢des a cumprir dentro desse
novo panorama histérico (2003, p. 148 apud
ARAUJO, 2011, p.60; énfase adicionada).
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Todavia, a politica adotada pelo governo
estava muito comprometida com o Neoli-
beralismo e o discurso da “qualidade total”
era repetido como uma espécie de mantra
da cartilha do economés do FMI e do Ban-
co Mundial para instaurar, a todo custo sua
pratica discursiva, como se pode observar
em outro momento da defini¢dao dos PCN, no
excerto, a seguir, em que se diz:

[...] se estes Parametros Curriculares Nacio-

nais podem funcionar como elemento catali-

sador de a¢des na busca de uma melhoria da
qualidade da educagao brasileira, de modo
algum pretendem resolver todos os proble-
mas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem no Pais. A busca da qualidade
impde a necessidade de investimentos em
diferentes frentes, como a formacao inicial

e continuada de professores, uma politica

de salarios dignos, um plano de carreira, a

qualidade do livro didatico, de recursos te-

levisivos e de multimidia, a disponibilidade
de materiais didaticos. Mas esta qualificagdo
almejada implica colocar também, no centro
do debate, as atividades escolares de ensino

e aprendizagem e a questdo curricular como

de inegavel importancia para a politica edu-

cacional da nag¢ao brasileira. (BRASIL, 1997,

p.13, énfase adicionada).

Esta énfase na busca da qualidade total é
uma forma de transferir para a politica edu-
cacional a aplicacdo de “[...] mecanismos de
controle e regulacdo proprios da esfera da
producdo e do mercado com objetivo de
produzir resultados educacionais que se
ajustem mais estreitamente as demandas e
especificacdes empresariais.” (SILVA, 2004,
p.185). A introducdo da Gestdo da Quali-
dade Total é um exemplo concreto do uso
de tais mecanismos para avaliar e contro-
lar os resultados na educac¢ao, o que pode
explicar a criagdo dos PCN antes da atual
base, que esperou duas décadas para ser
organizada e entregue, justamente porque
o governo tinha urgéncia em aplicar a car-
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tilha do FMI e do Banco Mundial para al-
cancar as metas firmadas em seus acordos.
Era preciso ser avaliado pelos organismos
internacionais, como a prova do PISA, e
avaliar internamente o sistema educacio-
nal para justificar o emprego dos recursos
e alcancar as metas. Mas, “[...] como avaliar
- organizar provas nacionais - se ndo havia
uniformidade nos planos curriculares e no
que se ensinava nas diferentes escolas bra-
sileiras?” (GERALDI, 2015, p.118). Foi ai
que surgiu a ideia de criar os PCN, pois de-
mandava menos esforgo para ficar pronto e
menos desgaste politico com as discussoes
partidaristas no Congresso Nacional, uma
estratégia ja testada em outros paises no
mesmo periodo.
Surgem entdao os PCNs [sic], cujo préprio
nome ja confessa seu objetivo: parametros!
Assim o projeto educacional neoliberal
transformou os planos curriculares em pa-
rametros curriculares (parametros sao for-
mas de medida que exigem um tipo especifi-

co de acao, mas jamais um convite a agcdes de
outra ordem). (GERALDI, 2015, p.118).

Por sua vez, o surgimento das Orien-
tacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) se deu ja no governo Lula, cuja
orientacdo politica contrariava as diretri-
zes e os interesses do Neoliberalismo. A sua
criacdo foi justificada assim:

A demanda era pela retomada da discussao
dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, ndo sé no sentido de apro-
fundar a compreensdo sobre pontos que
mereciam esclarecimentos, como também,
de apontar e desenvolver indicativos que
pudessem oferecer alternativas didatico-pe-
dagogicas para a organiza¢do do trabalho
pedagogico, a fim de atender as necessida-
des e as expectativas das escolas e dos pro-
fessores na estruturagdo do curriculo para o
ensino médio. (BRASIL, 2006, p.8).

Contudo, outras razdes podem ter deter-

minado o seu surgimento, que deve ter tido,
ao menos, duas razoes principais. Entao, po-
de-se supor que a primeira delas seja porque
a versdo dos PCN para o Ensino Médio tinha
sido criada contando com a reforma deste
ensino que foi aprovada recentemente no
Congresso Nacional; ja a segunda razao diz
respeito a reestruturacao do ENEM, que se
deu por causa do aumento de suas fungoes.
E foi nesta época que este exame passou a
figurar como o processo de selecao para o
ingresso no ensino superior, despertando
interesses de paises como a China, que en-
viou observadores para verificar como este
processo funcionava.

Enfim, estes documentos curriculares
que precederam a BNCC foram criados com
finalidades de intervir na realidade com a
instauracao de praticas discursivas que dao
continuidade a politica educacional e de
planejamento linguistico do pais (cf. ARAU-
JO, 2013). Eles funcionam como referéncias
para a BNCC, que os atualizaram em uma
certa medida, por isso, ha uma relacao his-
torica entre os PCN (BRASIL, 1997; 1998) e
as OCEM (BRASIL, 2006) com a BNCC (BRA-
SIL, 2018). A estes documentos oficiais, que
foram criados para orientar a construcao de
curriculos estaduais e municipais, conforme
prevé a LDBEN, junta-se a ideia do curriculo
minimo, enunciada logo abaixo.

BNCC e a questao do curriculo
minimo para o ensino de
Portugués

A tese do curriculo minimo (ou programa
minimo) é apontada como uma solugao
“econdémica” para o aparente problema do
caos linguistico e do déficit de aprendiza-
gem em alguns paises aqui e ali, em coor-
denadas geograficas distintas no planeta,
incluindo o Brasil (cf. POSSENTI, 2002). No
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caso do ensino de lingua, acredita-se que
seja necessario ensinar apenas o indispen-
savel, retirando o que é demasiadamente
acessorio, pois ha muito ensino de nomen-
claturas e pouca reflexdo sobre o uso da
lingua em si, como se este fosse a Unica
variavel no quadro de problemas de ensino
no pais (cf. GERALDI, 2002; 2006). Outro
problema com esta tese sobre o curriculo
minimo é que ela parece residir numa con-
cepc¢ao de curriculo “[...] tomado como algo
dado e indiscutivel, raramente sendo alvo
de problematiza¢cdo, mesmo em curriculos
educacionais profissionais.” (SILVA, 2004,
p.184). E esta é a percepcao de muita gen-
te, incluindo aquelas que estao a frente da
construcdo dos curriculos de competéncia
estadual e municipal, conforme diz a Lei
Darcy Ribeiro (LDBEN).

Mas, felizmente, esta ndo é a concepgdo
adotada na BNCC nem nos PCN, nem nas
Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio, porque nestes casos o percurso foi
pensado para que se trabalhe com as com-
peténcias e habilidades, o que significa di-
zer que se pode trabalhar com o que € in-
dispensavel e com aquilo que é acessério, a
depender das necessidades dos educandos
e educandas, ou seja, quem que ja consegue
dominar o indispensavel pode conhecer o
acessorio!

A tese do curriculo minimo parece desco-
nhecer, ainda, o cenario da realidade socioe-
condmica do pafs, cujo quadro da desigual-
dade mostra que a pobreza no Brasil tem
uma cor, coordenadas geograficas e nume-
ros robustos, além de uma histéria marcada
pelo racismo estrutural, razdo pela qual o go-
verno resolveu alterar a LDBEN, para incluir,
pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a
tematica obrigatéria da “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo ofi-
cial de sua rede de ensino, incluindo o setor
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privado também. E esta é apenas uma das
acoes de uma politica especifica para rever-
ter tal quadro, cujos niumeros ilustram bem
os impactos na educagdo como se pode ver
nos dados apresentados pela SEPPIR (Se-
cretaria Especial de Politicas de Promocgao
da Igualdade Racial), em que:

[..] pessoas negras tém menor nimero de
anos de estudos do que pessoas brancas
(4,2 anos para negros e 6,2 anos para bran-
cos); na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indi-
ce de pessoas negras ndo alfabetizadas é de
12% maior do que o de pessoas brancas na
mesma situagdo; cerca de 15% das criangas
brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no
mercado de trabalho, enquanto 40,5% das
criangas negras, na mesma faixa etéria, vi-
vem essa situacao. (BRASIL, 2005, p.7-8).

Tal realidade parece ser o principal vilao
do déficit de aprendizagem no pais, como
confirmam esses numeros. A BNCC nao ig-
nora esse quadro, tendo ciéncia de tais en-
traves, ja que a sua concep¢ao de curriculo
esta aberta para considerar as questdes so-
cioeconOmicas e culturais, por isto determi-
na de forma explicita que:

[..] cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas respecti-
vas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas con-
temporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, prefe-
rencialmente de forma transversal e inte-
gradora. Entre esses temas, destacam-se:
direitos da crianca e do adolescente (Lei
n? 8.069/1990), educacdo para o transito
(Lei n? 9.503/199717), educagdao ambien-
tal (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n?
14/2012 e Resolucdao CNE/CP n2 2/2012),
educacdo alimentar e nutricional (Lei n2
11.947/200919), processo de envelheci-
mento, respeito e valorizagdo do idoso (Lei
n? 10.741/200320), educacdo em direitos
humanos (Decreto n? 7.037/2009, Pare-
cer CNE/CP n? 8/2012 e Resolugdo CNE/
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CP n® 1/2012), educagdo das relagbes ét-
nico-raciais e ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena (Leis
n? 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n? 3/2004 e Resolucao CNE/CP n®
1/2004), bem como saude, vida familiar e
social, educacao para o consumo, educag¢ao
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecno-
logia e diversidade cultural (Parecer CNE/
CEB n® 11/2010 e Resolucao CNE/CEB n®
7/2010). Na BNCC, essas tematicas sdo
contempladas em habilidades dos compo-
nentes curriculares, cabendo aos sistemas
de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trata-las de forma contex-
tualizada. (BRASIL, 2018, p.13-14; énfase
adicionada).

No caso da inclusao da educacgao das re-
lacdes étnico-raciais e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena,
ela atende as determinac¢des das Leis n?
10.639/2003 e 11.645/2008, juntamen-
te com o Parecer CNE/CP n? 3/2004 e Re-
solucao CNE/CP n® 1/2004. Esta, como as
demais inclusdes, contribui para o fortale-
cimento de identidades e para a formacao
da cidadania por meio dos conhecimentos
sobre os direitos dos cidadaos. E a prépria
BNCC faz isso, ao tratar da tematica evocada
pela educacao das relagdes étnico-raciais,
mas, apenas na parte referente ao ensino
da geografia. Como isto aparece somente na
parte destinada as ciéncias humanas, hou-
ve a necessidade de tratar, neste trabalho,
da inclusdo de tais temas contemporaneos,
que afetam a populacdo majoritariamente
negra e parda no campo da linguagem, por-
que é pela lingua que se cria e se definem as
identidades, se estabelecem os processos de
subjetivacdo e surgem as crises identitarias,
as torturas psicoldgicas, o racismo, o assé-
dio moral, o preconceito linguistico etc. En-
tdo, é preciso tratar da territorialidade e das
identidades no ensino da lingua (MENEZES
DE SOUZA; HASHIGUTI, 2023).

As questoes identitarias
envolvendo territorialidade e
pertencimento racial

A lingua nao é um lugar pacifico, mas um
espaco de constantes conflitos onde uma
variedade linguistica pode “valer” o mes-
mo que “valem” os seus falantes, sobretudo,
numa sociedade como a nossa em que as
relacdes socioecondmicas repercutem nas
relagdes linguisticas; ou seja, elas refletem
as relagdes de poder na linguagem. Este fato
também vale para o valor de uma lingua em
relacdo a outra no plano internacional, a
exemplo do que ocorre com o inglés, francés
e alemao na Unido Europeia (U.E.), as quais
assumem o lugar principal de linguas de tra-
balho, neste bloco econémico, 14 no Velho
Mundo (cf. GNERRE, 1994, p.6-7; SOARES,
1986; ARA(J]O, 2012). No caso do Brasil, a
variante considerada culta reflete o falar da
classe dominante para assegurar a autori-
dade dos falantes que vivem em areas mais
urbanizadas em contraste com a periferia,
entre outras territorialidades, que domina a
sua propria variante, mostrando que, neste
caso, “[...] a favela adestrou a lingua, a enfei-
ticou.” (SANTOS, 2023, p.14).

Mas, a realidade linguistica do Brasil,
hoje, reflete, ainda, o processo histoérico ini-
ciado com a necropolitica do colonialismo
europeu para acabar com as cosmologias
negras e indigenas, com o apagamento das
memorias ancestrais e “colonizar o ser”,
como diziam Césaire (2020), Fanon (2008),
Santos (2023) e como diz Krenak (2019).
Assim,

Desde a época colonial aos nossos dias de

hoje, a gente saca a existéncia de uma evi-

dente separagdo quanto ao espaco fisico

ocupado por dominadores e dominados. O

lugar natural do grupo branco dominante
sdo moradias amplas, espacosas, situadas
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nos mais belos recantos da cidade ou do
campo e devidamente protegidas por dife-
rentes tipos de policiamento: desde os anti-
gos feitores, capitdo do mato, capangas etc.
até a policia formalmente constituida. Des-
de a casa-grande e do sobrado, até os belos
edificios e residéncias atuais, o critério tem
sido o mesmo. Ja o lugar natural do negro
é oposto, evidentemente. Da senzala as fa-
velas, cortigos, pordes, invasdes, alagados
e conjuntos ‘habitacionais’ (cujos modelos
sdo os guetos dos paises desenvolvidos) dos
dias de hoje, e o critério também tem sido si-
metricamente o mesmo: a divisdo racial dos
espacos. (GONZALES, 2022, p.21-22).

Esta divisao racial vem se mantendo ao
longo do tempo pela for¢a do racismo es-
trutural, e a linguagem tem um papel prin-
cipal na reprodu¢do e manutencdo desta
realidade, servindo como arame farpado
para impedir o acesso ao poder da “maio-
ria minorizada”, no dizer de Abdias do Nas-
cimento. Mas, esta mesma linguagem pode
servir para libertar o corpo e o espirito do
ser colonizado, num processo de descolo-
nizacao (cf. ARAUJO, 2024; GERALDI, 2006;
SANTOS, 2023). Em outras palavras, sé a
linguagem pode desarmar as equacgdes de-
sonestas, porque todo dizer é um fazer. Por
esta razao que:

A decolonialidade é um territério de lin-
guagens que lida com o constructo tedrico
ocidental de lingua como algo que esta a
servico de uma “necropolitica” e de um “ne-
cropoder” para dominar os corpos e a vida
na poténcia da morte dos seres humanos,
ao impor um modelo de pensamento e uma
cosmovisdo que promove o epistemicidio
dos povos dominados. (ARAUJO, 2022).

Ora, ndo foi usando a arte de denominar
que os europeus dominaram o mundo? (cf.
SANTOS, 2023). Nao foi o processo de gra-
matizacao das linguas que tornou isso possi-
vel, fazendo surgir o racismo? (cf. AUROUX,
1992; ARAUJO, 2022; 2024). Nio é esta no-
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cdo de lingua que vem impedindo que se
compreenda o racismo como um problema
que envolve o linguistico (ou coloca o extra-
linguistico no campo do linguistico)?

E, como foi dito na secao anterior, este
é¢ um dos motivos para trazer as questoes
identitarias, envolvendo territorialidade e
pertencimento racial nesta discussao sobre
a BNCC e o ensino da lingua portuguesa no
Brasil. E quando, aqui, se relaciona questoes
identitarias, territorialidade e pertencimen-
to racial com o campo da educagdao, em um
pais como o Brasil, se quer pensar na rela-
cdo de igualdade que o regime democratico
demanda, porque:

Quanto mais as pessoas participarem do

processo de sua prépria educa¢ao, maior

sera sua participacao no processo de definir

que tipo de produgao produzir, e para que e

por que, e maior serd também sua participa-

¢do no seu préprio desenvolvimento. Quan-
to mais as pessoas se tornarem elas mesmas,
melhor sera a democracia. Quanto menos

perguntarmos as pessoas o que desejam e a

respeito de suas expectativas, menor sera a
democracia. (FREIRE, 2003, p.149).

Esta maneira de pensar a relaciao de
igualdade e a participacao de todos é uma
demanda da democracia e do agora que tem
a ver com aquilo que a vaga decolonial de-
fende acerca da necessidade da construcao
de novos mapas culturais voltados para a
politica de identidades e, a0 mesmo tempo,
tem a ver com a critica que se faz ao modo
como, ainda, “[...] a educacao institucionali-
zada e o curriculo continuam a refletir, ana-
cronicamente, os critérios e os parametros
de um mundo social que nao existe mais.”
(SILVA, 2004, p.185). Eis aqui uma proble-
matica que precisa de uma solucdo urgente
para esta demanda da democracia e da igual-
dade racial que é uma das lutas do povo ne-
gro nestes tempos decoloniais. Neste caso,
ndo se pode ignorar as questdes identitarias
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que envolvem territorialidade e pertenci-
mento racial no planejamento linguistico
do pais, que, quase sempre, vem articulado
com a organizacao dos curriculos escolares;
como foi mostrado até aqui. Ao certo, por-
que, em se tratando de politica linguistica,
curriculo, saber-poder, identidades, terri-
torialidade mantém entre si relagcdes muito
estreitas, tao sutis, que nao dao para perce-
ber onde comegam e terminam. (cf. SILVA,
2004, p.201).

A politica linguistica e as relagoes
entre ensino de Portugués em
face do Pretugués

Até esta parte da discussado, ndo resta davi-
da de que a politica linguistica que aparece
nos documentos curriculares do pais esta a
cargo de atender aos interesses econémicos
do mercado global; os quais demandam um
certo nivel de igualdade de seus consumido-
res para que uma grande parcela da popu-
lacdo possa consumir seus produtos sem os
entraves das identidades locais, que fazem
com que um individuo la no Piaui prefira to-
mar uma refrescante Cajuina do que beber
uma Coca-Cola, ou alguém preferir comer o
tradicional acarajé da Bahia do que comer
um hamburguer de uma franquia do McDon-
ald em Salvador; ou, ainda, comer um pastel
com caldo de cana em uma feira do Bras la
em Sao Paulo, a grande metrépole e centro
financeiro do pais. Este entendimento é o
que se espera até este ponto da discussao, e
que se perceba que se trata de uma politica
de Estado que comegou no governo liberal
do presidente FHC e prosseguiu no governo
Lula, em seus sucessivos mandatos a frente
da presidéncia da Republica.

Assim, do ponto de vista da analise, aqui
adotada, esta politica linguistica esta a ser-
vico do poder institucional e, simultanea-

mente, € um efeito direto deste poder. Ela
vai se materializando por meio das praticas
discursivas que colocam em pratica o seu
discurso, pois € assim que o poder atua, cir-
cula e gerencia seu sistema; tendo em vis-
ta que “[...] ndo ha o conhecimento, de um
lado, e a sociedade, do outro, ou a ciéncia e o
Estado, mas as formas fundamentais do ‘po-
der-saber’.” (FOUCAULT, 1997, p.19). O que
ndo quer dizer que ndo haja conflitos nesse
processo e na sociedade, sobretudo, em de-
corréncia das lutas pelo poder entre a classe
dominante com a maioria minorizada.
Deste modo, numa sociedade eurocen-
trada, antagonicamente complexa como a
nossa, “[...] o Estado e o poder sdao apresen-
tados como entidades superiores e ‘neutras’,
também o cddigo aceito ‘oficialmente’ pelo
poder é apontado como neutro e superior, e
todos os cidadaos tém que [sic] produzi-lo
e entendé-lo com o poder.” (GNERRE, 1994,
p.9). E nestes termos que a politica linguis-
tica e as relagdes entre ensino de portugués
em face do pretugués sao consideradas nes-
ta parte da discussdo, tendo em vista o ce-
nario geopolitico de desigualdade racial e
social que afetam a maioria minorizada da
populagdo brasileira, onde “[...] os cidadaos,
apesar de declarados iguais perante a lei,
sdo, na realidade, discriminados ja na base
do mesmo cédigo em que a lei é redigida.”
(GNERRE, 1994, p.10). Neste caso, ha, de um
lado, uma contradicdo politica entre ideolo-
gia democratica com a ideologia da norma
linguistica que acaba contribuindo para a
manutencao desta realidade racial, socioe-
condmica e linguistica no pais; do outro,
essa contradicdo se torna aceitavel por cau-
sa de uma légica politica construida sob os
pilares dos principios democraticos, segun-
do os quais, nenhum tipo de discriminagao
pode ser sustentado tendo por base os crité-
rios de raga, religido, crenca politico. Ent3o:
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A Unica brecha deixada aberta para discrimi-
nacao é aquela que se baseia nos critérios da
linguagem e da educacao. Como existe uma
contradicdo de base entre a ideia fundamen-
tal da democracia, do valor intrinsecamente
igual dos seres humanos, e a realidade na
qual os individuos tém valor social diferente,

a lingua, na sua versao de variedade norma-

tiva, vem a ser um instrumento central para

reduzir tal conflito. Dai a sua posicao pro-
blematica e incomoda de mediadora entre

democracia e propriedade. (GNERRE, 1994,

p.25).

Como se pode perceber, esta posicao
também vem acompanhada de outra con-
traditoria porque, como variedade norma-
tiva, “culta” ou “padrao”, representa o falar
da elite dominante do pais; ou seja, é a va-
riedade de quem detém o poder institucio-
nal, motivo pelo qual ela aparece associada
a modalidade escrita, a tradigao gramatical,
ao léxico dicionarizado, ocupando ainda o
lugar de simbolo da identidade nacional;
justificativas para que seja ensinada na es-
cola, onde “[...] os alunos provenientes das
classes populares falam e compreendem o
mundo de um modo que a escola nao aceita
e as vezes sequer compreende. Seus falares
e saberes sdo ‘capitais ndo-rentaveis’ nas es-
colas.” (GERALDI, 2002, p.58-59).

Neste cenario, que transcreve um pouco
da realidade brasileira, os individuos par-
dos e negros constituem a maior parcela
da populagdo do pais nas escolas publicas,
refletindo a desigualdade socioecondmica,
racial e linguistica da sociedade brasileira
num espac¢o que funciona com um Apare-
lho Ideoldgico do Estado e que esta a ser-
vico da classe dominante, como foi dito an-
teriormente. Mas, “[...] sabendo-se que tais
diferencas sao reveladoras de outras dife-
rencas e sabendo-se que a ‘lingua padrao’
resulta de uma imposicao social que des-
qualifica os demais dialetos, qual a postura
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a ser adotada pelo professor?” (GERALDI,
2006, p.43).

Esta questdo, enunciada por Geraldi,
permite pensar, aqui, hum ensino antirra-
cista de lingua, centrado na relagdo entre o
ensino de Portugués em face do Pretugués,
ja que ndo se pode negar a realidade linguis-
tica e socioecondmica que caracteriza as re-
lacdes raciais e linguisticas, no Brasil, desde
a sua invencao pela acao do colonialismo
luso-europeu (GONZALES, 1988; ARAUJO,
2022). O primeiro passo é trazer para o
ensino da lingua a “[...] valoriza¢do da orali-
dade, da corporeidade e da arte, por exem-
plo, como a dang¢a, marcas da cultura de raiz
africana, ao lado da escrita e da leitura.”
(BRASIL, 2005, p. 20). E ai reside o primeiro
desafio que é como fazer isso numa estru-
tura dominada pelo racismo institucional
ou estrutural que mantém a colonizacao do
ser pela cultura eurocentrada? (cf. ARAUJO,
2022;2024). Para responder a tal deman-
da histérica que irrompe o contemporaneo
decolonial, é preciso sempre ter em mente
que “[..] todo problema humano exige ser
considerado a partir do tempo. Sendo ideal
que o presente sempre sirva para construir
o futuro.” (FANON, 2008, p.29).

Desafios da formacg¢ao docente e
da formacgao continuada na rede
publica de ensino

A questao que acaba de ser enunciada, esta
a cargo de pensar como se deve utilizar a
abertura curricular que a BNCC possibilita
para que se crie as condi¢gdes necessarias
para tornar possivel o ensino antirracista
de lingua, agora, no tempo presente, ao lado
de outras acdes afirmativas antirracistas
com o objetivo de reduzir a desigualdade
racial e fortalecer o regime democratico no
pais, pois ndo ha como libertar os “condena-
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dos da Terra” sem a democracia, que é éti-
ca. Neste caso, lembraria Paulo Freire que
“[...] é no dominio da decisdo, da avaliacao,
da liberdade, da ruptura, da op¢do, que se
instaura a necessidade da ética e se impoe
a responsabilidade.” (FREIRE, 1996, p.18). A
responsabilidade politica com a democracia
e com a igualdade racial!

Neste sentido, “[...] o preparo cientifico
do professor ou da professora deve coincidir
com sua retidao ética.” (FREIRE,1996, p.16).
E com ela que se pode romper com o racis-
mo estrutural e com a ideia que o reproduz
na rede publica de ensino, onde “[...] o pro-
fessor [ainda] é institucional e idealmente
aquele que possui o saber e estd na escola
para ensinar, [enquanto] o aluno é aquele
que nao sabe e estd na escola para apren-
der” (ORLANDI, 2003, p. 31, apud ARAUJO,
2013, p.145, adendo acrescentado).

Os cursos universitarios de formacao de
professores tém um papel fundamental nes-
ta construcao, sobretudo, os de Letras e de
Pedagogia, que devem fomentar a discussdo
em torno da questdo racial que repercute no
campo da educacgao e nos indicadores sociais,
além de colocar a ética e os valores democra-
ticos no centro dos debates sobre as prati-
cas educacionais como valores da educacao,
além de ampliar o debate sobre a BNCC e sua
concepcao de curriculo. Talvez, isto implique
na atualiza¢do dos curriculos desses cursos e
nos seus programas de pés-graduacao, pois,
como lembra Possenti, que, é

Nos cursos de didatica que fazemos nas

faculdades ou nos cursos de magistério,

aprendemos a elaborar planos de cursos,
com objetivos, estratégias e quejandos. Na
minha opinido, trata-se de trabalho e pape-
lada intteis. Por isso, vou fornecer aqui uma

“receita” 6bvia para estipular programas de

ensino para lingua materna nos diversos

anos escolares (com a ressalva de que ja-
mais me refiro a alfabetiza¢do, pelo menos

nos estagios iniciais — refiro-me, portanto,
a programas de portugués para alunos que
ja 1éem [sic] e escrevem minimamente). O
principio é o mais elementar possivel. O que
ja é sabido ndo precisa ser ensinado. (POS-
SENTI, 1996, p.49, énfase do autor).

Esta “receita” de Possenti vai de encon-
tro com a concepcao tradicional de curriculo
escolar, que ainda persiste entre nos, preju-
dicando o entendimento da BNCC atual, com
leituras enviesadas, cinicas e antidemocrati-
cas, que tém lugar em muitas formacgdes con-
tinuadas na rede publica de ensino e onde
pouco se fala na ética, e onde menos ela é
praticada por causa de certos interesses da
classe dominante. Entao, se persiste, hd um
motivo simples: “[...] a sua recusa inflexivel
ao sonho e a utopia.” (FREIRE, 1996, p.14).
Todavia, se ha auséncia de discussao sobre
a questdo racial nestas formagdes e nos cur-
sos universitarios de formacao de professo-
res, isto se deve aos mesmos motivos, os de
controlar a linguagem dos falantes e manter
o Pretugués nos limites da favela.

E este € um dos desafios da formacao
docente e da formacdo continuada na rede
publica de ensino do pais: superar tal visao
para dar lugar ao sonho e a utopia, a utopia
Brasil, como dizia Darcy Ribeiro. Mas, como
se sabe, “[...] o educador critico sempre foi
e sempre sera uma ameaca para os poderes
constituidos.” (RAJAGOPALAN, 2003, p.111).
Por isso, na criagdo desse trajeto, nao pode
faltar a ética universal do ser humano, a qual
é “[...] afrontada na manifestacao discrimi-
natdria de raga, género, de classe.” (FREIRE,
1996, p.16). Mas, a sua natureza é politica
e, por consequéncia, critica e inseparavel da
pratica educativa, tdo necessaria a luta pela
cidadania antirracista e ao fortalecimento
da nossa fragil democracia, sujeita a amea-
cas de golpes de Estado. O que significa di-
zer que ndo basta ter um Estado democrati-
co de direito, porque como lembra Geraldi,
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“[...] ‘trata-se [apenas] de um estado de di-
reito’, nio de uma sociedade democratica”
(GERALDI, 2015, p.119, adendo acrescen-
tado). Entdo, “[...] a melhor maneira de por
ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é teste-
munha-la, vivaz, aos educandos em nossas
relagdes com eles.” (FREIRE, 1996, p.16).

Estas questdes foram aqui colocadas
para alertar e esperancar num cendrio de
Esperanca versus Desencanto, pois, “[...] hoje,
mais do que nunca, ha razdes de sobra para
afirmar que um outro mundo é necessario,
urgente e possivel.” (ALENCAR, GENTILI,
2001, p.21). Eis a razado para o tom politico
em meio a poética e a acidez, articulados
para lembrar que “[...] o poder hegemonico
no mundo nio tem, nem tera nunca, a ultima
palavra.” (ALENCAR; GENTILI, 2001, p.21).
Enquanto houver sonho e utopia, o verbo
esperangar sera conjugado, sob a ética uni-
versal, para libertar pela acdo de educar
toda uma nacao.

Consideragoes finais

A partir do referencial teorico, aqui, apre-
sentado; este trabalho procurou tratar a
BNCC como discurso em uma encruza com
a decolonialidade, articulando o linguistico
com o politico e com as questdes ligadas ao
ensino de Portugués como lingua da nacao
brasileira num cenario de plurilinguismo
(diversas linguas e linguagens no mesmo
espaco geopolitico), como se observa até
aqui. Nesta abordagem sobre a BNCC, ficou
evidente que a lingua nao é um lugar paci-
ficado, pois sofre pressdes internas e ex-
ternas de natureza social, politica, cultural
e de ordem econdmica, referente as leis de
mercado tanto interno quanto exterior. Nes-
te cenario, “[...] o professor [...] esta posicio-
nando crucialmente na nova ordem mundial
porque a educacao linguistica esta no cen-
tro da vida contemporanea ja que ‘nada se
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faz sem o discurso’™. (MOITA LOPES, 2003, p.
33 apud ARAUJO, 2011, p.55). Entdo, nio se
pode lidar com a lingua como um lugar neu-
tro nem livre. Esta discussdo também con-
siderou a BNCC como parte de uma politica
de planejamento linguistico a medida que
tal documento lida com o ensino da lingua
nacional, apresentada como lingua mater-
na da maioria, mas, voltando-se para uma
variante definida como culta ou padrao.
Durante a abordagem empreendida aqui, a
analise pragmatica do discurso foi utilizada
como instrumento metodoldgico, ja que se
tratou a BNCC como discurso e como prati-
ca discursiva, que surgiram em decorréncia
de condigdes histéricas de producdo, muito
exploradas nesta reflexdo. Portanto, utili-
zou-se uma abordagem discursiva para re-
fletir sobre a questdo que figura como titulo
desse trabalho, dada a importancia do dis-
curso em sociedades como as nossas e por
causa da relevancia das condi¢des histori-
cas de producao. E tal abordagem procurou
demonstrar como o planejamento linguis-
tico forja a nossa identidade linguistica e a
nossa subjetividade. Mas de que forma isso
acontece? Primeiramente, por meio de pra-
ticas linguisticas para depois controlar nos-
sos corpos. A BNCC e o ensino de Portugués
fazem parte desse jogo, como parte do pla-
nejamento linguistico, tornando-se nao ape-
nas uma normativa curricular para a lingua
[em face do pretugués], mas uma forma de
controlar a linguagem [dos falantes], por-
que estdo sob forca de lei. E foi isso que essa
discussao procurou sinalizar aqui.
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gem, a semantica, apesar de ser majoritariamente explorada nas atividades
de AL, é mobilizada em apenas uma atividade de Produgao de Textos.
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Linguistic analysis practice in fictional narratives: a
look at the activities in the Portuguese: Connection
and Use collection

This work aims to analyze the didactic activities of Linguistic Analysis (LA)
and Text Production, of the 6™ grade textbook from the collection Portugués:
Conexdo e uso (Portuguese: Connection and Use) to verify to what extent the
articulation between language practices occurs for the work with the fiction
narrative in a perspective of textual genres. Based on a qualitative-interpre-
tative approach, the corpus of the study is made up of 21 LA activities and
26 Text Production activities in unit 1, From real life to fiction, reading sec-
tion 1. For the analysis, we used Bloom’s revised taxonomy (Ferraz; Belhot,
2010) and the Systemic-Functional Grammar (SFG) language strata (Halli-
day; Mathiessen, 2014) as theoretical and methodological tools. The results
show that the articulation between LA activities and text production occurs
only between cognitive processes and levels of complexity. The knowledge
objects of the LA activities do not address rhetorical movements or provi-
de support for students to analyze and use language appropriately in the
production of fictional narratives. With regards to the strata of language,
semantics, despite being mostly explored in the LA activities, is mobilized in
only one Text Production activity.

Keywords: LA activities; Text production activities. Textbook. 6™ grade.
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Ao repensar o ensino de Lingua Portuguesa
na Educacdo Basica e considerar a lingua-
gem como uma forma de interagdo social,
Jodo Wanderley Geraldi propde, em O tex-
to na sala de aula (1984), que o objeto das
atividades da Pratica de Analise Linguistica
(PAL) deve ser o texto produzido pelos alu-
nos nas aulas de producgao textual. De forma
contraria ao ensino tradicional predomi-
nante na década de 80, a PAL nao pode “[...]
limitar-se a higienizacdo do texto do aluno
em seus aspectos gramaticais e ortografi-
cos, limitando-se a ‘corre¢des’. Trata-se de
trabalhar com o aluno o seu texto para que
ele atinja seus objetivos junto aos leitores a

1 Este estudo foi desenvolvido com apoio da Coor-
denacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior -Brasil (CAPES).

que se destina” (Geraldi, 1984, p. 74). Poste-
riormente, o autor amplia o escopo e afirma
que para contemplar a PAL devem ser mo-
bilizadas atividades linguisticas, epilinguis-
ticas e metalinguisticas a partir dos diferen-
tes géneros textuais.

Em 1997, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, dovarante PCN, organizam os
conteudos da lingua portuguesa (LP) em
dois eixos basicos: o uso e a reflexao. De
acordo com o documento, as praticas de Es-
cuta, Leitura e Producdo de Textos orais e
escritos, do eixo do uso, deveriam estar arti-
culadas com a PAL, do eixo da reflexdo, para
ampliar a competéncia linguistica dos estu-
dantes. Duas décadas depois, € homologada
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o0 novo documento que define as aprendi-
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zagens que devem ser asseguradas aos es-
tudantes das redes publicas e privadas do
pais. Na BNCC, a PAL/Semio6tica é concebida
como uma das praticas de linguagem da LP,
ao lado da Leitura, Producdo Textual e Ora-
lidade. Esse eixo de ensino envolve as “[...]
estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliacdo consciente, durante os processos
de leitura e de producdo de textos (orais,
escritos e multissemidticos) [..]” (Brasil,
2018, p. 80).

Alinhadas a BNCC, as cole¢des do Pro-
grama Nacional do Livro e do Material Dida-
tico (PNLD) passaram a ser organizadas em
competéncias e habilidades para promover
o trabalho com as praticas de linguagem. A
obra Portugués: conexdo e uso (2018), por
exemplo, aborda, tanto no manual do pro-
fessor quanto no LD do aluno, o trabalho
com as habilidades da BNCC, o qual ocorre
ao longo das atividades das unidades, se-
coes e subsecdes que compdem os volumes
(Delmanto; Carvalho, 2018). No entanto, na
academia, sdo sinalizadas lacunas acerca da
PAL no LD como: a falta de equilibrio entre
atividades epilinguisticas e metalinguisticas
(Piano, 2018;), conceitos genéricos e des-
contextualizados da realidade dos educan-
dos (Rodrigues, 2019) e géneros textuais
usados como pretextos para o ensino de
gramatica (Santos; Gomes, 2021).

Vislumbrando o LD como uma das prin-
cipais ferramentas do docente, é evidente
a necessidade de estudos que apontem ca-
minhos para a operacionalizacao da PAL na
sala de aula (Pinton; Silva, 2021; Regner;
Pinton, 2022; Pinton, Barreto; Steinhorst,
2022) a partir do LD. Assim sendo, a pre-
sente pesquisa tem por objetivo analisar as
atividades didaticas de AL e de Producao de
Textos, da colecao Portugués: Conexdo e uso,
em termos de niveis de complexidade, ob-
jetos de conhecimento e estratos da lingua-
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gem para verificar em que medida ocorre a
articulacdo entre as praticas de linguagem
para o trabalho com a narrativa de ficcdo em
uma perspectiva de géneros textuais, con-
forme preconizado pela BNCC.
Considerando o exposto, para além des-
ta se¢do de Introducdo o trabalho esta orga-
nizado em mais quatro seg¢des. Inicialmen-
te, na Revisdo da Literatura, retomamos oS
principais conceitos da PAL e a forma em
que essa pratica de linguagem esta incorpo-
rada nos documentos norteadores de ensi-
no. Em um segundo momento, na Metodo-
logia, explicitamos o universo, o corpus e 0s
procedimentos de analise das atividades. Na
sequéncia, na Andlise e discussdo dos dados,
apresentamos os principais resultados das
atividades em termos de niveis de complexi-
dade, objetos de conhecimento e estratos da
linguagem. Por fim, nas Consideragées finais,
fazemos uma sintese dos principais resulta-
dos e indicamos possibilidades de trabalhos
futuros na area da Linguistica Aplicada.

A Pratica de Analise Linguistica
como ferramenta articuladora

Tendo em vista o cendrio educacional brasi-
leiro, no inicio da década de 80, a PAL surge
“[...] como alternativa complementar as pra-
ticas de leitura e producao de textos, dado
que possibilitaria a reflexdo consciente so-
bre fendmenos gramaticais e textual-dis-
cursivos que perpassam os usos linguisti-
cos” (Mendonga, 2006, p. 204). Esse termo
é apresentado pela primeira vez na acade-
mia por Geraldi, em 1984, no artigo Unida-
des bdsicas do ensino de portugués, o qual
compoOs a coletanea O texto na sala de aula.
Nesse viés, ao defender uma perspectiva
sociointeracionista da lingua, o autor reco-
nhece que apenas o estudo dos fenémenos
linguisticos em si, ndo da conta da totalida-
de do texto.
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No que concerne ao texto, ele é conside-
rado por Geraldi (1984) como o objeto da
PAL dada a preocupa¢ao em abordar o uso
efetivo da linguagem levando em conside-
racdo o contexto de producao, circulacao
e consumo. Embora essa primeira obra de
Geraldi (1984) apresente uma proposta de
trabalho com o texto de uma forma mais
tradicional, em que o aluno deve partir do
erro para a corre¢do, a mengao as ativida-
des linguisticas, epilinguisticas e metalin-
guisticas, na visdo de Polato e Menegassi
(2021), representa um “novo olhar” para o
papel do aluno e do professor. Na visao de-
les, por exemplo, “[...] a pratica reflexiva de
analise linguistica convoca a participacao
real do sujeito aluno, que no papel de copro-
dutor de textos é coprodutor de sentidos,
sendo o professor responsavel por orientar
e mediar essa reflexdo” (Polato; Menegassi,
2021, p. 31).

Em Portos de Passagem, com base em
Franchi (1987), Geraldi (1991) apresen-
ta o tripé da PAL: atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, as quais
contemplam respectivamente as operacoes
linguisticas que os sujeitos realizam com,
sobre e da linguagem. As atividades linguis-
ticas compreendem tanto os recursos mo-
bilizados pelo locutor quanto a compreen-
sao por parte do interlocutor, ou seja, “[...]
sao praticadas nos processos interacionais”
(Geraldi, 1991, p. 20). As atividades epilin-
guisticas partem dos efeitos de sentido que
sao detectados e, por isso, elas “[...] suspen-
dem o tratamento do tema a que se dedi-
cam os interlocutores para refletir sobre os
usos expressivos que estao usando” (Geral-
di, 1991, p. 24). Por fim, as atividades meta-
linguisticas se referem a sistematizacao dos
conceitos gramaticais em que a linguagem
é concebida como objeto e “[..] ndo mais
enquanto reflexdo vinculada ao préprio

processo interativo, mas conscientemente
constroem uma metalinguagem sistematica
com a qual falam sobre a lingua” (Geraldi,
1991, p. 25).

No que concerne aos documentos nor-
teadores de ensino, a natureza das ativida-
des é reforgada pelos PCN, os quais defen-
dem que, além das atividades linguisticas
que se realizam a partir da Leitura, Escuta
e Produgdo de Textos, é necessario o equi-
librio entre atividades epilinguisticas e
metalinguisticas (Brasil, 1998). Mais re-
centemente, a BNCC (Brasil, 2018) apesar
de fazer apenas duas mengdes a “metalin-
guagem”, sustenta que, na pratica de AL/
Semiotica, as atividades metalinguisticas
devem “[...] estar envolvidas em praticas de
reflexdo que permitam aos estudantes am-
pliarem suas capacidades de uso da lingua/
linguagens” (Brasil, 2018, p. 71). Ademais,
essas atividades devem explorar géneros
dos diversos campos de atuacdo humana:
jornalistico-midiatico, artistico-literario,
praticas de estudo e pesquisa e atuagdo na
vida publica, a partir da integracao entre as
praticas de AL/Semiotica, Leitura, Oralida-
de e Producao de Textos.

Dessa forma, para orientar o desenvolvi-
mento de atividades que compdem o tripé
da PAL, a BNCC ainda apresenta objetos de
conhecimento e habilidades de acordo com
os anos especificos ou blocos de anos (62 e
72 ano, 82 e 92 ano e 62 ao 92 ano) para se-
rem desenvolvidas ao longo de todo o Ensi-
no Fundamental. Nesse viés, no documento,
a unidade de ensino da PAL sdo os textos
(orais, escritos e multissemioticos) e estes
devem explorados em suas multiplas face-
tas, inclusive do ponto de vista gramatical.
Por fim, considerando o fato de que a BNCC
vem orientando o trabalho da PAL em ter-
mos de atividades e objetos de conhecimen-
to nas cole¢des de livros didaticos, essas
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categorias sdo essenciais para o desenvolvi-
mento desta pesquisa.

Praticas de linguagem no LD do
62 ano: uma proposta de analise

O presente estudo é de base qualitativo-in-
terpretativista porque a énfase é dada “[...]
sobre as qualidades das entidades e so-
bre os processos e os significados que nao
sdo examinados ou medidos experimen-
talmente” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 23).
Tendo em vista o objetivo de analisar as
atividades didaticas de AL e de Producao
de Textos em termos de niveis de comple-
xidade, objetos de conhecimento e estratos
da linguagem para verificar em que medi-
da ocorre a articulacdo entre as praticas de
linguagem para o trabalho com a narrativa
de ficcdo numa perspectiva de géneros tex-
tuais o universo de andlise corresponde a
colecdo Portugués: conexdo e uso. Segundo
o Sistema do Material Didatico (SIMAD),
foi uma das cole¢des mais distribuidas en-
tre as escolas rurais e urbanas do munici-
pio de Santa Maria?1 pelo PNLD em 2022.
Além disso, selecionamos o exemplar do 62
ano do Ensino Fundamental porque esse
ano escolar representa a transicao entre o
Ensino Fundamental I e II.

Desse volume, como corpus, seleciona-
mos 21 atividades de AL e 26 atividades de
Produgdo de Textos que aludem ao género
narrativa de ficcdo. Essas atividades estdo
presentes na unidade 1, Da vida real a fic-
¢do, secdo Leitura 1 e subsecdes?2 Explora-
¢do do texto, Recursos Expressivos, Cultura
Digital, A lingua ndo é sempre a mesma e

2 Referéncia ao local em que atuam as professoras
-pesquisadoras, autoras deste artigo.

3 Dentre as subse¢des da secao Leitura 1, apenas
as atividades da subsecdo Reflexdo sobre a lingua
ndo foram analisadas tendo em vista que nao fo-
calizavam o género abordado na unidade.
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Produgdo escrita. Ademais, a secdo Leitura 1
foi escolhida por abranger atividades refe-
rentes as praticas de linguagem foco desta
investigacao.

Os procedimentos de andlise envolveram
seis etapas. Inicialmente, realizamos a leitu-
ra exploratoria das atividades. Na sequéncia,
organizamos as atividades de AL e Producao
de Textos segundo o cédigo alfanumérico
ELD6#1. No que concerne ao codigo alfanu-
mérico, o (E) corresponde ao enunciado, o
(LD6) ao livro didatico do 62 ano do Ensino
Fundamental e apés a cerquilha (#), o nu-
mero a que se refere a tarefa em questao.
Nas etapas 3 e 4, verificamos os objetos de
conhecimento com base na BNCC e identifi-
camos 0s processos cognitivos dos niveis de
complexidade propostos pela Taxonomia de
Bloom, revisada por Ferraz e Belhot (2010)
(Figura 1).

Figura 1 - Dominios do conhecimento na Taxo-
nomia de Bloom

Criacao

Avaliacao
Andlise
Aplicacao

Compreensao

Reconhecimento

Fonte: Steinhorst (2023, p. 74), adaptado de Ferraz
e Belhot (2010).

Em continuidade, nas etapas 5 e 6, verifi-
camos os estratos da linguagem contempla-
dos nas tarefas, com base na GSF (Halliday;
Matthiessen, 2014) (Figura 2) e categoriza-
mos os achados.

| 33



34 |

Pratica de Anadlise Linguistica em narrativas de ficcdo: um olhar sobre as atividades da colegio Portugués: Conexdo e Uso

Figura 2 - Linguagem como sistema estratificado

CONTEXTO DE CULTURA

CONTEXTO DE SITUAGAO

Relagdes

SEMANTICA

Interpessoal

LEXICO-GRAMATICA

MODO e
modalidade

FONOLOGIA E
GRAFOLOGIA

Fonte: Schmitt (2021, p. 43), adaptado de Fuzer e Cabral (2014, p. 33).

Analise e discussao dos dados

O foco da unidade 1, intitulada Da vida real
a ficcdo é o campo artistico-literario. Para
isso, na secao Leitura 1, é explorado o géne-
ro narrativa de ficcdo com a premissa de “[...]
ampliar o contato dos alunos com manifesta-
coes literarias, em especial o texto ficcional
narrativo, para que possam compreendé-las
e aprecia-las de forma a contribuir para a for-
macao do leitor literario e sua adesao a prati-
cas de leitura” (Delmanto; Carvalho, 2018, p.

10). Em conformidade com a BNCC, no inicio
da unidade, sio mencionados os aspectos a
serem trabalhados em cada uma das praticas
de linguagem. No que diz respeito a AL/Se-
miotica, sdo apontados os conceitos de lingua
(escrita e falada), linguagem e variac¢ao lin-
guistica e em relacao a Producao de Textos, a
criacdo de uma narrativa de ficgdo. A propos-
ta de escrita desse género é apresentada na
subsec¢ao Produgdo Escrita (Figura 3).
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Figura 3 - Proposta de Produgao Textual do género narrativa de ficgao

3 PRODUCAD
DO AND

* Nao escreva no livro!

S Producao escrita

¢ Narrativa de ficcao

Na Leitura 1, vocé leu o trecho de uma narrativa de ficcao em Didrio de Pilar na Amazénia. Vocé gosta
de histérias de ficcdo? E de criar historias? Leia esta tira sobre o ato de escrever e criar.

MAS LOGO AGORA
QUE AS IPEIAS ESTAO

TEM HORAS QUE A
HISTORIA PEGA A
| GENTE DE UM JEITO..

ACHO QUE JA
EST) 80!2 POR HOJE

TA BOM, TA BOM, VOU
TERMINAR ESTE

Esteviio Ribeiro - Tira Hector @ Afonso
Os passaninhog/Acervo do carunista

RIBEIRO, Estevido. Quando a histdria te pega... Os passarinhos, 23 jun. 2017. Disponivel em: <http://www.ospassarinhos.com.br/2017/06/23/
quando-a-historia-te-pega/>. Acesso em: 30 maio 2018.

Que tal criar um personagem e produzir algumas paginas de uma narrativa de ficcao? Seus leitores serao
os colegas da turma e outros alunos da escola.

Em sua producao, o personagem (que pode ser feminino ou masculino) vai narrar, assim como Pilar, um
episédio que viveu, relatando acontecimentos de seu cotidiano, seu relacionamento com outros personagens,
seus sentimentos, desabafos, impressoes e reflexdes.

Sua producao sera divulgada no Almanague que vamos elaborar no final do ano e estara disponivel para a
leitura dos colegas de outras turmas, familiares e amigos.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 28).

Tendo em vista as 62 atividades presen-
tes na unidade 1, secdo Leitura 1, é possivel
afirmar que ndo ha outro género textual que
auxilie o aluno a produzir o exemplar da
narrativa de ficcdo. Dentre os 62 enuncia-
dos, 33,9% (21 atividades) contemplam a
pratica de AL e 41,9% (26 atividades) a pra-
tica de Producao de Textos, o que revela que
as atividades ndo contemplam essas prati-

cas de linguagem de forma proporcional.

No que concerne aos processos cogniti-
vos e os niveis de complexidade, as ativida-
des de AL contemplam em 52,4% (11 ativi-
dades) e 38% (8 atividades) respectivamen-
te os niveis intermediario e basico de com-
plexidade. Em menor percentual, segundo a
Figura 4, 9,5% (2 atividades) é mobilizado o
nivel avancado.

Figura 4 - Processos cognitivos e niveis de complexidade das atividades de AL da unidade 1

Lembrar (8 atividades)

Nivel Avancado

Nivel Intermediario

Nivel Basico

Fonte: adaptada de Regner (2024, p. 128).
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As tarefas de AL dao conta do processo
“analisar”, no nivel intermediario, do pro-
cesso “lembrar”, no nivel basico e, por fim,
do processo “avaliar”, no nivel avancado. A
andlise, mobilizada predominantemente
por enunciados epilinguisticos, permite o
estudante refletir sobre a importancia de
elementos linguisticos como os verbos (1),
advérbios, discurso direto e indireto e a coe-
sdo para a textualiza¢do do texto.

(1) O texto que vocé leu é o trecho de uma
narrativa. Nela, a personagem Pilar conta fa-

tos, fala de seus sentimentos, desejos, e da
opinides sobre o que vive ou presencia e so-
bre as pessoas com quem convive.

ELD#1 O trecho esta escrito em 12 pessoa.
Por que foi feita essa escolha?

Diferentemente das atividades de AL, 50%
(13 atividades) de Producao de Textos con-
templam o nivel avangado de complexidade,
o que pode ser visto na Figura 5. Além disso,
em menor percentual, 46,1% (12 atividades)
pertencem ao nivel intermediario e 3,8% (1
atividade) aos niveis basico e avancado.

Figura 5 - Processos cognitivos e niveis de complexidade das atividades de Producdo de

Textos da unidade 1

Analisar (9 atividades)
Aplicar (3 atividades)

Nivel Avancado

~

Nivel Intermediario

y

Lembrar e Criar (1 atividade)

~
Niveis Basico e

Avancado

Fonte: adaptada de Regner (2024, p. 131).

Os enunciados do nivel avan¢ado pres-
tigiam em 34,6% (9 atividades) o processo
“criar”, em 11,5% (3 atividades) o processo
“avaliar” e em 3,8 (1 atividade) os proces-
sos “avaliar” e “criar”. Na sequéncia, as ativi-
dades do nivel intermediario focalizam em
34,6% (9 atividades) e 11,5% (3 atividades)
os processos “analisar” e “aplicar”. Ainda,
de forma concomitante, é feita mencdo em
3,8% (1 atividade) aos processos “lembrar”
e “criar”. A partir da criagdo, o processo cog-
nitivo mais recorrente, cabe ao aluno definir
0 personagem e seus sentimentos, os fatos,
os conflitos e o desfecho da narrativa de fic-
cao (2).

(2) Quanto ao desenvolvimento da narrati-

va, responda aos itens a seguir no caderno.

36 |

Eles vao ajuda-lo a organizar a sequéncia da

histdria.

ELD#8 Como a narrativa sera encerrada?

(terd um final ou sera somente um trecho

inacabado? Se tiver final, sera feliz ou tris-

te?).

Dessa forma, ao contrastar os processos
cognitivos e os niveis de complexidade re-
queridos pelas atividades podemos perce-
ber que os enunciados de AL fornecem sub-
sidios para a pratica de Producao de Textos.
Ao passo que as atividades de AL concen-
tram-se majoritariamente nos niveis inter-
mediario e basico, as atividades de Produ-
¢do de Textos, recorrentemente, situam-se
no nivel avanc¢ado. Assim, conforme propos-
to pela BNCC, ocorre a progressao do conhe-
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cimento, isto é, os alunos ndo s6 possuem a
oportunidade consolidar saberes prévios
como também podem experienciar o novo
(Brasil, 2018).

Tendo em vista os objetos de conheci-
mento, as atividades de AL, conforme o Gra-

Ana Paula Regner; Francieli Matzenbacher Pinton

fico 1, abordam em 33,3% (7 atividades) a
variacdo linguistica, em 14,3% (3 ativida-
des) os recursos linguisticos e semi6ticos
que operam nos textos pertencentes aos geé-
neros literarios e Morfologia, e em 14,3% (3
atividades) as sequéncias textuais.

Grafico 1 - Objetos de conhecimento das atividades de AL da unidade 1

Efeito de sentido e
Semantica
(1 atividade)

Recursos linguisticos e
semiédticos que operam
os textos pertencentes
aos géneros literarios
(2 atividades)

Reconstrugao da
textualidade e
compreensdo dos
efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos
(2 atividades)

Coeséo
(2 atividades)

Recursoslinguisticos e
semidticos que operam
os textos pertencentes
aos géneros literarios e
Morfossintaxe

(1 atividade)

Variacé@o Linguistica
(7 atividades)

Recursos linguisticos e

semidticos que operam

os textos pertencentes

aos géneros literarios e
Morfologia

(3 atividades)

Sequéncias Textuais

(3 atividades)

Fonte: Regner (2024, p. 134).

Na sequéncia, em menor propor¢do, as
atividades de AL contemplam em 9,5% (2
atividades) a coesdo, em 9,5% (2 ativida-
des) a reconstrucao da textualidade e com-
preensao dos efeitos de sentido provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multis-
semioticos e em 9,5% (2 atividades) os re-
cursos linguisticos e semioticos que operam
nos textos pertencentes aos géneros litera-
rios. Considerando o objeto de conhecimen-
to mais recorrente, a varia¢do linguistica, as
atividades presentes na subsecdo A lingua
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ndo é sempre a mesma nao fazem mencao
ao género trabalhado, mas sim, a um blo-
gue*3. O blogue pertence a personagem
Pilar, a protagonista da narrativa de fic¢ao,
apresentada no inicio da unidade. Nesses
enunciados, o discente precisa analisar o
modo (formal ou informal) que os internau-
tas se expressam e os recursos linguisticos
caracteristicos do contexto sociocomunica-
tivo da internet. Além disso, em atividades

4 Entendemos, neste contexto investigativo, o blo-
gue como suporte textual.
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de maior nivel de complexidade, quando €
requerida a avaliagdo sobre a linguagem in-
formal ser adequada ou nao, a narrativa de
ficcao sequer é mencionada, o que pode ser
visto em (3).
(3) Na internet, é frequente o uso de expres-
soes tipicas da fala. Além disso, sdo comuns
redugdes de palavras, abreviagoes, falta de
pontuagdo ou repeticdo exagerada de pon-

tos de exclamacao ou de interrogacdo, uso
de grafia ndo oficial, etc.

ELD#21 Essa linguagem estaria adequada a

um documento oficial ou a um artigo publi-

cado em um jornal de circulagao nacional?

Explique.

Por outro lado, de acordo com o Grafico 2,
as atividades de Producdo de Textos focalizam
em 76,9% (20 atividades) as estratégias de
produgao: planejamento, textualizagdo e revi-
sao/edicdo e a construcao da textualidade e a
consideragao das condi¢oes de producao pre-
sentes cada um, em 11,5% (3 atividades).

Grafico 2 - Objetos de conhecimento das atividades de Produgio de Textos da unidade 1

Consideragao das

condigbes de
producao
(3 atividades)

Construgdo da
textualidade
(3 atividades)

Estratégias de
produgdo:

planejamento,
textualizacdo e
revisdo/edigao
(20 atividades)
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Fonte: Regner (2024, p. 136).

No que concerne as atividades que con-
templam as estratégias de producdo: pla-
nejamento, textualizacdo e revisao/edicao,
elas permitem que o aluno vislumbre a
escrita como um processo. Esse processo
inicia com o planejamento, etapa em que o
estudante deve, a partir de perguntas pro-
postas pelas autoras do LD, definir os per-
sonagens, fatos, conflito e o desfecho do
texto. Na sequéncia, para a textualizacao, é
dada énfase para alguns aspectos linguis-

ticos que devem ser considerados como a
escrita em primeira pessoa, tempos ver-
bais, verbos de dizer, sequéncias textuais
e a ortografia. Na medida em que esses as-
pectos sdo mencionados, outros essenciais
para a escrita da narrativa de ficcdo sdo
escamoteados, a exemplo dos movimentos
retoricos e a variedade linguistica. Dando
continuidade, a revisdo, em um primeiro
momento, deve ocorrer entre os alunos do
62 ano do Ensino Fundamental para que
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verifiquem se todas as orientacdes foram
atendidas (4). Por fim, a reescrita ocorre
apos a revisdo do texto pelos colegas e pelo
professor.
(4) Terminada a producdo, troque seu texto
com um colega para que ele verifique se vocé
seguiu todas as orientacdes. Faca o mesmo

com o texto dele. Observem principalmente
0s seguintes pontos:

ELD#15 Foi criado um personagem? O lei-
tor consegue compreender quem é esse per-
sonagem?

Tendo em vista os objetos de conheci-
mento, constatamos que, embora as ativida-
des de AL prestigiem os recursos linguisti-
cos e semioticos que operam os textos per-
tencentes aos géneros literarios e morfolo-
gia, as sequéncias textuais e a coesdo para
o planejamento, textualizacdo e revisao/
edicao da narrativa de ficg¢do elas nao fazem

Ana Paula Regner; Francieli Matzenbacher Pinton

meng¢do aos movimentos retoricos do géne-
ro. Além disso, os enunciados de AL, ao pas-
so que nao propiciam a reflexao sobre o uso
da lingua, nao dao propriedade para que o
estudante adquira a consciéncia linguistica
acerca do género. Dessa forma, ndo ocorre
uma articulacdo efetiva entre as atividades
de AL e Producao de Textos para o trabalho
com a narrativa de ficcdo em uma perspecti-
va de géneros textuais.

A andlise dos estratos da linguagem re-
velou a predominancia de enunciados de
AL que abordam em 23,8% (5 atividades)
a semantica e o contexto de cultura e em
19% (4 atividades) o contexto de situagao
e o contexto de cultura. Ademais, em 14,3%
(3 atividades) é contemplada tanto a léxi-
co-gramatica quanto a léxico-gramatica e o
contexto de cultura. A distribuicdo dos es-
tratos pode ser conferida no Grafico 3.

Grafico 3 - Estratos da linguagem contemplados pelas atividades de AL da unidade 1

(2 atividades)

Contexto de situagdo

Semantica e Contexto

Léxico-gramatica e
Contexto de situagédo
(2 atividades)

Seméntica
(2 atividades)

Léxico-gramatica e _/
Contexto de cultura
(3 atividades)

de cultura
(5 atividades)

Contexto de situagéo e
Contexto de cultura
(4 atividades)

‘ Léxico-gramatica

(3 atividades)

Fonte: Regner (2024, p. 139).
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A partir do Grafico, podemos perceber
que, nas atividades de AL, ha um equilibrio
entre os estratos do nivel linguistico e extra-
linguistico da linguagem. Dentre os estratos
mais recorrentes, a semantica e o contexto
de cultura, o primeiro estrato € mobilizado
em enunciados epilinguisticos, em que o
aluno deve analisar os efeitos de sentido do
uso da 12 pessoa, palavras e expressoes que
promovem a coesdo sequencial, abreviatu-
ras, repeticdo de letras, pontuagdo para in-
dicar sentimentos e o uso de diminutivos
afetivos. Por outro lado, o segundo estrato,
o contexto de cultura, promove uma am-
pliacdo dos mecanismos necessarios para a
construcdo do género, de tipologia narrati-
va, o narrador (5).

(5) O texto que vocé leu é o trecho de uma

narrativa. Nela, a personagem Pilar conta fa-
tos, fala de seus sentimentos, desejos, e da
opinides sobre o que vive ou presencia e so-
bre as pessoas com quem convive.

ELD#2 Se a histéria fosse contada por Bre-

no, ocorreriam modificagdes na narrativa?

Se sim, considerando o que sabemos até

agora desta leitura, qual seria a mais signi-

ficativa?

Em se tratando das atividades de Produ-
cdo de Textos, elas contemplam majorita-
riamente, em 65,4% (17 atividades), o con-
texto de situacdo e o contexto de cultura, o
que pode ser visto no Grafico 4. Para além
desses estratos, 30,7% (8 atividades) com-
preendem a léxico-gramatica, o contexto de
situacdo e o contexto de cultura e em 3,8%
(1 atividade) a semantica, o contexto de si-
tuacdo e o contexto de cultura.

Grafico 4 - Estratos da linguagem contemplados pelas atividades de Produc¢ado de Textos da unidade 1

Semdantica, Contexto
de situacao e
Contexto de cultura
(1 atividade)

Léxico-gramatica,
Contexto de situagdo
e Contexto de cultura

(8 atividades)

Contexto de situagao
e Contexto de Cultura
(17 atividades)

Fonte: Regner (2024, p. 141).
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Diferentemente das atividades de AL, nas
de Producdo de Textos predominam os estra-
tos do nivel extralinguistico da linguagem, o
contexto de situacdo e o contexto de cultura.
O contexto de situacdo é apresentado inicial-
mente aos alunos por meio da proposta de
Produgdo Textual, em que é determinado o
exemplar do género a ser produzido, os in-
terlocutores e o meio de circulagdao. Além
disso, a proporcdao que o aluno materializa
os questionamentos das atividades textual-
mente, ele ndo s6 pode criar diferentes per-
sonagens, mas também decidir os sentimen-
tos, desejos (6) e acdes. Por outro lado, as
atividades pertencem ao contexto de cultura
porque os alunos, enquanto sujeitos sociais,
trazem para as produgdes as suas experién-
cias e conhecimento de mundo.

(6) Pense na/no personagem que vai criar.
Quem é ela/ele? No caderno, escreva pala-
vras, expressoes, frases para cada uma das
possibilidades a seguir.

ELD#3 Seu maior desejo era...

Desse modo, no que diz respeito aos es-
tratos da linguagem, apesar das atividades
de AL prestigiarem prioritariamente os es-
tratos da semantica e do contexto de cultu-
ra e permitir “[...] um movimento de andlise
do significado das escolhas linguisticas para
a construcdo do género” (Regner, 2024, p.
143), em 65,4% das atividades de Produ-
¢do de Textos o foco é o contexto de situa-
¢do e o contexto de cultura. Assim, ndo ha
uma articulacao entre as atividades de AL e
Producao de Textos para o trabalho com a
narrativa de ficcdo numa perspectiva de gé-
neros textuais porque além dos enunciados
de Producdo de Textos ndo explorarem, de
forma proporcional, os niveis linguistico e
extralinguistico da linguagem, eles também
mobilizam a semantica, um dos estratos
mais recorrentes nas atividades de AL, em
apenas uma atividade.
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Consideracgodes finais

Nesta pesquisa, ao investigarmos as 21 ati-
vidades de AL e 26 atividades de Producao
de Textos da unidade 1, Da vida real a ficgdo,
constatamos que apenas se efetiva a articu-
lacao entre as praticas de linguagem para o
trabalho com a narrativa de ficcao em uma
perspectiva de géneros textuais no que diz
respeito aos niveis de complexidade e pro-
cessos cognitivos. Enquanto as atividades de
AL requerem majoritariamente processos
cognitivos dos niveis intermediario e basi-
co de complexidade, 50% das atividades de
Producgdo de Textos prestigiam o nivel avan-
cado de complexidade. Esses dados revelam
que Delmanto e Carvalho (2018) propdem
atividades aos discentes do 62 ano do Ensino
Fundamental que perpassam diferentes an-
daimes e, por isso, a aprendizagem da lingua
é concebida como um processo constante.

Em contrapartida, ndo ha uma articula-
¢do entre as atividades de AL e Producao de
Textos no que tange aos objetos de conhe-
cimento e aos estratos da linguagem. Em
relacdo aos objetos de conhecimento, os
movimentos retoricos do género nado sao ex-
plorados e a variagdo linguistica, mobilizada
nas atividades de AL, ndo leva o estudante a
analisar o uso da lingua na textualiza¢do da
narrativa de ficcdo apresentada na unidade.
Assim, as atividades de Produg¢dao Textual
podem tornar-se frustrantes ao discente
uma vez que as atividades de AL nao for-
necem os subsidios necessarios para uma
consciéncia estrutural e linguistica acerca
do género.

Por outro angulo, no que envolve os es-
tratos da linguagem, apesar dos enunciados
de AL contemplarem, de forma equilibrada,
os conhecimentos dos niveis linguisticos
e extralinguisticos da linguagem, mais de
65% das atividades de Producao de Textos
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explanam objetos de conhecimento volta-
dos para o nivel extralinguistico. Além dis-
so, a semantica, um dos estratos mais re-
correntes nas atividades de AL, é requerida
em apenas uma atividade de Producao de
Textos o que indica que o aluno analisa os
efeitos de sentidos decorrentes do emprego
de elementos linguisticos tipicos do género,
mas nao é incentivado a mobiliza-los nas
atividades de Producao de Textos.

Por fim, constatamos que as atividades
de AL e Producao de Textos da unidade 1,
secdo Leitura 1, ao possuirem lacunas em
relagdo aos objetos de conhecimento e es-
tratos da linguagem, representam uma
perspectiva de géneros textuais em cons-
trucao na cole¢do do PNLD 2022: Portugués:
conexdo e uso. Nesse viés, ao compreender
a importancia da efetivagdo da PAL em sala
de aula em consonancia com as demais pra-
ticas de linguagem propostas pela BNCC,
espera-se que trabalhos futuros, na area da
Linguistica Aplicada, para além da Producao
de Textos voltem olhares para a Leitura e a
Oralidade no LD. Dessa forma, os professo-
res da Educacdo Basica terao mais proprie-
dade para analisar criticamente as colegdes
de livros didaticos do PNLD.
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Sabe-se que o ensino de producdo de textos dissertativo-argumentativos é
um dos pontos fundamentais no Ensino Médio. Isso porque, na maioria dos
exames de vestibular, é necessario realizar um texto desse género. Embo-
ra muitos estudantes até consigam realizar uma exposicdao sobre um tema,
abarcando parte do que se exige nesse género textual, revelam pouca ha-
bilidade para produzir argumentos fundamentados e bem desenvolvidos.
Dessa forma, entende-se que isso pode ser reflexo de uma falha na prépria
forma como o ensino de producgdo textual dissertativa-argumentativa tem
sido trazido a escola, dando-se enfoque em aspectos de sua estrutura ou
no isolado ensino de regras gramaticais, relacionado ao “bem escrever”.
Pensando em outra perspectiva, trabalhou-se no projeto Cineclube Vitasco-
pe: o cinema como recurso a sensibilizagdo de debates e a produgdo de tex-
tos dissertativo-argumentativos por alunos do Ensino Médio com a énfase
no aspecto argumentativo. Nessa proposta, exibiam-se materiais audiovi-
suais que abordassem questdes relacionadas aos Temas Contemporaneos
Transversais e se suscitava a reflexdo dos estudantes em debates e em textos
dissertativo-argumentativos. Como resultados do projeto, percebeu-se um
progressivo aperfeicoamento no quesito da argumentacao dos estudantes,
que passaram a trazer opinides ndo mais baseadas no senso comum, mas
fundamentadas nos materiais audiovisuais assistidos.

Palavras-chave: Producao textual; BNCC; Novo Ensino Médio; Protagonis-
mo estudantil; Audiovisual e ensino.
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-AM). Link do Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6171026919975894. E-mail: profamaria-
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L’enseignement de la production de textes
dissertatifs-argumentatifs : ceuvres audiovisuelles
comme ressources a I’argumentation

On sait que I'enseignement de la production de textes dissertatifs-argumen-
tatifs est 'un des points fondamentaux dans le lycée. C’est parce que dans
la plupart des examens d’entrée il est nécessaire d’effectuer un texte de ce
genre. Cependant, bien que de nombreux étudiants parviennent méme a
faire une exposition sur un sujet, couvrant une partie de ce qui est requis
dans ce genre textuel, ils révélent peu de capacité a produire des arguments
solides et bien développés. De cette facon, il est entendu que cela peut étre le
reflet d'une faille dans la fagon méme dont I'’enseignement de la production
textuelle dissertative-argumentative a été introduit a 'école, en se concen-
trant sur les aspects de sa structure ou sur 'enseignement isolé des regles
grammaticales, lié a “ bonne écriture”. Dans une autre perspective, on a tra-
vaillé sur le projet Cineclube Vitascope : le cinéma comme moyen de sensibi-
lisation aux débats et de production de textes dissertatifs-argumentatifs par
des éleves du secondaire avec I'accent mis sur I'aspect argumentatif. Dans
cette proposition, on présentait des matériels audiovisuels abordant des
questions liées aux Themes Contemporains Transversaux et on suscitait la
réflexion des étudiants dans des débats et des textes dissertatifs-argumen-
tatifs. Les résultats du projet ont permis de constater une amélioration pro-
gressive de 'argumentation des étudiants, qui ont commencé a présenter
des arguments non plus fondés sur le sens commun, mais fondés sur des
supports audiovisuels assistés.

Mots-clés: Production textuelle; BNCC; Nouveau lycée; Protagonisme Etu-
diante; Audiovisuel et enseignement.

Introducao

O texto dissertativo-argumentativo é uma
modalidade de escrita muito valorizada em
contextos académicos e em exames oficiais,
como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) no Brasil. Esse tipo de texto tem
como objetivo principal apresentar e defen-
der uma tese (ponto de vista) sobre deter-
minado assunto, por meio de argumentos
l6gicos e consistentes. E caracterizado por
ser um tipo textual que contempla tanto o
aspecto expositivo quanto a defesa de um
ponto de vista, baseado em um argumento
fundamentado. Sabemos que, para a elabo-
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racdo de um bom texto com essas caracteris-
ticas, é necessario um grau de conhecimento
elevado de algumas competéncias basilares
da lingua, quais sejam: interliga¢do entre pa-
ragrafos, tendo como objetivo manter uma
estrutura légica e fluida, essencial para que
os paragrafos estejam interligados, de modo
que se estabeca a coesdo entre as ideias; uti-
lizacdo de palavras e frases de transicao que
ajudem a manter a continuidade e a légica
do argumento ao longo do texto; capacidade
de refutacdo, visto que um bom texto dis-
sertativo-argumentativo antecipa possiveis
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contra-argumentos ou criticas e os refutam
de maneira eficaz, demonstrando, assim,
uma compreensao profunda do tema, refor-
cando a posicdo do autor, ao mostrar que
ele apresenta perspectivas diferentes antes
de formular sua tese; precisdao na apresen-
tacdo de dados e fatos, pois quando dados,
fatos ou estatisticas sdo usados para apoiar
argumentos, eles devem ser apresentados
com precisao e, idealmente, com a indicacdo
de suas fontes, o que nao apenas fortalece a
argumentacdo como também aumenta a re-
visdo do autor; compreensao, ainda que de
modo intuitivo, das regras gramaticais para
a elaboracdo de um texto que se adeque a
norma culta.

Assim, percebemos que a elaboracgao de
um texto dissertativo-argumentativo por
um estudante finalista do Ensino Médio
trata-se de um desafio, pois a capacidade
de escrever bem deve ser exercitada conti-
nuamente e costuma aperfeicoar-se com a
pratica. Dessa forma, compreendemos que
o Ensino Médio é o momento em que os es-
tudantes devem ser levados a:

[..] experiéncias e processos que lhes ga-

rantam as aprendizagens necessarias para

a leitura da realidade, o enfrentamento

dos novos desafios da contemporaneidade

(sociais, econdmicos e ambientais) e a to-

mada de decisOes éticas e fundamentadas.

0 mundo deve lhes ser apresentado como

campo aberto para investigacao e interven-

¢do quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo

que se sintam estimulados a equacionar e

resolver questdes legadas pelas geracoes

anteriores - e que se refletem nos contex-

tos atuais -, abrindo-se criativamente para o
novo. (Brasil, 2019, p. 463)

Dessa forma, nessa etapa de ensino, es-
pera-se formar um aluno apto para a elabo-
racdo de posicionamentos criticos e, que,
consequentemente, o ajudem na produc¢do

de um texto dissertativo-argumentativo. Sa-
bemos, porém, que a realidade educacional
no Brasil esta longe de ser igualitaria e que
existem diversos problemas que dificultam
o total preparo para tornar o aluno um bom
produtor de textos, como: a falta de profes-
sores e precarias estruturas da escola, o de-
sinteresses dos jovens, bem como a desvalo-
rizacao da educacao e dos educadores pela
sociedade.

Embora existam esses entraves na vida
educacional de muitos jovens brasileiros, ao
final de seu ciclo de estudos basico, deverao
realizar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que tem o objetivo de avaliar o de-
sempenho escolar dos estudantes ao térmi-
no da Educacgao Basica, bem como ¢é utiliza-
do como mecanismo de acesso a Educacao
Superior. Nesse exame, os alunos deverao
elaborar um texto dissertativo-argumenta-
tivo que servira como avaliacao para veri-
ficar se adquiriram uma boa capacidade de
escrita ao longo de sua vida escolar.

O Novo Ensino Médio:
uma proposta que visa o
protagonismo juvenil

O Novo Ensino Médio no Brasil represen-
ta uma reforma significativa na estrutura
curricular e na metodologia pedagdgica do
Ensino Médio, pretendendo torna-lo mais
atraente e eficaz para os alunos. Instituida
pela Lei n? 13.415, de 2017, no Governo Te-
mer, essa reforma entrou em processo de
implementacao gradual a partir de 2020 e
tem varias caracteristicas distintas quando
comparada ao modelo anterior. A reforma
prevé o aumento progressivo da carga hora-
ria minima anual, de 800 para 1.000 horas,
totalizando 3.000 horas ao longo do Ensino
Médio. Isso implica uma jornada escolar
mais extensa, evoluindo para uma formacao
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mais completa. A flexibilizacao curricular é
uma das mudangas mais significativas intro-
duzidas pela reforma educacional proposta
pela Lei n2 13.415/2017. Esse conceito re-
flete uma abordagem mais adaptavel e per-
sonalizada ao curriculo escolar, propondo
que os estudantes tenham mais controle so-
bre parte de sua formag¢do académica. Essa
flexibilizacdo busca tornar o ensino mais
alinhado aos interesses, habilidades e obje-
tivos de carreira dos alunos.

Ja vigente nas escolas de todo o pais, o
Novo Ensino Médio, embora tenha sido
projetado para modernizar e tornar a edu-
cacdo mais adaptativa e relevante para os
estudantes, tém gerado uma variedade de
preocupagdes sobre como a reforma pode
afetar a equidade, a qualidade da educacao
e a preparacdo dos estudantes para o futu-
ro. Isso porque se alega que, propondo ser
uma forma de possibilitar aos estudantes
maior autonomia em seu processo educa-
cional, tem trazido a tona mais desigualda-
des no que concerne ao conteudo aprendido
na escola, visto que as possibilidades de iti-
nerarios formativos tém sido reduzidas na
maioria das escolas publicas, além de haver
menos tempos de aulas para as disciplinas
tradicionais do curriculo, o que preocupa os
estudantes que fardo os vestibulares. Ainda
que essas criticas estejam em voga na atua-
lidade, o Novo Ensino Médio é uma realida-
de e professores e estudantes brasileiros
procuram adequar-se a nova proposta.

0 Novo Ensino Médio, em 2024, comple-
ta sua implementacdo nas trés séries de en-
sino dessa fase escolar. Essa proposta visa,
além da participacdo ativa dos estudantes,
adequar “[...] parte da carga horaria confor-
me o interesse dos estudantes e de acordo
com as necessidades pedagdgica diagnos-
ticada.” (Brasil, [202-], p. 1). Essa parte da
carga horaria conforme o interesse dos es-
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tudantes indica que os alunos tém a oportu-
nidade de escolher uma porgao significativa
do seu curriculo escolar com base em suas
preferéncias pessoais, aspiracdes profis-
sionais ou areas de interesse académico. O
curriculo do Novo Ensino Médio é dividido
em duas partes principais: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os Itinerarios
Formativos (Brasil, 2017). Esses documen-
tos sdo planejados para abranger 60% e
40% do tempo letivo, respectivamente.

Segundo o Ministério da Educagao (MEC),
o Novo Ensino Médio no Brasil esta estrutu-
rado em torno de quatro grandes areas do
conhecimento, definidas pela BNCC, o que
contempla 60% da carga horaria do Ensi-
no Médio obrigatéria para todos os estu-
dantes. Ela estabelece os conhecimentos e
habilidades essenciais que todos os jovens
devem desenvolver ao longo dessa etapa de
ensino. Essas areas sao fundamentais para
garantir uma formacao basica a todos os
estudantes, abrangendo disciplinas essen-
ciais que compdem o curriculo obrigatoério.
As quatro areas de conhecimento definidas
pela BNCC sdo: Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; Linguagens e suas tecnologias;
Ciéncias humanas e Sociais aplicadas; Mate-
matica e suas tecnologias; Formagao Técni-
ca e Profissional.

No campo de Linguagem e suas tecno-
logias, abarcam-se os componentes: Lingua
Portuguesa; Arte; Educacao Fisica e Lingua
Inglesa, o idioma estrangeiro obrigatério. O
foco é desenvolver habilidades de comunica-
¢do, compreensao, interpretagao e producao
de textos, além de promover a expressao cor-
poral e artistica. Tem como um de seus obje-
tivos articular: “Artes, design, linguagens di-
gitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros,
produgdes literarias, dentre outras, consi-
derando o contexto local e as possibilidades
de oferta pelos sistemas de ensino” (Brasil,
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2018, p. 6). Assim, visa-se a intersecc¢do en-
tre os diversos saberes a fim de construir
uma aprendizagem cada vez menos focada
em uma Unica disciplina, mas adotando uma
perspectiva transdisciplinar e transversal.

Nesse contexto, os jovens passam a ser
convocados a serem ativos no processo de
ensino-aprendizagem, tendo a postura de
protagonistas. O protagonismo estudantil
no Novo Ensino Médio é uma abordagem
pedagogica que coloca o aluno no centro
do processo educativo, incentivando-o a
assumir um papel ativo na sua proépria for-
macao. Essa abordagem é essencial no con-
texto das mudangas trazidas pela reforma
do Ensino Médio no Brasil, imposta pela Lei
n?13.415/2017, que visa tornar a educacao
mais adaptada as necessidades, interesses
e potenciais de cada aluno. Esses aspectos
focam em transformar o aluno de um parti-
cipante passivo em um agente ativo de sua
propria aprendizagem e desenvolvimento.
Assim, o estudante ndo apenas assiste a au-
las para responder a questionarios ou exa-
mes, ele interage com o conteudo aprendido
por meio de pesquisas e projetos.

Por conseguinte, como foco tem-se a ado-
cdo de “menos aulas expositivas. Mais pro-
jetos, oficinas, cursos, e atividades praticas
e significativas.” (Brasil, [202-], p. 1). Isso
reflete uma mudan¢a na abordagem peda-
gbgica e metodologica dentro do ambiente
educacional. Esse movimento busca trans-
formar o modo tradicional de ensino, que
é fortemente baseado em aulas expositivas,
nas quais o professor atua como o princi-
pal transmissor de conhecimento, para um
modelo mais interativo e participativo. A
ideia é afastar-se da concepgao tradicional
de ensino na qual o estudante é um receptor
passivo de informacgdes, o que, muitas vezes,
pode ser menos engajador e eficaz para a
aprendizagem.

Embora o conceito de protagonismo es-
tudantil seja um eixo norteador segundo a
BNCC, sabemos que, na pratica, a escola bra-
sileira ainda tem dificuldades de pensar o
aluno como um individuo auténomo, capaz
de conduzir sua propria aprendizagem. Para
Costa (2000), os professores brasileiros,
eles proprios formados sob um regime au-
toritario, sentem-se pouco preparados para
lidar com a autonomia do estudante. Dessa
forma, podem ter atitudes repressivas com
seus alunos e manipular as aulas para aten-
der apenas aos seus objetivos pedagdgicos.
Nesse sentido, a escola enfrenta grandes
desafios para se tornar um espago em que
0 jovem seja um agente ativo na construcao
de sua prépria formagao.

O audiovisual como
recurso a producao textual:
transversalidade e ensino

Buscar atender aos anseios e aspiragoes do
estudante do Ensino Médio trata-se um de
uma tarefa complexa para os professores,
envolvendo varias dimensdes que vao desde
o ambiente escolar até questdes socioemo-
cionais. Isso porque sabemos que as distan-
cias geracionais sdo empecilhos para que a
linguagem falada pelo professor alcance éxi-
to para a compreensao do aluno.

Em nossa percepc¢ao, uma possibilidade
de aproximar-se do jovem estudante é bus-
car em meios midiaticos elementos que se-
jam capazes de conjugar a aprendizagem de
conteudos relevantes ao interesse dos alu-
nos. Nesse sentido, o audiovisual pode ser
uma ferramenta extremamente eficaz no
ensino, beneficiando os alunos e os educa-
dores de diversas maneiras. Podemos citar
alguns pontos que destacam como o au-
diovisual pode auxiliar no processo educa-
cional: engajamento, visto que os recursos
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visuais e sonoros podem captar e manter
a atencdo dos alunos de forma mais eficaz
que métodos de ensino exclusivamente tex-
tuais ou orais, dessa forma, videos, anima-
coes e apresentacdes multimidia sdo espe-
cialmente Uteis para envolver estudantes
que podem ter dificuldades de concentra-
¢do ou que aprendem melhor visualmente;
facilitagdo da compreensdo, pois o uso de
videos e animagdes pode ajudar a explicar
conceitos complexos de maneira simplifica-
da e intuitiva, utilizando um video para vi-
sualizar um processo cientifico ou historico
pode ser mais elucidativo que ler sobre ele;
diversificacdo de métodos de ensino, pois
o audiovisual permite que os educadores
variem os métodos de ensino, o que é cru-
cial para atender as diferentes necessidades
de aprendizagem dos alunos, ja que alguns
aprendem melhor ouvindo, outros vendo ou
fazendo, e o audiovisual abrange diversas
modalidades, tornando o aprendizado mais
inclusivo.

Assim, concluimos que o audiovisual é
um recurso capaz de sensibilizar em relacdo
a tematicas sociais por possuir uma lingua-
gem mais acessivel, em muitos casos, que os
textos escritos. Ao assistir a filmes, séries,
reportagens,
por um docente, o estudante, por meio da

selecionados previamente
linguagem audiovisual, pode refletir sobre
a sociedade e passa a empreender debates
sobre temas de interesse coletivo.

O audiovisual pode ser articulado, ainda,
a transversalidade do curriculo, que se refe-
re a integracao de temas e questdes sociais
relevantes em diversas disciplinas e ativida-
des escolares, ao invés de trata-los isolada-
mente. A tranversalidade visa proporcionar
uma educacdo mais holistica e relevante,
reconhecendo que certos temas, como éti-
ca, cidadania, saude, meio ambiente, e ou-
tros, sao interdisciplinares por natureza
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e tém implicacbes em multiplas areas do
conhecimento, como a Arte, a Sociologia, a
Filosofia, a Lingua Portuguesa, a Literatura
etc. Dessa forma, a utilizacdo do audiovisual
em contexto escolar contempla a habilidade
EM13LP01 da BNCC:

Relacionar o texto, tanto na produ¢do como
na recepg¢ao, com suas condicoes de produ-
cdo e seu contexto socio-historico de cir-
culacdo (leitor previsto, objetivos, pontos
de vista e perspectivas, papel social do au-
tor, época, género do discurso etc.). (Brasil,
2019, p. 498).

Assim, ampliam-se as possibilidades de
construcdo de sentidos e de perspectivas
criticas para a producao de textos adequa-
dos aos diferentes contextos comunicativos.
No que concerne ao campo da Lingua Por-
tuguesa, mais especificamente ao ensino
de producao textual voltado ao ENEM, po-
demos utilizar o recurso audiovisual para
trabalhar a capacidade argumentativa dos
estudantes. Nessa pratica, articulamos nos-
sa proposta a habilidade EM13LP04: “Esta-
belecer relacdes de interdiscursividade e in-
tertextualidade para explicitar, sustentar e
qualificar posicionamentos e para construir
e referendar explicagdes e relatos, fazendo
uso de citacOes e parafrases devidamente
marcadas.” (Brasil, 2019, p. 498). Essa ha-
bilidade visa equipar os estudantes com as
ferramentas analiticas permitidas para en-
tender como os argumentos sdo construi-
dos e como a escolha especifica de elemen-
tos linguisticos e estilisticos pode influen-
ciar a interpretacdo e persuasdo do leitor,
tendo como propdsitos: ensinar os alunos a
identificar e compreender estruturas e es-
tratégias linguisticas usadas para construir
argumentos e persuadir o leitor; desenvol-
ver habilidades criticas que permitem aos
alunos nao apenas entender o que um tex-
to diz, mas como ele diz - através do exame
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dos recursos linguisticos e estilisticos utili-
zados pelo autor; aumentar a sensibilidade
dos alunos para com a linguagem, ajudando
-0s a perceber como nuances gramaticais e
escolhas estilisticas afetam a eficacia de um
texto argumentativo. Assim, temos como
objetivo desenvolver nos alunos a capaci-
dade de analisar os efeitos de sentido que
emergem do uso de recursos gramaticais e
estilisticos em textos argumentativos .

Em nossa concepgao, é possivel adotar-
mos uma perspectiva multimodal para con-
templar essa habilidade, utilizando e inte-
grando multiplos modos de comunicagao e
expressdo para entender e produzir mensa-
gens. A vista disso, podemos combinar tex-
to, imagem, som, gestos e outros recursos
semanticos para criar mensagens mais ricas
e profundas. Compreendemos, portanto, ser
necessaria uma compreensdao mais ampla
de como as pessoas se comunicam em um
mundo altamente digital e visual. O recurso
audiovisual, pode, assim, ser utilizado para
a didatizacdo do género textual dissertativo
-argumentativo.

Ainda pensando na utilizagdo do audio-
visual como fonte para sustentar a argu-
mentacdo, articulamos nossa proposta a ha-
bilidade EM13LP10, em que se propoe:

[..] selecionar informagdes, dados e argu-
mentos em fontes confidveis, impressas e
digitais, e utiliza-los de forma referenciada,
para que o texto a ser produzido tenha um
nivel de aprofundamento adequado (para
além do senso comum) e contemple a sus-
tentacdo das posicdes defendidas. (Brasil,
2019, p. 498)

Esta habilidade é essencial para formar
alunos autonomos e capazes de gerenciar o
proprio aprendizado. No mundo contempo-
raneo, caracterizado por um fluxo constan-
te e, muitas vezes, avassalador de informa-
coes, saber como pesquisar, avaliar e orga-

nizar dados € crucial. Isso ndo apenas apoia
o aprendizado académico, mas também pre-
para os estudantes para desafios futuros no
mercado de trabalho e na vida cotidiana, na
qual a capacidade de analisar criticamente
as informagdes é fundamental.

Articulando-se com essa habilidade, o
projeto de ensino e pesquisa Cineclube Vi-
tascope: o cinema como recurso a sensibi-
lizagdo de debates e a produgdo de textos
dissertativo-argumentativos por alunos do
Ensino Médio, com apoio da Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazo-
nas (FAPEAM), aplicado na Escola Estadual
Ten. Cel. Candido José Mariano, em 2023,
teve como foco utilizar o audiovosual como
incentivo a uma percepgao critica da reali-
dade, habilitando os estudantes a refletirem
de forma competente sobre Temas Contem-
poraneos Transversais.

De forma mais especifica, nesse proje-
to, trabalhamos com a proposta de Oficina
de redagdo para alunos da 32 série do En-
sino Médio, tendo como objetivo utilizar
materiais audiovisuais para estimular a ca-
pacidade argumentativa por meio da pro-
posicdo de debates sobre tematicas sociais
relevantes, reconhecendo o género debate
como essencial tanto no ambiente educacio-
nal quanto na vida publica, pois promove o
desenvolvimento de habilidades essenciais
para a cidadania e a comunicacao efetiva.
Apbs os debates estabelecidos nas reunioes
da oficina, os alunos foram convidados a
realizar produgdes textuais dissertativas
-argumentativas.

Suscitar a capacidade
argumentativa com o auxilio do

recurso audiovisual

Sabemos que o ensino de produc¢ao de tex-
tos muitas vezes é voltado aos aspectos es-
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truturais do género textual ou sob o enfoque
do ensino de regras gramaticais, o que tem
gerado debate consideravel entre educado-
res e linguistas. Embora o conhecimento da
gramatica seja fundamental, a énfase exces-
siva nesse aspecto pode levar a varios pro-
blemas que afetam a aprendizagem global
do idioma. Para Marcuschi (2008, p. 57):

E claro que a gramatica tem uma fungio so-
ciocognitiva relevante, desde que entendida
com uma ferramenta que permite uma me-
lhor atuagdo comunicativa. O problema é fa-
zer de uma metalinguagem técnica e de uma
analise formal o centro do trabalho com a
lingua. Também nao se deve reduzir a lingua

a ortografia e as regras gramaticais. E nesse

sentido, temos a ver com uma correta iden-

tificacdo do que seja a gramatica.

Além disso, esse enfoque apenas no as-
pecto gramatical pode resultar na negligén-
cia de outras habilidades linguisticas cru-
ciais como a leitura critica, a escrita criativa,
a escuta ativa e a fala fluente. Essas habilida-
des sdo essenciais para o pleno dominio do
idioma e para a capacidade de interagir de
maneira efetiva e significativa em diversos
contexto, visto que:

O texto é lugar de interacdo de sujeitos so-

ciais, os quais, dialogicamente, nele se cons-

tituem e sdo constituidos; e que, por meio
de agdes linguisticas e sociocognitivas, cons-
troem objetos de discurso e propostas de
sentido, ao operarem escolhas significativas
entre as multiplas formas de organizagdo
textual e as diversas possibilidades de sele-
cdo lexical que a lingua lhes pde a disposi-

¢do. (Koch; Elias, 2011, p.7)

Dessa forma, percebemos que ha uma
grande defasagem em um ensino de lingua
portuguesa que adote uma perspectiva com
enfoque apenas no ensino gramatical, sem
levar em consideracgao, por exemplo, o aper-
feicoamento da capacidade argumentativa
do estudante. De acordo com Koch (2006), o
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ato de argumentar refere-se ao ato linguis-
tico fundamental, pois a todo e qualquer
discurso subjaz uma ideologia. Em nossa
percepgdo, essa seria uma questdo funda-
mental, visto que ensinar as pessoas a de-
senvolverem suas capacidades argumenta-
tivas possibilita sua preparacao nao apenas
para debates formais, mas para uma vida de
engajamento ativo e responsavel em suas
comunidades e profissdes. Isso ndo sé en-
riquece o individuo, mas fortalece a socie-
dade como um todo, ao promover didlogos
mais informados, respeitosos e produtivos.
Além disso, aprender a argumentar de ma-
neira eficaz melhora significativamente as
habilidades de comunicagao. Os individuos
tornam-se capazes de expressar suas ideias
de forma clara e persuasiva, adaptando sua
mensagem ao contexto e ao publico-alvo.
Isso é especialmente valioso em situagoes
profissionais, académicas e sociais, nas
quais é necessario defender pontos de vista
ou negociar solugoes.

Em nossa experiéncia docente, perce-
bemos a dificuldade de os alunos formula-
rem textos dissertativo-argumentativos. Em
muitos casos, até realizam textos com cara-
ter expositivo, no entanto, nao demonstram
possuir os aportes necessarios para elabo-
rar a argumentacdo, pois nao tém seguran-
¢a para estabelecer um posicionamento e,
principalmente, ndo sabem lan¢ar mao de
repertorio sociocultural para fundamentar
suas opinioes.

Na dissertacdo, expressamos o que sabe-

mos ou o que acreditamos saber a respeito

de determinado assunto, externamos nos-
sa opinido sobre o que é ou nos parece ser.

Na argumentacdo, além disso, procuramos

principalmente formar a opinido do leitor

ou do ouvinte, tentando convencé-lo de que

a razdo esta conosco, de que nds é que es-

tamos de posse da verdade. (Garcia, 2010,
p.195).
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Uma das principais dificuldades dos es-
tudantes é estabelecer uma tese clara e con-
cisa que sirva como o argumento central
do texto. Sabemos que a tese deve ser uma
afirmacdo que o escritor pretende provar,
apoiada por evidéncias e analises. Muitos
escritores lutam para formular uma tese que
seja especifica o suficiente para ser defen-
dida eficazmente e abrangente o suficiente
para permitir uma discussao detalhada. Ou-
tra dificuldade significativa é desenvolver
argumentos que sejam convincentes e bem
fundamentados. Isso envolve ndo apenas a
geracdo de ideias, mas também a pesquisa
e a incorporagdo de evidéncias confiaveis.
Os escritores precisam saber como conectar
suas afirmagdes as provas de forma logica e
persuasiva.

Reconhecemos que a BNCC aborda, com
proeminéncia, a relevancia do trabalho com
a competéncia argumentativa dos alunos
nos mais variados componentes curricula-
res e niveis de ensino, suscitando o incenti-
vo ao protagonismo juvenil. No que se refere
ao componente curricular de Lingua Portu-
guesa, a capacidade argumentativa deve ser
priorizada pelo trabalho com a producao de
textos orais e escritos a partir da perspecti-
va do ensino pelos géneros textuais.

Nos debates e nos textos escritos a se-
rem produzidos pelos alunos, espera-se que
se estabeleca aperfeicoamento na sua capa-
cidade argumentativa, alinhando-se ao que
prevé a habilidade EM13LP02 do compo-
nente curricular Lingua Portuguesa (Ensino
Médio):

Estabelecer relagdes entre as partes do texto,

tanto na producdo como na leitura/escuta,

considerando a constru¢do composicional

e o estilo do género, usando/reconhecendo

adequadamente elementos e recursos coesi-

vos diversos que contribuam para a coerén-
cia, a continuidade do texto e sua progressao

tematica, e organizando informagdes, tendo

em vista as condi¢des de produgao e as re-

lagcbes légico-discursivas envolvidas (causa/
efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problema/solugao; definicdo/exemplos

etc.). (Brasil, 2019, p. 506).

Assim, essa habilidade é centrada no
desenvolvimento da competéncia critica e
reflexiva dos estudantes através da anali-
se da organizagao e do funcionamento dos
géneros textuais, especialmente em relacao
ao contexto de producao e a circulagdo des-
ses textos. Além disso, ao explorar a relacao
entre textos e seus contextos, os alunos sao
incentivados a desenvolver uma leitura cri-
tica, que os capacita a nao apenas consumir
informacdes passivamente, mas a questio-
nar, analisar e formar suas préprias opi-
nioes sobre o material lido.

Nesse sentido, em nossa percep¢do, a
utilizacao do audiovisual pode servir como
aporte para auxiliar os alunos para o apri-
moramento dessas capacidades. Para cum-
prir essa demanda, os professores podem:
apresentar diferentes géneros textuais,
incluindo o audiovisual, em sala de aula e
discutir suas caracteristicas, finalidades e
os contextos em que sdo mais efetivos; esti-
mular os alunos a produzirem seus préprios
textos em diversos géneros, considerando o
publico-alvo e o contexto de circulacdo, bem
como organizar atividades que promovam o
debate sobre a adequacdo de textos a dife-
rentes contextos, permitindo aos alunos ex-
pressar e argumentar suas analises e pontos
de vista.

Com o decorrer das reunides realiza-
das na Oficina de redagdo, percebemos uma
progressiva melhora no aspecto argumen-
tativo dos estudantes. Em suas produgdes
iniciais, notdvamos que, embora os alunos
tivessem uma noc¢ao basilar sobre a estru-
tura do género textual exigido, progrediam
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de forma pouco proficiente em relagdo a sua
argumentacdo. Conseguiam realizar alguma
exposicdo sobre a tematica apresentada,
mas quando iniciavam uma proposta de ar-

Figura 1: Imagem da redagdo de um aluno (a)

Maria Gabriella Flores Severo Fonseca

gumentacdo, era muito breve ou nao funda-
mentada, normalmente apenas baseada no
que se chama senso comum, como podemos
observar no exemplo abaixo:

1

@:"

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Nessa redagdo, que teve como proposta
tematica Acessibilidade aos portadores de de-
ficiéncia fisica e inclusdo social, percebemos
que o estudante, ao buscar desenvolver sua
argumentacao sobre o tema, nao obtém um
potencial avango. Nos dois paragrafos de
desenvolvimento, descreve quais seriam os
pontos necessarios para se efetivar a inclu-
sao social dos deficientes e comeca a realizar
uma proposta de resolucao: “acesso a servi-
cos basicos e oportunidade de emprego..”.
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Comprendemos que o estudante, ndo tendo
um conhecimento sé6lido sobre o tema em
discussao ou pela falta de pesquisa e de en-
tendimento profundo sobre o contetudo, se-
lecionou argumentos fracos e superficiais.
Além disso, como mencionado anteriormen-
te, a propria falta de oportunidades suficien-
tes para praticar a argumentacdao em dife-
rentes contextos ou com diferentes publicos,
mostra que o estudante revela ter a habilida-
de de argumentar pouco desenvolvida.
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Figura 2: Imagem da reda¢dao de um aluno (a)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nessa redacao, que teve como tema Os
efeitos da superexposi¢cdo nas redes sociais,
observamos a mesma problematica. O estu-
dante, ao abordar o tema, nao progride em
sua argumentacao, pois nao a sustenta com
dados, alusées historicas ou referéncias a
obras e a autores, apenas descreve sua opi-
nido pessoal. Recorre a um argumento rela-
cionado ao uso das emocgoes: “gerando um
desamparo aos outros que tem uma vida
com dificuldades, dias de cabelo ruim e mo-
mentos dificeis, ou seja, uma vida normal.”
Embora saibamos que apelos emocionais
sdo uma parte valida de muitos argumen-
tos, depender demasiadamente de emogdes
em detrimento de fatos e légica pode enfra-
quecer a argumentacao. Isso pode fazer com
que o argumento pare¢a menos credivel ou

racional. Além disso, os argumentos do es-
tudante estdo mal organizados ou estru-
turados de maneira confusa, tornando-os
dificeis de seguir e entender. Assim, a falta
de uma estrutura clara, com uma tese bem
definida e suporte légico, impede o desen-
volvimento de argumentos persuasivos.

Desde o inicio do projeto Oficina de re-
dagdo, propomos a apreciacdo de obras
audiovisuais que pudessem auxilid-los na
construcdo de suas argumentagdes nas re-
dacdes. Isso possibilitou que os estudantes
adquirissem um aporte para a fundamenta-
¢do de suas opinides. Porém, ainda que, em
alguns casos, citassem as obras assistidas,
percebemos que, na maioria das vezes, os
alunos sentiam dificuldade em abordar o
conteudo da obra em seu texto.
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Figura 3: Imagem da redagdo de um aluno (a)

Ao Qi

10 VI oy 0)e
<

Maria Gabriella Flores Severo Fonseca

— ( J . L.l -. - (" ¥
e 0 (YLD U1 ’ | \d‘ 1AM O
£ Qus e AN aIhale " N Acomm, A QLo
0. Ao, tende - , .—"—‘
‘ e QUGN
| ADe0 dq%,(mm‘l'ﬂb L LD QT ) Al
; Q) Al 105 FR D
Qane, ool A, (ORISR 0y . & oorramu o0 -
uepuaiey o0, SRS s - nuy  Ceuean RO
: = Sy 3
0. e e ooafiuoin Ol otn XT L)

Font-e: Dados da pesquisa (2023).

Nessa redacao, que abordava a Acessibi-
lidade aos portadores de deficiéncia fisica e
inclusdo social, a estudante fez referéncia a
uma das obras assistidas durante a Oficina
de redagdo, o filme de curta-metragem Ta-
mara, dirigido por Craig Kitzmann Jason
Marino. Essa citagdo, embora contribua
para sustentar sua argumentagdo sobre
a ideia de que as pessoas com deficiéncia
sdo “capazes de ir longe”, é pouco desen-
volvida, pois nao fica claro de que forma o
filme retrata a ideia de “quebra de tabu em
relacao as pessoas com deficiéncia”. Assim,
uma pessoa que nao tenha assistido ao fil-
me teria dificuldade de estabelecer a rela-
cdo entre essas informacodes. Sabemos que
€ necessario considerar as caracteristicas
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do publico-alvo, como seus valores, conhe-
cimentos prévios e expectativas, para ter
uma argumentacio eficaz. E crucial adaptar
o estilo e o conteido do argumento para se
conectar melhor ao leitor.

Em alguns casos, nas redacdes anali-
sadas, as obras apresentadas na Oficina de
redagdo nao foram citadas, mas os alunos
passaram a inserir outras obras audiovi-
suais que também tocassem na tematica
proposta da redagdo, como alguns filmes de
animacao, os mais citados. Isso revela que,
ao longo do tempo, os alunos iam adquirin-
do seguranca para utilizar um repertério
sociocultural para sustentar sua argumen-
tacdo. E o que podemos observar no exem-
plo abaixo:
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Figura 4: Imagem da redacao de um aluno (a)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nessa redagdo, que teve como proposta
tematica A importdncia da consciéncia am-
biental hoje para as futuras geragdes, perce-
bemos que o estudante cita dois filmes de
animacao (Rio, dirigido por Carlos Saldana,
e Lorax, dirigido por Kyle Balda e Chris Re-
naud) para sustentar sua argumentacao,
obras que ndo foram assistidas durante a
Oficina de redagdo. Embora apresente um
repertorio legimitado para sustentar seu
ponto de vista, fica clara a inseguranca do
estudante em articular o contetido das obras
aos argumentos, tornando as relagdes esta-

belecidade pouco coesas, como no trecho:
“No filme americado ‘Rio’, um de seus temas
aborda a cacga ilegal de animais silvestres
[..], mostrando que a ganancia do homem
pode levar a extingao da espécie. A partir
disso, vé-se a necessidade da consciéncia
ambiental [...]”. Percebemos que o estudan-
te estabelece uma relagdo entre a pratica
de exploracao dos meios da natureza e a
necessidade de ter consciéncia ambiental,
ndo desenvolvendo de maneira satisfatoria
a vinculacdo entre repertorio e tese, o que
enfraquece a posicao defendida.
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Maria Gabriella Flores Severo Fonseca

Figura 5: Imagem da redagao de um aluno (a)
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nessa redagdo, que teve como proposta
tematica Os desafios para garantir a vacina-
¢do dos brasileiros, percebemos que o estu-
dante fundamenta seus argumentos a partir
do uso de dois repertorios: a série brasileira
Sob pressdo, dirigida por Andrucha Waddin-
gton, e os dados sobre o consumo das redes
sociais como fonte de informacao divulgada
pela “Camscore”. Porém, apenas o segundo
repertorio foi mais desenvolvido pelo autor.
Quanto ao primeiro, relacionado ao mate-
rial audiovisual, ndo fica explicita a relacao
entre a influéncia da midia sobre a divulga-
¢do de campanhas de vacinacgao e o caso ci-
tado na série.

A partir dessas redagoes e de outras que
nado foram trazidas para a analise nesse ar-
tigo, percebemos que os alunos progredi-
ram na constru¢do de suas argumentagdes
ao longo das reunides da oficina de redacao.
Inicialmente, costumavam apenas argumen-
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tar utilizando como fonte seu conhecimento
do senso comum. Com o decorrer do tempo,
a partir da énfase que ddvamos a necessida-
de de fundamentar a argumentacao, princi-
palmente com enfoque em materiais audio-
visuais assistidos nas reunides, percebemos
que comecaram a utilizar algum repertoério
para a abordagem de seus argumentos. Em
alguns casos, eram obras assistidas nas re-
unides da Oficina de redagdo, em outros, re-
pertoérios advindos dos conhecimentos dos
proprios alunos.

Assim, observamos que a Oficina contri-
buiu para a proficiéncia de producao textual
dos estudantes, o que pdde ser percebido
nas avaliagdes dos textos, visto que os alu-
nos iam progredindo nas notas recebidas
ao longo das reunides. Dessa forma, ficava
claro que passavam a ter mais seguranga
em trazer argumentos cada vez mais funda-
mentados em seus textos, o que denota um
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ganho nao somente para os estudantes que
deveriam prestar o ENEM no final do ano,
como para sua construcdo como cidadaos
criticos de sua realidade, visto que passa-
vam a perceber como aquilo que liam, assis-
tiam ou observavam podia servir como refe-
réncia para a construcao de seus argumen-
tos. Tivemos, portanto, um saldo positivo na
Oficina de redagdo, tendo obtido progressao
das notas e aprovagdes dos estudantes nos
vestibulares.

Consideracoes finais

O Novo Ensino Médio é muito recente no
Brasil e os efeitos de sua efetiva aplicagdo
ainda estdo comec¢ando a ser sentidos em
contexto escolar e fora dele. Porém, sabe-
mos que as criticas e, até mesmo, propostas
de revogacdo desse modelo sdo frequentes.
Em 2024, a Conferéncia Nacional de Edu-
cacdo (Conae) aprovou a proposta de revo-
gacdo do Novo Ensino Médio (NEM), fun-
damentando-se na falta de dialogo durante
sua implementacao e na percep¢do de que o
Novo Ensino Médio limita o desenvolvimen-
to dos alunos ao reduzir o espago de disci-
plinas como Histoéria e Sociologia, em favor
de itinerarios formativos focados em forma-
c¢do de mao de obra. No entanto, essa pro-
posta de revogacao ainda sera encaminhada
ao Congresso Nacional, onde sera discutida
e votada.

Devemos pontuar que, inclusive, a BNCC
vem sofrendo diversas criticas no que con-
cerne a reducdo da autonomia dos profes-
sores de adaptar o ensino as necessidades
e interesses especificos de seus alunos e ao
contexto local. Dessa forma, muitos educa-
dores compreendem que a énfase da BNCC
em competéncias e habilidades, que deter-
minam com rigidez o que deve ser ensinado,
refere-se a um movimento que privilegia
uma visao tecnicista da educacdo, em detri-

mento de uma formac¢do mais ampla e hu-
manistica. Assim, mesmo diante de um am-
biente de incertezas em relacao ao futuro do
Novo Ensino Médio no Brasil, os professores
desse segmento buscam meios para ade-
quar os conteudos curriculares e seus mé-
todos de ensino ao modelo vigente no pais,
sem perder a qualidade do que é ensinado e
pensando sempre na efetiva aprendizagem
dos estudantes.

Por conseguinte, acreditamos que, como
docentes de Lingua Portuguesa, devemos
ensinar a producdo escrita a partir do traba-
lho com outras possibilidade de linguagem e
de midias, ndo se atendo a pratica de decorar
elementos da estrutura do tipo textual exigi-
do ou ao ensino de regras gramaticais por si
mesmas. Compreendendo que o ensino ca-
minha cada vez mais para a transversalida-
de, precisamos suscitar nos alunos a ado¢ao
de uma postura investigadora e critica em
relacdo ao meio social. Dessa forma, esta-
remos preparando o educando “para ‘ler o
mundo’: a principio o seu mundo, mas dai e
diante, e paulatinamente, todos os mundos
possiveis.” (Koch, 2006, p.159). Além disso,
precisamos buscar ir além das fronteiras e
articular as diversas oportunidades de en-
sino-aprendizagem, articulando os diversos
géneros textuais e areas do conhecimento.

Por meio do trabalho efetuado no projeto
Cineclube Vitascope: o cinema como recurso
a sensibilizagdo de debates e a produgdo de
textos dissertativo-argumentativos por alu-
nos do Ensino Médio, percebemos que a uti-
lizacdo do recurso audiovisual é uma possi-
bilidade frutifera para o ensino de producao
textual, pois consegue suscitar o interesse
do estudante, que, muitas vezes, sente-se
mais apto a apreciar esse tipo de producao
se comparado a um texto escrito. Ao utilizar
de recursos como som e imagem, os varios
sentidos passam a ser mais explorados, sus-
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citando uma apreciacdo mais dinamica de
uma obra que aborda temas de relevancia
social.

Em nossa percep¢dao, nossa proposta
contribui para a formacao de alunos, efeti-
vamente, protagonistas de sua aprendiza-
gem, pois permite que se coloquem como
produtores de textos orais, em debates, e
escritos, em suas producoes de redagdes,
sempre pensando em tematicas contempo-
raneas transversais. Além disso, o enfoque
no carater da argumentacao é uma forma de
preparar o aluno ndo somente para exames
avaliativos na escola e fora dela, mas para a
vida cidada, na qual sera convocado a dar
sua opiniao e, para isso, precisa ter as com-
peténcias necessarias para bem argumen-
tar. Concluimos, ainda, que o trabalho do-
cente esta em constante aperfeicoamento e
que poderemos articular diferentes praticas
para efetivar a formacao integral de nossos
alunos em contexto escolar.
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Este artigo tem o objetivo de apresentar um didlogo entre a BNCC e os novos
letramentos com vistas a elaboracdo de uma proposta didatica com o género
discursivo anuncio publicitario. Para tanto, propde-se uma discussao sobre
a representacao feminina, no viés da publicidade, investigando como a mu-
lher negra é apresentada em uma campanha publicitaria. A pesquisa funda-
menta-se teoricamente nos estudos de Amorim, Silva e Perez (2017), Buzato
(2014), Carrazcoza (2004) e Lankshear e Knobel (2007), dentre outros. A
metodologia adotada assume uma abordagem qualitativa, interpretativista
e interventiva, e caracteriza-se como uma pesquisa aplicada. O corpus desta
investigacao compde-se de um anuncio publicitario da campanha da marca
de cosméticos Salon Line Brasil disponivel no YouTube. Os resultados en-
contrados ddo conta de que a marca analisada demonstra preocupacgao e
engajamento social na busca por desconstruir esteredtipos condicionados
historicamente a representacdo feminina negra, sendo a mulher negra enal-
tecida e valorizada a partir de seus tragos identitarios e marcadores afro-
descendentes. O ensino do género discursivo antncio publicitario, conside-
rando a relacao entre novos letramentos e BNCC, descortina horizontes para
a percepc¢do de um novo ethos, mediante a desconstrucdo de estereoétipos,
o protagonismo de mulheres negras e o engajamento critico em questdes
simbdlicas e socioculturais.
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New literacies at BNCC: echoes of a new ethos in
teaching the discursive genre advertising

This article aims to present a dialogue between the BNCC and new litera-
cies with a view to developing a didactic proposal using the discursive genre
of advertising. Thus, a discussion about female representation is proposed,
from an advertising perspective, investigating how black women are present-
ed in an advertising campaign. The research is theoretically based on stud-
ies by Amorim, Silva and Perez (2017), Buzato (2014), Carrazcoza (2004)
and Lankshear and Knobel (2007), among others. The methodology adopted
takes a qualitative, interpretive and interventionist approach, and it is char-
acterized as applied research. The corpus of this investigation consists of an
advertising campaign for the cosmetics brand Salon Line Brasil available on
YouTube. The results found show that the brand analyzed demonstrates con-
cern and social engagement in the quest to deconstruct stereotypes histor-
ically conditioned on black female representation, with black women being
praised and valued based on their identity and Afro-descendant traits. The
teaching of the discursive genre of advertising, considering the relationship
between new literacies and BNCC, unveils horizons for the perception of a
new ethos, through the deconstruction of stereotypes, the protagonism of
black women and critical engagement in symbolic and sociocultural issues.
Keywords: BNCC; New ethos; Anti-racism; Advertising; Salon Line.

Introducao

A figura feminina tem sido caracterizada
como objeto de dominacdo e submissao,
diante dos esteredtipos herdados desde
o processo da colonizacao eurocéntrica, a
qual tem, desde muitos anos, influencia-
do negativamente a sociedade por meio da
disseminacdo de ideais preconceituosas no
que diz respeito aos papéis desempenhados
pela mulher.

Partindo dessa realidade, objetivamos,
neste trabalho, promover uma aproximacao
entre a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018) e os novos letramentos
com vistas a elaboracdo de uma proposta
didatica com o género discursivo anuncio
publicitario, através da qual possamos dis-
cutir e avaliar a representacdo feminina,
sob o viés da publicidade, investigando, de
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modo mais especifico, como a mulher negra
é apresentada na campanha publicitaria, se-
lecionada para este estudo, e de que forma
a marca de cosméticos Salon Line colabora
para desconstrucdao de estereotipos, histo-
ricamente marcados e refor¢ados pelo cam-
po publicitario. Assim, nos interessa refletir
sobre: I) O que é um anuncio publicitario e
qual a importancia de compreendé-lo? II) O
que podemos inferir a partir da “aparente”
sutileza de sua linguagem? IlI) O que sao
estere6tipos e como podemos refletir cri-
ticamente sobre eles? III) O que podemos
dizer sobre campanhas publicitarias midia-
ticas que rompem com construgdes de este-
reotipos? Desse modo, combinando teoria
e pratica na andlise dos exemplares, a luz
da BNCC (Brasil, 2018) e dos novos letra-
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mentos, buscamos demonstrar como este
anuncio se inclina para aquilo que podemos
apontar como tracos ou ecos de um novo
ethos nesse anuncio e como essa percep¢ao
pode potencializar o processo de ensino e a
analise do género discursivo em questao.

Nossa escolha por esse corpus se da essen-
cialmente por observar que a empresa Salon
Line, na intengao de divulgar seus produtos e
ampliar o leque de oferta aos seus consumi-
dores, tem adotado formatos de campanhas
publicitarias que trazem no bojo importan-
tes tematicas sociais, como o preconceito ra-
cial e a coisificacao da mulher, especialmente
a mulher negra, conforme evidenciaremos
mais adiante. Nesse sentido, os idealizado-
res da marca tém procurado adotar um com-
portamento diferente ao fazer publicidade,
protagonizando minorias e proporcionando
um maior engajamento critico ao tempo que
também buscam gerar adesdo e o desejo de
compra no seu publico-alvo.

No tocante a esse quesito, é possivel pon-
tuar que as campanhas utilizam diferentes
estratégias para a construcao de sentidos,
que agregam alto valor argumentativo, des-
de o uso de diferentes semioses, até a énfa-
se de modo especifico na figura feminina,
como é o caso do anuncio selecionado para
a analise nesta proposta, o qual enquadra a
mulher negra na categoria de consumido-
ra e protagonista do produto anunciado e
também exercendo um importante papel de
idealizadora de sua historia, que busca ser
valorizada e respeitada no universo da pu-
blicidade por meio dos seus tracos constitu-
tivos e de sua origem afrodescendente.

A relevancia desse estudo se mostra
principalmente em razao do topico tematico
trabalhado nos anuncios: a questao do em-
poderamento, do protagonismo negro, das
condi¢des de representatividade e do enal-
tecimento da mulher negra, bem como pela

possibilidade de expandir essa percepgao
por meio dos postulados tedricos dos novos
letramentos em consonancia com o que nos
sugere a BNCC.

Fundamentamos teoricamente esta pes-
quisa nos estudos de Amorim, Silva e Perez
(2017), Buzato (2014), Carrazcoza (2004),
Moita Lopes (2010) e Lankshear e Knobel
(2007), dentre outros.

Na metodologia deste estudo, adotamos
uma abordagem qualitativa, de cunho inter-
pretativista e interventiva, caracterizando-
se como uma pesquisa aplicada. O corpus
desta investigacdo compode-se de um anun-
cio publicitario da campanha da marca de
cosméticos Salon Line Brasil disponivel no
YouTube.

Um quesito que merece destaque neste
trabalho é o fato de que a marca Salon Line
usa das estratégias da publicidade para sub-
verter um universo majoritariamente “em-
branquecido”, construindo, assim, um jogo
de sentido persuasivo que busca convencer
os consumidores nado s6 da recategorizacao
do cabelo afro como forga e resisténcia, mas
enseja também estender essa simbologia ao
contexto de luta antirracista. Logo, discutir
essas questoes conceituais, simbdlicas e so-
cioculturais em sala de aula, sob uma pers-
pectiva de construcdo de entendimentos de
forma colaborativa, conforme nos propdem
0s novos letramentos, aponta para uma
postura docente cada vez mais necessaria e
emergente.

Publicidade: uma faca de dois
gumes

A BNCC, em sua ultima versao, homolo-
gada em 2018, destaca, na competéncia
(EM13LP44) do campo jornalistico-midia-
tico, que, em sala de aula, o trabalho com a
publicidade deve:
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[...] analisar formas contemporaneas de pu-
blicidade em contexto digital (advergame,
anuncios em videos, social advertising, un-
boxing, narrativa mercadoldgica, entre ou-
tras), e pecas de campanhas publicitarias e
politicas (cartazes, folhetos, antncios, pro-
pagandas em diferentes midias, spots, jin-
gles etc.), identificando valores e represen-
tacOes de situagoes, grupos e configuracoes
sociais veiculadas, desconstruindo estereoé-
tipos, destacando estratégias de engajamen-
to e viralizacdo e explicando os mecanismos
de persuasado utilizados e os efeitos de sen-
tido provocados pelas escolhas feitas em
termos de elementos e recursos linguistico-
discursivos, imagéticos, sonoros, gestuais e
espaciais, entre outros (Brasil, 2018, p. 522).

Com o intuito de contribuir para uma vi-
sdo mais ampla das formas contemporaneas
de publicidade, influenciadas pelo contexto
digital, conforme apontado na citacao em li-
nhas anteriores, esta secao objetiva estabe-
lecer um didlogo proficuo com a competén-
cia (EM13LP44) exposta na medida em que
busca, a luz dos novos letramentos, refletir
sobre importantes questdes relacionadas ao
texto publicitario, apresentando uma visao
holistica acerca do seu conceito, apontando
as motivacgoes para seu surgimento e promo-
vendo uma discussdo no intuito de mostrar
como a publicidade se constituiu no Brasil,
quais seus principais objetivos e estratégias,
finalizando nosso olhar com uma breve refle-
xdo acerca do papel por ela desempenhado
e arelacdo disso com a construgdao e manu-
tencao de estereotipos. Sugerimos que essa
explanacdo inicial possa ser aproveitada
como um roteiro pelo docente no sentido de
que possibilite, por meio da abertura ao dia-
logo, estimular a criticidade dos discentes,
convidando-os a refletirem sobre os propo6-
sitos que o anuncio publicitario visa atingir,
a servico de qual classe social se encontra
vinculado e sobre quais estratégias e facetas
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comunicativas podem ser conclamadas para
a construcdo de sua mensagem persuasiva.
Em Malanga (1987), encontramos uma
definicdo para o termo publicidade, obser-
vando-a em termos de arte. Segundo o pes-
quisador, ela é capaz de suscitar o desejo de
compra e a fidelizagcdo do seu publico-alvo,
mediante um conjunto de técnicas de acao
coletiva bem elaboradas que visam suma-
riamente obter o lucro como produto final.
Sob essa 6tica da obtencado do lucro e do viés
capitalista, Carrascoza (1999) explicita que
a Revolucao Industrial funcionou como um
motor propulsor para o aperfeicoamento e a
consolidacdo da industria publicitaria, pois,
se de um lado tinhamos as fabricas produ-
zindo em larga escala, de outro contavamos
com a publicidade, evidenciando-se como
ferramenta potencial capaz de estabelecer a
ponte que conectava diretamente os produ-

tos aos consumidores.
Com base em uma breve retomada do

contexto da Revolucdo Industrial, sabemos
que as fabricas e os maquinarios produziam
em larga escala mercadorias dos mais dife-
rentes nichos: cosméticos, bebidas, eletrodo-
mésticos, automoveis, dentre outros. Tantas
novidades e um ritmo de producao em sé-
rie requeriam uma mobilizacdo das pessoas
(acdo de compra ou desejo de consumo) em
relacdo a tantos produtos oferecidos, aspecto
que a publicidade soube aproveitar estrate-
gicamente, conquistando o bolso daqueles
interessados nos produtos expostos na gran-
de vitrine industrial. Na confluéncia de ideais
capitalistas, larga producdo industrial, au-
mento da lei da oferta e da procura, despon-
tou em meio a isso um novo tipo de industria:
a publicidade, que na busca por contemplar
seus propositos, desenvolve uma nova forma
de linguagem: a linguagem publicitaria.
Essa “nova” forma de linguagem é con-
ceituada por Carvalho (2006) como a lin-
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guagem da “manipulacdao”. Em seu livro
Publicidade: a linguagem da sedugdo, a pes-
quisadora aponta para o fato de que, muitas
vezes, na redacdo publicitaria sao utilizados
0s mesmos mecanismos estilisticos e argu-
mentativos que usamos em nossa linguagem
cotidiana, adotando uma percepgao e orien-
tacdo argumentativa racional e baseada na
imposicao (muitas vezes discreta) de ideias
com vistas a mudar ou preservar a opinido
do publico-alvo.

A esse respeito, Sandmann (2003) des-
taca o carater apelativo dos textos publicita-
rios, equiparando-os a linguagem literaria,
em termos de garantia de expressividade e
maior capacidade de adesao por parte do
leitor. O pesquisador explica que esse mode-
lo composicional mais expressivo, criativo
e, por vezes, metaforico, exige do leitor um
maior investimento de tempo e maior aten-
¢do por compreender o que lhe é apresenta-
do, um bem de consumo ou uma adogdo de
determinado comportamento.

Em termos de uma discussdao mais expan-
dida dessa relacao entre publicidade e este-
redtipos, Carrascoza (2004) nos mostra que
os estereotipos funcionam como uma espé-
cie de férmula ja consagrada, capaz de mani-
festar tanto por meio de codigos visuais, por
exemplo, a imagem de uma mulher bonita,
de avental, remete a uma bela dona de casa,
quanto por meio do cédigo linguistico, a
exemplo de expressdes como destino certo,
precisdo cirargica, dentre outros. A grande
questdo posta por Carrascoza (2004) é que
como essas estratégias de construgao de es-
teredtipos partem de uma situagdo analoga
a uma condicao de verdade nao questionada
pelo publico, o que estd sendo comunicado
torna-se facilmente aceito.

Com base nisso, é notorio uma das pro-
blematicas relacionadas a publicidade: ela

torna-se muitas vezes responsavel por criar

e/ou manter esteredtipos. Assim, passa a
reforgar padroes que normalmente buscam
atender as demandas da classe dominante.
Nesse cenario, Amorim, Silva e Perez (2017)
abordam, de forma critica, como ocorre, por
exemplo, o processo de apagamento e exclu-
sao da dimensdao humana da mulher negra
nas campanhas publicitarias. As pesquisado-
ras destacam que, em situagdes excepcionais,
a presenca feminina é evidenciada. No entan-
to, nas poucas vezes em que isso ocorre, essa
imagem representativa surge condicionada a
um potencial apelativo, em que é enfatizada
a “beleza afro” atrelada a conotagdes sexuais
ou a sensualidade e reificacao, conforme po-
demos comprovar no exemplar analitico (Fi-
gura 1), apontado pelas citadas autoras.

Figura 1 - Campanha da Cerveja Devassa Negra

E PELO CORPO
QUE SE RECONHECE
:w\iERDADEIRA IEGRA

Fonte: Amorim, Silva e Perez (2017, p. 5).

0 que percebemos é o fato de ainda per-
durar o imaginario “das “mulatas do sam-
ba”, das “negras escravizadas usadas como
mercadoria de satisfacdo sexual”, e isso fica
confirmado mediante o destaque dado a
projecdo de imagem de “uma mulher negra
de corpo exposto, sensual e insinuante” que
parece provocar o leitor a associar volupia
e prazer, desfrutados e permitidos, com a
mesma facilidade que seria tomar uma cer-
veja vendida no mercado (Amorim; Silva;
Perez, 2017).
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Oportunamente, o docente pode valer-se
dessa explanag¢do para chamar a atencao dos
discentes no sentido de observarem como e
por que, no anuncio exposto, a cerveja e o
copo passam a figurar como elementos se-
cundarios. Uma indagacao a respeito de qual
parece mesmo ser o “produto” ou a “merca-
doria” que esta a venda poderia abrir espa-
¢o para uma interessante discussdo sobre o
corpo feminino negro e suas representacoes
no universo midiatico.

A esteira de Carrascoza (2004), podemos
afirmar que no exemplar de antuncio publi-
citario mostrado nao temos apenas a cons-
trucdo de um estereo6tipo que assume (em-
bora de forma negativa) um valor de verda-
de, mas também a naturalizagdo de um es-
teredtipo que se manifesta em um discurso
que historicamente agride, fere e mata, em
sentido denotativo, muitas mulheres negras
diariamente.

Podemos indagar aos discentes se é pos-
sivel, entdo, na contramao do exposto, al-
gumas empresas valerem-se da linguagem
publicitaria para criar condi¢des de valori-
zagao da cultura negra, no caso, das mulhe-
res negras, nos seus mais variados aspec-
tos, agindo de forma ética para com o reco-
nhecimento do seu papel de protagonista,
respeitando sua histéria e suas escolhas,
e compreendendo-as como consumidoras
dos mais diversos segmentos da industria
brasileira.

Alguns desses questionamentos podem
ser discutidos/respondidos ou até mesmo
problematizados ap6s apreciacao da campa-
nha publicitaria da Salon Line que sera apre-
sentada na se¢do de andlise. Advogamos que
o trabalho com anuncios publicitarios deva
ser uma atitude constante frente ao proces-
so de ensino pelo fato dessa linguagem fazer
parte do cotidiano dos nossos alunos, sob o
formato das mais variadas midias, bem como
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constituir-se como um género discursivo rico
de significancia e passivel de diversas inter-
pretagdes (Roskowinski; Oliveira, 2017).
Depois dessa discussdo sobre a publici-
dade como ferramenta para trabalharmos
competéncias relacionadas ao campo jor-
nalistico-midiatico trazidas pela BNCC, pas-
samos a abordar outra questdo importante
no ensino do género anuncio publicitario na
sociedade contemporanea: os novos letra-
mentos, com énfase em um novo ethos.

Os novos letramentos na BNCC e
o despontar de um novo ethos

Os novos letramentos impulsionaram uma
mudanca significativa no modo como inte-
ragimos com os textos e as plataformas di-
gitais. Moita Lopes (2010) nos explica que a
Web 1.0 foi apontada nos estudos de Lank-
shear e Knobel (2007) como a primeira ge-
racao da Web, e estava potencialmente vol-
tada a um contexto de consumo industrial,
massivo e especializado de contetido. Nesse
modo de producgao de contetido, a dicotomia
produtor x consumidor era muito clara, alias,
essa caracteristica tornava-se essencial para
garantir o direcionamento e, muitas vezes, o
jogo politico no qual ficava muito claro quem
detinha o poder, as ferramentas e o acesso
ao sistema de criacao e disseminacgao de in-
formacoes. Ainda de acordo com o autor ci-
tado no inicio desta secao:
[..] tal material a ser consumido repetia o
padrdo da pagina do livro escrita pelo espe-
cialista, que decidia o que deveria ser lido e,
na verdade, o como, embora no hipertexto
os caminhos da navegacao pelo usuério se-
jam escolhidos por ele mesmo (o que nao
quer dizer que no livro o leitor ndo possa
fazer o mesmo). Mas persistia a autoridade
do autor como especialista. Assim, o usua-

rio era um consumidor do que a pagina na
Web disponibilizava. De fato, tratava-se de
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um usuario de um produto publicado por al-
guém posicionado em um lugar de autorida-
de: o autor (Moita Lopes, 2010, p. 399).

Com o advento da Web 2.0, esse contex-
to mencionado na citagao perde territorio
para uma producao e circulacao de informa-
¢O0es em que ndo mais apenas especialistas
e detentores de capital podem deixar seus
registros. Ampliam-se as possibilidades de
interacdo entre produtores e consumidores
e a fluidez dos espacos dinamizam e alteram
constantemente as rotas do processo de
producao e construcdo de sentidos na Web.

A insercao do termo “novos” dentro dos
estudos dos novos letramentos é problema-
tizada por Buzato (2014), que a esteira de
Lankshear e Knobel (2007), esclarece que,
embora a infraestrutura tecnoldgica das
quais eles se servem nao necessite mais de
tal adjetivacdo, o que justifica o adjetivo €
a sua vinculacdo com uma “nova mentali-
dade” ou “novos padrdes éticos”, os quais
podem ser marcas constitutivas de algumas
sociedades pds-industriais, e que se mate-
rializam em praticas ou processos marcados
pela inovacao, colaboracao e coparticipagao
dos seus usuarios, de modo a construir-se
de forma integrativa, conectada e ascen-
dente, capaz de negociar sentidos e possi-
bilidades, extrapolando o limite do verbal e
integrando multiplas semioses (Lankshear;
Knobel, 2003).

Ainda de acordo com Lankshear e Knobel
(2007), esses letramentos sdao entendidos
como novos ndo tanto pelo incremento tec-
nologico, embora possa dele fazer uso, mas,
sobretudo por trazerem marcas de um en-
gajamento sociocultural e mobilizar valo-
res, ética, prioridades em uma atitude que
reverbera um novo ethos, entendido como
nova forma de portar-se, assumindo um
compromisso ético, frente as demandas co-
municativas de uma sociedade.

Essa visdo é corroborada por Moita Lo-
pes (2010, p.400), pois:

[...] a0 desprezar, dessa forma, o lugar sagra-
do do produtor/autor e ao prestigiar a acao
conjunta em espacos de afinidades, qualquer
usuario na Web 2.0 pode, potencialmente,
operar do ponto de vista pragmatico com
a possibilidade de agenciamento, de atuar
politicamente e de ser, portanto, um ativista
politico, ou seja, de defender seus pontos de
vistas ou de agir no mundo para transforma
-lo de uma forma ilimitada e ampliada. Do
ponto de vista epistemolégico, a compreen-
sdo tedrica do mindset da web 2.0 como
acOes de pessoas em conjunto em espacos
entendidos como praticas sociais de letra-
mentos torna possivel qualifica-los como lu-
gares onde a vida social pode ser construida,
criticada, transformada, reinventada ou, em
ultima anadlise, transgredida.

A postura ética, engajada e coparticipa-
tiva, que é apontada nos estudos de Lank-
shear e Knobel (2007), Moita Lopes (2010)
e Buzato (2014) como um novo ethos, cons-
titui uma nova ética frente aos desafios e as
demandas de uma sociedade tecnologizada
e € muito cara a investigacao aqui proposta,
especialmente pelo fato de buscarmos dia-
logar com o que nos orienta a BNCC no to-
cante aos novos letramentos.

A esse respeito, temos nesse documen-
to norteador a énfase dada a relacao leitor/
autor e produtor/consumidor, no contexto
da cultura digital, das culturas juvenis, dos
novos letramentos e dos multiletramentos,
quando os processos colaborativos, as in-
teracOes e as atividades que tém lugar nas
midias e redes sociais sao realcados (Bra-
sil, 2018). Na secdo voltada as tecnologias
digitais e a computacdo, sdo tematizadas
diferentes dimensdes de ambos os campos
do conhecimento com vistas a desenvolver
conhecimentos e habilidades que se relacio-
nem diretamente com atitudes e valores. No
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tocante a isso, nos interessa pontuar o topico
cultura digital, pois, de acordo com a BNCC,
ela esta diretamente relacionada com:

[..] aprendizagens voltadas a uma participa-
¢do0 mais consciente e democratica por meio
das tecnologias digitais, o que supde a com-
preensao dos impactos da revolugdo digital
e dos avan¢os do mundo digital na socieda-
de contemporanea, a construcdo de uma ati-
tude critica, ética e responsavel em relagao a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digi-
tais, aos usos possiveis das diferentes tecno-
logias e aos conteudos por elas veiculados,
e, também, a fluéncia no uso da tecnologia
digital para expressao de solugdes e mani-
festacdes culturais de forma contextualizada
e critica (Brasil, 2018, p. 474).

Percebemos, diante do exposto, a inter-
conexao entre a BNCC, os novos letramen-
tos e o campo publicitario. Entendemos que
essa interconexao constitui um aspecto que
aponta para a riqueza e a relevancia da re-
flexdo que empreendemos neste estudo. A
seguir, enfatizamos aspectos praticos do
trabalho com o género discursivo antncio
publicitario, parte integrante de uma cam-
panha publicitaria de uma marca do ramo
de cosméticos, conforme detalhamos logo
adiante. Em nossa analise, buscamos fazer
as conexoes com a BNCC e os pressupostos
dos novos letramentos, especialmente sobre
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uma de suas caracteristicas basilares, deno-
minada de novo ethos, apontando sugestoes
para a realizacao do trabalho docente em
sala de aula.

Analise do corpus e discussao
dos resultados

Nesta sec¢do, para situar a campanha publi-
citdria da Salon Line Brasil, apresentamos
um quadro com a transcricdo do anuncio e
imagens que foram apresentadas durante a
veiculacdo do anuncio em formato de video,
atualmente disponivel no YouTube (YouTu-
be, 2019). Procedemos com a andlise mos-
trando como os recursos imagéticos, verbais
e visuais orquestram o projeto de dizer do
anuncio publicitario e como o docente pode,
em momento posterior a apreciagdo do tex-
to, conduzir uma discussao critica, reflexiva
e significativa com os discentes, abarcando
as orientagdes da BNCC, o género discursivo
anuncio publicitario e os pressupostos dos
novos letramentos. Assim, ap6s a explana-
cdo sobre o género discursivo anuncio pu-
blicitario e a problematizagdo acerca do seu
nascedouro e sua manuten¢do na contem-
poraneidade, o docente pode convidar os
alunos a acessarem o anuncio publicitario
que mostramos no Fotograma 1 para estudo
e reflexao.

Fotograma 1 - Celebrando Rainhas Crespas e Cacheadas - Campanha da Salon Line

Tiraram a gente do nosso reino, mas nao tiraram a nossa nobreza. Nossas raizes sao fortes, na vida e na
cabega. Somos transigdo, trangas turbantes, somos crespas e cacheadas. Somos pretas. Somos a referén-
cia e o espelho das nossas meninas, somos a possibilidade de quem elas podem ser. Somos voz, grito,

Fonte: YouTube (2019). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6tsHTspPWY8 Acesso em: 12

jan. 2024.
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O docente pode discutir com os discen-
tes a respeito das estratégias utilizadas na
composicdo desse anuncio (Fotograma 1),
evidenciando que o ponto de partida é o
enaltecimento da mulher negra, por meio
da valorizacao de sua historia de vida. Nesse
anuncio, a marca Salon Line abre possibili-
dade de didlogos entre mulheres a respeito
de uma linha especifica de produtos capila-
res que respeita e valoriza a multiplicidade
de vozes, culturas e cabelos, ademais per-
cebemos por meio da integracdo semidtica
entre texto oral e as imagens apresentadas
que é trazida uma preocupacao em torno da
questdo racial.

Fazer dessa problematizacdao mote para
uma campanha publicitdria é um aspec-
to relevante e que merece a atencao dos
discentes, especialmente por sabermos o
quanto as mulheres negras foram e anda
sao maltratadas nos discursos publicitarios.
Sob o imperativo historico de “alisar os ca-
belos”, “domar os cachos” e “abaixar o volu-
me” ha uma heranca racista durante séculos
que apagou a mulher negra e condicionou-a
a invisibilidade, revelando o lado apelati-
vo da publicidade discutido por Sandmann
(2003) e impedindo-a de ser alvo de alguma
industria cosmética ou qualquer outra que
a colocasse sob a 6tica de consumidora. Per-
meava um vasto universo discursivo e publi-
citario que a associava a animais, feras, ob-
jetos de consumo e a relegava a obrigatorie-
dade de aproximar-se dos padrdes estéticos
europeus. Isso demonstra o que Amorim,
Silva e Perez (2017) chamaram de proces-
so de apagamento, resultando na exclusao
da dimensdao humana da mulher negra nas
campanhas publicitarias. Salvo a marca
cosmética em analise, dentro da vastidao
publicitaria, pouco nos depararmos com re-
presentatividade para a mulher negra. Esse
aspecto, ao ser destacado, em sala de aula,

é capaz de promover uma importante refle-
xao critica e atitudinal a respeito de como
em nossa sociedade muitos costumes sdo
perpetuados e reproduzidos.
Chama a atencao que, logo no inicio do
video em questao, vislumbramos o rom-
pimento de padrodes histoéricos aqui men-
cionados. Podemos destacar vestigios de
orgulho na primeira modelo apresentada
na campanha ao exibir como partes de si
o seu cabelo crespo, a originalidade da sua
roupa, maquiagem e brincos que remetem
a cultura afro. O anuncio inicia com o tre-
cho “Tiraram a gente do nosso reino, mas
ndo tiraram a nossa nobreza” e, em seguida,
apresenta a mulher com os tracos descritos
anteriormente. O reino mencionado remete
a sua terra natal, seu lugar de pertencimen-
to, seu berc¢o e cultura africana, que dela
fora arrancada a for¢a durante o processo
de colonizacao, cujas sequelas resistem até
os dias atuais, escamoteadas dentro de um
processo de aculturagdo, eugenia e racismo.
Ap6és essa passagem, é mencionado que
“embora foram tiradas do seu reino, nao ti-
raram a sua nobreza”. Esse trecho pode ser
interpretado como uma estratégia subver-
siva que evidencia o carater de resisténcia
negra ao ideal de dominagdo eurocéntrica,
pois embora “tirada do seu reino”, dentro
do processo diaspérico, a mulher negra
carrega toda a sua nobreza, traduzida em
forca que move sua geracgao e faz com que
sua voz ecoe e seja notada. Esse trecho tam-
bém aponta e resgata o fato de que muitas
mulheres eram rainhas e princesas em sua
terra natal e, apds serem perseguidas e cap-
turadas em emboscadas por grupos inimi-

gos, tornaram-se escravizadas e vendidas a
estrangeiros nos portos.

Compreendemos ainda que a “nobreza”
mencionada no anuncio é realgada por meio
da apresentagdo de cinco mulheres negras e
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conhecidas no universo midiatico pelas his-
torias de vidas e lutas que carregam. A esco-
lha por essas personalidades, para compor
o painel publicitario, evidencia a preocupa-
¢ao que a marca tem de ser coerente em seu
projeto de dizer. Nao aleatoriamente, todas
as mulheres negras escolhidas para com-
por o anuncio sao mulheres que assumiram
suas historias e suas preferéncias capilares
publicamente e, nesse jogo, a marca se pro-
jeta como uma aliada preocupada em de-
senvolver uma linha completa de produtos
que possa ajudar nao s6 no fortalecimento
capilar, mas também das suas histérias e
memorias.

Esse enaltecimento segue sendo cons-
truido nas falas seguintes. O trecho “Nos-
sas raizes sdo fortes, na vida e na cabega”
remete a ideia de resisténcia, ancestralida-
de, historias vividas e registros da memoria
que sao passadas para as demais geracgoes, a
exemplo do sofrimento e a luta que a mulher
negra ainda enfrenta na busca cotidiana por
reconhecimento em meio a uma sociedade
balizada por estereotipos e racismo. Essa
condicdo esta de acordo com as ideias de
Carrascoza (2004), para quem os estereod-
tipos funcionam como uma férmula consa-
grada. Nesse sentido, é importante levar os
discentes a observarem que, no trecho alu-
dido, existe uma importante implicacdo de
sentido na relagdo entre as raizes e o cabelo
da mulher negra, que simboliza a for¢a e a
resisténcia e culmina no empoderamento
representativo dessa mulher em socieda-
de, aspecto que a marca cosmeética procura
realgar.

No trecho, “Somos transicao, trangas, tur-
bantes, somos crespas e cacheadas. Somos
pretas”, percebemos que o anuncio destaca
o cabelo da mulher negra como construtor
de sua identidade e o enunciado “somos
pretas” somado a “Somos a referéncia e o
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espelho das nossas meninas, somos a possi-
bilidade de quem elas podem ser”; demons-
tra que, mesmo em uma sociedade caracte-
rizada por preconceitos e esteredtipos em
relacao a mulher negra, ela é capaz de ins-
pirar as préximas geracoes. E aqui, em nos-
sa analise, percebemos os ecos de um novo
ethos na voz das mulheres negras, como
uma caracteristica dos novos letramentos,
conforme o pensamento de Lankshear e
Knobel (2007), Moita Lopes (2010) e Bu-
zato (2014). As cenas seguintes do andncio
mostram a presenca de criangas negras re-
presentando a ideia de inspiracao e simbolo
de representatividade capaz de embalar as
préximas geragoes, ao tempo que enaltece
o poder de escolha dessas futuras mulheres.
Além disso, a representacao da mulher com
tragos tipicos da cultura afro na campanha
enaltece a figura feminina, trazendo para o
universo midiatico uma ruptura ou quebra
de estereotipos relacionados historicamen-
te a mulher negra, fator esse que possibilita
uma reflexao sobre a necessidade de des-
construcdo do preconceito racial.

Assim, a campanha finaliza com a apre-
sentacao de uma mulher negra com brincos
e vestimentas caracteristicos da cultura ne-
gra, marcando sua altivez, aspecto que fica
confirmado com o trecho “Somos voz, grito,
mudanca, somos rainhas e nosso cabelo é
nossa heranca”.

Os resultados encontrados dao conta de
que a marca analisada demonstra preocu-
pacdo e engajamento social na busca por
desconstruir estereétipos condicionados
historicamente a representacao feminina
negra, com a mulher negra enaltecida e va-
lorizada a partir de seus tragos identitarios
e marcadores afrodescendentes, como seu
cabelo e sua cultura, estabelecendo um jogo
de sentido multimodal, evidenciando que
seu trajeto histérico ndo mais segue condi-
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cionado aos valores de uma sociedade em-
branquecida.

Consideracgoes finais

Objetivamos no presente artigo estabele-
cer reflexdes por meio de um dialogo entre
a BNCC, conceitos do campo da publicida-
de e os novos letramentos e, de modo mais
preciso, buscamos, amparados por essa
discussao, sugerir uma atitude didatica
que favoreca a interconexao das ideias aqui
apresentadas. Para tanto, nosso percurso
demonstrou o que é um anuncio publici-
tario e qual a importancia de discuti-lo em
sala de aula, buscando destacar, mediante
analises, as camuflagens, os escamotea-
mentos e sutilezas da linguagem tipica des-
se género discursivo e oportunizando uma
discussao sobre esteredtipos e a necessida-
de de desconstrui-los. Ademais, investimos
em uma abordagem que procurou eviden-
ciar, na campanha selecionada para este
trabalho, indicios da presenca de um novo
ethos nas campanhas publicitarias da mar-
ca de cosméticos Salon Line.

Nossas consideracdes ddo conta de que,
com base na campanha analisada, o ensino
do género discursivo anuncio publicitario,
considerando a relagdo entre novos letra-
mentos e BNCC, descortina horizontes para
a percepc¢do de um novo ethos, mediante a
desconstrucao de esteredtipos, o protago-
nismo de mulheres negras e o engajamento
critico em questdes simbdlicas e sociocul-
turais.

Enfatizamos que abordar esses aspec-
tos em sala de aula, de forma colaborativa
e participativa, promove uma empreitada
significativa na promocao da visibilidade e
do respeito a esse grupo, evidenciando que
as marcas de dor e sofrimento oriundas
do colonialismo podem ser rompidas pe-
los mesmos instrumentos que os criaram:

neste caso, a publicidade. E em relagdo a
esse quesito, a Web 2.0 da a sua contribui-
¢do ao passo que democratiza o acesso a
plataformas e ferramentas de producao de
conteudo, possibilitando que os prosumers
(consumidores que, com o advento da Web
2.0, passam também a ser produtores de
conteudo, além de detentores e usuarios de
ferramentas e plataformas digitais, ocupan-
do um lugar que outrora pertencia apenas
a uma minoria especializada tecnicamente)
manifestem-se e levantem bandeiras que
contrariam a ideia de dominag¢do eugenista.
Podemos estimular os discentes a perce-
berem que o jogo de sentido construido du-
rante a narrativa é centrado na imagem da
mulher negra, ressaltando a importancia dos
seus tragos de identidade, principalmente o
seu cabelo. Assim, embora estejamos diante
de um anuncio publicitario, o que esta sendo
vendido ndo é o cabelo negro, nem um corpo
negro, mas uma ideia, um discurso assumi-
do e protagonizado por mulheres negras que
inauguram um espago midiatico antes desti-
nado apenas a branquitude.
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Apdbs a homologagdo da BNCC, o sistema de ensino passou por inlimeras
transformacoes, principalmente na atualiza¢do, no alinhamento e na trans-
posicdo didatica nos livros didaticos. Contudo, a elaboracao e a implementa-
¢do das diretrizes que o documento traz tém sofrido varias criticas. A partir
do reconhecimento da importancia da BNCC, independente de posiciona-
mento, e considerando fundamental que essa discussdo seja ampliada, pro-
pomos neste artigo fazer uma breve retrospectiva da sua concepgao e im-
plementacao, articulagdo com as politicas de curriculo assim como apontar
reflexos no planejamento do livro didatico.
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The National Common Curricular Base: from
curriculum policies to the PNLD

After the approval of the BNCC, the education system underwent numerous
transformations, mainly in the updating, alignment and didactic transpo-
sition in textbooks. However, the development and implementation of the
guidelines contained in the document have been subject to criticism. Based
on the recognition of the importance of the BNCC, regardless of position,
and considering essential that this discussion be expanded, we propose in
this article to make a brief retrospective of its conception and implementa-
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tion, articulation with curriculum policies as well as point out impacts on

the planning of the textbook.

Keywords: BNCC; Curriculum policies; PNLD.

Introducgao

Com a Base Nacional Comum Curricular, do-
cumento de carater normativo homologado
em dezembro de 2017, ocorreu uma grande
mudanca no paradigma de ensino, princi-
palmente no que diz respeito a lingua portu-
guesa. A proposta inicial desse documento
consiste em balizar as competéncias (gerais
e especificas) e habilidades dos alunos de
diferentes esferas municipais, estaduais e
federais. Isso implica diretamente na (re)
elaboracdo dos curriculos dos diferentes
segmentos (redes publicas ou privadas de
ensino).

A BNCC assume o papel de orientacao
pedagobgica, tendo como finalidade basica
direcionar e apresentar caminhos a serem
seguidos no ensino, sendo ratificada pela
propria LDB n? 9.394 /96, o MEC, juntamen-
te com as secretarias e outros orgaos (SOU-
ZA; FERRAZ; COSTA, 2014, p. 2). Segundo
Leite (2008), a base contempla a transfor-
macao de um saber/contetido em objeto de
ensino e aprendizagem. Cabe ressaltar que
o documento ndo se compromete com ne-
nhuma teoria especificamente.

Mais especificamente, o componente de
Lingua Portuguesa, em linhas gerais, bus-
ca potencializar o engajamento dos estu-
dantes, a sua voz ativa nos espacos sociais
dos quais sao parte integrante para o pleno
exercicio da cidadania, que se refere a parti-
cipacgao ativa e consciente dos cidadaos em
todos os aspectos da vida politica, social e
econdmica de uma sociedade. Isso pode ser
articulado ao que Freire (1996) defende ao
dizer que nao se deve apresentar para a so-
ciedade uma educacdo que atenda apenas
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aos deveres civis, mas também ao exerci-
cio ativo dos direitos e responsabilidades
que os cidadaos tém em uma democracia. O
exercicio pleno da cidadania é vital para o
funcionamento saudavel de uma sociedade
democratica, pois os cidadaos ativos e infor-
mados desempenham um papel crucial na
formacao das politicas publicas e na promo-
¢do do bem-estar coletivo.

Por esse viés, a finalidade percebida na
BNCC é possibilitar-lhes ampliar suas com-
peténcias artisticas, corporais e linguisticas
que englobam as multissemioses (escrita,
oral, visual-motora, gestual, corporal, ima-
gética, sonora e digital). Nessa direcado, o
curriculo de Lingua Portuguesa, por exem-
plo, estd organizado nos eixos de integracao
que correspondem as praticas de lingua-
gem: oralidade, leitura/escuta, producao
(escrita e multissemidtica) e analise linguis-
tica/semiética (BRASIL, 2017).

Tendo em vista que, desde o inicio da
elaboracdo da BNCC, muito tem sido dito
tanto do processo de sua elaboragdo quanto
do documento em si, trazemos neste artigo
uma breve retrospectiva sobre este cami-
nho, buscando pensar na questado curricular
e articulando com o principal material da
sala de aula, o livro didatico (LD).

A BNCC: fundamentos e criticas

Como é de conhecimento, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é um documento
normativo do Brasil, que estabelece os co-
nhecimentos, habilidades, competéncias e
objetivos que os estudantes da rede publi-

ca e privada devem desenvolver ao longo
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da Educacao Basica. O objetivo desse docu-
mento é o de garantir uma educagdo de qua-
lidade, equitativa e orientada para a forma-
¢do integral dos estudantes.

A BNCC foi aprovada em 2017, sendo
o resultado de um processo amplo e par-
ticipativo de discussao envolvendo toda a
sociedade: especialistas, educadores, ges-
tores, estudantes, pais e representantes da
sociedade civil. E relevante mencionar que
os seus principios ja estavam estabeleci-
dos nos documentos oficiais como a Cons-
tituicao Federal (1988), na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) e em
outros documentos legais relacionados a
educacdo. Deste modo, a base é o resultado
de um processo de discussao ampla e demo-
cratica, que, mesmo assim, recebeu inime-
ras criticas e questionamentos quanto a for-
ma de consulta e ao teor democratico. Mas,
o que é possivel verificar é que foi elaborada
por meio de consultas publicas, debates, au-
diéncias, e a participacdo de diversos seto-
res da sociedade, incluindo educadores, es-
pecialistas em educacao, pais, estudantes e
demais interessados.

O processo de construcao da BNCC en-
volveu diferentes etapas, visando garantir
a representatividade e a participagdo de
multiplos pontos de vista. Foram realizadas
consultas publicas em que contribuicdes e
sugestoes foram coletadas de educadores,
gestores, especialistas, e do publico em ge-
ral. Essas contribui¢des foram consideradas
na elaboracdao do documento. Além disso,
foram criadas comissdes, e grupos de tra-
balho foram estabelecidos, envolvendo es-
pecialistas em educacao, representantes de
diferentes areas do conhecimento e outros
profissionais relacionados ao campo educa-
cional. As audiéncias publicas foram realiza-
das em diversas regioes do pais para discu-
tir a proposta da BNCC, permitindo a parti-

cipacao presencial de diferentes segmentos
da sociedade.

A proposta da BNCC passou por revisoes
e adequagdes com base nas contribui¢des
recebidas durante o processo de consulta
publica, garantindo uma abordagem mais
abrangente e inclusiva. O objetivo desse
processo democratico foi criar um docu-
mento que refletisse as necessidades, os
desafios e as aspiracdes da educacgao bra-
sileira, promovendo a equidade, qualidade
e a participacdo de todos os envolvidos no
sistema educacional, conforme sinalizado
no documento. E importante pontuar que
ha posicionamentos diversos por parte de
pesquisadores e professores quanto a todo
esse processo de elaboracdo e implementa-
¢do da BNCC.

Para o processo de implementacdo da
BNCC foi instituido, segundo o Ministério da
Educacao, em conformidade com a Portaria
MEC n? 331, datada de 5 de abril de 2018,
o Programa de Apoio a Implementagao da
Base Nacional Comum Curricular (ProB-
NCC), sob a responsabilidade da Diretoria
de Politicas e Regulacdo da Educagao Basica,
dentro do escopo da Coordenacgao-Geral de
Gestao Estratégica da Educac¢do Basica (CO-
GEB). Esse programa teve como propdsito
oferecer suporte as secretarias estaduais
e municipais de Educac¢ao, bem como a Se-
cretaria de Educacdo do Distrito Federal,
durante os processos de revisao, elaboragao
e implementagdo dos curriculos em confor-
midade com a BNCC.

As principais metas do ProBNCC foram:
auxiliar na implementacao efetiva da BNCC,
monitorar o alcance das metas pelos esta-
dos (que envolve a elaboracdo de referen-
ciais curriculares alinhados a BNCC), forne-
cer apoio técnico e recursos financeiros por
meio do PAR (Plano de A¢des Articuladas)
e da concessdo de bolsas para a formacao
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de equipes nos estados e municipios. Essas
equipes podem assumir perfis variados, in-
cluindo articuladores de conselho, coorde-
nadores de area, redatores de curriculos e
coordenadores de curriculos.

A BNCC define competéncias gerais que
precisam ser contempladas em todas as eta-
pas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos his-
toricamente construidos sobre o mundo fi-
sico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgao de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e re-
correr a abordagem propria das ciéncias, in-
cluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginac¢do e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdte-
ses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversifica-
das da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escri-
ta), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artisti-
ca, matematica e cientifica, para se expres-
sar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contex-
tos e produzir sentidos que levem ao enten-
dimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informa¢do e comunicagao de for-
ma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as esco-
lares) para se comunicar, acessar e dissemi-
nar informacgdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vi-
véncias culturais e apropriar-se de conheci-
mentos e experiéncias que lhe possibilitem
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entender as relagdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia criti-
ca e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes confidveis, para formular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e de-
cisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocoes e as dos outros, com autocriti-
ca e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu-
¢do de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, re-
siliéncia e determinagao, tomando decisdes
com base em principios éticos, democra-
ticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 09-10).

Como podemos verificar, as competén-
cias compreendem o desenvolvimento da
capacidade de aprender, pensar critica-
mente, resolver problemas, comunicar-se
efetivamente, argumentar, colaborar, com-
preender o mundo, valorizar a diversidade
e exercer a cidadania respeitosa e plena.
Assim, o ideal de formacao é pautado na éti-
ca, na cidadania, na pluralidade cultural, no
trabalho, entre outros, que devem ser traba-
lhados de forma integrada aos contetidos e
habilidades de cada area.
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Desde a sua promulgacdo, o Brasil tem
passado pelo processo de implementacao,
sendo este de responsabilidade de todos os
sistemas de ensino, das escolas e dos pro-
fessores. Esse processo é essencial, pois
esse documento deve ser colocado como
referéncia para a elaboracao dos curriculos
escolares e para o planejamento das ativida-
des educacionais, garantindo a coeréncia e a
qualidade da educagao em todo o pais.

Contudo, é valido mencionar que a BNCC
enfrenta criticas e desafios. Isso porque,
segundo Branco et al. (2018), o documen-
to pode levar a uniformizacdo excessiva do
curriculo, limitando a flexibilidade para as
escolas adaptarem o ensino as necessidades
locais e especificas de seus alunos. Em certa
medida, trata-se de um documento demasia-
damente prescritivo, uma vez que especifica
detalhes demais sobre o que deve ser ensi-
nado, o que pode restringir a criatividade e
autonomia dos professores. Ainda, a imple-
mentacgado pratica tem sido desafiadora devi-
do a necessidade de adaptacao dos sistemas
educacionais estaduais e municipais. Ha,
também, questdes logisticas e financeiras
envolvidas na atualizagdo de materiais di-
daticos, treinamento de professores e ajuste
dos curriculos locais. Outro ponto é a avalia-
¢do e o monitoramento efetivos do impacto
da BNCC nas praticas educacionais e nos
resultados dos alunos, que sdo desafios sig-
nificativos. Cabe lembrar que a diversidade
cultural, socioecon6mica e regional do Brasil
é vasta, e adaptar a BNCC para atender as di-
ferentes realidades locais apresenta desafios
consideraveis. Desse modo, hi necessidade
de um acompanhamento continuo, revisdes
e adaptacdes a medida em que a educacgao
evolui e novas demandas surgem.

Em resumo, a BNCC tem como objetivo
promover uma educac¢ao mais inclusiva, vi-
sando, principalmente, ao desenvolvimento

integral dos estudantes, valorizando nao
apenas o conhecimento académico, mas
também as habilidades socioemocionais.
No entanto, é importante notar que a BNCC
levanta questdes que estao atualmente em
debate e sendo objeto de estudo, o que a tor-
na suscetivel a criticas.

Tendo em vista a nossa area, linguagens,
especificamente Lingua Portuguesa, as se-
guintes competéncias especificas sdo apon-
tadas:

1. Compreender a lingua como fenémeno
cultural, histérico, social, variavel, hete-
rogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de constru-
cdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, re-
conhecendo-a como forma de interacao
nos diferentes campos de atuagdo da
vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cul-
tura letrada, de construir conhecimen-
tos (inclusive escolares) e de se envolver
com maior autonomia e protagonismo
na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escri-
tos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias,
com compreensao, autonomia, fluéncia
e criticidade, de modo a se expressar
e partilhar informacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar apren-
dendo.

4. Compreender o fendmeno da variagao
linguistica, demonstrando atitude res-
peitosa diante de variedades linguisticas
e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a varie-
dade e o estilo de linguagem adequados
a situagcdo comunicativa, ao(s) interlocu-
tor(es) e ao género do discurso/género
textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e
opinides manifestados em interacoes
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sociais e nos meios de comunicacao, po-
sicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteddos discriminatorios
que ferem direitos humanos e ambien-
tais.

7. Reconhecer o texto como lugar de mani-
festacao e negocia¢do de sentidos, valo-
res e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura in-
tegral, de acordo com objetivos, interes-
ses e projetos pessoais (estudo, forma-
¢do pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura litera-
ria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizan-
do a literatura e outras manifestagcdes
artistico-culturais como formas de aces-
so as dimensdes ludicas, de imaginario
e encantamento, reconhecendo o poten-
cial transformador e humanizador da ex-
periéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, di-
ferentes linguagens, midias e ferramen-
tas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de
compreensao e produc¢do), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar dife-
rentes projetos autorais (BRASIL, 2017,
p. 86-87).

O componente de Lingua Portuguesa
foi elaborado com o objetivo de orientar o
ensino dessa area do conhecimento, pro-
movendo o desenvolvimento de todas as
dimensdes da lingua: a leitura/escuta, es-
crita, oralidade e conhecimento linguistico
dos estudantes. Assim, os estudantes devem
e precisam desenvolver nessa area todas as
competéncias e habilidades relacionadas a
linguagem em diferentes situacdes comuni-
cativas.

Quando discutimos esses conceitos, é
fundamental abordar a Pedagogia das Com-
peténcias, uma proposta desenvolvida por
Philippe Perrenoud (1999). Essa aborda-
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gem vem ganhando crescente relevancia no
ambito educacional, especialmente em co-
nexdo com a implementag¢do da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC). Ela enfatiza
a necessidade de preparar os alunos para
lidar com os desafios do mundo atual, onde
a aplicagao pratica do conhecimento desem-
penha um papel crucial.

Entretanto, uma confusdo conceitual
surge quando se tenta definir claramente a
diferenca entre habilidade e competéncia.
De acordo com Perrenoud, habilidade se
refere a capacidade de mobilizar um con-
junto de recursos, conhecimentos, técnicas
e atitudes para realizar tarefas especificas.
As habilidades sao geralmente aprendidas e
aprimoradas por meio da pratica e do trei-
namento. Elas sdo mais especificas e podem
ser aplicadas em contextos bem definidos.
Por exemplo, a habilidade de resolver es-
crever um texto dissertativo-argumentativo
para um processo seletivo.

Perrenoud (1999) defende a ideia de que
a educacdo deve se concentrar ndo apenas
na transmissao de conhecimento, mas tam-
bém no desenvolvimento de competéncias,
que envolve a capacidade de mobilizar ha-
bilidades, conhecimentos, atitudes e valo-
res de maneira integrada e contextualizada
para resolver problemas complexos e en-
frentar desafios da vida real. Elas exigem
ndo apenas a capacidade de realizar tarefas
especificas, mas também a compreensao do
contexto, a tomada de decisdes informadas
e a reflexao critica. Em resumo, as compe-
téncias incluem a capacidade de utilizar ha-
bilidades em contextos diversos e adaptar-
se a diferentes situacgdes.

Ainda, Perrenoud (1999) enfatiza que
a educacdo contemporanea deve se con-
centrar ndo apenas no desenvolvimento de
habilidades, mas também na promocdo de
competéncias, pois elas capacitam os indi-
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viduos a enfrentar desafios complexos e em
constante evolucdo em suas vidas pessoais,
académicas e profissionais. Portanto, a dis-
tincao entre habilidades e competéncias é
fundamental para orientar abordagens pe-
dagogicas que preparem os alunos para um
mundo em constante transformacao.

Santos (2019), em sua pesquisa, desta-
ca essa confusdo e enfatiza a necessidade
de esclarecer esses conceitos no contexto
da BNCC. O autor argumenta que a BNCC,
muitas vezes, utiliza os termos habilidades
e competéncias de maneira intercambiavel,
o que pode levar a interpretagdes equivoca-
das na pratica educacional. Esse problema
conceitual pode resultar em abordagens pe-
dagogicas inadequadas, que ndo conseguem
desenvolver adequadamente as competén-
cias necessarias para os alunos enfrentarem
os desafios complexos do mundo atual.

Vale lembrar que a BNCC, enquanto
documento que estabelece os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos
os alunos do Ensino Fundamental e Médio
no Brasil é fruto das acdes da politica de
curriculo instituido no pais, que se refere as
diretrizes, normas e praticas adotadas para
a elaboracao e implementacao dos curricu-
los escolares, incluindo a forma como o a
base é incorporada nas escolas e sistemas
de ensino.

No contexto brasileiro, a politica de cur-
riculo, portanto, envolve a articulacao entre
o que é estabelecido na BNCC e as praticas
pedagobgicas efetivamente adotadas nas es-
colas. Isso inclui decisdes sobre carga hora-
ria, métodos de ensino, avaliagdo do apren-
dizado, entre outros aspectos do processo
educacional. A implementacdao da BNCC e
a definicdo da politica de curriculo sao de-
safios constantes para o sistema educacio-
nal brasileiro, exigindo o envolvimento de
diferentes atores, como gestores publicos,

professores, especialistas em educacgdo e
comunidade escolar como um todo. Dian-
te desse contexto, é importante conhecer
e compreender a trajetéria da politica de
curriculo no Brasil de forma que se possa,
assim, ter uma visao mais ampla dos proces-
sos e concepg¢Oes envolvidos na trajetdria
educacional brasileira que levaram a BNCC.

Politica de Curriculo no Brasil

A politica de curriculo no Brasil reflete uma
trajetéria marcada por transformacdes sig-
nificativas ao longo do tempo, moldadas
por fatores sociais, pedagdgicos, ideologi-
cos, culturais e politicos. A evolucao desse
cenario revela as complexidades e desafios
enfrentados pelo sistema educacional bra-
sileiro.
Na década de 1930, o Brasil vivenciou
reformas educacionais notaveis, destacan-
do-se a criacdo do Ministério de Educagao
e Saude Publica. Esse periodo também tes-
temunhou a influéncia das ideias da Escola
Nova, que preconizava métodos pedagogi-
cos mais ativos e centrados no aluno. Segun-
do Romanelli (1999), nesse periodo o pais
passou por importantes transformacgoes
no cenario politico e social que também se
refletiram na area educacional, como por
exemplo, com a ascensdo de Getulio Vargas,
inaugurando o governo conhecido como
“Era Vargas”. Algumas mudangas significa-
tivas na politica de curriculo durante essa
década incluiram a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude (1930): Uma das primei-
ras agoes do governo de Getulio Vargas foi a
criagcdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica em 1930. A intencdo era unificar as
politicas relacionadas a educacao e a saude.
O governo Vargas implementou reformas
no sistema educacional, buscando moder-
nizar e centralizar as politicas. Houve uma
influéncia marcante das ideias da Escola
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Nova, um movimento pedagogico que pre-
conizava métodos mais dindmicos e partici-
pativos. Em 1931 foi promulgado o Decreto
n? 19.890, que tornou o ensino secundario
obrigatorio. Isso representou um esforco
para expandir o acesso a educagdo, mas
também gerou desafios, especialmente re-
lacionados a infraestrutura e a capacitagao
de professores. Em 1934 foi promulgado o
Codigo de Educagao, consolidando varias
disposicoes legais sobre o sistema educa-
cional brasileiro. Esse c6digo estabeleceu as
bases para a organizacao e funcionamento
das instituicoes de ensino. Essas mudan-
cas na politica de curriculo refletiram uma
tentativa de modernizagdo e organizacao
do sistema educacional brasileiro durante a
década de 1930. O governo buscava estabe-
lecer bases soélidas para o desenvolvimento
da educacgdo no pais, enfrentando os desa-

fios da época (ROMANELLI, 1999).
As décadas de 1940 e 1950 foram mar-

cadas por transformacgdes significativas na
politica educacional, em meio a um contex-
to de mudangas sociais e politicas. Segun-
do Nunes (1999), durante a era do Estado
Novo, o presidente Getdlio Vargas consoli-
dou seu poder, adotando uma abordagem
intervencionista em varios setores, incluin-
do a educacgdo. A Constituicao de 1937, sob
esse prisma, estabeleceu a necessidade de
uma educacao voltada para os interesses na-
cionais e para a formacao da juventude. Em
1942, durante a Segunda Guerra Mundial,
foram criados o SENAI e o SENAC para aten-
der as demandas de formagdo profissional
nas areas industrial e comercial, respectiva-
mente. Essas instituicdes desempenharam
um papel importante na formacgao técnica e
profissional.

Outro ganho foi a criagdo da Lei Organica
do Ensino Industrial (1942), que em linhas
gerais estabeleceu as bases para a organi-
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zacao do ensino industrial no pais, buscan-
do adequar a formacado técnica as necessi-
dades da industria brasileira. Ainda nesse
ano, segundo Bomeny (2000), ocorreram
as reformas de Capanema, quando o Minis-
tro da Educagdo Gustavo Capanema liderou
mudancas educacionais abrangentes que
incluiram mudancas curriculares, visando
a integracdo nacional e o fortalecimento da
identidade cultural brasileira. O periodo foi
marcado pela valorizacdo do ensino prima-
rio e pela énfase em disciplinas como His-
toria e Geografia do Brasil. Essas iniciativas
moldaram a politica de curriculo durante as
décadas de 1940 e 1950, refletindo esforgos
para fortalecer a educagdo nacional, pro-
porcionar formagao técnica e profissional e
construir uma identidade cultural brasileira
mais solida.

Durante as décadas de 1960 a 1980, o
pais passou por um regime militar que im-
plementou mudancas na educagao alinha-
das aos seus objetivos politicos e econdmi-
cos, que tiveram impacto direto nas politi-
cas de curriculo. Nesse periodo, as politicas
educacionais foram moldadas de acordo
com os interesses e ideologias do governo
militar. Cabe lembrar que antes do regime
militar, em 1961, foi promulgada uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional. Ela estabelecia principios gerais para
a educac¢ao, mas foi modificada em 1971 du-
rante o regime militar.

Durante o governo militar, em 1971,
ocorreu uma significativa reforma na edu-
cacao. A LDB foi novamente alterada, cen-
tralizando o sistema educacional e enfati-
zando a padronizagdo curricular em todo o
pais. Houve uma énfase particular na forma-
¢do de mao de obra técnica e cientifica para
atender as demandas do desenvolvimento
econdomico. A Lei 5.692/71 foi uma legisla-
cdo importante nesse contexto. Ela estabe-
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leceu as diretrizes e bases para o ensino de
12 e 22 graus (ensino fundamental e médio),
destacando a formacdo profissionalizante e
técnica (PAES, 1991).

Na década de 70, houve a implementa-
¢do do Curriculo Minimo Nacional (1975).
Segundo Oliven (2002), foi estabelecido
para garantir a uniformidade do ensino em
todo o pais. No entanto, essa padronizacgao
foi criticada por limitar a diversidade cultu-
ral e regional.

[..] na pratica, essa lei reforcou o modelo
tradicional de instituicdes de ensino supe-
rior vigente no pais. Em termos organiza-
cionais, deixou ilesas a catedra vitalicia, as
faculdades isoladas e a universidade com-
posta por simples justaposicdo de escolas
profissionais; além disso, manteve maior
preocupagdo com o ensino, sem focalizar o
desenvolvimento da pesquisa. Ao conceder
expressiva autoridade ao Conselho Federal
de Educacao, com poder para autorizar e fis-
calizar novos cursos de graduagdo e delibe-
rar sobre o Curriculo Minimo de cada curso
superior, a nova Lei fortaleceu a centraliza-
¢do do sistema de educacao superior (OLI-
VEN, 2002, p. 32).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1961 estabeleceu os fun-
damentos do sistema educacional, mas foi
revisada em 1971 sob o governo militar. Ela
estabelece as diretrizes para a educacao no
Brasil. Cabe lembrar que a LDB passou por
varias altera¢des ao longo dos anos, e sua
versao mais recente € a Lei n? 9.394/96,
promulgada em 1996. Ela delineia os princi-
pios e as normas para a educagdo em todos
os niveis, desde a educagdo basica até o en-
sino superior.

No contexto da politica de curriculo, a
LDB desempenha um papel crucial, pois es-
tabelece as diretrizes gerais para a elabora-
¢do e implementacdo dos curriculos escola-
res em todas as etapas da educagao basica

(educacdo infantil, ensino fundamental e en-
sino médio). Algumas questdes importantes
relacionadas a politica de curriculo e a LDB
incluem em seu Artigo 26, a importancia da
flexibilidade curricular. Isso significa que as
escolas tém certa autonomia para definir
parte de seus curriculos, adaptando-os as
caracteristicas regionais, locais e as necessi-
dades dos alunos (BRASIL, 1996).

A LDB estabelece a Base Nacional Co-
mum como uma parte obrigatéria do curri-
culo, que deve ser seguida por todas as esco-
las do pais. Essa Base define os conhecimen-
tos, competéncias e habilidades essenciais
que todos os alunos brasileiros tém o direito
de desenvolver ao longo da educagao basica.
Em resumo, a politica de curriculo no Bra-
sil é fortemente influenciada pela LDB, que
busca equilibrar a necessidade de uma base
comum para todos os estudantes com a au-
tonomia das escolas na definicao de parte
de seus curriculos. Essa legislacdo reflete
principios de flexibilidade, diversidade e
inclusdo no ambito educacional brasileiro
(BRASIL, 1996).

A década de 1990 marcou um periodo de
importantes transformagdes apds o fim do
regime militar, assumindo o ideal neolibe-
ral na sala de aula. A promulgac¢do da nova
Constituicido em 1988 proporcionou uma
base legal sélida para a educagao. Em 1996,
a LDB foi novamente revisada, introduzin-
do alteracdes no curriculo e concedendo
maior autonomia as escolas. Cossio (2014,
p. 1575) afirma que:

O ideario neoliberal assumido desde os anos

1990 no Brasil, com especificidades pro-

prias, contou com a influéncia direta dos

organismos internacionais, com destaque
ao Banco Mundial (BM), que prescreveu em
seus documentos orientadores das politicas:
mais competitividade, abertura de merca-
dos, concorréncia, eficiéncia, eficacia, quali-
dade, produtividade. As reformas educacio-
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nais também deveriam acompanhar a logica
produtivista, com énfase na erradicacao do
analfabetismo e na universaliza¢do do ensi-
no fundamental como fatores essenciais ao
desenvolvimento do pais, podendo ser tra-
duzidas por ampliacdo e explora¢do do uso
da mao-de-obra.

No inicio do século XXI, politicas como o
Programa Nacional de Bibliotecas Escolares
(PNBE) foram implementadas, visando apri-
morar a qualidade da educacgao basica. O de-

bate sobre diversidade cultural e étnica no
curriculo escolar ganhou destaque, refletin-
do a busca por uma educac¢do mais inclusiva.
Na década de 2010, iniciativas foram
lancadas com o objetivo de universalizar
o0 acesso a educagdo basica e melhorar sua
qualidade. Houve uma énfase crescente nas
competéncias e habilidades no curriculo,
alinhando a educacao as demandas do mer-
cado de trabalho. Dentre os avancos, a cria-
¢do do Plano Nacional de Educacao, estabe-
lecido pela Lei n? 13.005/2014, delineou
metas e estratégias para o desenvolvimento
da educagdo no pais ao longo de 10 anos. O
PNE abordou questdes como a universaliza-
¢do do acesso a educagdo basica, melhoria
na qualidade do ensino, aumento do investi-
mento em educacao, entre outros aspectos.
Mais recente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que foi aprovada em 2017
e representa um esfor¢co para estabelecer
diretrizes educacionais comuns para todas
as escolas do pais. Ela define as competén-
cias e habilidades essenciais que todos os
estudantes brasileiros devem desenvolver
ao longo da educagao basica. A BNCC busca
garantir uma base curricular nacional, man-
tendo espacgo para a diversidade regional e
local (BRASIL, 2017).
A Reforma do Ensino Médio (Lei n2
13.415/2017), implementada pela Lei n®
13.415/2017, trouxe mudancgas significa-
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tivas na estrutura curricular dessa etapa
de ensino. Embora bastante criticada, ela
introduziu a flexibilizagdo curricular, per-
mitindo que os estudantes escolham parte
de suas disciplinas com base em itinerarios
formativos, como linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
formacao técnica e profissional. A aborda-
gem por competéncias e habilidades tor-
nou-se uma caracteristica central na poli-
tica de curriculo. As reformas educacionais
destacam a importancia de ir além do mero
acamulo de conhecimento, enfatizando a
capacidade dos estudantes de aplicarem
0 que aprenderam em situacOes praticas
(BRASIL, 2017).

A implementacao efetiva dessas poli-
ticas enfrentou desafios, como a garantia
de infraestrutura adequada nas escolas,
formacdo de professores para lidar com
as mudancas propostas, e a adaptacao das
instituicdes de ensino as novas diretrizes. E
importante observar que as politicas edu-
cacionais no Brasil podem evoluir ao longo
do tempo, e o contexto politico, econdmico
e social influencia na implementacao e no
impacto dessas politicas de curriculo. Nes-
se contexto, é crucial ressaltar que a politi-
ca de curriculo no Brasil estd em constante
evolucdo e é muito debatida entre estudio-
sos da area, ndo apresentando, em geral,
um consenso entre pesquisadores da area
e politicas de curriculo implementadas. Os
debates sobre aprimoramento da qualidade
educativa, equidade e preparacdo dos es-
tudantes para os desafios contemporaneos
continuam a ocupar lugar central na agenda
educacional do pais.

As politicas de curriculo, a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), implicaram
mudancas significativas no contexto edu-
cacional, ndo sendo diferente com os livros
didaticos, que, por usa vez, devem estar ali-
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nhados com as diretrizes estabelecidas pela
base. Isso significa que os conteudos, com-
peténcias e habilidades devem ser contem-
plados nos livros didaticos utilizados nas
escolas.

BNCC e o livro didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico tem
o objetivo prover livros didaticos de quali-
dade para as escolas publicas do Brasil. Ele
é coordenado pelo Ministério da Educacao
(MEC) em parceria com o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
Sua funcionalidade se da por meio de ciclos,
assim, os livros didaticos siao renovados
para atender as novas demandas, diretrizes,
normas e orientagdes.

Segundo Batista (2001), o PNLD no Bra-
sil tem uma histéria longa e significativa,
datando de varias décadas. Durante o go-
verno de Getulio Vargas, na década de 1930,
surgiram iniciativas para a producao e dis-
tribuicdo de livros didaticos no Brasil. O pe-
riodo pés-Segunda Guerra Mundial (década
de 1950) foi marcado por esforgos para or-
ganizar a producao e distribui¢do de livros
didaticos em nivel nacional.

Em 1964, foi criado o Centro de Altos
Estudos do Conselho Federal de Educacao,
responsavel por coordenar a elaboragdo de
livros didaticos. Contudo, o PNLD foi insti-
tuido formalmente em 1971 pelo Decre-
to-Lei n? 869, com o objetivo de regular a
producgdo e distribuicdo de livros didaticos
para as escolas publicas. Durante a década
de 1980, o PNLD passou por ajustes e mu-
dancas para melhorar a qualidade dos livros
e o processo de selecao. Na Década de 1990,
0 programa passou por uma reestruturacao
significativa, com a criagdo do Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio (PN-
LEM) e a implementacdo de novos critérios
de avaliagdo (BATISTA, 2001).

Nos anos 2000 - 2010, continuou a se
expandir, incluindo a distribui¢do de livros
literarios, obras em braille e materiais com-
plementares. A informatizacao do processo
de selecdo foi introduzida para aumentar
a eficiéncia e transparéncia. O programa
foi ajustado para atender aos requisitos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
partir de 2017. Outra questao foi a digitali-
zacdao dos materiais didaticos e a oferta de
livros digitais tornaram-se parte integrante
do PNLD (BATISTA, 2001).

O programa seleciona, avalia e distribui
os livros didaticos para as escolas publicas
de todo o pais. Sua importancia incide em
apresentar aos estudantes, principalmente
da rede publica, obras atualizadas e alinha-
das com as diretrizes curriculares atuais.
O LD é disponibilizado de forma gratuita,
mas, antes, passa por uma selec¢do realizada
por meio de um processo de avaliacdo rea-
lizado por comissdes especificas, formadas
por especialistas nas respectivas areas do
conhecimento. Os livros precisam atender
aos critérios estabelecidos, como a adequa-
¢do ao curriculo, a qualidade do contetdo,
a abordagem pedagégica e outros. E impor-
tante ressaltar que o PNLD é um programa
em constante evolucao e pode sofrer atuali-
zacoes e ajustes em suas diretrizes e proces-
sos ao longo do tempo.

Segundo Batista (2001), o Programa Na-
cional do Livro Didatico (PNLD) no Brasil de-
sempenha um papel crucial na oferta de ma-
teriais educacionais para as escolas publicas.
Dentre os desafios: atualizacao e relevancia,
ou seja, manter os livros didaticos atualiza-
dos e relevantes em relacao aos avan¢os no
conhecimento e as mudangas nas diretrizes
educacionais, um desafio constante. Outro
ponto € a entrega eficiente dos livros didati-
cos para todas as escolas, especialmente em
areas remotas, podendo enfrentar desafios
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logisticos, resultando em atrasos na disponi-
bilidade dos materiais. Além disso, a quali-
dade do Conteudo: Garantir que o contetido
das obras seja preciso, imparcial, livre de
estereotipos e atenda as necessidades edu-
cacionais dos estudantes é um desafio con-
tinuo. Kanashiro (2008) pontua que outro
desafio é a adaptacdo a diversidade regional,
uma vez que o Brasil é um pais vasto e di-
verso, com diferentes realidades culturais e
socioeconOmicas. Adaptar os livros para re-
fletir essa diversidade pode ser complexo.

Nao se pode negar os avan¢os que o
programa apresentou. Sobre isso, Cassiano
(2007) afirma que ele tem sido fundamen-
tal para garantir que estudantes de escolas
publicas em todo o pais tenham acesso a
materiais didaticos essenciais. O programa
inclui processos de avaliacdo rigorosos para
selecionar livros didaticos de qualidade, en-
volvendo comités de especialistas e educa-
dores.

Ainda assim, o programa € alvo de cri-
ticas, como a desatualizacdo e obsolescén-
cia, pois os livros didaticos, mesmo apos
passarem pelo processo de selegdo, podem
tornar-se desatualizados rapidamente de-
vido ao dinamismo do conhecimento. Para
Batista, Rojo e Zuniga (2005), por muito
tempo, algumas obras foram alvos de criti-
cas devido a potenciais viés ideoldgico, cul-
tural ou histoérico, levando a debates sobre
a representatividade e a imparcialidade.
Outra questdo é a sobrecarga de contetido
nos livros didaticos, vista como um proble-
ma, prejudicando a profundidade do apren-
dizado em prol da cobertura de uma ampla
gama de topicos. Em alguns casos, ha criti-
cas a falta de envolvimento efetivo dos pro-
fessores no processo de selecao e avaliacao
de livros didaticos.

Nos ultimos anos, houve uma tendéncia
crescente de incorporagdo de recursos digi-
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tais nos materiais didaticos oferecidos pelo
PNLD. Isso inclui a disponibilizagdao de ver-
soes digitais de livros didaticos, bem como o
desenvolvimento de materiais educacionais
interativos. Isso advém, principalmente, do
processo de implementac¢do da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), assim, o progra-
ma tem passado por adaptagoes para garantir
que as obras estejam alinhadas com os objeti-
vos e competéncias estabelecidos da base.

Além dos tradicionais livros impressos, o
PNLD tem expandido sua oferta para incluir
diferentes componentes, como livros digi-
tais, materiais complementares, jogos edu-
cativos e recursos multimidia. Além disso, o
processo de selecao de livros didaticos en-
volve comités de especialistas e educadores,
garantindo uma avalia¢do rigorosa da quali-
dade e relevancia dos materiais.

0 Edital de convocacao 01/2017 para o
programa nacional do livro e do material di-
datico PNLD 2019 pontua que:

Das Caracteristicas das Obras: 2.1.3 Cada

obra didatica sera apresentada em volume

unico direcionado ao professor. 2.1.4 As
obras serdo compostas por livro impresso

e material digital. 2.1.4.1 O material digital

com conteido complementar sera compos-

to pelos seguintes materiais, conforme espe-
cificacdes do Anexo III: Materiais Graficos,

Materiais Ludicos e Materiais de Avaliacao.

2.1.4.2 O material digital com contetido com-

plementar, especificado no Anexo III, deve-
ra ser disponibilizado em licenga aberta do
tipo Creative Commons - Atribuicdo nao co-
mercial (CCBY NC). 2.1.4.3 O material digital
serda distribuido em suporte fisico, conforme
especificacdes técnicas do Anexo I, e podera

ser ofertado em plataforma publica do Mi-

nistério da Educagdo. 2.1.4.4 O material di-

gital serd submetido as regras de avaliacdo

deste edital, condicionando a aprovac¢do da
obra (BRASIL, 2019, p. 04).

Os livros passam por uma avaliacao pe-
dagogica a partir dos seguintes itens:
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9.1 A avaliagdo pedagdgica das obras didati-
cas sera realizada de acordo com o Decreto
n°9.099/2017, orientagdes e diretrizes esta-
belecidas pelo MEC e com base em critérios
comuns e especificos constantes no Anexo
[II deste edital. 9.2 No caso dos materiais
digitais, a avaliagdo alcancara seus conteu-
dos conforme estabelecido nos itens 2.1.4.1
e 2.2.4.1 e especificado no Anexo III, sendo
que a conformidade do design e a navegabi-
lidade serdo verificadas na andlise de atri-
butos fisicos, conforme Anexo II e VIII. 9.3
As obras (livro impresso e material digital)
validadas serdo avaliadas de acordo com os
critérios estabelecidos neste edital e recebe-
rao pareceres elaborados pelas equipes téc-
nicas que indicarao: 9.3.1 A aprovacgdo; 9.3.2
A aprovacdo condicionada a corregao de fa-
lhas pontuais, conforme disposto no Decre-
ton°©9.099/2017, ou 9.3.3 Areprovacgao. 9.4
Serdo consideradas falhas pontuais as ndo
repetitivas ou constantes que possam ser
corrigidas com simples indicagao da a¢do de
troca a ser efetuada pelo titular de direitos
autorais. 9.5 Nao serao consideradas falhas
pontuais: 9.5.1 erros conceituais; 9.5.2 erros
gramaticais recorrentes; 9.5.3 necessidade
de revisao global do material; 9.5.4 necessi-
dade de correcao de unidades ou capitulos;
9.5.5 necessidade de adequagdo de exerci-
cios ou atividades dirigidas; 9.5.6 supres-
sdo ou substituicdo de trechos extensos; e
9.5.7 outras falhas que ocorram de forma
continua no material didatico. 9.6 A existén-
cia de quantidade de falhas pontuais na obra
em numero superior ao equivalente a 10%
(dez por cento) do total de paginas da obra
configurara a sua reprovacao. 9.7 Da Corre-
¢do de Falhas Pontuais na Avaliagdo Pedagé-
gica (BRASIL, 2019, p.08).

A escolha das obras didaticas é embasada
na analise das informagdes contidas no Guia
de Livros Didaticos, que traz as resenhas das
obras aprovadas, os critérios que nortearam
a avaliacdo pedagogica, justamente para
subsidiar a escolha pelos professores das es-
colas participantes do PNLD 2019.

O PNLD tem avancado na promoc¢ao do
acesso a educacao, mas enfrenta desafios
persistentes relacionados a qualidade, re-
presentatividade e adaptacdo a diversas
realidades. O constante aprimoramento do
programa e a consideragao das criticas sao
fundamentais para garantir que os livros di-
daticos atendam as necessidades educacio-
nais do Brasil. O programa é uma ferramen-
ta essencial para a implementacao da BNCC
nas escolas brasileiras. Isso ocorre porque
os livros didaticos distribuidos pelo progra-
ma devem estar alinhados com as diretrizes
estabelecidas pela base. Portanto, os livros
didaticos devem contemplar os conteudos,
competéncias e habilidades previstos para
essa etapa de ensino.

O papel do LD é contemplar de manei-
ra significativa a transposi¢ao didatica dos
conteudos, que por sua vez refere-se ao
processo de adaptagao dos conhecimentos
cientificos para o contexto escolar, tornando
-0s acessiveis e compreensiveis para os alu-
nos. Nos livros a transposicao didatica é es-
sencial para garantir que os contetidos este-
jam adequados ao nivel de desenvolvimento
cognitivo dos estudantes, devendo estar
alinhados tanto com a BNCC quanto com
as diretrizes do PNLD. Em outras palavras,
apos a elaboragdo da BNCC, os materiais di-
daticos passaram por processos de revisao
e atualizagdo para garantir que estejam em
conformidade com as novas diretrizes. Isso
envolveu a adequacdo dos contetidos, meto-
dologias de ensino e atividades propostas
nos livros didaticos de acordo com o que é
estabelecido na BNCC.

No ensino de lingua portuguesa, isso sig-
nifica que os livros devem apresentar ativi-
dades de forma a promover a formacao de
leitores e escritores competentes, capazes
de compreender e interpretar diferentes ti-
pos de textos, além de estimular o desenvol-
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vimento de habilidades como a analise criti-
ca e a producdo textual assim como a andlise
e producao de géneros orais.

Consideracées

Tendo em vista o exposto, consideramos,
mesmo diante de criticas quanto a elabora-
¢do e implementacdo da BNCC, que é impor-
tante o seu reconhecimento enquanto poli-
tica publica de curriculo, uma vez que é um
documento de carater normativo em que:

[..] o poder publico apresenta o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens es-
senciais que todos os alunos devem desen-
volver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica. A proposta é que estes
tenham seus direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento assegurados. O documento
serve de referéncia nacional para a formula-
¢do dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares, caracterizando-se, assim, como
politica nacional da Educac¢ao Basica (BRA-
SIL, 2017).” (BRANDAO, p. 16-17).

A trajetoria das politicas de curriculo
até chegar na BNCC trouxe mudancgas signi-
ficativas que ecoaram, principalmente, nos
livros didaticos, que devem estar alinhados
com as diretrizes estabelecidas pela base,
ou seja, os conteudos, competéncias e ha-
bilidades devem ser contemplados nos LD,
que sdo os principais materiais de apoio na
sala de aula, sendo, as vezes, os unicos em
muitas localidades do Brasil.

Assim, é fundamental que o material di-
datico seja elaborado em conformidade com
essas diretrizes para auxiliar na meta de o
pais atingir uma educa¢do de qualidade e
coerente com os objetivos educacionais que
almeja. Isso posto, pensando na nossa area
de linguagens, podemos dizer que, em lin-
gua portuguesa, as relagdes entre o PNLD e
a BNCC tém como foco o desenvolvimento
das habilidades de leitura, escrita, oralida-
de e analise linguistica por meio da trans-
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posicdo didatica dos conteudos nos livros,
sendo o alinhamento entre esses elementos
essencial para a promoc¢do de uma educagao
de qualidade, que atenda as necessidades e
especificidades dessa etapa de ensino.
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Neste texto, questionamos se a aprendizagem de géneros é condi¢do sufi-
ciente para o desenvolvimento de capacidades de linguagem, hipdtese as-
sumida pelo ISD, e confrontamos essa abordagem com a teoria didatica da
BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa, na qual a producdo de textos de-
sempenha papel fundamental no desenvolvimento de competéncias para a
vida social. Para isso, selecionamos as seguintes categorias analiticas: obje-
tivos do ensino, selecao e progressao das aprendizagens, metodologias de
ensino e avaliacdo. As andlises evidenciaram a existéncia de incompatibili-
dades tedricas entre as duas perspectivas, mas também de compatibilidades
e possibilidades de aproximacao entre os dois modelos.
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compare this approach with the BNCC’s didactic theory for teaching Portu-

guese Language, in which the production of texts plays a role fundamental

in the development of skills for social life. To do this, we selected the follo-

wing analytical categories: teaching objectives, selection and progression of
learning, teaching and assessment methodologies. The analyzes highlighted

the existence of theoretical incompatibilities between the two perspectives,

but also of compatibilities and possibilities for rapprochement between the

two models.

Keywords: Language teaching; Textual genres and teaching; Pedagogy of

competeces.

Introducao

No final da década de 1990, a publicagao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
provocou uma verdadeira virada textual nas
politicas de ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil. Essa virada se caracterizou pela
escolha do texto como a unidade basica de
ensino e buscava romper com uma tradicao
que colocava a analise de frases como o li-
mite basico da analise. Nao que a escola re-
jeitasse as praticas de interpretacao e pro-
ducao de textos, mas essas atividades eram
realizadas sem uma organizacdo adequada
das situagdes de ensino-aprendizagem.

A orientagdes contidas nos PCN visavam
fornecer diretrizes para a elaboracdo de
curriculos em que a progressao das apren-
dizagens nas quais fossem contemplados
os conteudos conceituais (referentes ao
saber), procedimentais (saber-fazer) e ati-
tudinais (saber ser), tendo em vista uma
concepcdo enunciativo-discursiva de lin-
guagem, segundo a qual as praticas de lin-
guagem se realizam por meio de interagoes
social e historicamente situadas, marcadas
pela intencionalidade dos agentes.

Esse conjunto de inovag¢des curriculares
apresentou inumeros desafios para pro-
fissionais da educag¢ao e pesquisadores in-
teressados em questdes ligadas ao ensino
de Lingua Portuguesa. Alguns dos desafios
mais importantes, inegavelmente, foram a

elaboracdo de uma teoria didatica dos gé-
neros textuais, uma fundamentacao teoérica
de linguagem adequada a perspectiva enun-
ciativa preconizada nos PCN, além da elabo-
racdo de uma proposta metodoldgica para
o ensino centrada nos géneros textuais e de
novos projetos de formacgdo inicial e conti-
nuada de professores. Os PCN foram subs-
tituidos, entre os anos de 2017 e 2018, pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sem que esses desafios tivessem sido supe-
rados, mas a reforma curricular proposta
por aquelas orientagcdes curriculares ofi-
ciais foi responsavel pela difusdo do intera-
cionismo sociodiscursivo (ISD) em solo bra-
sileiro, desenvolvido pelo Grupo de Didatica
das Linguas da Universidade de Genebra
(Bronckart, 2012).

Segundo seus proponentes, o ISD nao é
uma teoria da linguagem, mas do desenvol-
vimento humano, elaborada a partir de re-
leituras da teoria dos géneros do discurso,
de Bakhtin, da psicologia de Vygotsky, bem
como de uma versdo da sociologia com-
preensiva (Bronckart, 2012). O ISD postula
que o ensino de linguas deve buscar o de-
senvolvimento de trés capacidades: a de
acao, a discursiva e a linguistico-discursiva,
0 que sO ocorre mediante a aprendizagem
de géneros textuais. Claramente, a proposta
tem como foco a producdo de textos orais e
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escritos e, como salienta Bronckart (2012),
nao oferece suporte para o ensino da leitura.
Com esse recorte, o Grupo de Genebra de-
senvolveu uma metodologia de ensino am-
parada nos conceitos de modelo didatico de
género e sequéncia didatica. Conforme a ex-
plicacdo de De Pietro e Schneuwly (2014), o
modelo didatico de género é uma etapa pre-
liminar ao ensino, na qual sao identificadas
as dimensdes ensinaveis de determinado
género textual, e a sequéncia didatica con-
siste num plano de trabalho pedagoégico que
se inicia com a identificacdo das necessida-
des de aprendizagem dos estudantes. Des-
sa forma, foi-se solidificando no imaginario
coletivo brasileiro que o objetivo central do
ensino de linguas é o dominio de géneros.

Areforma curricular proposta pela BNCC,
baseada na no¢ao de competéncia, instau-
rou uma nova perspectiva para o tratamento
didatico dos géneros. Apesar de esse novo
enfoque ser também uma concepc¢ao edu-
cacional que preconiza o desenvolvimento
humano e o de capacidades, o ISD se opde
a pedagogia das competéncias (Bronckart;
Dolz, 2004). Uma diferenca importante en-
tre essas duas perspectivas diz respeito ao
escopo do desenvolvimento que elas pre-
tendem alcangar. O ISD se limita as capaci-
dades de linguagem, enquanto a pedagogia
das competéncias concebe tais capacidades
como meios para capacidades maiores, liga-
das a formacdo para a cidadania.

Neste texto, questionamos se a apren-
dizagem de géneros é condicdo suficiente
para o desenvolvimento de capacidades de
linguagem, hipétese assumida pelo ISD, e
confrontamos essa abordagem com a teoria
didatica da BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa, na qual a produc¢do de textos
desempenha papel fundamental no desen-
volvimento de competéncias para a vida
social. Para isso, selecionamos as seguintes
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categorias analiticas: objetivos do ensino,
selecdo e progressao das aprendizagens,
metodologias de ensino e avaliagao.

Uma abordagem adequada do problema
proposto exige uma exposicdo dos
fundamentos e problemas de cada um dos
modelos didaticos. No intuito de realizar uma
analise contrastiva mais consistente,
dividimos o texto em duas partes, nas quais
a apresentacdo de uma das abordagens é
acompanhada de um conjunto de criticas ao
modelo rival. Na primeira, apresentamos os
fundamentos teoérico-metodolégicos do ISD
e suas criticas a pedagogia das competén-
cias. Na segunda, demonstramos como es-
sas criticas e problemas internos do ISD sdo

tratados na teoria didatica da BNCC.

A aprendizagem de géneros como
finalidade basica do ensino de
lingua

A pedagogia das competéncias se tornou
hegemoOnica nos curriculos ocidentais por
meio de decisdes politicas que ndo foram
diretamente inspiradas nas ciéncias da edu-
cacdo. Para a maioria de seus criticos, es-
sas decisdes tomaram como base o uso das
competéncias no mundo do trabalho, subor-
dinado aos interesses do sistema produtivo
neoliberal. Apesar disso, esse novo paradig-
ma de planejamento educacional tem obri-
gado as ciéncias da educagao a se posicio-
narem quanto a pertinéncia da nogao de
competéncia na educacdo e na formacgao de
professores.

Cada ciéncia tem uma maneira prépria
de abordar os fendmenos e os objetos que
estudam. Os diferentes modelos de racio-
nalidade adotados pelas ciéncias sao pa-
rametros estruturantes das comunidades
cientificas no que tange a sua producao teo-
rica ou técnica (Kuhn, 2009). Nesse sentido,
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quando um conceito externo é recebido em
uma comunidade, precisa passar pelo crivo
de seus fundamentos tedricos, sendo
sumariamente rejeitado de
incompatibilidades. E dessa forma que a
noc¢ao de competéncia costuma ser tratada

em Caso

em diversas abordagens das ciéncias da
educacao.

Ha outro ingrediente que torna a recep-
¢do da nocdo de competéncia ainda mais
complexa: a posicao ideoldgica assumida
pelos pesquisadores. E importante frisar
que esse posicionamento ideolégico nem
sempre ¢ intrinseco ao fazer cientifico, apa-
recendo, frequentemente, como uma espé-
cie de justificativa moral de alguns tedricos
para suas escolhas politicas. Nessa pers-
pectiva, a motivacao politica da insercao das
competéncias no campo da educacgao ofere-
ce a muitos tedricos um justo motivo para
sua rejeicao.

Sem desprezar a importancia do compo-
nente ideoldgico na elaboracgao das politicas
de curriculo, nossa analise do uso da com-
peténcia no ensino da producao textual tera
como foco sua dimensao epistemologica e
sua funcionalidade como elemento capaz de
catalisar saberes, praticas e processos ne-
cessarios a construcao de aprendizagens so-
cialmente relevantes e ao desenvolvimento
das capacidades de linguagem. Assim, nos-
sa abordagem esta circunscrita aos debates
sobre a competéncia no ambito da interface
entre a Didatica das Linguas e as politicas
de curriculo.

Dolz e Ollagnier (2004) chamam a aten-
¢do para um importante fato envolvendo os
estudos sobre o uso da ldgica das competén-
cias na educacao: a base dos argumentos uti-
lizados por muitos estudiosos interessados
nesse tema provém de disciplinas externas
ao campo das ciéncias da educacao (teorias
da acdo, sociologia do trabalho, ergonomia,

ideologias politicas etc.). Para esses auto-
res, ha um risco de que o recurso a esses
referenciais externos possa tornar caodtica a
com- preensdo da competéncia no contexto
das ciéncias da educagdo, uma vez que se
trata de nocdo que estd na
encruzilhada de disciplinas das ciéncias

uma

humanas e sociais. Em suas palavras:

A apropriacdo dessa no¢do como concei-
to que pode tornar-se especifico para as
ciéncias da educacao e analisado como tal
continua sendo polémica. Embora seja um
catalisador, ela também é um revelador do
estado provisério da base cientifica da refle-
xdo. A transposicdo de uma disciplina para
outra e de um dominio para o outro provoca
alguns problemas. Por exemplo, a passagem
do mundo econémico e do trabalho para o
mundo da formacao e, posteriormente, para
o mundo escolar, provoca consequéncias no
sentido a ser dado as competéncias e na for-
ma de percebé-las como uma deducao linear
em matéria de pesquisa. Um conceito prove-
niente de um determinado contexto tedrico
muda de significado quando é integrado a
outro aparelho conceitual. (Dolz; Ollagnier,
2004, p. 20)

Embora os autores se limitem a proble-
mas de ordem epistemolodgica envolvendo
o tratamento cientifico das competéncias
pelas ciéncias da educacgdo, existe ainda o
tratamento dado ao conceito pelas politicas
de curriculo, que varia bastante de um pais
para outro e nao se confunde com nenhuma
abordagem cientifica (inter)disciplinar. As-
sim é porque os objetivos perseguidos pela
educacdo formal sdo bastante diferentes
daqueles que orientam as teorias cientifi-
cas. Como elemento fundamental da orga-
nizacao curricular, as competéncias ndo sao
objetos que devem sua origem, significados
e funcdes as ciéncias da educacdo. Vistas
por esse prisma, as competéncias parecem
usurpar das ciéncias a autoridade na deter-
mina¢ao dos objetivos e saberes educacio-
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nais, o que, de certa forma, explica sua rejei-
cdo. Em muitos casos, aceita-las significaria
abandonar modelos explicativos bastante
consolidados. Seria esse o caso do modelo
didatico do ISD, que postula a aprendizagem
de géneros como o objetivo central do ensi-
no de lingua (Bronckart; Dolz, 2004)?

O modelo didatico do ISD

No Brasil, ha diversas propostas de ensi-
no de géneros, como as que compoem as
coletdneas editadas por Brandao (2011) e
Karwoski, Gaydeczka e Brito (2011), mas
nenhuma delas se assemelha a do Grupo
de Didatica de Linguas da Universidade de
Genebra. Em geral, as abordagens brasilei-
ras mencionadas concentram-se na descri-
cdo das caracteristicas de géneros isolados,
sem apresentar uma teoria sobre o carater
instrumental dos géneros nos processos de
aprendizagem e sem explicitar os funda-
mentos didaticos em relagdo aos objetivos
do ensino de lingua, aos aspectos psicologi-
cos envolvidos no desenvolvimento da lin-
guagem, a progressao das aprendizagens e a
uma visao curricular global.

No modelo didatico do ISD, o ensino de
géneros desempenha fung¢des instrumen-
tais relacionadas ao desenvolvimento de
capacidades de linguagem. Nessa aborda-
gem, a concep¢ao do género como instru-
mento esta ancorada em bases psicolégicas,
amplamente influenciadas pela psicologia
sociocultural de Vygotsky, segundo a qual
a apropriacao de instrumentos é uma con-
dicdo necessaria a aprendizagem de capaci-
dades estreitamente ligadas as dimensdes
do desenvolvimento humano. Schneuwly
(2004) enumera duas considerac¢oes psico-
l6gicas que explicam essa tese.

A primeira é que o instrumento, como
objeto socialmente elaborado, se situa entre
o sujeito que age e o objeto ou situacao sobre
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a qual ele realiza sua atividade. E, portanto,
o instrumento que determina seu comporta-
mento, orientando sua avaliacdo da situacao
na qual ele é levado a agir. E também o ins-
trumento que da forma a atividade, de modo
que qualquer transformacdo do instrumen-
to gera modificagcdes no comportamento do
sujeito, numa situacao. Nessa perspectiva,
os instrumentos sdo frutos das experiéncias
das geragdes precedentes, através dos quais
se transmitem e se renovam as experiéncias
possiveis; as atividades, por sua vez, ja es-
tdo prefiguradas nos instrumentos que as
representam. Com isso, “os instrumentos
se tornam o lugar privilegiado da transfor-
macao dos comportamentos: explorar suas
possibilidades, enriquecé-las, transforma
-las, sdo também maneiras de transformar
a atividade que esta ligada a sua utilizacao”
(Schneuwly, 2004, p. 24).

A segunda diz respeito a natureza dual
do instrumento mediador. De um lado, esta
o artefato material ou simbdlico pré-exis-
tente ao sujeito, que materializa, por suas
proprias caracteristicas formais, as opera-
¢Oes que tornam possiveis os fins aos quais
o instrumento é destinado. Do outro lado,
o do sujeito, estdao os esquemas de utiliza-
¢do do objeto que atualizam seus potenciais
funcionais em situacdes concretas de acao.
Schneuwly (2004, p. 24) explica que

O instrumento, para se tornar mediador,

para se tornar transformador da atividade,

precisa ser apropriado pelo sujeito; ele nao

é eficaz sendo a medida que se constroem,

por parte dos sujeitos, os esquemas de sua

utilizacdo. [..] A apropriacdo do instrumen-
to pela crianga pode ser vista como um pro-
cesso de instrumentalizacdo que provoca
novos conhecimentos e saberes, que abre

novas possibilidades de acdes, que sustenta
e orienta essas acoes.

Aplicada a nocdo de géneros textuais,
essa concepgdo bifacial do instrumento re-
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cupera a concepg¢ao normativa dos géneros,
postulada por Bakhtin (2016), segundo a
qual o sujeito ndo se manifesta discursiva-
mente sem o recurso a um género especifi-
co, mas vai além da teorizacao bakhtiniana
da adaptacao discursiva do sujeito ao apon-
tar que ela nada diz sobre os mecanismos
dessa adaptacdo, ou seja, sobre a constru-
cdo dos esquemas de utilizagdo (Schneu-
wly, 2004). E precisamente em torno desses
esquemas que o ISD constroi sua teoria das
capacidades de linguagem, classificadas em
capacidades de acdo, discursivas e linguisti-
co-textuais.

No modelo didatico do ISD, o ensino de
géneros € visto como o Unico meio de propi-
ciar a aprendizagem das capacidades de lin-
guagem, uma vez que elas ja estdo prefigura-
das nos géneros. Dessa forma, ao aprender
0s géneros, os estudantes automaticamente
se apropriam dos saberes neles implicados.
Para isso, é necessario que os objetivos de
ensino sejam adequadamente formulados,
uma selecao relevante de géneros, um bom
desenho da progressdao das aprendizagens
e uma metodologia de ensino coerente.
Bronckart e Dolz (2004) enumeram os se-
guintes objetivos gerais de ensino:

e ligados a agdo de linguagem: saber es-
colher um género de texto adaptado a
uma determinada situa¢do de comu-
nicagdo; saber elaborar uma posi¢ao
de agente produtor (inten¢des, moti-
vos); saber mobilizar os conhecimen-
tos pertinentes a situacao etc.;

e ligadosaescolha e gestdo dos tipos de
discurso que entram na composi¢do
de um texto e que condicionam sua
infraestrutura global;

e ligados ao dominio dos mecanismos
linguisticos (sintaticos, lexicais, pro-
sodicos etc.) que garantem a coerén-
cia e a coesdo de um texto.

Concebido como pratica social de lingua-
gem, o género é o parametro central para a
selecdo dos contetidos didaticos. Como di-
ferentes géneros mobilizam diferentes re-
cursos linguisticos e modos especificos de
funcionamento das capacidades de lingua-
gem, a selecdo dos géneros é um aspecto de
importancia capital na elaboracao de pro-
gramas de ensino. Esse é talvez o calcanhar
de Aquiles do modelo didatico do ISD, como
sera demonstrado adiante. Bronckart e Dolz
(2004) estabelecem dois critérios para a se-
lecdo dos géneros: a representatividade (de-
vem-se selecionar exemplares de cada uma
das grandes familias de géneros) e a com-
plexidade (é preciso selecionar exemplares
adaptados ao suposto nivel dos aprendizes).
Esses critérios claramente se referem a mo-
mentos distintos da programacado didatica.
O primeiro se aplica ao planejamento rea-
lizado por agentes externos a sala de aula,
enquanto o segundo se realiza por decisao
dos professores que atuam diretamente em
sala de aula, os Unicos atores educacionais
com condi¢des de avaliar as necessidades
de aprendizagem dos estudantes.

Os dois critérios afetam o entendimen-
to da progressao das aprendizagens no ISD,
embora apenas o segundo tenha impacto
em sua metodologia de ensino. Dolz e Sch-
neuwly (2004) estdo de acordo com a ideia
de que compete ao curriculo fornecer aos
professores, para cada nivel de ensino, in-
formacgoes concretas sobre os objetivos pre-
tendidos, os géneros que serdo ensinados e
os saberes e habilidades implicados em sua
apropriacao. Para os autores, porém, “nao
existe até o momento, para a expressao oral
e escrita, um curriculo como esse, que apre-
sente uma divisdo dos conteudos de ensino e
uma previsao das principais habilidades” (p.
43). Por outro lado, é forgoso reconhecer que
a selecao dos géneros segundo o critério da
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representatividade nao diz nada sobre como
organizar a progressao. Apesar disso, Dolz e
Schneuwly afirmam que o agrupamento dos
géneros observando as grandes familias de
género, os tipos de discurso, e a definicao ca-

Quadro 1 - Agrupamento de géneros

Marcos Bispo; Fernanda Maria Almeida dos Santos

pacidades globais de linguagem em relagdo
a essas familias sao parametros validos para
estabelecer a progressao das aprendizagens.
O Quadro 1 apresenta os cinco agrupamen-
tos de géneros utilizados no ISD.

Dominios sociais de comunicagdo
Aspectos tipologicos

exemplos de géneros orais e escritos

capacidades de linguagem dominantes

Cultura literdria ficcional

conto maravilhoso
conto de fadas

narrativa mitica
biografia romanceada

fabula romance
Narrar o
. . , N lenda novela fantastica
Mimeses da acao através da criacdo da .
. L. .. ;. narrativa de aventura conto
intriga no dominio do verossimil . e A e
narrativa de ficcao cientifica  cronica literaria
narrativa de enigma piada
Documentagdo e memorizagdo das A e ..
. relato de experiéncia vivida noticia
agdes humanas .
relato de viagem reportagem
Relatar cre g n .
diario intimo cronica esportiva

Representacio pelos discursos de
experiéncias vividas, situadas no tempo

anedota
autobiografia

relato histoérico

Discussdo de problemas sociais controversos
Argumentar
Sustentacao, refutacdo e negociacao de
tomadas de posic¢ao

textos de opinido
didlogo argumentativo
carta do leitor

carta de reclamacao
ensaio

deliberagao informal
debate regrado
resenha critica
artigo de opinido
editorial

Transmissdo e construgdo de saberes
Expor
Apresentacio textual de diferentes
formas dos saberes

exposicdo oral
seminario
conferéncia
comunicacdo oral
palestra

entrevista de espe-
cialista

verbete

resenha

relatorio cientifico
relatério oral de ex-
periéncia

Instrugoes e prescrigcoes
Descrever agoes
Regulacao mutua de comportamentos

instrucdo de montagem
receita

regulamento

regras dejogo

instrucdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 60-61)

O Quadro introduz alguns elementos nao
mencionados até entao e que nao recebem
uma teorizagao explicita no texto de onde
foi extraido, a exemplo dos cinco dominios
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gicos correspondem aos tipos de discurso
que definem as familias de géneros. As ca-
pacidades de linguagem listadas no Quadro,
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por sua vez, ndo apresentam relacao direta e
explicita com as trés capacidades de lingua-
gem (de acdo, discursivas e linguistico-tex-
tuais), em torno das quais sao elaborados
os objetivos de ensino. Dolz e Schneuwly
(2004) propdoem que géneros de todos os
agrupamentos sejam trabalhados em todos
os niveis de escolaridade, mas falta clare-
za acerca de como ocorre a progressao das
aprendizagens.

Outra forma de compreender a progres-
sdo no ISD se verifica no plano da interven-
¢do didatica em sala de aula. Dolz e Schneu-
wly (2004) explicam que certo niumero de
problemas da progressao relativos ao cri-
tério da complexidade dos saberes, aquele
que se refere ao nivel de aprendizagem dos
estudantes, pode ser resolvido nos pro-
cessos interacionais que se desenrolam no
desenvolvimento de sequéncias didaticas.
No entanto, os préprios autores admitem
que “as proprias possibilidades de realizar
sequéncias didaticas que visam a uma pro-
gressdao do ensino-aprendizagem depen-
dem das restricdes postas pelo sistema de
ensino e pelo sistema educativo” (p. 54).
Dolz e Schneuwly admitem que, enquanto
os géneros nao forem os objetos centrais
de ensino nos curriculos oficiais e ndo hou-
ver uma proposta de progressao curricular
da producdo de textos, a generalizacdo e a
pratica das sequéncias didaticas que estao
sendo teorizadas terdo carater aleatorio, ou
seja, sem possibilidades de uma sistemati-
zagao consistente.

O modelo de sequéncia didatica adota-
do pelo ISD é composto de quatro etapas. A
primeira consiste em elaborar um modelo
didatico do género escolhido como objeto
de ensino, cuja estrutura contém os conhe-
cimentos adquiridos sobre o género, que
devem ser selecionados e adaptados ao su-
posto estado de saberes dos alunos. A sele-

cdo de saberes deve observar os objetivos
elaborados relativamente as capacidades de
acao, discursivas e linguistico-textuais. As
trés fases seguintes decompdem-se nas eta-
pas apresentadas abaixo:

i. Producdo inicial: identificar, no con-
texto de uma atividade de producao
textual finalizada, as aprendizagens
adquiridas pelos alunos com relacdo
as trés capacidades citadas;

ii. Intervencao: selecionar os aspectos
mais especificos de uma das capaci-
dades que sera objeto de ensino, ela-
borar e realizar atividades organiza-
das em moédulos de ensino centrados
nesses aspectos;

iii. Avaliacao: avaliar as novas capacida-
des dos aprendizes, assim como a efi-
cacia dos procedimentos de ensino.

Apresentados os fundamentos teoérico-
metodoldgicos do modelo didatico elabora-
do no ambito do ISD, passemos a discussao
sobre suas relacdes com a pedagogia das
competéncias no ensino de linguas.

Incompatibilidades entre
capacidades e competéncias no
ISD

Embora a pedagogia das competéncias seja
um modelo educacional que busca o desen-
volvimento humano por meio de capacida-
des, os teoricos do ISD nao estao conven-
cidos de sua contribuicdo ao ensino de lin-
guas. Descartando o argumento ideolégico
que vincula a no¢do de competéncia aos in-
teresses do capitalismo neoliberal, também
utilizado pelos teodricos do ISD, nossa ana-
lise dessa divergéncia voltar-se-4 apenas
para os aspectos epistemologicos do debate,
uma vez que nada impede que esse modelo
possa ser adaptado a logica neoliberal.
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As teorias cientificas geralmente se com-
portam como sistemas fechados, nos quais
os conceitos estdo interligados numa rede
de sentidos e significacbes especialmente
formulados para compreender fen6menos
especificos. Esse pressuposto basico da
constituicao das disciplinas explica gran-
de parte das criticas dirigidas a no¢ao de
competéncia. Uma vez que se trata de uma
noc¢do externa ao ISD, cujo sistema tedrico
encontra-se devidamente formulado, a no-
¢do de competéncia, se incorporada ao mo-
delo, provocaria uma reformulacao total do
sistema. Como bem explica Kuhn (2009), as
comunidades cientificas costumam se pro-
teger da interferéncia externa. Assim, é na-
tural que que o ISD e outras abordagens te6-
ricas rejeitem a nogdo de competéncia como
elemento norteador do curriculo.

Como acontece em outras ciéncias da
educacdo, as criticas do ISD as competén-
cias tomam como referéncia seu proprio
corpo tedrico. Entretanto, se existem manei-
ras proprias de teorizar sobre as competén-
cias, estariamos diante de um caso tipico de
incomensurabilidade tedrica (Kuhn, 2009),
ou seja, de modelos teodricos completos so-
bre os quais ndo cabem avalia¢des que utili-
zam regras externas de racionalidade. Uma
estratégia utilizada pelos teoéricos do ISD
para contornar o principio da incomensura-
bilidade consiste em dirigir suas criticas ao
que entendem como problemas internos da
prépria teoria das competéncias, iniciando
com aqueles relativos a prépria definicdo do
termo e finalizando com suas limita¢des di-
daticas.

Na critica conceitual, o pluralismo de
concepgodes é o procedimento argumentati-
vo utilizado para invalidar a pertinéncia das
competéncias no campo educacional. Como
se sabe, a no¢do de competéncia é utilizada
em diferentes campos (Linguistica, Antro-
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pologia, Psicologia, Sociologia e politicas
de curriculo), com acepgdes distintas. Essa
variacao abrange desde a conceituacdo das
competéncias até seus elementos constituti-
vos. Bronckart e Dolz (2004, p. 36-37) apre-
sentam uma sintese (parcial, mas muito util
para nossa demonstracdo) desse pluralismo
conceitual:

0 que se entende atualmente por compe-

téncia(s)? Segundo Levy-Leboyer (1996),

elas sdo “repertérios de comportamentos

[que tornam as pessoas eficazes] em uma

determinada situa¢ao”; de acordo com Tar-

diff (1994), a competéncia é “um sistema de
conhecimentos declarativos [..], condicio-
nais [..] e procedimentais [..] organizados

em esquemas operatdrios” que permitem a

solucao de problemas; conforme Le Boterf

(1994), trata-se de uma “saber-agir reconhe-

cido”; segundo Toupin (1995), ela consiste

na “capacidade de selecionar e agrupar, em
todo aplicavel a uma situagao, os saberes, as
habilidades e as atitudes”; [...] Por fim, essas
competéncias também podem transmutar-
se em objetivos de ensino e em capacidades

exigidas dos professores (Perrenoud, 1999).

Sem cair no purismo conceitual, parece-

nos evidente que nado se pode “pensar”, de

modo razoavel, na problematica da forma-
¢do usando um termo que acaba designando
todos os aspectos daquilo que chamavamos
de “func¢des psicoldgicas superiores” e que
acolhe e anula, ao mesmo tempo, o conjunto
de opgdes epistemologicas relativas ao sta-
tus dessas fungdes (saber, savoir-faire, com-
portamentos etc.) e as suas determinacées

(socioldgicas ou biopsicoldgicas).

Embora apresentado como um proble-
ma, o pluralismo teoérico é uma caracteris-
tica comum as ciéncias humanas. As nogoes
de género e tipos de discurso, por exemplo,
sdo concebidas de maneira muito diversa no
campo das ciéncias da linguagem (Meurer;
Bonini; Motta-Roth, 2005; Adam, 2008; Cha-
raudeau, 2008; Maingueneau, 2015), sem
que isso inviabilize o modelo tedrico do ISD.
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O procedimento argumentativo empre-
gado na critica didatica consiste em selecio-
nar um conjunto de critérios em torno dos
quais sdo comparadas as explicacdes da teo-
ria das competéncias com as do ISD. Erard e
Schneuwly (2005) analisam o potencial da
noc¢ao de competéncia para estruturar o en-
sino da expressao oral. Sua avaliagdo geral é
que se trata de uma nogao pouco util quan-
do comparada ao modelo didatico do ISD.
Dentre os problemas que eles identificam,
destacaremos os referentes aos objetivos do
ensino, a progressao, a metodologia e a ava-
liagdo das aprendizagens. Sobre os objeti-
vos, Erard e Schneuwly (2005, p. 92-93) as-
sinalam que a orientacao das competéncias
para a resolucdo de problemas imediatos
do cotidiano contradiz a vocac¢do da escola
para os saberes abstratos:

Pela sua origem, pelo seu ntcleo significati-

vo e pelas suas conotagdes, o termo orienta

fortemente a definicdo dos objetivos esco-

lares para a vida quotidiana e respostas a

necessidades imediatas. No entanto, pare-

ce-nos que uma das potencialidades da ins-
tituicdo educativa reside precisamente no
fato de estabelecer uma ruptura progressiva
com formas de aprendizagem ligadas as si-
tuacdes quotidianas, e de criar um espago de

estudo que funciona segundo diferentes 16-

gicas, das quais as disciplinas escolares sdo

a expressao. (Traducdo nossa)

Os autores enfatizam que o foco na solu-
cdo de problemas torna o conceito de com-
peténcia propenso a minimizar o processo
fundador do ensino, a transposicdo didati-
ca, posto que o imediatismo das situacoes e
dos problemas pode mascarar a questdo da
selecao e organizacdo dos conhecimentos.
Em outras palavras, a nocao de competén-
cia corre o risco de minimizar a importancia
dos conteudos didaticos, que dao sentido as
disciplinas escolares.

Erard e Schneuwly questionam também

se a no¢do de competéncia permite organi-
zar a progressao das aprendizagens de lin-
guagem no curriculo. Os autores concluem
que “a nog¢ao de competéncia foca princi-
palmente no resultado e na eficiéncia, sem
se preocupar com os processos e aprendi-
zados que estdo sendo desenvolvidos” (p.
92). Sem preocupagao com 0s processos de
aprendizagem, a logica das competéncias
nao dispde de fundamentos para orientar a
elaboracao de metodologias de ensino equi-
valentes ao modelo de sequéncia didatica
proposto pelo ISD.

Sem clareza quanto aos objetivos e a
metodologia de ensino, outro componen-
te didatico prejudicado na abordagem das
competéncias seria a avaliagdo. Para Erard
e Schneuwly, o foco nos niveis globais da ca-
pacidade de adaptacao dificulta a avaliacao
da aprendizagem, principalmente quando
as expectativas de mobilizacdo de saberes
nao se realizam:

Embora a abordagem baseada na compe-
téncia evite a fragmentacdo engendrada
pela pedagogia por objetivos, enfatizando
a mobiliza¢do de recursos em uma situacdo
-problema, infelizmente ndo ajuda muito a
explicar o que acontece quando um aluno se
mostra “incompetente” numa situacao oral
como um debate. Com efeito, como saber se
essa incompeténcia reflete lacunas no do-
minio do assunto abordado, falta de saber
argumentativo, dificuldade na atitude a ser
adotada perante os demais debatedores, dé-
ficit de eloquéncia ou mesmo sua incapaci-
dade de mobilizar, nesta situagao particular,
um conjunto de recursos que tem vindo a
demonstrar noutras ocasides. (Erard; Sch-
neuwly, 2005, p. 92)

A critica didatica realizada tem como
eixo central a tese de que o foco da aborda-
gem das competéncias em niveis globais da
resolucdo de problemas torna-a imprépria
para a didatica de linguas. No entanto, os
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autores finalizam seu texto admitindo que é
inutil lutar contra a légica das competéncias
na educacao. Para eles, a inica forma de su-
perar suas limitagdes é “concentrar o esfor-
¢o no desenvolvimento de conceitos sélidos
e dispositivos robustos e generalizaveis que
permitam dar acesso as formas complexas
do oral” (Erard; Schneuwly, 2005, p. 94).
Bronckart e Dolz (2004, p. 45) também con-
cluem seu texto aventando a possibilidade
de aceitacdo da légica das competéncias,
desde que sua concepc¢ao de capacidades
esteja alinhada a do ISD:
O termo capacidade nos parece mais apro-
priado nesse debate, na medida em que esta
ligado a uma concepgdo epistemolégica e
metodoldgica que estabelece que as pro-
priedades dos agentes s6 podem ser inferi-
das por meio das acdes que eles realizam,
por meio de um processo permanente de
avaliacao social. Dito isso, as conotacdes
sempre podem transformar-se e, se nos pro-
Ximos anos, o termo competéncia adotar um
significado equivalente o que hoje damos a
capacidade, teremos de apoia-lo. No entan-
to, enquanto isso ndo ocorre, permanece
nossa exigéncia critica.

Na proxima secdo, apresentaremos a
teoria didatica da BNCC, com o objetivo de
verificar se seus fundamentos e sua orga-
nizacdo curricular, baseados na légica das
competéncias, superam as limitagdes apon-
tadas pelos tedricos do ISD.

A producao de textos na

pedagogia das competéncias

Na secdo anterior, assumimos que a nog¢ao de
competéncia é um sistema tedrico completo
em cada campo disciplinar que a utiliza, afas-
tando a possibilidade de avaliagdes externas
sobre sua coeréncia interna (principio da
incomensurabilidade). Apesar disso, ndo ne-
gamos a possibilidade de avaliagdao da coe-
réncia interna de modelos pedagogicos ba-
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seados em competéncias recorrendo a certas
categorias didaticas fundamentais ao plane-
jamento curricular e a pratica de ensino. Re-
conhecemos, porém, que nao é facil realizar
esse tipo de avaliacao porque nosso modo de
fazer andlises costuma ser guiado pela com-
preensdo de que toda analise exige a adogao
de uma perspectiva tedrica especifica.
Como demonstramos, as criticas con-
ceitual e didatica da no¢ao de competéncia
pelos teéricos do ISD tomaram como refe-
réncia seus proprios postulados, a ponto de
eles estabelecerem que a unica possibilida-
de de aceitacdo da competéncia seria sua
adequacao a tais postulados. No entanto, é
preciso questionar se um paradigma isola-
do consegue fornecer todos os fundamentos
politicos, epistemolédgicos, cientificos e cul-
turais necessarios a elaboracdo de uma po-
litica de curriculo. Nesta secao final, temos
dois objetivos: realizar uma breve critica do
modelo didatico do ISD e explicar a teoria
didatica da BNCC para a producao de textos.

Problemas do modelo didatico do
ISD

0 modelo didatico do ISD fornece inegaveis
e relevantes contribuicoes a didatica da pro-
ducao de textos orais e escritos, de maneira
que é impossivel, principalmente no Brasil,
ignora-lo em qualquer discussdo sobre o en-
sino da producao textual. Entretanto, ha al-
guns problemas que os proprios tedricos do
campo deixam em aberto e outros, sequer
mencionados, que serdao problematizados
brevemente aqui.

Nesse modelo, pressupde-se que a apren-
dizagem de géneros segundo a metodologia
proposta fatalmente provoca o desenvolvi-
mento dos trés blocos de capacidades de lin-
guagem: de acgdo, discursivas e linguistico-
textuais. A justificativa para a selecao dessas
capacidades é que elas estao implicadas em
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todas as praticas de producdo de textos que
deram origem aos géneros que conformam
a producao discursiva na sociedade. Ques-
tionamos: esses blocos contém a totalidade
das capacidades envolvidas na producao de
textos? A teoria das capacidades utilizada é
suficiente para explicar a natureza dos sabe-
res implicados na producao de textos? Em
qual dos trés blocos estdo situadas as capa-
cidades apresentadas no Quadro 1?

A Psicologia do Ensino, por exemplo, de-
senvolveu uma teoria diferente da utilizada
pelo ISD para explicar a no¢ao de capacida-
des e seu desenvolvimento, devidamente ar-
ticulada com as politicas de curriculo (Coll,
1991; Coll; Martin, 2004; Coll, 2008). Dife-
rentemente do ISD, que é um modelo tedri-
co (inter)disciplinar fechado, a Psicologia do
Ensino é uma ciéncia aplicada transdiscipli-
nar que concebe a educagdo formal como um
processo determinado pelas razdes e pres-
supostos assumidos nas politicas de curri-
culo. Nessa abordagem, o desenvolvimento
de capacidades, divididas em conceituais,
procedimentais e atitudinais, é o objetivo
central do ensino, e 0s objetos ou instrumen-
tos, como os géneros textuais, sdo meios ne-
cessarios para desenvolvé-las. No campo da
Didatica Geral, Zabala e Arnau (2010, 2020)
integraram esses tipos de capacidades a teo-
ria das competéncias, classificando aqueles
como elementos constitutivos destas. Essa
breve exposi¢cdo demonstra que existem ca-
pacidades que ndo foram contempladas pelo
ISD. Os modelos teéricos desenvolvidos nos
campos da Psicologia do Ensino e da Didati-
ca Geral tém a vantagem de poder ser utiliza-
dos na estruturacao de todas as disciplinas
do curriculo, ao contrario do ISD, cuja pro-
posta se aplica apenas ao ensino de linguas.

Outro problema do ISD reside no proces-
so de selecao dos géneros como objetos de
ensino de linguas. Nao ha no modelo uma

explicacdo convincente sobre os critérios
de selecdao dos géneros e sua distribuicao
ao longo da educagdo basica. Nesse aspec-
to, alguns paradoxos atravessam o ISD. Um
deles consiste em assumir que os géneros
sdo as praticas sociais de referéncia para o
ensino de lingua e, ao mesmo tempo, reco-
nhecer que nao ha critérios objetivos para
seleciona-los. O outro surge quando se tenta
resolver o anterior. A proposta de agrupa-
mento de géneros, apresentada no Quadro
1, introduz a no¢ao de “dominios sociais de
comunicacdo” como tentativa de delimita-
¢do de contextos dos quais os géneros se-
riam extraidos, mas as capacidades de lin-
guagem listadas se baseiam exclusivamente
nos tipos de discurso (narrar, relatar, argu-
mentar, expor e descrever acdes) e nao nos
dominios de comunicag¢do. Logo, ndo sao as
praticas sociais que orientam a sele¢do das
capacidades, mas um conjunto de categorias
que se especificamente a
estruturas linguisticas. Isso fica evidente na

referem

descricdo das capacidades discursivas, na
estrutura da sequéncia didatica, na qual as
atividades desenvolvidas  visam a
aprendizagem dos usos dos tipos de
discurso na composicao textual. Sendo
assim, as capacidades apre- sentadas como
gerais no Quadro 1 seriam classificadas

apenas como discursivas?

O procedimento da sequéncia didatica
proposto pelo ISD é apresentado como uni-
ca forma de lidar com a inexisténcia de um
curriculo no qual as aprendizagens tenham
0s géneros como objetos de ensino e, con-
sequentemente, uma organiza¢do progres-
siva das aprendizagens devidamente expli-
citadas e distribuidas ao longo da educacgao
basica. O reconhecimento de que, sem uma
formalizacdo curricular, as sequéncias se
tornam procedimentos aleatérios é um cla-
ro sinal de honestidade intelectual, mas isso
ndo minimiza os problemas.
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Na metodologia proposta, os saberes
didaticos sdo extraidos dos géneros sele-
cionados. Santos (2019) explica que nado
é possivel realizar a progressao de muitos
conteudos gramaticais com base exclusiva-
mente nos géneros porque esses saberes
sdo programados de modo sequencial nos
curriculos. Por exemplo, a aprendizagem
das regras de concordancia s6 ocorre apds
o conhecimento das classes gramaticais e
da morfologia flexional; os procedimentos
de coesao (referencial e sequencial) exigem
conhecimentos de classes de palavras es-
pecificas, que sdo distribuidas ao longo dos
anos de escolaridade. Assim, se o dominio
de um género envolve a aprendizagem dos
seus recursos estilisticos (gramaticais), nao
se pode presumir que os aprendizes terdo
construido essas aprendizagens em niveis
inicial e medial da educacao basica.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ad-
mitem que os conteudos de ortografia, sin-
taxe e morfologia nao sdo especificos de um
género e que, por isso, devem ser ensinados
de maneira sistematica fora das sequéncias
didaticas. Contudo, se a metodologia do ISD
se restringe a um modelo de sequéncia di-
datica baseada em um género especifico, em
que momento e com que metodologia esses
conteudos seriam efetivamente ensinados?
Como organizar sua progressao?

A producao de textos na teoria
didatica da BNCC

Os tedricos do ISD impdem como condicdo
para o reconhecimento da no¢ao de com-
peténcia sua rendicdao epistemologica. No
entanto, como demonstramos na se¢ao an-
terior, essa abordagem tedrica ndo encontra
solugdes para alguns de seus problemas in-
ternos. Nesta se¢do, apresentaremos as res-
postas da BNCC aos problemas identificados
pelo ISD na abordagem das competéncias e
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a seus problemas internos. Os problemas se-
rao agrupados nos seguintes tépicos: plura-
lismo conceitual da nogdo de competéncia, o
texto como unidade de ensino, a progressao
das aprendizagens, a metodologia de ensino
e a avaliacao da aprendizagem.

Ja argumentamos que o pluralismo que
envolve a nocao de competéncia é um falso
problema criado pelos teéricos do ISD. Na
ocasido, nosso argumento se ateve ao fato de
que diversos conceitos utilizados nas cién-
cias humanas, em geral, e no ISD, em particu-
lar, sdo também polissémicos, sem que isso
os invalidem como categorias teoricas rele-
vantes em seus campos. Portanto, a questao
que importa nao é o pluralismo da nogao de
competéncia, mas como um campo especifi-
co constroi sua coeréncia conceitual interna-
mente. Assim, a avaliacdo da competéncia no
curriculo nao deve ter como referéncia suas
formulagdes tedricas externas, mas, como
explica Perrenoud (2013), sua transposi¢ao
didatica no planejamento curricular, come-
¢ando pela forma como o conceito é definido
até a compreensao de seu papel na estrutu-
racdo da arquitetura do projeto educacional.

Na BNCC, a competéncia é concebida
como “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exer-
cicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(Brasil, 2018, p. 8). Nessa acepg¢ao, perma-
nece a finalidade de resolver problemas, po-
rém, diferentemente do que aparece na cri-
tica do ISD, os problemas previstos ndo se
restringem a situagdes do cotidiano. Tam-
bém merece destaque a mengao aos conhe-
cimentos como recursos das competéncias,
além da op¢do por uma teoria das capacida-
des (conceituais, procedimentais e atitudi-
nais) diferente da postulada pelo ISD. Essa
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opcao se justifica em face da necessidade de
unidade teédrica do curriculo compreendido
em sua globalidade. Como ja foi dito, a con-
cepcgao de capacidade do ISD foi projetada
exclusivamente para o ensino de linguas.

A perspectiva de competéncia é também
o elemento que condiciona a escolha das de-
mais concepgdes estruturantes do ensino de
Lingua Portuguesa: a concepcao de lingua-
gem, de aprendizagem, a unidade basica de
ensino, a estrutura disciplinar, a progressao
das aprendizagens, as metodologias de en-
sino e a avaliacdo da aprendizagem. A expli-
citagdo de uma concepg¢do de linguagem é
outra diferenga marcante da teoria didatica
da BNCC em relacgdo ao ISD, que, nao sendo
uma teoria linguistica, opera com uma con-
cepcio implicita de linguagem. E préprio
das disciplinas cientificas explicitar as pers-
pectivas tedricas que assumem, de modo
que nao faz sentido a op¢ao do ISD.

No curriculo de lingua, a concepgao de
linguagem, alinhada a perspectiva pedago6-
gica, determina a natureza dos objetivos e
dos contetidos educacionais, responsaveis
pela orientacao didatica do ensino. A BNCC
adota a perspectiva enunciativo-discursiva
de linguagem, segundo a qual “a linguagem
¢ uma forma de agao interindividual orien-
tada para uma finalidade especifica; um

processo de interlocucao que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria”
(Brasil, 2018, p. 67).

A concepgao da linguagem como acgdo é
coerente com a teoria da agdo social impli-
cada em qualquer acep¢ao do termo com-
peténcia nas ciéncias humanas. A ideia de
acao social é o critério fundamental para a
selecao da unidade de ensino, das praticas
sociais de referéncia e dos géneros textuais.
O texto é unidade de ensino porque é por
meio dele que os sujeitos agem discursiva-
mente. Aqui temos mais algumas diferencas
entre o modelo didatico do ISD e o da BNCC.
Embora ambos sejam baseados na ideia de
acdo, no documento brasileiro, os géneros
sdo concebidos como praticas de linguagem,
mas nao como praticas sociais de referéncia.
Estas correspondem aos contextos sociais
nos quais os géneros sio produzidos. E pos-
sivel recorrer ao conceito de ficcionalizagao,
cunhado pelo ISD (De Pietro; Schneuwly,
2014), para explicar o processo de transpo-
sicdo didatica que a BNCC realiza tanto dos
contextos, chamados no documento de cam-
pos de atuacdo, quanto dos géneros nele
alocados. O Quadro 2 apresenta os campos
de atuacao selecionados pela BNCC, distri-
buidos ao longo da educagdo basica.

Quadro 2 - Campos de atuagao selecionados pela BNCC

ensino Fundamental

Anos iniciais

Anos Finais

ensino Médio

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo da vida pessoal

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo
e pesquisa

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo das praticas de estudo e
pesquisa

Campo da vida publica

Campo de atuagdo na vida publica

Campo de atuagdo navida
publica

Campo jornalistico-midiatico

Campo jornalistico-midiatico

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).
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A opcdo da BNCC pelos campos de atua-
¢do como critérios para a selecdo de géneros
resolve as contradicdes e indefinicoes do
ISD nesse quesito. Os campos de atuacdo sao
também espacos didaticos onde sdo aloca-
das as praticas de linguagem que funcionam
como eixos estruturantes da disciplina Lin-
gua Portuguesa: leitura, produgdo de textos,
oralidade e analise linguistica/semiotica.
Em cada um desses eixos, sdo distribuidas
as capacidades de linguagem (chamadas de
habilidades) a serem desenvolvidas pelos
estudantes em cada ano escolar da educa-
cdo basica. As habilidades, por sua vez, sdao
compostas de contetdos conceituais, proce-
dimentais e atitudinais. Com essa arquite-
tura, a BNCC resolve o problema da inexis-
téncia de uma programacao progressiva das
aprendizagens, apontado pelo ISD, criando
condi¢des para a elaboracdo de sequéncias
didaticas e praticas avaliativas mais siste-
maticas.

A perspectiva de competéncia da BNCC
e a arquitetura disciplinar que ela engendra
divergem da teoria das capacidades e do
modelo didatico do ISD acerca da hipdtese
de que a aprendizagem de géneros promo-
veria, automaticamente, o desenvolvimento

Marcos Bispo; Fernanda Maria Almeida dos Santos

das capacidades de linguagem. Na BNCC, as
capacidades sdo hierarquizadas em trés ni-
veis de complexidade: superiores, expressas
na forma de competéncias e programadas
para serem desenvolvidas a longo prazo;
mediais, expressas na forma de habilidades
e programadas para serem desenvolvidas a
médio prazo; basicas, integrantes das habi-
lidades, na forma de contetidos conceituais,
procedimentais e atitudinais, e programa-
das para serem desenvolvidas a curto prazo.
Essa hierarquia funciona mediante a mobi-
lizacdo dos contetidos pelas habilidades e
destas pelas competéncias.

E dificil acreditar que essa estrutura
hierdrquica de capacidades, no contexto
da arquitetura da disciplina Lingua Por-
tuguesa aqui descrita, seja aprendida por
meio do dominio de géneros isolados. Além
disso, é preciso considerar que a progra-
macao das habilidades na BNCC esta or-
ganizada por eixos, dentro dos campos de
atuacao, e ndo por géneros, como faz o ISD.
Com isso, é comum na BNCC que as habili-
dades necessarias para a escrita de um gé-
nero estejam distribuidas em dois ou mais
anos de escolaridade, como se verifica no
Quadro 3.

Quadro 3 - Selecao de habilidades e competéncias para elaboracdo de planos de ensino

CAMPo De AtUACAo: JoRNALIStiCo-MiDiAtiCo

HABILiDADe PRiNCiPAL

(eF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género - titulo ou manchete com ver-
bo no tempo presente, linha fina (opcional), lide, progressao dada pela ordem decrescente de importancia dos
fatos, uso de 32 pessoa, de palavras que indicam precisdo -, e o estabelecimento adequado de coesdo e produ-
zir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das caracteristicas do género, os recursos de midias

disponiveis e 0 manejo de recursos de captacdo e edi¢do de dudio e imagem.
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HABILiDADeS CoRReLAtAS

Producao de textos

(eF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulacdo em outras midias (radio ou TV /video), tendo em vista
as condicodes de producio, do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. -, a
partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento
de dados e informagdes sobre o fato - que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas,
consultas a fontes, analise de documentos, cobertura de eventos etc.—, do registro dessas informacgdes e dados,
da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso
de publicacio em sites ou blogs noticiosos).

Leitura

(eFO6LP01) Reconhecer aimpossibilidade de
uma neutralidade absoluta no relato de fatos (eFO7LP01) Distinguir diferentes propostas editoriais -

e identificar diferentes graus de parcialidade/ | sensacionalismo, jornalismo investigativo etc. - de forma a
imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos | identificar os recursos utilizados para impactar/chocar o
efeitos de sentido advindos de escolhas feitas leitor que podem comprometer uma analise critica da noti-
pelo autor, de forma a poder desenvolver uma | cia e do fato noticiado.

atitude critica frente aos textos jornalisticos

e tornar-se consciente das escolhas feitas en- (eFO7LP02) Comparar noticias e reportagens sobre um

quanto produtor de textos. mesmo fato divulgadas em diferentes midias, analisando as
especificidades das midias, os processos de (re)elaboracido

(eFO6LP02) Estabelecer relacdo entre os dif- dos textos e a convergéncia das midias em noticias ou re-

erentes géneros jornalisticos, compreendendo | portagens multissemidticas.
a centralidade da noticia.

Analise Linguistica/semidtica

(eFO6LP06) Empregar, adequadamente, as
regras de concordancia nominal (rela¢des en-
tre os substantivos e seus determinantes) e as
regras de concordancia verbal (relagdes entre
o verbo e o sujeito simples e composto).

(eFO7LP06) Empregar as regras basicas de concordancia
nominal e verbal em situa¢cdes comunicativas e na producao
de textos.

(eFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos lin-
guisticos e gramaticais: modos e tempos verbais, concordan-
cia nominal e verbal, pontuacio etc.

(eFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, con-
hecimentos linguisticos e gramaticais: tempos
verbais, concordancia nominal e verbal, regras
ortograficas, pontuacio etc.

CoMPetENCIAS

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contex-
tos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes campos de atu-
acdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de constru-
ir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes campos de atu-
acdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar infor-
magdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
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Fonte: Adaptado de Brasil (2018).
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Como demonstrado no Quadro 3, a
habilidade selecionada como base para a
elaboracao de sequéncias didaticas tem
como foco a producao do género textual
noticia e se caracteriza por apresentar um
nivel de com- plexidade que justifica sua
programacdao em dois anos consecutivos
(62 e 79). A ideia de habilidades correlatas
foi introduzida aqui para evitar a
atomizacdo do trabalho peda- gogico em
habilidades ou eixos estanques. O critério
para a selecdo dessas habilidades,
distribuidas nos demais eixos, foi o entendi-
mento de que as aprendizagens nelas conti-
das sdo necessarias para o desenvolvimento
da principal. Todas as habilidades correlatas
selecionadas se referem ao mesmo periodo
escolar da principal. Esse procedimento é
importante para que ndo se perca de vista a
progressdo das aprendizagens, fator crucial
para orientar a distribuicdo dos contetidos
ao longo de todo o periodo estabelecido para
as praticas de ensino-aprendizagem. As ha-
bilidades listadas foram selecionadas para
compor o programa de ensino, tomando-se
como referéncia algumas competéncias es-
pecificas, conforme explicitado no Quadro.

A selecdo de habilidades do eixo da ana-
lise linguistica/semiotica é um aspecto que
merece destaque em nossa andlise. Note-se
que todas elas tém como objeto apenas as
regras de concordancia, que estdao alocadas
numa se¢ao da BNCC composta de saberes
a serem ensinados em todos os campos de
atuac¢do. Com isso, nosso intuito foi demons-
trar que a programacao e a progressao das
aprendizagens no curriculo ndo admitem
que todos os saberes ou capacidades impli-
cadas na producao de um género sejam con-
templados na elaboracdo de uma sequéncia
didatica. Essa situacdo nos permite resolver
um problema sem resposta satisfatéria no
ISD, referente ao tratamento dos conheci-
mentos linguisticos que ndo se enquadram
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nas capacidades discursivas e linguistico-
textuais. Em tese, a BNCC nio excluiria ne-
nhum conhecimento linguistico de sequén-
cias didaticas elaboradas para o ensino da
produgdo textual.

Consideracgoes finais

Este texto teve o objetivo de confrontar o
modelo didatico do ISD e a teoria didatica
da BNCC quanto as formas de compreensao
do papel desempenhado pela producao gé-
neros textuais no ensino de Lingua Portu-
guesa, tendo em vista o desenvolvimento
de capacidades e competéncias. As analises
evidenciaram a existéncia de incompatibi-
lidades teoricas entre as duas perspectivas
em relacdo a categorias didaticas como ob-
jetivos de ensino, selecao e progressao das
aprendizagens, pressupostos metodologi-
cos da producao de textos e da avaliacdo das
aprendizagens.

Apesar das incompatibilidades, verifica-
mos também a existéncia de compatibilida-
des e possibilidades de aproximagdo entre
os dois modelos. Problemas identificados no
ISD, relativamente aos critérios de selecao
de géneros e progressao das
aprendizagens, sdo superados na forma
como a pedagogia das competéncias realiza
a transposicao di- datica na BNCC. Por
outro lado, a metodolo- gia da sequéncia
didatica proposta pelo ISD pode inspirar a
elaboracdo de estratégias de ensino de
géneros em conformidade com a teoria
didatica da BNCC.

Ainda precisamos avanc¢ar bastante na
compreensdo da pedagogia das competén-
cias e de como ela reorienta o ensino de pro-
ducdo de textos no quadro geral da arquite-
tura delineada para a disciplina Lingua Por-
tuguesa. Essa é uma necessidade urgente,
sobretudo quando observamos que as poli-
ticas de produgao de livro didatico, principal
recurso pedagégico utilizado nas escolas de
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nosso pais, exigem a observancia das com-
peténcias e habilidades listadas na BNCC,
sem que os autores desses livros disponham
de estudos consistentes sobre a teoria dida-
tica do documento. Sem estudos desse tipo,
é premente o risco de que os géneros sejam
tratados, nos livros didaticos e nas salas de
aula, como meros objetos para a elaboragao
de atividades de leitura e producao de tex-
tos, sem as adaptacoes necessarias ao desen-
volvimento de capacidades e competéncias.
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Esta pesquisa teve como cendrio uma universidade situada geograficamente
em regido de fronteira trinacional cujo projeto de educagao visa a integracao
da América Latina. Os participantes foram professores de Portugués como
Lingua Adicional (PLA) a partir da aplicacdo de um roteiro de entrevista para
levantar dados em torno de seu sobre o perfil profissional docente (forma-
¢do, atuagdo e conhecimentos sobre as linguas) e de suas atitudes linguisti-
cas com relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem de PLA, conforme
as diretrizes e o projeto universitario bilingue (portugués-espanhol) em que
atuam. Com base na Linguistica Aplicada, em didlogo com estudos sobre ati-
tudes linguisticas, as analises foram feitas de forma qualitativa. Verificou-se
que, embora os entrevistados considerem pertinente a valorizagdo do mul-
tilinguismo como politica integracionista, demonstram incertezas em como
lidar com a diversidade presente em sala de aula, por questdes relacionadas,
em um primeiro momento, a sua propria formacao universitaria. Ademais,
a falta de uma politica institucional clara com relagdo ao bilinguismo (e plu-
rilinguismo) se reflete na percep¢do dos docentes, mostrando comporta-
mentos desencontrados em como conduzir o ensino de lingua adicional. Ob-
servou-se que alguns priorizam ainda praticas monolingues, com pouco ou
nenhum espaco para outros falares, como seriam as praticas translingues.
Palavras-chave: Portugués como lingua adicional; Universidade; Formagao,
percepgdes e atitudes linguisticas docentes.
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Portuguese as an additional language at the
university: academic education, perceptions and
linguistic attitudes of teachers

This research was carried out in a university geographically located in a
tri-border region whose education project aims at the integration of Lat-
in America. The participants were Portuguese as an Additional Language
(PLA) teachers, and data was collected through interviews to investigate
both their professional profile (education, work experience, and language
knowledge) and their linguistic attitudes towards the teaching and learning
process of PLA in accordance with the bilingual (Portuguese-Spanish) uni-
versity guidelines and project. Based on Applied Linguistics in dialogue with
studies on linguistic attitudes, the analyses were conducted qualitatively. It
was found that, although the interviewees consider the appreciation of mul-
tilingualism as an integrationist policy to be pertinent, they demonstrate un-
certainty on how to deal with the diversity present in the classroom due to
issues related, at first, to their own university education. Furthermore, the
lack of a clear institutional policy regarding bilingualism (and multilingual-
ism) is reflected in the perception of teachers, showing conflicting behaviors
on how to conduct the teaching of additional languages. It was observed that
some still prioritize monolingual practices, with little or no space for other
languages, in contrast to how translanguaging practices would be.

Keywords: Portuguese as an additional language; university; Academic ed-
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ucation; Linguistic attitudes and perceptions of teachers.

Introducao

A universidade cenario deste estudo visa
promover o intercambio cultural, cientifi-
co e educacional com o foco na integragao
dos povos latino-americanos e caribenhos, a
partir de uma politica bilingue (portugués/
espanhol), com vistas a democratizacao do
ensino superior e ao estabelecimento de
relagdes internacionais, principalmente do
Mercado Comum do Sul - MERCOSUL. Para
tanto, a instituicdo tem recebido, ao longo
de sua existéncia (desde 2010), estudan-
tes de varios paises da América Latina e do
Caribe!, por meio de editais de ampla con-

1 Os estudantes internacionais sao selecionados,
anualmente, através do Processo Seletivo Inter-
nacional (PSI) e os estudantes brasileiros tém
acesso as vagas por meio do Sistema de Sele¢ao

corréncia e, mais recentemente, a partir
de 2019, por meio de editais especificos,
passou a contemplar estudantes de outras
partes do mundo, como Africa, Asia, entre
outros migrantes refugiados portadores de
visto humanitario e, ainda, indigenas aldea-
dos. A partir dessa configuracdo, ha a pre-
senca de mais de 30 paises, caracterizando-
se um cendrio superdiverso (VERTOVEC,
2007; BLOMMAERT, 2013) e sociolinguisti-
camente complexo (CAVALCANTI, 1999).
Desse modo, diferentes culturas e lin-
guas coabitam na instituicdo, muitas em
um numero bem menor, desencadeando di-

Unificada - SISU com base na nota do Exame Na-
cional do Ensino Médio - ENEM.
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versos desafios, pois o ensino da lingua ofi-
cial do pais, bem como as acdes em prol da
promocao desta, pode ser fator de exclusao
ou de privilégio. Até pela presenc¢a muito la-
tente do mito do monolinguismo no Brasil?,
sem o reconhecimento e valoriza¢do da di-
versidade linguistico-cultural presente nao
apenas no cenario fronteirico, mas em todo
territério (ALTENHOFEN, 2013).

Para contemplar seu ideal integracionis-
ta, objetivando, concomitantemente, a inter-
nacionaliza¢do do portugués, a universidade
possui uma proposta de ensino diferenciado
de linguas, baseada no Ciclo Comum de Es-
tudos (CCE), com a oferta das disciplinas de
linguas adicionais - portuguesa e espanhola
- em todos os cursos de graduacao?®. Este é
um dos motivos pelos quais essa pesquisa
foi realizada, isto é, para compreender como
essa politica funciona dentro da instituicdao
pelo comportamento linguistico do corpo
docente, neste caso, de Portugués como Lin-
gua Adicional (PLA).

Inicialmente, em seu projeto de implan-
tacdo, havia a previsdo de que as vagas dos
cursos universitarios, bem como a forma-
¢do do corpo docente, fossem compostas
igualmente por brasileiros e estrangeiros
(50% cada), porém, como essa expectativa

2 Apesar de o Brasil ser esse pais plurilingue com
cerca de duzentas e setenta e quatro linguas in-
digenas, faladas por 315 etnias, além de outras
70 linguas pertencentes a comunidades descen-
dentes de imigrantes, comunidades quilombolas
e comunidades surdas (Lingua Brasileira de Si-
nais e lingua indigena de sinais Urubu-Kaapor),
a diversidade do pais é, muitas vezes, apagada e
ndo valorizada (OLIVEIRA, 2008).

3 O projeto bilingue prevé o ensino de lingua espa-
nhola para brasileiros e lingua portuguesa para
ndo brasileiros ou falantes de outras linguas que
ndo possuam o portugués como primeira lingua,
no decorrer de dois a trés primeiros semestres
dos cursos, focalizando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias linguistico-discursi-
vas para o letramento académico, conforme Re-
gimento Geral da Universidade (2013).
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ndo foi alcancada, a maioria dos estudan-
tes e professores segue sendo formada por
brasileiros, num total de 69% de alunos na
graduacao e de 81% alunos na pés-gradua-
¢do (2023)* Dentre os motivos dessa situa-
¢do, podem ser citadas: a falta de condigoes
(financeira, psicolodgica, etc.) para morar e
estudar em outro pais e a falta de interes-
Se nos cursos, como ocorre no caso das li-
cenciaturas, uma realidade de varias outras
universidades. Quando ndo ha o preenchi-
mento das vagas dos discentes internacio-
nais, a quantidade sobrante é destinada ao
Sistema de Seleg¢do Unificada - SISU, fazendo
com que o numero de brasileiros, por conse-
guinte, aumente.

Como estabelecido em seu Plano de De-
senvolvimento Institucional - PDI, de 2013 e
atualizado em 2019, tal institui¢cdo de ensino
superior tem como principios filoso6ficos e
metodolégicos institucionais a interdiscipli-
naridade, a interculturalidade, o bilinguis-
mo e o multilinguismo, a integragao solida-
ria e a gestdo democratica. Especificamente
sobre a questao linguistica, os documentos
oficiais da universidade, além de mencionar
as duas linguas (espanhol e portugués) tidas
como oficiais, reconhecem a coexisténcia de
outros falares em seu contexto, citando gua-
rani, crioulo haitiano, francés, aimara, qué-
chua. Mas, na pratica, ha muitas mais lin-
guas, o que exige uma politica educacional
e linguistica bastante complexa se conside-
rar a ideia de enriquecimento cultural entre
0s povos nesse ambiente plurilinguistico e

4 Dados gerados pelo Sistema Integrado de Gestao
de Aticidades Académicas (SIGAA) em abril de
2023. Disponivel em https://lookerstudio.goo-
gle.com/u/0/reporting/3ef7flcc-9e12-45b7-a-
cee-847ec4e3f5d2 /page/p_9rg7sszxzc. Acesso
em 20 nov. 2023. No caso dos docentes da ins-
tituicdo, de acordo com Ribeiro (2021), baseada
em dados da Pré-Reitoria de Gestdo de Pessoas
(PROGEPE), havia 376 professores efetivos, sen-
do 313 brasileiros e 38 estrangeiros.

1109


https://lookerstudio.google.com/u/0/reporting/3ef7f1cc-9e12-45b7-acee-847ec4e3f5d2/page/p_9rg7sszxzc
https://lookerstudio.google.com/u/0/reporting/3ef7f1cc-9e12-45b7-acee-847ec4e3f5d2/page/p_9rg7sszxzc
https://lookerstudio.google.com/u/0/reporting/3ef7f1cc-9e12-45b7-acee-847ec4e3f5d2/page/p_9rg7sszxzc

110

Portugués como lingua adicional na universidade: formagdo, percep¢des e atitudes linguisticas de docentes

pluricultural (HAMEL, 2001). Entretanto,
outros estudos ja evidenciaram que nao ha
uma politica linguistica oficial claramente
estabelecida na instituicido, nem mesmo em
relacao ao espanhol e ao portugués nos va-
rios ambitos de uso, ensino, textualizacao,
documentacdo organizacional e gestao de
tais linguas de modo equanime (CARVALHO,
2012; FERREIRA, 2015; CARVALHAL, 2016;
RIBEIRO, NUNES, 2020).

Mesmo porque, também em nivel nacio-
nal, em se tratando de plano das normas e
regulacoes sobre as linguas, a diversida-
de linguistica teve, durante muito tempo,
um tratamento mais vago nos documentos
orientadores e norteadores da educacao,
bem como na legislacao (SHOHAMY, 2006).
De maneira que, geralmente, o que ha sao
algumas iniciativas mais isoladas, por exem-
plo, de escolas e de universidades que visam
uma tentativa de contemplar essa realidade
multilingue, como acontece neste projeto.

Diante de tal problematizacao, o objeti-
vo deste artigo ¢é analisar os dados gerados
em uma pesquisa qualitativa com entrevis-
tas semiestruturadas® que abordaram os
posicionamentos de docentes sobre o en-
sino e a aprendizagem de PLA® no contexto
universitario, por meio do levantamento de
seus perfis (formac¢do académica, carreira
docente e linguas que tém contato), de suas
atitudes linguisticas e de suas percepgoes
sobre o projeto bilingue da universidade no

5 Os dados utilizados neste estudo foram gerados
durante a realizacdo de uma pesquisa voluntaria
de Iniciagao Cientifica com o seguinte Plano de
Trabalho “Atitudes linguisticas de docentes de
portugués lingua adicional em torno do uso e do
ensino-aprendizagem de linguas na Unila”.

6 Por essa perspectiva, entende-se que o apren-
dizado da lingua-alvo, como adicional, se da a
partir do conhecimento linguistico que o estu-
dante ja possui seja de sua lingua materna ou de
outras linguas aprendidas em diferentes contex-
tos (SCHLATTER, GARCEZ, 2009; LEFFA, IRALA,
2014).

qual atuam. Os participantes sdo cinco pro-
fessores do CCE - parte integrante da mis-
sdo institucional - que ministraram aulas no
chamado “eixo de linguas” nos diferentes
cursos de graduacao, de 2021. Para tanto,
na sequéncia, apresentamos discussoes re-
ferentes ao quadro tedrico-metodolégico de
estudo para embasar as reflexdes dispostas
posteriormente.

Discussoes teodrico-
metodoldgicas da pesquisa

O estudo apresentado esta situado na area
da Linguistica Aplicada (CAVALCANTI, 1999;
2006; 2013; MOITA LOPES, 2006; MAHER,
2007), focalizando os estudos sobre atitudes
linguisticas (MORENO FERNANDEZ,1998;
GROSJEAN, 2001; CALVET 2002, 2007)
dentro do campo das politicas linguisticas
(SPOLSKY, 2005; 2016, SHOHAMY, 2006;
MAHER, 2013). Acredita-se que esse dire-
cionamento transdisciplinar aborda as pra-
ticas linguisticas relacionadas ao contexto
sécio-historico mais amplo que envolve os
falantes, em suas diversas relagdes sociais e
de atravessamentos de poder. Mesmo por-
que, ha concordancia com relacao ao fazer
cientifico como um fazer politico e, por con-
seguinte, sendo necessario estar imbricado
com questdes sociais em que a linguagem
tem um papel fundamental, para que seja
responsiva as demandas atuais (MOITA LO-
PES, 2006). Dessa maneira, o pesquisador é
entendido como um agente ativo na investi-
gacdo (BORTONI-RICARDO, 2008).

Diante disso, é que se busca problema-
tizar as praticas que advém de atitudes lin-
guisticas dos docentes, as quais sao, conco-
mitantemente, individuais e sociais, sendo
constantemente (re)significadas e influen-
ciadas pelos contextos de que participam.
Assim, reconhece-se a influéncia dos docen-
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tes no contexto de sala de aula, ja que esses
sdo importantes agentes de gestdo dos fala-
res ali presentes (SPOLSKY, 2005; 2016).

Destarte, as atitudes linguisticas sdo
compreendidas, neste estudo, como gestos
de politica linguistica, uma vez que, confor-
me Maher (2013), essas ultimas sao as in-
tervencoes nas linguas, tanto por parte dos
falantes como por parte do Estado, contem-
plando valores e fungdes a partir dos usos
linguisticos. Ou seja, trata-se de um conceito
mais amplo de politica linguistica enquan-
to um campo de decisdes das relagdes da
sociedade com as linguas, ndo se limitando
as acdes apenas de 6rgaos governamentais,
pois engloba as atitudes e decisdes da so-
ciedade em seus diversos ambitos. Ha, por
essa perspectiva, uma inter-relagdo entre os
diferentes niveis de gestdo que envolvem a
implantacao e o desenvolvimento de uma
politica linguistica, caracterizando esse fe-
ndmeno como multidimensional e multifa-
cetado.

O conceito de politicas linguisticas, des-
sa maneira, ndo esta restrito apenas a acoes
desencadeadas por governos e organismos
institucionais autorizados, de maneira dis-
tinta, podem envolver dominios, com a a¢do
de varios agentes. No espa¢o académico, por
exemplo, ha outros atores significativos, en-
tre eles, os docentes, que podem ser respon-
saveis pelo planejamento e pela gestao das
politicas educacionais e linguisticas, seja
com atitudes impositivas ou democraticas,
influenciando ou ndo o desenvolvimento
da politica oficial institucional. Nesse senti-
do, as politicas sobre as linguas abarcam as
possiveis intervencoes, tanto por parte dos
falantes como por parte do Estado, levando
em conta como elas sdo constituidas, per-
cebidas e utilizadas (MAHER, 2013). Assim,
“Politicas linguisticas podem também ser
arquitetadas e colocadas em ac¢do localmen-
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te: uma escola ou uma familia, por exemplo,
podem estabelecer - e colocar em pratica -
planos para alterar uma certa situagdo (s6-
cio)linguistica [...]” (MAHER, 2013, p. 120).

Arespeito disso, Schiffman (2006) e Sou-
sa e Roca (2015) mostram uma separac¢ao
entre a politica linguistica explicita, como
aquela de direito, formalizada, declarada, e a
politica implicita, aquela revelada, latente e
informal por meio de praticas e percepg¢des

linguisticas dos demais atores presentes
nos diversos dominios de uso da linguagem.

Como ocorre com as atitudes, as quais sao
diretamente influenciadas pelas proprias
preferéncias e escolhas, ressaltando uma
importante ligacdo cultural entre o falante
com sua comunidade linguistica. Muitas ve-
zes, essa relacdo desencadeia opinides va-
lorativas sobre outras linguas e suas varie-
dades, pois os comportamentos linguisticos
também sdo resultados do ajustamento ao
meio social (LAMBERT & LAMBERT, 1966).

Nesse interim, como um complexo fend-
meno social e psicoldgico, as atitudes sao
evidéncias que demonstram tendéncias
pessoais ou grupais em usar, aprender ou

ensinar determinados falares. Por conse-
guinte, pode-se afirmar que sdao um conjun-
to de sentimentos dos falantes para com as
linguas (CALVET, 2002), os quais podem de-
monstrar uma reacao favoravel ou desfavo-
ravel face ao modo de falar do outro (GROS-
JEAN, 2001).

Verifica-se que as atitudes linguisticas
envolvem nosso comportamento social, in-
fluenciando as afinidades grupais e pessoais
por meio da interagdo (CALVET, 2007), po-
dendo desencadear preconceito linguistico
ou o prestigio a uma determinada maneira
de falar. Em outras palavras, essa qualidade
dada socialmente a certa variante ocasio-
na um posterior ajustamento das atitudes
pessoais em torno da propria fala. Nessa
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perspectiva, durante o desenvolvimento das
atitudes, reforca-se o papel agente dos pro-
fessores, o qual é crucial para desconstruir
a visdo reduzida do que seja lingua ou o do
ser bilingue, baseada na idealiza¢do da clara
separacdo e da pureza das linguas. Diferen-
temente, o bilinguismo envolve gradagdes
e usos com diferentes propositos, um fend-
meno cambiante e multidimensional (MAC-
KEY, 1968; MAHER, 2007).

Diante disso, é pertinente e necessario
focalizar uma visao mais ampla do conceito
de bilinguismo como um complexo fenéme-
no sociolinguistico, que contempla situacoes
sociais e histéricas mais amplas. Nesse caso,
funcionando como uma pe¢a fundamental
para a integracdo almejada dos paises lati-
no-americanos e, por conseguinte, amplian-
do a proépria nogao de lingua (CAVALCANT]I,
1999, 2006; MAHER, 2007, 2013).

Portanto, essa relacdo dinamica entre
os falares e, assim, as culturas possibilitam
diversas posturas valorativas individuais
também sobre a lingua adicional que se esta
tendo contato, pois os usos linguisticos sao
influenciados por esse contexto social e pela
temporalidade histérica onde emergem
os possiveis didlogos entre os interlocuto-
res (MORENO FERNANDEZ, 1998; CALVET,
2002). Desse modo, considera-se que os es-
tudos das atitudes podem interessar no pro-
cesso de ensino e aprendizagem de linguas,
pois, por meio dessa investigacao, é possivel
observar e discernir os componentes que
condicionam determinada pratica linguisti-
ca. Tal andlise pode revelar dados importan-
tes sobre os contatos/conflitos linguisticos e
desencadear mudangas de maneira positiva
em relacdo ao convivio pluricultural (GROS-
JEAN, 2001), como se pretende no contexto
focalizado.

Mesmo porque, ainda, ha muito a se
construir para que a proposta visada pela

universidade estudada possa cumprir sua
missdo, uma vez que o ensino do portugués
e do espanhol gozam do status de oficialida-
de, entre outras linguas faladas na fronteira,
na cidade, mesmo que, na pratica, haja de-
terminagdes que hierarquizam o portugués
em relacdo ao espanhol. Por exemplo, na
propria instituicdo, muitos documentos sao
exigidos em portugués, como os planos de
ensino cadastrados no sistema e o site ins-
titucional’. Além disso, as relacoes de poder
estabelecidas em nivel micro também sao
notadas em nivel macro na cidade e regiao
pelas relacdes socioecondmicas conflituo-
sas ja existentes na triplice fronteira, em
que o Brasil se sobressai (RIBEIRO, 2021).

Por isso, é também necessario analisar a
influéncia das atitudes dos professores das
referidas linguas adicionais, pois, enquanto
agente, esse intervém no processo de trans-
feréncia de atitudes linguisticas mediante o
conteudo e didaticas que os docentes apre-
sentam na sala de aula. Esse contexto ressal-
ta, ao mesmo tempo, a problematica de ser
professor de linguas, por estar em um espa-
co pluriétnico e plurilingue que pode gerar
disputas pelas diversas relacdoes de poder
entre seus participantes.

Nesse sentido, Carvalhal (2016) eviden-
cia que muitos estudantes justificam suas
expectativas de uso de linguas na referi-
da universidade, colocando em destaque a
localizagcdo geografica no Brasil, fator que
motivaria, predominantemente, a escolha
pelo uso e aprendizagem do portugués pela
necessidade de comunicacao e, talvez, nem

7 “Asaber: a emissdo de diploma e de histdrico es-
colar se faz em portugués; as leis, os regimentos,
as normativas e as resolugdes sdo publicados
nessa lingua; os termos de posse, os editais de
concurso etc. estdo sujeitos a uma norma legal
brasileira que ndo reconhece nenhuma outra lin-
gua a ndo ser o portugués para questdes de atos
e oficios” (RIBEIRO; NUNES, 2020).
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tanto pelo interesse na lingua especifica-
mente. Ademais, a pesquisadora ressalta
que a presenca de um namero maior de es-
tudantes e professores brasileiros também é
um fator que impacta nesse comportamen-
to linguistico. Desse modo, a proposta de
educacdo bilingue acaba sendo, geralmente,
parcial, pouco efetiva ou até mesmo descon-
siderada para a escolha de uso das linguas,
desencadeando pouca mudang¢a nos usos
das linguas da Primeira Lingua - L1 para a
Lingua Adicional - LA dos académicos, ao
longo de sua formacao, principalmente no
caso dos brasileiros.

Portanto, enquanto gestores, os docen-
tes podem assumir posturas baseadas em
uma visao ainda restrita sobre a diversida-
de linguistica, apagando falares e conheci-
mentos que os falantes ja trazem consigo
antes de frequentarem o ensino superior,

Quadro 1 - Perfil docentes

Franciele Maria Martiny; Mariana Cortez

como no caso de conhecimentos em torno
de seus repertorios linguisticos para além
da lingua adicional que estdo aprendendo.
Diferentemente, acredita-se que a vivéncia e
a experiéncia anterior ao ingresso a univer-
sidade podem proporcionar aprendizagens
mais democraticas, de modo que as culturas
e os falares minoritarios sejam respeitados
e, para além disso, incluidos nas praticas em
sala de aula de PLA. Para tanto, na sequén-
cia, evidenciamos alguns dados gerados du-
rante esta pesquisa discutindo-os de forma
qualitativa (ERICKSON, 1986; BORTONI-RI-
CARDO, 2008).

Formacao, percepg¢oes e atitudes
docentes

Para compreender um pouco mais o perfil
do grupo de docentes entrevistados, dispoe-
se o seguinte quadro:

tem- tempo de
estado . ~
. . titulacao ~_ |pode trabalho na
entrevistados/as* idade em que curso de graduacao . .
atual profis- |universi-
nasceu ~
sao dade
Santa Letras licenciatura por-
1 - Carla 38 anos Catarina Doutorado tugués/francés (UFPR) 20 anos 5 anos
Minas Letras licenciatura
2 - Daniele 35 anos Gerais Doutorado |portugués/ francés 15 anos 6 anos
(UFMQG)
. Rio Grande Letras licenciatura por-
3 - Lucia 33 anos do Sul Doutorado tugués/espanhol (URI) 11 anos 4 anos
4 - Claudio 39 anos Paranid | Doutorado Letras - licenciatura 15 anos 6 anos
portugués (UNIOESTE)
Letras - licenciatura
Santa portugués/ inglés
5 - Marcos 43 anos Catarina Doutorado (UNIVERSIDADE DO 20 anos 6 anos
CONTESTADO)

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022).

*  Todos os participantes concordaram em participar da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, sendo os nomes utilizados neste artigo ficticios para resguardar suas identidades.
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Por meio da visualizagdo do Quadro 1,
verifica-se que os participantes possuem
faixa etaria entre 33 a 43 anos, uma amos-
tra de profissionais jovens pensando que a
carreira universitaria tem muitas exigén-
cias, como no caso de titularidade de doutor,
conforme leis mais atuais. Nesse sentido, é
possivel observar que todos sdo doutores e
pertencem ao quadro efetivo de docentes na
instituicdo estudada ha pelo menos quatro
anos, ressaltando que, na época da pesqui-
sa, a instituicdo nado tinha completado dez
anos de fundacao. Interessante que a maior
parte dos entrevistados, trés deles, ja estava
ha seis anos na universidade, ou seja, nota-
se que todos ja tinham familiaridade com
aquele espaco.

Verifica-se que o grupo possui uma car-
reira mais longa na docéncia, anterior ao
trabalho atual, periodo que vai de dez a vin-
te anos de profissao, ou seja, os docentes en-
trevistados tém bastante vivéncia na area de
ensino, a qual foi iniciada aos vinte e poucos
anos, possivelmente, ainda enquanto gra-
duandos, se for considerada a idade versus
tempo de trabalho, sendo esse grupo forma-
do por dois homens e trés mulheres.

Sobre a op¢ao pelo magistério, os docen-
tes afirmaram que esse era o desejo deles a
partir do momento que estavam frequentan-
do os cursos de Letras. Embora todos sinali-
zem que, na atualidade, se identificam com
a sua area de atuacdo, dois comentaram que
a escolheram por falta de opgao devido a
questoes financeiras, quando entraram nos
cursos académicos, o que também afetou a
sua formac¢do. Como ocorreu com Marcos:

[..] ela [a formagdo universitaria] nao teve

tanta qualidade assim, além de tudo era uma

questao dificil pra mim, eu tinha que viajar
todo dia de 6nibus, fazer 60 quildémetros pra

ir, trabalhava de dia, fazia faculdade a noite,
e eu sinto que minha graduacao nao foi boa,

tanto é que depois disso eu tive que ir atras
de um aperfeicoamento.

A situacao relatada é muito comum nas
salas de aulas e enfatiza as dificuldades de
grande parte da populacdo brasileira - que
se estende a toda América Latina - nas dife-
rencas de entrada no ensino superior e, ain-
da mais, em se tratando de ter acesso a uma
graduacao realmente de qualidade, confor-
me verificado no préprio excerto.

Ja sobre a vontade de ser docente de
PLA, esse campo mais especifico de atua-
¢do era buscado apenas por uma docente no
inicio de sua graduacdo, os demais relatam
que as oportunidades dessa area surgiram
depois durante o desenvolvimento do curso
e mais significativamente apds a sua con-
clusao, pela oportunidade de concurso pu-
blico. Dessa forma, observa-se que a opg¢ao
foi mais por uma questdo de possibilidade
de trabalho do que afinidade propriamente
dita.

Um dos excertos que ressalta essa ques-
tdo é o de Carla, que dava aulas de inglés na
adolescéncia para complementar a renda
familiar, mas depois a docéncia permaneceu
na sua vida adulta mais por conveniéncia:

Eu ndo escolhi, aconteceu! [..] comecei ou-

tras graduagdes antes, mas ndo terminei e ai

entrei em Letras por causa disso, ja estava
dando aula, meio que aceitei o destino.

Os entrevistados também informaram
que ministram outras disciplinas além de
PLA na instituicdo, sendo que dois minis-
tram aulas na area de literatura e trés na
area de linguistica. Isso acontece porque os
docentes pertencentes ao eixo de linguas
também atuam nos cursos de graduacao em
Letras da instituicdo ou, ainda, em outros.

Ademais, o Quadro 1 mostra que os do-
centes cursaram a graduacdo, com excecao
de uma que se graduou em Minas Gerais, em
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universidades do sul do Brasil (nos mesmos
estados em que nasceram), sendo dois no
Parand, uma em Santa Catarina e uma no
Rio Grande do Sul. Ou seja, a maior parte do
grupo estudou em alguma regiao préxima a
sua moradia, o que pode ser também devido
a questdo financeira, ja citada, pelo provavel
custo que se deslocar para uma instituicao
mais longe poderia acarretar. Como ja cita-
do, a maior parte da comunidade univer-
sitaria é brasileira, o que se reflete neste
corpus, ainda que pequeno, uma vez que 0S
pesquisados também sdo brasileiros. Dados
atualizados mostram que todos os docentes
de PLA da referida instituicao de ensino su-
perior sdo brasileiros, além disso, a maior
parte dos docentes de espanhol também
sao brasileiros, 18 do total de 29 (RIBEIRO,
2021).

Outro fato que chamou atengao diz res-
peito as linguas faladas pelas familias dos
docentes, a maior parte relatou que os pais,
avos ou mesmo irmdos mais velhos sao fa-
lantes de outras linguas, mas que, mesmo
assim, ndo aprenderam em casa tais falares.
Como motivos para essa situagao, citaram
dificuldades que alguns familiares enfren-
taram no convivio com o portugués como
lingua de prestigio no espaco escolar e mes-
mo a crenca de que tinham de que falar a
lingua minoritaria iria dificultar ou impe-
dir a aprendizagem da lingua oficial do pais
(MAHER, 2007). Um dado que mostra uma
politica linguistica praticada no contexto do
lar, como sinalizou Maher (2013), sobre as
influéncias que setores como familia e esco-
la possuem na manutenc¢ao ou ndo continui-
dade de uso das linguas.

Desse modo, as consequéncias das atitu-
des negativas podem incluir desde a cren-
ca dos falantes de que nao conhecem bem
nenhuma das linguas de que sdo usudrios
até a completa substituicao da lingua mi-
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noritaria pela majoritaria pelas novas gera-
coes (GROSJEAN, 2001). A exemplo do que
ocorreu nesses casos, em que ndao houve
o ensino e a aprendizagem das linguas no
contexto familiar, pois a atengdo foi toda vol-
tada para a aprendizagem da lingua oficial
do pais, considerada mais necessaria. Situa-
cdo que reforca o quadro politico-linguis-
tico monolingue brasileiro ja citado ante-
riormente. Nesse sentido, as linguas que os
participantes mencionaram ter na familia,
mas que ndo foram aprendidas por eles sao
as de imigracdo: alemao, italiano e talian®,
comuns na regido sul do pais, de onde sao
provenientes.

Ainda sobre a questao de contatos linguis-
ticos, houve a mencdo a outros conhecimen-
tos dos docentes relativos a outras linguas,
as quais foram estudadas antes do trabalho
na universidade, em cursos ou intercam-
bios, como: alemao, inglés, tcheco, francés,
tailandés e espanhol. Tais dados mostram a
diversidade de repertorios linguisticos e cul-
turais que esta pequena mostra apresenta e
que pode ser utilizada nas aulas de linguas
adicionais num contexto tao diverso, como o
que esta sendo discutido.

Observa-se que a formacdo académica
dos entrevistados é em Letras. Com exce-
¢do de Claudio, que é graduado apenas em
lingua portuguesa, os demais possuem for-
macao dupla, em portugués e mais uma lin-
gua, sendo duas pessoas com licenciatura
em lingua francesa, uma em lingua inglesa,
e uma em lingua espanhola. Ou seja, o per-

8 O talian tem origem linguistica em variedades
dialetais do italiano falado no Véneto, Trentino
-Alto e Friuli-Venezia Giulia e Piemontes, Emilia
-Romagna e Ligaria. No Brasil, trata-se de uma
das autodenominag¢des para a lingua presente
em locais de ocupacdo de imigracdo italiana,
como no Rio Grande do Sul, Paranj, Santa Cata-
rina, Mato Grosso e Espirito Santo. Disponivel
em:http://portal.iphan.gov.br/pagina/deta-
lhes/183/. Acesso em mar. de 2023.
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fil dos docentes é variado e apenas um tem
formacao em lingua espanhola, que seria
o outro idioma oficial da instituicdo. Além
disso, sabe-se que a formacgdo de portugués,
na maioria dos cursos universitarios brasi-
leiros, é focada somente no ensino de lingua
enquanto materna. Situagdo que evidencia
que, ainda que haja, mais recentemente, o
desenvolvimento de politicas voltadas para
a internacionalizacdo do portugués brasi-
leiro, a falta de professores formados nesta
area é latente’ (MENDES, 2018). Nesta pes-
quisa, os docentes justamente possuem a
formacao universitaria em portugués lingua
materna (LM), mas lecionam PLA. Trata-se
de um cendrio bastante diferente de ensino
de lingua, com enfoques e perspectivas tam-
bém distintas, o que pode afetar suas prati-
cas em sala de aula e exigir complementa-
cdo a sua formacao inicial, como menciona
Claudio:
Eu acho assim que qualquer formagdo aca-
démica ndo lhe da todas as ferramentas ne-
cessdrias para trabalhar em qualquer traba-
lho, vai ter uma parte da pratica, da praxis

ali da sua profissao que vocé vai aprender de
fato durante o trabalho.

Apesar de quase todos terem graduagdo
em licenciatura dupla (portugués e mais
uma lingua) e afirmarem que falam duas lin-
guas ou mais na atualidade, os entrevistados
mencionam que a formacao académica que
tiveram nao foi suficiente para trabalhar
em uma instituicdo tdo diversa. Ademais,
embora avaliem de forma positiva o proje-
to universitario, acreditam que se trata de

9 Até o momento, quatro universidades brasileiras
possuem cursos para a formacao de professo-
res como lingua ndo-materna: Universidade de
Brasilia (UnB); Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP e Universidade da Integragdo Latino
-Americana (UNILA). H4, no entanto, disciplinas
curriculares sobre PLE em outras universidades,
geralmente, de carater optativo.

uma missao “dificil de ser alcangcada”, pois
a integracdo e o bilinguismo nao deveriam
apenas ser buscados “nas aulas de linguas”.
Por essa perspectiva, verifica-se que os am-
bientes plurilingues exigem aproximacgoes
cuidadosas entre todos os envolvidos no
processo, com a acdo de varios agentes para
que as politicas linguisticas sejam efetivas
nos varios ambitos. Além disso, ha a neces-
sidade de contemplacao do projeto institu-
cional nas diversas disciplinas para que os
falares sejam contemplados e as diferencas
ndo sejam tidas como obstaculos a serem
vencidos, mas oportunidades para amplia-
¢do e construcao de conhecimentos plurais
(MAHER, 2013). Essa postura apenas sera
possivel quando os atores forem conscien-
tes da diferenca, atuando de forma horizon-
tal e colaborativa, como pretende ser uma
formacao sensivel para a diversidade lin-
guistica e cultural preconizada pela univer-
sidade.

Contudo, ha uma série de outras ques-
toes, como os proprios documentos da ins-
tituicdo, que privilegiam o portugués em de-
trimento de outras linguas, mesmo no caso
do espanhol. Ademais, ha falta de prepara-
¢do da proépria comunidade universitaria
que nao tem conhecimento basico da lingua
espanhola, conforme pode ser observado na
fala de Carla:

Como é uma universidade bilingue, eu sin-
to falta de saber falar o espanhol melhor, eu
consigo me virar, entdo se tem um aluno que
precisa muito falar o espanhol, eu falo um
portunhol na verdade. Mas eu sinto muita
falta disso, [...] meu plano é na primeira li-

cencga capacitacdo que eu puder tirar fazer
um curso de espanhol, ir para algum pais.

Sobre esse assunto, nas aulas de PLA,
trés docentes afirmam usar exclusivamente
a lingua portuguesa, enquanto dois mencio-
nam usar espanhol: Lucia, que possui for-
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macao nessa lingua, e Carla, que explica re-
correr a outros idiomas “se necessario”. De
acordo com as consideracdes dos docentes
que usam exclusivamente o portugués em
suas aulas de PLA, a postura se deve ndo por
uma escolha estratégica de ensino da lingua
propriamente dito, mas por avaliarem que
seu conhecimento de outras linguas, e ai ci-
tam o espanhol, que € insuficiente, sentin-
do-se inseguros ou mesmo com vergonha.
Expressdes como “ndo falo bem”, “ndo sinto
confianga em usar” e “meu espanhol é ainda
vexatorio” foram usadas nesse sentido.

Sobre isso, Ribeiro (2021) cita que pou-
cas vezes houve a oferta de cursos de lin-
gua espanhola com a finalidade de atender
especificamente ao publico de servidores
brasileiros da instituicdo, como no caso dos
docentes de PLA ou de outras disciplinas.
Sobre isso, esclarece-se que ha, eventual-
mente, cursos de extensdo oferecidos para a
aprendizagem de algumas linguas, mas nem
sempre sao cursos voltados especificamen-
te para essas categorias, 0 que seria neces-
sario, para ndo deixar essa responsabilida-
de a cargo de cada um. Ja os cursos de es-
panhol para servidores acontecem de modo
ndo permanente, com turmas eventuais.

De outra forma, todos mencionam que
os discentes tém a liberdade de usar ou-
tros idiomas nas aulas de PLA, como o es-
panhol (essa foi a tnica lingua citada nesta
questdo), até porque, nesse caso, € possivel
a compreensao, ja que se tratam de linguas
proximas, diferentemente de outras linguas
também presentes nas salas de aula, como
€ o comum o creole haitiano ou mesmo o
francés'®. No entanto, quando os estudantes
fazem perguntas em espanhol, por exemplo,

10 Ressalta-se a entrada de muitos haitianos na uni-
versidade por meio do programa institucional
Pré-Haiti, coordenado pela Pré-Reitoria de Rela-
¢Oes Institucionais e Internacionais (PROINT).
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a atitude da maioria dos docentes perma-
nece a mesma, de responder em portugues,
segundo seus relatos, para que, de certa for-
ma, se incentive a continuidade do foco na
aprendizagem da lingua adicional.
Entretanto, o comportamento de usar e
responder apenas em portugués pode nao
ser, como demonstram também as discus-
sOes anteriores sobre as atitudes linguisti-
cas, algo totalmente pensado e, sendo uma
pratica costumeira, faz parte de uma atitude,
em parte, inconsciente. Como afirma Lucia,
“[...] eu sinto uma necessidade de falar com
ele em portugués, porque eu quero ensinar
0 portugués pra ele, mas isso [falar sempre
em portugués] nao é algo 100% conscien-
te meu [...]. Mas eu costumo ter esse tipo de
atitude”.
Podemos verificar, nesta postura, que
o ensino de lingua recorrentemente pode
ser visto como fechado em um s¢ falar, na
necessidade de focalizar apenas o uso da
lingua-alvo em todos os momentos, como
é possivel verificar na fala de Lucia sobre o
seu comportamento no uso do portugués e
do espanhol nas aulas de linguas adicionais:
Entdo, nas aulas de portugués em portu-
gués, quando sdo especificas de espanhol
em espanhol e quando sao de Descrigdo Lin-
guistica, que é uma das descri¢gdes que é lin-
guistica contrastiva, entdo, elas sao sempre

bilingues, porque as discussdes sdo sempre
nos dois idiomas [...].

Nesse caso, apenas na disciplina espe-
cifica no curso de licenciatura em Letras,
chamada de Descricao Linguistica, é que a
docente afirma usar os dois idiomas, como
se nessa situacdo fosse “permitido” o bi-
linguismo nas discussdes. Por outro lado,
quando sdo aulas de linguas de espanhol e
portugués, dentro do CCE, ha uma divisao
rigida entre os usos. Tal posicionamento
pode evidenciar que a tradicdo monolingue
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estd ainda presente na formacao de pro-
fessores (CAVALCANTI, 1999; 2013), bem
como pode sinalizar o reflexo de suas expe-
riéncias anteriores que, agora, passam a ser
repetidas, como aquela politica linguistica,
ja mencionada, de nao continuidade de al-
guns falares no contexto do lar para evitar
interferéncias entre as linguas. Esse com-
portamento vivenciado pode se refletir na
postura docente atual quando se visa o uso
de apenas uma lingua nas aulas, ou seja, sem
considerar outros falares que poderiam ser
contemplados para a promog¢do de um bilin-
guismo aditivo, de enriquecimento linguisti-
co (MAHER, 2007).

Canagarajah (2013) reflete que, embo-
ra todos sejam translingues, em diferentes
graus, porque todas as comunidades sao
heterogéneas e se influenciam mutuamen-
te, o monolinguismo tem significado tanto
académico e ideoldgico, “maquiando” o pro-
cesso de mudanca e de hibridizacao natural
das linguas e de suas variedades. Por conse-
guinte, a idealizacdo monolingue ndo condiz
com as praticas linguisticas desencadeadas
nas intera¢oes da vida cotidiana, que par-
tem de infinitas estratégias criativas como
forma de construir suas vozes e subjetivida-
des subjacentes a questdes historicas, poli-
ticas, ideolodgicas e sociais. Esse cenario se
reflete ainda mais no mundo atual, cada vez
mais complexo, tanto pelo desenvolvimento
tecnolégico quanto pelo aumento dos tran-
sitos migratdrios forcados.

Destarte, quando se visa um sujeito bilin-
gue, Maher (2007) ressalta a natureza per-
meavel entre as linguas que o constituem.
Em outras palavras, trata-se de um proces-
So em permanentemente construgao, como
ocorre com as praticas translingues devido
a natureza fluida das linguas. Uma visao que
se opde ao entendimento do bilinguismo
como dominio de um sistema apenas gra-

matical, totalmente coeso e autbnomo, que
independe do ambiente que o falante con-
vive.

A reproducao desse comportamento
mais estanque com a divisdo rigida entre
as linguas acaba refletindo na pratica peda-
gbgica, mesmo que haja, em muitos casos,
o desejo de fazer isso de forma diferente.
Sobre isso, a maioria dos participantes acre-
dita que o corpo docente da instituicao nao
estd “apto” para lidar com a diversidade de
idiomas falados pelos estudantes, a comegar
pelo proprio espanhol, e sente falta dessa
preparacao, sinalizando, mais uma vez, que
buscam uma formacgao constante para ten-
tar estar mais “preparados” pelas demandas
que universidade tem apresentado. Confor-
me as palavras de Daniele:

[..] quando vocé entra na sala de aula, vocé

comeca a entender a dindmica da Universi-

dade, o projeto da Universidade, vocé tem
que sentar e estudar de novo, tudo de novo.

Agora, por exemplo, eu estou estudando

muito sobre educacgdo indigena, porque tem

um monte de indigena nas minhas discipli-
nas, eu nao pararia para fazer isso se eu nao
tivesse esse motivo, entende?! Mas como eu

tenho agora estudantes indigenas, eu parei
para estudar essa questao.

A inclusao dos indigenas'?, como se veri-
fica no excerto, é apenas uma parte de toda
a diversidade de etnias que esta na institui-
¢do, evidenciando, mais uma vez, as fragili-
dades de formacgdo e necessidade de buscar,

11 A lei de cotas, n. 12.711 de 2012, auxiliou para
que os movimentos indigena e negro pudessem
adentrar a universidade apesar de historicamen-
te estarem a margem dessa. Dados do censo do
ensino superior no Brasil (Inep-MEC), de 2020,
mostra que havia 47.267 indigenas matriculados
no ensino superior no Brasil, nimero que vem
paulatinamente aumentando. Disponivel em: ht-
tps://diplomatique.org.br/o-acesso-dos-povos
-indigenas-ao-ensino-superior/. Acesso em mar.
de 2023.
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como mencionou Daniele, um aprimora-
mento constante. Um comportamento se-
melhante pode ser conferido nas considera-
coes de Claudio sobre o sentimento de que
nunca se esta totalmente preparado para
ser docente apenas com o curso de gradua-
¢do, acreditando que a propria experiéncia
vai auxiliando nesse aspecto:

Eu acho que unicamente a minha formacao,
que eu digo em sala de aula, nao bastou, mas
esse caminho paralelo de experiéncia, de
trabalho eu acredito que contribuiu bastan-
te, ndo que seja 100% eficiente nesse con-

texto multiplo que a gente tem aqui. Ha sem-
pre o sentimento de que falta algo.

Quanto ao interesse dos estudantes em
aprender a lingua adicional, os participan-
tes relatam que ha essa pré-disposicao,
com exce¢do de um entrevistado que infor-
ma que nem sempre existe essa vontade.
Esse dado revela, de certa forma, o posi-
cionamento mais assiduo de discentes in-
ternacionais pela aprendizagem da lingua
portuguesa, até porque estdo em contexto
de imersao, o qual exige a lingua nas pra-
ticas cotidianas, para além da sala de aula,
como ir ao supermercado, pedir informa-
coes sobre o trajetos do dnibus, tramitar os
documentos na policia federal entre outras
atividades rotineiras. Diferentemente dos
brasileiros que, por oposicdo, conforme
Carvalhal (2016), entendem a aprendiza-
gem do espanhol como ndo obrigatdria e,
por conseguinte, “menos necessaria”. Isso
se deve, mais uma vez, em grande parte,
pelo prestigio da lingua portuguesa naque-
le espaco e a um modelo de educacgao bilin-
gue que na pratica nao reforca ou estimula
o uso da lingua adicional2.

12 Carvalhal (2016) acrescenta trés efeitos da po-
litica e planejamento da linguagem da universi-
dade: (1) manutencao do uso predominante da
L1 (espanhol ou portugués); (2) maior uso do
portugués como LA do que espanhol como LA;
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Apesar das dificuldades assinaladas,
os entrevistados sao favoraveis ao projeto
institucional, mas acreditam que existe um
descompasso entre e que alguns aspectos
precisam ser melhorados, demonstrando
preocupac¢do em contemplar ndo apenas o
portugués e o espanhol, mas também os ou-
tros idiomas falados na universidade.

Diante disso, considera-se ser pertinen-
te uma postura pedagogica nessa atitude
de envolver praticas translingues e, assim,
transculturais, desenvolvendo um saber
construido conjuntamente em que os falan-
tes possuem conhecimentos de diferentes
niveis linguisticos (CANAGARAJAH, 2004).
Desse modo, ndo seria preciso o docente
aprender todas as linguas, como as vezes
assinalaram em seus relatos, mas é possivel
a mediagdo nos espagos para que as linguas
e suas variedades possam ser usadas em de-
terminadas ocasioes. Tal atitude permitiria
desencadear ndo apenas o contato e o uso,
como também um olhar mais critico sobre
esses, pois como a vivéncia dos docentes é
limitada com relacao aos falares que habi-
tam a universidade, a proposta é que tenham
uma postura que favoreca o acolhimento, a
valorizacao das linguas e sobretudo convo-
que a uma necessidade de estar sensivel a
diversidade por meio de praticas intercultu-
rais e translingues.

Quando se trata de salas de aulas plu-
rilingues, como nesse contexto, Canagarajah
(2004) explica a pertinéncia do emprego da
translinguagem para o ensino de linguas,
em que discentes e docentes, a partir de
seus repertorios linguisticos, se engajam e
negociam sentidos sem abandonar as va-

(3) perda dos usos de outras linguas, tais como
guarani, quéchua e inglés, desaparecendo do am-
biente educacional. A situacdo acentua-se quando
se observam os eixos de pesquisa e a extensao em
que ha uma grande reducao, mais da metade dos
estudantes ndo usa a lingua adicional.
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riedades nao prestigiadas no espaco. Dessa
maneira, aquela divisao tradicional de sepa-
racdo rigida entre as linguas deixa de ser o
foco, tendo a aten¢do mais voltada aos dife-
rentes usos linguisticos que pressupoe dife-
rentes funcionalidades para diferentes fala-
res, fomentando as interculturalidades, uma
vez que se quebram fronteiras linguisticas,
culturais, sociais, politicas (PIRES SANTOS,
2017).

Esta pratica vai numa direcdo opos-
ta a homogeneizagdo linguistica prevista
principalmente pelos projetos de estados-
nagdes e, muitas vezes, arraigada no es-
paco de ensino de linguas, seja no espago
universitario ou fora dele, o qual pode fo-
mentar o preconceito, a estigmatizacao e
a exclusdo de falares minorizados (PIRES
SANTOS, 2017). Ademais, diferentemente,
uma postura mais plural em que ha a in-
sercdo de mais falares em momentos dife-
rentes para distintos propositos, pode dar
espaco ao “erro” e corroborar na diminui-
cdo da ideia de que para falar ou saber uma
lingua é preciso falar perfeitamente, sem
nenhuma interferéncia de outras linguas.
O comportamento contribuiria para acres-
centar repertorios, ampliando-os, como a
propria ideia de adicional revela: ao invés
de substituir um falar por um outro, como
efeito, se somara! Dessa forma, se estara
incluindo e integrando conhecimentos lin-
guisticos prévios ao encontro com a lingua
oficial da universidade.

Para tanto, Cavalcanti (2013, p. 226) pro-
poe uma formag¢do ampliada do professor
de linguas para além da perspectiva ape-
nas linguistica, conforme uma perspectiva
transdisciplinar, levando em consideracao
os estudos sobre multilinguismo, de inter-
compreensdo e de praticas translingues,
ainda mais quando se trata de contextos de
fronteira, como o focalizado.

Algumas consideragoes (nao)
finais

Esta pesquisa discutiu percepgdes e atitu-
des linguisticas, a partir dos dados gerados
durante entrevistas com professores de
PLA, de uma instituicao publica de ensino
superior, sobre o processo de ensino e de
aprendizagem de linguas, a partir de seus
comportamentos e reflexdes em torno do
projeto bilingue da universidade. Para tan-
to, tragou-se o perfil do grupo e se proble-
matizou seus posicionamentos diante desse
contexto de superdiversidade (VERTOVEC,
2007; BLOMMAERT, 2013).

Verificou-se que os docentes participan-
tes, apesar de ndo se sentirem preparados
para lidar com toda essa diversidade que en-
contraram na instituicdo, buscam uma auto-
formacdo constante e se mostram sensiveis
a essas demandas, para tentar desenvolver
seu trabalho de forma mais adequada. Des-
se modo, citam dificuldades advindas de sua
formacdo universitaria e a presenca de um
sentimento de que sempre “falta algo”, como
a maioria sinalizou no desconhecimento da
lingua espanhola.

Além de problematizar essas realidades
linguisticas das relagcdes sociais de um con-
texto complexo, o estudo das atitudes mos-
tra a necessidade de uma revisao para for-
mular questdes especificas para alcangar as
metas do CCE de linguas adicionais. Até por-
que, quando se analisa o PDI (2013 e 2019)
e o Regimento Geral (2013), documentos
mais amplos que regem as politicas da uni-
versidade, é trazida a no¢do de bilinguismo
como uma categoria de principio ao lado de
outros, porém, sem lhe atribuir uma clara
definicdao (RIBEIRO, NUNES, 2020). Essa fal-
ta de clareza e de um posicionamento mais
assertivo se refletiu também nas percepgoes
dos docentes.
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H4, por conseguinte, incertezas, mas
também possibilidades, fatores que impli-
cam na necessidade de uma gestao compar-
tilhada com vistas a promog¢ao de linguas
nao soé pelo grupo, mas por toda a intuicao
para que haja a valorizagdo de identidades
linguistico-culturais nesse espa¢o em rela-
¢do também ao contexto mais macro de de-
senvolvimento social, pois a inclusdao tam-
bém se da pelo viés linguistico.

Nesse sentido, acredita-se que as pra-
ticas translingues e transculturais (CANA-
GARAJAH, 2004) podem contribuir na im-
plantacdo do uso de falares em diferentes
ambientes, para que se possibilite o ensino,
a aprendizagem e uso desses bem como das
linguas adicionais, a0 mesmo tempo em que
fortalecam as identidades culturais. Tal po-
sicionamento poderia ser contemplado nos
documentos oficiais, bem como na postu-
ra dos docentes a fim de complementar a
acao pedagogica tanto nas aulas do eixo de
linguas quanto nos demais componentes
curriculares. Tratam-se de a¢cdes em niveis
diferentes, mas que podem ser complemen-
tares.

Ademais, diante desse cenario, reiteran-
do estudos de Pires Santos (2017) sobre os
espacos fronteiricos, fica latente a necessi-
dade de atualizagdo docente, pois os cursos
de licenciatura, frequentemente, ndo estao
preparando professores para a adogao de
praticas condizentes com as atuais deman-
das. H4, ainda, muito presente, a valoriza-
¢do apenas de uma variedade como sendo
“a lingua”, a Unica possivel de ser falada e
aprendida, atitude reproduzida por muitos
nas salas de aula.

Referéncias

ALTENHOFEN, Cléo Vilson. Bases para uma
politica linguistica das linguas minoritarias no
Brasil. In: NICOLAIDES, Christine et al. (org.).

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 107-123, jan./jun. 2024

Franciele Maria Martiny; Mariana Cortez

Politica e politicas linguisticas. Campinas: Pon-
tes Editores, 2013, p. 93-116.

BORTONI-RICARDO, Stella. Maris. O professor
pesquisador - Introdugdo a pesquisa qualitativa.
S3o Paulo: Editora Parabola, 2008.

BRASIL. UNILA. Regimento geral. 2013. Dispo-
nivel em: link do site. Acesso em: 05 ago. 2021.

BRASIL. UNILA. Plano de Desenvolvimento Insti-
tucional 2013-2017. Disponivel em: link do site.
Acesso em: 10 mai. 2021.

BRASIL. UNILA. Plano de Desenvolvimento Ins-
titucional 2019-2023. Disponivel em: endereco
do site. Acesso em: 05 jun. 2020.

CALVET, Louis Jean. Sociolinguistica: uma intro-
ducdo critica. Trad. Marcos Marcionilo. Sdo Pau-
lo: Parabola, 2002.

CALVET, Louis Jean. As politicas linguisticas. Sao
Paulo: Parabola, 2007.

CANAGARAJAH, Suresh. Your average Nigga. Col-
lege Composition and Communication 55. 2004.

CANAGARAJAH, Suresh. Translingual practice:
global englishes and cosmopolitan relations.
London/New York: Routledge, 2013.

CARVALHAL, Tatiana Pereira. Avaliagdo de Po-
litica e Planejamento da Linguagem: um estudo
sobre os efeitos de um projeto de integracao re-
gional. 2016. 150 f. Tese (Doutorado em Estudos
de Linguagem), Programa de P6s-Graduagdo em
Estudos de Linguagem, da Universidade Federal
Fluminense (UFF), Nitero6i, R], 2016.

CARVALHO, Simone da Costa. As relagdes de sta-
tus entre as linguas na implementagdo em pro-
cesso de uma proposta académica bilingue em
um cendrio institucional multilingue latino-ame-
ricano. 2012. 165 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada) - Programa de P6s-Gra-
duacdo em Letras, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, RS 2012.

CAVALCANTI, Marilda do Couto. Estudos so-
bre Educacdo Bilingiie e Escolarizacio em
Contextos de Minorias Lingiiisticas no Bra-
sil. DELTA: Revista de Documenta¢do de Es-
tudos em Lingiiistica Teodrica e Aplicada, v.
5. N® Especial, p. 285-417, 1999. Disponi-
vel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pi-
d=S0102-44501999000300015&script=sci_

|121


http://www.scielo.br/scielo.php?pi-

122

Portugués como lingua adicional na universidade: formagdo, percep¢des e atitudes linguisticas de docentes

arttext. Acesso em jul. de 2020.

CAVALCANTI, Marilda do Couto. Um olhar me-
tatedrico e metametodoldgico em pesquisa em
linguistica aplicada - implicag¢des éticas e politi-
cas. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da. (org.). Por
uma Lingiiistica Aplicada Indisciplinar. Sdo Pau-
lo: Parabola Editorial, 2006, p. 233-242.

CAVALCANTI, Marilda do Couto. Educacgao lin-
guistica na formacgdo de professores de linguas.
In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Linguistica
Aplicada na modernidade recente. Sao Paulo: Pa-
rabola, 2013, p. 211-226.

ERICKSON, Frederick. Métodos cualitativos
de investigacion sobre la ensefianza. In: WIT-
TROCK, Merlin C. (org.). La investigacién de la
ensefianza II. Métodos cualitativos y de obser-
vacion. Barcelona: Ed. Paidos, 1986. p. 195-301.

FERREIRA, Laura Marcia Luiza. Praticas de lei-
tura e escrita ao longo dos cursos de graduacao
na Unila: subsidios para o ensino de linguas adi-
cionais. Revista Intercdmbio. Sao Paulo: LAEL/
PUCSP, p. 29-50, 2015.

GROSJEAN, Francois. Life with Two Languages -
an introduction to bilingualism. 11 reimpressao
[1983]. Cambridge: Harvard University Press,
2001.

HAMEL, Rainer Enrique. Politicas del lenguaje
y educacion indigena em México. Orientacio-
nes culturales y estratégias pedagdgicas em
uma época de globalizacién. In: BEIN, Roberto;
BORN, Joachim. Politicas lingliisticas - norma e
identidad. Argentina: Universidad de Buenos
Aires, 2001, p. 143-170.

LAMBERT, William. W.; LAMBERT, Wallace. E.
Psicologia social. Rio de Janeiro: Zahar, 1966.

LEFFA, Vilson Jose; IRALA, Valesca Brasil. O en-
sino de outra(s) lingua(s) na contemporaneida-
de: questdes conceituais e metodolégicas. In:
LEFFA, Vilson Jose; IRALA, Valesca Brasil. (org.).
Uma espiadinha na sala de aula: ensinando lin-
guas adicionais no Brasil. 1 ed. Pelotas: Educat,
v.1,2014, p. 21-48.

MACKEY, William Francis. The description of
bilingualism. In: FISHMAN, Joshua A. (ed) Rea-

dings in the sociology of language. Haia: Mouton,
1968, p. 555-584.

MAHER, Terezinha de Jesus Machado. Do Casu-

lo ao Movimento: a suspensdo das certezas na
educacao bilinglie e intercultural. In: CAVAL-
CANTI, Marilda do Couto; BORTONI-RICARDO,
Stella M. (org.). Transculturalidade, Linguagem
e Educagdo. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2007, p. 67-96.

MAHER, Terezinha de Jesus Machado. Ecos de
resisténcia: politicas linguisticas e linguas mi-
noritarias no Brasil. In: NICOLAIDES, Christine,
etal. (org.). Politica e Politicas Linguisticas. Cam-
pinas: Pontes Editores, 2013, p.117-134.

MENDES, Edleise. Formar professores de por-
tugués LE/L2 na universidade: desafios e proje-
coes. In: KANEOYA, Marta Lucia Cabrera Kfouri.
Portugués lingua estrangeira em contextos uni-
versitdrios: experiéncias de ensino e de forma-
¢do docente. Campinas-SP: Mercado de Letras,
2018.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. (org.) Por uma Lin-
gtiistica Aplicada Indisciplinar. Sao Paulo: Para-
bola Editorial, 2006.

MORENO FERNANDEZ, Francisco. Principios de
sociolingiiistica y sociologia del lenguaje. Barce-
lona: Ariel, 1998.

OLIVEIRA, Gilvan Miiller de. Plurilinguismo no
Brasil. Brasilia: Representacdo da Organizagdo
das Nag¢oes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) no Brasil; Instituto de
Investigacdo e Desenvolvimento em Politica
Linguistica (IPOL), 2008, p. 3-11. Disponivel
em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000161167. Acesso em: 20 de nov. 2019.

PIRES SANTOS, Maria Elena. Portunhol Selva-
gem: translinguagens em cendrio translingue/
transcultural de fronteira. Gragoatd, Niteroi,
v.22,n.42,p.523-539, jan.-abr. 2017.

RIBEIRO, Bruna Otani. A literatura nas aulas
de portugués e espanhol como lingua adicional
no ensino superior da Unila. 2021. 234 f. Tese
(Doutorado em Letras) - Universidade Esta-
dual do Oeste do Parana, Cascavel - PR. Dis-
ponivel em: http://tede.unioeste.br/handle/
tede/5655#preview-link0. Acesso em jan. de
2022.

RIBEIRO, Jocenilson; NUNES, Nathalia. Discur-
sos sobre o bilinguismo em contexto intercultu-
ral de Ensino na Unila: dois pesos e outras medi-
das. Revista Cenas Educacionais, Caetité - Bahia

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 107-123, jan./jun. 2024


http://tede.unioeste.br/handle/tede/5655#preview-link0
http://tede.unioeste.br/handle/tede/5655#preview-link0

- Brasil, v. 3, n. 7481, p. 1-26, 2020.

SCHIFFMAN, Harold F. Language Policy and lin-
guistic culture. In: RICENTO, Tomas. An intro-
duction to Language Policy: theory and method.
Malden: Blackwell Publishing, 2006, p. 111-126.

SCHLATTER, Margarete; GARCEZ, Pedro de Mo-
raes. Linguas adicionais (Espanhol e Inglés). In:
RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da
Educacao. Departamento Pedagogico. Referen-
ciais curriculares do Estado do Rio Grande do Sul:
linguagens, cddigos e suas tecnologias. Porto
Alegre: Secretaria de Estado da Educacgao, 2009,
p.127-172.

SHOHAMY, Elana. Language Policy: hidden agen-
das and new approaches. NY: Routledge, 2006.

SOUSA, Socorro Claudia Tavares de; ROCA, Ma-
ria del Pilar. Introduc¢do para uma compreensao
ampliada de Politica Linguistica. In: SOUSA, So-
corro Claudia Tavares de; ROCA, Maria del Pilar.
(org.). Politicas linguisticas: declaradas, pratica-

Franciele Maria Martiny; Mariana Cortez

das e percebidas. Jodo Pessoa: Editora da UFPB,
2015.p. 7-23.

SPOLSKY, Bernard. Language Policy. In: COHEN,
James et al. Proceedings of the 4th International
Symposium on Bilingualism. Somerville, MA:
Cascadilla Press, 2005, p. 2152-2164. Disponivel
em:http://www.lingref.com/isb/4/168I1SB4.
PDF. Acesso em 28 jul. 2020.

SPOLSKY, Bernard. Para uma Teoria de Politi-
cas Linguisticas. ReVEL. Tradug¢do de Paloma
Petry. Revisdo técnica de Pedro de Moraes Gar-
cez.v. 14, n. 26, p. 32-44, 2016. Disponivel em:
http://revel.inf.br/files/f69d74cdefbd9c6efb-
801010f2ac8b13.pdf. Acesso em 10 nov. 2020.

VERTOVEC, Steven. Super-diversity and its im-
plications. Ethnic and Racial Studies, v. 30, n. 6,
p. 1024-1054, 2007.

Recebidoem: 16/12/2023
Aprovado em: 15/03/2024

Esta obra esta licenciada com uma Licenca Creative Commons Atribuigdo 4.0 Internacional.
BY

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 107-123, jan./jun. 2024

|123


http://www.lingref.com/isb/4/168ISB4.PDF
http://www.lingref.com/isb/4/168ISB4.PDF
http://revel.inf.br/files/f69d74cdefbd9c6efb801010f2ac8b13.pdf
http://revel.inf.br/files/f69d74cdefbd9c6efb801010f2ac8b13.pdf

DOI: https://dx.doi.org/10.35499/tl.v18il

A diversidade nas narrativas do PNLD
literario 2018: um olhar para Mados de
vento e olhos de dentro

Mdrcia Tatiana Funke Dieter (FEEVALE)*
https://orcid.org/0000-0002-1721-5337

Lovani Volmer (FEEVALE)**
https://orcid.org/0000-0002-3458-1005

A leitura literaria desenvolve a criatividade, a imaginac¢ao, o senso critico,
além de contribuir na humanizagao. Considerando que muitas criancas te-
rao contato com obras literarias apenas na escola e a importancia da lite-
ratura na constituicdo do sujeito, o presente estudo busca responder o se-
guinte problema de pesquisa: que nuances de diversidade perpassam a obra
Maos de vento e olhos de dentro, de L6 Galasso, selecionada para o PNLD Li-
terario 20187 A pesquisa tem como objetivo geral averiguar em que medida
a diversidade permeia essa obra destinada aos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, com vistas a educacao plural e inclusiva. Realiza-se uma pesquisa
de cunho bibliografico e qualitativa e a analise da obra quanto a histéria e
ao discurso, assim como aos aspectos pictoricos que a compdem. Com base
no aporte tedrico, na andlise da obra e considerando que a escola é espago
vivo, de reflexdo, de pensamento, um espaco plural e, portanto, de respeito
e valorizagao das diversidades, esta investigacdo, que se insere no campo da
Inclusdo Social e das Politicas Publicas, traz contribui¢cdes relevantes para
estudos referentes as diversidades na literatura infantil, sobretudo no que
se refere a selecdo de obras literarias no contexto escolar.

Palavras-chave: Diversidade; Inclusao; Literatura infantil; Politicas publicas.

La diversidad en las narrativas del PNDL literario
2018: una mirada hacia Maos de vento e olhos de
dentro

La lectura literaria desarrolla la creatividad, la imaginacion, el pensamiento
critico y contribuye a la humanizacién. Dado que muchos nifios solo tendran
contacto con obras literarias en la escuela y la importancia de la literatura en
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la formacidn del sujeto, este estudio busca responder al siguiente problema
de investigacidn: ;qué matices de diversidad atraviesan la obra “Maos de
vento e olhos de dentro” de L6 Galasso, seleccionada para el PNLD Literario
20187 El objetivo general de la investigacion es examinar cémo la diversidad
traspasa esta obra destinada a los primeros afios de la Educacién Primaria,
aspirando a la educacion plural e inclusiva. Se lleva a cabo una investigacion
bibliografica y cualitativa, asi como el analisis de la obra en términos de his-
toria, discurso y aspectos visuales que la componen. Basandose en el marco
tedrico, en el analisis de la obra y considerando que la escuela es un espacio
vivo de reflexion, de pensamiento, un espacio plural y, por lo tanto, de respe-
to y valoracion de las diversidades, esta investigacion, que se enmarca en el
campo de la Inclusidn Social y de las Politicas Publicas, aporta contribucio-
nes relevantes para estudios sobre las diversidades en la literatura infantil,
especialmente en lo que se refiere a la selecciéon de obras literarias en el
contexto escolar.

Palabras clave: Diversidad; Inclusion; Literatura infantil; Politicas Publicas.

Introdugao

A literatura contribui na constituicdo do
ser humano na medida em que desenvol-
ve a imaginagdo, a criatividade e o senso
critico. E isso acontece porque a narrativa
oportuniza a vivéncia de outras realidades
e a experiéncia de viver outros, através dos
personagens. Candido (2011) defende que a
literatura é humanizadora, uma necessida-
de que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo
constitui um direito. Pensando na literatu-
ra como direito, aqui no Brasil, temos a lei
13.696/2018, que institui a Politica Nacio-
nal de Leitura e Escrita, cuja proposta é pro-
mover o livro, a leitura, a escrita, a literatura
e as bibliotecas de acesso publico no Pais.
Para garantir que se tenha acesso a esse
direito, foram criadas politicas publicas,
como o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), que, desde ju-
lho de 2017, passou a ser responsavel pela
distribuicao do livro literario para todas as
escolas de educacgao basica do Brasil - ante-
riormente, quem distribuia o livro literario
era o Programa Nacional Biblioteca da Esco-
la (PNBE). O PNLD Literario tem o objetivo
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de distribuir livros de literatura de forma
sistematica e gratuita para todos os estu-
dantes da educacdo basica.

A literatura, segundo Meireles (2016, p.
20), “é uma nutricao” e € através da nutrigao
do imaginar que a crian¢a vai experimen-
tando, vivendo e relacionando situagdes
da realidade literaria com a sua realidade,
compreendendo melhor a si, ao outro e ao
mundo que a cerca, uma vez que a literatu-
ra humaniza porque faz viver, como defende
Candido (2011). Nesse sentido, consideran-
do que a literatura é essencial para a consti-
tuicao do ser humano e que muitas criancas
sO terdo acesso ao livro literario na escola,
o objetivo deste estudo é averiguar em que
medida a diversidade permeia a obra Mdos
de vento e olhos de dentro, de L6 Galasso,
uma das obras selecionada para o PNLD Li-
terario - 2018, destinada aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, com vistas a edu-
cacdo plural e inclusiva.

Este estudo, realizado através da pesqui-
sa bibliografica e qualitativa, tem como re-
ferencial tedrico Mantoan e Lanuti (2022),
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Adichie (2019), Candido (2012), Coelho
(2000), Adam (1987), Todorov (1971) ao
pesquisarmos sobre a diversidade, a lite-
ratura infantil e a narrativa na constituicdo
do sujeito. Para embasar nossas andlises na
perspectiva da historia e do discurso, assim
como os aspectos pictoricos na obra Mdos
de vento e olhos de dentro, utilizamos Silvei-
raetal (2012) e Déria (2008), investigando
como a representacdo das diferengas pode
estar presente de forma potente, valorizan-
do-as sem marca-las, mantendo a qualidade
estética da obra e contribuindo no processo
de humanizacdo dessas criangas.

O trabalho esta estruturado em trés se-
¢Oes: A narrativa literaria e a constituicao
do sujeito; A narrativa infantil e as diversi-
dades e o PNLD e a diversidade em Mdos de
vento e olhos de dentro, seguidas das subse-
¢Oes A diversidade em Mdos de vento e olhos
de dentro e A historia e o discurso. Por fim,
o ultimo tépico traz as consideragdes finais.

A narrativa e a constituicao do
sujeito
A narrativa, cujos estudos comegaram a par-
tir da Poética, de Aristoteles, escrita em torno
de 335 a.C,, esta presente em todas as socie-
dades, em todos os tempos e lugares, come-
cando com a propria histéria da humanidade.
Conforme Barthes et al. (2011, p. 19), [...] a
narrativa esta presente em todos os tempos,
em todos os lugares, em todas as sociedades,
a narrativa comeca com a propria histéria da
humanidade, ndo ha em parte alguma povo
algum sem narrativa, todas as classes, todos
os grupos humanos tém suas narrativas [...].
Ou seja, estamos imersos em estruturas nar-
rativas, por meio das quais construimos e ex-
pressamos nossa subjetividade.

Nessa perspectiva, a histéria da nossa
vida depende, em alguma medida, também

do repertdrio de historias a que temos aces-
so, considerando que é a partir delas que
aprendemos a construir a nossa. Quando
lemos uma histéria, por exemplo, ndo sé
transformamos o texto, mas nds nos trans-
formamos também, pois:

[...] aprendizagem do discurso narrativo e na
participacdao em praticas discursivas narrati-
vas constituimos, aprendemos, melhoramos
e modificamos tanto os vocabulos que usa-
mos para a autodescricdo como os modos de
discurso nos quais articulamos a histéria de
nossas vidas. E na forma de tratar os textos
que ja existem que adquirimos um conjunto
de dispositivos semanticos [...] € um conjun-
to de dispositivos sintaticos [...] para a auto-
criacdo, para narrar-nos no interior desses
dispositivos, para fazermo-nos e refazermo-
nos através da construgao e reconstrugao de
nossas histérias. Assim, a historia da histoé-
ria da vida é a histéria dos modos como os
seres humanos tém construido narrativa-
mente suas vidas. E a historia da histéria de
nossas vidas € a historia das narragdes que
temos ouvido e lido e que, de alguma forma,
temos estabelecido relagao conosco. (Larro-
sa, 2003, p. 618).

1 Tradugido livre das autoras: “En el aprendizaje
del discurso narrativo y en la participaciéon en
practicas discursivas narrativas constituimos,
aprendemos, mejoramos y modificamos tanto
los vocabularios que usamos para la autodes-
cripciéon como los modos de discurso en los que
articulamos la historia de nuestras vidas. Es en
nuestro trato con los textos que estan ya ahi que
adquirimos un conjunto de dispositivos seman-
ticos [..] y un conjunto de dispositivos sintacti-
cos [...] para la autocreacion, para narrarnos en
el interior de esos dispositivos, para hacernos
y rehacernos a nosotros mismos a través de la
construccién y la desconstrucciéon de nuestras
historias. Asi, 1a historia de la historia de la vida
es la historia de los modos en que los seres hu-
manos han construido narrativamente sus vidas.
Y la historia de la historia de nuestras vidas es
la historia de las narraciones que hemos oido y
leido y que, de algiin modo, hemos puesto en re-
lacién con nosotros mismos.” (LARROSA, 2003,
p. 618).
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Assim sendo, é grande a responsabili-
dade da escola na selecdo das narrativas a
serem trabalhadas com os alunos, uma vez
que “a consequéncia de uma histoéria tnica
é esta: ela rouba a dignidade humana. Tor-
na dificil o reconhecimento da nossa hu-
manidade [...]"” (Adichie, 2019, p. 27). Logo,
pensar nas diversidades na literatura se faz
necessario, uma vez que o mundo é diverso,
as pessoas sao diversas e as narrativas ndo
heterogéneas podem naturalizar a invisibi-
lidade de parcela significativa de criangas,
que ndo se veem, por exemplo, representa-
das no que leem.

Para Genette (s/d), um dos principais es-
tudiosos da narrativa, a narragao e a histéria
s6 existem por meio da narrativa: a histéria
é o conteudo, a organizacao da sequéncia
do texto; a narrativa é o texto narrativo ou o
discurso; e a narragdo é o conjunto da situa-
cao ficticia ou real que toma lugar nesse ato

narrativo. Genette (s/d) afirma que € o dis-
curso narrativo que possibilita os estudos
das relagdes entre a histéria e a narrativa,
também entre a narrativa e a narracao e en-
tre a histéria e a narragao, na analise textual.

No que se refere a estrutura, com base

em Todorov (2004), Adam (1987) traz que
toda a narrativa tradicional tem uma estru-
tura comum, qual seja:

1. Estado inicial (EI): é o comego da
historia, apresenta os personagens,
o lugar e as circunstancias, um inicio
equilibrado e estavel.

2. Forca transformadora (FT): introduz
uma forgca que perturba é langada e
desequilibra o estado inicial.

3. Dindmica da agao (DA): apresenta si-
tuacoes que tendem a uma melhoria,
ou a uma degradacao.

4. Forga equilibrante (FE): langca uma
segunda forga e traz de volta o equili-
brio a narrativa, tomando partido ou
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da melhoria ou da degradacao.

5. Estado final (EF): traz as possiveis
consequéncias a partir do que foi
apresentado anteriormente, vindo ao
encontro dos outros momentos que
houveram até ali, estabelecendo um
novo equilibrio.

O narrador € a voz que fala na narra-
tiva, que narra os acontecimentos na histo-
ria. O narrador s6 existe dentro do texto e é
através da sua voz que o leitor é conduzido
pela narrativa. Esse ser de papel, para Coe-
lho (2000, p. 67 - 68), pode assumir catego-
rias diferentes, de acordo com suas relagoes
com aquilo que esta sendo narrado:

1. De contador de historia: comunica o
que presenciou ou ouviu, tem tudo
guardado na memoria e conta, como
se fosse um testemunho ou mediador.
Nao inventa nada;

2. De narrador onisciente: conhece to-
dos os fatos e todos os conflitos, co-
nhece bem o personagem, tanto por
fora como por dentro;

3. De narrador dialdgico: se dirige para
um tu, a alguém que nao se faz ouvir
na narrativa;

4. De narrador insciente: um narrador
que vive com incertezas ou certezas
bem contraditoérias;

5. De narrador in off: a voz do narrador
ndo é ouvida, apenas dos persona-
gens que se comunicam com ele.

Na perspectiva de Volmer (2015), esse
elemento estrutural da narrativa, ao ser res-
ponsavel pelo jogo narrativo, é também um
mediador simbolico de leitura, por envolver,
ou ndo, o leitor, por mostrar ou esconder,
como defende Eco (1994). Assim, com base
em Vygotsky (1989), destacamos as caracte-
risticas de um narrador mediador:

a. Ser sabio: o narrador pode narrar sua
experiéncia ou a de outros, mas deve

1127



128]

A diversidade nas narrativas do PNLD literario 2018: um olhar para Mdos de vento e olhos de dentro

ter profundo conhecimento sobre o nar-
rado, o que se apresenta ndo apenas na
histéria em si mas também nos detalhes
daquilo que conta.

b. Levar em consideragdo o universo de
expectativa do leitor: o narrador deve
contar a histéria de forma instigante, de
tal forma que desperte a curiosidade do
potencial leitor e permita-lhe 1é-la como
se fosse real. Além disso, o vocabulario
usado pelo narrador deve ser acessivel
e a estrutura frasal adequada ao publi-
co-alvo.

c. Desafiar o leitor: o narrador deve cha-
mar o leitor para o texto, o que pode
acontecer de forma direta - quando o
narrador interpela diretamente o leitor -
ou indireta - quando faz o uso da 12 pes-
soa do singular (eu) ou do plural (nés),
incluindo o leitor no texto, ou quando a
situacdo-problema apresentada exige
que ele se posicione, aceitando ou ndo o
narrado, indignando-se, emocionando-
se. (VOLMER, 2015, p. 113).

Além do narrador, “Nao ha a¢ao narrati-
va sem personagens que as executem ou vi-
vam.” (Coelho, 2000, p. 74), em um determi-
nado tempo e lugar. Partindo de estudos de
Forster (1927), a estudiosa apresenta trés
categorias de personagens:

1. Personagem-tipo, (“plana”para Fors-
ter): sdo personagens estereotipa-
dos, nunca mudam. Corresponde a
um estado social ou a uma funcao,
sdo faceis de encontrar na literatura
infantil;

2. Personagem-carater, (“redonda” para
Forster): mais complexa, representa
padrdoes morais e comportamentos.
As acdes e pensamentos trazem as-
pectos do carater;

3. Personagem-individualidade: perso-
nagem ambigua, revela o novo ho-
mem, nao pode ser avaliada como

boa ou m4, ela traz todas as comple-
xidades humanas, por isso da ambi-
guidade.

Na narracao, o dialogo, discurso dire-
to diz respeito a comunicagao entre mais de
uma personagem; e o monologo, ao discur-
so em que uma personagem fala sobre si ou
sobre uma situacdo. Para Coelho (2000, p.
85), o didlogo é “[...] uma das técnicas mais
ricas para a caracterizacdo das persona-
gens”. Através do didlogo ou do mondlogo,
o personagem, pela voz do narrador, esta-
belece uma intimidade muito maior com o
leitor. O narrador € o elo entre o leitor e os
pensamentos e falas do personagem.

No que se refere a organizagdo narrativa,
cabe, ainda, considerarmos os estudos de
Giasson (2000), que, com base em Adam e
Lorda (1999), apresenta a gramatica da nar-
rativa. De acordo com a autora, ela é intuiti-
va na maior parte dos leitores, desenvolven-
do-se a medida que o leitor vai aumentando
a sua bagagem de leitura. Além disso, aque-
las narrativas que seguem essa estrutura e
que respondem as expectativas das criancas
sao mais bem retidas por elas.

A narrativa infantil e as
diversidades

Para considerarmos as narrativas voltadas
as infancias no Brasil, faz-se necessaria uma
retomada histérica. Segundo Lajolo e Zil-
berman (2007), se pensarmos no Brasil, os
primeiros textos literarios infantis vinham
da Europa, eram traduzidos, logo a repre-
sentacdo do europeu era muito forte. Mais
tarde, quando a nog¢ao de patria/patriotis-
mo chegou com forga, as narrativas infantis
também traziam essa tematica, mas pouco
se encontravam, nessas narrativas, as diver-
sidades desse pais - quando apareciam, nao
eram de forma positiva, mas diminuindo,
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inferiorizando alguns grupos, como no caso
dos povos africanos e dos povos indigenas.
Esses, quando apareciam nas histoérias,
eram sempre inferiores, subalternos, nunca
sendo protagonistas, tampouco eram apre-
sentados como herodis ou exemplos de seres
humanos.

A ideia de infancia passou a existir a par-
tir da ideologia burguesa e da reconfigura-
¢do do modelo familiar, tornando a familia
unicelular, no século XVIII. Por conta desse
novo olhar para as criancas, passou-se a
pensar sobre uma literatura voltada para
elas. A institucionalizacao da infancia ca-
racterizou-se a partir de uma separacgao das
criangas do dia a dia do adulto e teve, na es-
cola, um espago para recebé-las e participa-
rem de um modelo de educagdo com cunho
disciplinador e normalizador, atendendo as
expectativas da sociedade da época, inclusi-
ve da familia. Conforme Zilberman (2003, p.
59), “A crianga burguesa deve ser preparada
para assumir sua fungao dirigente, a crianca
pobre precisa ser amparada para converter-
se em mao-de-obra.”

Nesse contexto, os livros passaram a ser
ferramentas importantes para doutrinar e
dar licdes de moral para cada qual seguir
sua jornada predestinada, “Houve uma épo-
ca em que a literatura infanto-juvenil era
claramente orientada para a transmissao de
valores aos pequenos. Sem pudor, autores
indicavam o que era certo, o que era errado
[..]” (DORIA, 2008, p. 47).

Os primeiros textos para as criancas, se-
gundo Zilberman (2003), foram escritos por
professores e pedagogos e tinham um tnico
proposito, educar. No século XIX acontece a
consolidagao da Literatura para as Infancias
e surgem autores escrevendo para as crian-
¢as. Mesmo com uma variedade de escrito-
res, as historias continuam com a intencao
de educar, moralizar. Ja a partir do século
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XX, pela primeira vez, olham para a literatu-
ra destinada as criancas de forma mais criti-
ca, refletindo sobre os tipos de personagens
que aparecem nas narrativas e sobre o que
essas narrativas abordam. Com esse novo
olhar para a literatura infantil, surgem mui-
tos livros que tratam de assuntos diversos
para as infancias, inclusive sobre as diferen-
¢as.
[...] foi a partir da década de 1970 que a cri-
tica literaria, em fung¢ao do interesse sempre
crescente pela literatura infantojuvenil, pas-
sou a discutir o estreito vinculo entre peda-
gogia e esse segmento literario, apontando o

risco que tal compromisso traria ao valor es-
tético da obra. (SILVEIRA etal., 2012, p. 16).

No entanto, esse entrecruzamento da
literatura infantil e dos temas sobre as di-
ferencas é marcado pela tradicional fung¢ao
pedagogica para atender as necessidades da
escola, que passa a atender, nos anos 1990,
muitos alunos que antes ndo iam a escola.
0 Estado assume a “responsabilidade de ga-
rantir e assegurar a escolarizacdo dos estu-
dantes até entdo rejeitados pelos sistemas
de ensino.” (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.
27), dando inicio a inclusdo na escola e o in-
teresse pela literatura que traz esse tema.

Os livros que sdo escolhidos pelos pro-
fessores sobre a tematica das diferencas,
em geral, sdo didatizantes, aqueles que tém
como objetivo ensinar sobre alguma di-
ferenca que aparece, informando o leitor.
Como colocam Mantoan e Lanuti (2022), a
deficiéncia, ao longo dos anos, foi vista e en-
tendida como algo ruim, anormal, um defei-
to. Era vista como um peso, um castigo para
aquela familia que trouxe ao mundo um ser
imperfeito com tantas desvantagens. Por
conta desse olhar e desse entendimento,
muitas narrativas vém carregadas com este-
reotipos e “As diferengas apresentadas aos
leitores, nas narrativas literarias infantis,
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sdao quase sempre aquelas negativamente
valoradas (por meio de exclusdo, da margi-
nalizacdo, do estigma, do estereotipo)” (SIL-
VEIRA et al,, 2012, p. 21). Algumas historias
traziam, em seu enredo, tentativas de nor-
malizar aquele que era diferente, buscando
alternativas de apagar o “defeito”.

Conforme Silveira et al. (2012), ha dois
grupos de livros voltados para a infancia
que trazem as diversidades e que abordam
as deficiéncias. Um grupo de livros tem in-
tencdes pedagodgicas com o foco principal
na informacao da deficiéncia. Com narrati-
vas simplistas, lineares e previsiveis. Essas
obras, em forma geral, marcam as diferen-
cas direcionando o olhar do leitor para a
deficiéncia com o intuito pedagégico bem
visivel, ensinar. Muitas vezes, transparece
o sentimento de pena de alguns persona-
gens em relacdo aos personagens “diferen-
tes”, tentando “consertar” a sua deficiéncia.
A narrativa, nesses casos, vem carregada de
esteredtipos construidos em cima do “ser
deficiente” como a “retérica da compensa-
¢do”, citada pela autora, quando se acentua
algo no personagem com deficiéncia, para
compensar aquilo que ele ndao pode fazer,
levando ao “apagamento” da deficiéncia em
alguns casos. Ainda, nesse grupo de livros,
o narrador geralmente passa a ideia de que
o personagem com deficiéncia estd sempre
feliz, aconteca o que acontecer, passa uma
sensacao ao leitor de “alivio” pelo persona-
gem passar por tudo e ainda estar “sempre”
feliz.

Esse grupo de livros ja traz a diferenga
estampada na capa, nailustragao e no titulo.
O titulo, nesses casos, deixa bem claro que
o livro vai tratar de “tal” diferenca para que
o leitor saiba, de antemao. Esse titulo, reve-
lador da diferenca, agrada muitos professo-
res, pois fica mais facil escolher uma obra
quando se quer explorar o assunto em aula.

Mas, essa tatica ja vem marcando a diferen-
¢a, pois direcionando o olhar do leitor para
o assunto que a obra ird abordar, dando bre-
cha para o pré-conceito, além de nao des-
pertar a curiosidade em relacdo a narrativa.
O outro grupo de livros para as infancias
revela um investimento estético e poético
em uma linguagem que é cuidadosamente
construida, potencializando o imaginar. As
histérias fogem de esquemas simplistas e
previsiveis, surpreendendo o leitor e dando
abertura para interpretacdes diversas.

Sao obras que, langando mao de recursos
composicionais e imagéticos originais, como
o humor, os finais abertos ou duplos, as que-
bras de expectativas, a polifonia narrativa e
intertextualidade, apresentam maior grau
de literariedade, possibilitando, portan-
to, aos pequenos leitores, uma leitura mais
aberta, desafiadora e polissémica. (SILVEI-
RAetal, 2012, p. 28-29).

0 leitor precisa participar, buscando por
significados possiveis, ao longo da narrati-
va. Ndo é a deficiéncia do personagem que
desencadeia a narrativa e, sim, a vida des-
se personagem. O leitor se vé diante de um
personagem que, assim como ele, sonha,
tem frustracdes, erra, acerta, tenta, vive.
Nao ha um intuito pedagogico, ndo se quer
ensinar algo, o que sobressai é a estética,
tornando o texto plural e inclusivo. A lin-
guagem artistica possibilita a apropriagdo
de sua riqueza, de sua beleza, a amplitude
de horizontes, de diferentes percep¢oes de
mundo, de universos culturais distintos;
“[...] ela é fator indispensavel de humaniza-
¢do e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade, inclusive porque atua em
grande parte no subconsciente e no incons-
ciente. [..] humaniza em sentido profundo,
porque faz viver” (CANDIDO, 2011, p. 177-
178). A leitura literaria é, assim, uma pra-
tica transformadora.
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O PNLD e a diversidade em Mdos
de vento e olhos de dentro

Maos de vento e olhos de dentro, de L6 Galas-
so, foi publicado em 2002 e compde o acer-
vo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) Literario - 2018.

O Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagégicas
e literarias, entre outros materiais de apoio
a pratica educativa, de forma sistematica, re-
gular e gratuita, as escolas publicas de edu-
cacdo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as insti-
tuicdes de educacgdo infantil comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lu-
crativos e conveniadas com o Poder Publico.
(Brasil, 2018).

As obras literarias disponibilizadas pelo
PNLD Literario sao oferecidas com o intuito
de promover a leitura, na escola, por meio
da literatura. Em 2018, foram disponibiliza-
das obras para os segmentos da educacdo
infantil, anos iniciais do ensino fundamental
e ensino médio para a escolha dos professo-
res. Entretanto, as obras do PNLD Literario
foram submetidas, anteriormente, a avalia-
¢do através de critérios de escolha feitas por
especialistas que compdem a Comissao Téc-
nica com o intuito de terem obras literarias
que viessem ao encontro dos objetivos do
Programa. Segundo o guia literario 2018, os
critérios foram: Qualidade do texto verbal e
do texto visual; Adequacao de categoria, de
tema e de género literario; Projeto grafico
-editorial e Qualidade do material de apoio.

Partimos do entendimento de que narra-
tivas literarias sdo um importante aliado da
educacao, pois, de forma criativa e estética,
contribuem para a humanizagdo, ao provo-
car sensacoes, sentimentos, reflexdes, deba-
tes, instigando os leitores a pensarem sobre
0 outro, sobre si mesmo e sobre o mundo.
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Assim sendo, uma politica publica como a
do PNLD Literario contribui sobremanei-
ra para a educagdo de nosso Pais. “O livro
contribui grandemente para a Educacao de
Sensibilidade, dimensdo essencial para to-
dos, para a Etica ou a arte de conviver, vi-
ver-com-o-outro, no espa¢o da casa ou nos
espacos comuns e escolares” (Goes, 2010,
p. 46). Nessa perspectiva, considerando a
abrangéncia do PNLD, é importante que di-
recionemos nosso olhar para além daqueles
elementos que caracterizam uma narrativa
literaria e que, portanto, fazem com que a
obra tenha sido selecionada. Para tanto, na
secdo que segue, analisamos a obra Mdos
de vento e olhos de dentro, de L6 Galasso,
uma das obras selecionadas para o PNLD
Literario - 2018, destinada aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a fim de averiguar
nuances de diversidade que a perpassam.

A diversidade em Mdos de vento e
olhos de dentro

Figura 1: Capa do livro
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Mdos de vento e olhos de dentro, de L6 Ga-
lasso, foi publicado em 2002 e, em 2022, ja
estava na 262 impressao. Em 2008, a obra
foi transformada em filme, com direcao de
Susana Lira, e compode o acervo do PNLD
Literario de 2018, podendo, portanto, estar
presente em muitas escolas de nosso pais.

Ao analisarmos a capa da obra Mdos de
vento e olhos de dentro, percebe-se que nela
ndo ocorre a “entrega” do que, de fato, trata a
narrativa. Tanto na ilustragdo como no titu-
lo, ndo esta explicito que a histéria envolve
uma personagem com deficiéncia visual - o
titulo Mdos de vento e olhos de dentro des-
perta a curiosidade e juntamente com a ilus-
tragdo reforga o desejo, no leitor, em desco-
brir sobre o que vai tratar a histéria. Titulo e
ilustragdes, na capa, instigam a curiosidade,
ndo entregam o que trara o texto, convidam
para a descoberta.
A histédria
Em Mdos de vento e olhos de dentro, o con-
flito acontece no interior de uma cidade,
na calgada em frente a casa de uma familia.
Na narrativa, acompanhamos uma situagdo
vivida por duas criangas, as protagonistas
da historia, o menino Tico e a menina Lia.
Inicialmente, as criangas se aproximam por
conta de uma brincadeira: observar as nu-
vens no céu e as figuras que elas formam,
imaginando que objeto poderia ser.

Conforme Adam (1987), a narrativa é or-
ganizada em Mdos de vento e olhos de vento
seguindo a seguinte sequéncia:

1. estado inicial (EI): Tico adora sentar na

calcada em frente a sua casa para con-
templar as nuvens no céu, a mae fica

preocupada porque o menino faz isso
todos os dias;

2. forga transformadora (FT): Um dia apa-
rece uma menina que, junto com Tico,
observa as nuvens e brinca de observar

as figuras e imaginar “coisas” que pode-
riam ser;

3. dinamica da a¢do (DA): A mae descobre
que a menina é cega e conta ao filho que
fica chateado porque a amiga nao lhe
contou, sente-se traido e decide se afas-
tar;

4. forca equilibrante (FE): A amizade entre
os dois é mais forte e Tico tem uma ideia
de continuarem a contemplar as nuvens,
brincando de transforma-las em muitas
coisas, com a ajuda do barro e as maos
de Lia;

5. estado final (EF): Lia muda de cidade e
os dois amigos precisam se afastar, mas
continuam ligados pela amizade. Lia co-
meca a escrever poemas e compartilha
-0s com 0 amigo, mesmo a distancia.

A histéria contempla a diversidade, mas
nado coloca a diferenga da personagem Lia
em destaque. Sua condi¢ao de ser cega €
revelada na histéria, mas ndo se quer ensi-
nar sobre a deficiéncia ao leitor, ndo ha uma
intencdo utilitaria de passar informacgdes
a respeito da deficiéncia visual. A tematica
aparece, mas nao é o foco principal no de-
senrolar da histéria.

Se a tematica da deficiéncia se insere no pro-
prio conflito narrativo, o desenvolvimento
narrativo geralmente apresenta, como prin-
cipais consequéncias do conflito, as angus-
tias geradas e as dificuldades experimenta-
das pelos protagonistas [...] as angustias do
conflito - sempre a deficiéncia - sdo supera-
das através de alguma atividade compensa-
toria. (SILVEIRA et al., 2012, p. 68-69).

Silveira et al. (2012, p. 132) chama essa
intencdo de “reparacdao da diferenca” (p.
131) e ela diz que “Nesse tipo de obra, a
solucdo para lidar com a diferenca é “con-
serta-la” mediante a supressao daquilo que
tornava a personagem diferente, resolvendo
o conflito”. Essa intencionalidade no “con-
serto” da diferenca da personagem, inten-
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cdo encontrada em algumas obras quando
a diferenca é vista como um problema que
precisa ser solucionado, nao foi percebida
nesta obra.

No desfecho da narrativa analisada, ob-
servamos que a historia traz um final que
foge de finais que, por vezes, encontramos
em narrativas que envolvem a diferenca,
narrativas como ja mencionadas, com cunho
didatico, “desfechos, predominantemente,
positivos e harmonicos caracterizando o
universo deficiente infantil como alegre, fe-
liz e pacifico”(SILVEIRA et al., 2012, p. 68). A
historia encerra com a amiga Lia mudando
de cidade, ocorre a separacao dos dois ami-
gos, o sentimento da separa¢do vem a tona.
Lia comeca a escrever poemas e presenteia
Tico com seus versos cheios de poesia. Um
desfecho que suscita sentimentos diferen-
tes: tristeza pela separacao, angustia de nao
poderem se ver todos os dias como vinha
acontecendo e, ao mesmo tempo, a alegria
pela amizade que construiram.

A obra Mados de vento e olhos de dentro
contempla a diversidade e, mesmo com al-
guns esteredtipos sobre o “ser cego” em al-
gumas passagens, marcando a deficiéncia
visual da personagem Lia, essa narrativa
literaria envolve o leitor. Ha a vida pulsan-
do nessa histéria, o brincar despreocupado
com a condi¢cdo do outro, atitude natural
da maioria das criancas, a busca natural da
aproximacao e as emoc¢oes que convidam o
leitor a participar da narrativa relacionando
-0s com o seu mundo interior.

O discurso

Maos de vento e olhos de dentro chega até
o leitor através do narrador, esse narrador,
segundo a categoria de Coelho (2000), é um
narrador onisciente, ele conhece muito bem
a historia, vai contando tudo ao leitor, tudo
0 que Vé, conta, mas nao participa, “ No dia
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seguinte, logo que o Tico saiu para olhar o
céu, dona Dora foi cuidar das plantas do jar-
dim, para poder ouvir o que o filho e a ami-
guinha tanto falavam. (GALASSO, 2002, p.
10). O narrador também conhece os perso-
nagens, sabe o que se passa no interior de-
las, como podemos perceber na passagem
“O Tico ficou mudo por alguns instantes, se
sentindo horrivel” (GALASSO, 2002, p. 20),
onde o narrador revela ao leitor os senti-
mentos de Tico.

Segundo Coelho (2000), pudemos cons-
tatar que as personagens da obra Mdos de
vento e olhos de dentro sao “personagens-ti-
po”, tanto o menino Tico, como a menina Lia
como a mae. Ndo ocorre, durante a narrati-
va, uma mudanca significativa nelas, ocorre
uma situagdo que faz o menino Tico pensar
sobre a situacao vivida, mas, apds tudo con-
tinua igual, personagens assim, segundo a
autora sao facilmente encontrados na lite-
ratura infantil, ndo mudam, permanecem
iguais do inicio ao final, ndo passam uma
transformacao.

Na literatura infantil, o dialogo, como
traz Coelho (2000, p. 86), “é uma das técni-
cas mais adequadas para atrair o pequeno
leitor (ouvinte), exatamente porque a lin-
guagem oral estd mais perto de seu inte-
resse do que a linguagem escrita”. Na obra
analisada, acontece o dialogo entre os per-
sonagens: 0 menino Tico com a menina Lia
e o menino Tico com a mae. Os didlogos sao
elucidativos e, em alguns momentos, funcio-
nais. Elucidativos porque no dialogo entre
a mae e o menino Tico e, também, entre a
menina Lia e Tico sdo reveladas peculiarida-
des da menina Lia. Em uma das conversas,
por exemplo, o leitor descobre que Lia é de-
ficiente visual: “- O que tem a Lia, mde? - o
Tico olhou fundo nos olhos dela; - A Lia nao
enxerga, Tico... Ela é cega.” (GALASSO, 2002,
p. 15-16). E nos dialogos, também, que o
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leitor descobre como Lia “enxerga”: “- Mas
vocé nao é cega? - o Tico perguntou, sem
entender nada; - [...] posso enxergar tudo o
que quiser com os olhos de dentro: com as
minhas maos e a minha imaginacao...” (GA-
LASSO, 2002, p. 23).

Além disso, também ha dialogos funcio-
nais, porque a partir do que é revelado nos
dialogos a ac¢do, na narrativa, avanca. Isso
acontece, por exemplo, quando o menino
Tico fica revoltado e ndao quer mais brin-
car com Lia: “ O que esta acontecendo por
aqui? O céu esta lindo! Vocé nao vai olhar as
nuvens hoje? - dona Dora perguntou [...] -
Hoje eu ndo vou, mae. Hoje preciso fechar os
olhos e pensar - disse Tico [...]"” (GALASSO,
2002, p. 18).

No que se refere as “tendéncias com-
pensatorias” (SILVEIRA et al,, 2012, p. 94),
que, segundo os estudos de Silveira et al.
(2012), se ddao quando se tenta amenizar
a deficiéncia do personagem dando a ele
virtudes incriveis ou poderes extraordina-
rios que levam o leitor até a esquecer da
deficiéncia, percebemos que, na obra Mdos
de vento e olhos de dentro, em alguma me-
dida, elas se fazem presente. No discur-
so, quando a menina Lia diz que vé com as
maos, entendemos que é uma outra forma
de “enxergar”, que tenta compensar aquela
que Lia ndo tem: “[...] Eu s6 ndo enxergo com
os olhos de fora, mas posso enxergar tudo o
que quiser com os olhos de dentro: com as
minhas mdos, com a minha imaginacao [...]”
(GALASSO, 2002, p. 23). Ao fazer o uso do
advérbio “s6”, isso fica ainda mais explicito.
Destacamos, contudo, que essa compensa-
¢do ndo causa o “apagamento da diferenga”
(SILVEIRA et al.,, 2012, p. 80), termo que a
autora traz ao explicar o que acontece quan-
do se tenta superar a diferenca compensan-
do por outra coisa, nesse caso o “enxergar
com as maos”.

A partir dos estudos de Silveira et al.
(2012), de que ha histdrias que passam a
ideia de que personagens de inclusdo estao
sempre felizes, podemos dizer que a narra-
tiva em Mdos de vento e olhos de dentro su-
gere isso no dialogo entre a mae e o menino
Tico. Quando a mae diz que a menina é feliz
e Tico repete a fala da mae, dando énfase a
esse estado, acrescentando que isso acon-
tece sempre: “Tico nao fique assim. A Lia é
uma menina feliz! [..]” (GALASSO, 2002, p.
16, grifos nossos); “Eu nado estou triste, por-
que ela é legal mesmo e esta sempre feliz
mesmo [..]"” (GALASSO, 2002, p. 17, grifos
nossos).

H4 um sentimento de pena da mae de
Tico em relagdo a personagem Lia por ela
ser deficiente visual, o que fica visivel no seu
discurso, quando diz ao filho: “Vocé nao pre-
cisa ficar triste por ela!” (GALASSO, 2002, p.
16). A reagdo e a fala da mae sugerem, in-
felizmente, a reacdo e a fala da maioria dos
adultos quando se deparam com essa reali-
dade. O menino, por sua vez, diz a mae que
ndo estd triste por ela ser cega, mas porque
a amiga nao contou nada a ele, ela “mentiu”
que via as nuvens: “[...] eu estou triste por-
que ela mentiu para mim, mae. Ela mentiu
que estava vendo as figuras das nuvens [...].".
Tico, como se percebe, ndo alimenta essa
tristeza “carregada” do adulto, ele ndo tem
sentimentos de pena em relacdo a Lia por
conta da sua deficiéncia, esta triste por cau-
sa da atitude da menina, que, segundo ele,
lhe mentiu. Transparece o respeito pelo que
se é e a descoberta de como viver e signifi-
car os encontros, ha “uma intencionalidade:
um desejo de compartilhar afetos literarios,
experiéncias de prazer e encantamento, por
intermédio das paginas de um livro” (SIL-

VEIRA et al,, 2012, p. 34).
Importante, ainda, destacar a importan-
cia dos elementos visuais nesta obra. A ilus-
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tracdo da “sinais” ao leitor de que a meni-
na pode ser deficiente visual, uma vez que,
quando o menino Tico diz a direcdo em que
estda anuvem - “Olha la [...]. Ali, na direcdo do

Figura 2: Cena em que Lia e Tico olham as nuvens

Fonte: Galasso (2002).

Constatamos que as imagens criadas
para a narrativa ndo s interagem com o tex-
to, mas o ampliam. Salisbury e Styles (2013)
trazem a autora americana, Barbara Bader,
quando discutem os livros ilustrados, por-
que, segundo ela, “os livros ilustrados sao si-
multaneamente objetos de arte e a principal
literatura na infancia, oferecendo drama aos
leitores, por meio da interacao entre narra-
tivas visuais verbais” (SALISBURY; STYLES,
2013, p. 75).

Considerando os aspectos pictoricos em
Mados de vento e olhos de dentro, as imagens
conversam com o texto verbal e por vezes
sugerindo um olhar mais atencioso, como
quando a menina olha para um lado dife-
rente do menino quando esse mostra a nu-
vem no céu, colaborando na interpretacao
da narrativa.
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fio [...]”; “ Ali! Bem atras do poste de luz![...]”
(GALASSO, 2002, p. 10) -, ele olha para uma
direcdo e a menina olha para a outra. A Figu-
ra 2, que segue, traz essa cena.

Consideracgoes finais

A leitura da narrativa literaria contribui
para humanizar os sujeitos, porque possi-
bilita o exercicio da reflexao, a aquisi¢cdo do
saber, o afinamento das emocgdes, a capaci-
dade de penetrar nos problemas, nas ques-
toes da vida, a percep¢ao da complexidade
do mundo e das coisas, ou seja, faz viver, por
isso é importante que se invista cada dia
mais na formagdo do leitor literario e nos
estudos nessa area. Ao apresentar tematicas
e conflitos variados, relacionados ao univer-
so infantil, as histérias possibilitam ao leitor
compreender a diversidade de contetudos
que o conformam como ser humano, socia-
vel e historico, contribuindo para a consti-
tuicdo do sujeito. Assim, os leitores que ti-
verem acesso a essas narrativas poderao ter
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uma existéncia mais rica que aqueles que
nao passarem por essa experiéncia.

Na obra literaria Mdos de vento e olhos
de dentro, disponibilizada pelo PNLD Lite-
rario 2028, o leitor entra em contato com a
diversidade sem mesmo perceber, isto €, a
deficiéncia ndo esta em primeiro plano e a
tematica é abordada com sensibilidade, sem
perder a estética nos aspectos graficos e pic-
toricos. O PNLD Literario, sem duvida, é um
programa de grande relevancia para a edu-
cacdo do nosso pais, colaborando na forma-
cdo leitora e no processo de humanizacao
das crianc¢as de nossas escolas. Ao oferecer
obras, como a analisada neste estudo, que
traz o deficiente visual como protagonista
da narrativa e da sua propria historia, con-
vida-se o leitor a buscar significacdes pos-
siveis, ou seja, ha espagos que precisam ser
preenchidos, pois nem tudo esta dito.

E, também, papel da escola oportunizar
as criangas experiéncias em que percebam
a diversidade como poténcia para tornar o
mundo um lugar mais humanizado e equa-
nime. Assim, com obras que contemplam a
diversidade disponibilizadas no PNLD Lite-
rario 2018, os professores tém a disposicao
narrativas que levam seus alunos a percebe-
rem o valor das diferengas de todo e qual-
quer ser humano, desconstruindo precon-
ceitos e estereotipos.

A diversidade é, pois, tematica que mere-
ce ser discutida; é essencial um olhar mais
atento para as narrativas que estdo em nos-
sas escolas. Sendo os professores responsa-
veis pela selecdo das obras exploradas na
escola, é importante que acontecam forma-
¢oes que busquem sensibilizar quanto a essa
tematica, agugando um olhar mais criterio-
so na hora da selecdo. Considerando que o
conjunto de histdérias que lemos, vemos e
ouvimos ajuda a constituir a nossa histéria,
como defende Larrosa (2003), também na

academia estudantes que exercerdo a pro-
fissdo de professores ja precisam discutir
sobre o assunto, agucando o olhar para a li-
teratura que contempla a diversidade, pois
as narrativas carregam consigo historias, as
quais marcam pelos ditos e pelos nao ditos.
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A pesquisa produziu compreensdes propositivas sobre atos de leituras e
o desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural infantil a
partir de analises do Referencial Curricular Municipal para o Ensino Fun-
damental. O interesse cientifico para a lingua estrangeira nos anos iniciais
evidencia nossas inquietagdes para conhecer o que diz o documento oficial
e para produzir ressonancias tedricas e metodoldgicas para contextos de
aprendizagens nas infancias. Os fundamentos tedérico-metodoldgicos sdao
inspirados na Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, a partir de Macedo
(2004, 2010) e nos dispositivos Contexto dialégico e Flagrantes ressonan-
tes cunhados por Almeida (2014). O estudo, de natureza bibliografico-do-
cumental, trouxe resultados para as dimensoes cientifica, social e cultural.
Destacamos a sensibilidade cientifica de se inquietar e perceber a crianca
inserida nas culturas da infancia, participante de uma diversidade de situa-
¢oOes interativas da propria cultura e a de outros nos ambitos local e global.
Portanto, sujeito social intercultural, pés-moderno, aquela cujo direito de
ler e compreender uma lingua estrangeira é oportunidade de se conhecer
nas atitudes decoloniais desde a infancia, de saber que se trata de um idio-
ma que pode fomentar a diversidade linguistica e cultural. Sdo eles/elas,
leitores/leitoras que leem e produzem compreensoes, inclusive na interati-
vidade em lingua inglesa.
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Reading acts in a foreign language during childhood:
purposeful resonances for the intercultural
communicative competence development

This research brought forth purposeful understandings of reading acts and
the development of children’s intercultural communicative competence
based on the analysis of the Municipal Curricular Reference for Elementary
Education. The scientific interest in a foreign language in yearly years shows
how we are concerned with knowing more about the official document and
how it reflects on the theoretical and methodological practices in the ear-
ly childhood education context. The theoretical framework is inspired by
the critical and multi-referential Ethnoresearch by Macedo (2004, 2010)
and the Dialogical context and resonant flagrant devices coined by Almeida
(2014). Itis bibliographic and documentary research. Its results contributed
to the scientific, social, and cultural dimensions. We highlight our scientific
sensibility towards the child inserted in the childhood cultures, being part
of a variety of interactive situations of his/her own culture and others at the
local and global levels. Being an intercultural, postmodern, and social indi-
vidual, whose right to read and understand a foreign language is an oppor-
tunity to know themselves throughout the decolonial attitudes since child-
hood and be aware that it is a language that can foster linguistic and cultural
diversity. They are the readers who read and produce meanings, including
interactivity in English.

Keywords: reading acts; childhoods; communicative competence; intercul-
turality; foreign language.

Contextualizagdo do objeto

cientifico

Este estudo cientifico, desenvolvido duran-
te o Estagio Pés-Doutoral, teve como objeto
de pesquisa os atos de leituras das infancias
e seus achados representam ressonancias
propositivas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural in-
fantil. O estudo condensou todo um escopo
intelectivo das pesquisadoras e profissio-
nais da area de estudos pedagégicos e lin-
guisticos com foco para as linguas materna
e estrangeira.

Esses entrelugares das pesquisadoras,
uma como profissional de lingua estrangei-
ra, especificamente professora de Lingua In-
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glesa, e outra como pesquisadora de lingua-
gens, incluindo a lingua materna, acolheu os
processos formativos pedagogicos, da Edu-
cacao Infantil ao Ensino Universitario. Tais
movimentos foram compondo inquietacdes
no interesse de compreender cientificamen-
te, durante o Estagio Pés-Doutoral, atos de
leituras com vistas ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural.

O Estagio Poés-Doutoral, realizado no
periodo de dezembro de 2020 a dezembro
de 2021, se concentrou no desenvolvimen-
to de estudos com o objetivo de produzir
compreensdes propositivas sobre atos de
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leituras com vistas ao desenvolvimento da
competéncia
infantil a partir de analises do Referencial
Curricular Municipal da cidade de Salvador
-Bahia para os anos iniciais do Ensino Fun-
damental.

comunicativa intercultural

Especificamente, a pesquisa se concen-
trou em acgdes voltadas para destacar os
pressupostos teodrico-metodologicos rela-
cionados as praticas de leitura em lingua es-
trangeira (LE) e para identificar concepg¢des
de lingua, ensino e aprendizagem e o papel
do professor e do aluno no contexto de ensi-
no-aprendizagem de LE a partir do Referen-
cial Curricular Municipal para os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental e outras fontes
tedricas convergentes com o estudo. Embo-
ra este Referencial faca referéncia a lingua
estrangeira de modo geral, a agdo cientifica,
de natureza analitico-documental, produziu
compreensodes sobre o que diz o referido
documento com projecdes para a Lingua In-
glesa, por ser o foco de nosso interesse cien-
tifico e por ser a lingua estrangeira adotada
nas escolas da Rede Municipal de Educacao
em Salvador-Bahia.

E de conhecimento da comunidade cien-
tifica e académica que os profissionais que
compdem a equipe docente dos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental sdo em sua
maioria graduados em Pedagogia, com ex-
cecdo da disciplina Lingua Inglesa que tem
o profissional das Letras - Lingua Inglesa
como professora/professor responsavel
por ministrar as aulas. A crianca, portanto,
esta inserida nesse contexto de aprendiza-
gens de conteudos de sua lingua materna e
de um idioma estrangeiro ministrados por
profissionais que acionam bases formati-
vas diversificadas e que também, acredita-
mos, acionam elementos culturais diversos
decorrentes de atos de leituras proprias e
aqueles das criangas.

Portanto, o interesse de pesquisar fontes
documentais e bibliograficas com atencao
para aspectos pedagogicos e as linguagens
nos anos iniciais do Ensino Fundamental
evidencia nossas inquietacoes cientificas
de conhecer as possiveis aproximagoes e
os distanciamentos dos documentos e suas
ressonancias teoricas e metodolégicas para
o fomento da competéncia comunicativa in-
tercultural. Tais inquietacdes assim se tradu-
zem: Como o Referencial Curricular orienta
praticas de leitura em lingua estrangeira?
O ensino de lingua estrangeira é norteado
pela perspectiva intercultural? Em que sen-
tido os documentos pedagogicos preservam
e dialogam com compreensdes originadas
do Referencial Curricular no que se refere
as competéncias comunicativas e intercul-
turais relacionadas aos atos de leitura?

Percurso tedrico-metodologico

A escolha da metodologia, considerando os
objetivos propostos e as categorias de ana-
lise: atos de leituras, lingua estrangeira, lin-
gua materna, infancias e competéncia inter-
cultural, privilegiou o método bibliografico-
documental, na perspectiva qualitativa.
Esse movimento cientifico problemati-
zou e divulgou as formulagdes conceituais
de Lajolo (2008), Freire (2009) e Oliveira
(2019) no que se refere, respectivamente,
a leitura de mundo, atos de leituras e en-
leituramento; de Kramsch (2012), Sifakis
(2006), Mendes (2011), Siqueira (2005,
2008) e Siqueira e Barros (2013) sobre o
ensino de lingua inglesa, interculturalidade
e competéncia comunicativa intercultural.
Nas etapas subsequentes, recorremos tam-
bém aos fundamentos de Bakhtin (2011)
com o conceito de ressonancias dialdgicas.
A pesquisa, portanto, ampliou a pers-
pectiva de estudos e acolheu outros atos de
leituras presentes nas infancias, desde a Pri-
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meira Infancia, considerando tanto o prota-
gonismo dos bebés quanto das criancas das
séries iniciais, além de valorizar o contexto
da diversidade cultural que transita tam-
bém pela lingua materna. Esse redimen-
sionamento foi favoravelmente provocado
pela participacdo ativa nos Grupos de Pes-
quisa Formaccelnfancia, Linguagens e EJA
(FORINLEJA) e Grupo de Pesquisa e Estudo
em Leitura e Contagdo de Histérias (GPEL-
CH), implicagdo essa que significou um en-
volvimento com as atividades de pesquisa,
ensino e extensao do Programa de Pés-Gra-
duac¢do em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEDUC/UNEB) durante o Estagio Pos-
Doutoral.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a
escolha da metodologia se deu a partir de al-
gumas reflexdes, mediadas pelas ideias que
antecipavamos sobre a natureza do objeto,
como também pelas primeiras experiéncias
como pesquisadora das infancias no contex-
to dos estudos pedagdgicos e linguisticos.
Especialmente, por se considerar que atos
de leituras, lingua estrangeira, especifica-
mente a lingua inglesa, lingua materna, in-
fancias e competéncia intercultural, nessa
pesquisa, sao categorias que, na composicao
do objeto cientifico, se tornaram fend6menos
a serem compreendidos analiticamente,
procedemos as leituras e analises, utilizan-
do o método bibliografico-documental. Do
ponto de vista da abordagem do problema,
a perspectiva qualitativa se impos para esta
investigacdo nos movimentos exploratoérios
e explicativos dos objetivos da pesquisa

para producdo de informacgdes cientificas.
Nosso interesse cientifico focalizou com-

preensoes bibliograficas e documentais so-
bre atos de leituras e competéncia comuni-
cativa intercultural e o fazer metodologico
se direcionou para compreensdes propo-
sitivas que pudessem ressoar no ambiente
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escolar, mais especificamente, nas praticas
de professoras/professores para as apren-
dizagens de criangas. Nesse sentido, acio-
namos dispositivos teodrico-metodolédgicos
inspirados na Etnopesquisa Critica (Mace-
do, 2004, 2010), considerando sua nature-
za multirreferencial e a necessaria polifonia
exigida para viabilizar este estudo prenhe
de compreensoes, além de acionarmos os
dispositivos denominados Contexto dial6-
gico e Flagrantes ressonantes a partir dos
fundamentos de Almeida (2014).

A inspiracdo nos pressupostos da Et-
nopesquisa Critica nos orientou nas etapas
de investigacao, interpretacdo e analise. Ao
buscarmos didlogos metodoldégicos com os
fundamentos da Etnopesquisa no contexto
desta pesquisa bibliografico-documental,
compreendemos a relevancia de se praticar
uma hermenéutica de natureza sociofeno-
menologica e critica, o que significa consi-
derar os processos que constituem o ser
humano em sociedade e em cultura, com-
preendendo esta como algo que transversa-
liza toda e qualquer acdo humana.

A leitura e a compreensao das informa-
¢oes produzidas, ao seguir a perspectiva
do dispositivo metodolégico Contexto Dia-
légico cunhado por Almeida (2014), per-
mitiram destacar, por meio do discurso da
pesquisadora, informacgdes cientiifcas con-
textualmente recuperadas das fontes biblio-
graficas e documentais. A interpretacao des-
sas informacgdes se inspirou no dispositivo
Flagrante Ressonante, quando nas leituras e
compreensoes bibliograficas e documentais
buscamos flagrar o que dizem sobre atos de
leituras e perspectivas de desenvolvimento
da competéncia comunicativa intercultural.
Nesse enfoque, o Flagrante Ressonante pro-
jetou, conforme veremos, possibilidades de
ressoar propositivamente com repercussao
nos contextos linguisticos e pedagoégicos
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voltados para o ensino e a aprendizagem de
linguas materna e estrangeira para criancas.
As etapas, os procedimentos e os dispositi-
vos estiveram convergentes com os objeti-
vos especificos, conforme veremos na se¢ao
a seguir, que nos coloca diante das informa-
coes cientificas produzidas e analisadas.

A pesquisa cientifica no estagio
pdés-doutoral

A primeira etapa correspondeu ao movi-
mento de revisao de literatura para explo-
racdo do tema em debate e para analise
tedrica dos fendmenos inerentes ao objeto
de pesquisa. Tratou-se de uma importante
etapa que transversalizou toda a pesquisa
com compreensoes sobre praticas de leitura
em lingua estrangeira e em lingua materna,
concepgdes de lingua, ensino e aprendiza-
gem e o papel docente e discente no contex-
to de ensino e aprendizagem de linguas.

Compreendemos que a concepgao de lei-
tura se amplia para uma diversidade de con-
textos a serem lidos e interpretados, o que
inclui a leitura de mundo (Lajolo, 2008). Essa
concepgao, no contexto da compreensao dos
sentidos produzidos pela crianca dialoga
com as reflexdes tedricas sobre o ato de ler
(Freire, 2009) e o enleituramento (Oliveira,
2015). A criancga l1é para entender o mundo
a sua volta, seja este real ou imaginario, e o
faz para ampliar a sua concep¢ao de mundo
porque quanto mais ampla for esta concep-
cdo, “mais intensamente se 1€, numa espiral
quase sem fim, que pode comecar na esco-
la, mas ndo pode encerrar-se nela. [...] Como
fonte de prazer e de sabedoria, a leitura nao
esgota seu poder de seducdo nos estreitos li-
mites da escola” (Lajolo, 2008, p.7).

Essa concepgdo de leitura nos foi cara
para compreender cientificamente os atos
de leituras produzidos pela crianga e a com-

peténcia comunicativa intercultural, con-
siderando que os transitos interativos com
as linguas/linguagens, inevitavelmente, nos
colocam em contextos de multiplas mani-
festacOes culturais que acionam leituras di-
versas, muitas vezes fora da materialidade
grafica verbal. Desse modo, ratificamos que
a referéncia aos atos de leituras, nesse es-
tudo, ndo se restringiu a decodificacdo de
signos linguisticos, visto que, incluiu, sobre-
maneira, a leitura de mundo que precede a
leitura da palavra (Freire, 2009). O ato de
leitura, nesse sentido, nos lembra a concep-
¢do de ato, segundo o entendimento bakhti-
niano, ou seja, compreendido como junc¢ao
necessaria de processo e sentido. As a¢des
fisicas e as de ordem emotiva e estética sao
consideradas atos para Bakhtin, tomadas
tanto em termos concretos, como também
cognitivos ou psicologicos (Brait, 2010)

Com Oliveia, Almeida e Santos (2020),
compreendemos que a leitura da qual a es-
cola precisa dar atencao é o que denomi-
namos, bem paulofreirianamente, de en-
leituramento, entendendo-a como aquela
que torna o texto inteligivel em suas varias
nuances: lexical, gramatical, de conheci-
mento de mundo. Nesse enfoque, Oliveira e
Almeida destacam:

E importante deixar bem clara essa pers-
pectiva uma vez que se considere a leitura,
conforme em Oliveira (2015), o fundamento
da aprendizagem, notadamente em sua ca-
pacidade de interagdo a distancia, permitida
através da escrita, por exemplo, sendo que
essa interagdo necessita de uma mediagdo
intencional para a formacao do leitor/ da
leitora com autonomia para engajar-se ou
ndo, para criticar e se tornar leitora/leitor
de mundo, tal como nos ensina Freire em
suas obras. Espera-se que a escola dé conta
desse processo e que lance mao dos proces-
sos de interculturalidade para esse fim (Oli-
veira; Almeida, 2018, p. 29).
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Essa concepcao de leitura, considerando
as atitudes interculturais, nos mobilizou a
acionar a perspectiva de Kramsch (2012),
Sifakis (2006), Mendes (2011) e Siqueira e
Barros (2013) para compreender o ensino e
a aprendizagem de lingua inglesa e o desen-
volvimento da competéncia comunicativa
intercultural, pensando como essa perspec-
tiva também se aplica aos estudos de lingua
materna. Para Mendes (2011), é importante
considerar que a lingua-cultura cria pontes
para a construcdo de relacdes de proximida-
de, de respeito e de integracao intercultural.
Significa investir em uma “abordagem de
ensinar e aprender culturalmente sensivel,
capaz de transformar professores e alunos
em mediadores culturais e sujeitos de inter-
culturalidade” (Mendes, 2011, p. 146).

Compreendemos com Mendes que ao
falar de situacdo de didlogo intercultural
nao se trata de utilizacao de diversidade de
conteudos culturais, mas sim de atitudes de
professores/professoras e de estudantes
em acdo conjunta e cooperativa de produ-
cdo de conhecimento. E nessa perspectiva
que consideramos nos atos de leituras a
relevancia desses sujeitos para o desenvol-
vimento da competéncia comunicativa in-
tercultural. Em concordancia com Kramsch
(1993), Corbertt (2003) acredita ser a com-
peténcia intercultural uma combinacdo de
habilidades e conhecimentos que permitem
ao falante avaliar criticamente os produtos
dalingua alvo e de outras culturas e, quando
relevante, da sua propria cultura, ou seja, a
cultura materna.

Nessa direcao, Siqueira e Barros (2013)
buscam abarcar a heterogeneidade linguisti-
ca do mundo contemporaneo, considerando
a conjuntura multicultural das diversas rea-
lizacoes de fala e, desse modo, contextuali-
zar o debate com a realidade linguistica de
professores. Considerar as diversas realiza-
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coes de fala é estar aberto para ser afetado
por ressonancias de compreensodes prece-
dentes. Nessa perspectiva, Bakhtin (2011)
mostra que as respostas direcionadas a ou-
tros sujeitos discursivos, inseridos na rela-
cdo dialogica, refletem outros atos com os
quais estdo ligados, sendo, portanto, plenos
de ressonancias dialdgicas. Significa com-
preender que, na relacdo dialdgica, cada di-
zer espera uma resposta, seja uma rejeicao,
confirmacgao ou objecdo, o que importa é que
o enunciado do outro deve ser levado em
conta, porque “[..] marca uma atitude res-
ponsiva que define sua posicao em correla-
¢do com outras posi¢cdes em uma dada esfera
da comunicagao, em uma dada questdo, em
um dado assunto” (Bakhtin, 2011, p. 297).

Essas compreensdes tedricas, produzi-
das na primeira etapa da atividade de Pes-
quisa, foram relevantes para a investigacao
documental, o que ocorreu a partir de ana-
lise do documento Referencial Curricular
Municipal da cidade de Salvador-Bahia para
os anos iniciais do Ensino Fundamental,
area de Linguas Estrangeiras. Buscamos
identificar concep¢des de lingua, ensino e
aprendizagem e o papel do professor e do
aluno no contexto de ensino-aprendiza-
gem de LE para compreender se e como a
perspectiva intercultural é considerada nos
atos de leitura no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeira no referido documento.
Para tanto, o Contexto Dialogico produzido
pela pesquisadora considerou a formacao
dos profissionais que atuam nesse segmen-
to e o que dizem os documentos oficiais que
orientam esse fazer docente.

Na perspectiva dos Parametros Curri-
culares Nacionais - PCN (Brasil, 1998), a
aprendizagem de uma lingua estrangeira
deve garantir engajamento discursivo, ou
seja, a capacidade de se envolver e envolver
outros no discurso. Isso pode ser viabiliza-

| 143



144 |

Atos de leituras em lingua estrangeira nas infancias: ressonancias propositivas para o desenvolvimento da competéncia comu-

nicativa intercultural

do em sala de aula por meio de atividades
pedagobgicas centradas na constituicdo do
sujeito como ser discursivo via Lingua Es-
trangeira. Essa construcdo passa pelo en-
volvimento de estudantes com os processos
sociais de criar significados por intermédio
da utilizagdo de uma lingua estrangeira. E,
mais contemporaneamente, a Base Nacional
Curricular Comum BNCC também enfatiza o
engajamento dos alunos:
Aprender a lingua inglesa propicia a criacao
de novas formas de engajamento e partici-
pacao dos alunos em um mundo social cada
vez mais globalizado e plural, em que as
fronteiras entre paises e interesses pessoais,
locais, regionais, nacionais e transnacionais
estdo cada vez mais difusas e contraditorias.
Assim, o estudo da lingua inglesa pode pos-
sibilitar a todos o acesso aos saberes linguis-
ticos necessarios para engajamento e parti-
cipagdo, contribuindo para o agenciamento
critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa, além de ampliar as possibi-
lidades de interacao e mobilidade, abrindo
novos percursos de construcao de conhe-
cimentos e de continuidade nos estudos. E
esse carater formativo que inscreve a apren-
dizagem de inglés em uma perspectiva de
educacao linguistica, consciente e critica, na
qual as dimensdes pedagdgicas e politicas
estdo intrinsecamente ligadas (Brasil, 2017,
p. 239).

De modo a problematizar cientificamen-
te esse Contexto Dialdgico, elegemos duas
categorias analiticas para leitura e interpre-
tacao do referido documento: (i) concep-
coes de lingua, ensino e aprendizagem (ii)
atos de leitura e competéncia comunicativa
intercultural. A analise buscou observar e
destacar como as abordagens tedrico-pra-
ticas que giram em torno dessas categorias
sao trazidas. Logo de inicio, observamos que
o Referencial se norteia por posi¢des trazi-
das nos PCN (Brasil, 1998) e na BNCC (Bra-
sil, 2017). Sabemos que entre as criticas que

recaem sobre os PCNs estdo aquelas que se
referem ao apagamento das bases teoricas
que norteiam as concepg¢des apresentadas.
A BNCC, por sua vez, embora represente
avancos nos debates sobre o curriculo de
lingua inglesa, apresenta aspectos que ain-
da merecem revisao, a saber: 1. Coeréncia
entre pressupostos tedricos e conteudo; 2.
Clareza nos objetivos de aprendizagem; 3.
Flexibilidade para adequagdo curricular em
nivel regional/local; 4. Progressao clara da
aprendizagem ao longo dos anos; 5. Eficacia
do ensino da LI; 6. Propostas alinhadas as
necessidades do século XXI. (British Coun-
cil, 2017)*

Adiante apresentaremos as reflexdes
adivindas de cada uma das categorias de
analise.

Concepgoes de lingua, ensino e
aprendizagem

O Referencial Curricular Municipal para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (Sal-
vador, 2017), no capitulo voltado para os
pressupostos tedrico-metodolégicos traz a
concep¢do de ensino e aprendizagem por
area. Especificamente, focalizamos a lingua
estrangeira com atenc¢do para a concep¢ao
de lingua que subjaz o debate apresentado
pelo documento.

1 O documento “Seis aspectos para a Revisao da 32
versao da BNCC no componente de Lingua Ingle-
sa”, elaborado pelo British Council, é uma anali-
se critica da 32 versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que trata exclusivamente o
componente curricular Lingua Inglesa. A elabo-
racdo desse estudo foi coordenada por Cintia
Toth Gongalves (British Council) e realizada por
trés especialistas de destaque no ensino da lin-
gua inglesa no Brasil, a saber: Profa. Me. Andreia
Cristina Alves de Oliveira Silva (Escola da Vila),
Profa. Dra. Kyria Rebeca Finardi (Universida-
de Federal do Espirito Santo) e Profa. Me. Livia
Pretto Mottin (Universidade do Vale do Taquari
- Univates).
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A discussao trazida defende praticas de
ensino amparadas por uma concepg¢ao de
lingua/linguagem como pratica social, afir-
mando se tratar de um alinhamento com a
visdo levantada tanto na BNCC quanto nos
PCN. Nessa perspectiva, o documento con-
sidera que estudar a lingua como pratica
social contribui para o desenvolvimento dos
aprendizes de maneira ampla, linguistica,
cognitiva, afetiva e socioculturalmente, des-
tacando a importancia da interacdo no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Observamos, também, a relevancia atri-
buida a integracdo de habilidades linguisti-
cas com atividades em que as quatro habi-
lidades (ouvir, falar, ler e escrever) possam
fomentar aprendizagens em um contexto de
ensino de linguas o mais proximo possivel do
cotidiano. No documento, essa perspectiva é
considerada, mencionando os principios da
abordagem comunicativa, por defender que
o ensino da Lingua Estrangeira deve ocorrer
em situacdes cotidianas comuns ao univer-
so do aluno/aluna, uma pratica de uso da
lingua em situacgdes reais de comunicagao.

A esse respeito, Paiva (2005) e Almeida
Filho (2010) sdo referidos com relevantes
fundamentos sobre essa abordagem. Do pri-
meiro, destacam-se o principio de validar as
necessidades e os desejos do aprendiz, pro-
porcionando a ele uma interagao real e signi-
ficativa e buscando utilizar suas habilidades
linguisticas e integracao da cultura da lingua
alvo, no caso a lingua estrangeira, obser-
vando o conhecimento de mundo que cada
aprendiz traz para dentro da sala de aula.

De Almeida Filho (2010), o documento
destaca o uso da lingua apropriadamente
dentro de um contexto social, o que envolve
o dominio ndo s6 de aprendizagens relacio-
nadas a competéncia gramatical ou linguis-
tica, mas também sociolinguistica, discursi-
va, estratégica e intercultural.
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Sobre as concepg¢des de ensino e aprendi-
zagem, flagramos o que subjaz da discussao
sobre “o papel do professor de Lingua Es-
trangeira” e “o papel do aluno”. O professor
de lingua estrangeira é descrito como um
facilitador e profissional reflexivo e sensivel
aos diferentes modos de ensino e aprendi-
zagem. A concepg¢do de ensino convergen-
te a esse perfil docente traz no documento
uma pratica de ensino que se desenvolve
buscando potencializar as competéncias da
crianca por meio de atividades interativas
que fomentem desafios, criatividade, criti-
cidade e o protagonismo infantil diante das
propostas apresentadas.

A concepcao de aprendizagem se acentua
no papel do aluno trazido pelo documento.
Embora destaque o papel de sujeito ativo e
participativo, ha uma énfase na aprendiza-
gem centrada em estratégias trazidas pelo
professor para a sala de aula, no exercicio de
torna-las conscientes para os alunos. Acre-
dita-se que o estudante, ao acionar as es-
tratégias no momento que necessitar estara
construindo caminhos para o alcance da au-
tonomia. Destacam, assim, a relevancia de
os aprendizes de uma lingua estrangeira co-
nhecerem as estratégias de aprendizagem e
o papel essencial que elas desempenham no
estudo.

Para tanto, espera-se do aluno uma pos-
tura de investigador, aquele que, ao ser in-
centivado, “[...] busca o aprendizado fora da
sala de aula, por meio de oportunidades que
o levem a interagir com a lingua estudada:
seja pesquisando em materiais na internet
e nas redes sociais, seja aplicando o que
aprende em situacoes fora do contexto esco-
lar[..]” (Salvador, 2017, p. 108). Apesar des-
sa defesa, nenhuma linha aparece sobre uso
de metodologias ativas (Berbel, 2011) ou de
formacao docente nesse sentido; ao contra-
rio, os Referenciais Curriculares Nacionais
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dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura
adotam ainda uma visao de ensino bastante
centrada na docéncia.

Atos de leitura e competéncia
comunicativa intercultural

Na leitura e interpretacdo das segcdes que
discorrem sobre “As aulas de lingua es-
trangeira do anos iniciais do ensino funda-
mental” e “Linguas Estrangeiras - apren-
dizagens esperadas” (Salvador, 2017),
flagramos como a competéncia de leitura
é trabalhada e as possibilidades de inte-
gracdo com a competéncia comunicativa
intercultural. A atencdo a esses aspectos
foi norteada, como ja anunciamos, pelos
fundamentos de Freire (2009) sobre atos
de leitura, o que amplia a concepgao de lei-
tura para além do ato de decodificacao de
signos linguisticos, a leitura da palavra, e
traz a perspectiva de leitura de mundo ja
presente antes mesmo do ingresso na ins-
tituicio de educacdo formal. Perspectiva
essa que se alinha a concepg¢ao bakhtiniana
de ato, o que inclui os processos dialdgicos
e producado de sentido nas acgdes fisicas e as
de ordem emotiva e estética.

Observamos que o documento, nortea-
do pela BNCC (Brasil, 2017), defende uma
pratica pedagogica motivada por aspectos
da cultura local e global que fomenta as
praticas sociais, assim destacadas: prati-
cas da vida cotidiana; praticas artistico-li-
terdrias, praticas politico-cidadas; prati-
cas investigativas; praticas mediadas pelas
tecnologias digitais; praticas do mundo do
trabalho. Nesse enfoque, celebramos que o
trabalho de leitura e compreensao textual
adota a perspectiva dos géneros discursi-
vos, embora ao citar essas praticas sociais, a
referéncia aos géneros esteja mais presente
em praticas que os adultos vivenciam com

maior frequéncia e algumas criangas sejam
iniciantes, conforme destacamos a seguir:

Praticas politico-cidadas [..] Os géneros
do discurso priorizados nesse contexto de-
vem se focar nas regras de convivéncia em
espacos de diversidade; nas responsabili-
dades individuais e coletivas; nos direitos e
deveres do cidaddo; e em posicionamentos,
conflitos, manifestacdes, reivindicagdes e
nos modos de intervencdo relacionados a
questoes sociais e politicas que fagcam sen-
tido aos sujeitos inseridos em determinado
contexto social. Praticas investigativas
[..] Os géneros do discurso priorizados,
nesse contexto, inserem-se no ambito da
divulgacdo cientifica. Praticas mediadas
pelas tecnologias digitais - Os géneros do
discurso aqui utilizados devem tratar de
relacdes que os sujeitos estabelecem com
o uso dos recursos tecnoldgicos para rea-
lizar buscas, compartilhar informagdes e
divulgar e conservar o conhecimento. Pra-
ticas do mundo do trabalho - Os géneros
do discurso aqui priorizados devem tratar
de temas que valorizem as atividades pro-
fissionais, as atribuicdes, as caracteristi-
cas, os modos de organizacdo e as relagoes
de trabalho em diferentes culturas e épo-
cas; da formacao e atuagdo profissional;
das condicbes de exploracdo e discrimina-
¢do; e de direitos, deveres e possibilidades
de trabalho nos dias atuais (Salvador, 2017,
p. 109, grifo nosso).

Reconhecemos a importancia de inserir
a crianca em praticas sociais vivenciadas
por membros de sua cultura ou de outras
culturas e de apresentar novos contextos
discursivos e géneros que a crianca ainda
nao domina ou sao dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria (Schneuwly,
2010). Significa promover aos estudantes
0 acesso a praticas discursivas com lingua-
gens novas ou dificilmente dominaveis.

No entanto, ao citar as “praticas da vida
cotidiana” e “praticas artistico-literarias”,
a nosso ver, muito relevantes para as in-
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fancias, a mencao aos géneros discursivos
nao ocorre de modo explicito na primeira,
como também os géneros referidos na se-
gunda ndo sao mencionados como género
discursivo literario. O documento assim
destaca:

Praticas da vida cotidiana - Atividades
que levem o aprendiz a refletir sobre si e os
grupos de pertencimento; enfatizem a rela-
¢do com o outro e com o entorno; e digam
respeito a mudancgas, conflitos e desafios
pessoais e coletivos. Praticas artistico-li-
terarias - Atividades com textos artistico
-literarios que envolvam a fruicao estéti-
ca, a criatividade e a reflexdo sobre si e os
grupos de pertencimento, a relagdo com o
outro e com o entorno, mudancas, conflitos
e desafios pessoais e coletivos. Os textos
artisticos-literarios - em versdao original
ou recriagdes para neoleitores, adaptacoes
para filmes, cang¢des, pinturas, quadrinhos
etc. - servem como ponto de partida para a
conducdo das propostas (Salvador, 2017, p.
109, grifo nosso).

Considerando se tratar de um documen-
to voltado para os estudos de lingua estran-
geira por criancas iniciantes no Ensino Fun-
damental, é preciso considerar as escolhas
discursivas que se operam em niveis diver-
sos do funcionamento psicolégico de produ-
cdo, ou seja, as construcdes ontogenéticas,
necessarias a autonomizacdo dos diversos
tipos de funcionamento e, de modo mais ge-
ral, da passagem dos géneros primarios aos
géneros secundarios como nos orienta Ba-
khtin (2011).

O debate trazido pelo Referencial enfa-
tiza a funcao social dos géneros discursivos
e destaca alguns relevantes aspectos neces-
sarios a uma proposta didatico-pedagogica
para o ensino de Lingua Estrangeira, a saber:

e 0 desenvolvimento de atividades que

contemplem os mais variados géneros
do discurso;
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e o0 desenvolvimento das competéncias
(sociolinguistica, gramatical, intercultu-
ral etc.) e habilidades de maneira inte-
grada;

e 0s interesses e as necessidades dos alu-
nos e considere o conhecimento de mun-
do dos estudantes;

e 0 desenvolvimento de atividades comu-
nicativas que promovam o aprendizado
da lingua estudada de maneira significa-
tiva e que promovam reflexdes acerca da
lingua materna;

¢ o0 desenvolvimento de atividades que
tragam a cultura da lingua estudada e
promovam discussdes e levem os alunos
a compreenderem melhor a prépria cul-
tura; e

e uma formacgdo voltada para a ética, o res-
peito as diferencas, a reflexdo e os cami-
nhos de uma cidadania critica e atuante
no mundo contemporaneo (Salvador,
2017, p. 109).

O Referencial defende que as ag¢des de-
senvolvidas por docentes devem propor-
cionar uma diversidade de praticas de
compreensdo auditiva, oralidade, leitura e
producao textual, além de reflexdo sobre
a lingua. Nesse contexto, o ensino da lin-
gua estrangeira deve promover situagoes
de contato do estudante com a diversida-
de cultural dos paises que falam a lingua
estrangeira (Salvador, 2017). Vejamos, es-
pecificamente, se e como as aprendizagens
esperadas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental na area de Lingua Estrangei-
ra trazem flagrantes de atos de leitura por
meio “dos mais variados géneros do discur-
so” e da “competéncia intercultural” anun-
ciados como proposta didatico-pedagoégica.
Destacamos, aqui, alguns desses flagrantes
encontrados em cada um dos anos iniciais
do Ensino Fundamental:
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Quadro 1: Atividades esperadas na area de Lingua Estrangeira

ANoS
iNiCiAiS

APReNDizAGeNS eSPeRADAS
(Foco NoS AtoS De LeitURA e coMPetéNciA iNteRcULtURAL)

12 ano

Aproximar-se da lingua estrangeira escrita pela associa¢do de palavra ou ex-
pressdo a imagem.

Conhecer o patrimonio cultural material e imaterial (tais como jogos, brinca-
deiras, gastronomia e cangoes) de paises em que se fala a lingua estrangeira.

22 ano

Conhecer aspectos culturais e naturais dos paises em que a lingua estrangeira
é falada e se aprofundar neles identificando os paises em mapas e reconhecen-
do fotos ou imagens relacionadas a eles.

32ano

Compreender e apreciar obras literarias em lingua estrangeira lidas pelo pro-
fessor ou por colegas de outros anos.

Conhecer e respeitar a diversidade linguistica e cultural e refletir sobre elas
relacionando-as a prépria identidade cultural, pelo contato com a producao
cultural dos diversos paises.

42 ano

Ler e compreender textos de diferentes géneros identificando palavras e ex-
pressoes familiares e localizando informacoes.

Conhecer aspectos historicos, geograficos, sociais e culturais dos paises em
que se fala a lingua estrangeira.

Conhecer e respeitar a diversidade cultural de paises de lingua estrangeira e
refletir sobre sua identidade cultural em relagdo a descoberta de outras cul-
turas.

52 ano

Compreender didlogos e informacoes contidas em falas e documentos audio-
visuais.

Compreender textos orais de diversos géneros, com base nas caracteristicas
de cada género.

Compreender textos em diversos suportes textuais.

Conhecer e respeitar a diversidade cultural de paises de lingua estrangeira e
refletir sobre sua identidade cultural em relacdo a descoberta de outras cul-
turas.

Fonte: Producao adaptada pelas autoras com foco na competéncia de leitura a partir de informagdes do do-
cumento (Salvador, 2017, p. 110-111).
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As informagdes apresentadas mostram
que os atos de leitura ocorrem por meio
de uma diversidade de suportes discursi-
vos, considerando textos verbais orais e
escritos, como também os textos hibridos
e ndo-verbais. A referéncia aos géneros fo-
caliza o trabalho de leitura e compreensao
que também inclui obras literarias, embora,

nesse sentido, a énfase seja para leitura de
textos escritos. O desenvolvimento da com-
peténcia intercultural é sugerida por meio
de fomento ao conhecimento e exploracao
de diferentes aspectos (historicos, geografi-
cos, sociais e culturais) de paises em que se
fala a lingua estrangeira. E motivador verifi-
car que ndo ha meng¢do ha um unico pais ou
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paises especificos que falam a lingua ingle-
sa, o que reforcaria a hegemonia linguistica
e cultural.

Podemos celebrar alguns avancos do
ponto de vista didatico-pedagogico, mas
ainda ha aspectos a investir no que diz res-
peito a se pensar a competéncia intercultu-
ral do profissional responsavel pela docén-
cia de lingua estrangeira nos anos iniciais
da rede publica de educagdo - o professor
licenciado em Letras, Lingua Inglesa e Lite-
raturas. O papel do professor e do aluno tra-
zido pelo Referencial, a nosso ver, se aplica
aos agentes do ensino e da aprendizagem
no contexto de qualquer disciplina. Obser-
vamos, a partir desse documento, que ha as-
pectos que ainda merecem atencdo no deba-
te sobre o ensino e a aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

Ao discorrer sobre lingua/linguagem
como pratica social, observamos uma ti-
mida mencdao a perspectiva intercultural,
quando sinalizam para a utilizacdo de habi-
lidades linguisticas do aprendiz e integra-
¢do da cultura da lingua alvo, como também
quando inclui a competéncia intercultural
no grupo de competéncias necessarias para
a aprendizagem. Contudo, do ponto de vista
tedrico-conceptual, o documento ndo traz
compreensdes sobre o que vem a ser essa
competéncia intercultural e como seria essa
integracdo da cultura da lingua alvo.

Nesse sentido, alinhados com Siqueira
(2005), e sensiveis a essas reflexdes, defen-
demos a formacdo para a mediacao docente
interculturalista, destacando que os desa-
fios sao muitos, entre eles: investir no de-
senvolvimento de sua competéncia intercul-
tural critica para entdo ser capaz de fomen-
tar similar habilidade nos seus aprendizes;
entender que a lingua inglesa, hoje em dia, é
aquilo que todos os seus falantes, nativos ou
ndo, fazem dela; preparar o aprendiz para
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se tornar um falante de Inglés como Lingua
Franca, capaz de operar tanto em nivel glo-
bal quanto local; defender e adotar inicia-
tivas de democratizacdo do acesso a lingua
inglesa como um direito [...] (Siqueira, 2008,
p. 335). E nesse sentido que pensamos a
Lingua Inglesa no contexto do Ensino Fun-
damental para aprendizagens sensiveis das
criancas.

Mendes (2007) faz referéncia a um pro-
fessor/ uma professora culturalmente sen-
sivel para a educacdo linguistica, assim, tal
profissional, sem sombra de duvidas, sera
capaz de fomentar no/na aprendiz/futuro
falante de uma nova lingua ou lingua adicio-
nal uma atitude de “[...] abertura em direcao
a outras culturas, o que inclui a apreciagao e
o respeito pela diversidade cultural e a su-
peracao de preconceitos culturais e do etno-
centrismo” (Mendes, 2007, p.122).

A competéncia intercultural, neste estu-
do, valoriza uma combinacgao de habilidades
e conhecimentos de estudantes e docentes,
de modo a permitir ao falante se posicionar
criticamente diante das culturas da lingua
alvo, considerando a relevancia de sua pro-
pria cultura e de sua lingua materna.

Para Sifakis (2014, p. 248, tradugao nos-
sa), “é importante que a pesquisa orien-
tada pelo Inglés como lingua intercultural
esclareca as maneiras como aprendizes de
diferentes comunidades de fala e origens
culturais interagem com outros falantes nao
nativos de inglés”2 Portanto, a partir dessas
leituras e compreensoes bibliograficas e do-
cumentais, buscamos ampliar as possibili-
dades de inclusao de sujeitos (professores/
professoras e estudantes) cada vez mais in-
terculturalmente conscientes nas relagoes

2 It is important that ElcL-oriented research sheds
light on the ways learners from different speech
communities and cultural backgrounds communi-
cate with other NNSs in English.
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com as linguas estrangeiras e os atos de lei-
turas delas decorrentes.

Ressonancias propositivas

O Estagio Pos-Doutoral desenvolvido no
Programa de Pés-Graduacao em Educacao e
Contemporaneidade da UNEB ampliou com-
preensoes sobre atos de leitura experien-
ciados por criangas inseridas na Educacao
Basica da Rede Municipal de Ensino, desde
os bebés até as criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental no contato com a
lingua materna ou com a lingua inglesa, no
caso das criangas maiores. Os resultados
apresentados sdo aqui sintetizados como
ressonancias propositivas para importantes
contextos formativos discursivos.

O primeiro contexto representa os en-
contros formativos nos Grupos de Pesquisa
GPELCH e FORINLEJA (UNEB) e FORMACCE
(UFBA) nos quais podemos dialogar com
pesquisadoras e professoras, em sua maio-
ria, trazendo didlogos com compreensoes e
reflexdes desenvovidas na pesquisa. O estu-
do trouxe relevantes resultados do ponto de
vista cientifico, social, cultural e profissio-
nal. Com relacao as dimensdes social e cul-
tural, destacamos a sensibilidade cientifica
de se inquietar com a necessidade de valo-
rizar a crianga inserida nas culturas da in-
fancia, participante de uma diversidade de
situagdes interativas da propria cultura e a
de outros nos ambitos local e global. Isso in-
clui sua participagdo como leitora do mun-
do que lhe é apresentado dentro e fora da
escola, nos materiais didaticos, nas telas de
dispositivos tecnologicos digitais, entre tan-
tas outras experiéncias leitoras. Sao eles/
elas, leitores/leitoras que leem e produzem
compreensoes, inclusive na interatividade
em lingua inglesa.

0 segundo contexto focalizado é a proje-
cdo desses resultados em atividade dialogica

formativa que integre profissionais do Cur-
so de Pedagogia e da Licenciatura em Lingua
Inglesa da UNEB para juntos produzirmos
convergeéncias curriculares no interesse de
fomentar conhecimento sobre a competén-
cia leitora e a comunicativa intercultural,
notadamente no que concerne ao estudo de
metodologias ativas que ponham no centro
da acao docente nao o fazer docente, mas
quem aprende, fomentando sua autonomia
e capacidade de aprender de forma critica e
contextual (Berbel, 2011). Consideramos a
relevancia dessa proposta diante do projeto
do Curso de Licenciatura em Lingua Ingle-
sa, redimensionado em 2020 e em fase de
gerenciamento curricular na Universidade
do Estado da Bahia, um curriculo atualiza-
do e sensivel, com 400 horas na Dimensao
de Praticas Pedagdgicas com componentes
curriculares voltados para a Educagao In-
fantil e para a Educacgao de Jovens e Adultos,
como também com a inser¢ao dos compo-
nentes “Letramentos Literarios e Literatura
Infanto-Juvenil”, na Dimensao de Estudos
Literarios, e “Teorias da Aprendizagem e do
Desenvolvimento da Linguagem” na Dimen-
sao Pedagogica.

Consideracgoes finais

A partir dos achados cientificos apresen-
tados nas se¢des supramencionadas, acre-
ditamos na relevancia social e cultural da
pesquisa por situar a crianga como sujeito
social intercultural. Este ser pds-moderno,
cujo direito de ler e compreender uma lin-
gua estrangeira é oportunidade de se co-
nhecer nas atitudes decoloniais desde a in-
fancia, de saber que se trata de um idioma
que pode fomentar a diversidade linguistica
e cultural.

Nesse enfoque, consideramos a contri-
buicdo deste estudo para pesquisas futuras
em consonancia com nosso interesse de
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produzir material cientifico que apresente
os bastidores desta e de outras pesquisas,
construindo procedimentos éticos neces-
sarios e adequados, desenvolvidos em pro-
gramas de Pos-Graduacdo que integrem as
experiéncias cientificas de atos de leituras
nas infancias. A proposta surge de nossos
flagrantes da potencialidade e do prota-
gonismo metodoldgicos apresentados por
criangas, o que gera aprendizagens para
pesquisadoras e pesquisadores e, muitas
vezes, constituem fendmenos inspiradores
de producgao de dispositivos metodologicos
inovadores. Nosso interesse é a producao de
dossié tematico para periodico ou publica-
¢do em livros desses registros de bastidores.
No contexto das ressonancias proposi-
tivas, destacamos a importancia de darmos
prosseguimento aos achados e analises pro-
duzidas por autores aqui mencionados e ou-
tros que se situam como relevante referén-
cia dialdgica. Este movimento, acreditamos,
permitirdo ampliar as compreensoes origi-
nadas do Referencial Curricular no que se
refere as competéncias comunicativas e in-
terculturais relacionadas aos atos de leitura.
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Este artigo tem como objetivo refletir sobre o processo de publicacdo do
romance O aborto (1893), de Figueiredo Pimentel, desde o formato folhetim
até a edigdo em livro, considerando o componente comercial dos textos lite-
rarios e as instancias de recepc¢do, em especial, a critica literaria brasileira
em fins do Oitocentos. A fim de embasar teoricamente nosso estudo, recor-
remos as pesquisas de El Far (2004; 2007), Catharina (2013), Vieira (2015),
Mendes (2017), Mendes e Vieira (2013) e, ainda, Sodré (1966) e Barbosa
(2010). Nosso trabalho divide-se em trés momentos: no primeiro, empreen-
demos um esfor¢co em recuperar a trajetéria do folhetim O artigo 200, titulo
pelo qual a narrativa comecou a ser publicada no periddico Provincia do Rio,
em 1889; na sequéncia, nos debrucamos sobre a edigio em formato de livro
popular do romance O aborto, pela Livraria do Povo, de Pedro Quaresma,
em 1893; por fim, destacamos criticas de Coelho Neto e Carlos Magalhaes
de Azeredo sobre O aborto publicadas em importantes jornais do periodo a
fim de compreender aspectos acerca da recep¢dao quando da publicacdao do
romance em livro.

Palavras-chave: Literatura brasileira; Livros para homens; Literatura e im-
prensa.

O aborto (1893), by Figueiredo Pimentel: from the
criticized serial novel to the success of the popular
book

This article aims to reflect on the publication process of Figueiredo Pimen-
tel’s novel O aborto (1893), from the pamphlet format to the book edition,
considering the commercial component of literary texts and the instances
of reception, especially Brazilian literary criticism at the end of the 19th
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century. In order to provide a theoretical basis for our study, we drew on
the research of El Far (2004; 2007), Catharina (2013), Vieira (2015), Men-
des (2017), Mendes and Vieira (2013), as well as Sodré (1966) and Barbosa
(2010). Our work is divided into three parts: in the first, we make an effort

to recover the trajectory of the pamphlet O artigo 200, the title by which the

narrative began to be published in the periodical Provincia do Rio, in 1889;

next, we look at the edition in popular book format of the novel O aborto, by

Livraria do Povo, by Pedro Quaresma, in 1893; finally, we highlight reviews
by Coelho Neto and Carlos Magalhdes de Azeredo on O aborto published in
important newspapers of the period in order to understand aspects about

the reception when the novel was published in book form.

Keywords: Brazilian literature; Books for men; Literature and the press.

Consideracgoes iniciais?

Se folheassemos os impressos fluminenses
entre o final do século XIX e o inicio do XX,
encontrariamos com frequéncia o nome de
Alberto Figueiredo Pimentel. Cronista, ro-
mancista, contista, poeta e jornalista, o au-
tor foi um dos mais prolificos intelectuais
brasileiros da Belle Epoque, tendo publicado
diversos titulos, desde romances até contos
de fadas voltados ao publico infantil. Entre
os escritos de maior sucesso do macaense
Figueiredo Pimentel, estdo os romances O
aborto (1893), objeto deste estudo, Um ca-
nalha (1895) e O terror dos maridos (1897),
obras consideradas escandalosas pela criti-
ca literaria do periodo.

O aborto, primeiro romance publicado
por Figueiredo Pimentel, foi editado em li-
vro no ano de 1893, pela Livraria do Povo,
do reconhecido livreiro-editor Pedro Qua-
resma (1863-1921), “um dos mais habeis
na vendagem de seus produtos” (Catharina,
2013, p. 43-44). A narrativa, no entanto, co-
mecou a ser publicada no formato folhetim
pelo jornal Provincia do Rio, da cidade de
Niterdi, em 1889, sob o titulo O artigo 200,

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Fi-
nanciamento 001.

e era assinada por Albino Peixoto, pseudo-
nimo adotado por Pimentel. O folhetim, po-
rém, teve sua publicacdo interrompida pelo
periddico, pois foi considerado ofensivo pe-
los leitores e por parte da critica.

A protagonista de O aborto é ajovem Ma-
ricota, filha de Joaquim e Guilhermina Ro-
drigues, casal de poucas posses que morava
em Niterdi. A jovem tratava com naturalida-
de as questdes acerca do corpo e da sexua-
lidade, e ndo se abstinha de tecer comenta-
rios sobre assuntos considerados delicados
para as mogas. Além disso, como o proprio
titulo sugere, Maricota engravida antes de
firmar matrimonio e, em razao disso, decide
fazer um aborto, procedimento que acaba
por leva-la a morte.

Taxado como imoral e pornografico,
quando publicado em livro, no entanto, O
aborto foi um sucesso comercial, tendo ven-
dido, segundo El Far (2004), cerca de sete
mil copias em poucos meses. Nosso interes-
se, desse modo, consiste em refletir sobre o
processo de publicagdo do romance de Fi-
gueiredo Pimentel, desde o formato folhe-
tim até a edicdo em livro, considerando o
componente comercial dos textos literarios
e as instancias de recepg¢do, em especial, a
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critica literaria do periodo. Ao longo dessa
reflexdo, buscamos considerar hipdteses ca-
pazes de nos ajudar a compreender tanto o
contexto histérico e, dessa forma, as condi-
coes que levaram ao sucesso comercial do
romance, quanto o posterior apagamento
do livro da historia das letras nacionais.

Para isso, na préxima se¢do, com base
nas pesquisas de Catharina (2013), Vieira
(2015) e Mendes e Vieira (2013) e, ainda,
nas consideragcdes do proprio Figueire-
do Pimentel, nos propomos a recuperar
a singular trajetoria do folhetim O artigo
200. Na sequéncia, amparados por El Far
(2004; 2007) e Mendes (2017), recupera-
mos a campanha de publicidade promo-
vida por Pedro Quaresma que precedeu a
publicagdo, em formato de livro popular,
do romance O aborto, em 1893. No més de
janeiro daquele ano, o livreiro passou a di-
vulgar, nos principais jornais cariocas do
periodo, notas curtas sobre o lancamento
do romance de Pimentel, associando-o ao
naturalismo e, com isso, evocando um cer-
to teor erético/sexual da narrativa como
elemento de publicidade.

Por fim, na terceira e ultima secdo, inte-
ressa-nos recuperar algumas criticas sobre
o romance veiculadas em importantes pe-
riédicos no contexto finissecular que, em
nossa leitura, reforcam a imagem de imora-
lidade da narrativa e, de alguma forma, con-
tribuem para o seu posterior apagamento
na histéria da literatura brasileira. Nesse
sentido, é valido ressaltar que, atualmente,
encontramos uma Unica edicdo do romance
disponivel, a qual foi organizada pelos pes-
quisadores Leonardo Mendes e Pedro Paulo
Garcia Catharina, e publicada em 2023 na
colecdo Garimpo dos Editores, da Alameda
Editorial. Enfatiza-se, desse modo, um es-
forgo especialmente académico em recupe-
rar obras como a que constitui nosso objeto
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de estudos, que tanto envolveram os leito-
res em fins do Oitocentos, mas que se man-
tiveram esquecidas por décadas.

O artigo 200 (1889) no jornal
Provincia do Rio

O periodico niteroiense Provincia do Rio
comegou a ser editado em 1883 e, como a
grande maioria dos jornais no periodo, tra-
zia em suas paginas
noticias diversas sem ordem evidente, reu-
nindo anudncios sobre crimes e prisoes, rei-
vindicacdes da populagdo, cotagdo do café,
notas de falecimento, sentengas judiciais,
noticias do Império, decisdes ministeriais e

notas sobre espetaculos teatrais. (Catharina,
2013, p. 39).

Atualmente, porém, apenas quatro edi-
¢coes de Provincia do Rio podem ser acessa-
das: o primeiro nimero do jornal, datado de
15 de abril de 1883, pertencente ao acervo
do Instituto Historico e Geografico Brasilei-
ro (IHGB); e outras trés edicdes que inte-
gram o acervo da Fundacao Biblioteca Na-
cional, as de nimero 223 (de 3 de dezembro
de 1885), 574 (de 15 de margo de 1888) e
656 (de 25 de setembro de 1888) (Vieira,
2015).

A exitosa coluna Folhetim, como era de
se supor, também ocupava as notas de roda-
pé do impresso. Embora sejam em nimero
restrito as edi¢coes do perioddico possiveis de
serem acessadas no tempo presente, Catha-
rina (2013, p. 40) afirma que os titulos pu-
blicados na segao folhetim do jornal Provin-
cia do Rio “aponta|m] para o apelo de uma
literatura comercial e mais popular, prove-
niente da Franga, que parece adequar-se aos
anuncios de crimes e prisdes presentes no
jornal”. Na leitura do pesquisador, a predile-
¢do por tais narrativas ofereceria certo res-
paldo a publicacdo, naquele jornal, de um
romance como O artigo 200.
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O titulo dado ao folhetim por Figueire-
do Pimentel refere-se, segundo Catharina
(2013), ao artigo 200 do Cédigo Criminal
do Império do Brasil, datado de 16 de de-
zembro de 1830. Esse artigo é encontrado
na Parte Terceira “Dos crimes particulares”,
Titulo II “Dos crimes contra a seguranca
Individual”, Capitulo I “Dos crimes contra
a seguranc¢a da pessoa, e vida”, especifica-
mente na Secdo II, intitulada “Infanticidio”,
e esclarece que “fornecer com conheci-
mento de causa drogas ou quaisquer meios
para produzir o aborto, ainda que este se
nao verifique” (Brasil, 1830, s.p.) configura
crime punivel com dois a seis anos de pri-
sdo. Acrescenta-se, ainda, que a pena sera
dobrada caso quem cometa o crime for mé-
dico, boticario ou cirurgiao. E valido men-
cionar ainda, que, entre os artigos da secao
I, o de numero 199 proibe a realizagdo do
aborto, pois configura crime “ocasionar
aborto por qualquer meio empregado in-
terior ou exteriormente com consentimen-
to da mulher pejada” (Brasil, 1830, s.p.).
Compreende-se, dessa forma, que o titulo
do romance folhetim dialoga diretamente
com uma questdo pertinente para o perio-
do, criminalizada por um documento insti-
tucional.

Como pontua Catharina (2013), em ra-
zdo do numero restrito de edi¢des do jornal
Provincia do Rio, pouco se sabe sobre O arti-
go 200. A maior fonte de informacgdes acerca
do folhetim acaba por ser o “Prefacio indis-
pensavel”, escrito pelo proprio Figueiredo
Pimentel quando da publica¢do da narrativa
em livro, em 1893. Nesse texto, o jornalista
destaca que o romance foi escrito em ape-
nas dez dias: entre 16 e 25 de junho de 1889
e, pouco tempo depois de iniciada a publica-
¢do seriada, alguns leitores enviaram cartas
a redacdo com queixas acerca da narrativa.
Diante disso, os responsaveis pelo jornal ni-

teroiense optaram por alterar expressoes,
retirar descricdes de cenas consideradas
ultrajantes e, por fim, encerrar a publicacao
antes mesmo de a trama ser finalizada con-
forme os planos iniciais do escritor:

ao cabo de meia duzia de niimeros, em vista
de reclamagdes didrias sem conta, devolugao
de assinaturas, cartas anonimas, etc., a reda-
¢do julgou bom mudar palavras, suprimir
cenas e descri¢des e, mais tarde, suspender-
lhe a publicacdo. E, nesse tempo, como fora
primitivamente escrito, achava-se expurga-
do dos vocabulos que pudessem malsoar
aos castissimos ouvidos dos pudicos leitores
da praia... Grande! Muito mais resumido do
que hoje aparece. (Pimentel, 2023, p. 25).

0 jornalista ndo se priva de tratar ironi-
camente aos leitores primeiros do folhetim,
pois ressalta que a publica¢ao foi interrom-
pida mesmo apds a exclusao de palavras
potencialmente ofensivas. Da mesma forma,
ao realgar a supressao de palavras e cenas
consideradas desrespeitosas a moral no tex-
to publicado na Provincia do Rio, Figueiredo
Pimentel apresenta um argumento para ex-
citar a curiosidade dos leitores do romance
publicado em livro. Sobre essa discussao, o
autor acrescenta:

por quaisquer motivos que ndo vém ao caso,
o proprietario desta folha achou convenien-
te suprimir alguns trechos, capitulos e toda
a conclusao. Fui obrigado a terminar a nove-
la do modo que saiu impresso, diferente do
que projetara e escrevera. Baseava-se o seu
desfecho no art. 200 do Cédigo Criminal.

Nao perderam com esse final os leitores do
Sr. Xavier de Montépin, que querem um en-
redo intrincado e comovente, um fim qual-
quer. Antes pelo contrario... Agora, os que
leem literatura e esperavam cenas verdadei-
ras, descricdo completa dos fatos naturais,
estudos psicofisiologico dos caracteres ob-
servados, hdo de ler O artigo 200 - edigao
correta e aumentada - muito em breve, em
volume. (Pimentel, 2023, p. 26).
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Figueiredo Pimental menciona o escritor
francés Henry Xavier Amon Perrin, conheci-
do como Xavier de Montépin (1823-1902),
autor de romances-folhetim bastante popu-
lar na Franca e no Brasil em fins dos Oito-
centos (Mendes; Vieira, 2013). Entre os ti-
tulos de Montépin publicados na imprensa
brasileira, destaca-se As Mulheres de Bronze
(12 parte), veiculada no periddico carioca
Gazeta de Noticias, no ano de 1879 (Men-
des; Vieira, 2013).

Alembranga do popular escritor frances,
no entanto, foi usada por Pimentel para al-
finetar aos leitores do jornal incomodados
com O artigo 200, uma vez que ele parece
considerar as produgdes de Montépin pouco
criativas. Enquanto isso, leitores interessa-
dos em textos mais elaborados e desafiado-
res (como Pimentel claramente considera o
seu romance), ficaram, logicamente, decep-
cionados com o final dado ao folhetim e, por
isso mesmo, poderiam buscar na publicagao
em livro os elementos que almejam encon-
trar nas narrativas literarias. Ao fazer isso,
0 escritor macaense, além de intencionar
marcar certa distincao nos leitores que - na-
quele momento - comprariam seu romance
editado em livro, investe numa espécie de
publicidade para a sua obra, realgando o
elemento comercial da literatura.

O aborto (1893), pela Livrariado
Povo

As ultimas décadas do século XIX foram de
intensas transformacgdes sociais, culturais e
econdmicas no Brasil. A proclamacdo da Re-
publica, em 1889, consolidou o Rio de Janei-
ro como o principal centro do pais em razao
de perspectivas promissoras para a cidade,
especialmente no campo econémico: o por-
to passava, cada vez mais, a receber impor-
tacoes da Europa; era sede do Banco do Bra-
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sil, o qual concentrava as finangas da nagao;
e era também o nucleo da rede de ferrovias
nacionais e, portanto, o ponto de ligagao en-
tre todas as regides do pais. Dessa forma, a
entdo capital da jovem Republica tornou-se
0 “maior centro cosmopolita da nagao, em
intimo contato com a produc¢ao e o comér-
cio europeus e americanos, absorvendo-os e
irradiando-os para o resto do pais” (Sevcen-
ko, 2003, p. 40).

Além disso, desde 1870, o Rio de Janeiro
atravessava por um processo de ampliacao
da industrializagdo, possibilitado pelo au-
mento das linhas férreas, e passou a atrair
uma gama de trabalhadores em busca de
emprego. Esse cenario se deu também em
razao de dois outros fatores: a abolicao for-
mal da escravatura, em 1888, e a crise da
producdo cafeeira, intensificada a partir de
1882. Ambos eventos levaram a cidade uma
populacdo composta de pessoas livres (ex
-escravizados) e imigrantes europeus, acen-
tuando o éxodo rural e, ao mesmo tempo,
gerando uma concentracdo de pessoas no
Rio (EI Far, 2004). Aos poucos, criou-se, na
capital republicana, um contingente de tra-
balhadores assalariados, os quais tinham a
possibilidade de consumir produtos, entre
eles, livros e jornais.

Nesse contexto, o mercado editorial ca-
rioca, sobretudo os anos posteriores a 1870,
cresceu de modo nunca visto. Segundo El
Far (2007), novas tecnologias de impres-
sdo passaram a ser utilizadas e, junto ao
papel de menor qualidade, capas em forma-
to brochura e edicbes em tamanho menor,
permitiram o barateamento dos impressos,
tornando-os acessiveis a um niimero muito
maior de leitores. Dessa forma, o livro foi,
paulatinamente, deixando de ser um pro-
duto caro e, por isso mesmo, reservado as
elites abastadas (EI Far, 2007).
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Cabe destacar que, sobretudo no Rio de
Janeiro, ao contrario do que se acreditou por
muito tempo, havia uma gama consideravel
de habitantes vistos como alfabetizados:

o indice de analfabetismo no Rio de Janeiro,
naquele final de século, era o mais baixo do
pais. Enquanto 80% dos brasileiros nao sa-
biam ler nem escrever, quase metade da po-
pulagao carioca aparecia, nos dados oficiais,
liberta desse mal. Segundo o censo de 1890,
a populagdo da capital federal era de 522 mil
habitantes, um nimero que praticamente
havia dobrado em relacdo ao recenseamento
de 1872. Desse meio milhdo de moradores,
57,9% dos homens e 43,8% das mulheres
foram registrados como alfabetizados, o que
representava, em termos numéricos, cerca
de 270 mil pessoas capazes de ler e escrever.
(El1 Far, 2004, p. 12-13).

O namero elevado de possiveis leitores,
embora nao se possa precisar se, de fato se
traduzia na realidade, como ressalva El Far
(2004), atraiu a atencao de editores e livrei-
ros que, cada vez mais, viam o livro como
uma mercadoria lucrativa. Em razao disso,
esses profissionais buscaram diversificar a
oferta de impressos, a fim de disponibilizar
aos leitores narrativas dos mais variados gé-
neros, bem como livros de diferentes valo-
res e formatos:

aos olhos do fregués estavam os autores

aclamados nos jornais, as edi¢des de luxo, os

exemplares chegados havia pouco do além

-mar, as brochuras em oferta, os volumes

ilustrados, representantes dos mais varia-

dos temas, géneros e idiomas. (El Far, 2004,

p. 27-28).

Com o comércio de livro transforman-
do-se em um negocio bastante lucrativo em
virtude do crescente nimero de leitores e
dos baixos custos de producao dos impres-
sos, diversos vendedores de livros passaram
também a se aventurar pelo ramo editorial,
entre eles Pedro da Silva Quaresma, pro-

prietario da Livraria do Povo. Nas palavras
de El Far (2004, p. 44), o livreiro “procurava
fazer nome junto aos leitores, promovendo
autores de enredos arrebatadores, sangui-
nolentos e lubricos, muitas vezes desacon-
selhados as ‘mulheres de boa familia™.

Quaresma iniciou no ramo editorial na
década de 1890, e mostrou-se logo aten-
to aos gostos do publico leitor. A partir de
1894, por exemplo, a Livraria do Povo come-
cou a publicar uma série de impressos dedi-
cados ao publico infantil, a chamada Biblio-
teca Infantil, contribuindo para popularizar
a literatura voltada a agradar aos pequenos,
nicho até entdo inédito no mercado livreiro
brasileiro. Ndo a toa, os livros para criangas
acabaram por tornar-se bastante populares
durante a Belle Epoque carioca. A colegio
langou varios titulos, entre eles Histdrias da
carochinha (o primeiro volume publicado),
Histérias do arco da velha, Historias da ba-
ratinha, Teatro infantil e Meus brinquedos,
todos editados por Figueiredo Pimentel (El
Far, 2004).

Os titulos da Livraria do Povo nao se
restringiam, contudo, as publica¢des dire-
cionadas as criangas, pois Pedro Quaresma
“procurou sempre publicar o que ainda nao
havia no terreno das letras” (El Far, 2004, p.
96). Seguindo esse pensamento, o livreiro-e-
ditor colocou no mercado uma série de tro-
vas e modinhas que alcangou sucesso ime-
diato e atraiu um novo publico para o seu
estabelecimento. Mas o catalogo da Livraria
do Povo, porém, nao se esgotava nos livros
infantis e tampouco nas trovas e modinhas:
abarcava também os chamados “livros para
homens”, do qual O aborto foi considerado
um representante de sucesso.

Eufemismo para narrativas de tom por-
nografico, os “livros para homens” ou de
“leitura alegre” foram outro sucesso comer-
cial dos Oitocentos. Embora o sexo e o dis-
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curso sobre ele fossem considerados assun-
tos delicados e indecorosos, e as publicacdes
acerca do tema tenham sido censuradas ao
longo da histéria dos impressos, o mercado
editorial carioca, em fins do século XIX, en-
controu nas narrativas pornograficas “uma
faixa reconhecivel do comércio livreiro”
(Mendes, 2017, p. 174). Dessa forma, espe-
cialmente a partir dos anos 1880, os livros
licenciosos proliferaram-se a fim de atender
a um publico crescente, e eram anunciados
nas paginas dos jornais de maior circulacao
na cidade do Rio, entre eles, os periodicos
Gazeta de Noticia e O Paiz.

A Livraria do Povo, por intermédio de Pe-
dro Quaresma, “que ambicionava conquis-
tar a preferéncia do publico no campo das
publica¢des populares, ndo sé editou como
também incentivou a criacdo de alguns
desses romances” (El Far, 2004, p. 253). A
livraria contava, em seu catalogo, com um
vasto numero de publicacdes consideradas
pornograficas, entre elas Contos nervosos
que produzem tremeliques nas mogas, Rimas

Sabrina Ferraz Fraccari

inocentes que produzem faisca, A virgem de-
vassa, A maneira de tratar as mulheres como
elas merecem, Memdarias de uma insacidvel,
além de O aborto (Mendes, 2017).

Dada a popularidade da imprensa, o de-
sejo de Quaresma de ver os livros por ele
editados alcangarem altos niimeros de ven-
das, e o fato de que “as obras populares nao
eram aquelas direcionadas a um publico
especifico, e sim as que recebiam um trata-
mento editorial interessado em baixar seu
custo de producdo e dinamizar seu consu-
mo” (El Far, 2004, p. 12), a publicagdo de O
aborto foi precedida por uma forte campa-
nha de divulgacdo veiculada nos principais
impressos da entao capital da Republica. No
meés de janeiro de 1893, precisamente no
dia 24, o reconhecido jornal Gazeta de Noti-
cias destacou, na secao Gazetilha, uma nota
informando sobre o contrato assinado entre
Figueiredo Pimentel e a Livraria do Povo
para a edi¢ao em livro do romance. Esse in-
forme se encontra reproduzido na figura 1,
a seguir.

Figura 1. Nota sobre o contrato firmado entre Figueire-
do Pimentel e a Livraria do Povo para a publicaciao de O
aborto, veiculada na se¢do Gazetilha do jornal Gazeta de

Noticias (1893)

mentel
lerarin

0 aborto.

aborto devera ser

0 nosso collega d4'0 Paiz,Figuelredo Pi- |
firmon’ hontem contraclo com n |
do Povo, dos Srs. Quaresma
& C,, para a edigdo do secu romance

Eniregue és oMeinas typographicas da
Companhla Impressora )l-pl(:sgmlgense. 0|

sto & venda por todo

0 proximo mez de fovereiro.

Legenda: O nosso colega de O Paiz, Figueiredo Pimentel, firmou ontem contrato com a Livraria do Povo, dos
Srs. Quaresma & C., para a edi¢do do seu romance O aborto. Entregue as oficinas tipograficas da Companhia
Impressora Fluminense, O aborto devera ser posto a venda por todo o préximo més de fevereiro.

Fonte: Gazeta de Noticias, 24/01/1893, p. 2. Disponivel em: https://memoria.bn.br/pdf/103730/
per103730_1893_00023.pdf. Acesso em: 02 out. 2023.
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No més de fevereiro de 1893, o jornal O
Paiz, para o qual o proprio Figueiredo Pi-
mentel escrevia na época, divulgou breve
nota sobre a publicacdo de O aborto na se-
cdo reservada aos anuncios publicitarios.
No dia 3 de fevereiro (anuncio reproduzi-
do a esquerda), era informado que “Apa-
recera brevemente O aborto, romance na-
turalista por Figueiredo Pimentel” (O Paiz,
3/2/1993, p. 6), enquanto no dia 16 do mes-
mo meés (anuncio reproduzido a direita), a
nota tratava a obra como “romance realista”.
A flutuacao entre “naturalista” e “realista”
como qualificadores estéticos da narrativa
a ser publicada mobilizavam as expectativas
dos leitores e a associacao ao naturalismo,
em especial, indicava a exploracao do corpo
de modo a sugerir a presenca de elementos
de cunho erético e/ou licencioso.

Segundo El Far (2004), o mesmo anuncio
foi publicado entre os meses de fevereiro e

margo nos principais jornais da capital fede-
ral, de modo a agucar a curiosidade dos lei-
tores em potencial. E, apesar de a nota sobre
a assinatura do contrato entre Pimentel e a
Livraria do Povo (figura 1) afirmar que a pu-
blicacdo sairia no més de fevereiro, apenas
no més seguinte é que o romance editado
em formato livro popular foi posto a venda
(Catharina, 2013).

No final do més de margo, precisamen-
te no dia 20, o periddico Gazeta de Noticias
trouxe, ao final da pagina 4, a informacgao
de que O aborto havia sido publicado (fi-
gura a esquerda). Catharina (2013), no en-
tanto, afirma que a publicagdo do romance
parece ter ocorrido somente no dia 23 da-
quele mesmo més, quando o jornal O Paiz
informava, em uma nota relativamente ex-
tensa, que a obra de Figueiredo Pimentel
seria posta a venda no mesmo dia (figura
a direita).

Figura 2. Anuncios sobre a publicacdo de O aborto publicados no més de fevereiro de 1893 pelo

jornal O Paiz

APPARECERA DHEVEMESNTE

0 ABORTC

ROMAYCE SATTRALISTA

ron

FIGUEIREDO PIMENTEL
QUARISHA & €., editorrs

656 67 RUA DES, JOS§ G567

. LIVHARIA DO ONO

- e

AUPARECERS ESTE MEZ

0 ABORTO

ROMAXCE. REALISTA

] ron
FIGUEIREOD PIMENTEL

H’ QUARESHA & €., editores
658 67 R DS, JOSK 65867

Appuarccera eale mes

Fonte: O Paiz,3/2 /1893, p. 6. Disponivel em: https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03925.
pdf. Acesso em 10 out. 2023. — O Paiz, 16/2/1893, p. 6. Disponivel em: https://memoria.bn.br/pdf/178691/

per178691_1893_03938.pdf. Acesso em 10 out. 2023.

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 153-168, jan./jun. 2024


https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03925.pdf
https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03925.pdf
https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03938.pdf
https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03938.pdf

Sabrina Ferraz Fraccari

Figura 3. Notas sobre a publicacdo e comercializacdao de O aborto (1893) pela Livraria do Povo

PTU.\IIIIU B AU WM WS R

O Aborto

EsiA poblicado: o scrh peslo 4 vonda
minia-feiry, esty soberbo romance rea-
isin, do cminenle cscriplor Figueircdo
Pimentel, redactor 'O Paix, 1 Dello vo-
lame 23000,
et ey —— T

Legenda: O Aborto: Ja estid publicado, devendo
ser posto hoje a venda nas mais conhecidas livra-
rias desta capital - O Aborto, romance naturalis-
ta de Figueiredo Pimentel, hd muito anunciado.
Escrito sem rebucos de linguagem, consoante a
maneira de Zola, Bonnetain e outros mestres do
naturalismo, O Aborto promete um grande su-
cesso de livraria, tendo todos os elementos para
agradar ao publico amante do género. Apensos
ao romance seguem-se alguns contos e fantasias
do mesmo autor. O volume, assim formado, cons-
ta de 270 paginas e é bem impresso nas oficinas
da Companhia Impressora, por conta dos editores
Quaresma & C.

'O ABORTO

JA esld publicado, devendo ser posio
hoje & venda pas mals conhecidas livra-
rias desla capital—0 Aborlo, Yoance na-
turalista de Figuelredo Pimentel, ba muito
annunciado,

Bscriplo sem rebocos de lingnagem,
consoante & mancira e Zola, Bounclain e
oulivg mealres do natuealismo, 0 Aborfo
promelte um grande suceesso de livearia,
lendo todos s elementos pary agradar
a0 publico amante do genero. Appensos
A0 romanee segucin-se alguns conlos ¢
fantasias do mesmo autor.

0 volume, assim formado, consla de
200 paginas ¢ ¢ hem Impresso nas offl-
cinns da Companhia Impressora, por conla
| dos editores Quoresma & G.

Fonte: Gazeta de Noticias, 20/03/1993.

Disponivel em:

http://memoria.bn.br/pdf/103730/

per103730_1893_00078.pdf. Acesso em: 15 out. 2023. — O Paiz, 23/03/1893. Disponivel em: https://me-
moria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03973.pdf. Acesso em: 15 out. 2023.

A divulgacdao de notas e anuncios in-
formando desde a assinatura do contrato
para a publicacao de O aborto até o mo-
mento em que o impresso estaria dispo-
nivel para compra configuram uma mas-
siva campanha publicitdria em torno do
romance, promovida por Pedro Quaresma,
e ressaltam o poder e a atuacdo da impren-
sa na vida publica em fins dos Oitocentos.
Nelson Werneck Sodré (1966), em A histo-
ria da imprensa no Brasil, cita os comen-
tarios do jornalista francés Max Leclerc
(1864-1932) sobre a imprensa brasileira
do periodo, considerados bastante exatos
pelo historiador carioca. Leclerc (1942
apud Sodré, 1966) enfatiza o carater co-
mercial da maioria dos jornais do periodo,
que traziam a publicidade como principal
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elemento para a organizacdo das publica-
coes: mesmo o objetivo de conquistar mais
leitores era devido a possibilidade de, com
isso, aumentar o valor da publicidade.

Segundo Sodré (1966), a presenca osten-
siva de anuncios publicitarios nos periodi-
cos em fins do Oitocentos inscreve-se num
quadro de produc¢ao em massa por parte da
imprensa, possibilitado pela revolucao nas
técnicas de impressao e circulagdo de jor-
nais ocorrida ao longo daquele século. Tal
cendrio, por sua vez, é sintoma da ascensao
e consolidacao do modo capitalista burgués
no Brasil, em especial no Rio de Janeiro, “ou-
tra prova da interligacdo entre o desenvol-
vimento da imprensa e o desenvolvimento
capitalista” (Sodré, 1966, p. 03), principal
tese defendida pelo autor.

|161


http://memoria.bn.br/pdf/103730/per103730_1893_00078.pdf
http://memoria.bn.br/pdf/103730/per103730_1893_00078.pdf
https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03973.pdf
https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_03973.pdf

162 |

0 aborto (1893), de Figueiredo Pimentel: do criticado folhetim ao sucesso do livro popular

A producao em massa, da qual a impren-
sa participou em larga escala, também se
deu em outras areas, e esteve ligada a con-
centracdo de contingente populacional nas
cidades, mencionada no inicio desta secao.
A urbanizacdo da populagdo abriu espacgo
para novos mercados, “a necessidade de
conquista-los conferiu importancia a pro-
paganda, e o anuncio apareceu como trago
ostensivo das ligacdes entre a imprensa e
as demais formas de producao de mercado-
rias” (Sodré, 1966, p. 3). A publicidade, prin-
cipal meio de lucro para os jornais, era tam-
bém a maneira pela qual se dava visibilida-
de a um produto a ser vendido. Dessa forma,
compreende-se que os diversos anuncios
publicitarios acerca do romance de Figuei-
redo Pimentel veiculados nos jornais cario-
cas salientam o componente comercial dos
textos literarios, e promovem uma associa-
cdo imediata entre literatura e publicidade.

Silva (2006, s.p.) destaca que o periodo
entre séculos (chamado por ele de Pré-Mo-
dernismo) registrou uma relagdo estreita en-
tre ambas, na qual a publicidade surge “como
recurso de divulgacdo de autores e obras de
literatura, instituindo estratégias de legitima-
¢ao e visibilidade social, portanto numa rela-
¢do em que a publicidade coloca-se a servico
da literatura”. Essa associacdo entre obras
literarias e campanhas publicitarias ocorreu
em um momento no qual o livro, como afir-
mamos, ganhava contornos de mercadoria
capaz de gerar lucro aos atores envolvidos
em sua producdo, desde o escritor até os edi-
tores e proprietarios de livrarias. Em meio
ao processo de assentamento e consolidagao
do modo capitalista industrial tanto de pro-
ducdo quanto de consumo, instaura-se uma
nova dinamica no mercado editorial, e os
numeros de vendas tornam-se - ainda mais
- relevantes. Nesse contexto, a divulgacao
dos produtos, entre eles os livros, era funda-

mental, fato que foi logo compreendido por
Pedro Quaresma, vide os antincios acerca da
publicagdo do romance objeto deste estudo.

Diante disso, como afirmava a nota pu-
blicada n’0 Paiz (figura 3), O aborto tornou-
se logo um sucesso de vendas, demonstran-
do que a - relativamente longa - campanha
publicitaria promovida pelo proprietario da
Livraria do Povo logrou éxitos. Catharina
(2013), em sua pesquisa, encontrou anun-
cios publicados no jornal Gazeta de Noticias
nos dias 26, 27, 28 e 29 margo, além de um
em 3 de abril, que confirmam o triunfo co-
mercial do romance de Figueiredo Pimen-
tel. Na edicdo do dia 21 de abril de 1893 de
O Paiz, é possivel conhecer os nimeros de
vendas do impresso em menos de um més
apo6s o langamento: cinco mil exemplares. Ja
na edicao de 27 de junho de 1893, no mes-
mo jornal, é informado que O aborto alcan-
cava as sete mil copias vendidas. Esses nu-
meros revelam o livro como um best-seller
quase instantaneo (Catharina, 2013) e ala-
vancam tanto a carreira de Pimentel quanto
os lucros da Livraria do Povo.

As duas notas publicadas em O Paiz en-
fatizam os altos nameros de vendas alcan-
cados em pouco tempo pelo livro de Figuei-
redo Pimentel, o maior sucesso da literatu-
ra brasileira do periodo, como sublinha o
anuncio reproduzido a seguir. A trajetoria
do romance realca a estreita relacdo entre
literatura e imprensa, uma vez que a obra
foi veiculada primeiro no suporte jornal, em
um periodico de circulagdo restrita como
era a Provincia do Rio, e, posteriormente, pu-
blicada em livro através de um livreiro-edi-
tor reconhecido pela habilidade no mercado
editorial (Catharina, 2013). Diante do éxito
nas vendas do romance impresso em livro,
surgiram, nos jornais de maior circulacao da
capital federal, entre eles O Paiz e Gazeta de
Noticias, criticas sobre o romance O aborto
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Figura 4. Notas publicadas no jornal O Paiz sobre os nimeros de vendas de O aborto (1893)

CRAXDE SOCCESSO ! GRAXDE SUCLESSO!

0 igogpo O ABORIY

RONANCE BATORALISTS

FIGUEIREDD PIMENTEL

$.000 cxemplares vendidos em
gmmez!lil

VENDE-SE

Livearie de Pave, ra & 5o
Josd na, G e 67, Unrnler, rua do
Ouvidor ; eante das bareas da
capital, Nitheroy ¢ 8. Domingog,
¢ estriplotio 4'0 Pala,

UM GRANDE VOLUME
. Acha-s¢ no prefo a 2 ediglo. 2$000

Legenda: Grande sucesso! O maior da literatura brasileira! O aborto, romance naturalista por Figueiredo
Pimentel. Quase 7.000 exemplares vendidos em trés meses!!! Acha-se no prelo a 22 edigao.

Fonte: OPaiz,21/04/1893,p. 6.Disponivel em: https://memoria.bn.br/pdf/178691 /per178691_1893_04001.
pdf. Acesso em: 16 out. 2023.

Legenda: Grande sucesso! O aborto, romance naturalista por Figueiredo Pimentel. 5.000 exemplares vendi-
dos em um més!!!

Fonte: OPaiz,27/06/1893,p.6.Disponivel em: https://memoria.bn.br/pdf/178691/per178691_1893_04068.
pdf. Acesso em: 16 out. 2023.

assinadas por intelectuais do periodo in- dade atrelada a narrativa e ao autor apos a
teressados em compreender as eventuais publicagio em folhetim. E sobre a recepgio
motivacdes para a trajetéria de sucesso do critica do livro em fins dos Oitocentos que
impresso mesmo com a imagem de imorali- trataremos a seguir.
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Recepg¢ao critica do romance O
aborto no final do século XIX

Ao final do século XIX, a imprensa era um
dos principais veiculos de comunica¢do e
entretenimento na cidade do Rio de Janei-
ro (Barbosa, 2010). A modernizagdo dos
jornais, a fim de aprimorar técnicas de im-
pressdo para garantir a circulagdo cada vez
maior dos periddicos pelas ruas da cidade,
resultou em um amplo dominio da impren-
sa, inclusive na organizacao de diferentes
areas da vida social.

Em determinado momento, ao final do
século XIX, enfatiza Barbosa (2010), os jor-
nais, antes mediadores entre o poder publi-
co e 0 “povo”, alcancaram o status de forma-
dores de opinido, e expandiram sobrema-
neira o seu poder sobre a sociedade. Para
termos uma no¢do da ampla circulacao dos
impressos pela cidade do Rio, sobretudo na
transicao entre o século XIX e o XX, o nime-
ro de tiragens diarias dos grandes jornais,
entre eles o Jornal do Commercio, a Gazeta
de Noticias, o Correio da Manhd e O Paiz,
alcancava os 150 mil exemplares, em uma
cidade com cerca de 600 mil habitantes, no
ano de 1900 (Barbosa, 2010).

Essa ampla expansdao do numero de pe-
riédicos em circulagdo pela cidade foi deter-
minante para alastrar o poder da imprensa
junto aos leitores, tanto da elite quanto de
camadas menos favorecidas economica-
mente, uma vez que o aumento da tiragem
diminuiu os custos de impressao e, conse-
quentemente, barateou o valor de revenda,
possibilitando aos impressos alcancarem
diferentes publicos. Assim,

com tiragens muito superiores aquelas al-

cangadas por outras obras impressas, os jor-

nais se constituiram nos principais veiculos

de comunicagdo com o grande publico. Ape-
sar das baixas taxas de escolaridade e alfa-

betizacdo, ja se mostravam em fins do século
XIX capazes de atingir, com sua influéncia, os
mais diversos grupos sociais - fato explicado
por habitos como a leitura em voz alta e pela
rapida difusdo oral daquilo que era publica-
do. (Chalhoub; Neves; Pereira, 2005, p. 17).

Compreende-se, deste modo, que o jor-
nal atua na formagao de um publico leitor
e, portanto, as opinides veiculadas nos prin-
cipais periddicos possuem potencial para
sugerir pontos de vista aos leitores. Nesses
casos, as colunas de opiniao publicadas nos
jornais se difundem oralmente entre os ha-
bitantes da cidade, conforme ressaltam Cha-
lhoub, Neves e Pereira (2005), bem como as
criticas literarias, presencas marcantes nos
impressos, que ressoam e contribuem para
criar imagens e impressoes acerca dos ro-
mances do periodo, impressdes essas que
reverberam ao longo do tempo.

Figueiredo Pimentel tem no¢do do po-
der das criticas veiculadas nos jornais, tanto
que pede, na edicao em livro de O aborto:
“Aqueles que escreverem sobre este livro,
peco que me enviem um exemplar do perio-
dico, com o endereco: Figueiredo Pimentel
- Redagdo de O PAIZ - Rua do Ouvidor ns.
63-65 - Rio de Janeiro” (Pimentel, 2023, p.
19). O pedido pode revelar a intencdo do
escritor de, uma vez recebida a critica, ter
a possibilidade de rapidamente respondé
-la e, dessa forma, manter o romance fresco
na memoria dos leitores. De outra parte, os
textos sobre O aborto assinados por Pimen-
tel evidenciam estar ele ciente das opinides
correntes acerca da imoralidade de seu ro-
mance, o que tornaria o livro alvo de criticas
acaloradas, como, de fato, aconteceu.

Quando buscamos por algumas criticas
sobre o livro de Pimentel publicadas em im-
portantes jornais apds seu langamento, em
1893, encontramos a menc¢do ao naturalis-
mo como uma espécie de justificativa para
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as cenas picantes, por assim dizer, presentes
no romance. No entanto, a grande maioria
dos criticos afirmava que a narrativa “nao
atendia as regras do naturalismo sério, des-
viando-se para o aspecto pornografico e
‘sensacionalista’ da estética” (Vieira, 2015,
p. 108), reafirmando a ideia de imoralidade
que acabou se ligando ao romance do escri-
tor macaense.

Uma das principais criticas negativas ao
livro de Pimentel foi feita pelo escritor ca-
rioca Carlos Magalhaes de Azeredo (1872-
1963). Publicada no jornal Gazeta de Noti-
cias, na coluna “Homens e livros”, a critica
ocupa quase um terco da primeira pagina da
edicao do dia 3 de julho de 1893, uma segun-
da-feira. O primeiro comentario depreciativo
de Azeredo é dirigido ao proprio Figueiredo
Pimentel que, segundo ele, ndo conheceria
nem o romantismo (criticado pelo macaen-
se ao longo do romance objeto deste estudo)
nem o naturalismo, uma vez que O aborto se
filiaria ao “ultra-naturalismo”, o qual

incapaz de trilhar o caminho largo da ob-

servacao experimental, aberto pelos chefes
da escola, se contenta em imita-los em uma
parte meramente acidental - na parte pior
do seu génio: a inclinacao irresistivel para

as pinturas pornograficas. (Azeredo, 1893,

p.1).

O critico ressalta negativamente o teor
pornografico do romance de Pimentel, no
entanto, ndo o atribui diretamente ao natu-
ralismo, mas sim a uma espécie de variacao
deste, por assim dizer, a qual seria responsa-
vel por apelar a pornografia para sustentar
a narrativa, como seria o caso de O aborto.
Compreende-se, desse modo, que ao supos-
to carater pornografico do romance se deve
o sucesso da publicacdo, pois ndo haveria
qualidade na composicao da obra, apenas a
exploracdo da sexualidade como forma de
atrair a atencao dos leitores.
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Coelho Neto (1864-1934), ao se referir
ao livro de Pimentel, ndo o trata de modo
depreciativo, como o fez Azeredo. Sob o
pseuddnimo Caliban, o escritor maranhense
publica, em 26 de marco de 1893 (meses an-
tes da resenha de Azeredo, portanto), uma
coluna na primeira pagina do jornal O Paiz,
intitulada “O AB... (por Figueiredo Pimen-
tel)” e, se utilizando da ironia, elogia sobre-
tudo os méritos do romance de Pimentel em
se referir a sexualidade da protagonista em
uma sociedade que guarda para si ares de
casta e, dessa forma, escandaliza-se ante li-
vros como aquele.

Nesse sentido, Coelho Neto brinca com o
proéprio titulo do romance e, ao ndo mencio-
na-lo por completo na coluna, ridiculariza,
de certo modo, a pretensa moralidade dos
leitores que se sentiram ofendidos com o
romance de Pimentel. Diferentemente de
Azeredo, que ndo encontra nada positivo no
romance, o maranhense afirma que, ao con-
trario de um aborto, “o (calo o nome) é per-
feito, parece de tempo, sera prematuro, mas
ab... é que ndo é - tem acgdo, tem cor, tem
desenvolvimento, tem alma” (Neto, 1893, p.
1). Coelho Neto, ao enfatizar caracteristicas
positivas no romance de Pimentel - embo-
ra nao as descreva -, apesar de assinar com
um pseuddnimo, estabelece um ponto de
discordancia entre os criticos que se propu-
nham a dedicar algumas linhas a discorrer
sobre O aborto.

Além disso, menciona o sucesso do ro-
mance nas livrarias como algo digno de
nota, que revelaria habilidades do escritor
Figueiredo Pimentel em perceber e entre-
gar aquilo que o publico desejava. Os altos
numeros de vendas do livro sdao também
debatidos por Azeredo, no entanto, por uma
perspectiva negativa. Impressionado pelo
fato de o romance chegar aos seis mil exem-
plares vendidos, o escritor suspeitava dos
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motivos para tanto sucesso, e dizia que, ao

ler a narrativa, comprovou as suspeitas:
mas, ha dias, de relance, vejo num exemplar
de O aborto, com a tinta de impressdo ainda
fresca: 62 milheiro! Decidi-me entdo a com-
pra-lo, a trazé-lo para casa no intuito de des-
cobrir que qualidades justificavam éxito tao
assombroso num livro assombrosamente
ruim. Confesso que nao tive extrema surpre-
sa; ndo sou otimista, nem ingénuo demais,
e ja esperava mais ou menos, o que vi; mas
ainda assim, ndo esperava tanto. (...) Este li-
vro ndo é mais que um objeto de comércio,
com que o editor vos explora, fazendo vos
pagar o imposto dos vossos vicios e da vossa
depravacao moral... (Azeredo, 1893, p. 1).

Como é possivel perceber, o escritor ca-
rioca nao tem nenhuma simpatia pelo ro-
mance O aborto, e ndo reconhece qualquer
qualidade literaria na obra de Pimentel.
Pelo contrario, o sucesso comercial de uma
narrativa considerada por ele pornografica
se deve aos vicios e a depravacdao moral dos
leitores, exploradas pelos editores interes-
sados em vender cada vez mais exempla-
res. Assim, o teor sexual do romance seria o
principal responsavel pelo elevado nimero
de vendas, na opinido do critico, da qual ndo
discordamos totalmente.

No entanto, criticas duras, como a de
Azeredo, associaram ao romance de Pi-
mentel a imagem de pornografico e imoral,
relacdo que, do nosso ponto de vista, com-
preendemos ter sido uma das responsaveis
pelo apagamento da obra, republicada ape-
nas em 2015, ou seja, esquecida por mais de
cem anos. Assim, em razao do poder de for-
mador de opinido da imprensa e, claro, dos
intelectuais que nela publicavam, o juizo ne-
gativo acerca do romance de Pimentel aca-
bou preponderando, e relegando a narrativa
a imagem depreciativa de “pornografica”. Na
década de 1890, no entanto, essa associacdo
foi bem aproveitada pelos livreiros, e a por-

nografia destacada no romance acabou por
se tornar mais um elemento de publicidade
- talvez o principal deles - dessas narrati-
vas, entre as quais encontra-se O aborto.

Consideracoes finais

Nosso objetivo neste estudo foi refletir so-
bre o processo de publicacdo do romance O
aborto (1893), de Figueiredo Pimentel, des-
de o formato folhetim, veiculado pelo jornal
Provincia do Rio,em 1889, até a edicdo em li-
vro, editada pela Livraria do Povo, em 1893,
considerando o componente comercial dos
textos literarios e as instancias de recepg¢ao,
em especial, a critica literaria brasileira em
fins do Oitocentos. Quando publicada em
folhetim, a obra nao foi bem recebida pelos
leitores, e teve sua publicacdo interrompida
por ter sido considerada imoral e pornogra-
fica, ofensiva, portanto, a moral da época.
Pouco tempo depois, no entanto, foi editado
em formato de livro popular, e alcangou al-
tos nameros de vendas.

A trajetdria do romance O aborto, nesse
sentido, destaca as relagdes muito proximas
entre a imprensa e as obras literarias, bem
como indica caminhos para compreender-
mos o papel que os livros populares ocupam
no periodo finissecular brasileiro, especial-
mente no Rio de Janeiro. De outra parte, ha
um elemento de publicidade muito presen-
te, e que tem o jornal como principal veicu-
lo, uma vez que Pedro Quaresma divulgou
diversas notas enfatizando tanto a publica-
¢do quanto o sucesso comercial do romance.
Entre os elementos destacados nessa cam-
panha esta a pornografia e a associacao de O
aborto aos chamados “livros para homens”,
bastante populares no periodo.

Ao recuperar a trajetoria do romance de
Figueiredo Pimentel, compreendemos que
O aborto nos oferece pistas valiosas para
refletir sobre as dinamicas encenadas pelos
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textos literarios no final do século XIX: a rela-
¢do muito préxima entre literatura e impren-
sa; as relacoes entre os textos literarios e as
campanhas de divulgacao veiculadas nos pe-
riddicos, que garantem visibilidade as obras;
e a associacao a pornografia como elemento
gerador de interesse em uma parcela signi-
ficativa do publico leitor. Além disso, perce-
bemos que o tom pornografico do romance,
ressaltado pela critica de Azeredo, por exem-
plo, foi, ao mesmo tempo, importante para
garantir um alto nimero de vendas para o
livro quando de sua publicagdao, mas também
um dos possiveis responsaveis pelo apaga-
mento da narrativa da critica e historiografia
literaria nacionais. Diante disso, considera-
mos que o presente estudo pode e deve ser
complementado com outras pesquisas acer-
ca do mesmo romance e também de outros,
que inicialmente circularam pela capital da
Republica em fins do século XIX.
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Brazil, which makes this study pioneering in relation to the topic. Our work

has as its theoretical contribution Variationist Sociolinguistics, according to

Labov (2008), and the corpus used for the analysis is that made available by

the group Variation and Processing of Speech and Discourse: analyzes and
applications (PROFALA), from which we used data from 20 informants/stu-

dents from Cape Verde. From this perspective, we carried out analyzes ba-

sed on the frequency of use in percentages of the two variants using groups

of linguistic and extralinguistic factors.

Keywords: Variation; A gente; Cape Green; Us.

Introdugao

O presente estudo' tem como foco principal
descrever e analisar a variacdao de Nds e A
gente (grafados assim para dar destaque)
pelos estudantes oriundos do pais africano
Cabo Verde, que faz parte dos Paises Africa-
nos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP),
e que estao residindo no Brasil, a luz do su-
porte tedrico da Sociolinguistica Variacio-
nista (Labov, 2008). Nesse viés, este estudo
objetiva colaborar para a agenda de estudos
sociolinguisticos sobre o fendmeno, além de
contribuir para a descricao da Lingua Por-
tuguesa.

O fendmeno foi e continua sendo bastan-
te discutido nas variedades do portugués do
Brasil, contudo, ele nao foi discutido, ainda,
nas variedades africanas. E, em relacao as
variedades do portugués europeu, encon-
tra-se, ainda, incipiente. Nesse sentido, nos-
sa hipotese principal é de que é possivel que
o processo de assimilagdo do pronome A
gente pelos falantes oriundos de Cabo Verde
ocorra pelo contato linguistico com falantes
nativos do portugués brasileiro, ou seja, é
possivel que o uso do pronome A gente seja
mais frequente entre os falantes que estdo
h4 mais de seis meses no Brasil. Assim, o
tempo de permanéncia é um dos grupos de
fatores controlados em nossa pesquisa.

1 Este texto é baseado na dissertacdo de mestrado
“O uso do A gente e do No6s pelos falantes do PA-
LOPS”, Silva (2022).

A problematica principal deste estudo
estd de acordo com a hipoétese principal
apresentada anteriormente. Nesse viés, bus-
camos descobrir se o processo de assimila-
cdo do pronome A gente pelos estudantes de
Cabo Verde ocorre, realmente, pelo contato
com o portugués brasileiro? Pois, mesmo
com o processo de variacao, em que pode-
mos falar de variedades do portugués afri-
cano, o ensino e divulga¢dao da Lingua Por-
tuguesa nos PALOP é realizada, geralmente,
utilizando uma variedade mais aproximada
das variedades do portugués europeu. As-
sim, é possivel que um maior uso da variante
inovadora seja motivado a partir do contato
dos estudantes oriundos de Cabo Verde em
um contato de maior duracao com os falan-
tes nativos do Brasil, apesar de que, embora
ainda incipientes, existem pesquisas ja rea-
lizadas nas variedades do portugués euro-
peu, como a de Vianna (2016), que demons-
tram a ocorréncia do A gente em Portugal.

Na préxima sec¢do, trazemos algumas in-
formacdes geograficas e, também, informa-
¢Oes que revelam um pouco o contexto so-
ciolinguistico do pais Cabo Verde.

Breve contexto sociolinguistico
de Cabo Verde

Em Cabo Verde, conhecido como as ilhas de
Cabo Verde, segundo dados do Instituto Na-
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cional de Estatisticas? (2013, p. 34), ha uma
populacgdo de 512.582 habitantes e um terri-
torio de 4.033,0 km?. O pais possui 10 ilhas,
mas somente 9 sdo habitadas. Rosa (2017,
p. 3) cita que “cada qual com sua particula-
ridade linguistica e, em meio a este cenario,
encontra-se o portugués que, para a maio-
ria, ndo so é a lingua oficial, mas também a
segunda lingua do pais”. Além disso, ainda
em conformidade com Rosa (2017, p. 3), ao
explicar o conceito de Lingua 1 (L1), como
“a primeira lingua do individuo, ou seja, é a
primeira lingua que o falante adquire ainda
crianga, quase sempre em casa, com 0s pais,
no convivio social”, a autora afirma que em
Cabo Verde a L1 é o cabo-verdiano. Ponso
(2014) explica que
A situagdo de insularidade fez com que cada
uma das dez ilhas desenvolvesse uma forma
propria de falar crioulo, ou seja, em cada ilha
ha uma variante diferente da mesma lingua
que é o crioulo cabo-verdiano. As variantes
mais importantes sdo as de Fogo, Santiago,
Sao Nicolau e Santo Antdo (Ponso, 2014, p.
13).
Ainda sobre o cabo-verdiano, esta lin-
gua que surgiu a partir da necessidade de se
possuir um

instrumento simples e instavel de comuni-
cacdo para favorecer o entendimento, nao
s6 dos escravos entre si como também en-
tre estes, os nativos das ilhas e os proprios
colonos, principalmente para satisfacdo co-
mercial. E esse instrumento, denominado
pidgin, deu origem ao Crioulo Cabo-verdia-
no de base portuguesa e africana (Mendes,
2009, p. 18).

Desse modo, o caboverdiano é uma lin-
gua que é resultado de um processo de
descrioulizacao desse “crioulo de base por-
tuguesa e africana”. Ponso (2014, p. 14)
assevera que “embora o bilinguismo este-
ja largamente espalhado em Cabo Verde, o

2 Cf https://www.ine.gov.ao/inicio/estatisticas
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cabo-verdiano ndo necessita do portugués
para a comunica¢ao no dia a dia. O portu-
gués restringe-se as fungdes burocraticas e
oficiais e a comunicacdo com o exterior”.

Em 1999, foi instituido o portugués como
lingua oficial do pais, mas com a ressalva de
que o Estado promova condi¢des para que
0 cabo-verdiano como lingua materna seja
oficializado em paridade com a Lingua Por-
tuguesa. Ainda, no mesmo ano, o Governo
aprovou o Alfabeto Unificado para a Escrita
do Caboverdiano (ALUPEC).

Nesse sentido, o crioulo cabo-verdiano,
ou simplesmente o cabo-verdiano, passa a
ter o estatuto de “lingua oficial em constru-
¢do” enquanto que se exige ao homem cabo-
verdiano que “conheca as duas linguas” e se
respeite o “direito de usa-las”, Ponso (2014).

Metodologia

0 fenomeno da variacdo entre as formas
pronominais de primeira pessoa do plural,
0 Nos e A gente, ja é um dado comprovado a
partir da realizacdo de inumeros trabalhos
ja publicados nas variedades do portugués
brasileiro, como os de Lopes (1998), Fran-
ceschini (2011, Mendon¢a (2012), Mattos
(2013) e Vianna (2016). A importancia de
mais um estudo abordando esse fendme-
no da-se por se tratar de uma variedade do
portugués ainda ndo observada, uma varie-
dade africana, mais especificamente, na va-
riedade caboverdiana a partir de estudan-
tes residentes no Brasil. Observemos alguns
exemplos dessa variagao:

1. Inf.: nao/ falo ou criolo ou portugues
assim as vezes quando estou com
meus colegas cabo verdianos [Nos]
tentamos misturar (CV.0.H.61)

2. ndo pode nem Nds o aluno pode falar
criolo (CV.6.M.124)

3. Inf.: é:: (quase isso) A gente tem que
falar mu::ito devagar (CV.6.H.07)
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4. ele é carioca ai ele fala que A gente
compreende o universo através da
lingua (CV.6.H.12)

O presente estudo possui uma abor-
dagem qualitativa e quantitativa. Enquan-
to uma pesquisa qualitativa, ela envolve a
andlise, compreensao e interpretacao dos
dados coletados em relacao ao fenbmeno
estudado (Apollinario, 2004, p. 151). En-
quanto pesquisa quantitativa, “preocupa-
se com representatividade numérica, isto
é, com a medicdo objetiva e a quantificagdo
dos resultados” (Zanella, 2006, p. 97). Ain-
da, conforme Zanella (2006, p. 96), “as pes-
quisas quantitativas utilizam uma amostra
representativa da populacao para mensurar
qualidades”.

O corpus utilizado neste estudo é o do
projeto Variacdo e Processamento da Fala
e do Discurso: analises e aplicacdes (PRO-
FALA), sendo constituido com dados de fala
do Portugués falado nos Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e Timor
-Leste, a partir de estudantes que estao, ou
estavam, residindo no Brasil.

Os dados foram obtidos pelos responsa-
veis do corpus através da realizacdo de en-
trevistas com estudantes africanos e timo-
renses, com a utilizacdo de um questionario
adaptado do ALiB (Atlas Linguistico do Bra-
sil), que foi aplicado nas entrevistas (Santos,
Viana e Araujo, 2021, p. 47). Além do local
de origem, o corpus traz informacgdes sobre
o tempo de permanéncia no Brasil e sobre o
género dos informantes.

A codificacdo dos dados presentes no
PROFALA foi formatada da seguinte forma:
Pais (CV: Cabo Verde); Tempo de Estadia (0:
Menos de seis meses; 6: Mais de seis meses)
e Sexo/Género ( H: Homem; M: Mulher). As-
sim, nos exemplos utilizados neste estudo
constara essa codificacdo seguida da nume-
racao referente a entrevista, ex.: “CVOH_18:

Homem caboverdiano com menos de seis
meses no Brasil, Referente a ocorréncia en-
contrada de nimero 18%”.

Extraimos do corpus PROFALA um total
de 20 arquivos das entrevistas referentes
aos informantes que serao utilizados nesta
pesquisa (falantes caboverdianos), o que to-
taliza 20 informantes, distribuidos em sexo/
género (feminino e masculino) e tempo de
permanéncia no Brasil (superior ou inferior
a seis meses). Os informantes foram estra-
tificados da seguinte forma: 10 homens (5
com tempo de permanéncia inferior a seis
meses, e 5 com tempo de permanéncia su-
perior a seis meses), e 10 mulheres (5 com
tempo de permanéncia inferior a seis me-
ses, e 5 com tempo de permanéncia supe-
rior a seis meses).

Nas transcri¢gdes, ha varias subsecdes
disponiveis, mas optamos por utilizar a se-
c¢do intitulada “Questionario Metalinguis-
tico” porque se trata de uma parte da en-
trevista em que o informante responde a
questoes abertas de forma mais subjetiva,
entdo, nesse contexto, ele se expressa mais
informalmente e usa a lingua de forma mais
descontraida, e a lingua utilizada de forma
vernacular, ou seja, aquela utilizada no dia
a dia, em contextos informais é a que, ge-
ralmente, sdo utilizadas em pesquisas de
cunho sociolinguistico.

Grupo de fatores

Apos andlises realizadas em outros estudos,
mencionados anteriormente, selecionamos
grupos de fatores linguisticos e extralin-
guisticos para a analise do presente estudo.

3 Por se tratar de um recorte da dissertacio “O uso
do A gente e do N6s pelos falantes do PALOPS”, a
numeracao referente a ocorréncia encontrada é
conforme estas foram sendo localizadas. Assim,
as numeragdes altas sdo porque dizem respeito
aos 5 paises do PALOP (Angola, Cabo Verde, Mo-
cambique, Guiné Bissau e Sdo-Tomé e Principe).
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Grupo de fatores extralinguisticos: Sexo
e Tempo de permanéncia no Brasil. Em re-
lacdo aos fatores extralinguisticos, convém
explicitar que o fator idade, bastante recor-
rente em estudos de cunho sociolinguisti-
co e, também, indicador importante para a
avaliacdo da possibilidade de que a variagao
possa ser indicativo de mudang¢a em tem-
po aparente, ndo serd analisado em nossa
pesquisa, pois o corpus que utilizamos nao
apresenta informacdes acerca da idade*.

Grupo de fatores linguisticos: Preenchi-
mento do sujeito; Saliéncia Foénica Verbal;
Paralelismo Linguistico de Nivel Discursivo;
Grau de Determinagdo do Referente Sujeito.
A seguir, apresentamos cada fator dentre os
grupos de fatores:

a) Sexo

O falar entre homens e mulheres pode
ser muito diferente e, em distintas pesqui-
sas académicas, se corrobora essa afirma-
cdo. Entretanto, Freitag (2015, p. 17) expli-
ca que “os primeiros estudos apontaram a
preferéncia das mulheres por variantes lin-
guisticas com maior prestigio, assim como
a maior sensibilidade feminina ao prestigio
social das formas linguisticas”, ou seja, nes-
se viés, as mulheres tendiam a serem mais
conservadoras se a variante inovadora fosse
estigmatizada e tendiam a serem inovado-
ras quando o inverso acontecia.

Como mencionado na se¢do anterior, a
nossa analise utiliza um total de 20 infor-
mantes caboverdianos que estudam e resi-
dem no Brasil, distribuido em 10 homens e
10 mulheres.

b) tempo de Permanéncia no Brasil
Como o corpus disponibilizado pelo

4 Supomos que a causa de o corpus ndo trazer essa
informacdo se deva ao fato de que os informan-
tes selecionados para a pesquisa sejam univer-
sitarios, assim, nossa suposi¢do é de que a faixa
etaria destes discentes seja entre 18 e 25 anos.
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PROFALA é proveniente de informantes
africanos que estao ou estavam residindo
no Brasil, a analise desse grupo de fatores é
importante para a nossa pesquisa.

Além disso, partindo da hipétese de que é
possivel que o uso de A gente seja motivado,
ou até mesmo influenciado, a partir do conta-
to com falantes do Portugués Brasileiro (PB).
Nessa perspectiva, analisaremos o tempo de
permanéncia dos informantes no Brasil, dado
fornecido pelo proprio corpus. Desse modo,
os falantes estao estratificados entre os que
estavam residindo aqui em até 6 (seis) me-
ses, ou em tempo superior a 6 (seis) meses.

c) Preenchimento do Sujeito

Primeiro grupo de fatores linguistico
controlado nesta pesquisa é o preenchimen-
to do sujeito. Bastante recorrente em anali-
ses da variacdo da primeira pessoa do plural
(1PP), o preenchimento do sujeito diz res-
peito a se o sujeito estd presente ou ausente
nas oragoes em que se localiza o Nds/A gen-
te nas falas dos informantes. Nessa perspec-
tiva, utilizaremos dois contextos em relagao
ao preenchimento do sujeito:

. se o sujeito estad explicito na proépria

oracao;
II. se o sujeito nao esta explicito em con-
texto anterior (desinencial).

Também consideraremos ocorréncias de-
sinenciais, seja pela presenga das formas de-
sinenciais -mos ou @ que possuem o pronome
No6s em oragdo anterior, seja pela presenca
das formas desinenciais -mos ou @ que pos-
suem o pronome A gente em oragao anterior.

d) Saliéncia Fonica Verbal

A saliéncia fonica verbal foi utilizada em
varias pesquisas, conforme mencionadas
anteriormente, de alternancia pronominal
entre Nds e A gente. Nessa perspectiva, de-
cidimos utilizar a divisdo apresentada por
Rubio (2019):
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Quadro 1 - Variavel Saliéncia Fonica Verbal proposta por Rubio (2019)

[) saliéncia esdruxula - a forma de primeira pessoa do plural é proparoxitona e a oposi¢do
vogal/vogal-mos ndo é tonica nas duas formas. Ex. cantava/cantavamos, fazia/faziamos,
tivesse/tivéssemos;

[1) saliéncia maxima - ocorre mudanca no radical e a oposi¢do vogal/vogal-mos é tonica em

uma ou duas formas. Ex.: é/somos, fez/fizemos, veio/viemos;

[1I) saliéncia média - ocorre uma semivogal na forma de terceira pessoa do singular que ndo
ocorre na forma de primeira pessoa do plural e a oposi¢do vogal/vogal-mos é tonica nas duas

formas. Ex.: comprou/compramos, foi/fomos, partiu/partimos, vai/vamos;

[V) saliéncia minima - a oposi¢cdo vogal/vogal-mos é tonica em uma ou nas duas formas, mas
nao ha mudanca no radical. Ex.: assiste/assistimos, canta/cantamos, dda/damos, esta/esta-

mos, fazer/fazermos, faz/fazemos, 1€ /lemos, sera/seremos, trouxe/trouxemos, tem/temos.

Fonte: Rubio (2019, p. 123)

Alguns exemplos retirados do corpus PRO- nicam (CV.6.H.10)
FALA: . A (s
iV- Saliéncia minima
i- Saliéncia esdrixula 11. A gente tem [temos] trés aulas ndo
5. assim A gente falava [falavamos] o se aprende muita coisa mas é so::”
portugués de portugal com o sotaque (CV.0.M.166)
do Criolo (CV.6.M.112) 12.Inf.: tem palavras que:: ja ndo fazem
6. entdo se [Nds] ndo falassemos [falas- sentido dizer em criolo é [Nés] dize-
se] portugués (CV.0.M.182) mos [diz] que é um criolo aportugue-
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sado (CV.0.M.167)
Quando o Nds e/ou A gente estiver den-

ii- Saliéncia maxima
7. Inf.: ndo sei bem porque quando [Nds]

somos [€é] crianca antes do infantil é o
criolo (CV.0.M.164) desinencial, um sujeito ausente.

tro de parénteses retos, trata-se de um uso

8. assim mais porque A gente é povoado

56 pelos/ (CV.6.M.119) e) Paralelismo linguistico de nivel

discursivo

iii- Saliéncia média O paralelismo linguistico de nivel dis-

9. depois que [Nds] vamos [vai] o que cursivo diz respeito a uma propensao que
vocés chamam de ensino fundamen- 0 falante tem a repetir uma mesma forma
tal (CV.0.M.161) em uma sequéncia discursiva. Desse modo,

10.Inf.: é:: 0/ sexta passaeue o D.Agen- utilizaremos um recorte das variantes suge-
te foi [fomos] participar de um (clube ridas por Rubio (2019), conforme o quadro
lanafesta) s6 eminglés elesse comu-  a seguir:
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Quadro 2 - Variavel Paralelismo Linguistico de Nivel Discursivo proposto por Rubio (2019)

I. forma isolada ou primeira de uma série;

[I. forma precedida de nds explicito;

[1I. forma precedida de verbo em 1PP (sujeito desinencial);

IV. forma precedida de a gente explicito.

Fonte: Rubio (2019, p. 125)

Alguns exemplos retirados do corpus PRO-
FALA:

i- forma isolada ou primeira de uma

série:

13.Inf.: E eu falo portugués porque por-
tugués é a lingua oficial de cabo verde
mas A gente tem um dialeto que é o
criolo (CV.0.H.62)

14.Nés chamamos de
(CV.0.M.159)

infantil

ii- forma precedida de Nds explicito;

15.é porque tipo Sao Vicente tem foi
mais povoada pelos portugueses e (
) e africanos e Nds de Santiago temo
/ [NGs] temos uma lingua mais assim
brutal (CV.6.M.117) (CV.6.M.118)

16.eu acho que eles falam um portu-
gués:: Nos falamos um portugués
dessas pessoas que ficam a falar o
portugués de Portugal (CV.0.M.145) /
mas eu nao acha que A gente nao fala
o portugués de Portugal (CV.0.M.146)

iii- forma precedida de verbo em 1PP

(sujeito desinencial);

17.que as pessoas nao usam mesmo
quando [Nds] estamos a conversar
(CV.0.M.150)

18.por isso é uma coisa que:: mais na
escola [Nds] temos que falar o portu-
gués obrigatorio (CV.0.M.151)
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Nos exemplos 17 e 18, temos um pro-
nome de 1PP, o Nés, utilizado de modo
desinencial, precedido dos verbos “falar-
mos” e “usamos” flexionados conforme o
pronome.

iV- forma precedida de A gente expli-
cito.

19.mas eu ndo acha que A gente nao fala
o portugués de Portugal (CV.0.M.146)
/ porque eles também falam diferen-
te No6s falamos um portugués:: que
(CV.0.M.147)

20.A gente nao pode falar criolo e:: o
criolo ta em processo de alfabetiza-
cdo agora (CV.0.M.187) / A gente sé
fala criolo em casa com os amigos
(CV.0.M.188)

No exemplo 19, o falante primeiro uti-
liza 0 A gente e em seguida utiliza o pro-
nome Nés. No exemplo 20, o falante utiliza
a forma inovadora, e em seguida o utiliza
novamente.

f) Grau de determinacao do referente

sujeito

A determinacdo do referente sujeito tem
sido frequentemente utilizado nas pesqui-
sas de variacdo pronominal mencionadas
na metodologia. Nessa perspectiva, adota-
remos para esta pesquisa o recorte da clas-
sificacdo proposta por Rubio (2019):
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Quadro 3 - Variavel Grau de Determinag¢do do Referente Sujeito proposto por Rubio (2019)

[) referéncia genérica e indefinida: quando o pronome remete a uma categoria generalizada e indeter-
minada de individuos, geralmente com referéncia a pessoas ou a grupos.

I) referéncia genérica e definida: quando o pronome remete a uma categoria generalizada, mas deter-
minada de individuos. Nesse contexto, fica claro que o falante tem consciéncia de determinado grupo
de individuos, no qual ele préprio esta incluso, por exemplo, as pessoas do trabalho, do futebol, da
familia, do bairro.

I1I) referéncia especifica e definida: quando o pronome remete a uma categoria especifica e determi-
nada de individuos, em que o falante se inclui junto a outro referente também especifico. A recupera-
cdo do referente € feita com exatiddo no contexto evidenciado em periodos posteriores ou anteriores.

176 |

Fonte: Rubio (2019, p. 121)

Na préxima secdo, realizamos a analise
de dados a partir do corpus PROFALA, utili-
zando os grupos de fatores elencados nesta
secao.

Analise

Realizamos uma analise baseada nos nu-
meros de ocorréncias, ou seja, com base na
frequéncia de uso. Desse modo, apresenta-
remos os dados percentuais das variantes

tabela 1 - Dados Gerais

para que seja possivel observar mais facil-
mente.

Em nossa andlise, foram encontradas
ao todo um total de 130 ocorréncias entre
Nés e A gente, pois convém mencionar que
nao houve ocorréncia do fenémeno na fala
de alguns informantes. Dentre as 130 ocor-
réncias, identificamos que 38 sdo do uso do
pronome Nds, e 92 sao relativos ao uso de
A gente, conforme demonstrado na tabela 1:

Nos

A gente

total

38 ocorréncias / 29%

92 ocorréncias / 71%

130 ocorr. / 100%

Fonte: Elaborada pelos autores.

Assim, de acordo com o resultado expos-
to na tabela 1, é possivel identificar que a
variacao pronominal da primeira pessoa do
plural é existente na fala de estudantes ca-
boverdianos residentes no Brasil e o uso da
variante inovadora é superior ao da varian-

tabela 2 - Variaveis extralinguisticas testadas

te conservadora.

Em seguida, na tabela 2, apresentamos
os resultados da andlise dos grupos de fato-
res extralinguisticos que foram testados em
nossa pesquisa: sexo e tempo de permanén-
cia no Brasil.

NOS A GENTE totAL
. 4 ocorréncias / 51 ocorréncias / 55 ocorr. /
MASCULiNo 79 93% 100%
SeXo ; ; c ;
. 34 ocorréncias 41 ocorréncias 75 ocorr.
FeMiNiNo 45% 55% 100%
iNFeRioR A 33 ocorréncias / | 37 ocorréncias / 70 ocorr. /
tell‘)’lPO 6 MeSeS 47% 53% 100%
e
PeRMANENGIA SUPeRioR A 5 ocorréncias / 55 ocorréncias / 60 ocorr. /
6 MeSeS 8% 92% 100%

Fonte: Elaborada pelos autores.

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 169-181, jan./jun. 2024



Na variavel sexo, de acordo com a tabela
acima, o sexo masculino realiza um maior
uso da variante inovadora, com um total de
93% (conferir exemplos 21 e 22). O sexo fe-
minino fica quase em um ponto de neutra-
lidade, pois a diferenca é de apenas 7 ocor-
réncias, sendo 45% para o Nos e 55% para
o pronome A gente, (conferir exemplos 23 e
24, respectivamente).

21. aprender a falar é facil A gente acha-

va é facil (CV.6.H.29)

22. Agenteprafalaraverdade (CV.6.H.01)

23.ndo pode nem Nds o aluno pode falar

criolo (CV.6.M.124)

24. quando A gente ta na universida::de

normalmente (CV.6.M.100)

Nesse viés, ambos os sexos utilizam mais
a variante inovadora. Porém, o sexo femini-
no conta com uma diferenga pequena em re-
lacdo a quantidade de ocorréncias.

Em relacdo ao tempo de permanéncia do
falante no Brasil, nota-se que predomina o
uso de A gente, tanto aos que estavam até 6
(seis) meses (exemplo 25), com uma dife-
renca de somente 4 ocorréncias, como aos
que estavam ha mais tempo (exemplo 26).

tabela 3 - Variaveis linguisticas testadas

Késsio Jhone Lopes da Silva; Claudia Ramos Carioca

Contudo, vale ressaltar que o uso de A gente
aumenta consideravelmente entre aqueles
que estiveram aqui por mais de 6 meses,
saltando de 5 ocorréncias para 55.
25. Inf.: sim (+) assim tem um que é da
capital que é o Badim e tem um que
é donde eu cresci que é sempre aju-
do(+) mas tudo é criolo A gente en-
tende (CV.0.H.59)
26. tem sotaque é diferente de portugués
de Portugal e:: até da:: ((balbucios))
A gente enrola ((ri)) (CV.6.H.23)

Os resultados referentes ao tempo de
permanéncia confirmam nossa hipétese
de que um maior uso da variante inovado-
ra pode estar relacionada a um maior con-
tato com falantes nativos brasileiros, pois
podemos observar que obtivemos somente
5 ocorréncias nos estudantes que estavam
aqui em um periodo menor que 6 meses,
mas, nos estudantes que ja estavam ha mais
de 6 meses, esse numero salta para 55 ocor-
réncias.

Na proxima tabela, temos os resultados
provenientes dos grupos de fatores linguis-
ticos testados em nosso estudo:

NOS A GENTE totAL
. . }3 . ?9 . 102 ocorr.
tiPo i ocorréncias / ocorreéncias / /100%
PReeNCHiMeNto 13% 87%
Do SU]Jeito 24 4
. .. N Al 28 ocorr.
tiPo ii ocorréncias / ocorréncias / /100%
86% 14%
4 11 15
S. eSDRUXULA ocorréncias / ocorréncias / ocorr. /
27% 73% 100%
3 3 6
S. MAXiMA ocorréncias / ocorréncias / ocorr. /
SALIiENCIA 50% 50% 100%
FONiCA 4 5 9
S. MEDIiA ocorréncias / ocorréncias / ocorr. /
44% 56% 100%
27 73 100
S. MiNiMA ocorréncias / ocorréncias / ocorr. /
27% 73% 100%
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10 41 51
tiPo i ocorréncias / ocorréncias / ocorr. /
20% 80% 100%
13 6 19
tiPo ii ocorréncias / ocorréncias / ocorr. /
PARALeLiSMo 68% 32% 100%
LiNGUiStiCo 12 7 19
tiPo iii ocorréncias / ocorréncias / ocorr. /
63% 37% 100%
1 40 41
tiPo iV ocorréncias / 2% ocorggrg/slas/ olc(c))gg)o/
Al N 62
tiPo i 27 ocorréncias 35 ocorréncias ocort. /
/ 44% / 56% 100%
Al N 58
GRAI} De. tiPo ii 11 ocorréncias 47 ocorréncias ocorr. /
ReFeRENCiA / 19% / 81% 100%
A N 1
tiPo iii 1 ocorréncias 0 ocorréncias acorr. /
/ 100% / 0% 100%

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na primeira variavel linguistica testada,
o tipo de preenchimento do sujeito, obser-
vamos que, de acordo com a tabela, em re-
lacdo ao tipo I (sujeito explicito na prépria
oracao), o uso da variante inovadora A gente
é bem superior ao da variante conservado-
ra, pois obtivemos 87% (89 ocorréncias),
ver exemplo 27. Contudo, quando se trata do
tipo II (sujeito ndo explicito ou desinencial),
constatamos que o Nds (86%) se sobressai
ao A gente, ver exemplo 28.

27. Inf.: A gente aprende na escola essas

coisas (CV.0.M.173)

28. quando eu comecei a aprender o por-
tugués [Nds] comegamos a substituir
algumas coi::sas (CV.0.M.186)

A saliéncia fonica, segundo grupo de fa-
tores linguistico, é definido “como o de uma
hierarquia das formas verbais em func¢ao do
contraste entre a forma com a desinéncia
e a 3a pessoa do singular” (Zilles e Batista,
2006, p. 105). Nesse viés, a saliéncia fonica
consiste, fundamentalmente, de acordo com
Lopes (1998):

Entre duas formas niveladas, que se opdem,
¢ mais provavel a manutencdo dessa oposi-
c¢do quando existe, entre elas, uma diferen-
ciacao fonica acentuada. Caso contrario, ou
seja, quando for menor essa distincao, ha
uma tendéncia de se neutralizar a oposicao
e prevalecer o uso de apenas uma das for-
mas. (Lopes, 1998)

O estudo de Naro, Gorski e Fernandes
(1999) comprova que quanto maiores 0s
niveis de saliéncia entre as formas verbais,
maior a frequéncia de uso da forma de 1PP,
seja o uso de Nds ou A gente. Assim, a medi-
da que o nivel de saliéncia aumenta, ha tam-
bém o aumento da frequéncia de aplicacao
da desinéncia de 1PP.

Nos resultados em relagdo a saliéncia f6-
nica, temos que, com relacao a saliéncia mi-
nima, onde se concentra o maior numero de
dados, obtivemos um total de 100 ocorrén-
cias entre as duas variaveis. Assim, de acor-
do com a tabela 3, o A gente corresponde a
73% das ocorréncias, (exemplos 29 e 31), e
somente 27% de Nds (exemplos 30 e 32).
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29. A gente fala criolo mesmo
(CV.0.M.176)

30. Inf.: sé6 com:: estrangeiros sdo to-
meenses angolanos brasileiros (pra
eles poderem entender) mas quan-
do [Nés] estamos (juntos) em criolo
(CV.0.H.60)

31.portugués que A gente aprende e eu
falo também inglés (CV.6.H.18)

32.[Né6s] temos uma lingua mais assim
brutal (CV.6.M.118)

O paralelismo formal, o terceiro grupo
de fatores linguistico, pode acontecer “seja
dentro de um sintagma, seja entre oragdes,
por influéncia, dependendo do fendémeno,
de fatores pragmatico-discursivos” Lopes,
(1998, p. 11). Desta maneira, conforme tes-
tado em diversas pesquisas, acreditamos
que, quando o falante escolhe determinada
forma, ele ira repeti-la caso nao haja mu-
danca do referente. Assim, Omena (2003, p.
72) exemplifica que:

uma vez que usou a forma a gente e vai no-

mear o mesmo referente (a gente, referente

igual), o falante a repete, [...], ao contrario, se

a forma usada antes foi nds e o falante conti-

nua a referir-se ao mesmo grupo (nos, refe-

réncia igual), a probabilidade é que ele siga

usando nos. (Omena, 2003, p. 72)

Partindo, entdo, da hipotese de que a
primeira realizagdo do pronome desenca-
deia a repeticdo deste, ou seja, se o falante
iniciar uma sequéncia discursiva utilizando
o pronome Nds, é possivel que continue uti-
lizando o mesmo pronome nas proposicoes
seguintes, que pode ocorrer de modo impli-
cito ou explicito, o mesmo pode ocorrer se
ele optar por usar o A gente.

De acordo com a tabela 3, em relagao ao
paralelismo formal, temos 41 ocorréncias de
A gente (80%), em detrimento de 10 para o
Né6s (20%), em ocorréncias isoladas ou pri-
meiro de uma série (o fator que concentra
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a maior quantidade de dados), favorecendo
a variante inovadora, ver exemplos 33 e 34.
Também temos 40 ocorréncias de A gente
e somente 1 de Nds quando precedida de A
gente explicito (tipo iv), conforme esperado,
ver exemplos 35 e 36.

33.tem um pessoal cabo verdiano espe-
cificamente cabo verdiano que 4 gen-
te fala so criolo (CV.0.H.70)/ A gente
fa/ acho (CV.0.H.71) / que A gente faz
questdo né” (CV.0.H.72)

34.porque quando vocé vai falar com
umas pessoas e eles ndo entendem
ndo da A gente tenta mais ndo da
(CV.6.M.114)

35. A gente nao entende nada (CV. 0. M.
177) / A gente parou e falou portu-
gués (CV.0.M.178)

36.quando:: Agente soube da:: das notas
(CV.0.M.189) / que A gente tinha que
fazer um teste (CV.0.M.190)

Na ultima variavel linguistica testada
em nossa pesquisa, o grau de referéncia do
sujeito, é possivel observar no uso cotidia-
no da lingua que formas pronominais sao
frequentemente utilizadas com a funcgao
de indeterminar o sujeito em diversas lin-
guas, incluindo o Portugués Brasileiro. Na
gramatica tradicional, geralmente, é citado
somente duas formas de se realizar essa in-
determinacao: “a) com o verbo na 3.2 pessoa
do plural sem sujeito; e b) com o pronome
-se junto ao verbo na 3.2 pessoa do singular”,
(Cunha E Cintra, 2001, p. 128). Contudo,
conforme varios estudos mencionados na
secdo de metodologia, ha variadas formas e
grande diversidade de recursos para se in-
determinar o sujeito para além das que tra-
zem as gramaticas tradicionais. Dentre essa
variedade, a determinacdo do referente tem
se destacado como uma variavel relevante
para a escolha do pronome, no nosso caso, a
alternancia pronominal entre A gente e Nos.
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Franceschini (2011, p. 114) aponta que, de
modo geral, “parece indicar que nés geral-
mente refere-se a um sujeito mais determi-
nado, enquanto a gente seria mais utilizado
com referente indeterminado, mesmo que
também seja amplamente usado em refe-
réncia a 1.2 pessoa do plural”.

De acordo com a tabela 3, o A gente é
favorecido nas ocorréncias do tipo I (56%)
quando a referéncia é genérica e indefini-
da (o pronome remete a uma categoria ge-
neralizada e indeterminada de individuos,
geralmente com referéncia a pessoas ou a
grupos), ver exemplo 37. A variante inova-
dora também é favorecida no tipo Il (81%),
quando o grau de referéncia é genérico e de-
finido, conforme o exemplo 38:

37.a partir de seis anos A gente comeca

aprender a soletrar (CV.6.M.122)
38.quando:: Agente soube da:: das notas
(CV.0.M.189)

Realizada nossas analises, partimos para
as consideracoes finais em relacdo ao estu-
do na préxima secao.

Conclusao

Este estudo teve como objetivo realizar a
descricdo e andlise da variagdo entre Nds e
A gente a partir da fala de estudantes cabo-
verdianos. Para isto, utilizamos dados pro-
venientes do corpus PROFALA de 20 infor-
mantes que estavam estudando e residindo
no Brasil.

Conforme observado em nossas ana-
lises, podemos constatar que os estudan-
tes de Cabo Verde residindo no Brasil, com
92% total dos dados, utilizam mais a va-
riante inovadora A gente. Nossa hipodtese
inicial era a de que o uso da variante ino-
vadora A gente fosse realizado com mais
frequéncia pelos estudantes caboverdia-
nos que estavam residindo no Brasil por
mais tempo, pois um maior contato com

falantes brasileiros poderia ocasionar um
processo de assimilacdo, o que poderia
influenciar em um maior uso da variante
inovadora. Assim, conforme nossa analise,
foi possivel constatar que a realizagdo do
pronome inovador aumenta consideravel-
mente quando o tempo de permanéncia
no Brasil ultrapassava seis meses, pois,
de acordo com os dados obtidos, o nume-
ro de ocorréncias entre Nds e A gente é de
quase neutralidade, pois temos 47% e 53%
respectivamente. Ja entre os falantes que
estavam ha mais de 6 meses no pais, obti-
vemos 8% de ocorréncias de Nds e 92% de
ocorréncias de A gente.

Desse modo, este trabalho conseguiu
confirmar a variacao existente entre o pro-
nome Nds e o pronome A gente como for-
mas alternantes na 1PP e descrever alguns
fatores que condicionam seus usos em es-
tudantes de origem caboverdiana residindo
no Brasil. Convém mencionar que a analise
para verificar se a variacdo aponta ou nao
indicios de mudanca nao foi possivel de ser
feita ja que o corpus PROFALA nao possui
falantes de geracoes diferentes, pois a faixa
etaria entre os informantes do corpus é bem
aproximado entre si como visto na se¢ao
metodoldgica. Nesse viés, o presente traba-
lho traz uma contribuicao para futuras pes-
quisas na area e na descricdo do portugués
africano.
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Este artigo busca refletir sobre tradugdes poéticas realizadas por Elizabeth
Bishop de poemas de Carlos Drummond de Andrade e Vinicius de Moraes,
analisando os procedimentos utilizados pela poeta norte-americana, que
propagou a literatura brasileira ao traduzi-la para a lingua inglesa. Sera de-
senvolvida ainda uma comparacdo entre ambas as tradugdes, com as falhas
e acertos de Bishop. Inicialmente, recorre-se a comentarios de Britto (1999)
e Martins (2006) a fim de contemplar aspectos importantes sobre a vida e
obra de Bishop relacionados ao Brasil. Seguidamente, as reflexdes desen-
volvidas baseiam-se em estudos criticos de Gledson (1981), Britto (1999)
e Burns (1999) sobre a poesia de Drummond; Castello (1994), Schwartz
(2014) e Machova (2016) sobre a poesia de Vinicius de Moraes; e Laranjeira
(1993, 2012), Venuti (1995) e Campos (2004) sobre traducdo poética, que
sustenta toda a pesquisa elaborada.
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Elizabeth Bishop and the poetic translation of Carlos
Drummond de Andrade and Vinicius de Moraes
This article aims to reflect on poetic translations carried out by Elizabeth

Bishop of poems by Carlos Drummond de Andrade and Vinicius de Moraes,
analyzing the procedures used by the North American poet, who propagated
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Brazilian literature by translating it into the English language. A comparison

will also be developed between both translations, with Bishop’s mistakes

and successes. Initially, comments by Britto (1999) and Martins (2006) are

used in order to contemplate important aspects of Bishop’s life and work re-
lated to Brazil. Subsequently, the reflections developed are based on critical
studies by Gledson (1981), Britto (1999) and Burns (1999) on Drummond’s
poetry; Castello (1994), Schwartz (2014) and Machova (2016) on Vinicius
de Moraes’ poetry; and Laranjeira (1993, 2012), Venuti (1995) and Campos
(2004) on poetic translation, which supports all of the elaborated research.

Keywords: Poetry; Poetic Translation; Brazilian Literature.

O vinculo com o Brasil e a paixao
pela poesia brasileira

Elizabeth Bishop foi uma influente poeta
norte-americana do século XX, que recebeu
prémios como o Pulitzer e National Book
Award. Autora de poemas “imagéticos”, era
adepta ao modernismo e ressaltava as for-
mas e cores dos elementos aludidos a fim
de criar imagens na mente do leitor e pintar
cenarios imaginarios com palavras milime-
tricamente selecionadas. Em uma de suas
viagens com destino a América do Sul, nos
anos 1950, conheceu o Brasil e permaneceu
no pais por mais de 10 anos, onde estabe-
leceu uma forte relacdo com os locais onde
mais frequentava, no Rio de Janeiro e em
Minas Gerais. Inspirada pela cultura e socie-
dade brasileira, Bishop produziu uma parte
aclamada de sua obra, publicada entre 1952
a 1979, ao relatar as primeiras e ultimas im-
pressdes como estrangeira e residente do
Brasil.

Por gostar de usufruir da modernidade
e da tradicao, Bishop escrevia verso livre e
outras formas também, como villanelle, sem
dar espago para que criticos literarios defi-
nissem sua arte de maneira superficial. No
Brasil, a poeta modernista fez poemas em
inglés sobre a cultura brasileira, tudo que
mais lhe chamava a atencao e julgava distan-
te de sua realidade. O choque cultural, natu-
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ralmente, foi o que a instigou a explorar esse
universo tropical, e a evidenciar os pontos
positivos e negativos, as excentricidades e
os espantos presenciados ao longo do tem-
po. De turista a residente, a poeta retratou
um Brasil contemplado por uma genuinida-
de que partia de todos os lugares e pessoas.

Em meio a criticas e elogios, Elizabeth
Bishop apresentou o Brasil para o mundo
através de seus escritos, ela manifestou o

encanto pela fauna e flora, pela leveza e ca-
risma dos brasileiros, mas também salien-
tou a indignacdo com a desigualdade entre
as classes sociais. Pode-se conferir seus
poemas com tematicas brasileiras nas obras
North & South: A Cold Spring (1956), Ques-
tions of Travel (1965), Geography Il (1976)
e The Complete Poems: 1927-1979 (1988). A
poeta ainda deixou um projeto nao finaliza-
do, o livro Brazil.

Na obra Elizabeth Bishop Poemas do Bra-
sil, com selecdo, introducdo e tradugdo de
Paulo Henriques Britto, publicada em 1999,
constata-se que a natureza exotica e a sim-
plicidade das pessoas era o que realmente
fascinava Elizabeth Bishop. Britto (1999,
p. 26) afirma que “a high culture brasileira
pouco a interessava, com exce¢dao de um nu-
mero reduzido de escritores”. A vista disso,
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o interesse nesse numero reduzido de escri-
tores a impulsionou a traduzir para o inglés,
a despeito de seu “conhecimento deficiente
do portugués” (Britto, 1999, p. 40), alguns
dos maiores poetas brasileiros:
Na esperanca de tornar os poetas brasilei-
ros mais conhecidos no exterior, Elizabeth
Bishop ha pouco traduziu uma série de
poemas representativos do Brasil para um
volume de poesia latino-americana a ser
publicado em margo para os “livros de bol-
so” da Peguin, na Inglaterra. Entre os poetas
que selecionou estdao Carlos Drummond de
Andrade e Jodao Cabral de Melo Neto. Na opi-
nido dela, tanto nos Estados Unidos quanto
na Gra-Bretanha, o interesse pela literatura
brasileira, teatro, arquitetura etc. aumentou
consideravelmente nos ultimos tempos. [...]
“A situacdo estd mudando” (Bishop 1964,
apud Ribeiro, 1996, p. 16, traducido nossa).

Em uma entrevista trazida pela obra
Conversations with Elizabeth Bishop, desve-
la-se que, ao se atrair pela literatura brasi-
leira, Bishop ndo perdeu tempo para divul-
ga-la. A poeta defendia uma troca mutua de
conhecimento entre estudantes, professo-
res, artistas brasileiros e artistas ao redor
do mundo a fim de que pudessem desfazer
os estereotipos disseminados pela midia.
Em 1972, juntamente com Emanuel Bra-
sil, Bishop editou uma antologia, de edicao
bilingue, com poesia exclusivamente brasi-
leira e dedicada a Manuel Bandeira: An An-
thology of Twentieth-Century Brazilian Poe-

1 Texto original: Hoping to make Brazilian poets
better known abroad, Elizabeth Bishop a short
time ago translated a series of representative
Brazilian poems for a volume of Latin-Ameri-
can poetry to be published in March by Peguin
“pocket books” in England. Among the poets she
selected are Carlos Drummond de Andrade and
Jodo Cabral de Melo Neto. It is her opinion that
in the United States as well as Great Britain, inte-
rest in Brazilian literature, theater, architecture,
etc. has increased considerably of late. [...] “The
situation is changing”.

try, trazendo 14 poetas brasileiros, que sao
apresentados antes de seus poemas.

Na antologia editada por Elizabeth
Bishop e Emanuel Brasil - que sao os tradu-
tores de alguns poemas -, além de Manuel
Bandeira, estdo os poetas Carlos Drum-
mond de Andrade, Cassiano Ricardo, Mario
de Andrade, Joaquim Cardozo, Ferreira Gul-
lar, Jorge de Lima, Vinicius de Moraes, Muri-
lo Mendes, Jodo Cabral de Melo Neto, Mauro
Ramos da Mota e Albuquerque, Oswald de
Andrade, Marcos Konder Reis e a iinica mu-
lher, Cecilia Meireles.

Para Bishop, nunca faltou o entusiasmo
pela literatura brasileira e nem o senso cri-
tico e analitico. Quanto as suas traducgoes,
ha muitas criticas por académicos e jorna-
listas, mas ha elogios também, visto que
suas traducdes bem sucedidas partiram
também de sua exceléncia em ser poeta,
logo, traduzir poesia estava intrinseco ao
seu fazer poético. O que torna essas tradu-
¢oes imperdiveis de serem conferidas é a
relevancia irrefutavel da norte-americana
nos campos da poesia.

As setes faces de Carlos
Drummond de Andrade

O vinculo com o Brasil certamente instiga
o leitor que tem a curiosidade de ver como
isso pode influenciar o processo de tradu-
¢do. Segundo Britto (1999, p. 40), “o pro-
blema principal dela é uma surpreendente
dificuldade em reproduzir os efeitos mé-
tricos do original”, uma vez que Bishop nao
dominava o portugués brasileiro. Tal difi-
culdade, no entanto, ndo impossibilitou que
se arriscasse em traduzir poemas de Carlos
Drummond de Andrade, um de nossos es-
critores mais emblematicos, participante da
segunda geracdo do Modernismo, a quem
ela elegeu seu “poeta brasileiro favorito”, e
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afirmou mais de uma vez sua predilecao ao
traduzir varios poemas dele (Britto, 1999).
A ligacao de Bishop com o poeta brasileiro,
por sua vez,
Envolve ndo apenas o processo que Bishop
assimila Drummond ao traduzi-lo, incorpo-
rando essa experiéncia ao seu préprio tra-
balho, mas também a coincidente tarefa dos
dois poetas em traduzir mundos comuns
- vivéncias “estranhamente” semelhantes
de infancia e a convivéncia com cenas e ce-
narios do cotidiano brasileiro. Ha ainda que
se considerar o que Drummond chama em
carta a Bishop de “afinidade de espirito”,
efeito da terrena predestinacdo a ser gauche
na vida [..]. O coincidente deslocamento de
Drummond e Bishop para o Rio de Janeiro
desencadeia um fend6meno semelhante em
suas poesias - duas nitidas vertentes por
onde fluem a “estranha ideia de familia” e
o “sentimento do mundo”. E quando os dois
poetas se voltam para suas origens, suas pai-
sagens de infancia, ao mesmo tempo em que
se tornam cada vez mais engajados com “os
homens presentes, a vida presente” (Mar-
tins, 2006, p. 10-12).
Inquestionavelmente, a poesia de Drum-
mond é um atrativo que intriga o leitor e
que o induz a querer desvenda-la, assim
como Elizabeth Bishop o fez. Nos anos 1960,
em carta, a poeta norte-americana enviou a
Drummond uma traducao e pediu para que
ele avaliasse e que, caso aprovasse, emiti-
ria uma nota com esclarecimentos de todas
as deficiéncias da traducdo. Bishop ainda
trouxe a tona um ponto em comum com 0
poeta brasileiro, como destacado por Maria
Lucia Milléo Martins em Duas Artes - Carlos
Drummond de Andrade e Elizabeth Bishop:
“Segundo me dizem, o senhor é ‘timido’
com desconhecidos - infelizmente eu tam-
bém sou, e além disso falo mal o portugués”
(Bishop, 1963 apud Martins, 2006, p. 11).
Em resposta, Drummond a elogiou e deu
seu aval: “O que ressalta de suas davidas e
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esclarecimentos €, para mim, uma licdo de
poesia: o escridpulo minucioso e constante,
o senso delicadissimo de matizes, o respeito
carinhoso pela obra traduzida, que caracte-
rizam seu trabalho” (Drummond, 1963 apud
Martins, 2006, p. 11).

Para a satisfagdo de ambos, algumas tra-
ducdes foram bem recebidas internacional-
mente. Todavia, conforme Britto (1999, p.
39), em relagdo as tradug¢des dos poemas
“A Mesa”, “Infancia” e “Viagem em Familia”,
de Drummond, “o nivel de qualidade dessas
versdes é em geral inferior ao que seria de
se esperar de uma poeta tao notavel.” Bishop
tinha consciéncia das limitagdes presentes
em suas tradugdes do portugués para o in-
glés, o que ficou mais evidente quando ela
decidiu incluir uma nota de rodapé na tra-
dugdo de “Poema de Sete Faces”, com uma
estrofe do poema original, inteiramente em
portugués, posto que, para Bishop, era uma
parte do poema dificil a ser traduzida sem
que sofresse grandes alteragdes (Britto,
1999).

A poeta e tradutora norte-americana
prezava pela grandeza do poeta brasileiro
e lamentava na época por ele nao ser pro-
priamente apreciado no exterior, o que aca-
bou por influenciar na decisdao de traduzir
poemas de Carlos Drummond de Andrade,
apesar de sua dificuldade de “manejar” a
lingua portuguesa brasileira. No que se refe-
re a distancia linguistica entre duas linguas
com culturas significativamente diferentes,
Mario Laranjeira, na obra Poética da Tra-
dugdo, explica: “E, pois, consabido o fato de
que cada lingua, produto e veiculo de uma
cultura, mantém as especificidades dela.
Isso significa que as diferencas de cultura
constituem outras tantas barreiras a tradu-
¢do” (Laranjeira, 1993, p. 19).

Ainda que nao tenha entregado tradu-
coes satisfatorias, Bishop alcangou seu ob-
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jetivo de lancar Carlos Drummond de An-
drade para o exterior. Traduzir “Poema de
Sete Faces” foi uma das primeiras escolhas
que a poeta norte-americana fez, suposta-
mente por se reconhecer no ser gauche de
Drummond. Martins (2006, p. 13) afirma
que “além da questao personalistica, iniciar
pela gaucherie também se justifica por duas
outras razoes: por estar intimamente ligada
ao nascimento poético de Drummond em
‘Poema de Sete Faces’ e por definir também
a posicao inicial de Bishop no Brasil, seu
deslocamento no ‘mais estranho dos tea-
O ser gauche de Drummond e Bishop
revela um trago de personalidade de poetas
que “amam torto” (Martins, 2006) e enca-
ram seus caminhos com inseguridade.

rmn

tros..

Em “Poema de Sete Faces”, Drummond
apresenta, em sete estrofes, o eu-lirico e
como ele tem enxergado a vida. Do inicio
ao fim do poema, percebe-se que ha um re-
trato de um homem infeliz, narrando o que
lhe aflige. Logo na primeira estrofe, a pala-
vra gauche - um estrangeirismo francés,
que basicamente ¢ utilizado para se referir
a um individuo deslocado, sem determina-
¢do e incapaz, aparece denotando o traco de
personalidade predominante do eu-lirico
ao leitor. Desse modo, o gauche em questao
¢ desenvolvido a partir de tais caracteristi-
cas e manifesta indagac¢oes acerca do desejo
dos homens pelas mulheres e da aglomera-
¢do que o rodeia, sem que ele se sinta parte
daquilo. Trata-se de um homem retraido, de
poucos amigos, observador e murmurador,
mas que ainda assim ndo esconde seu sen-
timentalismo:

No “Poema de Sete Faces”, acompanha o rito
de iniciagdo poética, denunciando o desajei-
tamento do vir-a-publico revelar-se poeta e
instaurando-se como marca vital de perso-
nalidade/persona poética [..]. Como obser-
va José Guilherme Merquior, a gaucherie de

Drummond escapa a idealiza¢do e a atmos-
fera tragica da tradicao dos poetas malditos
no Romantismo e sua adapta¢do ao Simbo-
lismo [..]. Merquior explica que o proéprio
distanciamento dos arquétipos “contribui
para o efeito antitragico; pois é possivel ler
0 poema como uma parddia dos topos [...]".
Nessa parddia, o humor transforma o pa-
thos em perspectiva grotesca. No entanto,
Merquior nos adverte que é necessario dis-
tinguir entre “perspectiva grotesca” e “visdao
comica”. O estilo grotesco, diz ele, “se serve
da comicidade como arma antitragica, mas
nao elimina a consideracao séria, problemd-
tica do mundo. O humor grotesto nada tem
de irénico; ndo ridiculariza seu objeto a par-
tir de uma certeza superior tranquilizadora”
(Merquior, 1975 apud Martins, 2006, p. 16).

Bishop também era uma poeta que ser-
via humor e sarcasmo em seus poemas, até
quando falava de si e de assuntos problema-
ticos de uma sociedade implacavel, que esta
sempre a perseguir, invalidar e punir quem
ndo faz parte de sua altanaria. Além dis-
so, falava sobre as duras vivéncias do lado
oposto a essa sociedade e expunha seu lado
gauche ao exceder-se em melancolia. De
acordo com Martins (2006, p. 27-28), “outra
curiosa feicdo gauche envolve Bishop como
tradutora e Drummond como participan-
te no processo de traducdo. Desde o inicio,
dois fatores determinam a gaucherie nes-
se processo: a timidez e o reconhecimento
de nao falar bem a lingua do outro.” Ambos
partilhavam de caracteristicas que trans-
pareciam dentro e fora dos poemas, assim,
Elizabeth Bishop se sentia representada e
influenciada pela arte de Carlos Drummond
de Andrade.

Ao traduzir “Poema de Sete Faces”, a
comecar pelo titulo, Elizabeth Bishop nao
atende aos significados que podem vir do
mesmo, e passou para o inglés como “Seven-
Sided Poem”. Para Burns (1999, p. 105, tra-
ducdo nossa), “[...] A palavra faces, no entan-
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to, ndo se refere apenas a lados ou planos,
mas também, como em inglés, a faces ou
semblantes (embora a palavra mais comum
seja rostos) e aspectos.” Burns (1999) ain-
da evidencia sua preferéncia por “Poem of
Seven Faces”, sob 0 argumento de que essa
traducdo do titulo capturaria mais desses
significados (faces, semblantes e aspectos),
ja que o poema é desenvolvido em sete es-
trofes, onde em cada uma delas o eu-lirico
apresenta uma face diferente para expres-
sar suas ideias. Entretanto, a tradugdao do
titulo, por Bishop, ndo foge totalmente do
sentido do poema. A poeta, entdo, inicia:
“When [ was born, one of the crooked

angels who live in the shadow, said:
Carlos, go on! Be gauche in life.

The houses watch the men,

men who run after women.

If the afternoon had been blue,
there might have been less desire.

The trolley goes by full of legs:
white legs, black legs, yellow legs.
My God, why all the legs?

my heart asks. But my eyes

ask nothing at all.”?

Na primeira estrofe, o “anjo torto” - a fi-
gura metaforica que, de certa maneira, “con-
dena” o eu-lirico, foi traduzido como crooked
angel. O significado de crooked volta-se para
algo ou alguém tortuoso, injusto e desones-
to, o que condicionou o efeito proposto por

2 Texto original: “[...] The word faces, however, re-
fers not only to sides or planes but also, as in En-
glish, faces or countenances (thought the usual
word is rostos) and aspects.”

3 Texto original: “Quando nasci, nasci um anjo tor-
to/ desses que vivem na sombra/ disse: Vai, Car-
los! Ser gauche na vida.”

“As casas espiam os homens/ que correm atras
de mulheres./ A tarde talvez fosse azul,/ nao
houvesse tantos desejos.”

“0 bonde passa cheio de pernas:/ pernas bran-
cas pretas amarelas./ Para que tanta perna, meu
Deus, pergunta meu corag¢ao./ Porém meus olhos
ndo perguntam nada.”
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Carlos Drummond de Andrade. Além disso,
Elizabeth Bishop mantém a palavra gauche,
que por ser um estrangeirismo, também
é utilizada na lingua inglesa com a mesma
escrita. O peso de ter nascido um “anjo tor-
to”, na sombra, caiu como uma maldic¢ado so-
bre o eu-lirico, que estd fadado a viver em
sua propria obscuridade. Malard (2005, p.
29) argumenta: “[...] ser gauche tanto pode
corresponder a uma ordem maléfica - real-
mente diabdlica - quanto a uma predilecao
de melancolia. Aqui o adjetivo ‘maléfica’ nao
significa um designio de carater voltado
para a pratica do mal, mas um tipo de com-
portamento. [...] Portanto, um ser conscien-
temente infeliz.”

Entende-se, ao explorar a densidade da
figura amaldicoada do anjo torto drum-
mondiano, que Bishop considerou gauche
intraduzivel, uma vez que tal adjetivo car-
rega em si as particularidades necessarias
para a construcdo do eu-lirico. Contudo,
isso ndo ocorreu novamente e a literalida-
de, tanto desejada pela tradutora, de algu-
mas palavras ndao permaneceu durante toda
a tradugdo do poema e na segunda estrofe,
Bishop empregou if no verso If the afternoon
had been blue [...], “A tarde talvez fosse azul
[...]” originalmente, ndo se atentando ao es-
colher melhor uma palavra como maybe ou
perhaps para substituir “talvez”, trocando,
assim, cladusulas condicionais e principais
(Burns, 1999).

Por conseguinte, no segundo verso da
terceira estrofe [...] white legs, black legs, yel-

low legs*, Bishop repete o substantivo legs
trés vezes, e separa com virgulas, diferen-
temente de Drummond (Burns, 1999). Na
versdo original “[...] pernas brancas pretas
amarelas”, o substantivo “pernas” aparece
apenas uma vez, seguido das cores da pele

4 Texto original: “[...] pernas brancas pretas ama-
relas.”
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humana citadas, em sintese, pelo eu-lirico, e
sem virgula, o que instiga o leitor a uma lei-
tura mais rapida, com a finalidade de enfa-
tizar a velocidade e a quantidade de pernas
que formam o bonde. O eu-lirico parece es-
tar sempre apatico com o que acontece, pre-
sencia tudo com indiferenca e se sente até
mesmo incomodado com a movimentagao.
Bishop continua:

“The man behind the moustache

is serious, simple, and strong.

He hardly ever speaks.

He has a few, choice friends,

the man behind the spectacles and the
moustache.

My God, why hast Thou forsaken me
if Thou knew’st I was not God,
if Thou- knew’st that [ was weak.”

Na traducdo da quarta e quinta estrofe
nao ha alteragdes que interferem na versao
original, como adi¢des desnecessarias ou a
auséncia de algum elemento relevante para
a interpretacdo do poema. Bishop corres-
ponde aos versos em portugués, os quais
se aprofundam no intimo do eu-lirico, um
homem caracterizado como “sério, simples
e forte”, de uma individualidade circunspec-
ta por tras de seus dculos e bigode, defini-
da desde o inicio do poema. O curioso, nao
obstante, é que esse homem nao esta total-
mente apatico a ponto de ndo querer tirar
satisfacdo com Deus ao reconhecer-se fraco
e sentir-se abandonado pelo Ser Supremo.

O gauche drummondiano é o retrato do
sujeito infeliz que esta conformado com seu
fracasso e alimenta uma indiferenca para
com o mundo até certo ponto, quando chega
a murmurar diante do divino. Logo, acen-

5 Texto original: “O homem atras do bigode/ é sé-
rio, simples e forte./ Quase nio conversa./ Tem
poucos, raros amigos/ o homem atras dos dculos
e do bigode.”

“Meu Deus, por que me abandonaste/ se sabias
que eu ndo era Deus/ se sabias que eu era fraco.”

tua-se o desalento de um sujeito perdido,
em quem a tradutora Elizabeth Bishop po-
deria ter se enxergado em varios aspectos,
dado seu histérico de “sofrimento mental”
(Britto, 1999, p. 10), como as perdas que
precisou lidar a partir da infancia, a solidao,
as frequentes crises de asma, o alcoolismo e
a falta de afirmacao de sua sexualidade. Em
sequéncia, o poema é finalizado como um
lamento, sendo a parte mais limitada e de-
sarmoOnica da traducao de Elizabeth Bishop:

“Universe, vast universe,

if  had been named Eugene

that would not be what I mean

but it would go into verse

faster.

Universe, vast universe,

my heart is vaster.

[ oughtn’t to tell you,

but this moon

and this brandy

play the devil with one’s emotions.”®

A tradutora norte-americana demons-
trou estar tao insatisfeita com sua tradu-
¢do da penultima estrofe de “Poema de Sete
Faces” que a unica solucao foi solicitar aos
editores da revista, onde seria publicada a
traducao do poema, uma nota de rodapé
reproduzindo toda a estrofe em portugueés.
Dessarte, Elizabeth Bishop certificou que os
leitores tivessem conhecimento dos cortes
cometidos a estrofe original (Britto, 1999).
Isso acontece, por exemplo, com a mudanga
do nome “Raimundo” do verso “Mundo, vas-
to mundo/se eu me chamasse Raimundo”
para “Eugene”, com o intuito de preservar a
rima, algo que dificilmente aconteceria, em

6 Texto original: “Mundo mundo vasto mundo,/ se
eu me chamasse Raimundo/ seria uma rima, nao
seria uma soluc¢do./ Mundo mundo vasto mun-
do,/ mais vasto é meu corag¢do.”

“Eu ndo devia te dizer/ mas essa lua/ mas esse
conhaque/ botam a gente comovido como o dia-
bo.”
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lingua inglesa, se tivesse permanecido com
“Raimundo”. Partindo disso:

[..] Tanto Bishop quanto eu, portanto, opta-
mos por substituir o nome original por ou-
tro nome em inglés, visto que a tradugao do
significado da estrofe certamente exige uma
rima. Meu verso it would be a rhyme, not a
reason é sucinto e também mais préximo do
verso “seria uma rima, nao seria uma solu-
¢do” de Drummond, e, ao contrario da ver-
sdo mais difusa de Bishop, lembra o cliché
“sem rima, sem razao”, o que pode ser pen-
sando como uma vantagem ou um defeito.
Também preferi world em vez de universe,
para traduzir “mundo”, descrevendo assim
o lugar que é mais sociopsicolégico do que
cosmolégico, de acordo com o humor e o
tom pessoal do poema (Burns, 1999, p. 107,
traducdo nossa).’

H4 mudancas de palavras - que ndo
merecem destaque, diga-se de passagem -
presentes nas ultimas estrofes do poema,
como ja foi apontado por Burns (1999), mas
que nao modificam completamente a ideia
de Drummond ao fechar o poema. Bishop,
“citando a famosa passagem ‘Mundo mun-
do vasto mundo’, comentou certa vez: ‘Isto
é de um poema que eu gosto do meu poeta
brasileiro favorito, creio eu - Carlos Drum-
mond de Andrade” (Bishop, 1963 apud Brit-
to, 1999, p. 17). Para o proprio Drummond,
Bishop confessou: “As vezes recito esta es-
trofe para mim mesma, quando estou triste”

7 Texto original: “[...] Both Bishop and I therefore
chose to substitute the original name for another
in English, since the translation of the meaning
of the stanza certainly demands a rhyme. My line
‘it would be a rhyme, not a reason’ is both more
succinct and closer to Drummond’s line seria
uma rima, ndo seria uma solugdo than Bishop’s,
and, unlike Bishop’s more diffuse version, it re-
calls the cliché ‘neither rhyme nor reason’, whi-
ch may be thought of as either an advantage or
a defect. I also preferred ‘world’ to ‘universe’, for
rendering mundo, as describing the place that is
more socio-psychological than cosmological, in
accordance with the personal mood and tone of
the poem.”
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(Bishop, 1963 apud Britto, 1999, p. 17). E
visivel o quanto Bishop se identificava com
“Poema de Sete Faces”, e traduziu o poema
por uma questao pessoal, de afeicoamento
aos versos soturnos de Drummond, que im-
pactaram a tradutora.

O eu-lirico, apés tanto confessar sobre
si, evidencia que se encontra sob o efeito de
bebida alcodlica - o motivo pelo qual tenha
se expressado com grande comocao. Bishop
transparece a dificuldade experienciada ao
traduzir esses versos por meio de escolhas
de palavras que, em conjunto, nao captam
integralmente a mensagem. A poeta mal ob-
teve éxito ao enfrentar as diferencas linguis-
ticas e culturais, levando para a lingua recep-
tora versos com muitas palavras diferentes
do poema original. A experiéncia de Bishop
com a estrangeirice drummondiana, com-
binada ao fato de a poeta mal falar a lingua
portuguesa, foi um tanto quanto desordena-
da, embora ela tendesse a ser uma tradutora
que buscava o sentido literal do verso, com
a premissa de que o tradutor nao deve apa-
recer em nenhum momento no texto. Uma
traducdo literal ou ainda, “fluente”, é:

Imediatamente reconhecivel e inteligivel,
“familiarizada”, domesticada, nao “descon-
certantemente” estrangeira, capaz de dar ao
leitor desobstruido “acesso a grandes pensa-
mentos”, ao que estd “presente no original”.
Sob o regime da traducao fluente, o tradutor
trabalha para tornar seu trabalho “invisivel”,
produzindo o efeito ilusério de transparén-
cia que simultaneamente mascara seu status
de ilusao: o texto traduzido parece “natural”,
ou seja, ndo traduzido (Venuti, 1995, p. 5,
tradugdo nossa).?t

8 Texto original: “A fluent translation is immedia-
tely recognizable and intelligible, “familiarised,”
domesticated, not “disconcerting[ly]” foreign,
capable of giving the reader unobstructed “ac-
cess to great thoughts,” to what is “present in the
original.” Under the regime of fluent translating,
the translator works to make his or her work “in-
visible,” producing the illusory effect of transpa-
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Essa traduc¢do do sentido literal, no en-
tanto, pode ser insuficiente e carecer de
notas explicativas, como aconteceu com a
penultima estrofe de “Poema de Sete Faces”.
Como tradutora, Bishop preferia ficar com-
pletamente invisivel no texto da lingua alvo.
Lawrence Venuti, em The Translator’s Invisi-
bility: A History of Translation, a respeito da
invisibilidade tradutoria, observa que “pare-
ce inevitavel que a transparéncia se tornaria
o discurso autoritario para traduzir, seja o
texto estrangeiro literario ou cientifico/téc-
nico” (Venuti, 1995, p. 6, tradugao nossa)’ e
que “a invisibilidade do tradutor também é
parcialmente determinada pela concepc¢ao
individualista de autoria que continua a pre-
valecer na cultura anglo-americana” (Venu-
ti, 1995, p. 6, traducao nossa).!® Isso posto,
apreende-se o quao tradicional era a tradu-
cdo realizada por Elizabeth Bishop, apesar
de seu carater modernista como poeta.

A insolente intimidade de Vinicius
de Moraes

Ao contrario de Jodo Cabral de Melo Neto,
Vinicius de Moraes foi um poeta que fazia
uma poesia movida pelo amor e pela paixao.
Destaca-se que a traducao de “Soneto de
Intimidade”, por Bishop, é considerada ma-
gistral por criticos literarios (Britto, 1999).
A escritora se vangloriava de sua traducao
de “Soneto de Intimidade”, reafirmando o
respeito por Vinicius, que era conhecido por
expressar intensamente sobre o que é belo e

rency that simultaneously masks its status as an
illusion: the translated text seems “natural,” i.e.,
not translated.”

9 Texto original: “[...] it seems inevitable that trans-
parency would become the authoritative discou-
rse for translating, whether the foreign text was
literary or scientific/technical.”

10 Texto original: “The translator’s invisibility is
also partly determined by the individualistic
conception of authorship that continues to pre-
vail in Anglo-American culture.”.

obscuro (Castello, 1994). A paixao fulminan-
te refletida na poesia de Vinicius de Moraes
o distinguia por ousar a ser, na perspectiva
do proprio Carlos Drummond de Andrade,
0 que realmente viveu a vida de poeta, e se
entregava de corpo e alma também para a
musica e para seus casamentos; seduzindo
os apaixonados pela arte brasileira, inclu-
sive a comedida norte-americana Elizabeth
Bishop.

“Soneto de Intimidade”, diferentemente
dos sonetos de Vinicius de Moraes com ten-
déncia ao amor romantico e ao desejo, é um
poema que surpreende. Espera-se ler algo
mais delicado e/ou profundo quando ha a
palavra “intimidade” no titulo, principal-
mente quando se tem conhecimento sobre
outros sonetos de Vinicius. Porém, nesse
poema, com certa indelicadeza e sordidez, o
poeta relata um episédio em uma fazenda,
algo que ndo parece ser incomum para ele.
E por narrar como se conecta com a natu-
reza e com os bichos ali presentes, desde a
seguir pelo pasto, mastigar um capim, beber
agua da fonte, comer uma amora, cheirar o
estrume das vacas e dos bois a “mijar” com
os animais, deduz-se um grau elevado de in-
timidade do eu-lirico com a pessoa a que se
destina o poema.

Entre todos os outros sonetos de Vini-
cius de Moraes, “Soneto de Intimidade”, de
teor cOmico e um tanto quanto inusitado,
foi escolhido por Elizabeth Bishop, e a poe-
ta estava determinada a traduzir o poema e
manter a forma o mais proximo possivel da
versdo original - com rima e humor. Em car-
ta para Robert Lowell - pioneiro da poesia
confessional e melhor amigo de Bishop -, ela
enviou sua traducao: “Nao tenho nada meu
proprio [poema] para enviar. Vou te man-
dar um soneto de Vinicius de Moraes que
eu fiz para essa maldita antologia [‘Sonnet
of Intimacy’]. E quase como em portugués e
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bastante engracado, eu acho” (Bishop, 1994,
p. 517)." Bishop se atentou aos detalhes do
soneto e fez de sua traducdo como quase
exatamente ao poema em portugués. Ela se
esforgou para ndo ocultar ou alterar os ele-
mentos - o grotesco e o que soa “engracado”.
Inicialmente, ja é notavel que Bishop nao
optou pela tradugao literal das palavras. Em
vez disso, selecionou palavras a fim de prio-
rizar as rimas e, consequentemente, o efeito
estético. Haroldo de Campos esclarece:
[..] traducdo de textos criativos sera sem-
pre recriagdo, ou criagdo paralela, autbnoma
porém reciproca [..]. Numa tradugdo dessa
natureza, ndo se traduz apenas o significa-
do, traduz-se o préprio signo, ou seja, sua
fisicalidade, sua materialidade mesma (pro-
priedades sonoras, de imagética visual, en-
fim, tudo aquilo que forma, segundo Charles
Morris, a iconicidade do signo estético, en-
tendido por signo icénico aquele “que é de
certa maneira similar aquilo que ele deno-
ta”). O significado, o parametro semantico,
sera apenas e tdo-somente a baliza demar-
catoria do lugar da empresa recriadora. Es-

ta-se, pois, no avesso da chamada traducao
literal (Campos, 2004, p. 35).

A “recriacao” induz o tradutor a sair de-
finitivamente de sua invisibilidade, como
acontece na traducao literal, para se aventu-
rar durante o caminho poético. A traducao,
portanto, deve ser um “produto que sé dei-
xe de ser fiel ao significado textual para ser
inventivo, e que seja inventivo na medida
mesma em que transcenda, deliberadamen-
te, a fidelidade ao significado para conquis-
tar uma lealdade maior ao espirito original
translado” (Campos, 2004, p. 47). A titulo de
exemplo, as rimas da traducdo de “Soneto de
Intimidade” ndo acontecem entre os mes-

11 Texto original: I'll send you a sonnet of Vinicius
de Moraes that I did for this bloody anthology
[“Sonnet of Intimacy”]. It is almost exactly like
the Portuguese and rather funny, I think.” Tradu-
¢ao nossa.
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mos versos da versdo original. Na primeira
estrofe, Bishop rima o primeiro verso com
o terceiro verso, enquanto Vinicius rima o
primeiro verso com o quarto verso - rimas
alternadas em contraste a rimas trancadas,
logo, tipos diferentes de soneto. Da-se inicio
a “Sonnet of Intimacy”, a versao de Elizabeth
Bishop:

“Farm afternoons, there’s much too much

blue air.

[ go out sometimes, follow the pasture track,

Chewing a blade of sticky grass, chest bare,

In threadbare pajamas of three summers
back.

To the little rivulets in the river-bed

For a drink of water, cold and musical,
And if [ spotin the brush a glow of red,

A raspberry, spit its blood at the corral.”*?

Na primeira e segunda estrofe do poema,
nao ha espanto enquanto o eu-lirico narra
sua caminhada pela fazenda ao expor que
esta de pijama, com o peito nu de fora, pois
isso s6 demonstra o quao confortavel esta
com o ambiente, e aberto aos acontecimen-
tos que ali serdo experienciados. O eu-lirico
indica que esse é um caminho ja percorri-
do outras vezes por ele e que ele continua
a percorrer, desfrutando o que a natureza
o concede, em plena serenidade. A decisao
de Bishop de nao traduzir palavra por pala-
vra foi fundamental para que o soneto nao
ficasse truncado. Machova (2016, p. 65, tra-
ducdo nossa) explica que “manter as rimas
€ importante nesse poema [..] Abandonar
as rimas afrouxaria a forma e enfraqueceria
consideravelmente o contraste.”?

12 Texto original: “Nas tardes de fazenda ha muito

azul demais. / Eu saio as vezes, sigo pelo pasto,
agora/ Mastigando um capim, o peito nu de fora/
No pijama irreal de ha trés anos atras.”
“Desco o rio no vau dos pequenos canais/ Para ir
beber na fonte a 4gua fria e sonora/ E se encon-
tro no mato o rubro de uma amora/ Vou cuspin-
do-lhe o sangue em torno dos currais.”

13 Texto original: “Keeping the rhymes is important
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Bishop consegue sustentar o contraste
do poema, que parece gracioso por trazer
um ar fresco ao leitor, pintando elementos
como pasto, rio, mato e amora. A tradutora
rima chest bare com three summers back, e
intensifica a sensac¢ao de clima tropical pre-
tendido por Vinicius de Moraes, de levar o
leitor para aquela fazenda enquanto as alu-
soes sdo agucadas. A traducao de Bishop €
fluida e mantém, satisfatoriamente, o cli-
max. Para Laranjeira (1993, p. 38), “o tra-
dutor esta em pé de igualdade com o autor
enquanto produtor de texto, realizador do
poema na lingua-cultura de chegada”, que
apesar das especificidades do processo de
traducdo, “tais especificidades do traduzir
nao caracterizam o seu sujeito como um su-
jeito segundo e portanto, secundario, infe-
rior” (Laranjeira, 1993, p. 38). Em “Sonnet
of Intimacy”, Elizabeth Bishop se destaca
juntamente com Vinicius de Moraes, algo
que a traducao literal ndo lhe permitia. Em
seguimento a versao de Bishop:

“The smell of cow manure is delicious.

The cattle look at me unenviously

And when there comes a sudden stream and
hiss.

Accompanied by a look not unmalicious
All of us, animals, unemotionally
Partake together of a pleasant piss.”**

Na terceira e quarta estrofe, o eu-lirico
rompe com a sensacao de total calmaria e
surpreende o leitor ao fugir do que se espe-
ra de um poema de Vinicius de Moraes - um
poema romantico, de amor. O soérdido, por-

in this poem [...] Abandoning the rhyme would
loosen the form and weaken the contrast consi-
derably.”

14 Texto original: “Fico ali respirando o cheiro bom
do estrume/ Entre as vacas e os bois que me
olham sem ciime/ E quando por acaso uma mi-
jada ferve”

“Seguida de um olhar ndo sem malicia e verve/
Nés todos, animais, sem como¢do nenhuma/ Mi-
jamos em comum numa festa de espuma.”

tanto, comeca a invadir por meio de versos
que naturalmente sdo tidos enquanto repul-
sivos, putrefatos e vulgares, que carregam o
cheiro do estrume das vacas e dos bois e, no
climax, carregam uma “festa de espuma” -
a “mijada” do eu-lirico, acompanhada a dos
animais. As dltimas palavras do poema, “fes-
ta de espuma”, foram traduzidas para plea-
sant piss. De maneira articulada, a traduto-
ra une a a¢do de urinar a uma expressao de
prazer. Ela emprega piss, que literalmente
significa “mijada” em inglés - ambas pala-
vras pejorativas.

Em um ensaio publicado na obra The
Cambridge Companion to Elizabeth Bishop,
Schwartz (2014) comenta sobre o contenta-
mento de Elizabeth Bishop diante da reper-
cussdo da traducdo de “Soneto de Intimida-
de”, de Vinicius de Moraes. Schwartz (2014,
p. 149, tradugdo nossa) declara que “[...] lhe
deu um prazer especial, pois parece ter sido
0 primeiro poema publicado na The New
Yorker a incluir (na verdade, terminar com)
uma ‘palavra de quatro letras’. Essa palavra
era a nao chocante ‘piss’ [...], mas ela estava
bastante orgulhosa de seu triunfo.”!> Ade-
mais, hd muito o que se surpreender com o
poema na versao original e na versao tradu-
zida, uma vez que nao é o tipo de poema que
definiria a poética de Vinicius de Moraes,
tampouco de Elizabeth Bishop. Sobretudo,
0 mais interessante é constatar que “Sonnet
of Intimacy” foi a melhor traducao da poeta
e mais elogiada (Britto, 1999).

Laranjeira (2012, p. 30) esclarece que “a
fidelidade em traducdo poética consistira

na recuperacao [..] das marcas textuais da
significancia, de maneira que o texto de che-

15 Texto original: “[...] gave her particular pleasu-
re because it seems to have been the first poem
published in The New Yorker to include (in fact,
end with) a ‘four letter word’. That word was the
otherwise unshocking ‘piss’ [...], but she was
quite proud of her triumph.”
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gada possa ser nao somente um poema na
lingua-cultura de acolhimento, mas um poe-
ma homogéneo ao poema original”. Bishop,
por fugir do que lhe parecia “confortavel”
traduzir - poemas com ideias parecidas as
suas -, ousou ainda mais com a tradug¢ao de
“Soneto de Intimidade”, principalmente por
preservar a identidade poética do poema e
se destacar como tradutora. A escolha desse
curioso soneto de Vinicius de Moraes reve-
lou uma faceta de Elizabeth Bishop que seus
leitores e criticos possivelmente nao conhe-
ciam, pois estava além do sarcasmo usual
em sua obra - era puro humor.

Consideracgoes finais

Ao arriscar-se a traduzir Carlos Drummond
de Andrade e Vinicius de Moraes, Elizabeth
Bishop se prestou a literatura brasileira e
a propagou, apresentando grandes poetas
brasileiros a quem nao os conhecia. Bishop
afirmava que a poesia brasileira era “mara-
vilhosa” (Bishop, 1996), “[...] muito melhor,
na verdade, do que a prosa, na minha opi-
nido. [..] Ha muitos poetas talentosos no
Brasil. [...] Nao posso falar de ‘pensamento
brasileiro’ porque a mentalidade do ‘cario-
ca’ é totalmente diferente do ‘paulista’ ou
‘mineiro’.” (Bishop, 1996, p. 79).'° Ela come-
¢ou a consumir a poesia brasileira e, conse-
quentemente, a perceber as particularida-
des entre as poesias de diferentes estados.
Essa diversidade lhe fascinava pela excelén-
cia dos poetas, de suas tematicas.

Tal exceléncia, ndo obstante, dificulta-
va as tradugdes intencionadas por Bishop.
“Poema de Sete Faces”, por ser um dos pri-
meiros poemas de Drummond traduzidos

16 Texto original: “[...] much better, actually, than
the prose, in my opinion. [...] There are many
talented poets in Brazil. [...] I cannot speak of ‘a
Brazilian way of thinking’ because the ‘carioca’s’
mentality is totally different from the ‘paulista’s’

ron

or ‘mineiro’s’.” Tradugdo nossa.
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por ela, indica a escolha da tradutora, que
investiu em uma traducao literal com notas
explicativas, em portugués, ao final de sua
versdo em lingua inglesa - “Seven-Sided
Poem”. A traducdo ainda privilegia o senti-
do literal das palavras, em vez da fluidez do
poema. Em “Seven-Sided Poem”, Bishop esta
invisivel, em um lugar significativamente
inferior ao poeta Carlos Drummond de An-
drade, onde ela mesma optou por situar-se.
Sobretudo, a identificagdo com a melancolia
do ser gauche, do poeta mineiro, foi deter-
minante para que ela nao desistisse da tra-
ducao.

Em contrapartida, a norte-americana se
permitiu ser vista com a tradugdo de “Sone-
to de Intimidade” ao “recriar” o soneto com
desinibicdo e uma fluidez que ndo tinham
sido desenvolvidas em “Seven-Sided Poem”.
A ousadia de Vinicius de Moraes refletiu no
comportamento de Elizabeth Bishop, que
ndo aplicou o mesmo procedimento de tra-
ducdo do poema anteriormente explorado e
se orgulhou do retorno que obteve. “Sonnet
of Intimacy” foi tdo bem recebido pela cri-
tica que nao recusaram publica-lo, mesmo
com uma palavra pejorativa - piss, que po-
deria gerar repulsa ao soneto. Com as rimas
e o climax devidamente mantidos, na versao
da tradutora criou-se um tipo diferente de
soneto da versdo original, que garantiu o
contraste desejado por Moraes e Bishop.

Reconhece-se, por meio das reflexdes
provocadas nesse artigo, as escolhas dife-
rentes realizadas pela poeta norte-ameri-
cana ao traduzir Carlos Drummond de An-
drade e Vinicius de Moraes - cada um com
sua estética, tendo em comum a exceléncia
do fazer poético. O fazer poético também
é pertencente a traducdo de poesia, posto
que é uma “recriacdo” de uma lingua para
outra. A preservacado da esséncia do poema,
de seus elementos, significantes e sentidos,
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depende da plena poeticidade direcionada
a lingua que vai recebé-lo. Desse modo, o
tradutor de poesia é tao importante quan-
to o autor da versao original do poema. Eli-
zabeth Bishop, por sua vez, mesmo nao se
considerando uma tradutora profissional,
entendia essa importancia, e entre procedi-
mentos diferentes engradeceu o que tradu-
zia, em busca da entrega ao que se espera de
uma traducao poética.
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Literary mechanisms of resistance: the dissident
chronicles of Raul Rivero, mirrors of Cuban everyday
life

Raul Rivero’s chronicles are observed as links that demarcate, in his account
of daily life, a textual stronghold that tensions the power of the word beyond
the ideological extremism of the island. They have a particular symbolic ef-
fect and denounce, by making visible the social context of Cuba at the end of
the 20th century and beginning of the 21th century. We will analyze the pro-
fessional constitution of the thinker and poet, observed by the regime since
the 90s, being seen as a subversive intellectual, due to his narrative exercise
outside the revolutionary field and the exact description of his reality and
that of all Cubans, through his journalism independent. We will examine the
value of the chronicle as a text and expressive instrument of struggle and the
critical point of view with which Rivero reflects, through these narratives
of the people, the unequal socioeconomic and political context of Cuba. The
study will be developed through qualitative, descriptive and bibliographical
research. The objective of this work is to analyze some of his most important
dissident chronicles. We will demonstrate that his narratives function as li-
terary mechanisms of resistance and self-affirmation in defense of a truth
without thresholds and without insular censorship.

Keywords: Raul Rivero; independent journalism; resistance; dissident
chronicles; Cuban everyday life.

Introdugao
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Raul Rivero (1945-2021), laureado poeta
cubano nascido em Moroén, constréi com
traco fiel e coerente seu percurso expressi-
vo. Em sua produgdo textual reconhecemos
um compromisso politico-social estabe-
lecido através de um relato préoximo, uma
caligrafia direta, carregada de cinismo,
“[...] ciente de que o cinismo as vezes aju-
da a defender a liberdade” (Rivero, 2003, p.
44, traducao nossa'), humor e ironia fami-
liar. Compromisso que se manifesta em sua
atuacdo como jornalista, em sua poesia e,
além disso, nos seus dois livros de cronicas:
Sin Pan Y Sin Palabras: a favor de la liber-
tad en Cuba (2003) e Lesiones de historia

1 “Conocedor de que el cinismo a veces ayuda a
defender la libertad” (Rivero, 2003, p. 44).

(2005). O primeiro é o marco fundamental
de nossa discussdo e contém uma denuncia
implicita que sera examinada neste estudo,
o qual sera desenvolvido por meio de uma
pesquisa qualitativa, descritiva e de carater
bibliografico que se baseia em textos histo-
riograficos e jornalisticos de pensadores,
principalmente intelectuais cubanos como
Rojas (1998, 2006, 2009), Cabrera Infante
(2015), Padura (2015) e Alberto (2004).
Por sua vez, os conceitos de Resisténcia e
Dissidéncia serdo fundamentados na obra
de Bosi (1996, 2002), Arendt (1995, 2002,
2008), Hitchens (2003), Jelin (2002) e, so-
bretudo, nas cronicas de Rivero (2003). A
breve leitura sobre a crénica sera realiza-
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da com base nas proposicoes de Carrion
(2012) e Sanchez (1992). O artigo objetiva
demonstrar o lugar da crénica e do jorna-
lismo independente de Raul Rivero como
mecanismo literario de resisténcia e de-
nuincia em Cuba no fim do séc. XX e comeco
do séc. XXI.

Desde suas primeiras incursdes na poe-
sia com Papel de hombre (1969) e Poesia
sobre la tierra (1972), ganhadora do Prémio
Julian del Casal, Rivero transita em um dis-
curso poético coloquial, nessa confiavel rota
conversacional analisada com profusao por
Carmen Alemany Bay (2006). Na visao de
Rojas, (2006, p. 325, traducdo nossa?), Rive-
ro se destaca como: “o lirico mais sensivel
aos problemas politicos da ilha”. O didlogo
critico que inunda sua poesia faz a mes-
ma escolha declamatoéria de tantos outros
escritores latino-americanos como Mario
Benedetti (1920-2009), Ernesto Cardenal
(1925-2020) e o poeta e teorico Roberto
Fernandez Retamar (1930-2019), também
cubano. Nesse primeiro periodo, até o ano
de 1991, o autor, menos beligerante em suas
obras, publicou Poesia ptiblica (1984) e Es-
cribo de memoria (1985), dentre outras. Nas
palavras de Cabrera Infante (2015, p. 1173,
traducao nossa®): “Raul Rivero é um poeta
eminente que usou a poesia como uma arma
de precisdo”. Tal acuracia ao relatar os con-
flitos e lutas diarias alcanga seu grau maxi-
mo mediante suas cronicas.

“El Gordo”, apelido carinhoso pelo qual
Raul Rivero é chamado por muitos de seus
colegas e amigos, como Eliseo Alberto
(1951-2011) e Jesus Diaz (1941-2002), foi
vencedor, em duas ocasioes, do Prémio de
Poesia outorgado pela Unido Nacional de

2 “Ellirico mas sensible a los problemas de la isla”
(Rojas, 2006, p. 325).

3 “Raul Rivero es un poeta considerable que ha
usado la poesia como un arma de precisién” (Ca-
brera Infante, 2015, p. 1173).
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Escritores e Artistas de Cuba (UNEAC). E
considerado um dos escritores mais impor-
tantes dentre o grupo nomeado como Pri-
meiro Grupo de poetas da Revolucao.

As qualidades poéticas inerentes de Ri-
vero sao resumidas, de forma concisa, por
Rojas (2006, p. 329), que destaca como os
principais atributos de sua poesia: o patrio-
tismo, o testemunho, a dentincia, a memo-
ria, a compaixao, o humor e, finalmente, o
perddo - como se vislumbra no livro de poe-
mas escrito no carcere de Ciego de Avila, Co-
razén sin furia (2005).

Raul Rivero, além de ser considerado
pelo publico e pela critica como um poeta
singular, certeiro na humanidade em que
imerge seus versos, exerceu, desde os pri-
meiros anos da Revolugdo Cubana, variadas
fungdes como jornalista militante, intima-
mente comprometido com o movimento re-
volucionario. Atuou como reporter em Mos-
cou, relatou a Guerra do Vietna e de Angola,
viajou pela China, Coreia do Norte e por toda
a Europa socialista. No entanto, ao retornar
a ilha, uma sensacdo de desencanto e incon-
formidade comecga a manifestar-se em suas
posteriores narragdes, artigos, crénicas e
poemas, da mesma forma que o sentimento
da ilusao revolucionaria do autor é mitiga-
da paulatinamente. Transforma-se, assim, o
seu pensamento, sua atitude moral e politi-
ca perante o poder muda (Rojas, 2006). Isso
culmina na fase mais combativa da obra do
autor, que geralmente é descrita como a se-
gunda fase, que se inicia com a publicacao
da “Carta de los diez”4, em 1991. Trata-se de

4  Os dez subscritores da Carta, foram os escrito-
res, jornalistas e intelectuais: Raul Rivero, Ma-
nuel Diaz Martinez, Nancy Estrada, José Loren-
zo Fuentes, Bernardo Marqués Ravelo, Manuel
Granados, Fernando Veldzquez Medina, Roberto
Luque Escalona, Victor Manuel Serpa e, Maria
Elena Cruz Varela. Esta ultima foi presa de for-
ma brutal e apds um juizo sumadrio foi condena-
da a dois anos de prisdo. Ao sair do carcere, em
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um documento publico dirigido ao governo
cubano, solicitando a restauracdo da demo-
cracia e a pratica da imprensa livre em Cuba,
dentre outras demandas.

A partir dessa tentativa de movimento
libertario, o destino de Rivero, de alguma
maneira, estaria demarcado.

Escrever apenas, sem condi¢coes

Na década de 90, o autor se torna um dos ex-
poentes e lideres dessa tentativa de integrar
um jornalismo ndo doutrinario, alternativo
e critico em Cuba apds o Periodo Especial®,
apresentando uma forma particular de nar-
racdo em primeira pessoa ou assumindo o
papel de narrador/entrevistador, desco-
brindo-se como uma testemunha comparti-
lhada, que minuta os dados relatados pelo
protagonista para se transmutar, depois,
nas vozes radiografadas. Reflete e projeta
no papel, entdo, a narracao dos “outros”, na
cronica, sem filtro, espelhando as vozes des-
se mesmo povo interrogado.

Rivero alega a necessidade de praticar
um jornalismo aberto, autbnomo e sempre
responsavel com os fatos apresentados e
com o contexto real no qual se encontram
inseridos os seus sujeitos/representantes,
nessa formula expressiva de resisténcia co-
tidiana. Nas palavras do autor:

[..] O jornalismo é patrimonio de todos os

homens da Terra e o direito de opinar é uma

maravilha que nos distingue dos bois e dos

cordeiros. Embora alguns o exercam em
conluio com o poder e outros espreitando

pelas fechaduras (Rivero, 2003, p. 57-58,
tradugao nossa®).

Desse modo, a narrativa jornalistica que
o poeta considera confiavel oferecera histo-
rias plurais e veridicas as quais se deve evi-
tar que sejam editadas ou censuradas por
uma instituicdo e/ou governo. A dificuldade
maior do exercicio jornalistico sera resistir,
nas palavras de Montaner (1999), as amea-
cas da policia, as prisdes e aos xingamentos.
Montaner apresenta, ainda, outros profis-
sionais, figuras destacadas da informacao,
como: Yndamiro Restano, Tania Quintero,
Rafael Solano, Néstor Baguer, Héctor Peraza,
Ana Luisa Lopez Baeza, Orlando Fondevila e
Olance Nogueras. A partir dessa forga infor-
mativa desvinculada dos parametros do re-
gime, “ha uma vontade explicita de quebrar
o isolamento imposto pelo Governo e inte-
grar-se no mundo contemporaneo” (Monta-
ner, 1999, p. 205, tradug¢do nossa’).

Rivero, antes de ser condenado a vinte
anos de prisao - processo detalhado, minun-
ciosamente, no livro Dos Cubalibres. Nadie
quiere mds a Cuba que yo, de Eliseo Alberto
(2004) -, realizou, de forma sistematica, por
anos, uma critica afiada ao regime cubano e
uma analise social ampla, na qual traz uma
leitura politica tanto individual, expondo ca-
sos particulares, quanto geral, ao expor as
manobras restritivas, as falhas econdmicas
e sociais da politica insular. Muitos desses
artigos e cronicas foram publicados, sema-
nalmente, no jornal digital Encuentro en la
red, entre os anos 2001 e 2003, cujas histo6-

1994, exilou-se, em um primeiro momento para
Espanha e depois para Estados Unidos. O Unico
membro desse grupo que ndo se exilou, nesse
momento, foi Raul Rivero.

5 O Periodo Especial em Tempo de Paz em Cuba
foi um periodo prolongado de crise econdmica
que comecou em 1991, principalmente, devido a
dissolucdo da Unido Soviética e, por extensao, do
campo socialista e do Conselho de Ajuda Mutua
EconOomica (CAME).

6 “[..] el periodismo es un patrimonio de todos los
hombres de la Tierra, y el derecho a opinar, una
maravilla que nos distingue de los bueyes y los
corderos. Aunque unos lo ejerzan en concubina-
to con el poder y otros en la vecindad del mur-
mullo de los cerrojos” (Rivero, 2003, p. 57-58).

7 “Hay una clara voluntad de romper el aislamien-
to impuesto por el Gobierno e integrarse en el
mundo contemporaneo” (Montaner, 1999, p.
205).
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rias, posteriormente, fariam parte do livro
de cronicas Lesiones de historia (2005). A
partir da década de 90, exatamente, a partir
do ano de 1995, o jornalismo independente
emerge e se consolidara em Cuba (Rivero,
1995).

No periodo nomeado como “Primavera
Negra”, em 2003, no qual opositores, ativis-
tas e jornalistas seriam, ap0s um julgamento
publico sumario, encarcerados, Raul Rivero
foi condenado junto a outros 75 cubanos,
como relata Alberto (2004). O “Encausa-
miento”, esse processo judicial questionavel,
é incluido de forma integra como apéndice
do livro Sin pan ni palabras (Rivero, 2003),
no qual se expde o suposto crime investiga-
do no processo: atos contra a independéncia
e contra a integridade territorial do Estado.
Gracas a mediacdo do Governo Socialista -
nesse caso, da Espanha e de seu presidente
Jose Luis Rodriguez Zapatero - Rivero e ou-
tros vinte presos foram liberados no fim de
2004, tendo o escritor cumprido um ano e
meio de sua pena no carcere.

Seu livre labor jornalistico e, ademais,
o da imprensa independente de Cuba sera
explicitado em um importante documen-
to: Otra grieta en la pared: informes y testi-
monios de la nueva prensa cubana (2003),
que elabora um relatoério especifico sobre
a liberdade de imprensa e sua perseguicao
em Cuba. No documento, Rivero fala de sua
trajetoria como pensador e narrador, de sua
pratica jornalistica clandestina e, também,
da constituicao e do constante uso da cen-
sura, assim como o acosso sofrido sob o po-
der da Ditatura. Finalmente, no mesmo do-
cumento, é apresentada uma lista completa
de jornalistas encarcerados e condenados
em 30 de junho de 2003. Nesse livro se des-
creve a ruptura absoluta, momento a partir
do qual Rivero escreve apenas a verdade, o
que deriva em seu afastamento natural do
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ideario revolucionario e as agdes coercitivas
do governo, transformando-se, de alguma
forma, em um simbolo referencial da livre
informacdo em Cuba e no representante
mais popular desse inusitado jornalismo
nao oficial.

O jornalismo independente de
Rivero em Cuba: a resisténcia
como palavra

Entendemos a ideia categdrica da forca do
verbo e da necessidade de um jornalismo
independente em cronicas como o nucleo
ou coracdo da obra Sin pan y sin palavras.
Rivero (2003) fala que: “O jornalismo é de
todos”, e o aponta como um instrumento
necessario para iluminar nossas vidas, para
nos aproximarmos a comunidade, aos bair-
ros, debater, refletir sobre as historias de
maneira honesta, fora da influéncia de ideo-
logias e praxis politicas, finalmente, huma-
nizar a informacao.

Na cronica “Taller de prensa”, Rivero
(2003, p. 60, traducgdo nossa?®) assinala que
aquele que comete um delito ndo é culpado,
mas “o culpavel é o homem que age publi-
camente”, ou seja, o jornalista que faz a de-
nuncia, nesse caso. Em “Internet y el Indio
Hatuey”, o autor declara que ndo deseja fa-
zer jornalismo de ficcdo ou de repeticao, afi-
nal “[..] Uma comunidade ou um pais sem
imprensa livre pode tornar-se um acampa-
mento militar ou uma conspiragao de arbi-
trariedade” (Rivero, 2003, p. 65, tradugao
nossa’).

Essa ruptura definitiva supera seu posi-
cionamento pessoal, ideoldgico, o que pode

8 “El culpable es el hombre que lo hace publico”
(Rivero, 2003, p. 60).

9 “[..] una comunidad o un pais sin prensa libre
puede convertirse en un campamento militar o
en una parcela de arbitrariedad” (Rivero, 2003,
p. 65).
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ser percebido através de alguns de seus ma-
nifestos confessionais como, por exemplo,
a cronica “Monodlogo del culpable”, na qual
Rivero (2003, p. 51-53, tradugdo nossa'?)
declara:

[...] O caminho que iniciei ha anos com a
ruptura total com os meios da imprensa e
com a cultura do governo me converteu em
um ser humano distinto, alguém que foi se
libertando por conta proépria, alguém que
em um entorno ameacgador e hostil, iniciou
sua viagem rumo a liberdade individual. Nao
posso me assumir como um delinquente por
relatar com precisao o drama de mais de tre-
zentos prisioneiros politicos, por informar
que um edificio em Havana Velha foi demo-
lido ou por publicar uma entrevista com um
cubano que quer para seu pais uma socieda-
de plural e plena liberdade de expressao [...]
também ndo, por escrever uma nota em que
afirmo que me parece um desastre que mais
de vinte mil cubanos se exilem a cada ano
rumo aos Estados Unidos, e outras centenas
busquem asilo em qualquer parte. Ninguém
me fara sentir-me como um criminoso, um
agente inimigo, como um apatrida nem
como uma de essas acusagdes que o governo
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10 “[...] El camino que inicié hace unos afios con la
ruptura total con los medios de prensa y cultu-
ra del gobierno me ha ido convirtiendo en un ser
humano distinto, alguien que se ha ido liberan-
do por cuenta propia, alguien que en un entorno
amenazador e hostil pudo empezar el viaje hacia
la libertad individual. [...] No puedo asumirme
como un delincuente por con precisiéon el dra-
ma de mas de trescientos prisioneros politicos o
por informar que se derrumbd6 un edificio en la
Habana Vieja o por publicar una entrevista con
un cubano que quiere para su pais una sociedad
plural y plena libertad de expresion [...] o redacte
una nota donde diga que me pareced un desas-
tre que mas de veinte mil cubanos se vayan cada
afio al exilio, a Estados Unidos, y otros centenares
estén tratando de quedarse en cualquier parte.

Nadie me hace sentir como un criminal, un agen-
te enemigo ni como un apatrida ni como una de
esas necedades que el gobierno usa para degra-
dar y humillar. Solo soy un hombre que escribe. Y
escribe en el pais donde naci6 y donde nacieron
sus bisabuelos” (Rivero, 2003, p. 51-53).

usa para degradar el humilhar. Apenas sou
um homem que escreve.

A declaragao de principios que sugere a
frase: “Apenas sou um homem que escreve”
aponta, assim mesmo, a irredutivel coerén-
cia pessoal do poeta que acompanhou sua
pratica jornalistica, que o impulsiona a pro-
duzir sua escrita, interpretada por n6s como
escrita de resisténcia, que traz para sua obra
um novo posicionamento como criador e in-
telectual. Recuperando o conceito de poesia
de resisténcia idealizado por Bosi nos anos
70, percebemos que as cronicas de Rivero
sdo narrativas que acompanham seu axio-
ma, que assumem um principio de realida-
de e adotam a resisténcia como tema prin-
cipal, o que, potencializa o relato, ademais,
sob uma tensdo interna, em prol da verdade
(Bosi, 1996). Existe uma dialética nessa li-
teratura de resisténcia analisada por Bosi
entre a ética e a estética, além de um didlogo
entre a literatura e a ideologia, didlogo ni-
tido nos mapas textuais combativos de Ri-
vero. O confronto do autor com o sistema
demostra que “O que resiste é aquilo que
motiva sentido, aquilo que prolonga esse
sentido para a comédia da vida humana, ou
para seu drama e tragédia: a vida mesma é
que o diz” (Lima, 2016, p. 760-761). Nesse
sentido, hd uma tentativa de restaurar a dig-
nidade perdida pelas politicas estabelecidas
nos espacos publicos e cotidianos.

A instrumentaliza¢do da a¢do e a degrada-
¢do da politica a um simples meio resultam
em uma énfase na dimensao decisiva da ex-
periéncia, que, portanto, tendera a manifes-
tar-se em momentos de emergéncia de agao,
isto é, de insurreicdo ou resisténcia (Lara,
2015, p. 176, tradugdo nossa'?).

11 “La instrumentalizacién de la acciéon y la degra-
dacion de la politica a un simple medio llevara a
colocar el acento en la dimension decisiva de la
experiencia, que, por tanto, tendera a mostrarse

en momentos de emergencia de la accsion, esto
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A experiéncia de Rivero e o exame ro-
tineiro dos sucessos da ilha o inculpam
por suas acoes reveladoras. Como Alberto
(2004) explica, Rivero é culpado por sua
audacia de escrever o que sente a partir das
ruas, ndo sendo indiferente ao que sofre. A
partir de seus relatos, tenta democratizar o
seu espacgo existencial, porque ama seu pais
e, sobretudo, pela missao implicita de escu-
tar as minorias, quebrando o fluxo informa-
tivo propiciado pelo governo, demarcado
por uma pratica dogmatica, nacionalista e
de massas. Rivero traz para o leitor os re-
tratos individuais, a luta intima do cidadao,
promovendo essa resisténcia e desobedién-
cia civil necessarias para originar um cam-
bio destacado por Arendt (2002). A ilustre
pensadora alema apresenta uma metafora
sobre o deserto e os contextos totalitarios.
Esse terreno ermo pode ser transformado
mais facilmente que nés mesmos, em funcao
da capacidade que temos de sofrer e de re-
sistir. O que acontece é que as fortes tormen-
tas do deserto podem fazer desaparecer os
oasis desse territorio. Tais tormentas repre-
sentam forgas politicas opressoras e esses
oasis, como espacos férteis, fontes da vida
do cotidiano. Nossa virtude da resisténcia, a
paixdo de viver, nossas agdes como agentes
ativos, nos capacitarao, portanto, a provocar
essas mudangas possiveis (Arendt, 2008,
p. 225-226). Os relatos intimos no contex-
to privado, funcionam, assim, como espa-
¢os enunciativos de cambio, como praticas
de resisténcia perante o poder, oferecendo
outros sentidos e diferentes narrativas do
passado que fogem da imposicao nacional e
abrem novas passagens nessa luta por uma
memoria plural (Jelin, 2002).

E possivel que uma das maiores ousa-
dias de Rivero, segundo o relato de Alberto

es, en la insurreccion o resistencia” (Lara, 2015,
p. 176).
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(2004) e Rojas (2006), tenha sido a criagdo
desse campo de defesa concreto por meio
da fundacdo da agéncia de noticias Cuba
Press, em 1996. Institui, desse modo, uma
via informativa dissociada do regime e li-
gada a cotidianidade da ilha e as desordens
sociopoliticas e econdmicas de Cuba, junto a
varios colaboradores. A fundag¢ao da agén-
cia foi apoiada por um amigo de Rivero que
também foi incriminado na Primavera Ne-
gra, Ricardo Gonzalez. Vale ressaltar que o
jornalismo independente é um direito na-
tural, segundo a Constituicao aprovada em
1976 (Rivero, 2003). Em 2000, fundam a So-
ciedade de Jornalistas Independentes Ma-
nuel Marquez Sterlin, o que nao era permi-
tido pela legislacao cubana (Alberto, 2004).
De fato, esse jornalismo critico seria, segun-
do Rojas (2006), uma das principais razoes
de sua prisao, ao ser definido como um “ati-
vista subversivo” por seu oficio noticioso.
Em seu texto “Raul Rivero, El condena-
do por confiado”, publicado em EI Pais, em
julho de 2003 e, posteriormente, em Mea
Cuba antes y después (2015), Guillermo Ca-
brera Infante - célebre autor contrarrevolu-
cionario exilado de Tres tristes tigres (1965)
- escreve sobre o excesso de confianca do
poeta, sua coragem ou, pior ainda, sua ar-
rogante inocéncia. Afinal, o poeta parece
ter esquecido o terrivel processo sofrido
anteriormente pelo poeta Heberto Padilla'

12 Heberto Padilla foi um poeta cubano que recebeu
o prémio Julidn del Casal da UNEAC. Por seu con-
teddo amplo e livre, rompe com a cultura cuba-
na fidelista, sendo encarcerado pelo governo no
obscuro e célebre caso Padilla (1971), processo
judicial vexatério em que o poeta é obrigado a
inculpar a si mesmo pela pressdo exercida pelo
regime, o que demonstrou para o mundo o po-
der da ditadura cubana. Tal fato divide o campo
intelectual. O processo foi criticado severamente
por 72 artistas e escritores, nomes entre os que
se encontravam Juan Goytisolo, Alberto Moravia,
Octavio Paz, Jean Paul Sastre, Federico Fellini,
Mario Vargas Llosa e Simone de Beauvoir. Recen-
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e dos detalhes dessa condenacdo. Cabrera
Infante destaca a importancia do labor de
Rivero como cronista em Sin pan y sin pala-
vras, pois “[...] mostra-o como um prosador
de notavel originalidade, capaz de inventar
uma forma de narra¢do a meio caminho en-
tre a ficcdo e a virieta da denuncia” (Cabre-
ra Infante, 2015, 1173, tradug¢ao nossa'?®).
Tal vifieta corresponde, em espanhol, as ti-
rinhas. E um formato adotado por Cabrera
Infante e se refere a quadros como retratos
criticos do cotidiano, inseridos em suas ane-
dotas azedas, com componentes autobio-
graficos e que descrevem, de forma especi-
fica, diversas formas de luta e subsisténcia
da populacao nesse periodo. Para Rivero, os
testemunhos particulares sé poderiam ser
elucidados por aqueles que habitam subme-
tidos, como ele, pelas estruturas fatais pro-
jetadas na ilha (Rivero, 2003).

Cronicas dissidentes no espaco
cotidiano de Cuba

Em Cuba, a crénica é um género textual pra-
ticado, habitualmente, por grandes pensa-
dores da literatura insular. E o caso de José
Marti, que escreveu cronicas entre 1880 e
1892 e é um dos precursores da cronica mo-
dernista e do jornalismo moderno latino-a-
mericano. Ainda é o caso de Julidn del Casal
(1863-1993); de Las crénicas de la guerra,
de José Mir6 (1899); de Alejo Carpentier,
célebre cronista das Indias e testemunha do
processo cultural entre os anos de 1924 e
1959; de Jorge Mafiach, com suas crénicas
habaneras, publicadas entre 1925 e 1926; e
José Lezama Lima, que imagina a cidade de
Havana entre 1949 e 1950 - sdo esses exem-

temente, o caso foi objeto do documentario El
caso Padilla (2022), de Pavel Giroud.

13 “[...] lo muestra como un prosista de notable ori-
ginalidad capaz de inventar una forma de narra-
cion a caballo entre la ficcién y la vifieta de de-
nuncia” (Cabrera Infante, 2015, p. 1173).

plos ilustres de cronistas insulares. Além de
exemplos menos categoricos, mas de igual
forma importantes, de cronistas do comeco
do século XX, como Emilio Bacardi Moreau e
Carlos Enrique Forment Rovira. Em 2005, é
publicada no Brasil a traducdo de textos de
Raul Rivero em Provas de contato™.

Cronistas cubanos contemporaneos sao
reunidos na obra Cuba en la encrucijada: 12
escritores escriben sobre la continuidade y el
cambio en la Habana y en todo el pais (2017),
que conta com crénicas que narram a Cuba
do perigo e da incerteza, escritas por Leo-
nardo Padura, Vladimir Cruz, Wendy Guer-
ra, Abraham Jiménez Enoa, Ivan de la Nuez,
os estadunidenses Francisco Goldman e Jon
Lee Anderson, o espanhol Mauricio Vicent,
o mexicano Rubén Gallo, o chileno Patricio
Fernandez, o cubano Carlos Manuel Alvarez,
ganhador do Prémio Anagrama de Crdnica
com sua obra Los intrusos, que detalha os
protestos que sacudiram Cuba em 2022.
Podemos acrescentar a esses ultimos cro-
nistas recentes algumas obras e seus auto-
res: Cuba, cronicas de a pie (2021), de Jesus
Arencibia Lorenzo; as cronicas autobiogra-
ficas de Beatriz Torrente Garcés, Cronicas
del silencio: Memorias de una vida en Cuba
(2022); Crénicas de mi Cuba: Radiografia In-
terna (2018), de S. Mandanal Cantor e; Mds
libres que los pdjaros: seleccién de crdnicas
(2023), de Tania Diaz Castro.

Esse género difuso nao ficcional procura,
como explica Sanchez (1992), um publico
massivo, ndo massificado. Afinal, “o autor-
jornalista expde sua pesquisa, como mani-
pulou esses documentos e testemunhos;
adota uma postura parcial e partidaria,
sem isen¢do, e sua escrita recorre cada vez

14 Cronicas, entrevistas e anotagdes foram reuni-
das e publicadas no Brasil com a tradugao da
obra de Radl Rivero, Provas de contato (2005),
que amplifica essa cronica tragica e critica de
tantos sujeitos sem nome.
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mais a outros coédigos” (Sanchez, 1992, p.
83, traducdo nossa'®). Existe, portanto, uma
manipulacdo implicita das informagdes nas
narrativas e em seus pertencimentos, pois,
na opinido da autora, estdo repletos de se-
melhancas e diferencas, especificas em seu
discurso a contratempo. Carrion (2012)
acrescenta que o cronista trabalha em con-
fronto com a versao oficial e gera tragos de
complexidade aos fatos relatados. No pen-
samento de Carridn, a cronica tenta, de algu-
ma maneira, ser melhor do que a realidade,
cuja transcrigdo subjetiva permite facilitar
sua leitura, reescrita e a posterior recriagao
dos acontecimentos.

O autor, assim, oferece uma defini¢ao
que se encaixa de maneira adequada no
jogo dual, histérico-simbolico proposto
por Rivero.

Toda cronica é um contrato com a realidade
e com a histéria. Um duplo pacto: um com-
promisso duplo. [Pacto] Com o outro (a tes-
temunha, o entrevistado, o retratado e seus
contextos, o leitor) e com o texto que, apds
um complexo processo de escrita (e mon-
tagem) o representa em sua multiplicidade,
utopicamente irredutivel (Carrion, 2012, p.
20, tradugdo nossa'®).

Essa irredutivel multiplicidade pode
ser o esqueleto cujas associagdes narrati-
vas, membros e articulacdes expressivas se
aproximam da crénica de Rivero como su-
jeito-ator acusador inserido, ocasionalmen-
te, na historia critica relatada.

15 “El autor-periodista expone su investigacién, su
“manipulaciéon” de esos documentos y testimo-
nio; adopta una postura “partidista”, no neutral,
y su escritura recurre cada vez mas a otros codi-
gos” (Sanchez, 1992, p. 83).

16 “Toda crénica es un contrato con la realidad y
con la historia. Un doble pacto: un compromiso
doble. Con el otro (el testigo, el entrevistado, el
retratado y sus contextos, el lector) y con el tex-
to que tras un complejo proceso de escritura (y
montaje) lo representa en su multiplicidad, uté6-
picamente irreducible” (Carridén, 2012, p. 20).
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Especialmente nas crénicas do autor
cubano - e no jornalismo literario pratica-
do pelo autor, na fronteira de linguagens e
peculiaridades -, o poeta elabora uma nar-
rativa que retroalimenta essas duas forgas
enunciativas, informativas e ficcionais. Afi-
nal, como Scliar (2002) expde, o jornalismo
ajuda a escrever de forma sistematica, ob-
jetiva/essencial e sintética, tendo como su-
porte a literatura, que cuida da forma e nos
ajuda, desse modo, a escrever, a reescrever e
a privilegiar a imaginacao.

O cronista-jornalista, geralmente, narra
objetivamente os fatos presenciados, mas,
ao mesmo tempo, acrescenta ao seu proprio
olhar descritivo a vivéncia particular desses
dados. Particularidades que observamos
com nitidez nas cronicas de Rivero, de gran-
de forga significativa e peculiar ironia. Essa
convivéncia historico-literaria da cronica
outorga a possibilidade de uma imersao na
realidade a partir de uma simbologia ficcio-
nal particular, criando um campo textual
entre a informacao e a interpretagdo, como
assinala Mesa (2006).

Podemos considerar que a cronica lati-
no-americana, nos ultimos anos, ampliou
sua abrangéncia, sobretudo, por meio das
revistas. A cronica atual funciona como um
espaco discursivo que instaura um campo
de forgas em que o sujeito olha para o seu
redor e para si mesmo. Como a propria vida,
essas cronicas sdao formas sem clausura,
sem comego ou final que distinguem o con-
to, explanadas entre a maravilha e, princi-
palmente, o desencanto, que tentam repre-
sentar questdes a partir da autofiguracao de
quem escreve perante a uma realidade que
se apresenta como inenarravel (Bernabé,
2006).

Sin pan y sin palabras: a favor de la liber-
tad en Cuba, o livro de cronicas aqui anali-

sado, tem como estrutura um texto introdu-

203



204 |

Mecanismos literarios de resisténcia: as cronicas dissidentes de Raul Rivero, espelhos da Cuba cotidiana

torio inicial, “En defensa de Raul Rivero”, de
Eliseo Alberto, seguido por 24 cronicas, que
consistem nos textos-base desse documen-
to e um apéndice dividido em duas partes, o
“Encausamiento” do autor e o relato do jul-
gamento segundo sua esposa, Blanca Reyes.

Nesse documento, as cronicas de Rivero

sdo expressivos mecanismos expiatorios,
narrativas diretas que se descobrem como
organismos convulsos sintetizados em duas
ou trés paginas, que albergam um territorio
da escrita material, com uma pele textual
grossa e muito viva, quase palpavel quando
atentamos a frequente densidade emotiva
inserida nos relatos. Sdo fragmentos do coti-
diano, impregnados com forte carater politi-
co, textos-documento, posto que o conflito é
elemento essencial no sentido organico dos
diferentes episédios apresentados. E a lite-
ratura como texto histérico (Burke, 1992)
mas, também, um registro factual particular
do acontecimento comum, mostrando, sem
aderecos, a tragédia do dia a dia na ilha.

Sao cronicas de enorme valor testemu-
nhal para diferentes leitores da vida, do dra-
ma imposto ou/e assumido em Cuba, ja que,
de forma paradoxal, os episédios infelizes
relatados descrevem, por vezes, cantos que
invadem os proprios territérios coletivos
do fidedigno, manifestando-se quase como
redutos do impossivel, sob o ar patético e
inaudito que invade alguns desses aconte-
cimentos. Prova disso é encontrada na cro-
nica inicial do livro “Bienvenido Mr. Yandy”.
No relato inicial do livro, o autor anuncia o
nascimento de um bebé, cuja vida sera de-
terminada desde sua nascenca.

O nome da mae é Niurka e ela tem 14 anos.
Gabriel, o pai, é cinco anos mais velho e é
mecanico de automdveis. Yandy € o repre-
sentante da familia que nasceu no império
dos cartoes de racionamento imposto em
Cuba desde 1962. O avd tem trinta e cinco
anos e a avo, trinta e dois [...] Em dia 2 de no-

vembro, exatamente um més depois de seu
nascimento, passou a receber o que o Estado
atribui a um cidadao integrado na socieda-
de [...] Desde que chegou a Cuba, Yandy tem
garantido para toda a sua vida 2,72 quilos
de arroz por més e de acgucar [...] Ele tem
para sempre % quilo de sal, 120 ml de café
e um pequeno pao, todos os dias. A familia
de Yandy esta feliz porque ele veio, chorou a
plenos pulmades, e ndo estava entre os 8,2%
das criangas que nascem abaixo do peso em
Havana. Todos estao felizes porque Yandy
esta entre nés. E uma pena que ele mesmo,
por enquanto, ndo possa dizer nada (Rivero,
2003, p. 27-28, tradugdo nossa'’).

Na narracgao de Rivero, o trajeto da vida
de Yandy ja esta esbogcado desde o primeiro
instante no mundo, um percurso existencial
previsivel, ja que ele faz parte de uma socie-
dade fechada que o vai restringir. As dife-
rentes geracoes inexperientes, pela juventu-
de, assumem habituais tarefas e obrigacoes
de adultos, de forma repetida, reproduzin-
do-se, assim mesmo, o mesmo ciclo de vida
pessoal/coletiva e operaria na ilha. Devem,
também, aceitar e agradecer o alimento
concedido pelo sistema, ainda que, como Ri-
vero aponta ao final da cronica, por enquan-
to ndo possam dizer nada, como acontece

17 “La madre se llama Niurka y tiene 14 afios. Ga-
briel, el padre, tiene cinco mas y es mecanico au-
tomotriz. Yandy es el representante de la familia
que nace en el imperio de la libreta de raciona-
miento impuesto en Cuba desde 1962. El abuelo
tiene treinta y cinco afios y la abuela, treinta y
dos [...] Exactamente el 2 de noviembre, al mes
de nacido comenzé a recibir lo que el Estado asig-
na a un ciudadano que se integra a la sociedad
[...] Desde que llegé a Cuba, Yandy tiene asegura-
da para toda su vida 6 libras de arroz por mesy 6
de azucar [...] Tiene para siempre % libra de sal,
4 onzas de café y un panecillo diario. La familia
de Yandy esta feliz, porque él vino y grita fuerte y
no quedd dentro del 8,2 por 100 de nifios que es-
tan bajos de peso al nacer en la Habana. Todos es-
tan contentos de que Yandy esté entre nosotros.
Es una pena que él mismo, por ahora, no pueda
decir nada” (Rivero, 2003, p. 27-28).
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com Yandy. O recém-nascido é um modelo
do cidadao cubano dependente de um sis-
tema socioecondémico precario, exemplo ni-
tido da propria dificuldade em Rivero para
falar abertamente, de pronunciar-se, diver-
gir mediante seu exercicio como pensador
e escritor - e o de tantos outros criadores
dissidentes da ilha.

A alternativa de questionar o sistema,
de escolher outras possibilidades como um
direito natural desde o nascimento, sera
anulada, extirpada. Nesse sentido, Hitchens
(2003, p. 69, traducdo nossa'®) enfatiza:

by

Vocé estd a mercé de pessoas cujo poder
ndo deriva do seu consentimento e que o
consideram dispensavel, descartavel [...] Eu
ndo dou aos meus lideres “eleitos” o poder
de dispor da minha vida e da minha morte,
tampouco de dispor de todas as formas de
vida presentes, futuras e até passadas, todas
as quais esses lideres reivindicam o direito
de extirpar num piscar de olhos.

Rivero exerce, desse modo, o seu direito
de escolher, de analisar para, depois, minu-
denciar e revelar as diferentes expressoes
sociopoliticas que cercam as (im)possibili-
dades existenciais do cidadao cubano no fim
do séc. XX e o inicio do séc. XXI. Além disso,
faz um esforco para relembrar memorias,
trazendo para o leitor os poetas e a Cultura
silenciada da ilha e dos cidadaos invisiveis,
pratica reminiscente de Eliseo Alberto em
Informe contra mi mismo (1997) e em Dos
cubalibres (2004).

Um sujeito dissidente, poderiamos
apreender nas entrelinhas da obra de Rive-

18 Estds a merced de personas cuyo poder no de-
riva de tu consentimiento y que te consideran
prescindible, desechable [...] Ni siquiera a mis
dirigentes “elegidos” leso torgo el poder de dis-
poner de mi vida y de mi muerte, y mucho menos
sobre todas las formas de vida presentes, futuras
y hasta pasadas, todas las cuales se arrogan el
derecho de extirpar en un santiamén” (Hitchens,
2003, p. 69).
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ro, é aquele individuo inconformado com
a situacao vital que o envolve, homem/
mulher que tem posicao discrepante, que
constitui uma marca divisoria, taxado por
pensar diferente, alguém que nao concorda
em se submeter, que nao aceita, que nao se
conforma e nao se rege pela norma estabe-
lecida, que ndo obedece e, ainda, ndo esta
confortavel com a vigéncia de uma regra in-
quisitiva; alguém que se expressa, portanto,
em desacordo com a politica, religido, Esta-
do ou qualquer outro poder ou organismo
que pretenda submeté-lo sem o seu consen-
timento.

Sua inquietacdo diante da pressao gover-
namental acompanha, em consequéncia, o
contragolpe narrativo do autor, sua repulsa,
que se assume como arauto e denunciador
das injusticas que o cercam; imagina me-
canismos literarios de defesa, manifesta-se
como uma entidade aparte, converte-se em
um paria informativo, em um cronista dissi-
dente.

Em uma de suas cartas incluidas nesse
suposto dialogo epistolar do livro Cartas a
un joven dissidente, Hitchens (2003) afirma
que o titulo honorifico de dissidente preci-
sa ser conquistado com grande sacrificio e
risco. Nao basta discordar, ser um membro
opositor; o posicionamento dissidente so
serd materializado por homens e mulheres
exemplares e valentes. A pratica dissidente,
assim, traz um movimento utépico que o es-
critor refor¢a, tomando como base as acdes
e ideario de autores resilientes como Rilke
e Oscar Wilde, da mesma forma que Bosi
(2002) faz com narradores beligerantes
como Proust, Pirandello, Joyce e Kafka.

Nesse ponto de ruptura, partindo do
olhar daquele opositor que me define, a
margem dos instrumentos de controle po-
litico, Rivero labora como jornalista e cro-
nista, com fudria, imagens expressivas e ver-
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dadeiramente faminto, com o sentimento e
com os olhos bem abertos a realidade (Ro-
jas, 2006).

Voltamos assim ao pensamento anterior
de Bosi (1996, p. 26), que declara que: “Are-
sisténcia € um movimento interno ao foco
narrativo, uma luz que ilumina o nao inextri-
cavel que ata o sujeito ao seu contexto exis-
tencial e historico”. Rivero, assim mesmo, se
liga aos acontecimentos que o ferem e que
afogam aos cidadaos da ilha. E, como Bosi
(1996) expde, nao o faz de forma mecanica
ou reproduzindo a historia oficial, mas ava-
liando e tomando distancia do fato descrito.
Nao se permite narrar ou resgatar os even-
tos a partir de um sujeito ou de um evento,
explanar a historia a partir de uma s6 voz,
as testemunhas e as narrativas deverao ser
variaveis, plurais, submersas no territdrio
de conflito analisado, transcendendo a vida
real entre diferentes leituras.

As cronicas dissidentes do cotidiano, em
Rivero, constroem um relato oculto nas pa-
ginas oficiais, pois apresentam um mapa hu-
mano plural dos sobreviventes do regime,
sendo o protagonista

0 homem da rua, aquele que nao tem paren-

tes nos Estados Unidos, nao trabalha em em-

presa estrangeira, ndo tem amigos em uma
corporacdo, o cubano que se desloca por bi-
cicleta e recebe salario em moeda nacional

- a grande maioria - tem que recorrer a trés

verbos suspeitos para sobreviver. Inventar,

resolver e escapar... (Rivero, 2003, p. 71, tra-
dugio nossa'?).

Em Sin pan y sin palabras, a resisténcia se
reflete nas pequenas e grandes a¢des da luta
constante dos protagonistas, assim como

19 “El hombre de la calle, el que no tiene parientes
en Estados Unidos, no esta trabajando en una fir-
ma extranjera, no tiene amigos en una corpora-
cién, el cubano de bicicleta y salario en moneda
nacional —la gran mayoria— tiene que acudir a
tres verbos sospechosos para sobrevivir. Inven-
tar, resolver y escapar...” (Rivero, 2003, 71).

em seus relatos de enfrentamento a um
contexto econdmico e social adverso. Como
Jelin (2002) ressalta, precisamos lembrar
esses espacos vivenciais ndo hegemonicos,
as “outras” historias, memorias alternati-
vas, na resisténcia, no mundo privado, no
cotidiano, para nao repetir as memaorias re-
produzidas pelo poder, potencializando-se,
desse modo, o valor intimo das narragdes,
que se revelam como mecanismos de luta
politica que tentam assim evitar o esque-
cimento. Para isso, nas cronicas de Rivero,
os personagens tém ajuda de uma poderosa
capacidade inventiva, o que lhes ampara ou
legitima diante das situacdes desesperadas
nas quais estdo alambrados. Por exemplo,
a escolha pelo jejum e pela negacao na cro-
nica que da o titulo do livro observado, Sin
pan y sin palabras, trecho que fala de Marta
Beatriz Roque Cabello. Ainda, o relato sobre
o trabalho clandestino de Maria Eugenia, na
cronica “Dentro del juego”?’, que transforma
sua residéncia em uma casa de contrabando
para conseguir uma vida digna em seu dia
a dia. Outro exemplo é a resisténcia de Juan
Carlos Recio, em “Tenencia ilegal de alma”,
um poeta condenado, homem prisioneiro,
entdo, sem voz, sem obra, sem versos, um
poeta proibido (Rivero, 2003). Nas palavras
de Rivero, esta vitima do Estado - e outras
tantas vitimas como Eduvino Valdez - é
acusada de delitos comuns para que sejam
tirados do jogo sem que a imagem do go-
verno seja comprometida. E a resisténcia de
Manolo Granados, em “Manolo y el tiempo
roto” que “[...] insistiu em permanecer numa
sociedade que ja o havia excluido, o rotula-
ra e marcara o seu destino” (Rivero, 2003, p.
45, tradugdo nossa?!). Trata-se da resistén-

20 “Dentro del juego”, trata-se de um jogo de pala-
vras em referéncia a obra prima Fuera del juego
(1968), de Heberto Padilla, obra alegérica sobre
a opressao e censura da ditadura cubana.

21 “[...] se empeiié en permanecer en una sociedad
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cia pacifica de Oscar Elias Biscet, opositor
condenado a trés anos de prisdo por dissen-
so, cujo relato forma parte de “Cuba si, Bis-
cet también”.

Sao cronicas que abordam diretamen-
te o conflito, sendo uma vitrine da luta das
minorias, o que é evidenciado em recortes
como “Ahora somos muchos”, nos quais Ri-
vero narra a repressao evidente do gover-
no sobre o coletivo gay e as palavras exatas
desse grupo na ilha. “Na década de 1970, os
gays cubanos foram presos por uma figura
juridica bizarra e humilhante, desfiguran-
do o espago publico” (Rivero, 2003, p. 29,
traducdo nossa®?). Na década de 70, seriam
excluidos, marginalizados e enviados para
“Campos de Reeducagdo”, espagos coerciti-
vos que utilizam uma violenta pedagogia so-
cial, supostamente, reparadora, detalhada
no pequeno romance de Reinaldo Arenas,
Arturo, la estrella mds brillante (1984). Os
protagonistas da cronica de Rivero (2003,
p. 30-31, traducdo nossa?*)) assinalam que
a luta diaria consiste em ocupar um espaco
por direito na sociedade

Ser gay em Cuba é muito frustrante. Primei-

ro vocé tem a oposicdo da familia e depois da

sociedade [...] A maior aspiracdo de muitos
de nds é que haja um governo cubano que
nos permita ocupar posi¢cdes importantes

na vida, jA que somos tdo seres humanos
quanto heterossexuais.

Eventualmente, o enfrentamento direto

que ya lo habia excluido, lo habia etiquetado y le
habia marcado su destino” (Rivero, 2003, p. 45).

22 “Enladécada de los setenta los gay cubanos iban
ala carcel por una figura juridica, juridica estra-
falaria e humillante, afear el ornato publico” (Ri-
vero, 2003, p. 29).

23 “Ser gay en Cuba es muy frustrante. Primero tie-
nes la oposicidn de la familia y luego de la so-
ciedad” [...] “La mayor aspiracién de muchos de
nosotros es que haya un gobierno cubano que
permita que ocupemos cargos importantes en
la vida, pues somos tan seres humanos como los
heterosexuales” (Rivero, 2003, p. 30-31).
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ndo é plausivel e surgem desvios, armadi-
lhas para evitar o confronto e as suas conse-
quéncias, como acontece na crénica “Vender
el sofa”. Rivero compara as politicas exter-
nas do governo cubano com o marido que
surpreende a esposa com seu amante no
sofa da casa e decide resolver o problema
colocando o mdvel a venda (Rivero, 2003).
Para o autor, a solu¢ao nao se encontra em
limpar superficialmente o problema, sendo
importante atacar suas raizes, examinar e
dar solugdes diretas ao conflito. Para Rivero,
as estruturas, nesse sentido, devem atender
as problematicas reais da sociedade cubana,
combater o desemprego, o subemprego, os
saldrios baixos, a falta de perspectiva e ilu-
sao geral.

A resisténcia cultural e vital, descrita por
Padura (2016), é abusca por leveza para en-
frentar um cotidiano rigoroso, a tentativa do
cubano de resistir pela fuga, através do lazer,
pela viagem familiar através do jogo (base-
ball), pela danca e pela musica, que formam
parte do patrimonio e da sabedoria popu-
lar dos cubanos. Porém, como se detalha no
“Desahucio en la casa del trompo”, pouco a
pouco, os locais de encontro, de celebragao
musical e das festas na ilha, foram sendo eli-
minados, pois, novamente, os mandatarios
optaram por vender o sofa.

Gregorio Lamas, um filé6sofo da comunidade

com 76 anos, que passou a vida de dan¢a em

danga, diz que nos paises onde ndo ha danca
ha tristeza, desconforto e tragédia. “Eles fi-
caram com medo - diz Lamas - das pessoas
se reunirem: muitos negros, muitos pobres

e, entdo, venderam o sofd” (Rivero, 2003, p.
113, traducdo nossa*).

24 Gregorio Lamas, un filésofo de barrio de 76
afios, que se paso6 la vida de baile en baile, dice
que en los paises donde no se baila hay tristeza,
malestar y tragedia. “Le han cogido miedo - dice
Lamas - a que se junte la gente: muchos negros,
mucha gente pobre, y entonces, vendieron el
sofd” (Rivero, 2003, p. 113).
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Além de relatar uma desigualdade social
e racial nitida, o autor assinala a perda con-
tinua da alegria do povo ao se derrubar seus
pilares culturais, Rivero explicita a perda da
propria lingua, em “Matar la palavra”. A cro-
nica discute a falta de significado e valor exa-
to de termos fundamentais, do sentido das
palavras quando nao ha um espaco para a li-
berdade. Essas palavras, na opinido de Rive-
ro, serado letras mortas, que o autor pretende
ressuscitar através de suas cronicas, para
completar as lacunas semanticas de voca-
bulos como: liberdade, democracia, dignida-
de, resisténcia, cultura, imprensa, harmonia
e cubano (Rivero, 2003). O autor considera
sua responsabilidade dar conta desse voca-
bulario civico amputado, fazendo uso insis-
tente e construtivo dele, restaurando, assim,
sua significancia através da escrita.

Consideracgoes finais

0 estudo concretizado objetivou ressaltar a
importancia do jornalismo independente e
0 uso da cronica como mecanismo literario
de resisténcia e dentincia em Cuba no fim do
séc. XX e comego do séc. XXI. Especialmente
no livro Sin pan y sin palabras, em que o cida-
dao anonimo se converte em ator principal,
nesse heréi desarmado da luta cotidiana na
ilha, mediante as narracoes dissidentes de
Rivero que acolhem o discurso ordinario e
a luta, em primeira pessoa, de seus protago-
nistas.

Em nosso estudo, foi elaborado um breve
mapa geral sobre a cronica em Cuba e tam-
bém foram apontadas ideias sobre a crénica
da ilha, especialmente a particular e apaixo-
nada cronica de resisténcia de Rivero. Por
meio de seu trabalho jornalistico, o escritor
enfatiza a importancia de uma imprensa
emancipada do dogmatismo governamental
para, assim, oferecer um jornalismo trans-
parente, plural e livre.

Foi demonstrado que sua crénica dissi-
dente traz documentos reveladores, retine a
fala do povo para o povo, inserida em suas
narrativas que retratam e projetam o con-
texto cotidiano de sobrevivéncia dos cuba-
nos no dia a dia, além de elaborar outras
narrativas criticas globais que funcionam
como praticas narrativas de forte relevancia
politico-social, posto que sdao narrativas que
projetam:

Linguagens do povo, gestos, rostos: tudo

isso que a histéria ndo consegue exprimir

nos simples termos da evolucdo ou da ob-
solescéncia. Tudo isso que, por contraste,
desenha zonas ou redes de sobrevivéncias
no lugar mesmo onde se declaram sua ex-
traterritorialidade, sua marginalizacdo, sua

resisténcia, sua vocagdo para a revolta (Didi
-Huberman, 2011, p. 72).

Esse mapa emergente da croénica fiel a
seu cotidiano na literatura cubana recente,
com vocag¢do emancipatoria e de confronto,
que insere essa resisténcia politica e de pen-
samento, teve em Raul Rivero uma voz par-
ceira discordante privilegiada, a voz de um
poeta-cronista que testemunha e fala da-
queles que ninguém escuta, dos que foram
esquecidos ou nao podem ser escutados.
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Este artigo buscou responder o seguinte questionamento: que configura-
coes o Estagio Supervisionado na Licenciatura de Letras - Portugués, na
modalidade a distancia, do IFPB, sofreu em virtude do contexto pandémico?
Para tanto, identificou e analisou as (re) configuracées ocorridas no Esta-
gio Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras - Portugués duran-
te as atividades de Ensino ndo Presenciais (AENPs) no periodo pandémico.
Nossas discussdes tedricas abordam o Estagio Supervisionado enquanto
contexto de formacdo docente e no IFPB. Metodologicamente, esta é uma
pesquisa que esta inserida no campo da Linguistica Aplicada (Moita Lopes,
2006, 2015), de abordagem qualitativa (Oliveira, 2007; Ludke, André, 1986)
e de cunho autoetnografico (Ellis; Adam, Bochner, 2011; Ono, 2018; Maga-
lhdes, 2018). A analise dos dados revelou reconfiguragdes institucionais de-
correntes de decretos e resolucdes em nivel nacional e local, assim como
reconfiguragdes pedagogicas feitas pelos docentes para alinhar a dimensao
tedrico-pratica com as diretrizes do Projeto Politico-Pedagogico (PPC) e as
diferentes realidades dos alunos.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Formacdo docente; Licenciatura
em Letras Portugués; Ensino remoto.
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En el camino habia una pandemia: (re)
configuraciones de la practica supervisada en el
curso de Letras — Portugués del IFPB

Este articulo busco contestar la siguiente pregunta: ;qué configuraciones ex-
perimento la Practica Supervisada en la Licenciatura en Letras - Portugués,
en la modalidad a distancia, en el IFPB, debido al contexto pandémico? Asi,
identific6 y analizé las (re) configuraciones ocurridas en la Practica Supervi-
sada del curso de Licenciatura en Letras - Portugués durante las Actividades
de Ensefianza no Presenciales (AENPs) en el periodo pandémico. Nuestras
discusiones tedricas abordan la Practica Supervisada como contexto de for-
macion docente y en el IFPB. Metodolégicamente, esta investigacién se in-
serta en el campo de la Linglistica Aplicada (Moita Lopes, 2006, 2015), con
un enfoque cualitativo (Oliveira, 2007; Ludke, André, 1986) y de naturaleza
autoetnografica (Ellis; Adam, Bochner, 2011; Ono, 2018; Magalhaes, 2018).
El andlisis de los datos revel6 reconfiguraciones institucionales resultantes
de decretos y resoluciones a nivel nacional y local, asi como reconfigura-
ciones pedagogicas realizadas por los docentes para alinear la dimensién
tedrico-practica con las directrices del Proyecto Politico-Pedago6gico (PPC) y
las diferentes realidades de los estudiantes.

Palabras-clave: Practica Supervisada; Formacion docente; Licenciatura en
Letras-Portugués; Ensefianza Remota.

Consideracgoes Iniciais?!

O cenario educacional, social, cultural, poli-
tico e econ6mico em nivel mundial passou
por drasticas mudanc¢as no ano de 2020
com a pandemia do novo coronavirus - CO-
VID 19. A COVID-19 é uma doenga infeccio-
sa respiratdria aguda causada pelo corona-
virus SARS-CoV-2, com alta transmissibili-
dade global (Brasil, 2021). Em 11 de marg¢o
de 20222, a Organiza¢do Mundial da Saude
(OMS) declarou a COVID-19 como causado-
ra de uma pandemia, provocando uma crise
sanitaria que afetou toda a sociedade.

1 Este artigo é recorte de uma pesquisa maior (Sil-
va, 2022), envolvendo os dois autores na condi-
¢do de orientando e orientador, respectivamente.

2 No Brasil, o primeiro caso da doenga foi confir-
mado em 26 de fevereiro, em S3o Paulo, em um
homem de 61 anos que havia dado entrada no
Hospital Israelita Albert Einstein.

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 210-227, jan./jun. 2024

Desse modo, a pandemia levou a medi-
das de isolamento social vertical e horizon-
tal para conter o avan¢o da disseminagdo
do virus, conforme as recomendacgdes da
OMS. Assim, se fez necessario que todos nos
realizadssemos, de forma repentina, o dis-
tanciamento social, em que varios setores
da nossa sociedade comecaram a trabalhar
e a funcionar desde suas casas, isto €, em
modelo Home Office. Para além disso, se fez
necessario o uso de mascaras, alcool em gel,
quarentena e lockdown para evitar a trans-
missao do virus.

No campo educacional, o Ministério da
Educagao (MEC) publicou no dia 18 de mar-
¢code 2020 a portaria n® 343 /MEC orientan-
do que as aulas presenciais fossem substi-
tuidas por aulas mediadas pelas Tecnolo-
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gias de Informacdo e Comunicacgao (TICs) s6
enquanto durasse a pandemia da COVID-19.
As instituicdes de ensino, de nivel basico,
técnico e superior, adotaram o Ensino Re-
moto Emergencial (ERE)? como medida de
seguranca contra o coronavirus. Entende-
mos a ERE enquanto
[..] uma modalidade de ensino ou aula que
pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes e vem sendo ado-
tada nos diferentes niveis de ensino, por
instituicdes educacionais no mundo todo,
em fung¢do das restricdes impostas pelo CO-
VID-19, que impossibilita a presenca fisica
de estudantes e professores nos espacos
geograficos das instituicdes educacionais
(Moreira; Sclemmer, 2020, p. 8).

Esse cendrio acabou impactando, tam-
bém, os estagios supervisionados, essenciais
para a formacao de futuros professores, os
quais precisaram se adaptar a realidade do
ensino basico, ou seja, as aulas ministradas
de forma remota.

A partir do apresentado, o curso de Le-
tras - Portugués, na modalidade Educacao a
Distancia (EAD), do Instituto Federal da Pa-
raiba (IFPB), também necessitou (re) confi-
gurar as suas disciplinas de estagio supervi-
sionado, migrando de um formato presencial
para um modelo remoto devido a pandemia.
Assim, os estudantes matriculados nos Com-
ponentes Curriculares de Orientagdo de Es-
tagio Supervisionado do IFPB, bem como os
professores responsaveis pela disciplina, ex-
perimentaram de perto, “da noite para o dia”,
“do presencial para o virtual”, as mudancas e
as reconfiguracdes sofridas pelo estagio su-
pervisionado durante a pandemia.

3 Verificou-se na literatura a utilizacdo de outros
termos para nomear as atividades curriculares
on-line, tais como: Atividades de Ensino Nao
Presenciais (AENPs) e aulas remotas. No contex-
to em que esta pesquisa foi desenvolvida, o IFPB
adotou o termo “Atividades de Ensino Nao Pre-
senciais (AENPs)”.

Em decorréncia desse cendrio, este estu-
do busca responder o seguinte questiona-
mento: que configuracdes o Estagio Super-
visionado na Licenciatura de Letras - Por-
tugués, na modalidade a distancia, do IFPB
sofreu em virtude do contexto pandémico?
Para tanto, temos como objetivo geral iden-
tificar e analisar as (re) configuracdes do
Estagio Supervisionado na Licenciatura de
Letras - Portugués do IFPB durante as Ati-
vidades de Ensino ndo Presenciais (AENPs)
no decorrer da pandemia, a partir das nos-
sas experiéncias enquanto aluno e profes-
sor do curso.

Metodologicamente, além destas consi-
deracgdes iniciais, este artigo esta dividido
em cinco momentos. No primeiro e segun-
do momento, discorremos acerca do (i)
estagio Supervisionado enquanto contex-
to de formacdo docente e (ii) o Cenario do
Estagio Supervisionado no Curso de Letras
- Portugués do IFPB. No terceiro momento,
apresentamos as perspectivas metodologi-
cas escolhidas para este estudo. No quarto
momento, destinado as analises, apresen-
tamos através das nossas vivéncias, as re-
configuracoes realizadas no ambito do es-
tagio supervisionado no IFPB. E, por fim,
no quinto momento, tecemos nossas consi-
deragoes finais.

Estagio Supervisionado enquanto
contexto de formagao docente

A pratica de estagio supervisionado nos cur-
sos de licenciatura, um dos requisitos para a
conclusdo do curso, € estabelecido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
Lei 9394/96, nos Pareceres do CNE/CP n?
1 de 18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP n2 2
de 19 de fevereiro de 2002. Nesse sentido,
a CNE/CP n2 1 de 18 de fevereiro de 2002
instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Edu-
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cacao Basica dos cursos de Licenciatura. O
documento traz principios, fundamentos e
procedimentos que devem ser levados em
consideracao no momento de planejar a for-
macdo de futuros professores que atuarao
em diferentes etapas e modalidades da Edu-
cacao Basica, nas instituicdes de ensino.

Ja a CNE/CP n? 2, de 19 de fevereiro de
2002, apresenta a duracdo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura de formagao de
professores, conforme podemos observar a
seguir:

Art. 12 A carga horaria dos cursos de For-

macao de Professores da Educacdo Basica,

em nivel superior, em curso de licencia-
tura, de graduacdo plena, serd efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo,

2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas

quais a articulagdo teoria-pratica garanta,

nos termos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensdes dos componentes
comuns: I - 400 (quatrocentas) horas de

pratica como componente curricular, vi-

venciadas ao longo do curso; II - 400 (qua-

trocentas) horas de estdgio curricular su-
pervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; III - 1800 (mil e oitocen-
tas) horas de aulas para os contetudos cur-
riculares de natureza cientifico cultural; IV
- 200 (duzentas) horas para outras formas

de atividades académico-cientifico-cultu-
rais (Brasil, 2002b, p. 9).

Diante do apresentado anteriormente,
verificamos que, dentre a carga horaria mi-
nima dos cursos de licenciatura em nosso
pais, 400 horas sao destinadas para a reali-
zacao do Estagio Curricular Supervisionado,
seja ele de observacao ou de pratica docen-
te, de carater obrigatdrio, a partir da segun-
da metade do curso. No entanto, a resolucao
pontua que os licenciandos que ja atuam na
educacdo basica como professores poderao
reduzir até o maximo de 200 horas da carga
horaria do estagio curricular supervisiona-
do (Brasil, 2002b).
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Nesse sentido, compreendemos o Esta-
gio Supervisionado para além de uma ativi-
dade obrigatoria na trajetéria académica do
futuro professor, como um contexto de for-
macao docente, de reflexdo ao possibilitar o
contato com o fazer docente, da articulagao
entre a teoria e a pratica. E “um espaco de
convergéncia das experiéncias pedagogicas
vivenciadas no decorrer do curso e, princi-
palmente, se uma contingéncia de aprendi-
zagem da profissdo docente, mediada pelas
relagdes sociais historicamente situadas”
(Pimenta; Lima, 2010, p. 102).

No entanto, visualiza-se que nem todos
os futuros docentes entendem desse modo,
cabendo aos professores formadores a ta-
refa de evidenciar para os licenciandos a
relevancia do estagio supervisionado, com-
preendendo-o como um campo de conheci-
mento necessario aos processos formativos
enquanto futuros professores. Concordando
com esse entendimento, acrescentamos que
0 estagio é um momento singular na vida
dos alunos ao oportunizar a vivéncia no seu
futuro campo de atuagdo, permitindo-lhes
conhecer, analisar e refletir criticamente
esse contexto. Esse fator contribuira, tam-
bém, na constru¢do da identidade docente
de cada professor em formacao inicial.

Assim, corroboramos as reflexdes trazi-
das por Pimenta e Lima (2010) ao pontuar
que o estagio supervisionado pode atuar,
para aqueles que ainda ndo tiveram a ex-
periéncia de sala de aula, como “um espaco
de convergéncia pedagogicas vivenciadas
no decorrer do curso e, principalmente,
ser uma contingéncia de aprendizagem da
profissao docente, mediada pelas relacoes
sociais historicamente situadas” (Pimenta;
Lima, 2010, p. 102).

As reflexdes realizadas até o presen-
te momento, a partir de Pimenta e Lima
(2010), vao ao encontro das perspectivas
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apresentadas por Freire (2011) ao pontuar
que o estagio supervisionado se apresenta
como um espaco significativo de

[...] vivéncias e construcao de conhecimen-
tos que viabiliza o desenvolvimento didati-
co-pedagogico e o amadurecimento do pen-
samento critico-reflexivo”, tdo necessarios
ao exercicio da profissdo e a manutengdo de
uma postura comumente questionadora e
transformadora (Freire, 2011, p. 265).

Nesse sentido, o estagio atua como con-
texto de formagdo docente quando o licen-
ciando, futuro professor, consegue apresen-
tar uma postura reflexiva. Schon (1992),
segundo Pimenta e Lima (2010), afirma que
a formacgao dos professores deve dar-se a
partir de uma epistemologia da pratica, isto
é, a pratica docente enquanto momento de
aprendizagem, uma “valorizacdo da pratica
profissional como momento de construcao
de conhecimento por meio de reflexao, ana-
lise e problematizagdo dessa pratica” (Pi-
menta; Lima, 2010, p. 48).

Os cursos de licenciatura seguem uma
linearidade na oferta das atividades curri-
culares de Estagio Supervisionado, de modo
a contribuir na formag¢do e construcao da
identidade docente. Desse modo, os licen-
ciandos realizam estagios de observacao e
estagios de regéncia, termos utilizados co-
mumente na literatura sobre a tematica aqui
estudada. No entanto, chamaremos a etapa
de observacao de vivéncia, pois acreditamos
que o licenciando, ao adentrar a sala de aula,
ndo apenas a observa, mas também vivencia
todos os acontecimentos que perpassam o
contexto escolar, e a etapa de regéncia como
pratica docente.

No tocante aos cursos de Licenciatura em
Letras, de forma especifica Letras - Portu-
gués, essa linearidade tem sido comumente
seguida, fazendo com que os alunos reali-
zem seus estagios no contexto da Educacao

Basica, no Ensino Fundamental - Anos Fi-
nais e no Ensino Médio, conforme apresen-
tamos na proxima secao.

O cenario do estagio
supervisionado no curso de
Letras — Portugués do IFPB

O Curso de Licenciatura em Letras com ha-
bilitacdo em Lingua Portuguesa, ofertado
na modalidade EAD, do Instituto Federal da
Paraiba (IFPB), tem duragdo minima de 4
anos e maxima de 6 anos, dispondo de 400
horas para a realizacdao das atividades do
Estagio Curricular Supervisionado. O es-
tagio é regulamentado pela Resolucao N¢
14, de 30 de maio de 2017, que regulariza
os Estagios Supervisionados dos cursos de
Licenciatura da instituicao (IFPB, 2017b).
Segundo o documento, no seu artigo segun-
do, o estagio é compreendido como um “ato
educativo escolar supervisionado, desen-
volvido no ambiente de trabalho, que visa
a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o en-
sino regular em instituicdes de educacao
superior”.

Ainda segundo a resolugdo, a ativida-
de de estagio é de carater obrigatdrio nos
cursos de Licenciatura, devendo ser acom-
panhada pelo professor da escola e pelo
professor formador da disciplina, que deve
ser habilitado na area especifica do estagio.
Além do mais, as praticas devem ser realiza-
das presencialmente e, exclusivamente, em
Instituicoes de Ensino Publicas.

O estagio no ambito do IFPB, nos cursos
de licenciatura, é realizado em consonancia
com os documentos orientativos de nivel
nacional, a saber: artigo 61 da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional - Lei
9394/96, incluido pela Lei n2. 12.014/09,
Lei n? 11.788/2008, Resolucao CNE/CP
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2/2002, a Resolucao CNE/CEB n2 1/2004 e
Resolucdao CNE/CP n® 2/201.

Assim posto, o Estagio Curricular Supervi-
sionado no curso de Letras — Portugués é ofer-
tado a partir do quinto periodo e é finalizado
no oitavo periodo, seguindo o fluxograma do
curso (IFPB, 2017a). No entanto, conforme
dispde o PPC, o licenciando é levado a viven-
ciar a sala de aula desde o segundo periodo

Quadro 1: Organizagio do Estagio Supervisionado*

Rickison Cristiano de Aragjo Silva; Neilson Alves de Medeiros

letivo, por meio do componente curricular
Semindrios de Pesquisa Interdisciplinar.

Desse modo, como forma de cumprir o
que dispde na Resolucdao CNE/CP 2/2002,
o componente de Estagio Curricular Super-
visionado no curso de Letras - Portugués
é ofertado ao longo de 4 disciplinas, tota-
lizando 400 horas, conforme apresenta o
Quadro 1:

- PeRioDo . - > .
DiSCiPLiNA . tiPo De eStAGio / NIVeL De eNSiNo
LetiVo
LR AR i 52 Periodo Vivéncia - Ensino Fundamental II 60 horas/aula
Supervisionado I (OES I)
Orientacdo de Estagio i L )
o 62 Periodo Pratica docente — Ensino Fundamental I 120 horas/aula
Supervisionado II (OES II)
Orientacdo de Estagio i . . .
o 7° Periodo Vivéncia - Ensino Médio 120 horas/aula
Supervisionado III (OES III)
Orientacao de Estagio 3 L ) .
o 8¢ Periodo Pratica docente - Ensino Médio 100 horas/aula
Supervisionado IV (OES IV)

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores a partir do PPC.

Visualizamos, a partir do quadro 1,
como estd organizada a oferta da discipli-
na de Estagio Supervisionado no curso de
Letras - Portugués do IFPB, nomeada de,
conforme disposto no PPC, Orientacdo de
Estagio Supervisionado, de carater tedrica
e pratica, com carga horaria especifica para
cada disciplina. Para que os licenciandos
possam efetuar a matricula na disciplina de
estagio e realizar todas as etapas, eles de-
verao ter sido aprovados, primeiramente,
no componente curricular “Didatica”, ofer-
tado no 42 semestre do curso. Posterior-

4 Faz-se necessario ressaltar que as praticas de es-
tagio supervisionado realizadas pelos discentes
no curso de Letras - Portugués no IFPB, oferta-
da na modalidade a distancia, sdo realizadas no
contexto presencial e estruturadas conforme
descritas em seu PPC.

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 210-227, jan./jun. 2024

mente, as demais etapas do estagio exigi-
rao a aprovacgao em Orientacdo de Estagio
Supervisionado 1 e assim sucessivamente
para as demais etapas.

Por se tratar de um curso ofertado na
modalidade EAD, nos parece fundamental
apresentar e caracterizar, também, de que
forma a disciplina e a pratica do estagio su-
pervisionado acontece no curso de Letras -
Portugués do [FPB. Assim, as aulas formati-
vas das disciplinas de Orientacao de Estagio
Supervisionado I, II, III e IV acontecem sem-
pre de forma on-line, através do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle, e
as atividades do estagio supervisionado sao
realizadas presencialmente nas escolas pu-
blicas das cidades dos polos EaD do curso,
a saber: Jodo Pessoa, Campina Grande, Picui
e Sousa. Visualizamos que os licenciandos,
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ademais de vivenciarem o contexto da sala
de aula de lingua portuguesa e suas literatu-
ras no Ensino Fundamental II e Ensino Mé-
dio, também precisam participar de outras
atividades inerentes do contexto escolar, se-
guindo uma determinada carga horaria. Por
fim, ao final da disciplina, é necessario pro-
duzir um memorial que registrara de forma
reflexiva e analitica esse momento formati-
vo ao final de cada estagio.

As vivéncias no estagio, segundo o PPC,
apresentam-se como um momento relevan-
te pois, ademais de ser um componente cur-
ricular obrigatoério dos cursos de licenciatu-
ras, ele coloca “o estagiario diretamente em
sala de aula no exercicio de atividades de
ensino real, extrapolando, portanto, a mera
simulacao” (IFPB, 2017a, p. 101).

Caminho Metodolégico

A presente pesquisa, considerando o viés
tedrico-metodologico escolhido para desen-
volvé-la, inscreve-se no campo da Linguis-
tica Aplicada, doravante LA, compreendida
aqui como uma ciéncia de carater Indisci-
plinar (Moita Lopes, 2015). A LA, entendida
nessa perspectiva, transcende os limites dos
campos disciplinares, tedricos, metodologi-
cos e analiticos convencionais. Essa orienta-
¢do na LA justifica a pesquisa ser de aborda-
gem qualitativa e de cunho autoetnografico,
a qual sera discutida a seguir.

Este estudo apresenta uma aborda-
gem qualitativa (Oliveira, 2007; Ludke, An-
dré,1986). A pesquisa de abordagem quali-
tativa é compreendida como “um processo
de reflexdo e analise da realidade através
da utilizacdo de métodos e técnicas para
compreensao detalhada do objeto de estu-
do em seu contexto historico e /ou segun-
do sua estruturacao” (Oliveira, 2007, p. 37).
Ademais, segundo Oliveira (2007, p. 39), as
investigacOes realizadas nessa abordagem

apresentam quatro caracteristicas: “1. Am-
biente natural como fonte direta de dados,
e o pesquisador como instrumento funda-
mental; 2. Carater descritivo; 3. Significado
que as pessoas ddo as coisas e a sua vida,
que deve ser uma preocupac¢ao do investi-
gador; 4. Enfoque indutivo”.

Assim, de acordo com Ludke e André
(1986, p. 11), a pesquisa qualitativa “supde
o contato direto e prolongado do pesqui-
sador com o ambiente e a situacdo em que
esta sendo investigado, via de regra através
do trabalho intensivo de campo”. Durante
quatro periodos letivos (2020.1, 2020.2,
2021.1 e 2021.2), os autores do texto esti-
veram diretamente envolvidos no ambiente
investigado, vivenciando as (re) configura-
¢oes nas disciplinas e praticas de estagio
como discente e docente do curso de Letras
-Portugués do IFPB.

Nio obstante, esse estudo é de cunho
autoetnografico, conforme conceituado por
Ellis, Adam e Bochner (2011), Ono (2018) e
Magalhaes (2018). A pesquisa autoetnogra-
fica nasce como um tipo da etnografia, cujo
olhar, nesse momento, esta voltando para
as vivéncias do proprio pesquisador em
seu contexto social (Bossle; Neto, 2009). De
acordo com Ellis, Adam e Bochner (2011), a
autoetnografia é uma abordagem de inves-
tigacdo e de escrita que tem como objetivo
descrever e analisar de forma sistematica a
experiéncia pessoal de modo que seja pos-
sivel compreender, também, a experiéncia
cultural. Assim, a etnografia, segundo os es-
tudiosos, é tanto processo, quanto produto
(Ellis; Adam, Bochner, 2011).

Assim sendo, analisamos nossas expe-
riéncias pessoais durante os Estagios Super-
visionado realizados durante a pandemia.
Com a participa¢do do primeiro autor como
aluno de graduacao e do segundo autor como
professor da disciplina, ambos do curso de
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Letras-Portugués do IFPB, buscamos descre-
ver, refletir e analisar as (re) configuragoes
institucionais e pedagogicas das praticas de
estagio em um periodo desafiador como o
da pandemia. Posto isto, nosso foco é o cur-
so de Licenciatura em Letras - Lingua Por-
tuguesa, ofertado na modalidade Educacao a
Distancia, pelo Instituto Federal da Paraiba.
Especificamente, voltamos nosso olhar para
as disciplinas de Orientacdo de Estagio Su-
pervisionado [, I, Il e IV, ofertadas durante
os anos de 2020 e 2021, nos periodos letivos
2020.1,2020.2,2021.1 e 2021.2.

Do presencial ao virtual: (Re)
configuragdes do estagio
supervisionado no IFPB

A disciplina de Orientacdo de Estagio Su-
pervisionado I, ofertada no periodo letivo
2020.1, iniciada no més de marc¢o de 2020,
daria a oportunidade para que os alunos
matriculados pudessem realizar o estagio
de vivéncia presencialmente em escolas da
rede publica de ensino do estado da Parai-
ba. Para atender aos requisitos do estagio,
os alunos precisavam oficializar sua partici-
pacao na Coordenacdo de Estagio, conforme
estipulado na Resolucao N° 14/ 2017, que
contém as diretrizes e documentos necessa-
rio, a saber: Termo de Compromisso de Es-
tagio - TCE e o Termo de Convénio ou Coo-
peracao Técnica.

Destarte, apds os discentes realizarem
a primeira oficializacao do estagio, dispon-
do de todas as documentagdes e prestes a
realizar a vivéncia na escola campo, as aulas
nas escolas foram interrompidas no dia 17
de marco de 2020 apés a Organizagao Mun-
dial da Satide - OMS declarar que estavamos
em meio a uma pandemia, causada pela CO-
VID - 19 e o MEC publicar a portaria N2 343,
conforme apresentamos abaixo:
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Art. 12 Autorizar, em carater excepcional, a
substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informag¢do e comunicagao,
nos limites estabelecidos pela legislagdo em
vigor, por instituicdo de educag¢ao superior
integrante do sistema federal de ensino, de
que trata o art. 22 do Decreto n? 9.235, de 15
de dezembro de 2017 (Brasil, 2020).

Isto posto, visualizamos que a portaria
de N2 343 /MEC orientava a substituicao de
aulas presenciais por aulas em meios digitais
com validade de 30 dias. Posteriormente,
novas portarias foram publicadas pelo MEC
de modo que o prazo, apresentado anterior-
mente, fosse expandido, haja vista a continui-
dade da pandemia. Essas portarias foram as
seguintes: Portaria MEC 345, de 19 de marc¢o
de 2020, Portaria MEC 395, de 15 de abril de
2020 e Portaria MEC 473, de 12 de maio de
2020. Essa acao fez com que todos nos, cida-
daos, alunos, professores, gestores e socieda-
de como um todo, estivéssemos diante de um
periodo marcado por incertezas, urgéncias e
ineditismo, nos vendo “diante da obrigacao
de redefinir, ressignificar, reinventar e “desa-
prender” muitas das suas certezas tedricas e
metodolégicas quanto ao seu fazer” (Santos;
Lima; Sousa, 2020, p. 1634).

Assim, foi necessario esperar que gover-
nadores e prefeitos lancassem portarias, de-
cretos e resolucdes que regulamentassem e
orientassem as instituicdes de ensino para
o andamento das aulas a partir do uso das
tecnologias digitais. No estado da Paraiba,
o governo publicou o Decreto N2 40.122, de
13 de margo de 2020, no dia 14 de margo,
declarando que o nosso estado estava em si-
tuacdo de emergéncia. Consequentemente,
diante de todas as portarias que foram lan-
cadas pelas instancias governamentais em
nivel nacional, estadual e municipal, o IFPB,
seguindo as orientagdes apresentadas pelo
MEC, prezando pelo distanciamento social
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e pela saude de funcionarios e estudantes,
publicou algumas resolu¢cées que também
paralisavam as atividades presenciais, in-
clusive aquelas que seriam desenvolvidas
pelos alunos do curso de Letras EAD.

No dia 17 de mar¢o de 2020, foi publi-
cada pelo IFPB a Resolug¢ao AR 13/2020
- CONSUPER/REITORIA/IFPB orientan-
do toda a comunidade académica sobre
“as agdes no que concerne as medidas de
protecao a saude das pessoas e para o en-
frentamento da disseminacdo Coronavirus
(COVID-19)”. Nesse momento, todas as ati-
vidades didatico-pedagogicas, no ambito da
instituicdo, foram suspensas. O prazo dado
para a aplicacao das medidas apresentadas
na resolucdo era de 17 de margo até 12 de
abril, cabendo prorrogacao ou ndo. Poste-
riormente, foi publicada a Resolugdao de N2
18/2020 - CONSUPER/REITORIA/IFPB, de
6 de abril de 2020, que tratou sobre a pror-
rogacdao do prazo das agdes referente as
medidas de protecao a saude de todos, bem
como o enfretamento da COVID-19.

[...] ainterrupgao nas atividades académicas
presenciais seguiu o movimento mundial de
acdes governamentais de distanciamento
social de maneira a diminuir a transmissao
do coronavirus e, assim, tentar mitigar os
efeitos sobre a saide da populacdo. Essas
acoes dos [Fs também foram tomadas a fim
de prevenir a proliferacdo da doenca e pro-
teger as vidas da comunidade interna. Fo-
ram medidas muito importantes que segui-
ram as recomendagdes dos governos locais,
do MEC e do Ministério da Saude (Castilho;
Silva, 2020, p. 27).

Com o agravamento dos casos de conta-
minacdao do coronavirus e da necessidade
de mantermos ainda o distanciamento so-
cial, outras portarias foram sendo lancadas,
prorrogando a paralisacdo das atividades
didaticos-pedagogicas no IFPB, a saber:

e RESOLUCAO AR 20/2020 - CONSU-
PER/REITORIA/IFPB, de 27 de abril
de 2020;

e RESOLUCAO AR 24/2020 - CONSU-
PER/DAAOC/REITORIA/IFPB, de 25
de maio de 2020;

e RESOLUCAO AR 29/2020 - CONSU-
PER/DAAOC/REITORIA/IFPB, de 29
de junho de 2020;

o RESOLUCAO AR 31/2020 - CONSU-
PER/DAAOC/REITORIA/IFPB, de 31
de julho de 2020;

e RESOLUCAO AR 35/2020 - CONSU-
PER/DAAOC/REITORIA/IFPB, de 28
de agosto de 2020°.

Em vista disso, as atividades do curso
de Licenciatura em Letras - Portugués, rea-
lizadas na modalidade a distancia foram
suspensas, impossibilitando, também, a
continuacgao de qualquer tarefa de natureza
tedrico-pratica no estagio supervisionado.
Em 16 de junho de 2020, o MEC divulgou a
portaria de N2 544 que tratou a respeito da
continuidade das aulas ndo presenciais:

Dispde sobre a substituicdo das aulas pre-

senciais por aulas em meios digitais, en-

quanto durar a situacdo de pandemia do
novo coronavirus - Covid-19, e revoga as

Portarias MEC n? 343, de 17 de margo de

2020, n? 345, de 19 de marco de 2020, e n®

473, de 12 de maio de 2020 (Portaria N¢
544, de 16 de junho de 2020).

Conforme disposto no decreto, as au-
las presenciais ficariam suspensas até 30
de dezembro, fazendo com que houvesse a
efetivacdo das atividades no Ensino Remoto
Emergencial - ERE, o qual pegou todos nds

5 Pontuamos que a realizacdo das Atividades de
Ensino Nado Presenciais - AENPs continuaram
até o final doano de 2021. No ano de 2022, como
as escolas voltaram a realizar o ensino presen-
cial, as praticas de estagios comeg¢aram a ser rea-
lizadas presencialmente.
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de surpresa, “da noite para o dia” (Santos;
Lima; Sousa, 2020). Nao obstante, faz-se
necessario pontuar que o [IFPB suspendeu o
calendario letivo em 23 de marc¢o de 2020,
retomando suas atividades ainda no con-
texto remoto no dia 17 de agosto de 2020,
reforcando que as atividades pedagogicas
ocorreriam na forma de Atividades de En-
sino Nao Presenciais (AENPs), devido a si-
tuacdo de excepcionalidade da pandemia do
novo coronavirus (COVID-19). Tais ativida-
des foram regulamentadas pelo Conselho
Superior no dia 28 de julho de 2020, através
da Resolugao 29/2020.

Art. 12 Por meio desta Resolugao, ficam apro-
vadas as diretrizes para regulamentacgao das
Atividades de Ensino Ndo Presenciais (AE-
NPs), dentro do processo de retomada gra-
dual do calendario letivo, em acordo com
as fases de implementacdo das atividades
académicas e administrativas do Instituto
Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba - IFPB. I - Entende-se por Ativi-
dades de Ensino Nao Presenciais (AENPs) o
conjunto de atividades pedagégicas, realiza-
das, com mediagdo tecnolédgica ou nao, a fim
de promover o atendimento escolar essen-
cial aos estudantes no contexto da pandemia
COVID-19. II - Sao consideradas Atividades
de Ensino Nao Presenciais (AENPs) as relati-
vas: a. a execucao dos componentes curricu-
lares; b. a progressao parcial; c. a ntcleos de
aprendizagem; d. a orientacdo de Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC); e. a orientagdo
de Relatdrio de Estagio f. outras atividades
de apoio ao Ensino que a Subcomissdo Lo-
cal de Acompanhamento das Atividades Nao
Presenciais (SLAANP) do curso/area definir,
desde que sejam realizadas de forma ndo
presencial. [...] Art. 22 No que se refere aos
estagios e praticas profissionais e laborato-
riais, a oferta de forma nao presencial ficara
condicionada as Diretrizes Curriculares Na-
cionais aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo ou a outras legislagoes que por
ventura venham a regulamentar o tema (Re-
solucao 29/2020, 2020, p. 2).
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O curso de Letras - Portugués necessitou
reconfigurar o calendario letivo do periodo
2020.1 para retomar as atividades pedagogi-
cas. As aulas recomecaram no dia 17 de agos-
to e terminaram em 5 de dezembro de 2020,
contabilizando 100 dias letivos. A semana
que antecedeu o reinicio, foi dedicada a atua-
lizacdo e revisdo de conteudo das disciplinas,
devido a interrupc¢ao das aulas em marco.

Faz-se necessario pontuar, também, que
o calendario de retorno das atividades do
curso é um exemplo das reconfiguragoes
realizadas a nivel nacional, bem como local.
O ajuste feito no IFPB so6 foi possivel devido
a publicacdo da Medida Proviséria n® 934,
de 2020 que estabeleceu “normas excepcio-
nais sobre o ano letivo da educag¢do basica
e do ensino superior decorrentes das me-
didas para enfrentamento da situacao de
emergéncia de saude publica de que trata a
Lein® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020”.

O art. 292 da MPV dispensa as instituicoes de

educacdo superior, em carater excepcional,

do cumprimento da obrigatoriedade de mi-

nimo de dias letivos, conforme o comando do

caput e do § 30 do art. 47 da Lei n? 9.394, de

1996. 3 A referida dispensa deve ocorrer nos

termos das normas editadas pelos respec-

tivos sistemas de ensino e tem vigéncia du-
rante o ano letivo afetado pelas medidas de

emergéncias relacionadas ao novo coronavi-
rus (Medida proviséria N2 934, 2020, p. 2).

Essa medida foi convertida posterior-
mente na Lei N2 14.040, de 18 de agosto de
2020, que tratou de estabelecer “normas
educacionais excepcionais a serem adota-
das durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n? 6,
de 20 de margo de 2020; e altera a Lei n?
11.947, de 16 de junho de 2009”.

N3o obstante, o nosso curso de Letras do
IFPB, no periodo 2020.1 teve a duracdo de
100 dias letivos, em vez dos 200 dias previs-
tos na lei. Destes, 21 dias foram cumpridos
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antes da suspensao das atividades académi-
cas e os outros 79 dias cumpridos no retor-

no das atividades, conforme visualizamos a
seguir:

imagem 1: Reconfiguracao do calendario letivo 2020.1

27 |dias de férias docentes (JULHO)

100 Jtotal de dias letivos

RESUMO DA CONTAGEM DOS DIAS LETIVOS - Semestre 2020.1
23 Idias cumpridos antes da suspensao das atividades académicas
79 Idias restavam para o término do semestre 2020.1

112 Idias de suspensao (excluido periodo de férias docentes)

79 Idias letivos apos o retorno das atividades académicas

Fonte: Dados da pesquisa.

Com o retorno das atividades curricula-
res no curso e, consequentemente, o retor-
no das disciplinas de OES, muitas angustias
e ansiedades comecaram, pois naquele mo-
mento nés ndo sabiamos de que forma os
estagios seriam realizados. Isto é, se os dis-
centes conseguiriam novas escolas e quais
seriam as configuracdes e diretrizes apre-
sentadas pelo IFPB para que fosse possivel
oficializar novamente a pratica do estagio,
devido as incertezas que perpassavam ain-
da o nosso entorno educacional e, sobretu-
do, o sanitario.

Nesse contexto, as praticas de estagio so-
mente foram reiniciadas a partir da publica-
¢do da Instrug¢do Normativa 1/2020 - PRE/
REITORIA/IFPB, de 13 de outubro de 2020,
institucionalizando, dessa forma, a possibi-
lidade de estagiar no periodo de pandemia,
causada pelo coronavirus.

CAPITULOII
DO ESTAGIO OBRIGATORIO

Art. 72 O estagio obrigatério deve ser rea-
lizado, preferencialmente, por meio nao
presencial, semipresencial ou em escala de
revezamento, conforme a natureza das de-

mandas, e atender aos protocolos de saude
e seguranca especificos, recomendados para
o enfrentamento da emergéncia de satude
publica decorrente do Coronavirus (CO-
VID-19).

Art. 82 As atividades de estagios de forma
ndo presencial poderdo ser realizadas en-
quanto durar a pandemia do Coronavirus
(COVID-19), devendo: I - Ter a orientacgao,
por meio eletrénico, do professor docente
do IFPB ou, para estudantes externos, da
instituicao de ensino vinculada a matricula
do estudante; II - Ter o acompanhamento e
avalia¢do do supervisor (profissional da em-
presa ou instituicao concedente do estagio).

Art. 92 Os estudantes que tiveram as ativida-
des de estagio paralisadas durante a pande-
mia deverado ter os seus Termos de Compro-
misso de Estagio (TCE) vigentes encerrados,
a fim de formalizarem novo TCE, com o res-
pectivo registro no IFPB ou na instituicao
vinculada a matricula do curso (Instrugido
Normativa 1/2020 - PRE/REITORIA/IFPB,
2020, p. 3).

A partir da leitura do trecho acima apre-
sentado da Instru¢ao normativa 1/2020, vi-
sualizamos tragos das primeiras (re)confi-
guracoes das praticas de estagio supervisio-
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nado obrigatdrio no ambito do IFPB. Nesse
momento, os alunos matriculados, deve-
riam realizar os estagios que fossem, pre-
ferencialmente, ndo presenciais, de forma
remota de modo que preservasse sua saide
e seguissem as orientacoes e os protocolos
emitidos para o enfrentamento do corona-
virus. Outro aspecto que necessitou ser re-
configurado devido ao contexto no qual nos
encontravamos foi a (re)oficializagdo do es-
tagio, bem como a assinatura de documen-
tos, tais como o Termo de Aditivo do Estdgio
e Termo de Conhecimento e Concorddncia
com a realizagdo do estdgio obrigatdrio que
foram reajustados para que contemplassem
todas as caracteristicas e as especificidades
do contexto sanitario.

Esses aspectos, descritos anteriormen-
te, demonstram as principais reconfigura-
coes institucionais realizadas pelo IFPB,
bem como outras Instituicbes de Ensino
que também necessitaram realizar devido a
pandemia no que diz respeito a paralizacao
de suas atividades presenciais, reorganiza-
¢do do calendario letivo e do retorno das
praticas de estagio. Desse modo, evocamos
as palavras de Carvalho e Souza (2020, p. 2)
que refletem a respeito:

As novas configuracdes, deste modo, tém

incitado, no interior das Instituicdes de En-

sino Superior, debates de diferentes ordens,
considerando os arranjos necessarios e as
reais condicdes de participacdo dos indivi-
duos, inseridos em contextos diversos, nas
atividades remotas. As institui¢des veem-se
cercadas por indmeros desafios com vistas

a viabilizar a inclusdo de toda a sua comu-

nidade e encontrar, criar e reinventar cami-

nhos seguros para minimizar os prejuizos a

continuidade de suas atividades (Carvalho;
Souza, 2020, p. 2).

As reconfiguragoes realizadas durante o
periodo pandémico também ocorreram no
ambito pedagogico. As disciplinas de Orien-
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tacdo de Estagio Supervisionado em todas
as suas etapas tiveram que reconfigurar a
sua organizacdo de modo que pudessem
contemplar a realidade dos discentes dos
diferentes polos do curso®, bem como das
escolas que receberiam os licenciados que
também haviam, de forma rapida e inespe-
rada, reorganizado suas atividades letivas
mediadas pelas tecnologias digitais.

Conforme disposto no Plano de curso do
componente Orientagcdo de Estdgio Supervi-
sionado I, os discentes necessitariam cum-
prir o total de 50 horas de atividades na es-
cola, sendo 30 horas de observacao em sala
de aula do Ensino Fundamental II, acom-
panhadas por 20 horas de participacdo em
eventos escolares, planejamento, visitas a
escola, eventos e mostras cientificas.

No entanto, devido as novas configura-
¢cOes postas pela pandemia, a vivéncia dos
licenciandos, mesmo que de forma remota,
por meio da tela, ndo ocorreu conforme esta
disposto no Plano de curso. Em vista disso,
essa carga horaria foi reconfigurada no sen-
tido de que os estagiarios deveriam acom-
panhar as aulas sincronas, realizadas via
Google Meet ou em outra plataforma, as au-
las assincronas, realizadas via WhatsApp ou
Google Classrrom e, por ventura, reunioes
pedagobgicas feitas entre o professor regen-
te da turma com a supervisao pedagogica e
direcado.

Apés termos vivenciados em 2020 mu-
dangas drasticas da “noite para o dia”, o
ano de 2021 apresentou (re) configuragoes
tendo em vista o cenario pandémico ainda
vigente. Desse modo, como forma de exem-
plificar e sem pretensodes de esgotar a tema-
tica, apresentamos as reconfiguragdes rea-
lizadas pelo Componente Curricular Orien-
tagdo do Estdgio Supervisionado II, realizada

6 Os polos do curso sao: Jodo Pessoa, Campina
Grande, Sousa e Picui.
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em 2021, no periodo letivo 2020.2, mas que
também foi realizada semelhantemente em
OES IV, no mesmo ano, no periodo 2021.2.
Essas reconfiguracdes aconteceram, pois,
o Ensino Remoto Emergencial trouxe uma
nova configuragao para o processo de ensi-
no-aprendizagem, para o papel do professor
e do aluno.
[...] o professor teve que repensar sua pratica
pedagoégica, rever a forma como mobilizava
as estratégias e recursos didaticos, enfim, re-
ver o seu saber fazer docente. Para tal, foi fun-
damental compreender as transformacgoes da
sociedade, a evolugdo tecnologica, ou seja, a
dinamica social vigente (Aguiar; Nogueira Pa-
niago; Ribeiro Cunha, 2020, p. 6).
Conforme sinaliza o Plano de Curso de
OES 2, padrao para todas as suas ofertas, os
discentes nesse momento devem realizar o

imagem 2: Plano Instrucional OES 2

estagio de pratica docente no Ensino Funda-
mental I, desenvolvendo atividades de pla-
nejamento (elaboracao de planos de aula) e
ministrando 30 horas/aulas de portugués e
de literatura na turma escolhida. No entan-
to, essa configuracao inicial, pensada exclu-
sivamente para o contexto presencial, foi
modificada, de modo a se adequar a realida-
de na qual estavamos inseridos.

Desse modo, os docentes formadores,
responsaveis pelo Componente Curricular
no curso de Letras, solicitaram a realizagao
de atividades especificas como forma de
equivaléncia as atividades presentes no pla-
no de curso e necessarias para o andamento
da disciplina, bem como contribuir na for-
macao docente dos estagiarios, conforme
pode ser visto abaixo:

Data Atividades
22/03/2021 Conceito de SD para Joaquim Dolz
05/04/2021 Entrevista com o(a) professor(a) regente
05/04/2021 Sequéncia Didatica (5 aulas)

19/04/2021 1 aula gravada (video de 20 minutos)
26/04/2021 3 Slides (Material didatico para aula)
03/05/2021 1 atividade de verificacao da aprendizagem
24/05/2021 Memorial Académico

Legenda:

Atividade colaborativa

Atividade individual

Atividade equivalente a prova presencial

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores.

Como mostra a imagem 2, foi necessario
realizar as seguintes atividades: 1) Comen-
tario critico no férum acerca do conceito de
Sequéncia Didatica (SD) para Joaquim Dolz;
2) Entrevista com a professora regente que
nos recebeu durante a pratica de estagio, de
modo que fossem evidenciadas questdes re-
ferentes a organizac¢do do ensino no contex-
to de ERE e as dificuldades enfrentadas até o

presente momento, por exemplo; 3) Elabo-
racdo de uma SD vislumbrando a sua aplica-
¢do em 5 aulas, contemplando a abordagem
de tema gerador, ensino de literatura, ensi-
no de um género textual, analise linguistica
e a realizacdo de exercicio de verificagcdao da
aprendizagem. Esse conjunto de atividades
foi equivalente a uma parte da carga horaria
prevista para a realiza¢do do estagio super-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 18,n. 01, p. 210-227, jan./jun. 2024



visionado, que contou, também, com aulas
ministradas.

Faz-se necessario pontuar que essas vi-
véncias, realizadas a partir das novas confi-
guracoes, atribuidas aos professores no con-
texto remoto, foram de grande importancia
para a nossa formacao docente. Outrossim,
ficou evidente que a pratica docente nas au-
las sincronas é somente uma pequena parte
do trabalho do professor. Nas aulas remotas
houve a necessidade de repensar o calen-
dario escolar, planejar as aulas e escolher
quais contetdos seriam importantes para
trabalhar com os alunos nesse periodo de
mudanca, bem como a a¢do de selecionar e
avaliar o(s) material(is) didatico(s) que se
tém a sua disposi¢do na hora de ensinar.

Consideracgoes Finais

As reflexdes tecidas ao longo deste artigo,
frutos de um estudo autoetnografico, de-
marcam, além de tudo, marcas de uma vi-
véncia circunscrita em um periodo histérico
que trouxe mudancas drasticas e desafios
para toda a nossa sociedade devido a pan-
demia do COVID-19. Dentre eles, destaca-
mos a luta de todos noés pela vida em meio
a um governo negacionista que tomou pro-
porg¢des alarmantes e a necessidade de re-
configurar nossas atividades.

Dentre as reconfiguracdes realizadas du-
rante o periodo pandémico, sinalizamos as
do contexto educacional que passou a adotar
o Ensino Remoto Emergencial como uma al-
ternativa para diminuir os casos de contami-
nagao da COVID-19 e para que os estudantes
continuassem com o direito a educac¢ao du-
rante a pandemia. Em vista disso, as praticas
curriculares de Estagio Supervisionado ne-
cessitaram ser reconfiguradas de modo que
pudessem adequar-se a realidade que esta-
vamos vivenciando, bem como as incertezas
que perpassavam aquele momento.
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Em consequéncia disso, identificamos a
presenca de reconfiguracdes institucionais
e pedagogicas. As reconfiguragdes institu-
cionais dizem respeito as modificagdes rea-
lizadas no ambito nacional, tais como a pa-
ralisacao das atividades nas Institui¢des de
Ensino, em nosso caso de nivel superior, a
partir de Portarias do MEC, a exemplo da N2
343 de 17 de margo de 2020, N2 345, de 19
de margo de 2020, N2 395, de 15 de abril de
2020, dentre outras que regulamentaram
a realizacdo das atividades curriculares no
contexto ERE durante a pandemia. Outro
exemplo de reconfiguragdes institucionais
identificada e analisada ao longo deste estu-
do, foram as realizadas pelo IFPB, especifi-
camente as que orientaram as Atividades de
Ensino Nao Presenciais - AENPs, bem como
a realizacao dos estagios supervisionados
pelos professores em formacgao inicial, am-
parados pela Instrug¢do Normativa 1/2020
- PRE/REITORIA/IFPB, de 13 de outubro de
2020.

No que diz respeito as reconfiguracoes
pedagodgicas, nosso olhar voltou-se para as
disciplinas de Orientacao de Estagio Super-
visionado, cujas diretrizes e praticas, ja se-
dimentadas no curso a partir dos Planos de
Curso, aspecto que ao nosso ver necessita
ser revisto, estavam voltadas para a reali-
zacao de estagios presencialmente. Frente a
isso, foi necessario reorganizar a carga ho-
raria de vivéncia e de pratica docente pre-
vista nos documentos para a nova realidade
de ensino mediada pelas TICs. Nao obstante,
além da pratica no estagio remoto, os docen-
tes propuseram novas atividades aos licen-
ciandos como forma de validar e equiparar
as funcdes/atividades que estavam presen-
tes nos planos de curso, contribuindo, desse
modo, na formacao docente.

Assim posto, inferimos que as reconfigu-
ragOes identificadas e analisadas ao longo
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deste estudo refletem decisdes cruciais to-
madas em nivel institucional e pedagégico
para arealizacao do Estagio Supervisionado
durante a pandemia. Este artigo, portanto,
documenta as mudangas institucionais e pe-
dagogicas realizadas em virtude do periodo
excepcional vivenciado por todos nos.
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O presente trabalho insere-se nas discussoes sobre a construcdo da sexuali-
dade, especificamente a homossexualidade, no discurso cristdo. Objetiva-se
nele ndo somente analisar, como também relacionar, o funcionamento das
formacgdes discursivas e ideolégicas que constroem sentidos para a sexua-
lidade de Jesus. O corpus de analise é constituido da acdo judicial movida
pela Associagdo Centro Dom Bosco de Fé e Cultura, pedindo a suspensao do
especial de Natal A primeira tentagdo de Cristo (2019) realizado pelo grupo
Porta dos Fundos. A base teérica-metodoldgica central para as discussoes é
a analise do discurso de linha francesa, vinculada ao fil6sofo Michel Pécheux
(1969), além das contribui¢des de Orlandi (2012), entretanto autores como
Foucault (1999) e Althusser (1985) ajudam a teorizar sobre a constitui¢do
da sexualidade e o funcionamento ideoldgico da Igreja, respectivamente.
A partir da analise percebeu-se que Jesus é discursivizado, no corpus, por
meio da relagao entre a Formagao Ideoldgica Religiosa e do Direito, em um
regime de alianga entre as Formagdes Discursivas Crist3, Juridica e Homof6-
bica, desnudando o carater heterogéneo do processo discursivo e a clivagem
do Sujeito.

Palavras-chave: Andlise do Discurso; Formacao Discursiva; Jesus; Homos-
sexualidade.
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