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O seguinte estudo tem o objetivo de analisar a Base Nacional Comum Curri-
cular no sentido de desvelar suas filiacoes teodrico-filoso6ficas tanto no ambi-
to das teorias pedagodgicas quanto no que se refere a abordagem do ensino
de Lingua Portuguesa. Para a andlise, utilizam-se as orientagdes conceituais
da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2018) e da Educacgdo Linguistica
(BRITTO, 2012), bem como a abordagem ontoldgica do método cientifico
do Materialismo Histoérico-Dialético (MARX, 2019). O exame documental re-
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vela que a Base Nacional se alinha a chamada Pedagogia das Competéncias
e orienta o trabalho educativo com educacgao linguistica em conformidade
com as determinag¢des do modelo neoliberal vigente. Na contramao do do-
cumento oficial, e levando em conta os condicionantes objetivos da socieda-
de na sua relacdo com a educacao, salienta-se a defesa de um Ensino de Lin-
gua Portuguesa para além do capital, ou seja, com vistas a forma¢cdo humana
integral e a emancipagao.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Ensino de Lingua Por-
tuguesa; Pedagogia Histérico-Critica; Educagdo Linguistica; Materialismo
Historico-Dialético.

For a Portuguese Language Teaching Beyond Capital:

A Critical Analysis of the National Common Core
Curriculum Based on the Historical-Critical Pedagogy
and the Linguistic Education

The following study aims at analysing the National Common Core Curricu-
lum in order to exhibit its theoretical-philosophical affiliations both in the
scope of the pedagogical theories and in relation to the Portuguese Lan-
guage teaching approach. For the analysis, the conceptual orientations of
the Historical-Critical Pedagogy (SAVIANI, 2018) and the Linguistic Educa-
tion (BRITTO, 2012) are used, as well as the ontological framework of the
scientific method from the Historical-Dialectical Materialism (MARX, 2019).
The documental exam reveals that the National Common Core Curriculum
is aligned to the so-called Competence-Based Pedagogy and guides the ed-
ucational work with linguistic education in accordance with the determi-
nations of the current neoliberal pattern. Contrary to the official document,
and considering the objective conditionings of the society in its relationship
with the education, it is highlighted the defense of a Portuguese Language
Teaching beyond capital, that is, with a view on integral human formation
and emancipation.

Keywords: Common Core Curriculum; Portuguese Teaching; Historical-Crit-
ical Pedagogy; Linguistic Education; Historical-Dialetical Materialism.

1. Introducao

O processo educativo, como todo fenome-
no social produto da atividade humana, é
marcado por complexidade e caracterizado
por determinacdes variadas que, em relacao
dialética, produzem contradi¢des impulsio-
nadoras de seu desenvolvimento. Conforme
afirma Saviani (2016, p. 65), “[...] a observa-
c¢do imediata [do processo educativo] nos
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coloca diante de um universo empirico bas-
tante heterogéneo seja quanto as formas de
organizacao e efetivacao, seja quanto as re-
presentacoes que dele fazem seus agentes”.

Nos mesmos moldes, apresenta-se o
trabalho educativo com Lingua Portuguesa
(LP) nas institui¢cdes formativas brasileiras,
o qual, nos ultimos anos, ap6s consolidagdo
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de teorias de cunho sociologista e/ou histé-
rico-cultural no cenario nacional, tem sido
levado a termo a partir de agdes alinhadas
a perspectivas que ora tendem a definir as
praticas de uso da lingua como centro do
ensino, ora concentram seus esfor¢os nas
regularidades dos géneros do discurso.
Importante explicar que tais enfoques no
trato com a lingua, muitas vezes, consubs-
tanciam-se com uma abordagem linguistica
estrutural, insistentemente presente nos
bancos escolares, tal qual verificam diver-
sos estudos da area, a exemplo de Catoia
Dias (2016) e Tomazoni (2016).

Com a implementac¢dao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aparentemente,
atenta-se para a superacdo da visdo estru-
tural de lingua, visto que “assume-se [...] a
perspectiva enunciativo-discursiva de lin-
guagem” (BRASIL, 2018, p. 67), assim como
em outro documento oficial balizador do
ensino no pais, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998). Enquanto do-
cumentos governamentais, elaborados em
cronotopias especificas, por agentes deter-
minados, expressando, portanto, axiologias
vinculadas a visdes de mundo e de educagao
proprias?, consistem em produtos histéricos
cujo conteuido, tomado como uma totalidade

1 Explicitam Marsiglia et al. (2017) que a Base Na-
cional Comum Curricular foi uma exigéncia da
Constituicdo Federal de 1988, dos organismos
internacionais, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de
trés das metas do Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024. Aparelhos privados empresa-
riais como Fundag¢do Roberto Marinho, Institu-
to Ayrton Senna, CENPEC, Fundacdo Itau Social,
Instituto Unibanco, Fundag¢ido Lemann, Instituto
Natura, além do organismo Todos pela Educa-
¢do, sdo alguns dos grupos hegeménicos que se
articularam no chamado “Movimento pela Base
Nacional Comum”, imprimindo, dessa forma,
uma légica mercadolégica aos chamados contet-
dos minimos previstos para a Educacio Basica
brasileira, com vistas a uma formagao humana
unilateral.

composta por contradigdes em movimento
dialético, premem por desnudamentos por
parte daqueles envolvidos na/com a educa-
¢do e ocupados com uma formag¢ao humana
integral, promovedora de sujeitos criticos e
conscientes no que diz respeito a sua rela-
¢do com as objetivacdes genérico-humanas
alcangadas pela histéria da sociedade.

Encerrados nessa compreensao, no pre-
sente capitulo, temos o objetivo de analisar
a BNCC no sentido de desvelar suas filiacdes
teorico-filoséficas no que tange a(s) teo-
ria(s) pedagogica(s) e a concepgdo de ensi-
no de LP, problematizando-as, especialmen-
te no que compete ao trato do conhecimen-
to e ao uso de “competéncias” nas propostas
pedagogicas para o componente curricular
de LP. Além disso, propomos uma reflexdo
cujo foco seja o ensino de portugués que
considere a relacdo dialética entre socieda-
de e educacgdo e em que a lingua seja conce-
bida como fendmeno histdérico complexo e
objeto social.

Para tanto, langando mao dos principios
do Materialismo Histérico-Dialético (MHD),
a apreciacdo do documento se fara a luz das
categorias tedrico-metodolégicas desta filo-
sofia (NETTO, 2011). Ainda, utilizaremos os
pressupostos tedricos da Pedagogia Histo-
rico-Critica (SAVIANI, 2018) e da Educagao
Linguistica (BRITTO, 2012) a fim de refletir
arelacdo da BNCC com a ordem politico-so-
cial vigente, a educacgao, as teorias educacio-
nais e pedagogicas, a finalidade da escola, as
responsabilidades do professor e do aluno,
o conhecimento e a educacdo em linguagem.

Quanto as resolugdes oriundas deste tra-
balho, vale antecipar que a BNCC se associa
a Pedagogia das Competéncias e orienta um
ensino de LP em conformidade com as de-
terminacdes do sistema capitalista. A partir
dessas constatagOes, propomos uma discus-
sdo sobre trabalho com linguagem pauta-
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do em uma educac¢do para além do capital
(MESZAROS, 2008).

2. Por um Ensino de Lingua
Portuguesa para além do Capital

Diversos estudos sobre o ensino de LP de-
notam a prevaléncia do viés sistémico da
lingua, em que o trabalho educativo se foca
em gramatica normativa em perspectiva
prescritiva e metalinguistica (CATOIA DIAS,
2016; TOMAZONI, 2016). No entanto, a Lin-
guistica Aplicada (LA), por mais de 40 anos,
tem realizado pesquisas que pleiteiam a
necessidade de considerar o fenémeno lin-
guistico como objeto social.

Sendo assim, inumeras abordagens e
metodologias alternativas foram desenvol-
vidas no esforgo de superar o carater estru-
tural da educagdo em linguagem, promover
maior engajamento dos estudantes e obter
resultados mais satisfatérios no ensino e
na aprendizagem de LP. Apesar disso, para
compreender as razdes para o trabalho
com lingua na direcdo da lingua como sis-
tema abstrato, é necessario aprofundar o
debate sobre as questdes relacionadas a
sociedade, a organizacdo politico-social, ao
conhecimento, a educagao, a escola em re-
lacdo dialética com a sociedade, as teorias
educacionais e pedagogicas e ao ensino em
linguagem.

Para tanto, a reflexao sobre a problema-
tica do trabalho com linguagem sera dividi-
da em trés partes: Sociedade, Conhecimento,
Educagdo e Pedagogia(s), Principios da Pe-
dagogia Histérico-Critica e Fundamentos da
Educagdo Linguistica.

2.1 Sociedade, Conhecimento, Edu-

cacao e Pedagogia(s)

Para Marx (2019), o trabalho, categoria
central do MHD, é compreendido como ati-
vidade humana vital, em que os homens
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transformam a natureza e a si mesmos, e é
fundamental para a producdo da base mate-
rial e para a reproducao da sociedade. Onto-
logicamente, o trabalho promove humaniza-
¢d0; na organizacao social atual, percebe-se
“o desvirtuamento das caracteristicas do
proprio trabalho” (MARTINS, 2015, p. 33),
uma vez que se tornou desumanizado, ou
seja, alienado. Na ordem social regida pelo
capital, “a transformacdo da natureza é rea-
lizada por uma parte dos trabalhadores e a
riqueza resultante é deles expropriada pela
classe dominante” (LESSA; TONET, 2011, p.
93).

Na modernidade, vimos a emergéncia da
divisdo do trabalho e, com ela, o surgimento
da sociedade de classes?: burguesia e prole-
tariado. Em resposta a exploracao dos tra-
balhadores pelos burgueses, de acordo com
a teoria marxista, o proletariado precisa
tomar consciéncia de um instrumento (uti-
lizado intrinsicamente pela burguesia devi-
do a apropriacdo dos meios de producao)
para transformacao de sua realidade social:
a luta de classes. A partir da reflexdo sobre
a sociedade, alvitra-se relaciona-la dialeti-
camente com o conhecimento e a educagao.

Inicialmente, identifica-se o conhecimen-
to como outraarena cujalutade classes é per-
cebida e “o dominio do conhecimento é uma
das armas que a classe dominante emprega
para neutralizar as a¢des potencialmente re-
volucionarias” (SAVIANI; DUARTE, 2015, p.
8-9). Por conseguinte, admitindo o conhe-
cimento como ferramenta de dominacgao, a
escola deve reconhecer tal desigualdade e
assumir sua finalidade essencial na socieda-
de burguesa: espaco da socializacao e da

2 Temos ciéncia de que, hoje, com o desenvolvi-
mento social, houve mudancas estruturais que
acarretaram o surgimento de novas e outras
classes; no entanto, para fins didaticos, utiliza-
remos as categorias presentes no pensamento
marxiano.
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apropriacao do conhecimento cientifico
sistematizado e acumulado historicamente
pela humanidade (SAVIANI, 2013; SAVIANI;
DUARTE, 2015). Para que isso se materiali-
ze, € basilar que os docentes se apropriem
dos mais diversos conhecimentos relativos a
praxis?® do seu trabalho educativo.

No entanto, presencia-se a desvirtuagao
do proposito da escola e, em termos de agdo
pedagobgica, experienciam-se, ainda hoje, os
efeitos dos projetos politico-pedagogicos
de cunho neoliberal, a servico do mercado
e suas demandas. Sob a égide da superagdo
do ensino tradicional, algumas perspectivas
pedagogicas ocupam os espagos escolares
e ndo respondem as problematicas histori-
cas da educacgdo brasileira. Com o intuito de
entender essa situacdo, esbocaremos uma
sistematizacdo das teorias educacionais e
pedagogicas.

Sabemos que toda acdo pedagogica de-
senvolvida em sala de aula esta ancorada em
conceitos e conhecimentos de teorias (mo-
delos cultural-cognitivos e didatico-peda-
gbgicos*) que, ao serem selecionadas como
base tedrica do trabalho educativo, exterio-
rizam a visao de mundo, de homem e de so-
ciedade dos docentes. Destarte, no contexto
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3 Para Tonet (2013), a praxis é uma categoria do
pensamento marxiano, a qual possibilita a me-
diacdo dos dois momentos constitutivos de uma
unidade indissoluvel: subjetividade e objetivi-
dade. Para além disso, é caracterizada por ser
voltada para determinados fins, por projetar-se
nas ideias e por ser objetiva (concreta). No senti-
do da educacdo, concebemos a praxis educativa
como acdo docente tedrico-pratica, em que a teo-
ria orienta a pratica e, dialeticamente, é orienta-
da por essa. Desse modo, a teoria se modifica por
conta da experiéncia pratica que, por sua vez,
modifica-se constantemente com a teoria.

4 Segundo Saviani (2009), existem dois modelos
de formagdo docente: aqueles que privilegiam
as teorias educacionais e pedagogicas (didatico
-pedagdgicos) e os que preconizam as teorias da
area de conhecimento especifico (cultural-cog-
nitivos).

do debate educacional brasileiro, nota-se a
presenca quase hegemonica de teorias edu-
cacionais e pedagogicas que desconsidera-
ram os determinantes socioeconémicos que
limitam o desenvolvimento e desviam a fi-
nalidade da escola.

Nesse sentido, Saviani (2008; 2018) pro-
pOe uma sistematizagdo das teorias em que
o critério de criticidade tem relacao com a
“percepcdao dos condicionantes objetivos
[da escola em relacao aos determinantes so-
ciais]” (SAVIANI, 2018, p. 5). Assim, o autor
classifica as teorias educacionais e pedago-
gicas em dois grupos: as teorias nao criticas
(ou hegemodnicas) e as teorias critico-re-
produtivistas (ou contra-hegemonicas)?®.

Dentre as teorias nao criticas, encon-
tram-se aquelas que “encaram a educagao
como autobnoma e buscam compreendé-la
a partir dela mesma” (SAVIANI, 2018, p.
5). No grupo das teorias critico-reproduti-
vistas, estdo incluidas aquelas que tornam
relevantes os condicionantes objetivos (es-
trutura socioecondmica) determinantes da
escola, embora entendam que ela reproduza
a sociedade e, portanto, ndo acreditem que
a escola tenha a potencialidade da transfor-
macao da realidade.

Ainda, no bojo das teorias pedagoégicas,
Duarte (2011) aponta as Pedagogias do
“Aprender a Aprender”. Nessas perspecti-
vas, percebem-se quatro tragcos orientado-
res em comum no trabalho educativo: a pes-
quisa como principio educativo, a primazia
do método de construcdo do conhecimento

5 No que se refere as teorias nao criticas, citamos
a Pedagogia Tradicional, baseada em Herbart e
Bacon, a Pedagogia Nova, de Dewey, e a Peda-
gogia Tecnicista, com expoente em Delors. Com
relacdo as critico-reprodutivistas, destacamos
a Teoria do Sistema de Ensino como Violén-
cia Simbdlica, de Bourdieu e Passeron, a Teoria
da Escola como Aparelho Ideolégico do Estado
(AIE), de Althusser, e a Teoria da Escola Dualista,
de Baudelot e Establet.
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(em comparagdo ao conhecimento produzi-
do socialmente pela humanidade), a ativida-
de educativa voltada para os interesses e as
necessidades do aluno e a concepg¢do edu-
cacional voltada para a formagao adaptativa
dos individuos (DUARTE, 2011).

Na concepgao dessas pedagogias moder-
nas, releva-se “o conflito criado na socieda-
de burguesa entre as tendéncias para o de-
senvolvimento do individuo e as condi¢des
sociais existentes” (SUCHODOLSKI, 2000, p.
99-100), com a camuflagem das incoerén-
cias de suas proéprias filosofias. Para além
disso, ha um equivoco a respeito do conceito
de pratica social, pois equiparam pratica co-
tidiana e pratica social. Ao contrario, a pra-
tica social humana nao pode ser reduzida a
cotidianidade, visto que “a pratica cotidiana
¢ apenas a forma fenoménica da totalidade
da pratica social” (DUARTE, 2010, p. 44).

Para que a escola se torne um espacgo
destinado ao saber escolar sistematizado, é
coerente que se invista em uma pedagogia
que seja critica sem ser reprodutivista, ou
seja, uma teoria “formulada do ponto de vis-
ta dos interesses dos dominados” (SAVIAN],
2018, p. 25), que supere por incorporagao
as outras teorias pedagdgicas e que, através
da praxis, enfrente o problema da margina-
lizacao. Logo,

do ponto de vista pratico, trata-se de reto-

mar vigorosamente a luta contra [...] o rebai-

xamento do ensino das camadas populares.

Lutar contra a marginalidade por meio da

escola significa engajar-se no esfor¢o para

garantir aos trabalhadores um ensino da
melhor qualidade possivel nas condi¢coes
histéricas atuais. O papel de uma teoria cri-

tica da educacdo é dar substancia concreta a

essa bandeira de luta de modo a evitar que

ela seja apropriada e articulada com os in-
teresses dominantes. (SAVIANI, 2018, p. 26)

A seguir, apresentamos o0s constructos
tedrico-filosoficos que orientam a Pedago-
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gia Historico-Critica, um caminho possivel
na busca por uma escola preocupada com
as desigualdades relacionadas a sociedade
de classes.

2.2 Principios da Pedagogia

Historico-Critica

Em meados dos anos 1980, foi elabo-
rada uma teoria educacional e pedagogica
no sentido de superar por incorporacdo as
demais teorias existentes, estabelecer vin-
culo com a luta socialista e a transformacao
social e admitir o carater revoluciondario da
educacao dentro dos limites do capital: a
Pedagogia Historico-Critica (PHC) (SA-
VIANI, 2018). No cerne dessa teoria, conce-
de-se a escola o status de institui¢ao formal
dedicada ao trabalho educativo, que é “o
ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamen-
te pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
2013, p. 13).

Admitindo a escola como espaco de so-
cializacdo do conhecimento cientifico, pro-
pOe-se, na perspectiva histdrico-critica,
a formacao humana integral com vistas a
emancipacdo®. No escopo da PHC, ainda,
cabe tratar do lugar do conhecimento e das
responsabilidades do professor e do aluno

6 A formacdo humana integral, objetivo central
para o trabalho educativo, faz referéncia ao
conceito marxista de omnilateralidade, que se
relaciona ao desenvolvimento das multiplas po-
tencialidades dos sujeitos. Destaca-se, assim, o
trabalho enquanto principio educativo, em opo-
sicdo a unilateralidade do homem na sociedade
capitalista, gerada a partir da separacdo entre
a atividade material e a atividade intelectual.
No que concerne a emancipacio, Lessa e Tonet
(2011) expdem que a teoria marxista indica que
o homem tem a potencialidade de romper com a
submissdo ao capital se obtiver o conhecimento
adequado da realidade para a escolha dos obje-
tivos que respondam as necessidades humanas
da classe proletaria, emancipando-se através da
revolugao.
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nos processos de ensino e aprendizagem.
Para a PHC, diferentemente da Pedagogia
Tradicional (cuja centralidade é no profes-
sor) e da Pedagogia Nova (cuja centralidade
€ no aluno), o trabalho educativo esta cen-
tralizado no conhecimento, visto que esse
é distribuido desigualmente na sociedade
de classes. Por isso, a PHC defende que os
filhos dos trabalhadores tenham acesso ao
patrimoénio cultural historicamente desen-
volvido.

Quanto as atribuicdes do professor e
do aluno, a PHC objetiva que ambos sejam
agentes da transformag¢do social. No en-
tanto, Saviani (2018) aponta que, quanto a
compreensao da pratica social’, o aluno tem
um olhar sincrético e o professor, sintético.
Para a PHC,

a compreensao do professor é sintética por-
que implica uma certa articulagdo dos co-
nhecimentos e das experiéncias que detém
relativamente a pratica social. [..] A com-
preensao dos alunos é sincrética uma vez
que, por mais conhecimentos e experién-
cias que detenham, sua prépria condi¢cdo de
aluno implica uma impossibilidade [inicial-
mente] de articulagdo da experiéncia peda-
gbgica na pratica social de que participam.

(SAVIANI, 2018, p. 57)

Como a PHC compreende os processos
de ensino e de aprendizagem de forma dis-
tinta, é importante elencar que o profes-
sor tem como atividade principal o ensino,
ao passo que o aluno tem como atividade
principal a aprendizagem. Isso ndo quer di-
zer que o aluno haja passivamente, pois ele
¢ ativo durante o processo educativo. Na
abordagem tedrico-metodoldgica da PHC,
sao considerados dois elementos distintos:
a cultura popular e a cultura erudita.

Para a PHC, os interesses do aluno de-

7  Para Saviani (2018), a pratica social diz respeito
a atividade humana na realidade social e é o pon-
to de partida e chegada do trabalho educativo.

vem ser levados em conta, bem como os co-
nhecimentos que ele ja traz consigo para a
escola. Entretanto, esses interesses e conhe-
cimentos, enquanto cultura popular, devem
ser ponto de partida, uma vez que os conhe-
cimentos cientificos e a cultura erudita sao
saberes aos quais os alunos sdo expostos
desigualmente na sociedade burguesa e, por
isso, devem ser o ponto de chegada. Ao lon-
go do trabalho educativo, o professor deve
utilizar momentos tedrico-metodolégicos®
e, em suma, deve conduzir o aluno do senso
comum a consciéncia critica sobre as pra-
ticas sociais vivenciadas na sociedade por
meio da apropriacdo dos saberes escolares
sistematizados.

Na préxima sec¢do, apresentamos e dis-
cutimos os fundamentos da Educagdo Lin-
guistica conforme as orientacdes de Britto
(2012) e debatemos sobre a importancia do
ensino de leitura e da escrita na sala de aula
de LP.

2.3 Fundamentos da Educacao

Linguistica

Compreendida a desigualdade de acesso
ao conhecimento, voltemo-nos, de fato, para
o ensino de LP, objeto de interesse deste
estudo. Para discutir a educagao em lingua-
gem, retornamos a problematica apresen-
tada na introducdo deste capitulo: a preva-
léncia da perspectiva sistémica de lingua no
ensino de LP. De acordo com Britto,

os modelos de reformulacdo do ensino de

8 Em termos tedrico-metodoldgicos, na PHC, Savi-
ni (2018) expde cinco momentos: a pratica social
(inicial, sincrética), a problematizacdo (detec¢do
de questdes no ambito da pratica social), a ins-
trumentalizacdo (apropriagdo das ferramentas
culturais necessarias a luta social), a catarse (ex-
pressdo elaborada da nova forma de compreen-
sdo da pratica social e incorporag¢do dos instru-
mentos culturais, transformados em elementos
ativos de transformacgao social) e a pratica social
(diferente da inicial, nova, sintética).
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Lingua Portuguesa consequentes do avan-
¢o da Linguistica e das renovadas teorias de
educacdo e de aprendizagem ndo vingaram
efetivamente porque, quando incorporadas
aos fazeres escolares, tais teorias foram ab-
sorvidas como se o problema fosse de ordem
metodoldgica [...]. Ademais, mesmo quando
se consideram os referenciais da Linguistica
contemporanea, a formacdo docente man-
tém-se presa ao dilema normativo, de modo
que a questao continua sendo a de como en-
sinar o certo. (BRITTO, 2012, p. 93)

Como vimos, apesar dos progressos ad-
vindos dos estudos linguisticos, os profes-
sores aparentam sobrepujar, nos bancos
escolares da Educacao Basica, praticas pe-
dagogicas balizadas pela correcdao de des-
vios do uso da lingua. Britto (2007) afirma
que a educacgdo em linguagem tem descon-
siderado um aspecto central, a saber, o co-
nhecimento, e limita-se a demonstracdo do
“correto” ou localiza-se na perspectiva dos
usos funcionais cotidianos, sempre voltados
para a satisfacdo das demandas do sistema
capitalista.

Alias, é mister evitar concepgoes dicotd-
micas e padroes qualitativos e descritivos
dos usos da lingua, com o emprego de ter-
mos tais como padrao e ndo-padrao ou, ain-
da, adequado e inadequado. Isso porque as
diferentes formas de apreensdo do fenome-
no linguistico sdo legitimas e resultados da
“politica e dos focos de interesse que se ma-
nifestam nas formas como se realiza a luta
pelo poder” (BRITTO, 2007, p. 24). Além de
tudo, o preconceito linguistico surge quan-
do determinadas formas sdo reconhecidas e
certos padroes de (in)cultura sdo reprodu-
zidos continuamente e, de modo sistemati-
co, ameacam a integridade social dos domi-
nados através de paradigmas regulatorios e
corretivos.

Destarte, proporemos um ensino de LP
em que a finalidade da educacao escolar seja
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considerada, a saber: a expansao dos conhe-
cimentos tacitos (cotidianos) dos alunos e o
rompimento com o senso comum por meio
do “desenvolvimento intelectual e social dos
alunos” (BRITTO, 2012, p. 83), evitando-se
imediatismos e pragmatismos. Para isso, a
lingua deve ser concebida como totalidade
constituida na histéria humana e constitu-
tiva dos sujeitos, de relacdo e de interven-
¢do no mundo e fend6meno histérico que se
realiza e se produz em func¢do do trabalho
humano.

Delineado o fenémeno linguistico, langa-
se um olhar sob uma perspectiva de ensino
engajada com a lingua como objeto social e
relacionada aos condicionantes objetivos da
escola na sua ligacao intima com a realidade
social. Sendo assim, recorremos a Educag¢ao
Linguistica (EL), definida como

[...] acdo pedagogica que leve o estudante a

perceber a lingua e a linguagem como fend-

menos histoéricos complexos, a compreen-
der seu funcionamento, usos e formas, bem
como a saber usa-la com propriedade nas
modalidades oral e escrita, em especial para

estudar e aprender a viver sua subjetivida-
de. (BRITTO, 2012, p. 84)

Nesse viés, os professores de LP devem
privilegiar o conhecimento cientifico, ar-
tistico e filosofico via leitura, escrita e seus
discursos, pois a sociedade é centrada no
grafocentrismo. Além disso, a aquisi¢do da
compreensao leitora e o dominio da produ-
cdo textual, distribuidos de forma desigual
na sociedade burguesa (de classes), tor-
nam-se condicdo sine qua non para a inser-
¢do social. Deve-se, portanto, ter ciéncia do

[...] vinculo estrito entre escrita e as formas
de poder e de apropriacdo dos bens simbé-
licos produzidos na prépria cultura escrita.
E isso nao é de se estranhar quando se con-
sidera uma ordem social em que a apropria-
¢do desigual da producao é essencial. (BRIT-
TO, 2007, p. 25)
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Ainda, na sala de aula de LP, o docente
também deve dispor de um repertério de
géneros discursivos (BAKHTIN, 2000) e se-
lecionar textos com os quais os alunos pos-
sam ter contato com a lingua e com as diver-
sas tematicas que demandam transformagao
social no sentido de ampliar o conhecimento
sobre o fendmeno linguistico e sobre o mun-
do (BRITTO, 2012). Ancorado nos pressu-
postos tedricos da PHC, o docente deve par-
tir de géneros do discurso com os quais o es-
tudante ja é familiarizado e, gradualmente,
oportunizar a leitura daqueles com os quais
teve pouco ou nenhum contato.

Por fim, é essencial que haja o trabalho
com os diferentes objetos culturais na sala
de aula de LP, especialmente a literatura. A
leitura de textos literarios, mesmo quando
tomados como objeto de ensino, possibi-
lita o contato com uma forma de arte nao
manifesta cotidianamente na realidade
dos discentes. Nao se pode presumir que
os discentes ja tenham manuseado textos
classicos, portanto é necessario ir além de
bestsellers e outros géneros literarios co-
mumente disseminados entre os educan-
dos. Nesse sentido, o docente deve oportu-
nizar o contato com o canone literario, em
virtude da insercdo social dos alunos na
cultura erudita e no mundo das experién-
cias culturais e intelectuais.

Todavia, muitos professores podem ser
atraidos pelas armadilhas da Pedagogia do
Gostoso (BRITTO, 2012), cuja pratica resul-
ta em atender aos interesses imediatos dos
alunos, banalizar o relativismo e facilitar a
reproducdo de uma educagdo ancorada no
senso comum. Na contramdo da Pedago-
gia do Gostoso, os professores devem estar
cientes de que aprendizagem nao pode ser
sindbnimo de lazer, pois é oriunda de traba-
lho (educativo). Na proxima sec¢do, faremos
uma analise critica das orientacdes pedago6-

gicas contidas na BNCC no tocante a disci-
plina de LP.

3. Conformacao ou superacao:
uma analise critica da BNCC

Com base na discussao teorica proposta, a
BNCC foi analisada criticamente com o pro-
posito de desvelar suas filiacdes tedrico-fi-
loso6ficas tanto no ambito das teorias pe-
dagdgicas quanto no que se refere a abor-
dagem do ensino de Lingua Portuguesa.
Para que isso fosse possivel, delimitou-se
o método do MHD. Na perspectiva marxis-
ta, concebemos, assim como Tonet (2013),
que nao ha método a priori em uma abor-
dagem ontoldgica, pois o que se pretende
¢ ir para além da aparéncia fenoménica do
objeto de estudo’.

Ainda assim, a teoria social marxista en-
gendra categorias tedrico-metodologicas
- totalidade, mediacao e contradicdo - para
que se compreenda a esséncia (estrutura e
dinamica) e se desvele a realidade concreta
pensada do objeto. Conforme Netto (2011),
tais categorias devem ser indissociavelmen-
te manipuladas, visto que estao em relacao
dialética. Portanto, um objeto de estudo é
concebido como totalidade macroscopi-
ca, inclusiva e de maxima complexidade,
se estruturando e se articulando com ou-
tras totalidades menos complexas. Em sua
dinamicidade, a totalidade macroscopica
se movimenta como resultado do carater

9 Para tanto, inicia-se a partir da realidade con-
creta imediata (cadtica), por meio de dados e,
através da analise, faz-se a abstracdo de deter-
minados elementos. Posteriormente, obtém-se
as determinacoOes simples e, em seguida, reali-
za-se 0 movimento inverso. Ao fazer isso, bus-
ca-se ndo mais uma representagdo caotica do
real e do concreto, mas sim “uma rica totalidade
de determinacdes e relagdes diversas” (NETTO,
2011, p. 43). Como visto, para a teoria marxista,
o método se constitui na e pela andlise do obje-
to estudado.
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contraditorio das totalidades constitutivas,
permitindo-lhe a sua transformacao. Os
processos de cada uma dessas totalidades
constitutivas apreendidas na sua diversida-
de se relacionam entre si e com a totalidade
macroscopica mediados pelos seus diferen-
tes niveis de complexidade e suas estrutu-
ras peculiares.

No escopo da presente pesquisa, o obje-
to central é o ensino de LP, totalidade ma-
croscopica de maxima complexidade. Essa
engloba as seguintes totalidades constitu-
tivas: a(s) teoria(s) pedagoégica(s), a(s) teo-
ria(s) linguistica(s), a formagao docente em
Letras e a BNCC, regulada, implementada e,
em relacdo ao contexto historico da cons-
tituicdo do documento, imposta pelo Esta-
do. No recorte da pesquisa, consideram-se
todas as totalidades constitutivas, exceto a
formacao docente, a ser investigada. Para
o estudo, a categoria tedrico-metodolégica
central emergente da analise do objeto foi a
contradicao.

A respeito do exame do documento,
preliminarmente, identificou-se sua filia-
¢do a Pedagogia das Competéncias (PC).
No abajur das pedagogias do “Aprender a
Aprender”, tal concep¢ao se organiza em
torno do ensino centrado “na produgdo de
competéncias verificaveis em situagdes e
tarefas especificas” (RAMOS, 2006, p. 221),
em convergéncia com as demandas da rea-
lidade social atual e do mercado de traba-
lho. Em contraste com o que pode aparentar,
competéncia remodela o termo ‘saber fazer’
e se pauta “no critério de lucratividade e da
sociabilidade adaptativa” (MARTINS, 2010,
p. 19). No entanto, para Ramos (2006), os
saberes escolares dos quais a escola deve-
ria se ocupar foram embebidos de sentido
pratico e cotidiano quando apropriados
pela PC. Nessa direcdo, a escola se torna um
espaco voltado a qualificacdo para atuacao
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profissional. Para a leitura da BNCC, quatro
eixos analiticos serdo destacados: principio
educativo, foco do trabalho educativo, co-
nhecimento preconizado e vinculo com a
ordem politico-social.

No que tange ao principio educativo,
destacam-se o0s seguintes excertos para
analise: “campo das praticas de estudo e
pesquisa” (BRASIL, 2018, p. 84); “a perspec-
tiva investigativa”, “a pesquisa e a producao
colaborativa” como “modo privilegiado de
tratar os conhecimentos” (ibidem, p. 486);
“para construir conhecimentos (inclusive
escolares)” (ibidem, p. 87). Por meio deles,
é possivel indicar que a BNCC emprega a
pesquisa como principio educativo, visto
que privilegia a pesquisa no trato com os
conhecimentos. Acerca do foco no trabalho
educativo, ao alocar-se diante dos interes-
ses e das necessidades do alunado, o docu-
mento centraliza o aluno, que deve buscar e
construir conhecimento. Sob o escrutinio da
autonomia, conforme Duarte (2011), a PC
valora hierarquicamente a aprendizagem
por si mesmo e, ainda, ignora a iniciativa
do professor no que diz respeito ao ensino,
atribuindo-lhe a fungao de facilitador. Logo,
perde-se aquilo que a PHC e a EL preconi-
zam: o foco no conhecimento (SAVIANI,
2018) e aeducacao em linguagem para além
do imediato e pragmatico (BRITTO, 2012).

Quanto ao conhecimento preconiza-
do, sublinham-se os trechos a seguir: “tex-
tos multissemidticos [disponibilizados] nas
redes sociais” (BRASIL, 2018, p. 68); “pro-
ducao de memes” (ibidem, p. 69); atreladas
“[praticas de linguagem atreladas] as situa-
¢oes da vida social e [...] em contextos signi-
ficativos para os estudantes” (ibidem, p. 84).
Ao discorrer sobre as praticas de linguagens
contemporaneas, fica evidente a prerrogati-
va do conhecimento cotidiano, em virtude
de que é orientado o trabalho com géneros
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com os quais os estudantes jd dominam e sdo
familiarizados. Fica evidente que a BNCC,
na senda dos avangos tecnoldgicos, distan-
cia-se do propdsito de escola como espacgo
de socializacdo do conhecimento cientifico
(SAVIANI, 2018) e que a leitura e a escrita
ndo rompem com o senso comum, conforme
a EL proposta por Britto (2012).

Sobre o vinculo com a ordem politico-
social, frisam-se as seguintes orientacdes da
BNCC: “mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p. 478); “empreendedorismo” (ibidem, p.
479); “formacao integral” (ibidem, p. 481);
“ferramentas para a transformacdo social”
(ibidem, p. 506). Em primeiro lugar, enfa-
tiza-se a natureza contraditdria das termi-
nologias analisadas, pois tanto a PC (voltada
para a adaptagao dos individuos as novas
demandas do capital) ndo se pauta na for-
macdo humana integral como o enfoque
exacerbado no mercado de trabalho ressal-
ta a esséncia alienadora da BNCC. Em con-
sonancia com isso, a definicdo de trabalho
do documento, “ato humano de transformar
a natureza [..] e de (re)produgdo da vida
material” (ibidem, p. 505) nao condiz com
as praticas pedagogicas alienadoras nele
orientadas. Também, a presenca dos termos
formacao integral e transformacdo social
sao higienizadas, dado que a formacgao su-
gerida ndo parece ser, de fato, humana e, ao
desconfigurar as iniciativas dos alunos e dos
professores na relacao com a aprendizagem
e o ensino, limitam a caracterizacao desses
como agentes da transformacgdo social (SA-
VIANI, 2018). Na relagao com o sistema vi-
gente, portanto, o documento revela a sua
conformidade com o sistema capitalista na
medida em que favorece, na contramao do
que Britto (2012) preconiza, as demandas
do mercado e concebe trabalho (alienado)
na sua forma fragmentada (atividade inte-
lectual e material).

4, Consideracoes Finais

No presente estudo, abordaram-se questoes
basilares da relacao entre sociedade e esco-
la. Ademais, apresentaram-se os principios
da PHC e apontaram-se os fundamentos da
EL. Logo ap0s, realizou-se a analise critica
da BNCC por meio das categorias tedrico-
metodoldégicas do MHD e dos constructos
teoricos da PHC e da EL.

Durante a analise da BNCC, revelaram-se
0s seguintes aspectos sobre o ensino de LP:
vinculo com a PC, pesquisa como principio
educativo, predominio do conhecimento co-
tidiano, enfoque no aluno no trabalho educa-
tivo e conformidade com as determinagdes
do sistema capitalista. Em sintese, conclui-
se que a BNCC nao promove um ensino de
LP com vistas a forma¢dao humana integral
e a emancipagao. Com o (re)conhecimento
da concepgdo teorico-filoséfica imbuida na
BNCC, é imprescindivel ampliar o repertorio
de discussoes criticas ao documento, orien-
tador do trabalho dos professores de LP e
balizador das praticas pedagégicas em lin-
guagem.
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