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RESUMO

O presente artigo objetiva investigar se as bases epistemologicas contemporaneas podem
contribuir para a formagao do sujeito da educacao, tendo em vista que a educagdo se transmuta
conforme as mudancas de ordem social, politica e cultural. Deste modo, busca responder a
seguinte questdo: considerando os entraves do paradigma moderno, as bases epistemologicas
contemporaneas podem contribuir para a formacao do sujeito da educacdo? A metodologia do
estudo baseia-se na abordagem qualitativa, a partir da pesquisa bibliografica, conforme o que
demandou o objeto de estudo. Como resultado, aponta-se a necessidade de compreender o
sujeito educando e professor enquanto um ser subjetivo, autdnomo, criativo e em constante
transformagdo, a partir da educagdo contemporanea. Portanto, por meio do entendimento de
docentes e discentes como sujeitos singulares (¢ ndo como meros personagens na cena
educacional uniforme) estima-se ser possivel redefinir o panorama formativo para uma outra
abordagem que possibilite aos sujeitos uma reflexdo sobre seu lugar, percebendo-se também
como sujeito deste processo em sua subjetividade
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Contribui¢des da contemporaneidade na formacdo do sujeito da educacdo
ABSTRACT

This article aims to investigate whether contemporary epistemological bases can contribute to
the formation of the subject of education, considering that education is transmuted according to
social, political and cultural changes. Thus, it seeks to answer the following question:
considering the obstacles of the modern paradigm, can contemporary epistemological bases
contribute to the formation of the subject of education? The study methodology is based on a
qualitative approach, based on bibliographical research, as required by the object of study. As
a result, there is a need to understand the student and teacher as a subjective, autonomous,
creative and constantly changing being, based on contemporary education. Therefore, through
the understanding of professors and students as singular subjects (and not as mere characters in
the uniform educational scene) it is estimated that it is possible to redefine the educational
panorama to another approach that allows the subjects to reflect on their place, realizing
themselves also as the subject of this process in its subjectivity

Keywords: Subject of education. Contemporary. Formation. Subjectivity.
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2.1 INTRODUCAO

As discussoes em torno de uma educacao voltada para as necessidades do sujeito e para
as demandas da sociedade tornaram-se cada vez mais frequentes, sobretudo, quando se tem
como finalidade refletir sobre a formacdo do sujeito da educag¢do na contemporaneidade. Por
sua vez, a contemporaneidade trouxe contribuigdes para o campo da educagdo tendo em vista
que foi por meio da quebra do paradigma moderno que ocorreu o abandono do sujeito
classico/cartesiano e a passagem ao sujeito pos-moderno. Assim, o sujeito em sua integralidade
passa a ter visibilidade e a ocupar um lugar de destaque nos espagos escolares.

Nesse interim, esse artigo ¢ fruto de inquietagdes advindas de discussdes académicas a
respeito da formacgao inicial e continuada do sujeito. Muitos sdo os pontos e contrapontos que
norteiam essas discussoes, 0s quais motivaram a trazer contribuicdes a respeito dessa tematica.
Essas inquietagdes foram intensificadas por meio do desenvolvimento de pesquisas de mestrado
(uma finalizada e duas que ainda permanecem em andamento) no ambito da formagao de
professores e, desta forma, foi proposto pensar a formagdao do educando também enquanto
sujeito da educacao.

Deste modo, fala-se nesse artigo a partir de um lugar de pertencimento enquanto
profissionais da area da educacdo e da psicologia imbuidos por um sentimento reflexivo o qual
visa reconsiderar o lugar da educagdo no seu fazer, compreendendo os sujeitos-alunos e
professores como sujeitos singulares. Deste modo, fazer ponderacdes e reflexdes a partir dos
dois campos do conhecimento, da pedagogia e da psicologia, permite imbricamentos
pertinentes e um aceno a interdisciplinaridade.

Nesse sentido, discutir sobre 0 modo como esse sujeito se constitui numa sociedade em
transformagao leva em consideracdo o seu papel, sua subjetividade, seu Eu, ja que o sujeito ¢
fruto de uma relacao social que produz e expressa o seu saber a partir das interacdes que
acontecem entre os seres humanos, isto porque, conforme afirma Saviani (2013), o sujeito €
dotado de um saber produzido historicamente.

Partindo desse ponto, admite-se que educar numa contemporaneidade essencialmente
liquida exige conceber o sujeito como transitdrio quanto aos anseios formativos e fragmentado
em questdes do trato social. Entdo, que paradigma baseia o sujeito da contemporaneidade? Sob
qual base epistemoldgica, por exemplo, se pode compreender o sujeito-aluno de hoje que nao
se compreendia no passado?

A partir de questionamentos como esse, interpela-se: considerando os entraves do

paradigma moderno, as bases epistemologicas contemporaneas podem contribuir para a
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formacao do sujeito da educacdo? Embora se fale numa concepgao metafisica e integral do

sujeito da contemporaneidade, ainda se entende o aprendente como aquele que precisa apenas
desenvolver competéncia cognitiva (disciplinas, habilidades, técnicas) e, consequentemente,
cada vez menos, ele ¢ visto numa concepgao de sujeito mais integral e humano.

Assim, por meio desses escritos, objetiva-se investigar se as bases epistemologicas
contemporaneas podem contribuir para a formagao do sujeito da educagdo. Para isso, recorre-
se a Agamben (2009), Charlot (2009), Lima Jr (2012, 2015), Foucault (2006, 2013), Hall
(2006), Saviani (2011, 2013), Santos (2008), pois, estes autores apresentam uma discussao
fundamentada na constituicdo do sujeito moderno, ao tempo que problematizam o surgimento
do sujeito contemporaneo ou pés-moderno e, ainda, propdem uma discussao em torno das bases
epistemologicas que sustentam a formacao do sujeito contemporaneo.

Em razao disso, este artigo traz, inicialmente, inquietagdes a respeito da ideia de sujeito
moderno versus contemporaneo, posteriormente, apresenta o percurso metodoldgico deste
artigo, na sequéncia, abarca uma discussao a respeito das transformagdes sociais que, de alguma
forma, atravessaram a educacao e o sujeito, dialogando a formagao a partir das idas e vindas
entre Moderno e Contemporaneo, e, por fim, faz um passeio sobre a ideia do Cuidado de Si,
bem como da sua implicagdo no campo da Educagdo .

Entdo, aponta-se para a necessidade de compreender o sujeito educando e professor
enquanto um ser subjetivo, autdbnomo, criativo e em constante transformacdo como uma
alternativa de educag¢do contemporanea. Os resultados indicaram ser premente pensar uma
outra abordagem que possibilite uma reflexao sobre o lugar da formagao. Portanto, acredita-se
nas bases epistemoldgicas da contemporaneidade, pois, tal perspectiva, permite ao sujeito se

perceber como parte fundamental deste processo em sua subjetividade.
2.2 0 PERCURSO METODOLOGICO

O caminho metodolédgico deste estudo estd fundamentado com base numa abordagem
qualitativa, pois, propde-se trazer dados descritivos que instigam uma reflexao sobre o sujeito
da educagdo e seu processo formativo na contemporaneidade. De acordo com Martins (2000),
na investigacdo qualitativa a descri¢do ¢ o recurso basico para uma andlise dos fendmenos
sociais, assim como, do modo de ser e pensar do homem.

Dessa maneira, o sujeito tem um papel fundamental na abordagem qualitativa levando
em consideracdo que “os dados sdo coletados através da descricdo feita pelos sujeitos”

(MARTINS, 2000, p. 58). H4, portanto, uma relagdo direta entre sujeito e objeto, o que permite
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trazer clareza sobre a forma como o sujeito interpreta e atribui significados ao fendomeno,
fugindo a qualquer manifesto de neutralidade no processo investigativo. Segundo Bogdan e
Biklen (1994), a abordagem qualitativa contribui para a compreensao de problemas no campo
educacional, conferindo rigor cientifico por meio de suas analises. Com isso, leva em
consideragao o modo como o fendmeno ocorre em seu ambiente natural.

Considerando o exposto, Liidke e André (1986) salientam que a abordagem qualitativa
foca mais no processo do que nos resultados, visando a constru¢do de conhecimento sobre o
objeto em questdao. Por sua vez, Lima Jr. (2012) revela que hd um dinamismo proprio
envolvendo sujeito e objeto investigado, isto €, uma configuracdo que permeia suas
especificidades, sejam elas derivadas de aspectos sociais, econdmicos, culturais, politicos,
raciais ou estritamente da realidade, afinal, falar na formacao do sujeito da educagdo implica
em reconhecer fatores contemporaneos e sua importancia para o ambiente escolar e ndo-escolar.

A partir do didlogo com alguns autores, na tentativa de conhecer a realidade e entender
o contexto contemporaneo, dando énfase ao sujeito, a educacao e a formagao propriamente dita,
faz-se necessario realizar uma pesquisa bibliografica como procedimento metodologico,
levando em consideracdo que a mesma apresenta-se como fonte rica de dados, pois, de acordo
com Marconi e Lakatos (2011), a pesquisa bibliografica tem por finalidade aproximar o
pesquisador ao que ja foi escrito sobre um determinado assunto. Desse modo, permite a
exploracdo de meios variados para analises € manipulacdo de informagdes.

Boccato (2006) explora tal conceito ao pontuar que

A pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipétese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuigdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. (BOCCATO, 2006, p. 266).

A partir da consideragdo feita por Boccato (2006), entende-se a pesquisa bibliografica
como base fundamental para toda e qualquer investigagdo, devido ao seu processo minucioso
na localizacdo, identificagdo, mergulho e tratamento dos dados sobre determinada area do
conhecimento, considerando a revisao de literatura como etapa primordial. Marconi e Lakatos
(2011) corroboram com Boccato (2006), quando enfatizam que esse tipo de pesquisa oferece
meios para resolu¢do de problemas, todavia, as autoras refor¢am que, para sua analise, faz-se
necessario levar em consideragao fatores internos e externos que permeiam o objeto pesquisado,

visando uma compreensao que articule teoria e realidade.
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Consonante a Gil (2002), a pesquisa bibliografica permite ao investigador conhecer

fendmenos com base em fontes secundérias diversas, como livros, jornais, revistas,
enciclopédias etc. Conforme assegura Gil (2002, p. 45) “a pesquisa bibliografica se utiliza,
fundamentalmente, das contribui¢des dos diversos autores sobre determinado assunto”. Assim,
recorreu-se as producdes literarias como livros e artigos cientificos para embasar as discussdes
aqui apresentadas porque, notadamente, busca-se o caminhar do sujeito frente as
transformagoes relacionadas a formacgdo e, também, seu olhar critico, com base numa
perspectiva historica.

Considerando as fases da pesquisa bibliografica apontada por Marconi e Lakatos (2011),
primeiramente, elegeu-se os temas ou categorias de acordo com o percurso formativo dos
pesquisadores, suas inquietacdes em relagao a formagao do sujeito; na sequéncia delimitou-se
0 assunto a partir da questao e objetivos de estudos. Ademais, recorreu-se a identificacao das
obras por meio de levantamento bibliografico através de livros e revistas cientificas; Feito isso,
contou-se com a compilagdo e fichamento para depois, entdo, dar prosseguimento as analises.

Portanto, o levantamento bibliografico reafirma-se como metodologia mais apropriada
para dar conta do objeto aqui proposto, pois, a formacao e o sujeito sdo temas de amplo debate;
por esse mesmo motivo, vale ressaltar que, para esse artigo, nao foi possivel recorrer a todo
material existente nos bancos de dados. Todavia, tal metodologia permitiu fazer
aprofundamentos desde a etapa de elaboragcdo do trabalho, passando pela coleta de dados
bibliograficos, até a andlise e interpretagdo, tendo como foco a identificagdo de conceitos ¢ a

constru¢ao de conhecimento.

2.3 BASES EPISTEMOLOGICAS DE ONTEM E HOJE: ENTRE O MODERNO E O
CONTEMPORANEO

O paradigma cientifico da Modernidade foi criador e criatura de grandes avangos em
diversos campos do conhecimento, sendo responsavel por um desenvolvimento importante na
histéria humana. René Descartes, filosofo, fisico e matematico francés, por exemplo, contribuiu
com a ciéncia moderna através da identificagdo do sujeito cartesiano, do método cientifico e
dos instrumentos conceituais/ldgicos capazes de organizar e sanar a duvida inerente do sujeito
que pensa e pesquisa (DESCARTES, 2001). Portanto, a Ciéncia se materializa em uma
epistemologia especifica que influenciou e foi influenciada por praticas, fundamentos e

instrumentos da Modernidade.
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Com os campos da Educac¢do e da Formagao de Professores ndo haveria de ser diferente:
existiram valores, codigos, diretrizes e modos proprios de operacio da Modernidade. A
discussao aqui proposta visa refletir quanto a epistemologia cientifica na Educagao, adotando a
subjetividade e o sujeito como referéncias conceituais.

Mas, quem ¢ o sujeito? De acordo com Saviani (2013), ¢ aquele produzido
historicamente, a sua maneira, imerso em sua propria realidade. Desse modo, em cada momento
de transformag¢ado da sociedade havera o aparecimento de um tipo de sujeito, permeado pelas
relagdes de poder e consoante a seu processo de subjetivagdo (FOUCAULT, 2006). Ainda
relativo a isso, Lima JR (2015) afirma que o sujeito ¢ aquele que funda a si mesmo e da
significado para a sua realidade simbolicamente.

Descartes foi um dos primeiros tedricos a discutir a nogdo do sujeito. No entanto, o
sujeito desenhado por ele foi obliterado, decapitado e sucumbido com o advento da pos-
modernidade. Hall (2006), afirma que a identidade moderna foi descentrada, deslocada e
fragmentada devido a complexidade tipica da Contemporaneidade e, nesse interim, as
transformagdes sociais estariam ocasionando no sujeito da modernidade a “perda de um sentido
de si” (HALL, 2006, p. 9).

Explorar os campos da Educacdo e da Formacdo de Professores a partir de um
paradigma moderno nos conduz a pensar a linearidade cientifica de pensamento como forma
explicativa totalizante. E ter o potencial de representacio plena através do recurso simbélico
objeto/linguagem (LIMA JR, 2015). Ressalta-se ainda a necessidade de reduzir a uma categoria
logica o dinamismo inerente aos objetos da realidade, cadticos e inapreensiveis em sua esséncia.
Sobre isso, Lima Jr (2015) afirma que o paradoxo da Ciéncia funda, mas a0 mesmo tempo
oblitera o sujeito.

Sendo assim, a ambi¢do do paradigma Moderno chega até a Educacdo prometendo
compreender integralmente e prever os personagens da educagao - , professores e alunos - (aqui
propositalmente ndo identificados como sujeitos por uma demarcagdo conceitual acerca do
lugar da educag@o no paradigma em discussao) através da pesquisa cientifica e da linguagem.

De acordo com Aranha (2006), no campo da filosofia e da ciéncia, o século XVII trouxe
revolugdes em termos de pensar e valorizar a técnica, ou seja, a partir do “problema do
conhecimento” e do “método experimental”, pois, “a burguesia necessitava de uma ciéncia que
investigasse as forcas da natureza: queria domina-las, usando-as em seu beneficio” (ARANHA,
20006, p. 151).

Séculos mais tarde, com o desenvolvimento do capitalismo industrial, as mudancgas nas

relagdes de trabalho e a crescente urbanizagao, nasceu a escola tradicional, frente a um contexto
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liberal que favorecia os interesses individuais da sociedade e a propriedade privada na

sociedade de classes. Segundo Libaneo (2011, p. 22), a pedagogia liberal sustenta a méaxima
que a funcao da escola “é preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptidoes individuais”.

Nessa perspectiva epistemoldgica e acritica, em meio ao processo histdrico da educagdo
brasileira, o aluno era visto enquanto um ser vazio, responsavel pelo proprio desempenho, sem
capacidade para questionar aquilo que lhe era oferecido em termos de educagado, ou seja, ele
apenas recebia de forma passiva, memorizava e reproduzia todo conteudo escolar.
Consequentemente, ndo era reconhecido enquanto ser pensante e ativo no processo formativo
e, desta forma, suas experiéncias, particularidades e sensa¢des em meio a isso também ndo eram
valorizadas (LIBANEO, 2011).

Na verdade, a educagdo ao longo de décadas esteve ancorada por concepgdes
pedagogicas da Modernidade e da classe dominante. Nesse sentido, modelos educacionais eram
construidos para atender a grupos minoritarios e os alunos, por sua vez, tinham que se adequar
a isso. Caracterizando-se como conservadora e tradicional, havia uma intensa defesa da
educagao como mantenedora do status quo da sociedade, que se baseava nos ideais economicos
liberais, caracterizados como fragmentados, segregadores, mecanicos, restritos, elitistas,
antidemocraticos e excessivamente competitivos (SAVIANI, 2005).

A crise do paradigma dominante, pautado na racionalidade cientifica, ocasionado pelas
novas configuracdes sociais e teodricas nos levou a tragar reflexdes acerca da urgente
necessidade de repensar as bases teoricas educacionais, uma vez que, a acao humana ¢ subjetiva
e necessita ser concebida para além dos moldes da ciéncia moderna. Convergente a isso, Santos
(2008) aponta o aprofundamento do conhecimento proporcionado pela revolugdo cientifica que
permitiu verificar a fragilidade dos pilares que fundamentam o modelo mecanicista.

A partir disso, o campo geral das ciéncias sociais, humanas e consequentemente, da
Educacdo comeca a perceber a necessidade de consolidar uma metodologia e referenciais
teoricos proprios, uma vez que, os fatos sociais repletos de subjetividade ndo podem ser
descritos ou evidenciados nos moldes das ciéncias naturais, elucidando assim a importancia de
propor caminhos para compreender a acdo humana a partir dos sentidos que os sujeitos
conferem as suas agoes.

O paradigma que se inaugura a partir da existéncia de um conjunto de problemas que ja
ndo encontram solugdes em determinado campo teodrico ¢ definido por Santos (2008) como
emergente e faz um resgate do humano a partir da nogao de interconexdes entre sujeito, corpo

e mente, desconsiderando dualidades e legitimando o conhecimento em rede, a integracao,
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articulagdo e continuidade. Quanto ao processo de constru¢do do conhecimento as novas
metodologias rompem com o modelo pautado na racionalidade cientifica, permitindo repensar
a importancia de apreender o real em suas multiplas dimensdes e concebe aquele que aprende
como alguém que constroi e reconstroi saberes a partir da razao juntamente com suas emogoes
€ sensacoes.

Paradoxalmente, o sujeito s6 tem aparecido quando o método cientifico ndo da conta
das respostas sobre o objeto € 0 mesmo se confronta com a necessidade de obter respostas,
passando, sO a partir dai, a pensar de modo autoral sobre as nuances da sua pesquisa ou da sua
pratica. Desse modo, repensa o método, a pratica, a técnica e se apropria, se inaugura, se revela
na pesquisa ou no cotidiano que produz. Portanto, até certo ponto, a falha da ciéncia pode
significar o surgimento do sujeito (LIMA JR, 2015).

Na poés-modernidade, ou o que se compreende aqui por contemporaneidade, o sujeito
passa a ser visto como um ser subjetivado, que transita nos ambientes e passa a questionar as
formas de aprisionamento com as quais os corpos, incluindo o seu, estavam e estdo submetidos
(AGAMBEN, 2009). Sendo assim, na contemporaneidade a educagdo ¢ vista enquanto mais
um processo de subjetivacdo, pois, dd margem para que o sujeito crie a partir das proprias
expressoes do seu ser e do seu saber. Ainda hoje, € necessario salientar que existem criticas a
respeito dessa visdo proveniente do alto poder das escolas em tornarem os processos educativos
altamente controlaveis, na visao de Foucault (2013).

Ainda sobre a contemporaneidade, Agamben (2009) afirma que se trata do hoje em suas
infinitas possibilidades e isso exige uma postura do sujeito em ser contemporaneo para entender
sua realidade. Nessa acepcdo, segundo o autor, ser contemporaneo significa entender que
pertence a um tempo “presente”, se adequar a ele e, a0 mesmo tempo, tomar distancia para
poder compreendé-lo verdadeiramente. Ser contemporaneo, portanto, ¢ saber se relacionar com
0 seu proprio tempo e a contemporaneidade se constitui efetivamente nessa relagao que o sujeito
estabelece com o seu tempo e sua €época, pensando o hoje, o ontem e o amanha.

Deste modo, pode-se dizer que a contemporaneidade nao tem um tempo fixo, estanque,
marcado cronologicamente entre os séculos. Esta faz parte de um fluxo continuo de ir e vir entre
a historia, sem dela nada descartar.

Apos transformagdes tedricas e sociais importantes, foi possivel enxergar uma mudanca
de paradigma Moderno/Contemporaneo na forma de conceber o sujeito no espago escolar. O
manifesto dos pioneiros da Escola Nova veio fortalecer a defesa da escola para todos, sobretudo,
a importancia de uma educacao voltada para as necessidades do sujeito: suas habilidades,

limitagdes e potencialidades cognitivas, experiéncias, estratégias e modos de aprender. A partir
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disso, o movimento em defesa de uma escola acessivel a todos, publica, gratuita e de qualidade

se fortaleceu na educagdo. Tal movimento foi encabecado por Anisio Teixeira que sempre
considerou a educagdo como um direito de todos e refutou a ideia do ensino como privilégio de
poucos ou a servigo de um status quo dominante.

A partir desses novos ideais o sujeito-educando comecou a ganhar destaque nos
processos formativos, isto €, o que antes ndo era considerado elemento que emanava do proprio
sujeito para contribui¢do na sua formagao, como as questdes psicologicas, emocionais €
afetivas, passaram a ser incluidas no processo formativo como meios de estreitamento das
relacdes humanas, a formagdo de atitudes e o autodesenvolvimento do sujeito, como afirmado
por Carl Rogers (1977), a partir do entendimento que o ensino tinha que caminhar conforme o
interesse desse sujeito.

Posteriormente, por meio da estrutura econdmica capitalista e industrial, que se formou
na sociedade do século XX, especialmente nas décadas de 70 e 80, nota-se novamente uma
forte inclinacdo da escola para adequacdo as demandas do ambiente fabril, influenciadoras, até
hoje, do tipo de organizagao escolar. Desse modo, consoante a Libaneo (2011), o sujeito da
educagdo passou a ser considerado como um servil em potencial, ou seja, aquele que se prepara
para assumir papéis no mercado de trabalho através de uma formagdo técnica, mecanica,
controladora, autoritaria. Tinha como fins a fixagcdo dos contetidos, repeticdo, memorizacao e,
desta maneira, era requerido a escola, a partir das 16gicas do capital e do mercado, a preparagao
de uma mao de obra qualificada.

Reforca-se aqui uma tendéncia liberal tecnicista que novamente passou a nao considerar
as subjetividades no processo formativo, visto que o sujeito aprenderia a partir de um processo
de condicionamento que aconteceria por estimulo-resposta, agindo de forma passiva e sem
participagdo no planejamento educacional, como entende, por exemplo, a tendéncia de corrente
behaviorista quanto a padronizacdo de processos, pessoas e historias. Deste modo, como
destaca Libaneo (2011), a educacdo tecnicista treinava o sujeito por meio de técnicas, de tal
forma que a educacdo era vista enquanto recurso tecnologico.

Disso, derivam-se importantes discussdes sobre a escola e, consequentemente, oS
sujeitos que nela eram (e ainda) sdo formados, regidos pelo sistema capitalista, no qual tem
imperado a competitividade nos processos educativos e onde os sujeitos - alunos e professores
- sdo valorizados de acordo com critérios de meritocracia, eficiéncia e classificacdo, aspectos
esses que podem ser notadamente vistos na educacao escolar atual.

Um novo horizonte paradigmatico apresenta-se quando o educador Paulo Freire (1987),

através da pedagogia libertadora, passa a destacar que a educacdo também precisa acontecer em
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espacos ndo-formais, nos quais o sujeito oprimido possa questionar a sua realidade, a divisao
de classes e o seu papel social, problematizando o que ¢ vivido por cada um, a partir de uma
educagdo ndo-bancaria e popular.

Ademais, na pedagogia libertadora o sujeito ¢ auto gestionario porque se encontra em
uma escola que acolhe a personalidade do sujeito-educando, referenciado por um modelo de
educagio coerente com a liberdade, a coletividade e a descentralizagio. E a escola que se dirige
ao encontro das necessidades da vida social e no sentido oposto do autoritarismo vertical do
governo e, por consequéncia, viabiliza o aparecimento de um sujeito: autdbnomo, participativo,
livre e colaborativo.

Nessa perspectiva, o sujeito novamente "ganha corpo", em outras palavras, reconhece-
se o sujeito como aquele capaz de contribuir para transformar sua propria realidade: um sujeito
ativo. Ele passa a tomar consciéncia de si por meio dos didlogos que estabelece com o meio em
que vive e, sO a partir desse movimento, ¢ que se enxerga como um “dono de si”, politico,
revolucionario, transformador, critico, criativo, consciente e leitor do mundo.

Aproxima-se entao do sujeito da pedagogia historico-critica que, segundo Saviani
(2011), ¢ aquele disposto a transformar a sua realidade e que se constitui por um processo
historico o qual o seu pensamento critico permitira o entendimento de determinantes sociais,
politicos e historicos fundamentais para tal transformagdo. A partir dessa concepcao e desse
autor, por exemplo, o professor precisa partir de uma relagdo pessoal com o seu cotidiano,
fundando de modo autdnomo/autoral um significado sobre esse, inclusive dando-se conta dos
primados e recortes culturais que configuram/impactam/atravessam a sua propria pratica.

A partir dessas reflexdes feitas até aqui, € possivel entdo identificar trés tipos de sujeito:
o sujeito do iluminismo e da Modernidade, influenciado pela logica e pela razdo, logo, o sujeito
cartesiano epistémico; o sujeito da sociologia, aquele que se constitui em fun¢ao do modelo de
sociedade, mas, demonstra sua "esséncia"; e o sujeito pés-moderno ou, como aqui colocado, da
contemporaneidade, que se constrdi a partir das relagdes sociais, fruto da subjetivacdo e da
propria singularidade, deixando de ser o sujeito logico e passando a existir na figura do sujeito
ontoldgico. Entretanto, ¢ necessario esclarecer que tal processo se da numa perspectiva historica
de sentidos, ndo cumprindo uma linearidade, nem mesmo uma homogeneidade ou cronologia
especifica para demarcar o nascimento e/ou morte desses tipos de sujeito.

O ultimo sujeito citado, entdo, ¢ o foco das reflexdes centrais deste artigo, o pos-

moderno ou contemporaneo. Sobre ele, Castro e Costa (2018, p. 392) sublinha que:
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o sujeito 16gico, de matriz cartesiana, ndo ¢ afetado pelas suas pesquisas, nao adoece
por causa delas, ja as subjetividades ontologicas dos pesquisadores encontram no
movimento de estruturar e fazer pesquisa um caminho para se construirem como
pessoas, dentro de um tempo e espaco.

Na transi¢@o do paradigma tradicional e Moderno para o centrado no desenvolvimento
humano aqui exposta, portanto, um fator preponderante ¢ a formag¢do integral do sujeito.
Juntamente com as novas pautas em educagdo atentas a isto, deve se considerar as
especificidades dos individuos dotados de multiplas inteligéncias; seres coletivos inseridos em
uma ecologia cognitiva, em especial, o também sujeito, professor, como ser historico, que
participa ativamente da construcdo de sua propria subjetividade. Com efeito, o papel do
professor em relagdo a formagdo do sujeito, também, ¢ colocado em analise (CHARLOT,
2009).

De acordo com Freitas (2010), novas propostas em Educagdo se fazem urgentes, uma
vez que estamos vivenciando nas ultimas décadas um movimento de contestacdo do discurso
progressista da educagdo, que por sua vez provoca impactos sociais, politicos e econdmicos.
Ao vivenciar esse momento de crise de sentido, educadores se deparam com inumeros
questionamentos a respeito das diversas abordagens tedricas e praticas para uma educagao
emancipatéria. E neste ponto que se encontra uma pista valiosa para compreender as tensdes
vivenciadas pelo professor, pois, em termos cientificos vive-se ainda no século XIX (SANTOS,
2008).

ApOs esse primeiro panorama teorico, faz-se necessario discutir ainda como a escola e
o professor, aqui entendido como sujeito historico, dotado de particularidades, desejos e

demandas, se posicionam frente a contemporaneidade até aqui debatida
2.4 AFORMACAO DO SUJEITO DA EDUCACAO: A SUBJETIVACAO DO PROFESSOR

Ainda na perspectiva de raciocinio Moderno/Contemporaneo, na se¢do que aqui se
inicia, propoe-se uma reflexdo sobre a subjetividade do professor. Nesse sentido, direciona-se
o olhar para compreender de que modo ¢ concebida a pratica do professor a partir de uma
perspectiva Moderna, ao tempo que sdo feitas consideragdes acerca da formagdo, apontando
caminhos da Contemporaneidade para superacao de impasses e desafios inerentes a formacao.

Assim, uma educacdo que objetive pensar e nao apenas obedecer tem em seu bojo
questionamento, criticidade e autonomia. Por conseguinte, pensar o processo psicoldgico basico

da existéncia humana implica em conceber um humano que pensa a partir de varidveis sociais,
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culturais, circunstanciais e individuais. Baseando-me no que foi discutido até aqui, sublinho
que permitir e provocar a expressao do pensamento na educacao significa validar a apari¢ao de
um sujeito, seja ele aluno ou professor, que pensa e compoe através desse pensamento um Saber
que lhe € proprio.

Num retrato contrario a isso, Pimenta (2004) sinaliza o professor como técnico-pratico
dentro das institui¢des de ensino, como um movimento oriundo de uma concep¢ao Moderna a
respeito da educacdo. Aqui, dotado de uma identidade fragil e fluida, o professor funciona como
um “agente” institucional de ensino que reproduz diretrizes, métodos e ordens de uma entidade
superior de gestdo. Com modos hierarquizados e verticalizados, essas entidades superiores de
gestdo se materializam como conglomerados educacionais que visam, fazendo jus ao modelo
neoliberal capitalista, o lucro. Ignorando-se o estatuto da profissao, com professores que quase
sempre nao possuem um plano de carreira, estabilidade, politicas claras sobre permanéncia e
desenvolvimento profissional.

Por sua vez, Moraes (2012), em sua critica a modernidade, demonstra a emergéncia de
um novo paradigma que ofereca subsidios para que se construa uma nova forma de educar, ou
seja, outra docéncia. Na visao de Pagni (2011), essa nova pratica deve conceber o processo de
forma¢ao humana como transformacao do ser, contrapondo-se a imobilidade das relagdes de
poder, apresentando-se como alternativa de resisténcia aos estados de dominagao.

Contudo, a precariedade das escolas brasileiras, a desqualificagdo e desmotivacdo do
professor perpassa por aspectos diretamente vinculados ao paradigma derivado da ciéncia
moderna, na qual a formagao docente teve como base as praticas que produzem uma ciéncia
morta e dissociada da realidade.

A partir desse viés, salienta-se que o percurso formativo do professor moderno
influencia o seu fazer pedagdgico e assim ele educa exatamente como foi educado,
privilegiando a perspectiva instrucionista e fragmentada, com énfase no produto e nao no
processo de aprendizagem, no qual o sujeito professor tem papel insignificante na producao do
conhecimento e sua Unica fun¢do ¢ a de reproducdo. Neste cendrio de formagdo docente a
capacidade criadora do professor ¢ castrada.

Sob tal visdo paradigmatica tradicional focada na transmissdo, o padrdo docente
idealizado ¢ aquele que tenta reduzir o fendmeno educativo a um unico pensamento
(mecanicista) que favorece as falsas dicotomias sujeito-objeto/interior-exterior. A pratica
docente apenas executa e reproduz conteudos de “especialistas” de areas especificas e
desconsidera o professor como alguém que reflete sobre o seu trabalho que produz e atua

ativamente na constru¢do dos saberes inerentes a sua profissao.
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Sobre esse aspecto, repensar o processo de formagao docente implica em reconhecer o

papel do professor em meio ao movimento de busca por alternativas formativas, principalmente
diante do que Charlot (2009) chama de trabalhador da contradig¢do, pois, o docente tem a
responsabilidade de formar para a uma cidadania que, muitas vezes, nem ele proprio vive
plenamente. Segundo esse autor, as condigdes soOcio-historicas projetam contradigdes
econdmicas, culturais e sociais no fazer pedagdgico do sujeito professor e, para além dessa
contradi¢cdo ha outra, também complexa, que ¢ a existéncia de tensdes inerentes ao saber € ao
ensinar.

Assim, a base epistemoldgica da ciéncia positivista consolidou o paradigma da
racionalidade técnica que ainda influencia fortemente a formacdo de professores e
consequentemente sua pratica educativa, de tal modo que o professor exerce a docéncia de
acordo com o padrdo formativo que também interfere na sua concepcao de mundo. Em um
movimento dialético entre o singular e o social sdo constituidas as formas de organizacao
subjetiva do sujeito docente.

A partir deste entendimento dos docentes como sujeitos singulares e nao como categoria
profissional uniforme acredita-se que sera possivel redefinir o padrao formativo dos professores
em uma outra abordagem que possibilite uma reflexdo sobre sua pratica a fim de agir sobre ela
percebendo-se também como sujeito deste processo em sua subjetividade.

Sendo assim, recorre-se ao conceito de Cuidado de Si de Michel Foucault, a fim de
verificar como o autor compreende o sujeito e, também, como essas ideias, conhecimentos e
conceitos podem contribuir de modo especifico para a formagao do sujeito da educacao, ponto

de central da investigacdo aqui proposta.
2.5 ANOCAO DE CUIDADO DE SI E A FORMACAO

Nos ultimos anos o conceito de Cuidado de Si, desenvolvido por Michel Foucault,
emergiu como ponto chave para se repensar a ideia e os dilemas da formacao humana. Diante
da crise dos fundamentos da educacao moderna, ja ndo ¢ possivel justificar sua fundamentagao
¢tica em meio a pluralidade e complexidade das sociedades contemporaneas. Contudo, as
praticas educativas que cercam a sociedade ainda se encontram ancoradas no modelo de sujeito
moderno que privilegia a dimensdo cognitiva, obstruindo reflexdes sobre dimensdes subjetivas
essenciais.

Nesse sentido, ¢ possivel perceber que a forma pela qual se constroi e percebe-se o

sujeito ainda permanece fixada nos moldes do moderno, ocultando formas alternativas de sua
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abordagem e do seu processo formativo. E € justamente no sentido de problematizar o modelo
hegemonico atual que referencia-se aqui os estudos tardios de Foucault (2006), notadamente, o
conceito de Cuidado de Si abordado por ele nos cursos que ministrou no Collége de France
entre 1981 e 1982. A énfase dada por esse autor na questao da subjetividade e na nocao de
sujeito humanista, traz contribui¢des importantes para pensar os destinos da educagdo em um
viés que ressignifica a constituicdo do sujeito por si mesmo.

Cabe explicitar que, no entendimento de Freitas e Silva (2015), na década de 80, as
teorizagdes foucaultianas sobre poder influenciaram fortemente o meio intelectual brasileiro.
Para os referidos autores, as teorias sobre poder marcaram profundamente as analises das
escolas brasileiras (FREITAS; SILVA, 2015, p. 220). Estas reflexdes sobre o envolvimento da
educagdo nos processos de regulagdo e controle desalojaram o educador de sua “posi¢do
privilegiada”, permitindo uma analise critica quanto a dimensao do poder.

Ja na década de 90, ainda de acordo com Freitas e Silva (2015), os estudos de Foucault
sobre educag¢do foram se consolidando, porém ao mesmo tempo também provocaram
desconfianga quanto a validade da problematica sobre o poder. Desta forma, como pensar
processos politicos-educativos emancipatorios se todo conhecimento ¢ suspeito de vinculo com
o poder?

Posteriormente, apos as publicagdes dos seus ultimos estudos, Foucault revela
dimensdes do seu pensamento até entdo ignoradas pelos educadores e rompe com a visao de
que a teoria foucaultiana seria nociva para a educagao critica (FREITAS; SILVA, 2015). Assim,
¢ nos anos 2000 que Michel Foucault surge como pensador da ética e dos processos de
subjetivacdo através da publicacdo das suas entrevistas e dos seus cursos inéditos inaugurando
uma nova vertente do pensamento foucaltiano para as pesquisas em educagao.

Dentre os cursos tardios de Foucault publicados apds sua morte, destaca-se aquele
intitulado: “A Hermenéutica do Sujeito”. E nesta obra que Foucault analisa de maneira mais
profunda a constituicdo do sujeito a partir da no¢do de Cuidado de Si, resgatando nas praticas
de si do periodo greco-romano, possiveis respostas para compreender como os seres humanos
se constituem enquanto sujeitos. A partir de entdo, a teoria foucaultiana ¢ ampliada e revela que
além de uma construcao externa realizada pelos mecanismos de dominagao, a educagao também
¢ um processo de cuidado de si que para Foucault ¢ pressuposto para a liberdade, pois a partir
do momento que o sujeito conhece a si mesmo através do Cuidado de Si, ele passa a ter poder
sobre si (FOUCAULT, 2006, p. 508).

Pesquisadores da area educacional brasileira a exemplo de Alexandre Freitas (2010),

Nyrluce Silva (2012), Silvio Gallo (2008), Pedro Pagni (2011) entre outros, utilizaram a no¢ao
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de Cuidado de Si proposto por Foucault para repensar os dilemas da educacdo contemporanea

(FREITAS; SILVA, 2015) e novas formas de resisténcia as praticas de silenciamento dos
sujeitos. Para estes pesquisadores, as reflexdes sobre as praticas de si sdo fundamentais para ir
ao encontro de outros modos de pensar as ideias e as praticas pedagogicas vigentes.

Ainda quanto a isso, Freitas (2010), nos diz que a no¢do de Cuidado de Si se refere a
uma maneira de estar no mundo ao se relacionar com o outro e a0 mesmo tempo se relacionando
consigo, em praticas de si. Logo, a educagdo cogitada a partir dessa concepgao de sujeito do
Cuidado de Si ndo se reduziria ao volume de contetdos ou habilidades a serem aprendidas para
uma conformacao do sujeito com a sociedade vigente. Antes disso, a educagdo ¢ tomada como
formagao espiritual (FREITAS, 2010, p. 13).

Partindo também desta perspectiva de que a partir dos estudos foucaultianos sobre o
Cuidado de Si, € possivel repensar o atual modelo educativo pautado em bases epistemologicas
que silenciam a subjetividade do sujeito, que Pagni (2011), afirma que a no¢do de Cuidado de
Si traz a possibilidade de um novo olhar sobre a formagao humana por meio de acdes formativas
de si mesmo voltada para a transformacgdo de educadores e estudantes. Para este autor, apesar
da complexidade do fendmeno educacional, os educadores ndo devem deixar de questionar a
mudanca de paradigma na educag¢do e assumir o desafio de resistir aos mecanismos de
assujeitamento imposto pelo paradigma da racionalidade técnica.

Nas sociedades modernas, o assujeitamento ¢ operado por meio de instrumentos de
poder juntamente com a elaboracdo do discurso verdadeiro que devera ser inserido na
subjetividade desses individuos. A educacdo enquanto aparelho ideoldégico (ALTHUSSER,
1985), ¢ um desses instrumentos € possui uma tendéncia reducionista de formagdo técnico-
instrumental.

A racionalidade técnica no campo pedagdgico silencia as praticas que envolvem
aspectos subjetivos e negam consequentemente outras formas de educagao para o sujeito. Como
processo de resisténcia perante este silenciamento Freitas (2010), afirma que o resgate do
Cuidado de Si enquanto arte de viver ¢ fundamental para a compreensdo das praticas de
liberdade sobre si mesmo. Por sua vez, na docéncia, as técnicas de si abordadas nos estudos
tardios de Michel Foucault permitem compreender a importancia da educagdao enquanto arte de
viver e o apagamento provocado pelo “momento cartesiano” que atuou desqualificando o
Cuidado de Si (FOUCAULT, 2006, p. 18).

Destarte acredita-se que uma nova pratica pedagdgica requer uma problematizacao entre
subjetivacao e verdade demonstrando que a experiéncia subjetiva em suas técnicas de si possui

relacdo direta com o seu processo formativo. A escrita de si, por exemplo, corresponde a um
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dos processos de subjetivacdo envolvido nas praticas de si propostas por Foucault (2006) que
revela uma abordagem que articula educagdo, filosofia espiritualidade, configurando-se “como
uma importante chave de leitura dos problemas e questdes que atravessam o campo educativo”
(FREITAS, 2010, p. 170). O ato de escrever ¢ um exercicio de experimentagao de via dupla: ¢
uma maneira de encontrar-se consigo mesmo pela leitura e releitura, pois ao escrever
assimilamos o que pensamos e a0 mesmo tempo age também com outro que a recebe em uma
troca maleavel de servicos da alma em que ajudamos em seu caminho. (FOUCAULT, 2006, p.
446). Este exercicio de escrita de si ¢, portanto, um dos modos de cuidar de si e do outro.

Assim, o pensamento de Foucault (2006) propicia novos debates sobre a formacao
humana através da busca constante de si, tragando relagcdes com todos e com tudo que nos cerca.
Neste processo de construgdo de si, o sujeito ¢ aquele que aprende, que busca e vive em
constante processo de formacao e transformagao. De acordo com Foucault (2006), o paradigma
moderno em seu modo de subjetivagdo constitui o sujeito a partir de tentativas indefinidas de
conhecimento de si pautado em técnicas de dominacao.

A educacao dentro da perspectiva foucaultiana, por sua vez, tem como principal objetivo
permitir aos sujeitos uma autorreflexdo e possiveis transformacdes através das experiéncias
envolvendo os processos de subjetivagdo desenvolvidos em suas praticas formativas. O
Cuidado de Si nos oferece caminhos para pensar a nog¢ao de sujeito da educacao sem a pretensao
de apresentar defini¢cdes prontas, mas sim, com o intuito de possibilitar aos educadores uma

resisténcia critica frente aos desafios €ticos e politicos da atualidade.
2.6 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste artigo ndo se constituem de “meros” escritos tedrico-
cientificos, mas sim, de reflexdes fundadas em inquietagdes, referente a forma como se percebe
a atual formagao do sujeito da educagdo. Este sujeito € permeado por mudangas sociais, as quais
trouxeram novas ideias sobre o perfil desejado do educando. Portanto, exalta-se nesses escritos
que a pés-modernidade revelou o surgimento de um sujeito com identidade diferente do
passado. Com as transformacdes sociais, a postura critica do educando passou a ser
intensificada e valorizada. De acordo com Saviani (2013) o sujeito faz parte de uma construcao
historica, subjetiva, de relagdes e, a partir do desejo de transformacao da realidade social, atua
ativamente.

Volta-se entdo a questao de partida deste artigo: considerando os entraves do paradigma

moderno, bases epistemoldgicas contemporaneas podem contribuir para a formagao do sujeito
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da educacdao? A partir do que foi possivel concluir com esse estudo bibliografico sobre as

implicacdes de pressupostos conceituais modernos e da contemporaneidade no processo
educativo, considera-se que a perspectiva epistemoldgica da contemporaneidade aqui
apresentada, indica que sim. Abordamos neste trabalho autores que apresentam um caminho de
resisténcia critica, além de saidas perante os desafios e dilemas da formagao educativa na busca
de respostas para a pergunta de pesquisa aqui formulada.

E possivel afirmar que através de outros modos de pensamento e de préticas educativas
sera possivel romper com o modelo hegemonico moderno, uma vez que ird de encontro com as
antigas praticas de sujeicdo ao trazer reflexdes sobre o exercicio da autonomia dos sujeitos a
partir de sua subjetividade.

A nog¢do do Cuidado de Si defendida por Foucault, apontada aqui como possivel
alternativa para uma pratica pedagdgica, reconhece a singularidade dos sujeito, vai além do
corpo e toma como referéncia os aspectos sociais, culturais, educativos, econdmicos € as
relagdes de poder. Desta forma, busca ndo restringir o sujeito e sua formagao.

Através dos ultimos estudos de Foucault, vislumbra-se uma nova possibilidade de agao
educativa por meio de acdes sobre si. Resgata-se um viés ético através do potencial de
subjetivacdo que ¢ fortemente negado pela racionalidade pedagogica vigente. Ao repensar o
ensino da escola moderna, refletimos também sobre a importancia do percurso formativo
docente para a consolidag¢ao de uma agao pedagogica que considere a subjetividade dos sujeitos.
Para tal, em seu processo de formacao, o professor precisa refletir sobre ele enquanto ser
humano revestido de subjetividade, também sobre sua pratica e a partir destas reflexdes, agir
sobre o seu fazer educativo modificando-o.

Criticar a modernidade conduz a reflexdes como estas que, no que lhe diz respeito,
suscitam acerca da emergéncia de outro paradigma que favorega o processo educativo a partir
de uma relagdo dialogica entre a subjetividade e a formagao. Nesse sentido, acredita-se que as
transformagdes coletivas ocorrem a partir de uma transformacao pessoal estimulada por meio
de praticas que considerem a subjetividade dos sujeitos. Contudo, a consolidacdo deste
paradigma centrado no subjetivo perpassa pela clara urgéncia em avancar na construcao de
novas bases tedricas que definam os atuais e futuros rumos da formagdo e do trabalho do
professor de acordo com o momento historico e contexto social uma vez que, o sujeito professor
se constitui docente em um tempo e espagos definidos.

Mesmo chegando ao final destes escritos, frisa-se que nao houve a inteng¢ao de encerrar
as discussoes a respeito da contribuicdo da contemporaneidade para formagao do sujeito, nem

mesmo concluir pensamento ao responder a pergunta norteadora do artigo. Pelo contrario, cré-
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se que este servira como estimulo para novos pesquisadores, por colocar em evidéncia temas
tdo relevantes e necessarios aos espacos académicos que se interessam em uma educagdo que

contemple o sujeito e se torne mais humana.
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