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POR UMA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

ANTIRRACISTA

ANTONIO PEREIRA*
https://orcid.org/0000-0001-6428-9454

Este Dossié aborda uma tematica central e per-
manente na ordem do dia, “as relagdes raciais
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA): poten-
cialidades, limites e desafios da implementa-
¢do das leis n.°10.639/03 e n.°11.645/08". Tal
centralidade se da pelo fato de que o racismo
é concreto e cada dia se metamorfoseia nas
estranhas da sociedade brasileira e mundial,
portanto requerendo estratégias de luta con-
tra o racismo, sendo a educacao uma dessas
possibilidades concretas de intervenc¢ao antir-
racista no seio da escola e consequentemente
da sociedade. Todavia, ndo podemos nos iludir
com um pensamento exageradamente otimista
de que a educagdo e a escola sdo as salvado-
ras da humanidade, ou que vao resolver ou
minimizar o racismo, ledo engano! Posto que
o racismo ndo é autoexplicativo, demanda de
uma compreensao interseccional, portanto as
acoes de combate precisam ser no contexto de
politicas intersetoriais, que venham exercer
uma praxis antirracista, nascida e sustentada
no movimento negro do pais.

A Lei 10. 639/2003 (modificada pela Lei
11.645/08 que incluiu a histéria e cultura
dos povos indigenas) é oriunda do movimen-
to negro do pais, que desde os anos de 1930,
quando da fundacao da Frente Negra Unifi-
cada (FNB) vem lutando contra a aniquilacao
histérica e social do povo negro, comecando
pela desromantizacdo do mito da democracia
racial, da dentincia da opressdo do Estado e

do mercado de trabalho contra a populacdo
negra, da cobrang¢a do sistema escolar em
democratizar uma escolarizacdo de qualidade
para as criangas negras e pobres deste pais,
dentre outras acdes (Paula, 2023). Esta Lei é,
concretamente, o reconhecimento e valori-
zacdo da historia e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo escolar brasileiro, mas
que infelizmente sua implementacao na rede
escolar brasileira vem se dando lentamente,
porque vem enfrentando resisténcias con-
cretas e ideolégicas, sendo a maior delas, o
proprio racismo que esta na base da escola,
ou seja, de seus agentes pedagogicos.

Nao temos duvidas de que a existéncia de
uma praxis educativa antirracista e, portanto,
a concretizacdo plenada Lei 10.639/2003 e Lei
11.645/08 passa necessariamente pela forma-
cdo dos agentes da escolar, em particular dos
professores e gestores da escola basica. Pesqui-
sas interventivas (Pereira, 2019, 2021, 2023)
desenvolvidas no Programa de P6s-Graduacgao
em Educacao de Jovens e Adultos (MPEJA),
da Universidade do Estado da Bahia que ver-
sam sobre o racismo na Educacgdo de Jovens e
Adultos (Santos, 2019; Pereira, Santos, Souza,
2020; Santos, Pereira, 2022; Pimental, Pereira,
Machado, 2023), demonstram que a presen¢a
de conhecimentos sobre a histéria e cultura
afro-brasileira e africana no curriculo escolar
¢é dependente da visdo racista ou nao racista
do professor; portanto, o trabalho pedagdgico

* Doutor em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, professor e vice-coordenador do Programa de P6s-Gra-
duacdo em Educacio de Jovens e Adultos. Editor Cientifico da Revista Internacional de Educacio de Jovens e
Adultos (RIEJA), UNEB. E-mail: antonyopereira@yahoo.com.br
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com estes conteudos resulta ndo apenas de
ensinar o professor tais conhecimentos e suas
praticas, mas sobretudo, uma formagao cons-
cientizadora que possibilite a ele modificar sua
representacdo social sobre o negro e ser negro
na sociedade brasileira, valorizando histoéria e
cultura afro-brasileira. Tal formagdo é urgente,
pois esse professor também precisa ser ver
como negro, portanto, ndo pode legitimar com
suas praticas pedagdgicas o racismo na escola.

Estas questdes se refletem de maneira mais
acentuada na Educac¢do de Jovens e Adultos
(EJA), porque aglutina pessoas que foram ex-
pulsas da escola (Freire, 2000) e que, ao retor-
narem, ndo tém garantida a sua aprendizagem,
sendo um dos motivos, o curriculo escolar
que, com um tempo pedagogico diferente, se
mostra muitas vezes arredio a conhecimentos
fundantes na vida dos sujeitos da EJA, por
exemplo, os da historia e cultura afro-brasileira
e africana, soma-se aisso, a auséncia de forma-
¢do continuada dos professores da EJA para o
trabalho com as questdes étnico-raciais. Tudo
isso tem relacao direta com a descolonizagdo
do curriculo escolar em “relacdo a Africa e aos
afro-brasileiros. Mudancas de representacao e
de praticas. Exige questionamento dos lugares
de poder. Indaga a relacdo entre direitos e pri-
vilégios arraigados em nossa cultura, politica
e educacional em nossas escolas e na propria
universidade.” (Gomes, 2023, p.100).

Defendemos uma Educacdo de Jovens e
Adultos antirracista, descolonizada, portanto,
efetivamente seja lugar de aprendizagens da
histéria e cultura afro-brasileira. E nao pode-
mos esquecer que a nossa luta também esta
direcionada a insercdo efetiva do ensino da
histéria e cultura dos povos indigenas, primei-
ros habitantes do Brasil, que também sofrem
um processo de apagamento de sua historia
e cultura e de genocidio. Neste aspecto, foi
fundamental a Lei n.°11.645/08 que alterou a
Lei 10.639/03 para incluir a histéria e cultura
dos povos indigenas no curriculo escolar, como
conhecimentos fundantes para uma sociedade
menos desigual.
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A valorizacao material e simbdlica do povo
negro e indigena no curriculo escolar se ca-
racteriza como um processo de valorizacdo da
subjetividade do povo negro e indigena, tor-
nando a escola um espaco em que estes sujeitos
aprendam a potencializar suas lutas coletivas,
exercendo uma praxis transformadora em que
arealidade é tomada como elemento de refle-
xao0 e mudanga. O curriculo da EJA precisa assu-
mir tal valorizacao, no exercicio de uma praxis
pedagdgica que garanta a conscientizacdo e
aprendizagem de conteudos étnico-raciais para
todos os sujeitos da EJA.

Esta praxis, lembramos que foi pensada
pelos paladinos do movimento negro do
pais, em particular da Frente Negra Unificada
(FNB), como Abdias Nascimento, Aguinaldo
Camargo, Sebastido Rodrigues Alves, quando
propuseram a “criacdo de uma escola e cursos
noturnos de alfabetiza¢do de jovens e adultos
negros”, bem como: “fundaram o Teatro Expe-
rimental do Negro (TEN) em protesto contra a
falta de artistas negros nos palcos brasileiros.
Além de criar escolas de atores, o TEN também
publicou o jornal Quilombo, ofereceu aulas de
alfabetizacdo e de iniciacao cultural, estraté-
gias organizativas e formativas da populacdo
afro-brasileira [...].". (Paula, 2023, p. 109). Nao
podemos esquecer também das paladinas do
Movimento de Mulheres Negras, como Beatriz
Nascimento, Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro,
Nilza Iraci dentre outras, que impulsionaram
no pais diversos movimentos e a¢des de resis-
téncia contra o racismo e o sexismo. E reflexo
desta luta a fundagao do Grupo Palmares (RS),
Grupo Evolucao (SP), Instituto Geledés (SP),
Bloco Afro 11é Ayé (BA), Grupo Nego (BA) etc.
(Rodrigues; Prado, 2010).

As bases de contestacdo e praxis ja foram
langadas, nos cabe agora continuar a luta
contra o racismo em todas as esferas da vida
cotidiana. Este dossié reflete tal luta quando di-
funde conhecimentos referentes ao racismo na
sociedade e educagao, bem como difunde e in-
centiva praticas exitosas no ensino da histoéria
e cultura afro-brasileira, africana na Educagao
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de Jovens e Adultos. Neste sentido, os organi-
zadores deste dossié, como a Prof2. Dra. Carla
Liane Nascimento dos Santos (UNEB), o Prof®?.
Dr. Adilson Meneses da Paz (IFBA) e o Prof?.
Dr. Luis Carlos Ferreira dos Santos ( UEFS),
estdo de parabéns pelo empenho na publicagdo
desta tematica, vocés sao filhas e filhos de fé,
coragem, esperang¢a dos arautos e paladinas
do movimento negro do pais, que agora, com
muita bravura, levam essa luta avante, este
dossié é a prova viva desta assertiva.

O editor cientifico da RIEJA é grato aos orga-
nizadores e aos autores dessa edicdo composta
por dez textos, vocés sdo brilhos.

Uma boa leitura!
0 Editor da RIEJA
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Este dossié trata da tematica das Relag¢des Etni-
co-Raciais na Educac¢do Basica, especificamente
na modalidade da Educagdo de Jovens, Adultos
e Idosos, revelando a partir dos textos produzi-
dos as potencialidades, limites e desafios para
a implementacdo das Leis N° 10.639/03 e N°
11.645/08, para esta modalidade, no contex-

to brasileiro. Muitas questdes ainda surgem,
passados mais de vinte anos da conquista da
aprovacao da Lei 10.639/03 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
instituida a partir do Parecer do Conselho Na-
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cional de Educacdo (CNE) N2 03/2204, sob a
coordenacdo da professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva e dezesseis anos de sua alte-
racdo, a partir da Lei N° 11.645/08, que destaca
a histéria e cultura dos povos originarios nos
curriculos da Educacao Basica, apontando para
anecessidade de ruptura epistémica com a 16-
gica hegemodnica de uma educagao monolitica,
historicamente constituida a partir da base
ocidental, eurocéntrica e universalizante, que
subalternizou e silenciou “saberes” produzido
por “outros” sujeitos, bem como “outras peda-
gogias” engendradas como marco de praticas
da pedagogia da transgressao e da resisténcia.

Um conjunto de tematicas que compdem
esse dossié dialogam com o eixo central de
reflexdo e andlise relacionado a Educagao para
as Relagdes Etnico-Raciais, como as que tratam
do carater violento e estrutural do racismo no
Brasil, a EJA Popular e a Agéncia Criativa Negra,
As Desigualdades de Raga e Género no campo
da Educacao, A Lei N° 10.639/03 no curriculo
de tempo juvenil, A auséncia da Implementa-
cdo daLeiN°10.639/03 naEJA, O cordel como
pratica pedagdgica antirracista para EJA, As
Possibilidades de Limites da Implementacao
da Lei N° 10.639/03 para a Gestdo Escolar, As
Relac¢Oes étnico-raciais na EJA a partir da pro-
dugdo académica dos ultimos anos, a Pesquisa-
formacao e a histéria de vida na EJA a partir da
Lei N°10.639/03 e a Avaliacao das Politicas de
Acdbes Afirmativas nas Universidades Publicas
brasileiras.

O primeiro texto de autoria do Prof? Dr?
Valdélio Silva, intitulado: “Contribui¢des para
Entender o Carater Violento do Racismo no
Brasil” aborda a construcao das relagoes ét-
nico-raciais no Brasil nos seus aspectos obje-
tivos e subjetivos, a luz das ciéncias humanas,
especialmente das Ciéncias Sociais. Para tanto,
o autor discorre acerca das complexidades his-
toricas do fendmeno na sociedade brasileira,
assumindo adequagdes discursivas e politicas
em seus distintos periodos. De acordo com esse
entendimento, do ponto de vista estrutural, “o
racismo interfere e influencia na defini¢cao dos

lugares sociais a que os mesmos sdo alocados
para usufruir da distribuicdo dos bens pro-
duzidos socialmente, na ocupacgao de espagos
geograficos e residenciais das cidades, e, desse
modo, o sistema racial interfere no planejamen-
to e na organizacao dos espacos, na alocacdo
dos individuos nos cargos de comando e dire-
¢do das instituicdes publicas e privadas, entre
outros” . Logo, para o autor, tanto nos seus
aspectos subjetivos, quanto nos seus aspectos
objetivos “o racismo deve ser tomado como um
fendmeno que somente pode ser interpretado
cabalmente com o uso de métodos e ferramen-
tas conceituais apropriadas”.

Natalino Neves da Silva, escreve o segundo
texto sob o titulo de: EJA popular negra: no-
tas preliminares sobre agéncia criativa negra.
Inspirado no conceito de automapeamentos.
propde a produgdo de cartografias participa-
tivas antirracistas visando uma abordagem
da educacdo étnico-racialmente referenciada.
Para tanto, situa a EJA como parte das reivindi-
cacoes realizadas pelo movimento negro bra-
sileiro e por intelectuais engajados(as) na luta
antirracista. Discorre sobre marcos normativos
e documentais antirracistas além de tragar um
perfil étnico-racial das pessoas jovens, adultas
e idosas a partir de indicadores do Censo Esco-
lar do Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Para
o autor, é fundamental “desvendar a agéncia
criativa negra acerca da producdo de praticas
de educacdo popular realizada por parte de
sujeitas negras e sujeitos negros, uma vez que,
na narrativa da historiografia oficial, esse tipo
de agéncia foi sistematicamente apagado”.

De autoria de Raphael Rodrigues Vieira
Filho, Elisangela Carvalho Barbosa de Brito
Marques e Sandra Santos de Araujo, o terceiro
texto cujo o titulo é : Educacdo e desigualda-
des: mulheres negras e racismo em tempos de
negacionismo, tem por objetivo descrever as
trajetorias de mulheres negras na educacgdo
formal situando as desigualdades enfrenta-
das em meio a desconstrucao do racismo em
tempos de pandemia de COVID 19 e de ne-
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gacionismo. As autoras e o autor, realizaram
pesquisa bibliografica na base de dados do
Google Académico visando localizar producoes
relacionadas a trajetoéria escolar de mulheres
negras no enfrentamento do racismo, desta-
cando como as desigualdades impactaram em
seu cotidiano em tempos de negacionismo. Os
dados encontrados revelam que as trajetorias
de vida tanto das idosas negras quanto das mu-
lheres negras em geral, em relacdo ao sistema
educacional, sdo trajetérias de resiliéncia e
resisténcia cotidianas. Muitas delas, por conta
das exclusoes, vulnerabilidades e necessidade
de inser¢do no mundo do trabalho, necessitam
abandonar os estudos, retornando na idade
mais avangada, sendo a EJA uma modalidade
reparadora e que, por isso, deve estar voltada
a valorizacao da cultura e producao histérica
de tais mulheres negras.

Na sequéncia, as autoras do quarto texto
Noliene Silva de Oliveira e Eliane Boa Morte
tracam uma rica analise a partir da indagacao
dos provaveis empecilhos para a implantagao
da ERER nas salas de aula da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) nas redes municipais
soteropolitanas. Para responder a questao
levantada, problematizam a auséncia ou su-
perficialidade da tematica étnico-racial nos
curriculos da EJA o que expde a ineficacia
educacional numa cidade que é notadamente a
cidade mais negra fora da Africa e reconhecida
pelaidentidade plural do seu povo ao nao aten-
tar para a aplicacdo da Lei n? 10.639/2003 e
também ndo conseguir dar conta das demandas
e as necessidades destes sujeitos sociais. Para
elas, o enfretamento de tal cenario, ultrapassa
o querer do sujeito individual ou vontade po-
litica de um grupo, requerendo e exigindo o
papel e a forga da coletividade cuja aderéncia
faz sobressair a importancia da aplicabilidade
e implementacao da supracitada lei.

No quinto texto denominado: A Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA): Lei N°10 639/03
no curriculo do tempo juvenil, as autoras Ce-
cilia Conceicao Moreira Soares e Ruthnelle de
Oliveira Chagas convidam a reflexdao acerca

do documento elaborado pela Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia - SEC, intitulado:
Organizador Curricular da Educagao de Jovens
e Adultos/OCEJA em 2022, buscando eviden-
ciar as propostas formativas e suas rela¢des
com as diretrizes que estabelece a inclusao
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obri-
gatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. Ap6s umarica problematizacao
acerca da condicdo histérica do negro no Brasil
e a sua insercao na modalidade da educagao
de jovens e adultos, enfatizam que no caso
do documento analisado, embora conste o
tema sobre cultura afro brasileira, a descri¢cdo
nao assegura a aplicabilidade da lei, sendo
que alguns conceitos como raga e racismo,
cultura afro brasileira necessitam perpassar
os saberes a serem adquiridos e espelhar nos
resultados para formacao cidada no contexto
social marcado pela histéria da escraviddo dos
povos africanos.

Ja o artigo sexto com o texto denominado:
Avaliacdo do Impacto das Politicas de Ac¢des
Afirmativas de Reserva de Vagas na Universi-
dade Publica de autoria de Romilson do Carmo
Moreira, analisa o efeito das Politicas de A¢des
Afirmativas para negros e pobres nas universi-
dades publicas, tendo como variavel de impacto
a nota dos estudantes no Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE) no ano
de 2015. Por meio de uma abordagem estatisti-
ca, utilizando um método, quase experimental
e com o auxilio de técnicas econométricas, o
autor descreve a importancia das Politicas de
Acoes afirmativas e sua Relagdo com a Educa-
¢do de Jovens e Adultos - EJA, sendo essa uma
modalidade que garante aos Jovens, Adultos e
Idosos, recompensar por meio do processo de
aprendizagem a escolaridade ndo realizada por
conta do ciclo interrompido pelos desfavoreci-
dos no contexto de desigualdade de oportuni-
dades. Sendo, portanto, as politicas de a¢des
afirmativas de reserva de vagas no contexto
da educacgdo de jovens e adultos, uma politica
de discriminagdo positiva, que aciona a pers-
pectiva de mobilidade educacional direcionada
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aos grupos sub-representados, nas minorias
provenientes de processos histéricos marcados
pelo estere6tipo da discriminagdo. No caso, dos
estudantes cotistas das universidades publicas
analisados, os achados apontaram estatistica
significativa com impacto positivo para as poli-
ticas de agOes afirmativas de reservas de vagas.
Os estudantes cotistas tiveram nota média de
desempenho no exame do ENADE superior aos
nao cotistas.

Dando seguimento a tematica do Dossié, o
sétimo texto de autoria do Ricardo Santos da
Silva, professor da Rede Municipal de ensino
de Salvador-Ba, cujo o titulo é: “Cordel com
dendé na EJA: andlise das posturas racistas
e da cultura afro-brasileira” busca de forma
critica e inovadora compreender como jovens
e adultos conseguem afirmar nas composi-
cOes textuais do Cordel os aspectos do seu
viver cotidiano, legado dos seus patrimonios
civilizatorios e reflexdes acerca das relacoes
étnico-raciais e os impactos do racismo nas
existéncias da populacdo negra. Para tanto,
desenvolveu oficinas artisticas de criacao da
Literatura de Cordel e rodas de conversas com
sujeitos da EJA das territorialidades Sussuara-
na Velha e Novo Horizonte. Como resultado, o
autor reconhece que os “Palcos de Vivéncias”
(que sdo as oficinas literarias) constituiram
um espaco privilegiado de expressao criativa
dalinguagem do Cordel, de reflexdes acerca da
Diaspora Africana e compreensao dos impactos
do racismo estrutural nas concepgdes do povo
negro no Brasil.

Na sequéncia, o oitavo texto intitulado:
“Uma visdo para além das Malvinas” de auto-
ria de Rossival Morais, Cleide Oliveira e Jane
Herber, analisa a Educac¢ado de Jovens e Adul-
tos na sua relagdo com praticas pedagogicas
de sala de aula que visem o desenvolvimento
de uma educac¢do antirracista. O ponto de
partida central para as discussdes é o Bairro
da Paz, situado na Avenida Paralela, numa das
areas mais cobicadas da capital baiana surgiu,
a partir da ocupacdo de diversas familias em
1982, periodo em que foi conhecida como

“Invasdo das Malvinas’, nomenclatura asso-
ciada ao conflito deflagrado entre Argentina
e Gra-Bretanha. A conotagao pejorativa asso-
ciando a violéncia e morte criou uma visdo de
ambiente hostil e inseguro, além de deturpar
a visdo acerca dos/as moradores/as do bairro
concebidos como marginais ou bandidos. Em
linhas gerais, os resultados pontam a presenca
macica de adultos desta comunidade na escola
investigada, com idade superior ou igual aos
quarenta e trés anos de idade, o que também,
mostra a auséncia de adolescentes entre os
alunos participantes da pesquisa. A tematica
racial é discutida e trabalhada que busca dar
voz e vez aos saberes desenvolvidos por estes
sujeitos junto a sua comunidade.

O nono texto de autoria de Girlane da Silva
dos Santos e Zulma Elizabete de Freitas Ma-
druga intitulado: As relagdes étnico-raciais
na educacdo de jovens e adultos: um olhar
a partir de pesquisas académicas, trata de
pesquisa bibliografica, realizada nas bases de
dados do Google Académico, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coor-
denacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), acerca da producao
do conhecimento sobre as relagdes étnico-ra-
ciais na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
As autoras tragam um percurso historico da
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil, localizando a sua composi¢ao para
o ano de 2022 no que se refere a cor e raga. A
partir da andalise dos objetivos, bases teoricas,
eresultados obtidos nas produc¢des encontra-
das nas bases acessadas, as autoras defendem
aimportancia de que os curriculos atendam as
necessidades desses individuos e que as prati-
cas educativas sejam pensadas e construidas
de forma contextualizada. Para tanto, a im-
plementagdo da Lei 10.639/2003 oportuniza
as discussodes das culturas afro-brasileiras
e africanas nas aulas, possibilitando que os
estudantes possam conhecer a histéria dos
antepassados que muito contribuiram para
constituicdo da sociedade, mas que ao longo
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do tempo foram inviabilizando pelas politicas
publicas do pais.

Fechando o Dossié o texto sob o titulo: “Pes-
quisa-formacao e histéria de vida: entreolha-
res da lei 10.639/03 na educacgao de jovens e
adultos”, de autoria de Joilson Batista de Sao
Pedro e Carla Liane Nascimento dos Santos
apresenta resultados de uma pesquisa-for-
macao realizada com professores que atuam
na EJA em uma escola publica em Cairu-BA.
Tal pesquisa-formacdo, analisou, por meio de
memoriais, narrativas de tais professores com
o objetivo de compreender as percepg¢des e
praticas destes em relacao a Lei 10.639/03 no
contexto da EJA. Como culminancia da analise
de tais narrativas, os autores desenvolveram o
dispositivo pedagégico dos “Ateliés Formativos
Interdisciplinares” como proposta interventiva
para aplicagdo da Lei 10.639/2003 e os des-
dobramentos, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico
-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004). Com isso, os
autores esperam contribuir para a formacgado
docente enfatizando a qualidade dos saberes
pedagogico-didaticos relacionados a uma pro-

posta de educacdo antirracista, pluriétnica e
decolonial pautada na acdo-reflexdao-acdo na
EJA.

Vale destacar que o presente dossié expres-
sa o esforco de reunir produc¢des qualificadas
de pesquisadores atuantes no campo da EJA
com interfaces a partir de tais produgdes com
o campo da Educacao para as relagdes étnico
-raciais de forma a oferecer as (aos) leitores
importante contribuicdo tedrico-pratica para
o debate antirracista e para os estudos deco-
loniais na contemporaneidade. Pretende-se,
portanto, a partir deste nimero, apresentar os
limites e eficacia das legislacoes impositivas na
gestao e nas praticas pedagogicas produzidas
no cotidiano escolar, destacando, por um lado,
a persisténcia e impacto do racismo estrutural
na educacao e sua consequente invisibilizagcdo
de elementos histéricos e culturais dos povos
negros e indigenas brasileiros e por outro
lado, revelando o alcance de curriculos trans-
gressores e decoloniais na promog¢ao de uma
educacdo libertadora e para a valorizagdo da
interculturalidade na EJA.

Desejamos uma excelente leitura!!! Sauda-
¢Oes Antirracistas e Decoloniais!

Os organizadores
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RESUMO

O artigo discute a complexidade do racismo no Brasil e as dificuldades do
senso comum para entender as diferentes nuances envolvidas no fenémeno
em cada contexto historico. Ainda que o estudo do tema na literatura tenha
avancado consideravelmente nas Ciéncias Sociais desde o século XX, foi possivel
propor uma interpretacao diferente do fendmeno em comparagao com aquelas
propostas pela literatura convencional. O esfor¢o de interpretacdo possibilitou
considerar o racismo como um fenémeno que circula na sociedade e incide,
ao mesmo tempo, na subjetividade dos sujeitos. Os dois planos de influéncia,
nas subjetividades individuais e nas relagdes sociais, ndo sdo antagdnicos, ao
contrario, confirmam os esforcos empreendidos pela sociologia e também da
psicologia como disciplinas interessadas no seu estudo, ainda que o fendmeno
do racismo seja “fundamentalmente sociolégico”, na medida que as condutas e
comportamentos dos sujeitos afetados pelo racismo interferem, sobretudo, na
natureza e especificidade das relagdes sociais. O estudo distinguiu com precisao
o fendmeno racial em trés diferentes configuragdes: o racismo e a discriminagao;
a tendéncia do racismo a dissimulac¢do; e a presenga do racismo na estrutura
da sociedade. As trés configuracdes dialogam entre si e constituem a totalidade
que nomeamos como racismo estrutural. Pelas razdes evocadas, o racismo é
concebido como fenémeno social total.

Palavras-chaves: racismo; relagdes raciais; Sociologia

ABSTRACT

CONTRIBUTIONS TO UNDERSTANDING THE VIOLENT CHARACTER OF
RACISM IN BRAZIL

This article discusses the complexity of racism in Brazil and the difficulties
of common sense in understanding the different nuances involved in the
phenomenon in each historical context. Although the study of the topic in

1 Apesquisa que deu origem a este artigo esta fundamentada nos principios éticos, com base na Resolugdo n° 466
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literature has advanced considerably in social sciences since the 20th century, it
was possible to propose a different interpretation of the phenomenon compared
to those proposed in conventional literature. The effort of interpretation made
it possible to consider racism as a phenomenon that circulates in society and
affects, at the same time, the subjectivity of subjects. The two planes of influence,
on individual subjectivities and on social relations, are not antagonistic, on the
contrary, they confirm the efforts undertaken by sociology and also psychology
as disciplines interested in its study, even though the phenomenon of racism
is “fundamentally sociological”, to the extent that the conduct and behaviors of
subjects affected by racism interfere, above all, in the nature and specificity of
social relationships. The study accurately distinguished the racial phenomenon
into three different configurations: racism and discrimination; the tendency of
racism to dissimulate; and the presence of racism in the structure of society.
The three configurations dialogue with each other and constitute the totality
that we call structural racism. For the reasons mentioned, racism is conceived
as a completely social phenomenon.

Keywords: racism; race relations; Sociology

RESUMEN

APORTES PARA LA COMPRENSION DEL CARACTER VIOLENTO DEL
RACISMO EN BRASIL

Este articulo analiza la complejidad del racismo en Brasil y las dificultades
del sentido comun para comprender los diferentes matices involucrados en el
fenémeno en cada contexto histérico. Aunque el estudio del tema en la literatura
ha avanzado considerablemente en las ciencias sociales desde el siglo XX, fue
posible proponer una interpretacion del fendmeno diferente a las propuestas
en la literatura convencional. El esfuerzo de interpretacion permiti6 considerar
el racismo como un fenémeno que circula en la sociedad y afecta, al mismo
tiempo, la subjetividad de los sujetos. Los dos planos de influencia, sobre las
subjetividades individuales y sobre las relaciones sociales, no son antagdénicos,
al contrario, confirman los esfuerzos realizados por la sociologia y también por
la psicologia como disciplinas interesadas en su estudio, aunque el fendmeno del
racismo es “fundamentalmente socioldgico”, en la medida en que las conductas
y comportamientos de los sujetos afectados por el racismo interfieren, sobre
todo, en la naturaleza y especificidad de las relaciones sociales. El estudio
distinguié con precision el fendmeno racial en tres configuraciones diferentes:
racismo y discriminacion; la tendencia del racismo a disimular; y la presencia
del racismo en la estructura de la sociedad. Las tres configuraciones dialogan
entre si y constituyen la totalidad que llamamos racismo estructural. Por las
razones expuestas, el racismo se concibe como un fendmeno social total.
Palabras clave: racismo; relaciones raciales; Sociologia.
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INTRODUCAO

As relagdes raciais e o racismo no Brasil tém
sido estudados pelas Ciéncias Sociais desde o
inicio do século XX. Os muitos caminhos segui-
dos pelas abordagens, além dos interesses e
visdes conflitantes em jogo, podem ser atribui-
dos também a complexidade para se entender
as nuances que caracterizam o fenémeno na
sociedade brasileira, além da capacidade do
discurso racista se adequar aos diferentes con-
textos historicos. De acordo com Kabenguele
Munanga, essa adequacao é fundamental para
atualizacgdo discursiva e o sentido politico que
explica a permanéncia do racismo.

Podemos observar que o conceito de raga tal
como o empregamos hoje, nada tem de bio-
16gico. E um conceito carregado de ideologia,
pois como todas as ideologias, ele esconde uma
coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de
dominag¢do (Munanga, 2003, p. 06).

O racismo como um fenémeno que circu-
la na sociedade incide, ao mesmo tempo, na
subjetividade e, desse modo, contribui para
formacao de juizos dos sujeitos sobre si - por
isso mesmo é objeto também do interesse da
Psicologia - como também, por ser um fené-
meno fundamentalmente sociolégico, interfere
nas condutas e comportamentos dos sujeitos
nas relagdes sociais.

No plano mais estrutural das relagdes so-
ciais, isto é, no ambito das interacdes entre
os sujeitos, o racismo interfere e influencia na
definicdo dos lugares sociais a que os mesmos
sdo alocados para usufruir da distribuicdo dos
bens produzidos socialmente; na ocupacao de
espacos geograficos e residenciais das cidades,
e, desse modo, o sistema racial interfere no
planejamento e na organizacdo dos espagos; na
alocacdo dos individuos nos cargos de coman-
do e direcdo das institui¢cdes publicas e priva-
das, entre outros. Para Mbembe (2011, p. 10),

0s novos processos de racializagdo visam marcar

esses grupos de populacdes, fixar do modo mais
preciso possivel os limites no seio dos quais elas

podem circular, determinar do modo mais exac-
to possivel os espacos que elas podem ocupar,

em suma, assegurar as circulagdes num sentido
que permita afastar as ameacgas e assegurar a
seguranca geral.

Nas duas perspectivas de incidéncia do
racismo, tanto na dimensao subjetiva - aquela
que orienta a tomada de decisdo ou o estado
de espirito antes de uma tomada de decisao -
assim como no aspecto estrutural, aquele que
determina independente da vontade individual
a alocacao diferencial dos individuos no inte-
rior da sociedade, o racismo deve ser tomado
como um fendmeno que somente pode ser in-
terpretado cabalmente com o uso de métodos
e ferramentas conceituais apropriadas.

Na vida cotidiana, o racismo pode ser com-
preensivel e identificavel pelos sujeitos quando
ocorre um ato de discriminag¢do racial, muito
embora, a discriminacao seja apenas uma das
indicacdes que comprova a influéncia do fen6-
meno nas relacdes sociais. Reduzir o racismo as
manifestacdes de discriminac¢do racial, eventos
invariavelmente carregados de subjetividades e
passiveis de interpretacdes entre os individuos
envolvidos, ainda que muito importante paraa
dentncia politica, empobrece a compreensao
sobre a complexidade que envolve o fendmeno.

O racismo é uma perigosa ideia construida
na sociedade que imputa a inferioridade ab-
soluta do outro. Essa crenga em grande parte
é originada de consideracgoes vagas sobre di-
ferencas fisicas biologicamente secundarias,
a exemplo da cor da pele, formato do nariz e
outros elementos fenotipicos. Para Kabenguele
Munanga (2004), embora raga ndo exista bio-
logicamente da maneira que foi concebida no
final do século XIX, as categorias mentais que
alimentam o racismo discursivamente perma-
necem na atualidade: o “dificil é aniquilar as
racas ficticias que rondam em nossas repre-
senta¢des e imaginarios coletivos” (Munanga,
2023).

Acredita-se que homens e mulheres negras,
assim como os elementos que fazem parte do
patrimoénio intelectual, cultural, religioso,
estético e moral, sdo inferiores quando se
compara aqueles dos brancos europeus. Ou
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seja, o discurso racista construiu convicgdes
sem fundamentos cientificos da superioridade
do branco e da inferioridade do negro. Dessa
forma, o racismo pode ser concebido como
“uma crenca na existéncia das ragas natural-
mente hierarquizadas pelarelacdo intrinseca
entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto,
o fisico e o cultural” (Munanga, 2003, p. 8).
Ainda, de acordo com o mesmo autor, “racismo
é essa tendéncia que consiste em considerar
que as caracteristicas intelectuais e morais
de um dado grupo, sdo consequéncias diretas
de suas caracteristicas fisicas ou biologicas”
(Ibidem).

Mesmo que o discurso e as praticas racistas
tenham em diferentes sociedades elementos
comuns, é importante atentar para efeito de es-
tudo do fendmeno as diferentes configuragdes
histdricas dessa ideologia em cada sociedade e
como ela se realimenta no presente. No Brasil,
ainda que o racismo seja entendido e explicado
sociologicamente, historicamente ele foi disse-
minado tomando o conceito de raca no sentido
biolégico como referéncia, pois “sdo discur-
sos sobre as origens de um grupo, que usam
termos que remetem a transmissao de tracos
fisiondmicos, qualidades morais, intelectuais,
psicolégicas [...]” (Guimaraes, 2008, p. 5).

Mas é importante frisar o seguinte: embora
o discurso racista utilize-se de termos biologi-
cos e caracteristicas inatas para se referir aos
sujeitos culturalmente diferentes, a abordagem
do racismo é uma tarefa das Ciéncias Sociais, ja
que o fendmeno é originado e reproduzido na
sociedade, “no sentido de que se refere a algo
que orienta e ordena o discurso sobre a vida
social” (Guimaraes, 2008, p. 16). Para com-
preensao e a elucidacao dos valores, significa-
dos e interesses que estdo por tras do discurso
racista ele deve ser estudado, consequente-
mente, “por um ramo proprio da Sociologia ou
das Ciéncias Sociais, que trata das identidades
sociais. Estamos, assim, no campo da cultura,
e da cultura simbélica” (Ibidem, p. 4). E com
essa abordagem socioldgica que o conceito de
racismo sera discutido neste trabalho.

Valdélio Santos Silva

E impossivel que homens e mulheres negras
em algum momento de suas vidas ndo sejam
atingidas por alguma das expressoes do racis-
mo em uma sociedade racializada como a brasi-
leira. O impacto do racismo na vida das pessoas
é um fato concreto, entretanto, nem sempre é
percebido imediatamente. O mais comum é que
s6 tomem consciéncia de que foram vitimas
do racismo quando discriminadas de maneira
ultrajante. Nesse caso, o racismo ja circulava
e definia o sentido da relacdo desse sujeito na
sociedade, ainda que ndo tivesse consciéncia ou
mesmo conhecimento sobre a sua influéncia.

As doengas psicoldgicas, a exemplo da an-
siedade ou a inseguranca, podem ter origem
em eventos traumaticos provocados pelo ra-
cismo. Em alguns casos como consequéncia
da discriminagdo sofrida pelo individuo e em
outros como resultado de discursos e praticas
incorporadas inconscientemente. Uma crianga
negra que nao assiste na TV alguém com o perfil
parecido com o seu, com certeza, passa a se
perguntar intimamente, “o que ha de errado
em meu corpo?” “Porque uma pessoa igual a
mim ndo aparece com frequéncia na TV?” “O
conceito de beleza da televisdo nao se aplicaao
meu tipo fisico?” “Eu teria capacidade cognitiva
e competéncia artisticas de ser ator ou atriz?”
Desse modo, caso algum estudo seja feito so-
bre a repercussao psicolégica produzida pelos
programas de televisdo de cunho racista, ou
seja, aqueles que negaram ou desfiguraram a
presenca negra em suas programacoes diarias,
certamente identificara tragos psicolégicos cri-
ticos em jovens negras e negros que assistem
diariamente tais imagens televisivas. O racismo
veiculado nas imagens que invisibilizam ou
distorcem a presenca negra pode obstruir a
realizacdo de sonhos dos que desejariam atuar
profissionalmente como atores e atrizes. Além
da dimensdo racial que orienta os dirigentes
das empresas quando da escolha de artistas
para serem protagonistas nas TVs, certamente,
ha de se acrescentar aquela dimensao atuante
do racismo que autossabota e desencoraja os
sujeitos negros a encarar projetos pessoais,
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desafios profissionais e escolares e enfrentar os
espacos dominados pelos brancos. O racismo,
também, pode prejudicar o enfrentamento de
desafios e mesmo tolher o potencial criativo
dos sujeitos.

O racismo no Brasil expressa-se nas rela-
¢Oes sociais através de trés configuracdes que
definem o fendmeno como uma totalidade. Sdo
elas: racismo e discriminac¢do racial, racismo
e dissimulacdo e racismo e estrutura social.
As trés configuragdes estdo integradas e sao
indissociaveis, por isso mesmo, essa totalidade
tem sido classificada como racismo estrutural.

RACISMO E DISCRIMINACAO RACIAL

A discriminagdo racial que se expressa através
dos atos, gestos e discursos visiveis e inva-
riavelmente chocantes, como nas situacdes
agressivas e desumanas na qual se associa a
pessoa negra a um macaco, é a maneira cruel
e perniciosa de negar a humanidade do sujeito
negro. Essa associa¢ao, nao importa se cons-
cientemente ou ndo, atinge o outro negando
a sua condicao humana, deixando marcada na
consciéncia da pessoa discriminada a ideia da
suposta superioridade do branco em relagdo
ao negro.

A discriminac¢ao racial, a maneira mais re-
conhecivel de manifesta¢do do racismo, pode
aparecer nas relacdes interpessoais e também
nas manifestacoes coletivas e intergrupais. O
uso recente de simbolos como a banana - que
associa o sujeito negro ao macaco - para atin-
gir jogadores negros nos estadios de futebol,
pratica racista cada vez mais recorrente, é um
modo de discriminacao que atinge a coletivi-
dade de individuos a quem se deseja imputar
a condicdo de inferiores. Nesse exemplo, sdo
afetados pelo sentimento de inferiorizacao
jogadores negros que estdo em campo no mo-
mento da partida de futebol; torcedores negros
presentes no estadio; telespectadores negros
que assistem ao jogo; assim como aqueles e
aquelas que tomarao conhecimento do ocor-
rido através da imprensa. Todos e todas serdo

impactados moral, cultural e psicologicamente.
0 efeito multiplicador da discriminagdo, como
se vé nesse exemplo, € coletivo. A manifestagdo
racista bizarra de jogar bananas em direcdo aos
jogadores negros ou a imitacdo grosseira de
um macaco tem a capacidade de causar sérios
danos psicolégicos, sobretudo, para a autoes-
tima de geracOes mais jovens que certamente
questionarao o que aquilo significa e as razdes
dessa associacao tao absurda.

A configuracdo do racismo que aparece nas
relacdes interpessoais e intergrupais, além de
ser identificavel pelos sujeitos negros nas rela-
¢oes sociais, é a que provoca mais revolta e so-
frimento nas pessoas discriminadas, ja que as
atitudes racistas sdo chocantes e humilhantes.
As discriminagdes raciais podem causar danos
psicolégicos, tanto pelo insulto grosseiro de
quem ofende, como também por surpreender
a pessoa negra discriminada.

Algumas modalidades de discriminacao
racial sdo frequentes na vida das pessoas
negras. Por exemplo, quando frequentam
lojas de departamento e nao sdo atendidas
educadamente, com a suposi¢do da atendente
- muitas vezes uma pessoa negra também - de
que aquele perfil de cliente (construido em
nossa sociedade racista) ndao pode pagar as
mercadorias comercializadas pelo estabeleci-
mento; quando frequentam estabelecimentos
comerciais e sdo seguidas o tempo todo pelos
agentes de seguranca, desconfiados de que
as pessoas negras estdo ali para roubar; nas
abordagens policiais seletivas que revistam
apenas as pessoas negras; quando se exige
nos empregos, sobretudo aqueles que tenham
contato direto com o publico, que as empre-
gadas ou empregados negros vistam “roupas
adequadas”, isto é, “ndo chamativas”, ou nao
facam penteados que “acentuem” tragos étni-
cos; ou quando impedem que as pessoas negras
frequentem escolas, ambiente de trabalho ou
outros portando qualquer simbolo (roupas
brancas, torgos, contas etc) das religidoes afro-
brasileiras. Essas situacdes sociais entre outras
sdo enfrentadas cotidianamente pelas pessoas
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negras cuja discriminacao é direta e, muitas
vezes, agressiva e com a inteng¢do consciente
ou ndo de negar o outro pela condi¢do racial ou
através de algum simbolo cultural associado a
condic¢do de ser negro.

O racismo na configurac¢do da discriminagao
racial é o mais conhecido pelos agentes sociais
e 0 que é mais frequentemente visto e sentido
como um “ato racista”. Por isso mesmo, tem re-
cebido maior atencdao dos movimentos negros
e culminado em protestos para denunciar a
existéncia da discriminac¢ao racial na socieda-
de. Ou seja, atos e protestos politicos contra o
racismo sdo invariavelmente uma resposta a
essa modalidade do racismo.

RACISMO E DISSIMULACAO

A segunda configuragdo do racismo, aquela
nem sempre identificdvel imediatamente, tem
sido classificada como racismo dissimulado
ou camuflado. Essa configuracdao merece um
destaque especial, pois é amodalidade que tem
sido tomada como a expressao mais peculiar do
racismo no Brasil. Por isso mesmo, dedicarei
maior atengdo a ela, definindo o que represen-
ta essa modalidade e criticando quem tenta
atenuar os danos causados pela repercussao
dessa configuracao.

Para Melo e Schucman (2022, p. 02), “o ra-
cismo brasileiro tem a especificidade de, em
maior ou menor grau, ser camuflado pelo mito
da democracia racial”. Para essa concepg¢ao, os
atos de natureza racistas que aparecem nos
discursos e praticas sociais ndo sao facilmen-
te interpretados pelos agentes sociais. Isso
ocorre porque a discriminacao € indireta e,
muitas vezes, o que esta nas entrelinhas dos
recursos linguisticos ndo é percebido como
um ato racista. O racismo dissimulado se faz
presente no emprego de certas expressoes,
rotineiras em nosso vocabulario cotidiano, a
exemplo da palavra “enegrecer” empregada
com o sentido negativo, é uma das palavras
usuais em nosso idioma e como foi naturaliza-
da com a conotagdo de difamar, quase nunca
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é criticada por sua origem léxica e tampouco
pela carga semantica que associa a cor negra
a algo negativo.

Mas a dissimula¢do do racismo na sociedade
brasileira envolve principalmente mecanismos
naturalizados nos costumes, praticas cotidia-
nas e até mesmo enunciados legais, a exemplo
do texto no Caput do Art. 52 da Constituicao
Federal que diz: “todos sdo iguais perante a
lei, sem distin¢ao de qualquer natureza, garan-
tindo-se aos brasileiros e residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes [...]" (Brasil, 1988, p. 5).

Esse mandamento constitucional ndo se
aplica e tampouco faz sentido quando se consi-
dera os direitos das pessoas negras na socieda-
de, especialmente, quando se trata do cotidiano
dos sujeitos negros nas favelas e bairros de
periferias corriqueiramente ocupados por
acoOes policiais, quase sempre ilegais e violen-
tas. Quem lé de maneira acritica e acredita na
suposta universalidade de tal enunciado tera
uma visdo distorcida sobre a situagdo social de
desigualdades de homens e mulheres negras
na sociedade brasileira.

O discurso racista é influente e disseminado
nasociedade brasileira, provam isso, inclusive,
pesquisas de opiniao, a exemplo do Instituto de
Pesquisa Poder Data. Esse Instituto identificou
que, em 2020, 81% dos brasileiros reconhece-
ram haver preconceito contra negros no Brasil
por causa da cor da pele. Mesmo com esses in-
dices elevados identificados na pesquisa, nem
sempre o racismo é entendido como tal pelos
proprios sujeitos negros nas relacdes sociais.

A interpreta¢do de um ato racista é mais
dificil, sobretudo, em sociedades como a bra-
sileira influenciada pela ideologia da “demo-
cracia racial” - expressao popularizada apés
a publicacdo da obra de Gilberto Freyre “Casa
Grande e Senzala” (1933). As criticas feitas
pelo movimento negro brasileiro as interpre-
tacdes sobre a histéria do Brasil a esse autor
ndo foram suficientes para contrapor as suas
interpretagoes falaciosas de que a sociedade
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brasileira é democratica e acolhedora das di-
ferencas raciais.

Uma das explicacdes das dificuldades é que
durante muito tempo o mito da miscigenagdao
como positividade, invencao originada dos
textos de Gilberto Freyre, foram incorporadas
como propaganda oficial do Estado para difun-
dir no exterior que o Brasil era um modelo de
“democracia racial”. A propaganda igualmente
veiculada a exaustdo internamente no Brasil
transformou-se num senso comum coletivo de
que era verdadeira a igualdade racial. A ilusao
da igualdade e da democracia racial impactou
na formacdo de uma consciéncia critica, ape-
sar das absurdas desigualdades entre negros
e brancos em todos os niveis da sociedade
brasileira. As desigualdades raciais foram con-
vertidas nos discursos politicos e académicos
em “desigualdades sociais”.

Para as elites brancas era mais conveniente,
politicamente, explicar as desigualdades entre
negros e brancos como de “natureza social”, e,
ao mesmo tempo, transferir para os préprios
negros e negras a responsabilidade de ascen-
der socialmente. O discurso meritocratico se
encarregou de difundir a crenca de que a as-
censao seria conquistada através da educagao
e da capacitacao profissional, ainda que nem
educacdo e tampouco a formagao profissional
fossem, efetivamente, preocupacoes das elites
brancas no pds-aboli¢do. Muito pelo contrario,
elas optaram por trazer mao de obra assala-
riada da Europa para suprir as necessidades
das empresas capitalistas, ao invés de acolher
os homens e mulheres negras que sairam do
regime escravista ou daqueles e daquelas que
ja estavam libertos por terem conquistado a
liberdade pela fuga das fazendas escravistas
ou através da compra da alforria.

O discurso da democracia racial tornou-se
influente na sociedade brasileira apés a publi-
cacdo do livro de Gilberto Freyre a partir do
final da primeira metade do século vinte. Esse
discurso seduziu até importantes intelectuais
e liderancgas negras, mesmo que a concepg¢ao
freyreana de nacdo brasileira tivesse a inten-

¢do,ainda que nao declarada, de manter intacta
adominacio das elites brancas no Brasil. E essa
a critica do antropdélogo José Jorge de Carvalho
a Gilberto Freyre e ao seu projeto ideoldgico de
“mesticagem”.
Enquanto a populac¢do negra vivia na mais abso-
luta miséria e desamparo, com baixissimos indi-
ces de escolaridade, moradia, saide e emprego,
Freyre insistia em que nenhuma raca era inferior
a outra e por isso a nossa mesticagem ndo era
um problema e sim uma vantagem. Com esse
argumento, ele conseguiu desviar inteiramente
o debate da denuncia contra o racismo social
imperante, que incidia concretamente sobre a

dificuldade de ascensdo dos negros (Carvalho,
2004, p. 11).

Na década de setenta, no século XX, o Movi-
mento Negro Unificado liderou uma campanha
contra a ideologia da democracia racial contida
no projeto intelectual de Gilberto Freyre, mui-
to influente inclusive no meio universitario
brasileiro dominado pelas elites intelectuais
brancas. Foi “desse ambiente segregado [na
primeira metade do século XX] que sairam to-
das as teorias que negam a existéncia de segre-
gacdo racial no Brasil” (Carvalho, 2007, p. 33)

O conceito de democracia racial? é um
recurso discursivo que consiste na exaltacao
da miscigenacdo e foi arquitetado intelectual
e politicamente com duas intencionalidades:
negar a violéncia da escravizagao dos africanos
e indigenas na historia do Brasil e, a0 mesmo
tempo, apresentar-se como modelo de poder
confiavel aos interesses das elites brancas no
periodo p6s-abolicao. Esse conceito assim
concebido, foi largamente utilizado como dis-
curso de convencimento e ferramenta politica
para dissimular a dominagao politica das eli-

2 Antbnio Sérgio Guimarades observa que o conceito
de democracia racial, apesar ser atribuido a Gilber-
to Freyre, nao aparece explicitamente em sua obra,
especialmente o Casa Grande e Senzala. Freyre usou
o termo “democracia étnica”. Para Jessé Souza ci-
tado por Guimaraes, entretanto, o conceito foi sim
concebido por Gilberto Freyre: “Gilberto teria sido
o criador do conceito de ‘democracia racial), o qual
agiu como principal impedimento da possibilidade
de constru¢do de uma consciéncia racial por parte
dos negros” (Guimaraes, 2001, p. 147).
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tes brancas. Nos meios académicos, a obra de
Gilberto Freyre foi igualmente validada muitas
vezes com o argumento que as suas ideias ser-
viram como um contraponto intelectual para
substituir as escandalosas premissas racistas
das teorias de Nina Rodrigues e de outros
intelectuais brancos na virada do século XIX,
que defendiam abertamente a eugenia. A en-
genharia tedrica e politica de Gilberto Freyre,
que real¢ou a miscigenagdo como modelo de
igualdade racial, tornou-se doravante uma
narrativa sedutora e convincente.

A defesa da miscigenacdao como projeto de
nacgao, além de atraente discursivamente para
o novo projeto de dominagdo branca, redimia
as elites portuguesas dos quatro séculos de
violéncia escravista e colonial e indicava de
maneira segura aos seus interesses uma op¢ao
nao condenavel moralmente de dominacao
no pdés-escravidao, além de manter intactas
as riquezas e os poderes econdmico e politico
sob controle das familias brancas. Para Quijano
(2005), o conceito de democracia nas nagoes
colonizadas pelos europeus s6 faz sentido em
um contexto diverso daquele produzido pelo
colonialismo.

Antes de mais nada, essa democratizac¢do teria

implicado, e ainda deve implicar, o processo da

descolonizacdo das relagdes sociais, politicas e

culturais entre as ragas, ou mais propriamente

entre grupos e elementos de existéncia social
europeus e ndo europeus (Quijano, 2005, p. 20).

A férmula de democracia racial, como dis-
curso de suposta simetria entre os diferentes
grupos sociais e raciais que conformam a so-
ciedade brasileira, continua ideologicamente
influente até os dias atuais, mesmo que sejam
cada vez mais evidentes as desigualdades que
separam negros e brancos na sociedade brasi-
leira. Dados publicados pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE recentemente,
em 11 de novembro de 2022, ndo deixam duvi-
das sobre a existéncia de profundas desigual-
dades raciais no Brasil. O rendimento mensal
médio entre trabalhadoras e trabalhadores,
“de acordo com o levantamento, os brancos

Valdélio Santos Silva

ganham R$3.099 em média. Esse é de 75,7%
maior do que o registrado entre os pretos, que é
de R$1.764. Também supera em 70,8% arenda
média de R$1.814 dos trabalhadores pardos”.
Ainda de acordo com o IBGE os “brancos sao
menos afetados pelo desemprego”: taxa de
desocupacdo entre os brancos, 11,3%; entre
os pretos, 16,5% e entre os pardos, 16,2%. A
proporg¢do de pessoas pobres que estao abaixo
dalinha da pobreza, de acordo com a condi¢do
racial, é entre os brancos, 18,6%; entre os pre-
tos, 34,5% e entre os pardos, 38,4%.

A abolicao de 1888 teve resultados prati-
cos pouco positivos para a populagdo negra.
Em muitos aspectos, aumentou ainda mais o
abismo social entre negros e brancos, como
denunciou Florestan Fernandes: “a sociedade
brasileira largou o negro ao seu préprio des-
tino [...]”*. Apds cento e trinta e cinco anos da
abolicdo, sdo alarmantes as desigualdades en-
tre negros e brancos na distribui¢do de renda,
no acesso aos servicos publicos de educacao,
saude, habitacao, saneamento e distribuicdo e
acesso a terra. O reconhecimento publico das
desigualdades sociais entre negros e brancos
ndo foram suficientes, contudo, para que fosse
possivel associar essas desigualdades com a
dominacdo racial. Isso é um forte indicio de
que a crenga na igualdade é um fator que per-
manece influente no imaginario da sociedade.

O discurso da democracia racial “se traduz
por uma estrutura discursiva elementar que
determina nossa forma de pensar e falar sobre
o Brasil e sobre o problema racial brasileiro”
(Tadei, 2002, p. 02)

Outro instrumento utilizado pelas elites é a
tentativa de sabotar ou mesmo inviabilizar o
debate publico sobre o racismo. A intencado é
dificultar a formagao de uma consciéncia critica
sobre a natureza do fenémeno racial no Brasil.
De modo geral, nas universidades e escolas pu-
blicas, os temas relacionados as relagdes raciais
nado fazem parte dos curriculos e muito menos

3 FERNANDES, Florestan. Integracao do negro na so-
ciedade de classe - ensaio de interpretagio sociolo-
gica (V. 1). 52 ed. Sdo Paulo: Globo, 2008, p. 35.
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da formacao docente. A aprovacdo recente
das Leis 10.639/03 e 11.645/08, importantes
conquistas dos movimentos negros, ainda
nao estdo sendo implantadas nas instituigdes
escolares no ritmo desejavel, inclusive pela
inexpressiva presenca de docentes negros,
notadamente, nas universidades publicas. Para
José Jorge de Carvalho,
0s mecanismos comumente ativados que dao
continuidade a pratica da segregacao racial sdo:
a postergacdo da discussdo, o siléncio sobre os
conflitos raciais, a censura discursiva quando o

tema irrompe e o disfarce para evitar posiciona-
mentos claros (Carvalho, 2007, p. 39).

Recentemente, a dominac¢do branca no Bra-
siltem recebido um valioso suporte das igrejas
evangélicas neopentecostais. Os pastores uti-
lizam-se de poderosos meios de comunicagdo
para desferir, em suas catequeses nas perife-
rias dos grandes centros urbanos, agressivos
ataques e disseminacao de mentiras - como a
que associa a divindade africana Exd ao Diabo
- contra os referentes culturais afro-brasileiros
e indigenas que fazem parte do patrimdénio
religioso dos terreiros de candomblé, centros
de umbandas e de caboclos. Sao, de fato, novas
estratégias do racismo para confrontar com a
influéncia e a popularidade dessas religiosi-
dades em todo pais. As instituicoes do Estado
brasileiro, em meio a essas agressoes, assistem
passivamente ou esquivam-se de enfrentar
o poderio politico dos grupos evangélicos,
que tém cada vez mais influéncia politica no
Congresso Nacional. As campanhas agressivas
das igrejas evangélicas, sobretudo, as neo-
pentecostais, representam, efetivamente, a
intencao nunca pronunciada de deslegitimar
as cidadanias de homens e mulheres negras e
dos povos indigenas enquanto integrantes da
nacgao brasileira, o que era cogitado explicita-
mente pelas elites brancas na virada do século
XIX para o XX.

Ainda que intelectuais e estudiosos do
racismo e organizacdes do movimento negro
tenham denunciado o carater dissimulado
e ardiloso do discurso da democracia racial

desde o século passado, essa ideologia, sem
duvida, continua influente no imaginario co-
letivo da sociedade brasileira e contribui para
orientar escolhas politicas e condutas sociais
dos sujeitos negros na sociedade. O conceito
de democracia racial tem sido ressignificado
ao longo do tempo, tanto como mecanismo
politico para impedir ou dificultar a dendncia
do racismo enquanto sistema de dominacao,
como também para dificultar a mobiliza¢do da
populacao negra para lutar pelos seus direitos.

Aqui na Bahia, nos ultimos quarenta anos, ha
que se destacar o sentido atribuido ao termo
baianidade com a intencionalidade analoga ao
de miscigenacgdo. O conceito de “baianidade™
tem sido largamente empregado para se referir
a uma suposta indistincao de raga, classe e po-
der entre baianas e baianos. A “baianidade” é
uma referéncia para quem nasce ou faz a op¢ao
de viver na Bahia. Para receber essa espécie de
“honraria”, é preciso adotar e salientar discursi-
vamente gestos, maneiras e elementos isolados
da cultura negra, especialmente de Salvador e
redondezas. A baianidade funciona como uma
modalidade de identidade cultural. Os sujeitos
que se identificam com as musicas e dangas
populares das periferias de Salvador, sejam
apreciadores dos costumes alimentares de
origem africanas que tenham o azeite de dendé
como ingrediente ou sejam simpatizantes das
religiosidades dos Orixas, sdo candidatos e
candidatas a serem considerados e considera-
das “baianos/as de coracao”, titulo honorifico
para provar serem “amantes da cultura baiana”.
Legitimados pela baianidade, tenham nascido
ou nao na Bahia, deixam de ser negros, brancos,
ricos ou pobres.

Para praticar a “baianidade”, é preciso fre-
quentar o Estadio da Fonte Nova para assistir
a um jogo do Bahia ou do Vitéria; entrar numa

4 “A baianidade é um conceito polissémico e contex-
tualizado, ou seja, além de ter varias acepgoes, cada
época elaborou ou reelaborou uma construgdo da
identidade baiana. A meu ver é uma produgio ima-
gético-discursiva, ou conjunto de imagens, textos,
usos politicos e representagdes da Bahia e dos baia-
nos, ressignificada [...]” (Carvalho, 2011, p. 1).
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fila e postar-se diante de uma baiana impeca-
velmente vestida para comprar um acarajé e
comer ali mesmo a vista de todos; assistir con-
trito a uma missa na Catedral da Sé ou da Igreja
Rosario dos Pretos junto com fiéis simples e
devotas de algum santo catolico; participar
do Cortejo do Senhor do Bonfim ou da Festa
de Iemanja cercado por milhares de homens
e mulheres negras, frequentemente suados e
embriagados pelo excesso de cerveja. Muitas
vezes, essa demonstracao de “baianidade”
torna-se tdo somente um ensaio ou pretexto
para ficar conhecido na cidade de Salvador ou
mesmo para pedir votos na elei¢do seguinte. Ou
seja, a baianidade confere e leva o status social
aos seus aderentes.

O conceito da “baianidade”, assim, pode ser
considerada uma versao renovada da concep-
cdo de “democracia racial”, pois o que as duas
categorias querem transmitir é aideia de que
as hierarquias sociais podem ser relativizadas,
mesmo que a intencionalidade dos sujeitos
brancos seja o de camuflar o poder efetivamen-
te desigual nessas relagdes sociais.

0 arquiteto e professor de histéria Francisco
Senna, em uma palestra no Tribunal de Contas
do Estado da Bahia - TCE,nodia01/07 /2016,
definiu precisamente a concepg¢ao de “baiani-
dade”, que foi muito mais influente, sobretudo,
no periodo de destaque politico de Antonio
Carlos Magalhaes:

na Bahia, quem nédo é primo é vizinho! Quem nido

é nem primo, nem vizinho, é compadre! Quem

ndo é primo, nem vizinho, nem compadre, é co-

nhecido! Quem nado é primo, vizinho, compadre,

nem conhecido, é ‘de casa’, ou é da familia, ou é

da regido, ou é o mesmo que irmao.

Ainda na mesma palestra, Francisco Sena
detalha sua concepgdo sobre esse conceito.

E o jeito de ser do baiano que se constituiu a
partir de suas raizes historicas, desde a fundacao
da cidade de Salvador. A Bahia é uma nacdo, mas
ndo como um conceito geografico, e sim como
conceito de identidade cultural. Vocé estabelece
uma no¢ao na medida do encontro dos iguais,
dos semelhantes. E essa construcdo de nacao
é muito distinta. Através da miscigenacdo, dos

Valdélio Santos Silva

costumes que foram trazidos, do sincretismo
que aconteceu aqui na Bahia.

Para o historiador, portanto, a baianidade
enfatiza relacdes de proximidade e lealdade
entre sujeitos situados em diferentes lugares
do ponto de vista de classe e status social. As
distingbes sociais e raciais ndo aparecem como
antagonismo nessas relacoes, pois os sujeitos
estdo compartilhando os mesmos espacgos
culturais: nas festas populares, nos terreiros
de candomblés, no carnaval, nos ensaios de
blocos, nas redondezas onde tém uma “baiana
de acarajé” e outros lugares equivalentes. E
importante salientar, a capacidade de mostrar
intimidade e traquejo com os usos dos referen-
tes de baianidade é fundamental para circular
de maneira autorizada e natural.

A baianidade, da maneira que é concebi-
da pelo historiador, utiliza-se também de
termos de parentescos sociais e consangui-
neos (como “pai”, “mae”, “tio”, “compadre,
“comadre” entre outros), para dar ainda
mais proximidade e afetividade as relagoes.
O uso desses termos quer justamente enfa-
tizar a intimidade com o interlocutor, sem
as barreiras formais criadas pela riqueza e
o prestigio que separam os sujeitos nas rela-
¢Oes cotidianas. As intimidades pessoais que
sdo tipicas da baianidade nao sao levadas,
entretanto, para todos os espagos sociais.
Os interlocutores brancos que adotam a
estratégia da baianidade como instrumento
de dissimulacdo para parecer um sujeito
igual nas relagdes sociais comportam-se de
acordo com ambiente social. Quando se quer
ter acesso aos drgdos publicos, empresas
privadas e gabinetes de institui¢des onde os
sujeitos brancos assumem algum cargo ou
chefia, por exemplo, ndo basta ter relagoes de
“amizade” com esses individuos. Quem qui-
ser conversar amenidades, comentar sobre
futebol, pedir emprego ou mesmo dinheiro
emprestado - fora do espago do carnaval,
da festa de largo, do terreiro onde todos e
todas pareciam “iguais” - enfrentara muitas
dificuldades. O que indica que o acionamento
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da baianidade como identidade cultural esta
circunscrita as situacdes vantajosas, espe-
cialmente para se obter mais prestigio social
e poder, pois ter “relacdes de amizade” com
individuos negros e pobres é indicador de um
gesto altruista e um ato de desprendimento.
No sentido contrario, igualmente, os sujeitos
negros que estdo a margem do poder costu-
mam vangloriar-se junto aos seus iguais, que
tém “amizades” com tal sujeito “poderoso” ou
“famoso”, pois isso é também uma demons-
tracao de prestigio.

Nas relagcdes cotidianas entre baianos e
baianas ha efetivamente grande parte de infor-
malidade e, em situacdes especificas, existe a
crencga de que esse estilo informal e afetivo de
comportamento seja consequéncia da ideia de
baianidade que torna as fronteiras hierarquicas
mais maleaveis. O que o autor do conceito de
baianidade nao explicou é que o uso de termos
de parentesco carregados de afetividade, tais
como “primo”, “tio”, “pai”, “compadre”, “
dre” e outros, sio mais comuns entre indivi-
duos do mesmo nivel social, pode-se dizer que
é parte da cultura negra aqui na Bahia. Nao é
comum, porém, que uma pessoa negra se di-
rija a uma pessoa branca de outro nivel social
tratando-a de “irmao”, “irm3a”, “tio”.

O incentivo e a difusdo do conceito de
“baianidade”, especialmente pelos meios de
comunicacao controlados pelas elites brancas
da Bahia, é parte de um discurso interessado
e comprometido politicamente. O conceito
de baianidade, assim, foi elevado a condicao
de sintese de relagdes sociais sem fronteiras
hierarquicas.

Jessé de Souza (2009) observa, argutamen-
te, que o sentimento de pertencimento e bra-
silidade, em grande parte, foi uma habilidosa
criacdo daideia de igualdade originada da obra
intelectual de Gilberto Freyre.

coma-

Hoje em dia, o mito freyriano da identidade
brasileira é parte da alma de todo brasileiro sem
excecdo, de todos nés que nos imaginamos com
aautocomplacéncia e com a autoindulgéncia de
quem diz: tudo bem, temos 14 nossas mazelas,

nossos problemas, mas nenhum povo é mais
caloroso, simpatico e sensual neste planeta.
“Isso”, essa deliciosa “fantasia compensatdria”,
ninguém nos tira (Souza, 2009, p. 39).

A versado de democracia racial evocada pelo
conceito de “baianidade” é eficaz, na medida
que é capaz de produzir no senso comum
um ideal desejavel de igualdade. Existe uma
crenga geral de que o carnaval da Bahia seja
democratico, sobretudo, quando os sujeitos se
esbaldam na folia estimuladas pelo consumo
do alcool e outras substancias estimulantes.
As diferencas e desigualdades que estruturam
a festa apartada dos luxuosos camarotes; a
presenca dos cordeiros como protetores das
elites brancas que desfilam em blocos caros e
que ndo escondem a meticulosa selec¢ao racial;
as catadoras e catadores de latinhas ganhando
um pouco de dinheiro para, de fato, fazerem a
limpeza das avenidas; e as agcdes sempre vio-
lentas dos policiais contra os folides negros
sdo representacdes simbolicas significativas
que deveriam lembrar que a festa ndo é igual
para todos e todas.

Apo6s o carnaval, nas relagdes cotidianas,
quando a vida é retomada com a rotina do
trabalho, do estudo ou do desemprego, as preo-
cupag¢Oes mais importantes dos sujeitos negros
sdo voltadas para “ganhar a vida”, “ir aluta”, isto
é, “trabalhar para levar o pao pra casa”. Nesses
momentos de enfrentamento da vida real, ndo
ha com frequéncia muito espago para refletir
sobre desigualdades que estao ai “desde que
o mundo é mundo”. Eis porque a ideologia da
baianidade, que promete informalizar relagdes
sociais e atenuar hierarquias raciais e de classe,
é tdo influente como discurso e como pratica
de vida.

Ainda que o individuo ndo tenha consciéncia
ou compreenda integralmente o impacto de
relagcdes raciais assimétricas em suas vidas,
o racismo ndo deixa de influenciar em suas
condutas sociais. Isso porque o comportamen-
to individual é feito em grande parte de atos
improvisados ou orientados por costumes e
aprendizados no processo de socializagdo de
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como agir como individuos negros e negras
em uma sociedade racista como a nossa. E co-
mum que as familias negras “aconselhem” seus
filhos e filhas, antes mesmo de se depararem
com a realidade cruel da discriminacao racial,
aterem comportamentos ajustados a condi¢dao
racial adversa que encontrara na sociedade.
E de praxe recomendacdes como “veja como
vai se comportar”; “vocé precisa estar bem
apresentada”; “cuidado como agir, porque se-
nado pode sobrar para vocé”; “ndo esqueca seu
documento”; “lembre-se, vocé € uma menina ou
menino negro”. A familia negra que orienta os
seus filhos e filhas a agirem preventivamente, e
de acordo com expectativas nada promissoras
- dada a condi¢ao racial nada favoravel -, usa
de subterflgios e estratégias para “driblar” o
racismo. A seducdo, assim, é forte pelos com-
portamentos que aceitam ou ddo um voto de
confianca aos apelos discursivos de “demo-
cracia”, “igualdade”, “baianidade”, “mistura”,
“miscigenacao”, “sincretismo” e outros termos
ardilosos que refor¢am a crenca de que faze-
mos parte de uma comunidade de iguais.

” o«

RACISMO E ESTRUTURA SOCIAL

A terceira configuracdo do racismo é aquela
que incide em toda estrutura da sociedade. E
a modalidade que tem a menor visibilidade e
possibilidade de compreensao para os sujeitos
sociais, isso ocorre porque a sua identificagdo é
indireta e requer o uso da habilidade de fazer
relacdes entre fatos, acontecimentos e imagens,
muitas vezes, ndo transparentes da vida social
e, além disso, exige certo treino em interpretar
a totalidade dos processos sociais.

Essa configuracao é denominada de estru-
tural ou sistémica a partir do pressuposto de
que o racismo é um fenémeno social total, isto
é, esta presente em toda sociedade e interfere
nas relagdes entre os sujeitos, independente-
mente de suas vontades.

O racismo - verdadeiro “fendmeno social to-

tal” - se inscreve em praticas (diversas formas
de violéncia, de desprezo, de intolerancia, de
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humilhacao, de exploracdo), em discursos e
representacdes como tantas elaboracoes intelec-
tuais do fantasma de profilaxia ou de segregacao
(necessidade de purificar o corpo social, de pre-
servar aidentidade do “eu”, do “n6s”, de qualquer
promiscuidade, de qualquer mesticagem, de
qualquer invasdo), que se articulam em torno
de estigmas da alteridade (sobrenome, cor da
pele, praticas religiosas) (Balibar, 2021, p. 63).

Nesse sentido, essa configuracao contrasta
com as modalidades anteriores que incidem
mais diretamente nas subjetividades ou nas
acoes sociais concretas entre os sujeitos. O
racismo é concebido como estrutural pela ma-
neira com a qual a sociedade e as institui¢cdes
sociais sdo organizadas e planejadas sob a
influéncia da ideologia do racismo. Para Silvio
Almeida,

ndo se trata, portanto, de apenas um ato discri-

minatério ou mesmo de um conjunto de atos,

mas de um processo em que condi¢des de subal-
ternidade e de privilégio que se distribuem entre
grupos raciais se reproduzem nos dmbitos da

politica, da economia e das rela¢cdes cotidianas”
(Almeida, 2017, p. 24).

0 racismo, nesse sentido, opera como uma
espécie de comando invisivel ou subjacente
para determinar a conformagdo e a modela-
gem geral da sociedade. O planejamento para
o controle dos processos sociais é concebido
“naturalmente”, sem precisar recorrer a jus-
tificativas explicitas quanto ao carater racial
das acdes a serem executadas. As autoridades
publicas ou os empresarios privados fardo
tudo para esconder o contetdo racializado
dos seus projetos e acdes, mesmo assim, sera
possivel fazer inferéncia e desvelar aquilo que
esta subjacente e escondido por tras de certos
codigos. Quando o Estado da Bahia planeja
operagoes da policia militar nos bairros negros
de Salvador e classifica tais bairros como per-
tencentes a uma suposta “mancha criminal”,
c6digo para presumir que o bairro é “perigoso”,
“violento” ou “controlado pela marginalidade”,
exemplifica um planejamento tipicamente
racista patrocinado pelo Estado, pois essa ge-
neralizacdo estigmatiza todos os moradores,
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independentemente de terem ou nado vinculos
com traficantes de drogas. E um comando que
autoriza, também, a policia militar a tratar a
populacao desses bairros de maneira desres-
peitosa, violenta e sem qualquer consideragao
as regras legais e constitucionais.

E a partir dessa légica que as elites conce-
bem e definem o sistema politico e de governo
mais adequados aos seus interesses, os siste-
mas de producao de bens e a distribuicao das
riquezas na sociedade, assim como os baliza-
mentos para o funcionamento do sistema de
justica. Em uma sociedade racializada como
a brasileira, o sistema assimétrico de relacoes
raciais serve como referéncia para a organi-
zacao da sociedade em geral. Instrumentos
constitucionais, legais e administrativos serao
criados para validar a hierarquiza¢dao do po-
der, a distribuicdo desigual das riquezas e dos
capitais econémicos, o projeto de nacao e os
perfis raciais dos sujeitos a serem validados
como pertencentes a nacionalidade.

As bases raciais do projeto de nagdo no Bra-
sil foram elaboradas minuciosamente desde o
final do século XIX, a partir das contribui¢des
de intelectuais brancos que concebiam a infe-
rioridade congénita dos negros e, a0 mesmo
tempo, acreditavam que os destinos da nagdo
brasileira dependiam do branqueamento racial
e cultural da populacao brasileira (Euclides
da Cunha, 1982 /83; Oliveira Viana, 1934; Ro-
drigues, 2010; Romero, 1977). O éxito desse
projeto seria determinado por dois fatores:
primeiro, a imigracdo sistematica de euro-
peus incentivadas pelo Estado para alterar o
perfil demografico da populagdo brasileira, e,
com isso, evitar ameacgas de possiveis levan-
tes negros; e em segundo, assegurar as elites
brancas o controle do aparato do Estado e das
instituicdes produtivas da sociedade. Esse
projeto de nac¢do estava fundado, portanto,
na garantia que de que a conduc¢do da nagdo
seria de responsabilidade exclusiva das elites
brancas, como também na rentdncia consenti-
da das populagdes negras e indigenas as suas
origens ancestrais, isto €, a qualquer cogitacao

de dividir o poder com os brancos:

o ‘embranquecimento’ passou, portanto, a signi-
ficar a capacidade da nacao brasileira (definida
como uma extensao da civilizagdo europeia, em
que uma nova raga emergia) de absorver e inte-
grar mesticos e pretos. Tal capacidade requer, de
modo explicito, a concordancia das pessoas de
cor em renegar sua ancestralidade africana ou
indigena” (Guimardes, 1999, p. 39).

A dominagao racial no Brasil, diferente de
outros paises, como a Africa do Sul e os EUA,
ndo precisou da institucionaliza¢do do racismo.
0 sistema foi engendrado a partir de elabora-
¢Oes intelectuais e a construgdes de narrativas
histoéricas fantasiosas; da execucdo do projeto
sistematico de branqueamento da populagao
através da imigracdo de europeus; de praticas
de dominag¢do que envolveram a violéncia
escravista; as torturas e sevicias publicas nos
pelourinhos; as perseguicdes e cacadas dos
escravos que evadiam; e, no pés-escravidado, ao
“deixar os negros a propria sorte” nas favelas,
mangues e palafitas; ao impedir que os negros
cultuassem suas religides ancestrais; com
estigmatizacao das manifestacdes culturais
negras, a exemplo do samba e da capoeira; e
com a formacao de forc¢as policiais militares
especializados em agir de maneira ilegal e
violenta com as popula¢des negras urbanas e
rurais.

Como nenhum projeto de dominagao pres-
cinde de narrativas convincentes, foi necessario
a construcao intelectual de conhecimentos
especializados a servico da dominac¢ao branca
no Brasil. Para o antropo6logo José Jorge de
Carvalho (2004), as universidades publicas
brasileiras, principais centros de producao de
conhecimento no pais, foram fundamentais
para a construcdo do projeto racializado de
nacao. Como é possivel que essas instituicdes
possam “teorizar sobre as relagdes raciais na
sociedade brasileira se desconhecem e se re-
cusam a analisar as rela¢des raciais das quais
eles fazem parte e que eles mesmos ajudam a

5 GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e an-
tirracismo no Brasil, p. 53.

Revista Internacional de Educagédo de Jovens e Adultos, v. 06, n.12, p. 16-33, jul./dez. 2023



reproduzir?” (Carvalho, 2004, p. 5). Para esse
autor, o racismo esta entranhado no sistema
universitario brasileiro e, por isso mesmo, con-
sidera que os intelectuais brancos sao autores
e cumplices do sistema racial brasileiro:

Aideologia da democracia racial sobreviveu por
tantas décadas, ndo exclusivamente pelo seu
potencial argumentativo inicial, mas também, e
principalmente, porque houve verbas publicas
para reproduzir os quadros intelectuais que a
disseminam: bolsas de estudo e verbas para
pesquisas de mestrandos, doutorandos e de
professores que se disponham a escrever sobre
o assunto (Ibidem, p. 10).

O ponto de vista de Jessé de Souza segue no
mesmo sentido quando considera indispensa-
veis as construc¢oes intelectuais para o exercicio
e a reproducao do poder politico: “o exercicio
do poder social real tem de ser legitimado. Nin-
guém obedece sem razao. No mundo moderno,
quem cria a legitimacdo do poder social que
serd a chave de acesso a todos os privilégios
sdo os intelectuais” (Souza, 2017, p. 13).

As teorias racistas e a discussao sobre o
perfil racial da na¢do mais conveniente aos
interesses das elites politicas e econ6micas
foram elaboradas justamente no final século
XIX, portanto, as vésperas da abolicdo e da
proclamacdo da republica. Por essa razao, as
indagacOes que mereciam respostas para os
grupos e classes dominantes, nesse momento
da histdria do Brasil, podem ser resumidas da
seguinte maneira:

quais as crencas e discursos que sujeitos bran-

CosS produzem e reproduzem para que sejam

beneficiados na estrutura social e, ao mesmo

tempo, desresponsabilizem-se e se isentem
dos problemas advindos da injustica social que

afetam aos negros e indigenas em nosso pais?”
(Melo e Schucman, 2022, p. 02).

Sao os intelectuais que, sob encomenda,
elaboram o projeto de nagdo e as narrativas
refinadas sobre a suposta inferioridade das
populagdes negras e indigenas. Com isso, con-
tribuem para reduzir os temores de levantes
negros e satisfazem aos anseios das classes
senhoriais brancas. E dessa maneira que é

Valdélio Santos Silva

possivel entender “que o discurso racial bra-
sileiro tem raizes profundas nos problemas
enfrentados pelo Brasil [e suas elites], no que
diz respeito a um projeto de modernizagao e
constituicao de uma identidade nacional” (Ta-
dei, 2007, p. 6).

A solucdo teodrica e politica para os dilemas
das elites, quanto ao formato ideal de identi-
dade nacional, s6 terd um desfecho satisfatério
e seguro depois da década de trinta do século
XX, ap0s a formulagao engenhosa de Gilberto
Freyre, que construiu o modelo da mesticagem
para proclamar a existéncia de uma suposta
igualdade racial entre os brasileiros:

o elogio da unidade, da homogeneidade, da
“indole pacifica do povo brasileiro”, do enco-
brimento e da negacdo de conflitos de toda
espécie, assim como, no outro polo, a demoni-
zacdo da critica e da explicitacdo de conflitos e
das diferencas, ganham, a partir desse contexto
discursivo e até nossos dias, sua articulacao e
legitimacdo maximas” (Souza, 2009, p. 38).

A repercussao positiva da obra de Gilberto
Freyre junto as elites politicas brancas deve-
se a dois fatores importantes. O primeiro foi o
sucesso da planejada imigracao branca iniciada
ainda na primeira metade do século XIX, que
alterou o perfil racial brasileiro:

é preciso lembrar que no século XIX a chamada
politica do branqueamento expressa-se pelo
forte incentivo a imigracao europeia que alterou
a proporgdo entre a populagdo negra e a popu-
lacdo de origem branca, a qual passou de 40%
em 1872 para 60% em 1950. Ao mesmo tempo
a populacdo negra caiu neste periodo de 30%
paramenos de 20% (Skidmore, 1976, p. 62 apud
Avritzer e Gomes, 2013, p. 06).

0 segundo fator é explicado por Antonio
Sérgio Guimaraes. Para esse autor, as ela-
boragdes supostamente cientificas sobre a
inferioridade dos negros, eram, de fato, uma
maneira de justificar a exclusdo dos ndo bran-
cos no projeto de nacionalidade, uma vez que
“o racismo surge, portanto, na cena politica
brasileira, como doutrina cientifica, quando
se avizinha a abolicdo da escravatura e, con-
sequentemente, a igualdade politica e formal
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entre todos os brasileiros [...]” (Guimaraes,
2004, p. 3).

Com o éxito politico da imigragdo branca
que perdurou até o governo de Getulio Vargas
na primeira metade do século XX, alterando
consideravelmente a participacao dos brancos
na populacgdo geral do pais, foi possivel as elites
aceitar as ideias de Gilberto Freyre como um
projeto consistente de “democracia racial”, e,
assim, sua obra Casa Grande e Senzala tornou-
se a chave para a transi¢cdo da escravidao paraa
republica, sem que as elites brancas perdessem
o controle do poder.

O racismo é um fenémeno social e, por isso
mesmo, esta referido as relacdes dos individuos
nas interagoes sociais. Essas interagdes sociais,
porém, ocorrem em contextos determinados,
em grande parte, por fatores macroestruturais.
O racismo, como um fendmeno que organiza e
orienta as relagdes sociais dos individuos, pode
influenciar o comportamento e as atitudes dos
sujeitos sociais fora e independentemente de
relacdes interpessoais. Basta lembrar que é
muito comum que individuos discriminados
por motivos raciais internalizem informacgdes,
ensinamentos, valores e regras oriundas de re-
lagdes familiares e amizades, ou de leituras que
se popularizam na sociedade sobre diferentes
temas sociais. Dentre elas, sobre ideologias que
difundem “conhecimentos” sobre supostas “in-
capacidades” intelectual e psicoldgica do negro.
Tais “conhecimentos”, “informacoes”, “ensina-
mentos”, “valores” e “regras” podem interferir
na tomada de decisdes e nos comportamentos
de quem vive em uma sociedade racializada.

Ser negro numa sociedade racista - que
educa desde cedo as criangas a acreditarem
que a “mulher negra é feia”, que “negro é burro
de carga”, que “negro é perigoso” etc - implica
enfrentar todos os dias o desafio de se desven-
cilhar desse imaginario. O impacto provocado
pela internalizacdo desses estigmas - caso
nao consiga desvencilhar-se dos discursos
inferiorizantes - podera provocar respostas
emocionais traumatizantes e que terminam
convencendo o sujeito negro a acreditar que a

sua “feiura” é um padrao estético incontorna-
vel. Para Franz Fanon, “o racismo nunca é um
elemento adicionado depois, descoberto por
acaso numa pesquisa entre os dados cultu-
rais de um grupo. A constelacdo social, o todo
cultural sdo profundamente modificados pela
existéncia do racismo” (Fanon, 2021, p. 75).

Nao é incomum relatos de criancas negras
que nao se olham no espelho influenciadas por
essas ideias e também por atitudes racistas
que acreditaram serem verdadeiras. Conheci
estudantes negros e negras talentosas que
concluiam a graduag¢do na UNEB e tinham difi-
culdades de prosseguir os estudos. A alegacao
sempre era a de que ndo estavam preparados
para fazer uma selecdao de mestrado. Conhecen-
do o bom desempenho académico de algumas
delas, sabia que a “justificativa”, de fato, ndo
passava de um pretexto para esconder que
estavam inseguras. Dessa forma, preferiam
fazer um curso de especializagdo com a mesma
durac¢do do mestrado, ao invés de enfrentar a
selecdo e fazer o curso de mestrado com um
status académico mais elevado.

Os dois casos sao ilustrativos de como o
sistema racista influencia a conduta de um
individuo, independentemente de relagdes
interpessoais. A eficacia do racismo estrutural
consiste justamente em reproduzir discursos
normativos e influentes na sociedade, mesmo
que esses ndo tenham fundamento légico ou
base cientifica. Grada Kilomba é precisa quando
assinala que com as “dinamicas do racismo, nés
nos tornamos sujeitos incompletos” (2019, p.
80).

Ao abordar o racismo como fené6meno ine-
rente as estruturas da sociedade, trazemos a
discussao do conceito de raca para o terreno
das Ciéncias Sociais. Essa inflexdo desloca a
discussdo do conceito de racismo do seu viés
biolégico, ainda que a discriminac¢ao racial
no cotidiano da sociedade racista continue a
enfatizar caracteristicas fisicas e psicologicas
dos sujeitos negros para negar a nossa huma-
nidade. Apesar da desconstrugdo ja iniciada
pelos estudos contemporaneos sobre relacdes
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raciais, o uso do discurso baseado na raca,
premissa da suposta inferioridade congénita
dos homens e mulheres negras, permanece no
imagindario da sociedade. A associagdo é ainda
mais atroz quando vincula negros e negras a
animais ou quando se argumenta, como aconte-
ceu durante os debates que antecederam a im-
plantagdo das cotas raciais na UNEB em 2002,
que a juventude negra nao estaria “preparada”
para fazer um curso universitario.

A dimensao estrutural do racismo é parte
fundamental do projeto de dominacao poli-
tica. O mais comum € associar ou reduzir o
racismo a atos individuais, como uma espécie
de desvio de conduta. Frantz Fanon é incisivo
em sua critica quanto a essa consideragdo: “o
habito de considerar o racismo como uma dis-
posicao de espirito, uma tara psicolégica, deve
ser abandonado” (2021, p. 77). Ndo ha como
explicar a permanéncia do sistema racial que
segrega e exclui mais da metade da populagdo
brasileira sem, ao mesmo tempo, ndo associar
adominacao das elites brancas. O racismo é um
conjunto de discursos e praticas estruturados
para justificar e reproduzir uma estrutura de
dominac¢ao, nesse sentido, é um sistema de
poder. A permanéncia e reproducdo do racismo
na sociedade brasileira ndo seria possivel se
ndo houvesse interesses econdmicos, politi-
cos, culturais e simbolicos que justificassem
e, sobretudo, sustentassem a sua reproducao.
A “persisténcia histérica do racismo nao deve
ser explicada como legado do passado, mas
como servindo aos complexos e diversificados
interesses do grupo racialmente dominante no
presente” (Hasenbalg, 1979, p. 180). Da mesma
forma, a sua extincao s6 serd possivel com o
desaparecimento do sistema desigual de poder
que o sustenta.

Conceber o racismo como um sistema de
poder é o Unico caminho para entender a sua
longevidade e disseminacdo em toda a socie-
dade. Sem essa perspectiva, ficaremos reféns
de uma analise que reduz o sistema racial a su-
perficialidade de atos abusivos envolvidos em
discriminag0es raciais aparentemente isoladas.

Valdélio Santos Silva

Essa é arazdo da aceitagdo tacita por quem esta
no poder de postulados juridicos que simplifi-
cam e reduzem o racismo a atos individuais e
supostamente distintos, como eles classificam
os dispositivos legais de “racismo” e “injuria
racial”. Nos dois casos, o racismo foi reduzido
a sua dimensao individualizada de um sujeito
que “ofendeu” outro ou uma “coletividade”
por motivos “raciais”, como se esses atos nao
tivessem nenhuma relacdo com o sistema geral
de dominacao.

As atitudes e mecanismos mais reconhe-
civeis de recusar o outro por motivos raciais
ocorrem, efetivamente, nas interagdes sociais
e mediante atos de discrimina¢do. Tomar essas
relacdes intersubjetivas como referéncia de
analise, por conseguinte, ndao é incorreto ou
inadequado, ao contrario, pode ser util para
entender nuances, extensdes e profundidades
do racismo presentes nas relagdes sociais con-
cretas. O que pode desvirtuar a andlise é redu-
zir ou limitar a incidéncia do racismo apenas a
essa dimensdo. Primeiro porque os individuos
que discriminam aprenderam na sociedade a
ver o outro como inferior, os seus atos, por-
tanto, estao conectados a uma estrutura social
que forma e reproduz sujeitos que consideram
vantajosa sua condi¢do social, independente-
mente ou ndo de se identificarem com o sistema
racista. A questao a ser respondida é esta: “qual
a logica que rege o fato de que em um pais em
que 54% da populacdo se declare negra, os
lugares de poder estejam ocupados em sua
quase totalidade por pessoas brancas?” (Melo
e Schucman, 2022, p. 2).

0 maior desafio intelectual e politico no Bra-
sil é entender o racismo enquanto fenbmeno
social total. Essa é a possibilidade de tornar
inteligivel o conceito de racismo estrutural.
Esse conceito s6 faz sentido quando associado
a totalidade dinamica presente nas trés confi-
guracgoOes indicadas e rapidamente discutidas
neste texto. As dimensoes interpessoais do
racismo que resultam em discriminagdes e atos
agressivos contra homens e mulheres negras;
as modalidades discursivas e representacionais
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presentes no que foi convencionado chamar de
racismo dissimulado; e os elementos raciais
que orientam decisdes politicas concernentes
a totalidade da estrutura social, nem sempre
identificaveis ao senso comum, tudo isso, cons-
tituem o racismo. Esse é o caminho analitico
para desvendar o que esta a vista; aquilo quem
nem sempre esta a vista; ou o que foi camuflado
por teorias, praticas sociais e argumentacoes
sofismaticas para dificultar a compreensao
cabal do racismo como sistema violento de
dominacgao politico na sociedade brasileira.
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RESUMO

Neste artigo, propomos discutir a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) como parte
das reivindicag¢oes realizadas pelo movimento negro brasileiro e por intelectuais
engajados(as) na luta antirracista. Considerar a E]JA social e étnico-racialmente
referenciada contribui para, entre outras coisas, reconhecer a importancia
da atuacdo histdrica desse movimento realizada também na defesa desta
modalidade de ensino. Os principais procedimentos metodoldgicos utilizados
foram: i) o exame de documentos; ii) a realizacdo da pesquisa bibliografica, entre
outros. Os resultados alcancados apontam que as experiéncias de educacio
popular concebidas pelo movimento negro junto e com pessoas jovens, adultas
e idosas tém muito a nos ensinar.

Palavras-chave: Educacio Popular Negra; Equidade Etnico-Racial; Educagio

ABSTRACT

EJA POPULAR BLACK: PRELIMINARY NOTES ON BLACK CREATIVE
AGENCY

In this article, we propose to discuss Youth and Adult Education (EJA) as part of
the demands made by the Brazilian black movement and by intellectuals engaged
in the anti-racist struggle. Considering EJA as socially and ethnically-racially
referenced contributes to, among other things, recognizing the importance of
the historical role of this movement also carried out in defense of this teaching
modality. The main methodological procedures used were: i) examination of
documents; ii) carrying out bibliographical research, among others. The results
achieved indicate that the experiences of popular education conceived by the
black movement together with young, adult and elderly people have a lot to
teach us.

Keywords: Black Popular Education; Ethnic-Racial Equity; Education

RESUMEN

EJA POPULAR NEGRA: NOTAS PRELIMINARES SOBRE LA AGENCIA
CREATIVA NEGRA

En este articulo nos proponemos discutir la Educacién de Jévenes y Adultos
(EJA) como parte de las demandas del movimiento negro brasilefio y de los
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intelectuales comprometidos en la lucha antirracista. Considerar a la EJA como
un referente social y étnico-racial contribuye, entre otras cosas, a reconocer
la importancia del papel historico de este movimiento realizado también en
defensa de esta modalidad de ensefianza. Los principales procedimientos
metodologicos utilizados fueron: i) examen de documentos; ii) realizar
investigaciones bibliograficas, entre otras. Los resultados alcanzados indican
que las experiencias de educacién popular concebidas por el movimiento negro
junto a jévenes, adultos y ancianos tienen mucho que ensefiarnos.

Palabras clave: Educacion Popular Negra; Equidad Etnico-Racial; Educacién

REFLEXOES INICIAIS

Neste artigo, propomos discutir a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) como parte das reivindi-
cacoes realizadas pelo movimento negro bra-
sileiro e por intelectuais engajados(as) na luta
antirracistal. Partindo dessas contribuicdes, o
trabalho educativo realizado nessa modalidade
de ensino necessita considerar as diferentes
expressoes, lutas e contribuicées dadas pela
populacdo negra? e indigena ao longo da his-
toria, conforme previsto na Lei n2. 10.639/03
(atualizada pela Lei n2. 11.645/08) e de suas
Diretrizes, que tratam da obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena nas institui¢cdes de educa-
¢do publicas e privadas.

A concepcgao de educacgdo das relagoes étni-
co-raciais (ERER) contida nesses marcos nor-
mativos antirracistas nos ajuda a compreender
melhor que a EJA se trata de uma modalidade
de ensino negra (SILVA, 2021a). Inclusive, o
perfil étnico-racial das pessoas jovens, adultas
e idosas que ali estdo presentes corrobora com
essa afirmacdo. A esse respeito, é necessario
indagar: quais sdo os motivos sociopoliticos
e educacionais que levam essa parcela da
populagdo a estar sobrerrepresentada nessa
modalidade de ensino? A presenca estudantil
negra é capaz de impulsionar outras e novas

1 Aelaboracgdo deste artigo retoma algumas reflexdes
realizadas em textos ja publicados.

2 Entende-se negro como uma categoria analitica
constituida por pessoas que se autodeclaram como
pretas e pardas, conforme levantamento censitario
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE).

praticas educativas? No ambito das politicas
educacionais, ha algum tipo de correlagdo en-
tre a desvalorizacdo da EJA e os sujeitos e as
sujeitas por ela acolhidos(as)?

Essas indagac¢des nos fazem refletir sobre
essa modalidade tanto a partir da perspectiva
do direito social e humano como também da
construcdo do direito a EJA étnico-racialmente?
referenciada. Essa orientagdo, pode ser capaz
de desnaturalizar desigualdades sociorraciais
historicas que incidem, especialmente, sobre
pessoas jovens, adultas e idosas negras, mo-
radoras de vilas, favelas e aglomerados dos
centros urbanos e/ou de regides rurais, que
tiveram os seus direitos social e humano a
educacao negligenciados.

Cabe ressaltar que o foco na questdo racial
ndo tem como pretensdo desconsiderar outros
relevantes marcadores sociais (classe, género,
etario, orientacdo sexual, deficiéncia etc.) que
incidem sobre o perfil dos(as) educandos(as),
mas sim suscitar o debate, sobretudo com
os(as) profissionais da educacdo que ali atuam,
sobre os significados de desenvolver praticas
educativas no contexto de uma EJA popular
negra.

Nesse sentido, os dados divulgados pelo
Censo Escolar realizado em 2019 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) ndo deixam duvidas de
que a maior parte dos(as) estudantes matri-
culados(as) nessa modalidade sdao negros(as):

3 Raga é aqui entendida como uma construc¢io cien-
tifica, sociocultural e politica.
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“pretos e pardos predominam nos dois niveis
de ensino. No fundamental, o grupo representa
75,8% dos estudantes, enquanto, no nivel mé-
dio, 67,8%. Os alunos que se identificam como
brancos compdem 22,2% da EJA fundamental
e 31% da EJA médio” (INEP, 2020, p. 5).

Nesse caso, a abordagem relacionada a
ERER a ser desenvolvida na EJA requer a cria-
c¢do e recriacdo de praticas educativas que,
muitas vezes, inexistem ou sio realizadas de
maneira incipiente e pouco sistematizada. Por
conseguinte, essa orientacdo politico-peda-
gogica relacionada a promocao da equidade
étnico-racial implica, necessariamente, ampliar
os referenciais epistemoldgicos formativos
(SILVA, 2020, 2021b).

Logo, reconhecer desigualdades sociorra-
ciais que atingem este publico estudantil nao
significa trata-lo como se fosse incapaz de ser
protagonista de sua propria histdria de vida.
Muito menos considera-los(as) como seres
passivos ou, até mesmo, apoliticos ante o con-
texto social opressor. Pelo contrario, esse tipo
de postura, inclusive, impossibilita-nos enten-
der a forma que se concretiza o racismo nosso
de cada dia (BENTO, 2002, CARDOSO, 2002,
MUNANGA, 2002, SILVERIO, 2018).

O entendimento da EJA popular negra nos
convida a considerar a participagao ativa
dos(as) proprios(as) sujeitos e sujeitas como
participes no processo de producao das prati-
cas politicas e educativas. A concretizagdo des-
sas praticas se efetiva, portanto, como sendo
constituintes de lugares de lutas nos quais as
pessoas estdo engajadas. E por esse motivo que
essa concep¢do de educacdo critica, contra-he-
gemoOnica e antirracista busca romper com todo
e qualquer tipo de praticas de escolarizacao
de carater bancaria, como bem nos ensinou o
educador Paulo Freire (2005).

O texto das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacédo das Rela¢des Etnico-ra-
ciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (DCNERER) eviden-
cia a esse respeito que o trabalho da ERER tem
por objetivo:

[..] a divulgacao e producdo de conhecimentos,
bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étni-
co-racial, tornando-os capazes de interagir e
de negociar objetivos comuns que garantam, a
todos, respeito aos direitos legais e valorizacao
de identidade, na busca da consolidacao da de-
mocracia brasileira (BRASIL, 2004, p. 3).

Nessa perspectiva, afirmar a defesa do di-
reito a educacgao étnico-racialmente referen-
ciada exige o desafio de superar a alienagdo
racial (SILVA, 2019). Esse tipo de alienagao é
produzida-reproduzida por meio de sistemas
econOmicos, juridicos, politicos, ideoldgicos,
institucionais, entre outros, de maneira a
permitir que a percep¢ao das desigualdades
sociorraciais seja naturalizada. Como resulta-
do, essa naturalizacado dificulta o processo de
constituicao social de uma consciéncia critica
-politica-reflexiva-afetiva antirracista.

Cabe salientar que a formacgao voltada paraa
educacdo das relagdes étnico-raciais afeta dire-
tamente processos de subjetivacdao do(a) edu-
cador(a) e do(a) educando(a). Nesse sentido, é
importante ndo perder de vista que cadaum de
nos reage a esse tipo de formag¢do de maneira
bastante distinta. No contexto da EJA, em que
se constata o acirramento do fundamentalismo
religioso, ter essa compreensao é relevante.
Afinal, ante a efetividade do racismo a brasileira
a form-agdo étnico-racialmente referenciada
ocasiona, entre outras coisas, tensionamentos
e conflitos relacionados as cosmopercepgdes de
mundos (OLIVEIRA; SANTOS, 2022, OYEWUMI,
2003).

Assim, compreender a EJA a partir de sa-
beres étnico-racialmente referenciados nos
remete a tomar conhecimento das inimeras ex-
periéncias sociopoliticas e educativas voltada
para pessoas jovens, adultas e idosas realizadas
ontem e hoje, que foram desenvolvidas por ini-
ciativas do movimento negro e/ou por sujeitos
diversos(as) engajados(as). Diante disso, con-
siderar a EJA popular negra significa também,
entre outras coisas, reconhecer a importancia
da atuacdo sociohistérica desse movimento
em defesa da Educagdo de Adultos e ao mesmo
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tempo entender a no¢do de Educacao Popular
de maneira mais ampliada.

A ampla divergéncia de conceituacdo encontra-
dapodeindicar que existe uma disputa de senti-
dos e de projetos dentro do campo que tem sido,
comumente, chamado de Educacao Popular. Ad-
mitindo a possibilidade de tal disputa, poderia
ser relevante que os pesquisadores interessados
no tema atentassem para ela e buscassem refle-
tir sobre o que estao entendendo por Educacao
Popular nos contextos de suas investigacoes. E,
ainda, se tais disputas de sentido ocorrem no
ambito académico, é possivel conjecturar que
elas também ocorram no seio dos movimentos
e das organizacdes sociais que desenvolvem
atividades de Educacido Popular (CORDEIRO;
FISCHER, 2021, p.11-12).

E preciso, portanto, reconhecer as lutas
do movimento negro a favor da defesa da
Educagdo de Adultos ocorridas ao longo da
histéria em espagos formativos escolares e ndo
escolares. E por meio do reconhecimento das
praticas educativas que foram e permanecem
ainda sendo realizadas que torna-se possivel
compreender melhor a proposicdo de uma
educacdo étnico-racialmente referenciada.

AGENCIA CRIATIVA NEGRA DE
PRATICAS EDUCATIVAS POPULARES

Os estudos realizados no ambito da histdria
do negro tém contribuido sobremaneira para
desvendar a agéncia criativa negra acerca da
producdo de praticas de educag¢do popular
realizada por parte de sujeitas negras e su-
jeitos negros, uma vez que, na narrativa da
historiografia oficial, esse tipo de agéncia foi
sistematicamente apagado. Agéncia refere-se a
capacidade de agir ou realizar uma agao. Para
os estudos pos-coloniais agéncia esta relacio-
nada “a capacidade dos sujeitos pds-coloniais
de iniciar a acdo em envolver-se ou resistir ao
poder” (ASHCROFT; GRIFFITHS; TIFFIN, 2000,
p.6).

Para o pesquisador e intelectual negro Valter
Silvério a agéncia criativa negro-africana diz
respeito ao “enfrentamento dos obstaculos a
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participacao cultural e politica plena dos afri-
canos e seus descendentes no mundo social
com histdrias e experiéncias que influenciaram,
e continuam a influenciar, os seres humanos
que sdo contadas por outros” (SILVERIO, 2022,
p.31).

A esse respeito, as irmandades religiosas
negras brasileiras, existentes desde o século
XVIII, podem ser interpretadas como uma im-
portante agéncia negro-africana que “podiam
interferir (como interferiram) no comporta-
mento de seus membros, educando-os para a
vida associativa no mundo urbano. Formava-se
a partir delas um embrido do que seriam as or-
ganizacOes negras combativas que dominaram
aprimeira metade do século XX” (GONCALVES,
2000, p. 335).

De fato, muitas das liderancas negras que
participaram nessas irmandades constituiram
associagoes, como é o caso da Frente Negra Bra-
sileira (FNB), criada em outubro de 1931, na
cidade de Sao Paulo, sendo uma das primeiras
organizag¢des no século XX a exigir igualdade
de direitos e participacao da populagao negra
na sociedade brasileira, conforme podemos
observar no registro fotografico (imagem 1)
em celebracdo do aniversario de sua fundacao.

Imagem 1. Aniversario da Fundacao da Frente
Negra Brasileira
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Fonte Acervo da Biblioteca Nacional, 1935

Nessa perspectiva, cabe evidenciar o tra-
balho de Francisco Lucrécio (1909-2001),
cirurgido-dentista e funcionario publico, um
dos fundadores da FNB, editor do jornal Sen-
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zala, e sua preocupac¢do com a valoriza¢do do
negro brasileiro e o resgate de sua historia e
suas tradi¢coes de luta. Lucrécio foi responsavel
pelo Departamento de Instrucgao e professor na
Escola de Alfabetizacao fretenegrina. Os cursos
de alfabetizacdo ali ofertados atendiam adultos
e criangas pobres negras e ndo negras na cidade
de Sdo Paulo, na década de 1930. Na ocasido,
considerava a escola como um meio de garantir
para a popula¢do negra éxito no processo de
inser¢do socioecondémica e cultural.

Na matéria intitulada “A Escola da Frente
Negra Brasileira”, publicada no Jornal A Voz da
Raga, Lucrécio destaca a importancia de criar
uma escola primdria com vistas a garantir pra-
ticas educativas condizentes com a valorizagao
do pertencimento étnico-racial e a cultura de
origem, assim como parte de uma construcao
politica.

A escola FNB que sob a dire¢ao do dr. Francisco

Lucrécio, auxiliado pela sta. Celina Veiga, os

quais dedicando seus maiores esforgos para

educar e preparar as criancas - o elemento ba-
sico formador de uma nacionalidade vigorosa,
fisica e moralmente, a crianga de hoje, o homem
de amanha (...). Eis porque a FNB mantém as au-
las noturnas: para instruir ndo sé as criangas, mas
também os adultos, os tendo as suas obrigagées
cotidianas, poderdo frequentar as aulas (...). Esta
é mais uma gléria para a FNB em possuir em seu

seio um departamento de combate ao analfabe-
tismo (A Voz da Racga, 1935, p. 35, grifos nossos).

Na mesma direcao, na época, no interior do
Teatro Experimental do Negro (TEN), praticas
educativas de Educacdo Popular eram oferta-
das diante da auséncia de politicas publicas
educacionais. Tais praticas apresentavam
a preocupacdo de assegurar a educacao de
adultos, bem como promover a consciéncia
étnico-racial dos(as) educandos e educandas.
O objetivo era enfrentar o racismo a brasileira,
amparado por parte do Estado por meio da
validacdao do discurso da mesticagem e, con-
sequentemente, da perpetuacdao do mito da
democracia racial (MUNANGA, 2017).

O Teatro Experimental do Negro (TEN) tinha
por base o teatro como um veiculo poderoso

de educagdo popular. Tinha sua sede num dos
sal6es da Unido Nacional dos Estudantes, onde
aportavam, dos suburbios e de varios pontos da
cidade operarios, domésticas, negros e brancos
de varias procedéncias humildes. Alj, a pedido
de Abdias, ministrei por anos a fio um extenso
curso de alfabetizagdo (...) tudo entremeado com
licdes sobre folclore afro-brasileiro e as facanhas
e lendas dos maiores vultos de nossa raga (RO-
DRIGUES, 1997, p. 27, grifos nossos).

Das experiéncias compartilhadas, duas
dimensodes educativas ressaltam como as prin-
cipais caracteristicas dessa pratica de educagao
popular, quais sejam: alfabetizagdo de adultos
(trabalhadores e trabalhadoras), como docu-
mentado na fotografia que registra uma aula de
alfabetizacao no TEN (imagem 2), e combate ao
racismo, por meio do processo de conscientiza-
¢do racial. Desse modo, a conquista do direito
a educagdo por parte da populagdo negra esta
relacionada também com o respeito, a valori-
zacao e o reconhecimento da contribuicao do
legado da cultura africana e afro-brasileira.

Imagem 2. Aulas de alfabetizacdo ministradas pelo
professor Ironides Rodrigues no TEN

&

Fonte: Acervo do Instituto de Pesquisas e Estudos Afro
-Brasileiros (Ipeafro), 1946.

O curso preparatorio de professores, intitu-
lado “Introducdo aos Estudos da Histoéria e das
Culturas Africanas”, realizado no ano de 1985,
em Salvador, trata-se de outra experiéncia de
agéncia criativa negra de praticas educativas
de educacdo popular realizadas pelo movi-
mento negro. Em parceria com o sistema de
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educacdo local, a militancia buscou investir na
erradicacdo do analfabetismo articulada com a
promocdo daigualdade étnico-racial, conforme
registra o Caderno de Educacdao Popular da
época.
Outra preocupacgio nossa é com o analfabetismo.
A populacdo negra é que foi deixada sem alfabe-
tizacdo. Desde 1978, reivindicamos o voto para
o analfabeto. Aqui na Bahia, no inicio de 1980,
fizemos experiéncia que nao funcionou muito
por falta de recursos financeiros, principalmen-
te. Agora, em 1986, vamos recomecgar, com o
apoio financeiro e técnico da Fundacao Educar
(...) vamos aliar o ensinar a ler e ler-e-escrever
com a discussdo sobre a questdo racial (Raca
Negra, 1986, p. 35, grifos nossos).

Praticas de educagdo popular negra realiza-
das, ontem e hoje, por parte de sujeitos diver-
sos engajados na luta antirracista guardam em
si aradicalidade politica em relagdo a necessi-
dade de superacdo de opressoes sociorraciais
histdricas que incidem de maneira mais con-
tundente os povos da didspora africana. Além
disso, nas ultimas décadas, cada vez mais tem
sido reconhecido que essas praticas educativas
significam a renovag¢do do campo da educagdo
popular. Afinal, “migracoes da diversidade, a
sustentabilidade, a interdisciplinaridade, a
intertransculturalidade, a questdo de género,
idade, etnia, sexualidade, desenvolvimento
local, emprego e renda” (GADOTTI, 2012, p.
20) sdo discussoOes caras em um momento em
que se constata a ascensao da ultradireita ao
poder politico em diferentes partes do mundo.

A CONSTRUCAO DE UMA EJA
POPULAR NEGRA

As experiéncias de educac¢do popular conce-
bidas pelo movimento negro junto e com as
pessoas jovens, adultas e idosas tém muito a
contribuir para compreendermos a EJA. Afinal
de contas, sao os saberes emancipatorios an-
tirracistas gerados a partir dessas experiéncias
que animam as possibilidades de elaborar o
trabalho educativo numa perspectiva de uma
EJA popular negra. Nesse caso, praticas sociais
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produzidas no ambito da cultura popular negra
sao centrais na realizacao de tais praticas.
Nessa perspectiva, reconhecer o carater po-
litico e contracolonial existente nelas se torna
uma tarefa primordial. Arroyo (2017) entende
aesserespeito que ainda hoje a cultura popular
tem sido pensada e tratada pela cultura hege-
monica e até pedagdgica como despolitizada.
Diante disso, os movimentos sociais, que sdo
também movimentos culturais, desempenham
uma importante fung¢do social, haja vista que:

[...] trazer com centralidade as relagbes entre
cultura, conhecimento, ciéncia e diversidades
€ uma forma de alargar e enriquecer o direito
ao conhecimento. Direito a saberem-se pro-
dutores de culturas e até segregados em suas
culturas. Uma maneira de formarem-se sujeitos
culturais, de resisténcias e de lutas nesse campo
da cultura. Por ai a escola e a EJA passam a ser
afirmar como um espaco de cultura, com seus
professores-profissionais da cultura (ARROYO,
2017, p.173).

A funcdo social de uma educagdo étnico
-racialmente referenciada necessitalevar em
conta a contribuigao social, politica, intelec-
tual, econdmica, religiosa etc. de diferentes
povos na formacao social do pais, conforme
propde o documento da DCNERER. Todavia,
nos ultimos anos, a partir da disseminagao do
discurso de 6dio social e antidemocratico, te-
mos assistido a elevacao, de modo vertigino-
so, tensionamentos sociorraciais que afetam
diretamente as conquistas de direitos sociais
e humanos duramente efetivados em funcao
da participagdo politica dos movimentos ne-
gros, de mulheres negras e indigenas, entre
outros. O programa politico-partidario da
Escola Sem Partido é exemplar nesse sentido,
pois a sua abordagem ideoldgica questiona
frontalmente “a perspectiva da diversidade
étnico-racial por meio da difusdo de ques-
tionamentos sobre a pertinéncia da luta pela
igualdade racial e as politicas afirmativas,
ataques a cotas raciais, a diversidade do
curriculo, o aumento do racismo religioso,
a censura de conteddos de livro didatico”
(DIAS; BATISTA, 2020, p. 195).
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Nessa logica, pensar na realizagdo de uma
proposta educativa relacionada a EJA popular
negra, comprometida com a valoriza¢ao do
conhecimento dos sujeitos sociais que estado ali
presentes, implica, necessariamente, a garantia
de condi¢bes sociais democraticas. A perda de
direitos sociais e humanos conquistados a par-
tir da conquista democratica da promulgacao
da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), tem
sido significativa ante a ameaca de processos
de dessubjetivacao da vida humana ocasiona-
da pela financeirizacao do capital (ANTUNES,
2018, CASTIANO, 2018, DOWBOR, 2020, SO-
DRE, 2021).

Nessa direcdo, a realidade dos sujeitos di-
versos que estdo hoje inseridos na EJA, quais
sejam: as pessoas moradoras de ocupagdes ur-
banas ou rurais, jovens, adultos(as) e idosos(as)
negros(as) e ndo negros(as), quilombolas, indi-
genas, mulheres, ribeirinhos, extrativistas, tra-
balhadores empregados e desempregados, em
privacao de liberdade, pessoas com deficiéncia,
pessoas LGBTQIAPN+, pessoas em situacao de
rua, domésticas, profissionais do sexo, dentre
tantos outros, é negligenciada no conjunto de
competéncias e habilidades essenciais expres-
so no documento da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) (BRASIL, 2018).

Nao é apresentada nenhuma orientagdo na
BNCC relacionada a essa modalidade de ensi-
no. Nesse sentido, é problematica a nogao de
itinerarios formativos em relacdo a oferta de
ensino médio na EJA, por exemplo. Refletindo
um pouco mais, como a oferta desses itinera-
rios serdo implementados nessa modalidade,
haja vista que a sua oferta se destina a acolher
educandos(as) trabalhadores(as) e, grosso
modo, matriculados(as) no turno noturno?
Dessa maneira, o que esta por tras de sucessi-
vas reformas ocorridas no ambito das politicas
educacionais desde a década de 1990 é a dis-
puta entre a logica privatista empresarial de
ensino e a garantia da educagao como direito
social e humano.

Alguns dos principios formativos técni-
co-instrumentais que orientam o documento

da BNCC sao: empregabilidade, centralidade
nas competéncias, modelo de avaliacao efi-
cientista, entre outros, com vistas a exacerbar
relacdes individuais e privatistas da realidade
social. Competéncias e habilidades sdo eixos
centrais presentes no documento que defende
determinada formacdo individual, de modo a
exaltar o autoempreendedorismo em detri-
mento da valorizagdo do direito da educacao
basica de qualidade social e étnico-racialmente
referenciada.

A BNCC indica que as decisdes pedagbgicas de-
vem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias. Por meio da indicacdo clara
do que os alunos devem “saber” e, sobretudo,
do que devem “saber fazer”, a explicitacido das
competéncias oferece referéncias para o forta-
lecimento de a¢bes que assegurem as aprendi-
zagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL,
2018, p. 13).

0 compromisso social da promog¢ao de uma
educacao étnico-racialmente referenciada é
poético [politico e ético], afetivo e coletivo em
detrimento da exaltacdo meramente do indivi-
dualismo racionalista, que se apresenta como
historia tinica de uma concep¢dao de mundo
baseada no paradigma mercadolégico. Se,
por um lado, praticas sociais fundamentadas
no antirracismo tém gerado experiéncias de
letramento politico democratico, por outro,
a imposicao consumista da vida é sustentada
por letramento politico neoliberalista global.

Nesse sentido, abordagens de EJA popular
negra estdo intrinsecamente relacionadas
as acoes e realizagcdes historicas que foram
promovidas pelo movimento negro e/ou
por sujeitos diversos engajados por meio de
agéncias sociopoliticas, artisticas, religiosas e
culturais, entre outras. Experiéncias educativas
antirracistas realizadas ontem e hoje nutrem e
inspiram outras e novas abordagens de ensino
e aprendizagem. A premissa de que o movi-
mento negro politiza e reeduca a sociedade
por meio das suas lutas sociais historicamente
realizadas (GOMES, 2017) constitui, portanto,
a base de uma educagdo étnico-racialmente
referenciada e popular.
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Desse modo, é preciso fazer confluir sabe-
res emancipatérios antirracistas construidos
pelo movimento negro politico e educador nas
praticas educativas escolares e ndo escolares,
realizadas na EJA. Logo, essa compreensao
suscita considerar a realidade social e de vida
das pessoas jovens, adultas e idosas negras e
ndo negras. De igual modo, ao considerar essa
modalidade de ensino como uma modalidade
de ensino negra, a correlagdo entre desigualda-
des sociorraciais e exclusao dos direitos sociais
e humanos necessitam ganhar centralidade.

Assim, a criacdo de um ambiente acolhedor,
afetivo-sensivel e contra-hegemodnico permite
aos(as) educandos(as) e educadores(as) envol-
vidos(as) compartilharem suas experiéncias
vividas do racismo. Experiéncias essas muitas
vezes dificeis de serem revisitadas/abertas. Na
criacdo de ambientes seguros, € possivel ainda
mapear e construir praticas antirracistas. Por
esse motivo, cartografias participativas antir-
racistas subsidiam teérico-metodologicamente
a efetivagdo de uma proposta de EJA popular
negra.

CARTOGRAFIAS PARTICIPATIVAS
ANTIRRACISTAS

Pensar em termos de cartografias participa-
tivas antirracistas na EJA significa considerar
que as praticas educativas que ali se realizam
acontecem em distintos contextos socioes-
paciais e territoriais. Por conseguinte, nos
territérios comunitarios negros, ha inumeras
acoes sociopoliticas que contam com a parti-
cipacdo de discentes e docentes na sua reali-
zacao. Dessa maneira, elas se ddo por meio de
relacdes educativas humanas marcadas pelas
diversidades, entendidas aqui para além de um
multiculturalismo liberal. Afinal, o principal ob-
jetivo desse tipo de multiculturalismo € atender
a logica do consumo, evitando com isso toda
e qualquer possibilidade de tensionamento e
conflito sociopolitico.

Nas palavras do pesquisador jamaicano
Stuart Hall (2003, p. 53), o multiculturalismo
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liberal “busca integrar os diferentes grupos
culturais o mais rapido possivel ao mainstream,
ou sociedade majoritaria, baseado em uma ci-
dadania individual universal, tolerando certas
praticas culturais particularistas apenas no
dominio privado”. Reconhecer a sociedade bra-
sileira como multicultural e pluriétnica, con-
forme proposto no documento das DCNERER,
significa, portanto, a capacidade de construir
outro projeto de pais. E, nesse caso, a “histoéria
e cultura afro-brasileira, africana [e indigena]
ndo se restringe a populacdo negra, ao con-
trario, diz respeito a todos os brasileiros, uma
vez que devem educar-se enquanto cidadaos
atuantes no seio de uma sociedade multicul-
tural e pluriétnica, capazes de construir uma
nacao democratica” (BRASIL, 2004, p.17).

O conceito de cartografia aqui utilizado ex-
trapola a nogao positivista e eurocéntrica que o
entende somente como a utilizacdo de técnica
“neutra” para elaboracao representacional de
mapas. O termo cartografia é inspirado no con-
ceito automapeamentos. Para VianaJr. (2009),
0 automapeamento consiste na maneira como
0s proprios sujeitos (povos origindrios, qui-
lombolas, ribeirinhos etc.) se autoclassificam
de maneira participativa em seus territorios.

Instiga-nos a pensar nesse sentido como
os(as) préprios(as) educandos(as) e educa-
dores(as) inseridos(as) em territorios so-
cioeducativos se autoclassificam em relacao
a construcdo de sua identidade étnico-racial.
O processo cartografico contribui ainda para
mapear distintas agéncias criativas negras
sociopoliticas, artisticas, religiosas e culturais
de que eles(as) participam. Nessa perspectiva,
uma abordagem da educacgdo étnico-racialmen-
te referenciada precisa problematizar determi-
nados rétulos sociais que foram historicamente
construidos acerca das pessoas jovens, adultas
e idosas presentes nessa modalidade de ensino
negra, quais sejam: “degenerado”, “perigosa’,
“preguicosa’, “analfabeto”, “defasado”, “repeten-
te” etc. Esse tipo preconceituoso e hierarquico
de classificacdo cristaliza a forma de compreen-
der os(as) educandos(as) apenas pelo viés do
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estigma social. Contudo, em sua comunidade
de origem, esses(as) mesmos(as) sujeitos(as)
sdo reconhecidos por outros vinculos, perten-
cimentos e atributos sociais.

Nessa logica, construir automapeamentos
com a participacdo dos préprios atores sociais
pode contribuir para evidenciar agdes socio-
politicas e culturais de lutas, enfrentamentos e
resisténcias negras. Por conseguinte, o trabalho
cartografico consiste em uma maneira possi-
vel de compreender ativismos participativos
antirracistas na EJA.

Em vista disso, cartografar praticas antir-
racistas, em vez de reforgar classificagdes dis-
criminatorias, constitui um passo importante
em direcao a construcao de uma EJA popular
negra. Imagine o quanto revelador sera perce-
ber que estdo presentes ali, compartilhando
o mesmo ambiente formativo: lideres comu-
nitarios(as), representantes de sindicatos de
trabalhadores(as), capitao(a) de guardas de
congadas, integrantes de coletivos juvenis, ben-
zedeiras, membros(as) de movimentos sociais,
participantes de grupos religiosos de matrizes
afro-brasileiras, entre outros.

Assim, as cartografias participativas po-
dem auxiliar ainda a conhecer melhor a rea-
lidade socioeconémica local, visando mapear
empreendimentos econémicos e solidarios
(cooperativa, associacao de trabalhadores,
empresa autogestionaria, rede de comércio
solidario, feira de comercializacdo, entre ou-
tros) existentes nos territorios. Afinal, uma das
fungdes sociais da Economia Solidaria é criar
oportunidades reais solidarias de trabalho e
de obtencdo de renda para um ntimero consi-
deravel de pessoas, inclusive, educandos(as)
negros(as) que nao encontram com facilidade
empregos no mercado formal de trabalho ou
nao tém condi¢des para, individualmente,
constituir negdcios proprios que sobrevivam.

A partir desse ponto de vista, o olhar aten-
to, capaz de relacionar EJA popular negra e
Economia Solidéaria, alinha-se a agendas poli-
ticas contemporaneas, a saber: envolvimento
sustentavel, consumo consciente, racismo am-

biental, tecnologias limpas, futuros verdes, pre-
servacdo da natureza, valorizacao dos saberes
tradicionais etc. E mais, a Economia Solidaria
se apresenta como um caminho possivel para
amenizar a exclusdo social e econémica que
afeta expressivo numero de brasileiros. Cabe
ressaltar que ela se organiza:

[...] dentro da economia capitalista. Distingue-se
pelo modo de propor a organiza¢do da producao
e distribuicdo (ou comercializacdo) dos bens e
servicos que resultam do trabalho organizado
em suas unidades produtivas. Também se dis-
tingue pela maneira como sao concebidas as
relacdes entre os que trabalham na producao e
na distribui¢do e entre estes e os consumidores
(HORTA, 2012, p.10).

Nessa direcdo, o exercicio cartografico tam-
bém é valido para os profissionais da educacao.
Afinal de contas, existem varias situacoes nas
quais se verificam a auséncia da discussao des-
sa modalidade de ensino na formacao inicial
docente. A utilizacdo da cartografia permite
ainda mapear vinculos territoriais, sindicais e
de participacao em movimentos sociais desses
profissionais. E mais, o trabalho por elas(es)
realizado com vista a criar praticas educativas
antirracistas voltadas para a EJA.

Desse modo, a construgdo de automapea-
mentos, com a participacdo dos préprios atores
sociais envolvidos(as) na realizacao dessas
praticas, constitui em si novas e outras possi-
bilidades relacionadas as abordagens de EJA
popular negra.

ALGUMAS PALAVRAS FINAIS...

A partir dos principios educativos contidos
na Lei n2 10.639/03 (atualizada pela Lei n2
11.645/08) propomos discutir a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) como parte das reivin-
dicagdes realizadas pelo movimento negro bra-
sileiro e por intelectuais engajados(as). Nessa
direcdo, as experiéncias de educagao popular
concebidas pelo movimento negro junto e com
as pessoas jovens, adultas e idosas tém muito
a nos ensinar. Sdo os saberes emancipatorios
antirracistas gerados a partir dessas experién-
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cias que nos animam a pensar possibilidades
do trabalho educativo numa perspectiva de
uma EJA popular negra.

Para tal, recorremos a noc¢do de agéncia
criativa negro-africana no que concerne a rea-
lizacdo de praticas educativas no ambito da
educacdo popular. De modo geral, essas prati-
cas antirracistas guardam em si a radicalidade
sociopolitica em relacdo a defesa do direito
social e humano da educagdo de adultos, bem
como a necessidade de superacdo de opressoes
sociorraciais histéricas que incidem sobre os
povos da didspora africana.

A concretizagdo de uma educagdo étnico-ra-
cialmente referenciada esta relacionada com
os lugares de lutas antirracistas nos quais as
pessoas estdo engajadas. Desse modo, € preciso
considerar e criar condigdes da participacao
dos(as) proprios(as) sujeitos e sujeitas no
processo de producdo dessas praticas. Nes-
se caso, construir cartografias antirracistas
participativas na EJA contribui para conhecer
praticas sociopoliticas e culturais que sao
promovidas proprios atores sociais em seus
préprios territérios.

Pensar acerca de uma educagdo étnico-ra-
cialmente referenciada esta condizente com o
que propde o documento das DCNERER. Assim
sendo, a garantia do direito social e humano
da EJA esta intrinsecamente relacionada com
o reconhecimento da contribuicdo social, po-
litica, intelectual, econdmica, religiosa etc. da
populacdo afro-brasileira, africana e indigena
na formagao social do pafs. E nessa perspectiva
que reconhecer as contribui¢cdes da agéncia
criativa negra acerca da educag¢do popular,
constitui um passo importante em direcdo a
constru¢do de uma EJA popular negra.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo: as trajetérias de mulheres negras na
educacdo formal e as desigualdades enfrentadas em meio a desconstrugao do
racismo em tempos de pandemia de COVID 19 e negacionismo, pois sabemos
que essas desigualdades impactam nas oportunidades e acesso ao sistema de
ensino na idade ideal conduzindo essas mulheres para a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). Realizamos pesquisa utilizando o Google Académico, visando
encontrar artigos cientificos com os seguintes termos: Educacao, Desigualdade,
Racismo, Mulheres Negras, publicados entre 2020 a 2022. Nossa questdo inicial
foi: como foi a trajetéria escolar de mulheres negras e como elas enfrentaram o
racismo e como as desigualdades impactaram em seu cotidiano nestes tempos de
negacionismo? Para tanto, respaldamo-nos na revisao da literatura, tendo como
base artigos ja publicados, selecionados no Google Académico, usando os termos
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ja relatados acima. Debrugamo-nos sobre as contribuicdes de Almeida (2020),
Davis (2016), Freire (1997, 2007), Gonzalez (2020a, 2020b), Munanga (2004),
Pinsky e Pinsky (2021), Ribeiro (2019), Rollemberg e Cordeiro (2021), Slavutzky
(2021), Vidal-Naquet (1988), dentre outras obras que colaboraram com bases
tedricas para o estudo. Os resultados dos trabalhos permitem considerar que
as diversas taticas adotadas pelas mulheres negras se constituem em saberes
coletivos, pois sdo aprendizagens concretas transmitidas as novas geracgdes,
nos diversos artigos lidos também localizamos a necessidade de mais agdes
por parte dos poderes publicos, como: a valorizacao dos negros, oferecimento
de oportunidades de estudo em momentos alternativos, palestras educacionais
com agdes antirracistas nas escolas e fora delas, praticas de politicas publicas
a fim de se combater as desigualdades e o negacionismo na esfera educacional
e em toda a sociedade para com os negros e as negras.

Palavras-chave: Educacdo; Desigualdades; Racismo; Mulheres negras;
negacionismo.

ABSTRACT

EDUCATION AND INEQUALITIES: BLACK WOMEN AND RACISM IN TIMES
OF DENIAL

This article aims to: the trajectories of black women in formal education
and the inequalities faced amid the deconstruction of racism in times of the
COVID 19 pandemic and denialism, as we know that these inequalities impact
opportunities and access to the education system at the ideal age, leading these
women to Youth and Adult Education (EJA). We carried out research using Google
Scholar, aiming to find scientific articles with the following terms: Education,
Inequality, Racism, Black Women, published between 2020 and 2022. Our
initial question was: what was the school trajectory of black women like and
how did they face racism? and how have inequalities impacted your daily life in
these times of denialism? To this end, we relied on a literature review, based on
already published articles, selected on Google Scholar, using the terms already
reported above. We look at the contributions of Almeida (2020), Davis (2016),
Freire (1997, 2007), Gonzalez (2020a, 2020b), Munanga (2004), Pinsky and
Pinsky (2021), Ribeiro (2019), Rollemberg and Cordeiro (2021), Slavutzky (
2021), Vidal-Naquet (1988), among other works that contributed theoretical
bases for the study. The results of the work allow us to consider that the different
tactics adopted by black women constitute collective knowledge, as they are
concrete learning transmitted to new generations. In the different articles read,
we also found the need for more actions on the part of public authorities, such
as: valuing of black people, offering study opportunities at alternative times,
educational lectures with anti-racist actions in schools and outside them, public
policy practices in order to combat inequalities and denialism in the educational
sphere and throughout society towards black men and women.

Keywords: Education; Inequalities; Racism; Black women; denialism.
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RESUMEN

EDUCACION Y DESIGUALDADES: LAS MUJERES NEGRAS Y EL RACISMO
EN TIEMPOS DE NEGACION

Este articulo tiene como objetivo: las trayectorias de las mujeres negras en la
educacién formal y las desigualdades enfrentadas en medio de la deconstruccion
del racismo en tiempos de la pandemia de COVID 19 y el negacionismo, pues
sabemos que estas desigualdades impactan las oportunidades y el acceso al
sistema educativo en la edad ideal, llevando a estas mujeres a la Educacién
de Jévenes y Adultos (EJA). Realizamos una investigacion utilizando Google
Scholar, con el objetivo de encontrar articulos cientificos con los siguientes
términos: Educacién, Desigualdad, Racismo, Mujeres Negras, publicados entre
2020 y 2022. Nuestra pregunta inicial fue: ;cdmo fue la trayectoria escolar de
las mujeres negras y como ;Se enfrentan al racismo? ;Y como han impactado
las desigualdades en su vida diaria en estos tiempos de negacionismo? Para ello,
nos basamos en una revision de la literatura, basada en articulos ya publicados,
seleccionados en Google Scholar, utilizando los términos ya informados
anteriormente. Nos fijamos en los aportes de Almeida (2020), Davis (2016),
Freire (1997, 2007), Gonzalez (2020a, 2020b), Munanga (2004), Pinsky y
Pinsky (2021), Ribeiro (2019), Rollemberg y Cordeiro. (2021), Slavutzky (2021),
Vidal-Naquet (1988), entre otros trabajos que aportaron bases tedricas para el
estudio. Los resultados del trabajo nos permiten considerar que las diferentes
tacticas adoptadas por las mujeres negras constituyen un conocimiento colectivo,
ya que son aprendizajes concretos transmitidos a las nuevas generaciones, en
los diferentes articulos leidos también encontramos la necesidad de mayores
acciones por parte de la ciudadania. autoridades, tales como: valoracion de las
personas negras, oferta de oportunidades de estudio en horarios alternativos,
charlas educativas con acciones antirracistas en las escuelas y fuera de ellas,
practicas de politicas publicas para combatir las desigualdades y el negacionismo
en el ambito educativo y en toda la sociedad hacia las personas negras y los
negros.

Palabras clave: Educacion; Desigualdades; Racismo; Mujeres negras;
negacionismo.
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INTRODUCAO

Refletir sobre as desigualdades educacionais se
revela necessdrio e urgente, pois os problemas
educacionais estdo cada vez mais presentes em
nosso cotidiano, principalmente nas grandes e
pequenas cidades brasileiras. Este fendmeno
tem atingido mais os subalternizados (FERREI-
RA, 2020), com destaque para as populagdes
negras.

Diante de tantas desigualdades, as mulheres
negras encontram-se entre as pessoas que mais
sofrem, em razao de ser mulher, negra e na sua

maioria pobre, nesse sistema das desigualda-
des. O impacto dessas desigualdades na vida
escolar dessas mulheres pode ser visto nas sa-
las de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde
encontramos essa populacdo como maioria.
Ademais, na esfera educacional ainda preva-
lecem os parametros das classes dominantes.
Os eixos interseccionais se cruzam na vida das
subalternadas, negando, assim, seus direitos
garantidos por lei. A Figura 1, adiante, mostra
informacdes, segundo o Instituto Brasileiro
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de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), que
ilustram o cruzamento entre analfabetismo,

grupos étnicos e localizacao geografica dos
individuos.

Figura 1 - Taxa de Analfabetismo, Rural e Urbano (%)
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Fonte: Reelaborado com dados de Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,

2019, p. 7).

Segundo o informativo do IBGE (2019, p.
6-7), a taxa de analfabetismo em 2018 ainda
apresentava o maior indice nas popula¢des
pretas ou pardas, os eixos da opressao e de
exclusdo educacional prevalecem na zonarural,
com 20,7%. Esses altos indices de analfabetis-
mo podem decorrer: de um sistema de trans-
porte que ndo os contempla; por terem que
trabalhar desde cedo ajudando seus pais nas
lavouras; ou até mesmo por falta de uma escola
de qualidade, desconsiderando as prescri¢des
da Constituicao Federal de 1988, no Art. 205,
que garante o seguinte: “A educacdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).

Diante do contraste entre a realidade de
muitas pessoas e do que preconiza a Cons-
tituicao Federal (BRASIL, 1988), percebe-se
que o racismo institucional impacta na vida
das populagdes negras, principalmente as mu-
lheres negras, pois sdo mais subalternizadas
por serem mulheres nessa sociedade racista
e preconceituosa, conforme ja detectado por

Gonzalez (2020a). Nesse sentido, a respeito
do conceito de Racismo, Ribeiro (2019, p. 12)
ressalta ser esse um “[...] sistema de opressao
que nega direito, e ndo um simples ato de von-
tade de um individuo”.

Segundo Ribeiro (2019), entende-se que o
negar direitos significa ndo dar a oportunidade
a uma pessoa simplesmente por causa da sua
cor ou outras caracteristicas fisicas que dife-
rem uma pessoa de outra; por isso, nega-se ou
bloqueia-se algo, tornando, dessa maneira, o
racismo mais forte na sociedade.

Em consonancia com Ribeiro (2019), Sla-
vutzky (2021) nos ensina que:

O racismo, contrariamente ao preconceito, é
a expressdo da violéncia, é um ato, ndo uma
interdicao que se coloca a priori, como forma
de proteger seja la o que for. Dentro desse uni-
verso de terror, mesmo que o negro acredite
conscientemente que tais ameacas racistas nao
se cumprirdo, o pavor ndo desaparece. Ele traz
no corpo o significado que incita e justifica,
para o outro, a violéncia racista. (SLAVUTZKY,
2021, p. 21)

Conforme reflexdes de Souza (1983), o ra-
cismo é uma acao que fere as pessoas, é uma
violéncia que leva tempo para curar. Atos racis-
tas aterrorizam os negros e as negras da nossa
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sociedade. Esses eixos racistas s6 diminuirdo
quando todos abragcarem a causa para uma
educacdo antirracista, realizando uma descons-
trucdo em nossa sociedade, e somente com a
educagdo pode-se mudar - mudar para melhor.

Com a Pandemia de COVID19, a crise eco-
nomica provocada pela instabilidade politica
ocorrida com o golpe de 2016, é possivel
observar o agravamento do racismo e suas re-
percussoes, com o Brasil entrando novamente
no Mapa da Fome e os estudos apontando que
os lares chefiados por mulheres negras “[...]
apresentaram maiores chances de inseguranca
alimentar moderada ou grave. A inseguranga
alimentar nos domicilios chefiados por essas
mulheres revela-se como uma das consequén-
cias da interacao estrutural do racismo e do
sexismo” (SILVA et. al., 2022, n.p.).

Mesmo com base em tantas evidéncias e
estudos, existem pessoas que negam a exis-
téncia do racismo e da discriminagdo racial,
o que identificamos como uma forma de
negacionismo.

O conceito de negacionismo nao é novo. Con-
forme Jaime Pinsky e Carla B. Pinsky (2021, p.
10): “Ser infiel a verdade dos fatos é algo que
governantes e politicos praticam ha muitos
séculos”. Porém essa escolha de negar fatos
ou conta-los de forma a colocar duvidas sobre
acontecimentos desfavoraveis a certos grupos
ou passiveis de puni¢des a outros tantos, tem
sua intensificacao no final da década de 1980
e “[...] emprega todos os meios, panfletos,
fabulas, histérias em quadrinhos, estudos
pretensamente cientificos e criticos, revistas
especializadas, para destruir, ndo a verdade,
que é indestrutivel, mas a tomada de conscién-
cia da verdade [...]” (Vidal-Naquet, 1988, p. 9).
Porém neste momento histdrico, o fen6meno
do negacionismo voltou com muita for¢a, com
reaparecimento de grupos neonazistas e gru-
pos de ultradireita na politica em varias partes
do planeta e rapida propagacao de fake news
através de redes de interagdes sociais.

Nos desculpem os puristas, mas no Egito
antigo ja os farads praticavam esse tipo de fal-

sificagcdo: “Ramsés mandava raspar o nome de
outros faraés de monumentos e colocava o seu,
para ficar com o crédito de obras e conquistas
militares” (Pinsky; Pinsky, 2021, p. 10). Revisar
resultados estabelecidos é uma forma das cién-
cias superar seus proprios limites, assim “[...] o
revisionismo é esclarecedor e indispensavel, na
producdo do conhecimento histérico, enquanto
0 negacionismo é funesto e obscurantista, a
prépria negacao da Histdria” (Rollemberg; Cor-
deiro, 2021, p. 61). O que nos atinge e impacta
€ 0 negar o racismo e suas consequéncias na
vida cotidiana no Brasil.

Voltando ao nosso tema, com base em Freire
(1997), salientamos que a educagdo também
promove uma abertura para trabalhar tema-
ticas ligadas ao nosso cotidiano, respondendo
questdes prementes do presente, tendo como
esséncia a prépria existéncia vivenciada, dire-
cionando-nos a uma leitura do mundo e da pa-
lavra (Freire, 1989), sem dicotomia ou divércio.

Este estudo tem o objetivo de compreen-
der a educacdo e desigualdades em meio a
desconstrucdo do racismo em tempos de
negacionismo, em que tudo é negado para as
populagdes negras, em especial as mulheres
negras. Destacamos que existe uma produgao
de artigos bastante relevante sobre os efeitos
da pandemia nas popula¢des negras, porém
ainda em pequeno nimero.

0 estudo, nos seus aspectos metodologicos,
caracteriza-se como uma revisao bibliografica,
de natureza qualitativa. Optamos por uma re-
visao de literatura com o marco temporal de
2020 a 2022 realizando pesquisa na Plataforma
Google Académico com os descritores: Educa-
cdo; Desigualdades; racismo; mulheres negras.

Nos artigos selecionados, procuramos ver
trajetorias e as marcas deixadas nas mulheres
negras em decorréncia de sua historia de luta
e resisténcia principalmente na area da edu-
cacdo, levando-as muitas vezes a frequentar
as salas de aula tardiamente na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), de modo que é preciso
escutar essas vozes que foram e sao silenciadas
nessa esfera racista e preconceituosa.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

[..] O racismo é burrice

Mas o mais burro nio é o racista

E 0 que pensa que o racismo nio existe

O pior cego € o que ndo quer ver

E o racista esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo
babaca

Que assimila os preconceitos porque tem cabega
fraca

E desde sempre ndo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em lhe
ensinar

E de pai para filho o racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais graca
Se ndo fossem o retrato da nossa ignorancia
Transmitindo a discriminacdo desde a infancia
E o que as criancas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se
propagando

Nenhum tipo de racismo

- eu digo nenhum tipo de racismo - se justifica
Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral pra acabar
com esse lixo que é uma heranca cultura [...]
(RACISMO é burrice, 2006).

A musica acima nos faz refletir sobre es-
tarmos vivendo em uma sociedade fechada,
como ja mencionava Freire (2007). Lamenta-
velmente, ha pessoas que nao tém empatia com
o proximo, que nao respeitam as diferengas e
ainda acreditam que o racismo ja acabou.

Como retrata a letra da musica: “O pior cego
é aquele que ndo quer enxergar”; porém, ao
contrario, ele esta mais forte entre as pessoas
que se consideram como classe dos dominan-
tes, inferiorizando as pessoas pertencentes aos
grupos subalternizados.

Quijano (2005) afirma que:

A América constitui-se como o principal espago/

tempo de um padrao de poder de vocagdo mun-

dial e, desse modo e por isso, como a primeira
identidade da modernidade. Dois processos
histéricos convergiram e se associaram na pro-

ducdo do referido espaco/tempo e estabelece-
ram-se como os dois eixos fundamentais do novo

padrdo de poder. Por um lado, a codificacdo das
diferencas entre conquistador e conquistados
na ideia de raga, ou seja, uma supostamente
distinta estrutura bioldgica que situava a uns
em situacdo natural de inferioridade em relacao
a outros. Essa ideia foi assumida pelos conquis-
tadores como o principal elemento constitutivo,
fundacional das relagdes de dominacdo que a
conquista exigia. Nessas bases, consequente-
mente, foi classificada a populagdo da América,
e mais tarde, do mundo, nesse novo padrao de
poder. Por outro lado, a articulagao de todas as
formas historicas de controle do trabalho, de
seus recursos e de seus produtos, em torno do
capital e do mercado mundial. (QUIJANO, 2005,
p.117)

Corroborando as palavras de Quijano
(2005), fica nitido que os colonizadores euro-
peus em todos os momentos tentam impor uma
desigualdade aos povos dos mundos coloniza-
dos estabelecendo hierarquias e desigualdades.
Essas relagdes de poderes sempre criaram um
padrao entre os subalternizados. Esse novo
padrao criado pelos dominantes minimizou
os indigenas, os negros e principalmente as
mulheres negras e indigenas, tolhendo seus
direitos garantidos pela lei, tais como: saude,
educacgdo, seguranca.

Como se observa, a Constituicdo Federal em
seu artigo 205 salienta ser direito de todos ter
acesso a uma educacao de qualidade (BRASIL,
1988), mas infelizmente nao é isso que acon-
tece, o acesso a educacdo de qualidade para
exercer a cidadania e formar para o trabalho
ndo faz parte da trajetoria educacional dos su-
balternizados e principalmente das mulheres
negras.

Conforme os estudos de Silva (2013):

Se para as mulheres brancas das classes médias,

um ponto importante para autonomia é sua in-

sercdo no trabalho remunerado, demandando
politicas de ativacdo; para as mulheres negras
das classes mais pobres, a participacao no mun-
do do trabalho é, em geral, precoce, precarizada

e asinscreve, de partida, em patamares desvan-
tajosos. (SILVA, 2013, p. 110)

Portanto, o fato de participarem mais cedo
do mercado de trabalho, ocupando fungdes
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menos valorizadas, com menores salarios e
terem que deixar a escola sem o minimo de
escolaridade para disputar os melhores empre-
gos estd presente na vida dessas pessoas, que
precisam se esforcar muito mais para manter
um padrao de vida muitas vezes abaixo da
linha da pobreza enfrentando a inseguranca
alimentar pairando em seu cotidiano (SILVA et.
al., 2022). Por vezes, precisam trabalhar para
sustentar além de si, seus filhos e filhas, o que
dificulta mais seu acesso, na idade ideal, a for-
macao educacional e beneficios dela advindos,
deixando de lado seus estudos no tempo certo,
para serem completados somente muitos anos
depois nos cursos de EJA.

Percebe-se que o legado do colonialismo e
da escraviddo deixou resquicios para os negros
e as negras da nossa sociedade, as mulheres
negras passaram e passam por muitas desi-
gualdades nessa sociedade racista e precon-
ceituosa. Assim tratar das reivindica¢des do
movimento feminista como se todas fossem
iguais € uma das armadilhas esvaziando as
verdadeiras lutas com potencial para ganhos
das mulheres negras.

Na perspectiva de Davis (2016, p. 02): “[...]
0 enorme espacgo que o trabalho ocupa na vida
das mulheres negras reproduz um padrao
estabelecido durante os primeiros anos da
escravidao”. Portanto, os resquicios da escra-
vidao se perpetuam e naturalizam na socieda-
de, negando direitos, como uma educagdo de
qualidade para as pessoas subalternizadas,
principalmente as mulheres negras, que pre-
cisam ser resilientes no processo de sua vida.

Gentili (2009) retrata que:

Hoje, esse direito é negado quando nao lhes

é oferecida outra alternativa a nio ser a de

permanecer em um sistema educacional que

nao garante nem cria condi¢des para o acesso
efetivo a uma educacao de qualidade, quando
se limitam as condi¢des efetivas de exercicio
desse direito pela manutencdo das condicdes
de exclusdo e desigualdade que se trans-
feriram para o interior do proprio sistema

escolar. Estas condi¢des bloqueiam, travam e
limitam a eficacia democratica do processo de

expansao educacional, conduzindo os pobres
para o interior de uma instituicao que, em um
passado proximo, dispunha de um conjunto de
barreiras que limitavam suas oportunidades
de acesso e permanéncia. (GENTILI, 2009, p.
1062).

A expansdo educacional, apesar de sua
pretensdo de universalizante, é limitada a uma
parcela da populagao e beneficia efetivamente
as classes médias e quem tem capital financei-
ro em suas maos nao necessita e nem neces-
sitou do sistema publico para sua formacao
no ensino fundamental e médio, porquanto a
permanéncia e a conquista de um sistema edu-
cacional sdo para poucos, sendo assim, limitam
os sonhos de muitos.

Carneiro (2016) reforca essa ideia:

[..] o pertencimento étnico-racial, a renda, a

identidade de género, a localizacdo geografica,

idade, condigao fisica, entre outros, sdo atributos

que resultam em desigualdades, desvantagens e

hierarquizacdes entre elas, sendo a cor da pele

um marcador social que impacta negativamente

navida de muitas mulheres negras. (CARNEIRO,
2016, p. 122)

Com tanta desigualdade, é preciso ter
esperan¢a, conforme afirma Freire (1997, p.
05), “[...] é por isso que ndo ha esperanca na
pura espera”; é urgente descolonizar atos que
aterrorizam as populacdes negras, principal-
mente as mulheres negras, marcadas pelos
eixos interseccionais, e sempre lembrar que
todas tém direito a uma educagdo de qualidade
garantida por lei, assim surgem os projetos de
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) como parte
das compensagoes do estado por nao oferecer
condicdes das pessoas frequentarem o sistema
de ensino naidade ideal. Somente por meio de
uma educacgdo igualitaria poderemos descolo-
nizar as mentes das pessoas que se consideram
donas de tudo, sé assim poderemos mudar essa
esfera onde impera o racismo.

A descoloniza¢do é uma arma contra o racis-
mo e s6 ira se fortalecer quando todos abraga-
rem a mesma causa, quando entenderem que o
racismo e o preconceito fazem parte daquelas
pessoas que pensam que sdo superiores as
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outras. Por isso, a escola e a familia possuem
um papel fundamental na participacao da edu-
cac¢do antirracista de nossas criangas.

Quando trabalham em conjunto fica mais
facil a parceira para a constru¢ao de um mundo
melhor, de maneira que algumas atitudes po-
dem fazer a diferenca no combate ao racismo
contra pessoas negras.

Ribeiro (2019) destaca algumas atitudes:

Conversar com a familia e com os filhos, e ndo
s6 manter uma imagem publica, com destaque
para redes sociais, também é fundamental.
Algumas atitudes simples podem ajudar as
novas geragdes, cComo apresentar para criangas
livros com personagens negros que fogem de
estereotipos ou garantir que a escola dos seus
filhos aplique a Lei n. 10.639/2003, que alterou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo para
incluir a obrigatoriedade do ensino da histéria
africana-brasileira. Um ensino que valoriza
existéncias e referencie positivamente a popu-
lacdo negra é benéfico para a sociedade, pois
conhecer histoérias africanas promove outra
construcdo da subjetividade de pessoas negras,
além de romper com a visao hierarquizada que
pessoas brancas tém da cultura negra, saindo
do solipsismo branco, isto é, deixar de apenas
ver humanidade entre seus iguais. Mas ainda
sdo a¢des que diminuam as desigualdades.
(RIBEIRO, 2019, p. 41-42).

Conforme o trecho acima, visando ao for-
talecimento de uma educacao antirracista,
bastam atitudes para a desconstrugao de varias
atitudes impostas no passado pelo colonialis-
mo. Com base na Lein. 10.639/2003 (BRASIL,
2003), o Ensino da Historia Africana-Brasileira
visa garantir que as culturas africanas e afro
-brasileiras fossem reconhecidas e respeitadas
perante todos, construindo, assim, uma valo-
rizacdo das herancas das popula¢gdes negras
e positivando os negros e as negras na nossa
sociedade, transbordando para os curriculos e
planos de ensino das escolas.

As agdes antirracistas dentro e fora do siste-
ma escolar favorecem a multiplicacdo da cons-
cientizacao de que nao se pode desvalorizar e
insultar as populagdes negras, ou ninguém, por
conta da sua cor.

RESULTADOS E DISCUSSOES:
DESAFIOS DAS MULHERES
NEGRAS EM SUAS TRAJETORIAS
EDUCACIONAIS

Ao término da disciplina Educagao e Desigual-
dades, como alunas especiais do programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporanei-
dade (PPGEDUC/UNEB), decidimos, com o aval,
orientacdo e colaboracao do professor, realizar
um estudo em busca dos artigos publicados, no
periodo da Pandemia de COVID19 sobre essa
tematica, em plataformas digitais e o texto
inicial foi a base para esse artigo, ampliado
posteriormente.

Foram meses de muitas leituras e classifica-
¢coes das tematicas mais proximas dos nossos
estudos, a fim de pesquisarmos artigos que
contemplassem as discussoOes acerca da tema-
tica escolhida. Primeiro, pensamos no tema,
queriamos algo que se entrelacasse com a
disciplina cursada; depois da tematica, defini-
mos o objetivo geral e especifico. Em seguida,
com a orientacdo do professor, partimos para
a metodologia e os referenciais tedricos que
contribuiriam nesta discussao tdo cara para a
sociedade brasileira.

Diante disso, estabelecemos as palavras-
chave: Educacao, Desigualdade, Racismo,
Mulheres Negras, tendo o marco temporal de
2020 a 2022. Sistematizamos o resultado da
pesquisa e fizemos a primeira sele¢do de arti-
gos. Apesar de sua grande utilidade na busca
dos artigos cientificos, constatamos que a fer-
ramenta Google Académico trouxe como resul-
tado varios artigos que apesar de tratarem de
temas correlatos e constarem em seus textos os
termos pesquisados nas palavras-chave, apos
a leitura dos resumos, os termos utilizados na
pesquisa nao apareciam nas discussoes. Além
disso, o resultado também trouxe varias mo-
nografias, dissertacdes e teses, que ndo eram
0 objetivo da pesquisa.

Foram selecionados: Batista; Ferreira;
Cunha, e Bussolotti (2020); Lima e Custodio
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(2020); Rocha (2020); Lira e Barbosa (2021);
Santos (2021); Silveira; Nascimento e Zalem-
bessa (2021), Lima e Custddio (2022) e Mar-
ques; Carneiro (2022), realizamos o tratamento
inicial, as leituras, fichamentos, categorizacao
e posterior andlises desses artigos.

ApOs essas acOes de tratamento de fontes
inerentes a pesquisa documental, constatamos
que todos os artigos destacam em seus textos
as dificuldades enfrentadas pelas mulheres
negras na sua trajetéria de vida, entre essas
tribulacdes esta a conquista a educagao formal.
A educacdo formal na vida das mulheres negras
é repleta de obstaculos, porque o racismo e o
preconceito estdo muito fortes e presente no
cotidiano de cada uma delas.

Alguns dos artigos trazem respostas mais
amenas enfatizando essas agruras: “As traje-
torias de nossas entrevistadas sdo marcadas
pelaluta, resisténcia, mesmo que indiretamen-
te, pela busca dos direitos sociais e politicos”
(Lima; Custddio, 2022, p. 269). Destacando
como desafios enfrentados, o texto da prota-
gonismo as mulheres negras para sua solucdo
e as diversas a¢oes sdo educativas e sao a base
didatica de transmissao de conhecimentos para
novas geracgoes.

Ou os achados de Marques; Andrade; Araujo
(2020, p.566): “[...] esse estudo possibilitou re-
velar quantos desafios passa uma mulher negra
nasociedade e que a humanidade precisa se li-
vrar desse virus preconceituoso que violenta o
ser humano pela sua cor, raca ou classe social”.
Munanga (2004, p. 9) afirma: “[...] o racismo é
tdo profundamente radicado no tecido social e
na cultura de nossa sociedade que todo repen-
sar da cidadania precisa incorporar os desafios
sistematicos a pratica do racismo”, assim, as
mulheres negras sdao desafiadas ao confronto
com o racismo diariamente, desenvolvendo
taticas para supera-lo.

Outras analises sdo mais enfaticas: “[...] as
mulheres sofrem, mas as mulheres negras
sofrem ainda mais nessa sociedade racista e
preconceituosa, pois sao privadas de todos os
direitos, sdo invisibilizadas por serem negras”

(Marques; Carneiro, 2022, p.28-29). O desta-
que aqui é no termo “privadas” o que nos leva
a pensar na base disso: as negacdes do racismo
e as naturalizagoes.

Liconti (2022, p. 528) analisa a estrutura
do sistema de ensino e nos aproxima de uma
explicagdo possivel para as negac¢des e natu-
ralizacoes: “As opressoes estruturais parecem
invisiveis e sdo naturalizadas, especialmente
para as pessoas que se beneficiam dessa es-
trutura desigual que oprime existéncias que
ndo se enquadram na norma de branquitude,
cisheteronormativa, e nem partilham do con-
forto da vida da classe média alta ou da elite.”

Essa possivel explicacdo também foi desta-
cada como resultado no artigo de Lima e Cus-
todio (2020, p. 1312): “Os resultados apontam
uma trajetoria de luta pelos direitos negados
e uma constante resisténcia aos ajustes das
classes dominantes que solidificaram uma so-
ciedade moldada no pensamento eurocéntrico,
hegemonico, racista [...]"

Moreira (2020, p. 63) nos ensina que: “[...]
o racismo é um sistema de exclusao que opera
por meios de estigmatizacdo de grupos popu-
lacionais que sdo racializados por possuirem
determinadas carateristicas fenotipicas em
comum”, conceito em consonancia com Mu-
nanga (2004) ja citado. Diante dessas reflexdes,
vemos que o racismo exclui as pessoas com as
caracteristicas fenotipicas diferentes, gerando
assim, uma desigualdade em nossa sociedade
em geral.

Como afirmado acima, os artigos pesquisa-
dos convergem em diversos eixos, eles apresen-
tam pontos em que as mulheres negras sofrem
uma negacao de si na sociedade muito forte
quanto ao desejo e frequéncia de adentrar no
sistema e concluir a educacao formal, desejo
muitas vezes so realizado tardiamente com
a frequéncia as aulas na EJA. Além disso, aos
olhos racistas da sociedade machista, as mu-
lheres negras sé sdo vistas como domésticas.
Nessa direcdo, Gonzalez (2020b) salienta:

O processo de exclusao da mulher negra é pa-
tenteado, em termos de sociedade brasileira,
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pelos dois papéis sociais que lhe sao atribuidos
domésticas ou mulatas. O termo doméstica
abrange uma série de atividades que marcam
seu lugar natural: empregada doméstica, meren-
deira na rede escolar, servente nos supermer-
cados, na rede hospitalar etc. ja o termo mulata
implica a forma mais sofisticada de reificacao:
ela é nomeada produto de exportacdo, ou seja,
objeto a ser consumido pelos turistas e pelos
burgueses nacionais (GONZALEZ, 2020b, p. 44).

Infelizmente, a sociedade racista impede
que as mulheres negras tenham uma vida de
destaque, relegando-as exclusivamente aos
trabalhos domésticos, ndo que ndo seja um tra-
balho digno e importante como tantos outros,
mas elas podem ir além, sdo capazes de chegar
onde e quando quiserem, pois sao resilientes
em toda sua vida. Esse negacionismo para
com as mulheres negras constitui um legado
da escravidao.

Como menciona Davis (2016, p. 96) arespei-
to do que era dito no periodo escravista: “[...] o
estudo vai estragar até o melhor preto do mun-
do”. Vemos, entao, onde comega o racismo e o
preconceito na educacdo e onde estdo as bases
de nega-la as populag¢des negras. Suas trajeto-
rias de luta e resisténcias no que se refere ao
sistema educacional sdo concretas e diarias,
porém é necessario, ainda, muita aprendiza-
gem e muitas lutas para fortalecer e ampliar a
presencga negra no sistema educacional.

Ao analisar o artigo de Marques e Carneiro
(2022), vemos como as dificuldades de vida por
que passaram as mulheres negras se entrela-
cam as desigualdades no sistema educacional
formando um enredamento dificil de ser su-
perado. Os estudos apontam que elas tiveram
que lutar para sobreviver, para ter acesso a
educacgdo formal e ainda lutam para garantir
escolas de qualidade para elas e seus descen-
dentes e nelas conhecimentos significativos em
seus curriculos.

Algumas dessas mulheres negras tiveram
que voltar aos seus estudos ja com a idade
mais avancada, como mostram os relatos do
qual destacamos a fala de uma das participan-
tes, estudante da EJA: “O que me atrapalha é o

fato de eu ndo ter me formado, nio tenho um
emprego, nem salario, ndo tenho como ajudar
o marido, tudo é o marido, se eu estudasse,
tivesse uma faculdade, tinha um emprego, dar
uma vida melhor pra os filhos” (Cravo, 2022
apud Marques; Carneiro, 2022, p. 17).

O fato de nao terem estudado no tempo
certo e idade ideal, seja por falta de oportuni-
dade, seja por terem que ajudar seus pais na
lavoura, ou por qualquer outra situacao, deixou
marcas profundas acentuadas pelos eixos das
exclusdes, ficando marcadas pela luta e pelo
sofrimento. Muitas vezes para ganhar seu sus-
tento, tiveram que trabalhar em empregos com
remuneracgao baixa ou subempregos sazonais
para conseguir seus sustentos em casa, mar-
cando que a falta de educacao formal tornando
a vida mais dificil nessa sociedade racista e
preconceituosa.

Fora a prépria percepgao das perdas sociais
e econOmicas relatadas pelas participantes,
Barros, Franco, Machado, Zanon e Rocha
(2021), mostram em seu estudo que as pessoas
que nao completam o ensino basico, tem ao
longo de sua vida produtiva, mais probabili-
dade de permanecer por mais tempo desem-
pregadas e tem maiores probabilidades de se
inserir no mercado em subempregos de menor
remuneracgao.

Lamentavelmente, estas mulheres negras
tiveram suas vidas educacionais interrompidas
e s6 retomando o ensino formal muito tempo
depois daidade média normalizada ocasionan-
do a enorme distorcao idade/séries. Marcadas
por desigualdades sociais e pela falta de um
sistema publico adequado de formacgdo no
campo, prevendo os eventos de maior demanda
de mao de obra como: momentos de plantacao
e colheita.

Barros, Franco, Machado, Zanon e Rocha
(2021, p. 51-52) estimam que “[...] por ano de
escolaridade a menos que alcang¢am, cada jo-
vem que ndo chega a concluir a educagao basica
perde em média 11% do valor presente de sua
remuneracao do trabalho.” Assim, desistir da
escolarizacdo e entrar mais cedo no mercado
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de trabalho leva a menor renda e menor possi-
bilidade de voltar aos estudos pela prépria falta
de recursos, um dado comum as participantes
da EJA relatando as dificuldades em retornar
a educacgao formal.

Aluta contra a desigualdade é grande, visto
que a maioria das pessoas “sé olha em para o
préoprio umbigo”; ndo se tem empatia com o
préximo e isso gera um sistema de desigual-
dade muito grande que afeta as classes menos
favorecidas, especialmente as mulheres negras,
que reconhecem a condi¢do de ser mulher,
negra e sem estudos formais. “Ndo me formei,
meu pai ndo tinha de tudo, eu queria uma
sandalia ndo tinha como me assumir. Eu tinha
que trabalhar para me manter eu sofri muito,
sofri porque sou mulher” (Jasmim, 2022 apud
Marques; Carneiro, 2022, p. 17).

Lima e Custédio (2020) refletem que:

Eliminar as desigualdades é uma luta histdrica
que ao longo dos anos, vem ganhando espaco de
discussao, debate, enfrentamento e alcangando
vitdrias. Porém, ainda ha muito por fazer até que
haja, no Brasil, igualdade racial e de género. E
o viés da educagdo é o mais apropriado para
a solidez dessa busca, somando-se as praticas
de acoes de mobilizacido e enfrentamento, tdo
marcantes na sociedade brasileira. E importante
destacar que a resisténcia sempre fez parte do
cotidiano da mulher negra, entretanto, a propria
sociedade hegemonica sempre manipulou for-
mas no intuito de tornar a luta menos importan-
te e invisivel. (LIMA; CUSTODIO, 2020, p. 1320).

A luta para eliminar a desigualdade é gran-
de, mas nao se pode desistir diante dos obsta-
culos que surgem no dia a dia, pois as mulheres
negras precisam dessa luta para ter as mesmas
oportunidades das mulheres brancas. E preciso
valorizar as lutas das mulheres negras, porque
constituem um modo de resisténcia passado de
gerac¢do a geracao, ou seja, a luta é um processo
educativo. Assim, esses conhecimentos devem
ser valorizados e agregados nos projetos de
EJA. Cada vez mais, as desigualdades na area da
educacdo s6 aumentam, conforme observado
nos dados publicados recentemente pelo Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,

2019), por isso é necessario o processo de
descolonizagdo, para que as populagdes negras
possam ser incluidas no sistema educacional.
Podem e devem!

Narrativas como essas denotam uma po-
tencialidade muito grande de aprendizagens
na luta, uma vez que mostram estratégias
destruidoras do pensamento que nega o pre-
conceito e a discriminagdo: mulher negra pode
estar onde almeja, basta ter coragem e forg¢a
de vontade para superar os obstaculos, elas
nao precisam provar que sdo capazes. Sendo
assim, a resisténcia e perseveranca das mais
velhas representa uma motivagao para jovens
negras, para que ganhem representatividade
e passem a acreditar que podem conquistar o
que desejam. Desse modo, é possivel descolo-
nizar o que foi colonizado no passado, isto é,
que os negros e as negras sé6 podem servir. A
igualdade é para todos, principalmente quando
se trata de educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

As obras selecionadas e analisadas revelam-
nos o quanto as desigualdades educacionais
perpassam as vidas das mulheres negras. As
lutas individuais e coletivas por uma educagao
igualitaria atravessam longos periodos, mas
infelizmente o legado da escravidao deixou
marcas que até hoje sdo dificeis de apagar.
Os eixos das opressdes, como 0 racismo e o
preconceito, ainda reverberam nessa esfera
global e estao enraizados no interior de muitas
pessoas acreditando que o racismo acabou jun-
tamente com o fim do sistema do escravismo,
ou seja, negando o racismo existente em nossa
sociedade atual.

As trajetorias de vida tanto das idosas ne-
gras quanto das mulheres negras em geral,
em relacao ao sistema educacional, sao traje-
torias de resiliéncia e resisténcia, pois nota-se
que elas passam por provagoes todos os dias,
precisam sempre mostrar que sdo capazes
de chegar aonde querem. Muitas, entretanto,
sdo marcadas pelas exclusoes, por terem que
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trabalhar e abandonar seus estudos, com sua
volta somente em idade avangada.

Nesse sentido, o racismo e o preconceito
ainda sdao muito fortes na sociedade brasilei-
ra, na qual muitas pessoas nao tém empatia
com o proximo e acabam negligenciando os
direitos que sdo garantidos por lei para todos.
Mandela (2021) nos ensina que: “Ninguém
nasce odiando outra pessoa pela cor de sua
pele, por sua origem ou ainda por sua religiao.
Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se
elas podem aprender a odiar, elas podem ser
ensinadas a amar”. Dai a necessidade de des-
colonizar praticas e crengas herdadas de um
passado marcado pela escravizacdo de pessoas
e desconsideracdo de seus direitos.

Com base nos estudos selecionados, ainda
que escassos, foi possivel concluir e ressaltar
a necessidade de mais a¢des para a valoriza-
cdo das populacdes negras, especialmente as
mulheres, tais como: a valorizagdo dos negros,
oferecimento de oportunidades de estudo em
momentos alternativos, palestras educacionais
com ag¢Oes antirracistas nas escolas e fora delas,
praticas de politicas publicas para se combater
as desigualdades e o negacionismo na esfera
educacional que afetam os negros e as negras.
Portanto, é possivel uma educacao igualitaria
para todos, basta nos conscientizarmos de
que o racismo e o preconceito impedem nosso
crescimento e ndo ignorarmos um problema
que é de todos. Assim a EJA se transforma em
uma acdo reparadora e inclusiva, mas para
essas mulheres se sentirem inseridas sao ne-
cessarias: a valorizagdo de seus conhecimentos
e lutas; e inclusao desses conhecimentos nas
acoes e aulas.
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RESUMO

O texto proposto traz a perspectiva de uma abordagem pautada na seguinte
indagacdo: sera uma questdo de vontade politica a concretizacdo da implantagido
da ERER nas salas de aula da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) nas redes
municipais soteropolitanas? Para dialogarmos sobre faremos breve relacdo
entre a busca pela regularizacdo e a luta diaria pela pratica, incluindo um
breve levantamento historico de investimentos na implementagdo de praticas
pedagogicas. Assim, a pergunta guia ainda é: quais os provaveis empecilhos reais
asuarealizacao nas escolas? A auséncia da tematica étnico-racial nos curriculos
da EJA expde a ineficacia educacional numa cidade que é notadamente a cidade
mais negra fora da Africa e reconhecida pela identidade plural do seu povo ao
ndo atentar para a aplicacdo da Lein? 10.639/2003 e também ndo conseguir dar
conta das demandas e as necessidades destes sujeitos sociais. Apresentamos que
dentre tais obstaculos que ata as a¢cdes pedagdgicas sobressai o abismo existente
entre o que se diz e o que se faz. Neste sentido, entendemos que é mister ponderar
que ao profissional da educacao ndo é permitido furtar-se na aplicabilidade das
normativas educacionais, sendo prioritaria a agdo coletiva sobre a individual, de
modo que estabeleca o reconhecimento, constitui¢cdo e consolidacao de como
transdisciplinarmente atuar no trabalho com a Lei n® 10.639/2003 enfatizando
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os direitos humanos, inclusao, igualdade e equidade social, com aplicagdo da
multirreferencialidade e interseccionalidade pertinentes.

Palavras-chave: Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais; Educacéo de Jovens e
Adultos; Politica Publica; Lei n? 10.639/2003.

ABSTRACT

LAW N° 10.639/2003: REGULATED, EMANCIPATED AND NOT
IMPLEMENTED IN EJA

The proposed text brings the perspective of an approach based on the following
question: is it a matter of political will to implement the ERER in Youth and
Adult Education (EJA) classrooms in municipal networks in Salvador? To
discuss this, we will briefly relate the search for regularization and the daily
struggle for practice, including a brief historical survey of investments in the
implementation of pedagogical practices. Therefore, the guiding question is
still: what are the likely real obstacles to its implementation in schools? The
absence of the ethnic-racial theme in the EJA curricula exposes the educational
ineffectiveness in a city that is notably the blackest city outside Africa and
recognized for the plural identity of its people by not paying attention to the
application of Law no. 10.639/2003 and also not be able to meet the demands
and needs of these social subjects. We present that among such obstacles
that bind pedagogical actions, the gap between what is said and what is done
stands out. In this sense, we understand that it is necessary to consider that the
education professional is not allowed to evade the applicability of educational
regulations, with collective action being a priority over individual action, in a
way that establishes the recognition, constitution and consolidation of how to
act transdisciplinary at work. with Law no. 10.639/2003 emphasizing human
rights, inclusion, equality and social equity, with the application of relevant
multi-referentiality and intersectionality.

Keywords: Education of Ethnic-Racial Relations; Youth and Adult Education;
Public Policy; Law n® 10. 639/2003.

RESUMEN

LEY N° 10.639/2003: REGULADA, EMANCIPADA Y NO IMPLEMENTADA
EN EJA

El texto propuesto trae la perspectiva de un abordaje basado en la siguiente
pregunta: ;es una cuestion de voluntad politica implementar la ERER en las
aulas de Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) en las redes municipales de
Salvador? Para discutir esto, relacionaremos brevemente la bisqueda de la
regularizacion y la lucha diaria por la practica, incluyendo un breve recorrido
histérico de las inversiones en laimplementacion de practicas pedagogicas. Por
lo tanto, la pregunta guia sigue siendo: ;cuales son los probables obstaculos
reales para su implementacion en las escuelas? La ausencia del tema étnico-
racial en los planes de estudios de la EJA expone la ineficacia educativa en una
ciudad que es notablemente la mas negra fuera de Africa y reconocida por la
identidad plural de su gente al no prestar atencién a la aplicacion de la Ley n®
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10.639/2003 y ademas no poder satisfacer las demandas y necesidades de
estos sujetos sociales. Presentamos que entre los obstaculos que vinculan las
acciones pedagdgicas, destaca la brecha entre lo que se dice y lo que se hace.
En este sentido, entendemos que es necesario considerar que no se permite al
profesional de la educacidon eludir la aplicabilidad de la normativa educativa,
siendo prioritaria la accion colectiva sobre la accion individual, de manera que
se establezca el reconocimiento, constitucidn y consolidacion de cdmo actuar
transdisciplinariamente en el trabajo, con la Ley n2 10.639/2003 enfatizando los
derechos humanos, la inclusidn, laigualdad y la equidad social, con la aplicacién
de la pertinente multirreferencialidad e interseccionalidad.

Palabras clave: Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales; Educacion de

Jovenes y Adultos; Politica Publica; Ley n? 10.639/2003.

INTRODUCAO

Os anos passam e a questao permanece: Como
inserir a Educacao de Jovens Adultos (EJA) na
implementacdodalLein?10.639/2003 de modo
multireferencial e interseccional? Muitos sdo os
caminhos apontados para sua concretizagdo e
quao desafiantes sdo as possibilidades, des-
gastes e gastos materializados em formacgdes
e intervengdes, porém, o que concretamente
é efetuado ndo tem resultado efetivo apos 20
anos de existéncia. Entendemos a relevancia
que a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) possui para a Educagao Basica, porém
ainda estamos no processo de “convencimento”
dos sujeitos sociais, sobretudo no que tange ao
segmento EJA. A pergunta é: por qué?

1 A CONSTRUCAO EMANCIPATORIA:
CONTEXTO DE EXISTENCIA E LUTA

Vém de longe os passos na busca da educacao
para todos em nosso pais e a forca da lei ndo
garante a sua aplicabilidade, tal qual vemos
ocorrer coma Lein?10.639/2003 na Educagao
Nacional: todos os elementos foram forjados
para sua implementacao e consolidagdo, mais
ainda assim esta em constru¢ao emancipatoéria
de si prépria.

Observemos que o decurso do século XX foi
marcado por construtos na area educacional
onde a preocupacdo com a diversidade, as di-

ferentes identidades, a relacao dos curriculos
atrelados a realidade social, a revisdo sobre a
sociedade e, sobretudo, creditando aos sujeitos
sociais estudantes saberes instituidos a pratica
curricular ainda estd aquém do desejado e nao
exploram as tematicas étnico-raciais de forma
transdisciplinar e nem nas ofertas de cursos
atrelados associar ao EJA.

Muitos sdo os exemplos dos que lutaram
neste periodo para que possamos continuar a
reivindicar tal pauta como luta: a Frente Negra
Brasileira, o Teatro Experimental do Negro,
o Movimento Negro Unificado, o movimento
social negro como representativos de luta em
favor de politicas publicas, dentre elas a edu-
cacional, para a populacdo negra, estando os
mesmo alinhados com a contextualidade racial
no Brasil, visto que a sociedade brasileira ainda
assim é estruturada, apresentando reflexdes
cuja problematiza¢cdes coadunamos: a exis-
téncia do racismo estrutural e suas diversas
manifestacdes reciprocamente relacionadas.

Considerando que,

As identidades sociais, que sdo exatamente
aquelas identidades idealizadas a partir de
categorias sociais, como por exemplo, classe,
género ou raca, exercem regras praticas para
a significacdo e/ou a acao social. Contudo, elas
se desenvolvem em um contexto historico, que
propicia seu aparecimento, reconhecimento e

contestacao (HALL, 1999, p. 12).
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Podemos considerar que os lugares objeti-
vos que os (as) estudantes da EJA ocupam no
mundo educacional, social e cultural podem
ser potencialmente muito mais ampliado que
o atual se as dimensdes da Educagao das Re-
lagdes Etnico-raciais forem mediadas em suas
aprendizagens.

Destacamos que em Salvador, Bahia, ha
uma singularidade no que tange as Politicas
Educacionais das Relacdes Etnico-Raciais: a
Rede Estadual de Educacao, nos anos 1980,
ofereceu aos seus profissionais da Rede de
Educacdo uma formacgdo na disciplina deno-
minada Introducao aos Estudos Africanos,
em parceria com a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) e o Conselho Estadual de Educa-
¢do (CEE) enquanto resposta politica enviada
resultava da escuta por parte da instituicao as
reivindicacOes das entidades negras do Estado
da Bahia conforme Manuel de Almeida Cruz
e Parecer CEE n? 089/1985. Ou seja, em um
periodo bem anterior a institucionalizacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Lei
n210.639/2003, Lein®11.645/2008, Estatuto
da Igualdade Racial e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ja se mobilizava em Salvador
ainclusdo nos curriculos oficiais do sistema de
ensino a inclusdo de uma disciplina destinada
ao ensino das Culturas Africanas.

A secretaria Municipal de Educag¢do (SMED)
e o conselho Municipal de Educagdo (CME)
publicaram apoés a Lei n? 10.639/2003 a Re-
solucao N2 008/2005, no Diario Oficial do
Municipio, no dia 17 de outubro, que estabelece
normas para a inclusao, no Sistema Municipal
de Ensino de Salvador, as disposi¢oes da refe-
rida lei e da outras providéncias no contexto
das Unidades Escolares Publicas e Privadas.

Tendo base na citada Resolugao, a Instrugao
Normativa CME N2060/2014 e Resolugao CME
N2 033/2015 (Diretrizes Curriculares para a
Educac¢ao Escolar Quilombola) do Conselho
Municipal de Educagao de Salvador, bem como
atendendo aos objetivos de propor, imple-

mentar e acompanhar politicas educacionais
relativas as questdes raciais do Nucleo de Poli-
ticas Educacionais das Relacées Etnico-Raciais
(NUPER), setor da Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) cuja atuagao o préprio nome
refere-se, e considerando os pressupostos
para o cumprimento da legislacdo em vigor, a
SMED tem elaborado orienta¢cdes que incluam
ao longo do ano letivo, de modo transversal e
transdisciplinar, a Tematica Etnico-Racial nos
diversos segmentos e modalidades de ensino
da Rede Municipal tais quais Educagao Infantil,
Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Funda-
mental, Educagdo Escolar Quilombola, Educa-
¢do do Campo e Educagdo de Jovens e Adultos.

Ao mencionarmos este recorte temporal,
consideramos a atmosfera de transformacgoes
propiciada pela instituicdo das medidas insti-
tucionais constituidas destinadas a alicercar
as acdes para o cumprimento dos dispositivos
preconizados que a Lein? 10.639/2003 exige,
além das unidades escolares incluirem em seus
curriculos, projetos e acdes cotidianas a sua
aplicabilidade, o espac¢o para divulgar e mobili-
zar toda a comunidade escolar sobre a mesma.
Faz interessante expor o reconhecimento das
lutas encetadas pelos movimentos sociais uma
vez que os mesmos foram primordiais para
que a mesma pudesse existir através das rea-
lizacdes de debates, féoruns, seminarios tendo
a préopria cidade como palco para ampliar as
acoes de preservagao das marcas culturais dos
povos trazidos de Africa, por sua populagio
majoritariamente negra e preocupagdao com
a valorizacdo e manutencdao de uma herancga
ancestral dos povos negros africanos na/em
diaspora.

A implantacdo das medidas normativas
citadas permite que a montagem das diferen-
tes concepgdes didatico-metodoldgicas na
tentativa de localizar a EJA como segmento na
Educacao Basica que requer atengdo de modo
equitativo aos demais segmentos, refletindo
sobre as contribuicoes desta com o que os (as)
estudantes trazem de conhecimentos, saberes
e técnicas para a formagao humana dos sujeitos
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sociais, mas que tem sofrido em suas bases a
perspectiva de fechamento de diversas unida-
des escolares de Salvador.

1.1 A EJA NESTE CONTEXTO

Na EJA, o ideal é que as abordagens transitem
na contramao dessa légica populista da educa-
¢do, sobretudo onde o momento histérico bra-
sileiro requer a amplia¢do do enfrentamento, a
formacao de sujeitos sociais capazes de realizar
leitura contrapelo’® e relagdes sociais supera-
doras do status atual exige assumir postura
compromissada e duradoura, com motivagdes
coletivas de mudancas geopoliticas, histdricas,
ideoldgicas, econdmicas, sociais enquanto
principios-chave que se traduzam em praticas
educacionais.

E interessante destacar que no periodo de
surgimento e vigéncia do Programa Nacional
de Inclusao de Jovens - Educacao, Qualificacao e
Participa¢do Cidada (PROJOVEM) em Salvador
muitos estudantes da EJA que se encaixavam no
perfil buscou migrar para o programa, sendo
um periodo conturbado para a Educagdo do
turno Noturno, e que também incorporou a te-
matica étnico-racial na perspectiva juvenil e de
prevencdo a violéncia no decurso da formacgao
dos educadores envolvidos.

O PROJOVEM surgiu em 2005, com duragao
de 18 meses consecutivos com carga horaria
de 2000 horas com ag¢bes presenciais e nao
presenciais, sob a tutela da Coordenacao da
Secretaria Geral da Presidéncia da Republica,
enquanto Politica Publica para as Juventudes
em parceria com o Ministério da Educacao, o
Ministério do Trabalho e Emprego e o Minis-
tério do Desenvolvimento Social e Combate
a Fome para jovens de 18 a 29 anos que do-
minam a leitura e a escrita, tendo anseio por
nivelar a sua escolaridade e também possuir
qualificacao profissional e participagdo mais
ativa na comunidade, sendo oferecido majori-
tariamente a noite.

1 Leitura que busque pontos de vista além do descri-
to, que possibilite desenhar, expor, outras narrati-
vas que ndo estdo visiveis.

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

Também é importante sinalizar que histo-
ricamente no Brasil ainda existe a propaga-
¢do na crenc¢a da educacao/formacao como
chave de sucesso que depende do “esforgo
de cada um”. Ora, tal compreensdo nao con-
sidera inimeros fatores que criam barreiras
aos esforgos individuais e também coletivo
a exemplo do tempo pedagdgico que nao é
realizado em sua pratica, da luta constante
contra os rétulos que lhe sdo imputados so-
cialmente e das politicas publicas que lhes
prestigie, de fato e de direito, para além das
letras formais da lei.

Um aspecto curioso nos traz Padilha (2009,
p.27), na obra o Municipio que Educa ao tratar
das articulagdes municipais em rede e a mobi-
lizacdo dos principios comuns e de agdes via
eixos da Educac¢do Cidada e do Curriculo Inter-
transcultural que sdo: Relagdes humanas e de
aprendizagem; Gestdo democratica e parcerias
comunitarias e sociais; Gestao sociocultural das
aprendizagens; Avaliacdo dialogica continuada
e formagdao humana; Projeto eco-politico-pe-
dagoégico da escola. Observemos a que cita
Padilha (2009):

Evidentemente, tudo o que hoje acontece no
municipio tem a ver com o contexto planetario
de crises sistémicas do capitalismo, que preva-
lecem no mundo ocidental - crise econémica,
crise ambiental, crise ética, crise energética,

crise educacional etc. (Padilha, 2009, p.33).

Onde esta inclusa nestes eixos e nas crises
citadas arelagdo coma Lein?10.369/2003 no
tocante ao EJA, em modo explicito? Reflitamos
sobre!

Notemos que as questdes da educagao, so-
bretudo as relacionadas a EJA, se transformam
conforme os objetivos com que é pensada sua
politica educacional. Nao esquegamos a licdo
que Paulo Freire oferta a todos os profissionais
da educacdo: esta é um ato politico, portanto,
eivado de intencionalidades.

A EJA majoritariamente ao longo de sua
historia possui um expressivo contingente de
estudantes negros (as), onde os esforcos inter-
conectados partem de agdes com objetivo de
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desenvolver uma formacdo humana ampliada
para tal publico que tem passado, contempora-
neamente, por grande processo de juvenizagao.

Assim, ndo tomamos com espanto observarmos
os dados relativos as questoes raca/cor trans-
posto na tabela abaixo:

Tabela 01 - Quantidade Geral de Estudantes EJA por Cor/Raca

COR EJAI EJAII
NAO DECLARADO 497 362
INDIGENA 6 7
BRANCO 54 138
PARDO 1311 1875
PRETO 709 1042
AMARELO 9 8

Fonte: Portal da Educacgao, Smed. Autoras, 2023.

Deste modo, convidamos para que reflitam
sobre os aspectos das relacdes: diversidade e
inclusdo (como pode ser enfatizada a impor-
tancia de uma educacdo inclusiva, que atenda
as necessidades de todos os estudantes de ma-
neira pratica nas suas mediagdes e avaliagdes?),
construc¢do do conhecimento e ressignificacao
dos saberes (como fomentar uma abordagem
mais ativa e participativa no processo de
aprendizagem e avaliar o progresso dos (as)
estudantes?) e contetuidos de praticas ideias e
contextualizagdo digital (curriculo com multi
e interculturalidade que nos constitui também
no mundo digital cada vez mais aprimorado).

Recordemos que a BNCC destaca a relevan-
cia do contetido em relacdo a vida dos estu-
dantes, considerando a diversidade cultural e
profundas desigualdades sociais, de modo que
estejam presentes na construcdo de curriculos
escolares. Estes precisam refletir propostas pe-
dagdgicas que exponham tanto as necessidades
e os interesses dos estudantes, como as iden-
tidades, potencialidades e culturas derivadas
da seguinte problematizacdao: Como podemos
elaborar conteddos e avaliacdes que se conec-
tem ao mundo real preconizado nas normativa
legais educacionais se ainda se vive o processo
de consolida¢do da Lein? 10.639/2003 a mais
de 20 anos, ndo tratando de temas e contetidos
que nos sdo caros, pois trata da nossa historia,
enquanto descendentes dos povos originais

trazidos do Continente Africano, na condi¢do
de escravizados, cuja atuacdo vai além de
“contribuicao” na construcdo do nosso pais,
sofreram e sofrem continuo apagamento e
silenciamento politico e histérico?.

AtuarcomasdiretrizesdaLein210.639/2003
é consolidar e potencializar movimentos revo-
lucionarios na estrutura politica e educacional
do pais e a EJA é um dos segmentos que melhor
pode representar tal potencial dado, sobretudo
a historicidade de seu surgimento.

Desse modo, o cenario nos faz refletir sobre
o compromisso do profissional da educacdo
transpassa ao ato de incluir na sua a¢do pedagoé-
gica a pesquisa critica as tematicas das relacdes
étnico-raciais e africanas porque age amplian-
do conhecimento, saberes, informacgdes e dados
sobre a Histéria do Brasil, a Historia dos Povos
Africanos, o processo de estruturagao politica,
social e econdmica a que foram impostos aos
negros e seus descendentes, a reconstrugdo dos
legados e patrimonios dos povos tradicionais
além das implementacgdes de politicas publicas
e mudancas de mentalidades que promovam a
redefinicdo de conceitos e conteddos de forma
contextualizada e significativos de partida
quanto aos legados e aspectos construtivos dos
povos que ergueram e deram caracteristicas
singulares a nossa nagao.

Desta forma cai por terra a crenga de que a
questdo étnico-racial se limita aos movimentos
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sociais, aos estudiosos do tema e as pessoas
negras e indigenas, aos professores de histo-
ria, literatura, arte, sociologia, antropologia e
filosofia para, por exemplo, rediscutir a cultura
para além das manifesta¢oes folclorizadas e
romantizadas pelo viés da beleza negra, en-
veredando pelas ciéncias em diversas areas
como exemplos do legado africano para a
humanidade.

2 A INTERFACE DA LEI N°
10.369/2003 NO CAMPO DE
DEMANDAS SOCIAIS DA EJA

Em um pais com tantas e tdo grandes desigual-
dades sociais, que vivencia acdes nem sempre
a sombra do racismo estrutural e cuja parcela
social ainda cré na falacia da democracia racial,
é primordial que seja posta em agao pratica
durante todos os dias letivos, em cada unidade
escolar existente no pais. as determinacgdes da
Lein? 10.693/2003.

A reflexdo longa e cuidadosa envolvendo
diferentes tipos de agendas e de atua¢des na
educacdo possibilita alinhamento de setores
outros atrelados a educacao (trabalho, saude,
assisténcia social) e assim gerar respostas a de-
mandas com dinamismo dentro da perspectiva
da EJA enquanto politica publica essencial com
papel estratégico no campo educacional onde
todos estejam mais que integrados, estejam
incluidos e possam vivenciar as diferencas.

Nos diversos momentos formativos forne-
cidos pela Smed ficaram de fora aspectos re-
levantes que foram revistos e que atualmente
se busca incluir dentre quais podemos elen-
car: a transitoriedade das rela¢des, arranjos e
configuracdes das vivéncias para a formacao
pratica na perspectiva integral seja nos niveis
da estrutura, dos contetidos tratados e das
metodologias utilizadas.

Segundo consta no portal da SMED (2023),
ao abordar modalidades de ensino, sobre a
EJA expoe,

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) compreen-

de os processos educativos, vivenciados pelos

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

sujeitos, educandos, em contextos formativos
e de trabalho nos diferentes espagos e tempos
humanos ao longo da vida.

A implantacdao da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos no sistema municipal de ensino
de Salvador esta regulamentada pela Resolugio
do Conselho Municipal de Educagdo (CME) n241
de 10 dezembro de 2013, a Instrugao Normativa
estabelecida pela portaria n? 003 de 07 de ja-
neiro de 2014 e a matriz curricular da portaria
n? 251 de 07 de julho de 2015.

A Educacao de Jovens e Adultos esta organizada
da seguinte forma:

EJAI- 12 Segmento da Educacao de Jovens e
Adultos - é constituida de Tempo de Aprendiza-
gem [ (TAP I); Tempo de Aprendizagem II (TAP
I1); e Tempo de Aprendizagem III (TAP III), com
duracdo total de 2.400 horas, em trés anos, com
periodos de 200 dias letivos cada.

EJAII - 22 Segmento da Educacao de Jovens
e Adultos - é constituida de Tempo de Apren-
dizagem IV (TAP IV) e Tempo de Aprendizagem
V (TAP V), com duragdo total de 2.000 horas, em
dois anos, com periodos de 200 dias letivos cada.
(SALVADOR, 2023)

Ainda que no ambito social a modalidade
estivesse presente na Rede Municipal de Sal-
vador, através de programas como Salvador
Cidade das Letras em parceria com o programa
do Governo Federal denominado Brasil Alfabe-
tizado e com instituicdes de ensino superior,
conforme observamos sua regulamentacao se
efetiva somente em 2013.

Convém anotar que é uma constante a preo-
cupagdo em realizar paraamodalidade daEJA a
busca ativa, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir a taxa de analfabetismo funcional,
buscar propostas metodolégicas e curriculo
proéprio para os jovens, adultos e idosos (so-
bretudo dado ao processo de juvenilizagdo da
referida modalidade). E considerando o perfil
dos (as) estudantes e seu contexto sociohisté-
rico que podemos requerer agoes voltadas as
informacgdes e cuidados de saude, transporte,
alimentacao e qualificacao profissional, viabi-
lizar o acesso a variados ambientes de apren-
dizagem e as novas tecnologias de informacdo
e comunicacgao.
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A compreensao do que representa para os
(as) estudantes da modalidade EJA a consoli-
dacao da luta contra a exclusdo educacional
dos jovens, adultos e idosos é um processo
que se configura enquanto compartilhamento
como compromisso politico e social pautadas
nas competéncias basicas duraveis, a exemplo
do desenvolvimento da empatia, sororidade,
sensibilidade, criatividade, reconhecimento
e aceitacdo das diferencas, respeito as multi-
culturas e pluriidentidades nos mais diversos
ambitos, sobretudo, aos estudantes em situa-
¢do de vulnerabilidade social.

Gomes (1997) expde que o Movimento Ne-
gro realizou trés denuncias que causou grande
repercussao e produziu além de um olhar mais
cuidadoso uma sistematica cuja presenca é
pauta prioritaria nos encontros de formagao
continuada fornecido aos profissionais da
educacgao: a escola reproduz o comportamen-
to racista presente na sociedade brasileira;
prioridade ao mobilizar conhecimentos sobre
0 processo de resisténcia negra através da
exposicdo dos legados negros silenciados ou
apagados da histéria de nossa sociedade; os
valores e amplitudes dos conhecimentos cul-
turais dos povos tradicionais que esbarram nas
contradi¢des estruturais da cultura escolar que
impede a suaamplitude e compreensao por exi-
girem resignificacdo curricular transdisciplinar
e multicultural que auxiliaria no combate ao

racismo estrutural além de implicar os sujeitos
sociais nos processos transformadores para
uma sociedade de fato com maior equilibrio
ambiental, social, politico e econdmico.

2.1 “SOMOS TODOS HUMANOS”

Com a expressividade da Lei n2 10. 693/2003
foi impossivel ndao compreender que a expres-
sdo “somos todos humanos” é geralmente
utilizada por muitos que ndo desejam dialogar
sobre a tematica étnico-racial, a historia dos
povos originarios e povos africanos, o legado
destes na consolidacdo do que hoje nomeamos
de Brasil e que as diferencas e diversidades nos
faz verdadeiramente humanos quando a reco-
nhecemos como além da perspectiva social.
Nas escutas realizadas com a modalidade
EJA ndo sdo raras as narrativas onde “ouvi
alguém falar” ou “conhecgo alguém que passou
por situacdo semelhante” como introdugao de
situa¢des onde estdo presentes fala violenta,
discriminacao, estereotipia e racismo.

2.2 “"EDUCACAO E PARA TODOS”

E possivel afirmar que na lei maior que rege

a nacao, a Constituicao Federal de 1988, tem

descrito que a “Educacao é para todos”. Porém,

nos recordamos que em diversos momentos

somos indagados com o completo: a quem se

direciona o “para todos” da expressao?
Observemos a tabela a seguir.

Tabela 02 - Quantidade de Classes por Segmento e Ano

MODALIDADE Ano 2020 Ano 2021 Ano 2022 Ano 2023
EJA EJA1 EJA I EJA1 EJAIl | EJAI EJAIl | EJAI EJA I
QUANTIDADE 480 303 444 286 312 214 318 189

Fonte: Portal da Educagao, SMED. Autoras, 2023.

A modalidade EJA tem enfrentado sistema-
ticamente em Salvador o problema de redugao
de oferta. Nao por que ja ndo tem sido neces-
sario dado a diminui¢do da demanda, mas
porque escolas estao sendo fechadas, paralelo
a existéncia da crescente violéncia no entorno

da unidade escolar e ao aumento da juveni-
zacdo nesta modalidade (sendo diversos os
motivos para tal: atuacdo no trabalho informal
ou de jovem aprendiz; vulnerabilidade social;
o cuidado com os familiares enquanto os res-
ponsaveis trabalham; constituiram familia; o
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“ensino” na sala de aula ndo tem relagdo com o
seu fazer cotidiano; contetidos estudados nio
sdo atrativos; dentre outros).

Convém destacar que a quantidade de
estudantes matriculados no EJA na SMED re-
gistrados durante a consulta em setembro de
2023 contabiliza o total de 6.018 estudantes
matriculados onde 583 estudantes com va-
riacdo etdria entre 15 e 18 anos, e 5.453 estu-
dantes com variagdo etdria entre 19 anos a 85
anos, distribuidos entre as Geréncias Regionais
(Cabula, Subturbio I, Subturbio II, Sdo Caetano,
Piraj4, Orla, Centro, [tapud, Cajazeiras, Centro,
Liberdade/ Cidade Baixa e Orla).

Para fazer valer a maxima “Educacgdo é para
todos” é preciso que haja qualidade e equidade
em todos os setores da sociedade para atender
ao que preconiza tal concepgdo politica de
educacao.

2.3 “LUGAR DE FALA"

Podemos observar que tal expressao acaba
sendo mal compreendida, pois encontrarmos
individuos que recorrem a mesma para alegar
ndo possuir “lugar de fala” como pano de fundo
paranao dialogar sobre/com a tematica, fazen-
do persistir o desconhecimento, a auséncia da
responsabiliza¢do social e descompromisso de
cidadania ativa sobre a realidade contextual
do pais que se expressa nas agdes e atividades
praticadas em sala de aula.

E importante destacar que a Educacio Pro-
fissional no contexto da EJA atua enquanto
dimensao de Politica Publica de Trabalho e
Renda vinculando a responsabilizacdo dos
profissionais a qualidade dos resultados para
amplas mudangas que vai além de aprendiza-
gem de habilidades técnicas, o que nao isenta
a aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003.

As repercussoes impactam na significancia
de saber a direcdo para qual a educagao sotero-
politana/brasileira ira projetar. A lei, ao expor o
carater sociocultural e l6gico-psicoldgico que o
impacto do conhecimento sobre a histéria dos
povos africanos e dos afro-brasileiros e povos
indigenas projetam na sociedade, deixa impli-

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

cito em cada técnica, procedimentos metodol6-
gicos e recursos, usado o quanto esta incluso a
educacdo como direito cidadao, fator de desen-
volvimento social, reducdo das desigualdades
sociais, combate a pobreza, democratizacao da
gestao, discriminacgdo e racismo.

3 ENTRE O QUE SE FALA E 0 QUE SE
FAZ

A partir da vigéncia da Lei n°® 10.639/2003
houve grande preocupacdao em constituir for-
macoes, cursos, orientagoes e projetos para dar
conta do que a mesma propde, porém ainda
assim, depois de passados tantos anos, nota-
mos a persisténcia de empecilhos a sua reali-
zacgdo, sobretudo no que tange a EJA. Dentre
tais empecilhos podemos relacionar: material
pedagdgico que dialogue com a realidade local;
superficialidade de cunho formativo, sendo
mais tedrico que pratico para aplicar em sala
de aula; auséncia de formacao continuada
especifica para a tematica contemplando aos
profissionais de todas as areas; inexisténcia
de Grupo de Trabalho e Estudo Pedagdgico
na area; choque de “interesses religioso”;
equivocos interpretativos; abordar a tematica
das relagdes étnico-raciais com transposicao
didatica; dentre outros.

Ndo podemos deixar de abordar o que
ocorre na perspectiva da psicologia social a
presenca do racismo e do quao fundamental
é a aplicabilidade da ERER para quebrar o
descompasso e limites ndo declarados que sdo
impostos a sociedade negra através de inume-
ros mecanismos, inclusive através da educagao.
Assim, coadunamos com o ponto de vista por
Munanga (2016):

[...] interessa as ciéncias do homem, a psicologia

social incluida, sdo as atitudes e os comporta-

mentos sociais desenvolvidos, cuja interiori-

zagdo deixa marcas invisiveis no imagindario e

nas representagdes coletivas, marcas essas que

interferem nos processos de identificagdo indi-

vidual e de construcdo da identidade coletiva. A

interiorizacdo pode, a rigor, levar a alienagdo e

a negacdo da prépria natureza humana para os
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que nasceram escuros, oferecendo-lhes como
Unico caminho de redencdo o embranquecimen-
to fisico e cultural, trilhado pela miscigenacdo e
pela mesticagem cultural. Como todas as ideolo-
gias, o branqueamento precisaria ser reproduzi-
do através dos mecanismos da socializacao e da
educacdo. Neste sentido, a maioria da populacdo
brasileira, negra e branca, introjetou o ideal do
branqueamento, que inconscientemente ndo
apenas interfere no processo de construcdo da
identidade do ser negro individual e coletivo,
como também na formacdo da autoestima
geralmente baixissima da populacao negra e
na supervaloriza¢do idealizada da populagio
branca. (MUNANGA, 2016, p, 14)

O elemento de maior destaque atualmente
perpassa pela auséncia de vontade politica, so-
bretudo quando da proposicao para realizacao
e acompanhamento dos planejamentos e ati-
vidades desenvolvidas em contexto de sala de
aula. Tanto os 6rgaos governamentais quanto
os geracionais tratam, ainda, a pauta sobre a te-
matica como elemento que pode ser relegado a
espera em detrimento do que consideram algo
urgente e demandado pelo 6rgdo maior, mesmo
havendo a presen¢a do NUPER?, este também
recordado quando demandam representantes
pararesponder denuncia, projetos e agcdes que
tratam explicitamente da Lei n® 10.639/2003.

Tal consequéncia é que as acdes da tematica
correm por conta de profissionais da educa-
cdo (professores, coordenadores e gestores)
que geralmente ja possuem uma trajetéria
de representacdo, vivéncias e reivindicacao
referente aos povos negros, povos indigenas
e populacoes tradicionais e que podem esta
eivadas de conceitos que precisam ser melhor
dialogado e interpretacdes que precisam ser
revisitadas.

Segundo o Plano Nacional de Implementa-
¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para

2 NUPER - Nucleo de Politicas Educacionais das Rela-
¢bes Etnico-Raciais (NUPER) da Secretaria Munici-
pal da Educacao de Salvador (SMED), tem a finalida-
de de propor, implementar e acompanhar Politicas
Publicas Educacionais relativas as questdes Raciais
na SMED, criado pela Portaria n.2 268/2008, altera-
do em sua composi¢do pela Portaria n.2 380/2008 e
atualizado pela Portaria n? 134/2019.

a Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e para

o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, o sucesso da implementacao,
Deriva, ainda, do trabalho conjunto, da arti-
culacdo entre processos educativos escolares,
politicas publicas e movimentos sociais, visto
que as mudancas étnicas, culturais, pedagogicas

e politicas nas relacdes étnico-raciais que ndo se
limitam a escola. (BRASIL, 2013, p. 16).

Estabelece-se, portanto, a necessidade de
reposicionar a compreensao da normatividade
e do seu alcance social dado a distor¢do a res-
peito da construcdo da tematica étnico-racial
que em nada contribui para que a mesma seja
vista como mobilizadora de discussdes que
sustenta o enfrentamento ao racismo, a dis-
criminacao, das politicas de a¢des afirmativas,
o desenvolvimento do empoderamento e as
identidades no ambito da sociedade brasileira,
com a participacao da sociedade civil e movi-
mentos sociais. Sobre este ultimo cita Antunes
e Padilha (2010, p.9) o “conhecimento advindo
da participacgao social instrumentaliza a luta
por politicas sociais e por uma vida mais justa
e sustentavel.”

No campo do reordenamento institucional
pedagoégico nota-se o ato de ensinar (pode ser
observado pautado no “objeto em si”, na acao
pedagdgica e no “querer politico” do agente
intermediador da acdo de conhecimento) e o
curriculo a ser ensinado (conteudo que traduz
uma percepgao vigente quanto ao que deve ser
disseminado para conhecimento repletos da
percep¢do de mundo notabilizados pelos cur-
riculos formais cuja organizac¢ao de experiéncia
institucional escolar traz o foco para o mito do
saber objetivo reproduzidos sistematicamente
nos livros didaticos) como fontes soberanas na
qual educadores se colocam para consolidar
a estrutura formal do sistema educacional de
acordo com as normativas legais e contextos
polimodais de aprendizagem.

Portanto, somente com atuag¢des que ul-
trapassem as denominadas “caixinhas” de
componentes curriculares sera possivel tratar,
trabalhar e mobilizar saberes a luz da Lei n°
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10.639/2003 alterada pelaLein®11.645/2008,
ndo somente nos segmentos da EJA, mas em
quaisquer outros, pois derruba a tacita légica
de nao elaborac¢do de propostas pedagdgicas
transdisciplinar e transversal.

No dmago do novo paradigma que se ins-
titui a tematica étnico-racial na lei, a mesma
emerge como for¢a condutora que amplia
aportes concebidos para promover intervencdo
necessarias destinada a estruturar e organizar
estratégias metodoldgicas, praticas e agdes
politico-pedagogicas significativas contra o
racismo e as desigualdades raciais como es-
tratégias de lutas e resisténcia.

Consideramos que a relagdo entre o discur-
So e a pratica perpassam a aderéncia que aos
profissionais da educacdo elaboram frente a
lei: atuam porém somente para fazer cum-
prir a lei, com monitoramento de aspectos a
serem abordados; construcdo de atividades
sistematicas que envolvam a multiculturali-
dade, interdisciplinaridade, transversalidade,
impactando em a¢des que reforcam mudancas
significativas na (re) producdo da injustica
social e desconstroem pensamentos lineares,
universalistas e homogeneizadoras repercu-
tindo uma intencionalidade pedagégica que
visa superar a fragmentac¢do dos contetidos e
ampliar o protagonismo dos (as) estudantes
em sua pluridimensdes (cognitiva, socioe-
mocional, politica, critica, cidada etc). Afinal,
quando o profissional da educagao priorizar
nao trabalhar com a Lei n? 10.639/2003, isso
se da por falta de informacgdo, preconceito ou
vontade politica?

4 A PRAXIS DE BUSCA LIBERTADORA

As agoes dos processos educacionais ndo sao
desprovidas de ideologia, de intencionalidade,
de objeto-fim. Possuem por assim descrever,
resultados que repercutem em todos os en-
volvidos, na qualidade de sua prépria atuacao
profissional e relacional, da aprendizagem
significativa, contextualizada na dimensao
dialética.

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

Recordemos que a compreensao da aprendi-
zagem enquanto elemento constante ao longo
da vida é produto de conhecimento ancestral.
E a partir dela que podemos referendar o en-
tendimento de educagdo (enquanto ensino e
aprendizado interligado a relacdo educador(a)
- educando (a)) ao longo da vida que se perfaz
integral, ampla, perene, inacabada e com poder
transformador; sobretudo no que tange a capa-
cidade de fomentar empoderamento e embate
aoracismo via apropriacoes e intersec¢oes, re-
codificagdes e ressignificacoes entre elementos
da educacdo, cultura e politicas.

Com base nesta concep¢ao recordamos o
que Munanga (2016) apresenta,

Se os comportamentos sociais numa sociedade

racista como a nossa podem ser objeto de um

olhar interdisciplinar, cabe a cada disciplina
implicada dar a sua contribui¢do dentro de
sua especificidade, tornando-se, ipso facto,

auxiliar e complementar das disciplinas afins.
(2016, p.10)

Conforme Freire (1994, p.33): “ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhdo”. Logo,
é prioritario que se estabeleca espaco para
o dialogo para que possa existir espaco de
debate e ressignificacdo sobre uma represen-
tacdo estabelecida por outra possivel, onde a
consciéncia da intencionalidade pedagogica
esteja presente.

A auséncia sistemdtica em atuar com a Lein°®
10639/2003 alterada pela Lein® 11.645/2008
perpassa somente por aspectos relacionados a
desinformacdo, preconceito, “vontade politica”,
posturas subjetivas relacionadas ao ambito de
como cada sujeito se percebe interpretando-a?

Neste contexto enfatizamos o que nos traz
Padilha (2009, p.5) “Quando mudamos algo,
alternamos mais radicalmente o objeto da
nossa acao, mexendo com as raizes ou com a
estrutura do que deve ser modificado”. E acres-
centamos: junto a tal transformagao também
nos transformamos. Dentro deste parametro
de transformagao é importante pontuarmos
0 que revela
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Do ponto de vista académico, Pedagogia do
oprimido nao foi apenas mais um objeto de
estudo, mas se colocou como baliza para en-
contrar o lugar de onde pensar a educacdo. O
alerta colocado por Paulo Freire no inicio do
livro de que homens e mulheres se encontram
desafiados a buscar o seu “posto no cosmos”
passou a ser um eco permanente. Vejo hoje que
é um desafio que se coloca, de forma diferente,
para cada geracdo e para cada cidadao e cidada.
(MANFREDI, 2008, p.15)

Pautado no exposto, é mister identificar
pontos endogenos de complexidade a fim de
desenvolver estratégias gerenciais. Para tanto,
é necessario entendemos que os entrelacamen-
tos existentes na fala politica, alaboralidade, as
expressoes conceituais e contextuais referentes
as historias dos povos, as condi¢des para arti-
culagdes entre setores e gestores educacionais,
professores e estudantes abertos a diversidade
de demandas torna dificil atender um itinerario
formativo compativel com as expectativas e
identidades locais.

A Lei existe e mesmo que ainda passan-
do por negacdo de sua implementacao sua
evidéncia se faz presente na mesma medida.
Para ampliar a sua potencialidade frente a re-
sisténcia no ambito da aplicabilidade na EJA,
realizamos a seguinte problematizacdo: sera
que os estudantes da EJA entendem que sdo
oprimidos étnico-racialmente quando nao lhes
oportunizam a aplicacao da Lei em sala de aula?

Dados os limites que o artigo nos impde
para este debate e as discussdes sobre o tema
tratado, propomos a necessidade de ampliacao
de escritos para que, tanto nés, quanto os leito-
res e as leitoras, possam refletir e aprofundar
sobre a repercussdo das implementac¢des da
educacao das relagdes étnico-raciais, da Lei n®
10.639/2003 na EJA, tanto na vida cotidiana
quanto académica, seja dos (as) estudante,
seja na praxis dos profissionais da educagao da
Rede do Municipio de Salvador ou do territério
nacional brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto soteropolitano as a¢des pertinen-

tes a EJA enquanto aplicabilidade da Lei, ainda
que exista na Rede uma histéria que remonta
a proatividade quanto a tematica tratada,
podemos notar auséncia significativa sobre a
abordagem enquanto fenomeno influenciado
pelo “querer e vontade politica” do sujeito que
a concretiza.

Em geral, sdao elaborados projetos e acoes
que visam a insercdo da Lei n? 10.639/2003,
porém na sua concretude sdao observadas a
superficialidade e as “mesmices” operante da
apresentacdo focadas em calendario comemo-
rativo, beleza negra, conceitos rasos, voltados
muito mais para consolidacdo e registro ins-
titucional sem maiores sistematizagdes com
o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da insti-
tuicdo e com o corpo educacional ou relagcao
comunidade/familia para que seja mote dos
diadlogos de mediacao pedagogica e transfor-
macado social.

Notadamente, nao ha receitas prontas,
muito menos ha respostas simples para pro-
blemas complexos e com tdo longo contexto
de existéncia. Todavia, ha a prioridade de mo-
bilizar conhecimento e saberes acerca da real
e verdadeira dimensdo dos desafios que sdo
enfrentados pelos profissionais e pela prépria
rede, espaco que também se constitui de sujei-
tos sociais que consolidam, pensam, propdem
as politicas educacionais, incluindo os que sdo
inscritos paraa modalidade aqui em discussao.

Assim, consideramos que para que haja
alinhamento de conteidos e metodologias
plurais, capazes de ressignificar a dimensao
formativa do curriculo considerando a imple-
mentacdo da Lei requer rever posicionamento
sobre a maneira de pensar, sentir, propor, agir,
conduzir, dimensionar em esforgos continuos
as formagdes ideoldgicas desterritorializantes
cujo esquemas e modelos reforcam o que se
deseja transpor.

Assim, estas consideracdes aqui constitui-
das péem em relevo discursos e fazeres, mode-
los e estruturas, enfim, enfatizam quao ao largo
a Lein?10.639/2003 esta sendo realizada na
EJA, cujas dificuldades de manuteng¢do tem
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relacdo com a nao priorizagdo do coletivo e do
reconhecimento de que majoritariamente sdo
seu publico pessoas negras que identificam a
educagao como (trans) formacao e compreen-
der que formar é formar-se enquanto sujeito
social critico com cidadania ativa e plena. Logo,
ultrapassa o querer do sujeito individual ou
vontade politica de um grupo, requer e exige
papel e forca da coletividade cuja aderéncia
faz sobressair a importancia da aplicabilidade
e implementagdo da supracitada lei.
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RESUMO

Este artigo tem por finalidade analisar a organizacao curricular do EJA/2022,
voltada para o Tempo Juvenil e suas proposi¢cdes tematicas para enfocar os
contetidos relacionados a disciplina Educacio e Rela¢des Etnico - Raciais com
basenaLei 10.639/2003, particularmente, para o estado da Bahia no ambito da
escola publica. Para esta andlise, utilizamos como fonte principal o documento
elaborado pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia - SEC, intitulado:
Organizador Curricular da Educac¢do de Jovens e Adultos/OCEJA em 2022,
buscando evidenciar as propostas formativas e suas relagdes com as diretrizes
que estabelece a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Como lastro tedrico, além de
autores que contribuem para as reflexdes sobre as politicas para EJA e andlise
do curriculo para o Tempo Juvenil, utilizaremos as referéncias bibliograficas
produzidas por autores(as)® cujos estudos contribuiram para redimensionar
a visdo monolitica e colonial do conhecimento sobre a inser¢cdo dos africanos
e afro brasileiros na sociedade atual, especialmente os desafios e resisténcias,
para que no contexto da educagao, possamos potencializar as iniciativas sobre
a tematica e fortalecer a visao critica dos alunos da EJA /Tempo Juvenil.
Palavras-chaves: Educacdo; EJA - Tempo Juvenil; Relagdes Etnicos Raciais;
Lei 10 639/03
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ABSTRACT

YOUTH AND ADULT EDUCATION (EJA): LAW 10 639/03 IN THE YOUTH
CURRICULUM

This article aims to analyze the curricular organization of EJA/2022, focused
on Youth Time and its thematic propositions to focus on content related to the
discipline Education and Ethnic - Racial Relations based on Law 10.639/2003,
particularly for the state of Bahia within the scope of public schools. For this
analysis, we used as the main source the document prepared by the Department
of Education of the State of Bahia - SEC, entitled: Curricular Organizer for Youth
and Adult Education/OCEJA in 2022, seeking to highlight the training proposals
and their relationships with the guidelines it establishes. the inclusion in the
official curriculum of the Education Network the mandatory theme “Afro-
Brazilian History and Culture. As theoretical basis, in addition to authors who
contribute to reflections on policies for EJA and analysis of the curriculum for
Youth Time, we will use the references bibliographical literature produced by
authors whose studies contributed to reshaping the monolithic and colonial
view of knowledge about the insertion of Africans and Afro-Brazilians in
today’s society, especially the challenges and resistance, so that in the context
of education, we can enhance initiatives on theme and strengthen the critical
vision of EJA / Tempo Juvenil students.

Keywords: Education; EJA - Youth Time; Racial Ethnic Relations; Law 10 639/03

RESUMEN

EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS (EJA): LEY 10 639/03 EN EL
CURRICULUM DE JOVENES

Este articulo tiene como objetivo analizar la organizacion curricular de la
EJA/2022, centrada en el Tiempo de la Juventud y sus propuestas tematicas para
centrarse en contenidos relacionados con la disciplina Educacién y Relaciones
Etnicas - Raciales con base en la Ley 10.639/2003, particularmente para el
estado de Bahia dentro del &mbito de las escuelas publicas. Para este andlisis,
utilizamos como fuente principal el documento elaborado por el Departamento
de Educacion del Estado de Bahia - SEC, titulado: Organizador Curricular de la
Educacion de Jovenesy Adultos/OCEJA en 2022, buscando resaltar las propuestas
de formacidny sus relaciones con las directrices que establece, la inclusion en el
curriculo oficial de la Red de Educacion del tema obligatorio “Historia y Cultura
Afrobrasilefia”. Como base tedrica, ademas de autores que contribuyen a las
reflexiones sobre las politicas de la EJA y al analisis del curriculo de Tiempo de
Juventud. , utilizaremos las referencias bibliograficas producidas por autores
cuyos estudios contribuyeron a remodelar la vision monolitica y colonial del
conocimiento sobre la insercion de africanos y afrobrasilefios en la sociedad
actual, especialmente los desafios y las resistencias, para que en el contexto de
la educacion, podemos potenciar iniciativas sobre el tema y fortalecer la visién
critica de los estudiantes de EJA / Tempo Juvenil.

Palabras clave: Educaciéon; EJA - Hora de la Juventud; Relaciones Etnicas
Raciales; Ley 10 639/03
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INTRODUCAO

De modo geral, a populagdo negra é vitima do
estigma das desigualdades sociais e econOmi-
cas, explicadas pelo racismo brasileiro enquan-
to pratica social que estrutura a sociedade. Na
atualidade, a negacdo de direitos dos jovens e
adultos, enfatizada por Arroyo (2011, p. 30), no
tocante a raga, género e etnia sdo as mesmas
das geragOes de seus pais e avos. Direitos esses
negados historicamente aos mesmos coletivos
sociais e raciais. Segundo Gomes (2011) as eta-
pas e as modalidades de ensino consideram mi-
nimamente ou ignoram o impacto étnico-racial,
na representacao dessas pessoas no contexto
social. Neste sentido, nos questionamos sobre
o papel da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
numa conjuntura de exclusdo. Como os proces-
sos educativos que se ddo em espacos escolares
para o publico da EJA, pode contribuir para
uma reinterpretacdo positiva das referéncias
identitarias de matrizes africanas, em conti-
nuos processos de dinamismos culturais e em
corpos negros de diferentes matizes de cores
enquanto marcadores étnicos imediatamente
perceptiveis?

No panorama da escola publica, os progra-
mas criados para aceleracao devido a idade-
série defasada ou mesmo a EJA, os jovens,
adultos e incluindo os ja considerados idosos,
sdao em sua grande maioria negra, confor-
me sinalizamos. E este publico que também
desponta com alto indice de evasdo escolar,
grupo que se torna vulneravel aos problemas
socias perpassados pela questao racial e social,
empurrando-os para o retardamento ou aban-
dono das salas de aulas. No cenario da escola
publica, os dados do IBGE 20222 mostram que
no Nordeste 41,8 % das pessoas que se decla-
raram como negras ou pardas ndo terminaram

2 Dados estatisticos recentes do IBGE mostram que
o problema da evasao escolar é ainda maior quan-
do se analisa as etapas da educagdo basica o nime-
ro entre os declarantes negros e pardos chegam a
71% da populacgio, seja por terem abandonado em
algum momento a escola antes do término ou nunca
ter frequentado.

Cecilia Conceigdo Moreira Soares; Ruthnelle de Oliveira Chagas

o ensino Médio, evidenciando o problema de
evasao escolar. Ao se colocar a evasdo sobre um
prisma, a cor dos sujeitos da EJA, se evidencia
que o percurso escolar foi interrompido numa
incidéncia maior em relagdo a outros grupos.

Evidenciam também que o percurso escolar
foi perpassado pela constante luta pela sobrevi-
véncia, associada a questdo racial e as dificulda-
des para se inserirem no mercado do trabalho
conciliando com os estudos. Particularmente,
este aspecto molda um cenario perverso ao
restringir o acesso ao conhecimento escolar
associado a invisibilidade que as histdrias sob
as referéncias culturais africanas e afro bra-
sileiras tem em suas existéncias e como estas
foram usadas de forma distorcida para aniqui-
lamento de suas consciéncias e desvalorizagao
da Histéria.

A Educacgao de Jovens e Adultos - EJA esteve
ligada a tentativa de diminuir os indices do
analfabetismo no Brasil, marcando a sua histo-
ria no atendimento de quase toda a totalidade
de uma populagdo que se originou das classes
excluidas. Inicialmente, o processo de educa-
cdo desses sujeitos se origina de acdes nao
formais de ensino, levando a sociedade o papel
de protagonista no combate ao analfabetismo.
Contudo, esse enfrentamento se restringia a
grupos especificos resultando em ag¢des espo-
radicas, algumas exitosas, porém limitadas a
comunidades distintas, mas que nao atingiam
0 pais como um todo. Paulo Freire, percussor
da Educacao de Jovens e Adultos, defendia uma
educacdo dialdgica e democratica, partindo da
experiéncia laboral, quando os sujeitos da EJA
se descobrem fazedores de conhecimento, ao
decodificarem a escrita e a leitura na lingua
portuguesa, alcangcando uma experiéncia que
se tornava libertadora. ( 2005 )

Mais ainda, acrescentamos que os discentes
na EJA, paraalém de aprenderem ler e escrever,
buscam os instrumentos escolares para acessar
informacgdes sobre a memdria ancestral afri-
cana e referéncias histéricas que elevem a sua
autoestima e possibilite uma representativida-
de sempre positiva, distantes dos estereo6tipos
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da escrita eurocéntrica e heroica colonizadora.
Entre os 15 e 18 anos, respeitando as diferen-
cas regionais e pertencimentos étnicos, mas
ao considerarmos a maior parte destes alunos
como negros, mesticos, afrodescendentes,
quilombolas, agricultores, indigenas e assala-
riados, salientamos a importancia politica para
apratica de uma educacgdo antirracista. Trazem
para sala de aula didlogos importantes, a par-
tir da experiéncia vivida e compartilhada por
variadas pessoas, transformando o ambiente
escolar em um cenario dial6gico, cujas aborda-
gens tematicas estdo relacionadas diretamente
aos problemas que perpassavam o existir dos
discentes na EJA/Tempo Juvenil.

A pressao para que o ambiente escolar e os
conhecimentos estabelecidos no curriculo se-
jam descolonizados (GOMES,2018), parte mui-
tas vezes de fora para dentro da instituicdo de
ensino, trazida por seus alunos. Desmistificar
estereotipos, rasgar antigos manuais, agregar
novas construcoes tedricas edificada por médos
pretas de homens e mulheres, concilia e suges-
tiona a quebra dos paradigmas impostos, mitos
que perversamente contiveram os movimentos
negros coletivos ou reagdes individualizadas
em oposicdo a subalternidade do conhecimen-
to e na sociedade.Com este recorte, o processo
de ensino aprendizagem, nao se dara de forma
a protagonizar apenas o docente, os discentes
devem se sentir motivados a narrarem suas
historias, socializando os saberes inscritos
em seus corpos e reproduzidos nas diversas
praticas sociais no cotidiano onde residem.

E com essa perspectiva que buscamos
refletir sobre a importancia dos contetdos
escolares que enfatizam a funcdo politica e
pedagdgica da inser¢do da Lei 10 639 nessa
modalidade de ensino.

ORGANIZADOR CURRICULAR PARA
EJA 2022 - BAHIA

Ao analisar o curriculo Educag¢do de Jovens e
Adultos na forma em que foi apresentado nas
escolas do estado da Bahiano ano 2022, é apro-

priado usar o termo EJAs. O seu uso no plural
deve-se ao fato de que no estado da Bahia existe
uma complexidade no que se refere ao Ensino
de Jovens e Adultos, pois a nova organizacao
curricular apresentada no ano de 2022 propoe
trés modelos de curriculos. Um para Tempo
Formativo (segue a Legislacdo federal da EJA
com idade minima de ingresso a partir dos 18
anos); outra para o Tempo Juvenil (idade de
ingresso dos 15 aos menores de 18 anos) e por
fim, outra para o Tempo de Aprender - segue a
idade minima de 18 anos e apresenta em sua
carga horaria uma parte remota.

Por esse motivo, as escolas estaduais da Bah-
ia tém um formato curricular de EJA direciona-
do também as modalidades de ensino prisional,
indigena e quilombola, onde sao utilizados
alguns métodos de avaliagdo que também estao
na estrutura dos Tempos Formativos da EJA.

Na analise documental das mudancgas cur-
riculares propostas nas EJAs do Ensino Médio
nas escolas estaduais da Bahiano ano de 2022
se faz necessario recorrer ao documento an-
terior (2009) intitulado: “EJA - Educacgao de
Jovens e Adultos aprendizagem ao Longo da
Vida”, o qual norteava todo o trabalho da EJA
até o ano 2021.

Segundo Chagas e Soares (2018; 2022) o
primeiro documento foi elaborado partindo da
escuta de profissionais e estudiosos da EJA, e
continha inovagdes curriculares metodolégicas
partindo da premissa que os sujeitos da EJA
sdo pessoas maiores de 18 anos que por algum
motivo ficaram longe da escola. Ja o segundo
documento foi elaborado por uma equipe
técnica da Coordenacdo de Jovens e Adultos
da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia
- SEC-BA, tendo como objetivo reelaborar a
organizacgao curricular dos Tempos Formativos,
do Tempo Juvenil, e do Tempo de Aprender.

O primeiro documento que norteou o traba-
lho da EJA nas escolas a partir de 2009 esteve
em vigor até 2021. A partir de 2022, o Estado
da Bahia deixou de ofertar o ensino Regular no
turno noturno, passando a ter as turmas das
EJAs, sendo: Tempo Formativo, Tempo juvenil
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e Tempo de aprender. As mudangas provocadas
pela distribuicdo no curriculo da EJA vigora-
da de 2009 até 2021 foram alteradas com a
publicacao das portarias SEC n2 44/2022, n®
150/2022 e n2995/2022 que norteiam o do-
cumento de 2022.

A composicao dos Tempos Formativos de
2009 previa que o educando concluiria seu
percurso escolar do fundamental ao médio em
7 anos, sendo que 2 destes anos seriam para
o ensino Médio, por sua vez dividido em duas
ETAPAS; Eixos VI e VII.

Na anadlise da Matriz curricular do Ensino
Médio da EJA, as mudancas nas novas diretrizes
curriculares sdo significativas, comecando pela
carga horaria existente. A parte diversificada se
altera para incluir componentes curriculares
de Eletivas e Inclusao Digital, ndo alterando
0 quantitativo de aulas, que permanecem as
mesmas: 120h anual e 240h bienal. Contudo,
sdo incluidas duas disciplinas da base comum:
Artes e Educacao fisica - que outrora ndo exis-
tiam, além do aumento na carga horaria do
componente curricular de lingua portuguesa.
O resultado dessas mudancas sao a reorgani-
zacao das cargas horarias da area de ciéncias
humanas que eram de 12h para 10h e ciéncias
da natureza de12h para 09 h.

Outra mudanca significativa que difere do
documento de 2009 é a reorganizacdo dos
componentes curriculares, antes divididas em
dois grupos de Area do Conhecimento: 1 - Lin-
guagens e suas Tecnologias junto de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas no eixo VI;2 - Ma-
tematica e suas Tecnologias junto de Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias no Eixo VII.

Apés a publicacdo das portarias 44/2022,
n? 150/2022 e n2 995/2022 os componentes
curriculares retornam a serem distribuidos e
ofertados em todos os 2 anos que compdem o
Ensino Médio, tendo assim reorganizadas todas
as areas do conhecimento nos respectivos anos
do Ensino Médio.

A educagao enquanto processo de aprendi-
zado e produg¢do de conhecimento, demanda
investimentos e tempo. Por esse prisma como

Cecilia Conceigdo Moreira Soares; Ruthnelle de Oliveira Chagas

entender tantas mudancgas oriundas de uma
politica de Estado para a Educacao de Jovens e
Adultos com alteragdes significativas na carga
hordria e nareestruturagao curricular? O mais
dificil ainda é atribuir ao Tempo Juvenil - mo-
dalidade da EJA exclusiva para alunos maiores
de 15 anos e menores de 18 - uma proposta
curricular de ensino médio com um curriculo
que se assemelha ao novo ensino médio regu-
lar. No contexto do oficio da gestdo escolar, a
programacao dos professores segue padrdes
rigidos do Estatuto do Magistério (Lei 8.261) e
do Sistema de Programacao, webnet®. O fim do
ensino regular no noturno seria a saida encon-
trada pela Secretaria do Estado para minimizar
o problema de professores excedentes? Como
ficam os sujeitos do Tempo Juvenil que nao se
encontram em idade-série defasada?

Essa proposta aparentemente simples, pode
sugerir uma estratégia para aceleragdo escolar
a alunos que teriam idade de prosseguir no
ensino regular sem grandes prejuizos. O pro-
blema pode ser maior, ao se considerar o fim do
ensino regular, ou seja, o Ensino Fundamental
e Médio, no turno diurno, deixando como op-
¢do para os alunos da rede Estadual o Ensino
Integral “profissionalizante” e para o turno
noturno as EJAs. Os jovens baianos de baixa
renda teriam como parar de trabalhar para
estudarem no ensino Integral? Seria utopia
pensar sob essa expectativa. As familias baia-
nas de baixa renda, dependem muitas vezes da
contribuicdo do trabalho exercido pelos jovens
e eles mesmos dependem de atividades remu-
neradas para prover a subsisténcia. O Estado da
Bahia mesmo com Programa Bolsa Presenca®,

3 Sistema usado pelas Escolas Estadual da Bahia para
inserir a programacao dos professores anualmente.
Esse programa, usa os dados do Sistema SIGEDUC
onde se computam todas as turmas e as cargas ho-
rarias dos respectivos componentes curriculares.
Cada professor tem sua carga horaria minima de
13h aulas por turno registrada nesse sistema.

4 0 Governo do Estado da Bahia através da LEI1 14.310
de 24 de margo de 2021 Instituiu o Programa Bol-
sa Presenca com o objetivo de estimular os alunos
da Rede Publica Estadual a manterem-se na esco-
la. Esse Programa seleciona os estudantes da Baixa
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nado garante a permanéncia desses alunos no
ensino diurno integral. Sio muitos os aspectos
que influenciam e determinam a interrupgao
ou auséncia nas salas de aulas dos jovens entre
15 e 18 anos, infelizmente ndo poderemos nes-
te artigo aprofundar as analises que dependem
de diversas variantes na tentativa de responder
sobre as razdes diretas para evasao na EJA.

De acordo com a proposta atual, especifica
para distribuicdo da EJA no Ensino Médio, o
documento norteador buscou construir o co-
nhecimento compartimentando as areas afins,
0 que talvez para alguns discentes seja uma
alternativa para continuar os estudos.

Para Arroyo (2005), reestruturar a Educagao
de Jovens e Adultos implica em reconhecer as
identidades coletivas que foi estendida a ge-
ragoes. Ser indiferente a coletividade desses
sujeitos, significa a perda de suas prdprias
identidades, reduzindo-os a sujeitos isolados
de sua base originaria. Nesse aspecto, o texto
Educacdo de Jovens e Adultos organizado por
Pires (2006) reforca o argumento, questio-
nando a necessidade de mudancas em relagdo
a questdo racial, ndo restrito apenas a temas
transversais ou mesmo curricular, mas, sobre-
tudo nas indagac¢des, nos debates e historias
de vida.

PROPOSTAS EDUCACIONAIS PARA 0
TEMPO JUVENIL: EDUCACAO PARA
RELACOES ETNICOS RACIAIS

A Lei 10 639/03, constitui um importante
marco politico para inser¢ao, promog¢ao e va-

Renda utilizando o sistema do Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal- Cadidnico.
As familias selecionadas, recebem o valor de 150,00
por familia. Nesse mesmo Programa o governo do
Estado alterou por meio da Portaria 21.285 de 30
de marco de 2022 acrescentando mais 50,00 por fi-
lho matriculado na Rede. Para que a familia seja be-
neficiada além da renda minima a ser considerada,
também é dever do aluno assiduidade, a participa-
¢do obrigatoria nas atividade eletivas; a construcdo
do relatério Projeto de Vida; a participacdo da fami-
lia todas as vezes que a escola solicita; e manuten-
¢do dos dados cadastrais na escola e no Cadiunico.

lorizagdo das histérias dos sujeitos abrangidos
pela legislacdo®. Ainda temos muitos desafios
a serem vencidos, adequagdes e acompanha-
mentos se fazem necessarios para que a lei
nao perca sua esséncia, nem finalidade, que
sobretudo ndo esmorega frente as dificuldades
e resisténcias nos espacos escolares. Para tan-
to, é fundamental que a comunidade escolar,
e particularmente os professores e gestores,
estejam comprometidos com os contetidos
e concepgdes curriculares que enfatizam os
temas a efetivacdo da mesma. As alteracgoes
curriculares estabelecidas também é um direi-
to da populacao negro-mestica no contexto da
educacdo geral. Sdo vitimas de uma formacgao
escolar que negligencia quando ndo obscurece
as narrativas historicas sobre o povo negro no
Brasil, silenciam suas memorias, esvazia os
sentidos e significados dos saberes coletivos.
Infelizmente, a escrita oficial continua com
fortes registros que apresentam negros e ne-
gras como meros coadjuvantes e subalternos
as politicas de controle escravagista. Outra
distor¢do, é o argumento contra ofensivo do
discurso da vitimiza¢ao, quando na verdade
sofremos impiedosamente as injdrias raciais,
racismo e exclusdo dos processos sociais que
possam assegurar uma vida com dignidade.

Decorrido duas décadas da implantacao da
lei 10 639/03, nos deparamos com um quadro
ainda insatisfatério para efetivagdo da mesma
em diferentes niveis e modalidades de ensino.
A partir deste raciocinio, partiremos para
analise de carater preliminar do curriculo para
orientacdo ao ensino da EJA na Bahia/2022. As
reflexdes nos permitem algumas indagacoes
pararepensar a énfase dada ao tema educacao
e relacdes étnico raciais, a partir do atendi-
mento as diretrizes que obrigam a insercdo de
novos conhecimentos sobre a historia africana
e cultura afro brasileira.

Nesse sentido, o curriculo para orientacdo

5 Apés alei 10 639/03 foi promulgada a 11 645/08,
que ampliou a obrigatoriedade do ensino da cultura
Indigena nas escolas publicas. A énfase na 10 639 é
uma postura politica que enaltece os percursos his-
toricos de tal medida e privilegia seu publico.
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ao ensino da EJA na Bahia/2022, nos permite
algumas reflexdes para repensar a énfase dada
ao tema educacdo e relagdes étnico raciais, a
partir do atendimento as diretrizes que obri-
gam a insercao de novos conhecimentos sobre
a histéria africana e cultura do afro brasileira.

Acreditamos que a sinalizagdes dessas la-
cunas possam no futuro serem consideradas
para melhoria do curriculo e atendimento as
reivindicagdes por novas epistemologias que
favorecam a autoestima dos discentes negros
- mesti¢os e desconstrugdo do racismo em sala
de aula. Os temas sdo importantes para negros
e ndo negros!

Partimos do enfoque das diretrizes para
EJA/2022,direcionada ao curriculo para ensino
no Tempo Juvenil, abrangendo a fase etaria dos
15 aos 18 anos. Pode até parecer desnecessa-
rio tal énfase, considerando-se a faixa etaria e
experiencias de vida, mas é justamente esse
recorte que ao novo ver, prescinde de anali-
se para que possamos alcangar o jovem que
serd adulto dentro de uma estrutura social
excludente e racista. O racismo se evidencia
de diferentes formas e contextos ao longo
da vida dos afrodescendentes, pessoas cujos
tragos africanos negros sejam evidenciados
no seu fenoétipo ou simplesmente a despeito
dessas caracteristicas se identifiquem com a
cultura e sintam-se pertencentes. Em razdo
da histéria economica do Brasil, pessoas que,
embora ndo apresentam muitas evidéncias
fisiondmicas sobre sua heranga racial negra,
estdo na totalidade inseridas no grupo social de
desprestigio econémico. Quase todos trazem a
marca da mesticagem, suas posi¢cdes sociais se
caracterizam pelas diminutas oportunidades
para ascenderem socialmente. As dificuldades
para se inserirem em modelos educacionais
tradicionais sdo enormes, quando ndo sdo
violentados pela necessaria interrupg¢do do
percurso escolar em razao de outras variadas
demandas.

Nesse sentido, a EJA é um dos caminhos para
tentar superar as interrupg¢des e atrasos no
percurso escolar da educacdo Integral. Neste

Cecilia Conceigdo Moreira Soares; Ruthnelle de Oliveira Chagas

universo de formacdo, urge a promocao de dia-
logos que exponham sobre os processos histo-
ricos de exclusao social de pobres, e sobretudo
negros-mesticos em diferentes regides. E este
grupo que devemos preparar intensificando
as interpretacdes e desconstrucdes dos ideais
racistas, tentando amenizar os prejuizos e
distor¢des apreendidos no percurso escolar
fragmentado. Provavelmente, estes jovens ja
terdo internalizados as construgdes ideologicas
na divisdo do trabalho com base na estrutura
racial reinante, e € mais uma razdo para que o
curriculo dé mais espago aos contetidos rela-
cionados a cultura africana e afro brasileira,
mas de forma estruturada.

Nao é suficiente abrir espaco para insercao
do topico no curriculo, sem desdobramentos e
amerceé darelativa autonomia da instituicdao na
promocgado do debate e suas instrugdes, como
fica estabelecido no documento Orientador da
EJA Bahia/2022. O que percebemos é o registro
vago, superficial e sem conexdo com os temas
que evidenciam a discriminagao racial. As dis-
cussOes sobre teorias raciais e racismos nao
aparecem como é necessario para despertar
e enfrentar as estratégias na linguagem e na
pratica de ensino que burlam o assunto do-
loroso, mas necessario. A palavra alienacgao,
aparece na escrita curricular para EJA, mas de
que alienacdo estamos falando? Pois bem, se a
discussao é sobre racismo nao se destaca para
compreensdo das relagdes raciais na Bahia e
por extensao no Brasil. Diante essa lacuna, per-
gunta-se como nossos alunos negros e negras
despertardo para as armadilhas e estratégias
racistas que terminam por definir suas parti-
cipagdes na sociedade?

O percurso formativo pessoal dos discentes
e as dificuldades para finalizagdo desse pro-
cesso ja evidencia se analisado as particulari-
dades, que tem na questao da cor e classe dois
paradigmas cruciais para limitacdo do futuro
na sociedade. O curriculo da EJA com base no
documento para Orientacao no ano 2022, ao
promover a possibilidade de formacao para
jovens de diferentes localidades e matrizes
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culturais, contraditoriamente se furtou em
precisar as bases tematicas para uma imersao
séria e comprometida com as diretrizes da Lei
10 639. 0 docente, dependendo da sua identi-
dade cultural e formacgao, podera promover um
debate mais profundo, porém, isto ja deveria
estar definido nos parametros da discussdo e
abordagens histdricas.

Geralmente, este é um contetido melhor
aprofundado em formagdes universitarias, e a
énfase de acordo com a natureza do curso e po-
litica na instituicao de ensino superior. Mas, a
realidade das experiéncias dos jovens e adultos
no ensino € outra, sentem na pele o que é o ndo
lugar, anseiam poderem se expressar sobre as
construgoes ideoldgicas que refletem em suas
vidas, consciente ou inconscientemente, sabem
definir o que é racismo no Brasil.

Entendemos que as discussdes sobre tra-
balho, habilidades, devem vir travadas com
as mediagdes sobre a persisténcia da menta-
lidade escravista, patriarcal e racista herdada,
presente em todos setores até entdo. Como
romper com essa estrutura, se na oportunida-
de de promover reflexdes mais profundas, de
acessarem informacoes e leituras que rompam
com o colonialidade do conhecimento isto nao
ocorre?

Na Universidade do Estado da Bahia re-
cebemos alunos oriundos dessa modalidade
de ensino, e para nossa surpresa, apesar da
faixa etaria e experiéncia de vida, ndo tiveram
durante a formag¢do um espago para debate
mais sistematico sobre a questdo racial. Ndo
se pode aprender a ler e escrever, sendo ne-
gro no Brasil, sem ler e descontruir as ideias
raciais, tdo arraigadas no conhecimento de
cunho eurocéntrico, referéncia para a escri-
ta de intelectuais brasileiros alinhados com
as teses sobre mesticagem, criminalidade e
inferioridade da cultura popular, majoritaria-
mente negra. Alguns conceitos como cultura,
trabalho, religido, tradicdo, raca, familia negra,
sociabilidade negra, moradia e outros aspectos
deveriam aparecer narecondu¢ao de um olhar
livre das influencias do colonizado no curriculo

do Tempo Juvenil, dando sentido positivo aos
arranjos de vida, reconfiguragdes e adaptacdes
para sobrevivéncia da pessoa, corroborando
com informacdes para rejeicdo do modelo
social excludente.

As leis 10639/03 e 11 645/08, constituem
dois importantes marcos politicos para in-
sercdo, promocao e valorizacdo das historias
dos sujeitos abrangidos por tais medidas.
Ainda temos muitos desafios a serem ven-
cidos, adequagdes e acompanhamentos se
fazem necessarios para que ndo percam suas
esséncias, nem finalidades, que sobretudo
ndo esmorecam frente as dificuldades e re-
sisténcias nos espacgos escolares. Para tanto,
é fundamental que a comunidade escolar, e
particularmente os professores e gestores
estejam comprometidos com os conteudos
e concepc¢des curriculares que enfatizam os
temas que norteiam a efetivagdo das leis. As
alteragdes curriculares estabelecidas nessas
leis também é um direito da populagdo negro-
mestica no contexto da educagdo, que ao se
depararem com a problematica da auséncia
dos saberes e revisdo histdrica das narrati-
vas didaticas, que distorcem e invisibilizam
a participacdo social dos destes na sociedade
brasileira. Geralmente, apresentados como
meros coadjuvantes e subalternos as politicas
de controle escravagista, assim como, passivos
aos critérios sociais estabelecidos pela ideo-
logia racista vigente até entao.

O silenciamento ou tornar oculto os dire-
cionamentos para a pratica docente que se
coadune com os objetivos da lei, resultado da
mobiliza¢do do movimento negro, das dendn-
cias a Unesco sobre a crueldade do racismo
brasileiro no que tange a exclusao escolar e
participacdo igualitaria na sociedade, reflete
consideravelmente na construgdo renovada e
ampliada para uma histéria das Africas deco-
lonial, na promog¢ao de narrativas que eviden-
ciam histérias de homens e mulheres negros
como protagonistas no processo de resisténcia
e superacdo das barreiras impostas pelo racis-
mo estrutural e na conducdo politica e reativa
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a intolerancia cultural e religiosa. Ademais,
contribui para politizar nossos discentes sobre
a desconstrucdo das Belas Mentiras ratificadas
pela ciéncia e produgdes intelectuais, onde
nossas historias ndo eram protagonistas, nem
tdo pouco evidenciavam a diversidade cultural
e processos continuos de resisténcia, adapta-
coes, superagoes e contribuicdes importantes
na construcao da sociedade brasileira.

(IN) CONCLUSAO

Embora esta andlise tenha carater preliminar,
acreditamos que as sinaliza¢des apontadas,
sejam colaborativas para reflexdo sobre a lei
10639/03 no curriculo da EJA - Tempo Juvenil
na Bahia particularmente. Embora conste o
tema sobre cultura afro brasileira, enfatizamos
que a descrigdo ndo assegura a aplicabilidade
da lei, alguns conceitos como raga e racismo,
cultura afro brasileira tem que perpassar os
saberes a serem adquiridos e espelhar nos
resultados para formacao cidada no contexto
social marcado pela histéria da escravidao dos
povos africanos.

Os discentes no Tempo Juvenil, se deparam
com a descri¢do no curriculo que oculta temas
importantes para compreenderem a estrutura
social vigente e a ideologia racial, em termos
dos desempenhos sociais possiveis a negros e
negras na sociedade. Trata-se de conhecimen-
tos negados e invisibilizados, que devem cravar
acento no curriculo e na pratica de ensino do-
cente. Sdo propostas renovadas, com aportes
tedricos e metodologias, cujos recursos dida-
ticos tradicionais sdo revisados, selecionados
e agregadas novas literaturas epistemoldgicas
que nos confortam ao romperem com a colo-
nialidade do saber.

Esta é uma pratica social e politica que o
docente nao faz isoladamente, é necessario
buscar o alinhamento entre docentes, enfrentar
o siléncio do curriculo e promover praticas que
contribuiam para colocar na ordem do dia esse
tema primordial para as relagdes raciais no
nosso dia a dia.

Cecilia Conceigdo Moreira Soares; Ruthnelle de Oliveira Chagas
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o efeito das Politicas de A¢des Afirmativas
paranegros e pobres nas universidades publicas, tendo como variavel de impacto a
nota dos estudantes no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE)
no ano de 2015. Identificar o impacto da politica significa avaliar os efeitos do
programa sobre a populagdo alvo e tem a intencao de estabelecer uma relagao
de causalidade entre a aplicagdo da politica e as alteracdes nas condi¢des sociais.
Utilizou-se o método quase experimental como estratégia para construir o grupo
de tratamento, com auxilio de técnicas econométricas levando em consideracao
algumas variaveis observaveis que entram no modelo como variaveis de controle,
como: sexo, idade, raca, escolaridade da mae, escolaridade do pai, trabalho, recebe
bolsa, horas de estudos e pessoas que moram na mesma casa. As evidéncias
apontaram estatistica significativa com impacto positivo para as politicas de agdes
afirmativas de reservas de vagas. Os estudantes cotistas tiveram nota média de
desempenho no exame do ENADE superior aos nao cotistas.

Palavras-chave: A¢des Afirmativas; Politicas Publicas; Impacto; Causalidade.

ABSTRACT

ASSESSMENT OF THE IMPACT OF AFFIRMATIVE ACTION POLICIES TO
RESERVE VACANCIES AT PUBLIC UNVERSITIES

This paper aims to analyze the effect of Affirmative Action Policies for blacks and
poor people in public universities, having as impact variable the students’ score

*

Professor Adjunto da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Membro do Grupo de Pesquisa Educacao, De-
senvolvimento e Profissionalizagdo do Educador (CNPQ,2016). E-mail: rcmoreira@uneb.br

** Professor da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Membro do Grupo de Pesquisa Geotecnologias Aplica-

das ao Planejamento Territorial e Ambiental - GEOPLAN - UCSal. (CNPQ, 2020). E-mail: rmrpacheco@uneb.br

*¥* Professor da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Membro do Grupo de Pesquisa Educagdo, Desenvolvi-

mento e Profissionalizacdo do Educador (CNPQ, 2016). E-mail: jorsouza@uneb.br

Revista Internacional de Educagdo de Jovens e Adultos, v. 06, n.12, p. 85-109, jul./dez. 2023

85


https://orcid.org/0000-0002-8549-2782
h 
https://orcid.org/0009-0004-2890-2003
h
https://orcid.org/0000-0002-8256-7443
h

86

Avaliagdo do impacto das politicas de a¢des afirmativas de reserva de vagas nas universidades publicas

in the National Student Performance Examination (ENADE) in the year 2015.
Identify the impact of the policy means assessing the effects of the program on
the target population and intends to establish a causal relationship between
policy implementation and changes in social conditions. The quasi-experimental
method was used as a strategy to construct the treatment group, with the help
of econometric techniques, taking into account some observable variables that
enter the model as control variables, such as: sex, age, race, mother’s education,
father’s education, work, whether the student receives a scholarship, study hours
and people living in the same house. The evidence pointed to significant statistics
with a positive impact on affirmative action policies for vacancy reservations.
Quota students had a higher average performance score on the ENADE exam
than non-quota students.

Keywords: Affirmative Actions; Public policy; Impact; Causality

RESUMEN

EVALUACION DEL IMPACTO DE LAS POLITICAS DE ACCION AFIRMATIVA
PARA RESERVAR VACANTES EN UNIVERSIDADES PUBLICAS

Este trabajo tiene como objetivo analizar el efecto de las Politicas de Accién
Afirmativa para personas negras y pobres en las universidades publicas,
teniendo como variable de impacto la calificacion de los estudiantes en el Examen
Nacional de Desempefio Estudiantil (ENADE) del afio 2015. Identificar el impacto
de la politica significa evaluar la efectos del programa en la poblacion objetivo
y pretende establecer una relacion causal entre la aplicacion de la politica y los
cambios en las condiciones sociales. Se utilizé el método cuasiexperimental
como estrategia para construir el grupo de tratamiento, con la ayuda de técnicas
econométricas, tomando en cuenta algunas variables observables que ingresan
al modelo como variables de control, tales como: sexo, edad, raza, educacién
de la madre, origen del padre. educacidn, padre, trabajo, beca, horas de estudio
y personas que viven en la misma casa. La evidencia sefial6 estadisticas
significativas con un impacto positivo en las politicas de accién afirmativa para
las reservas de vacantes. Los estudiantes cuotas obtuvieron un puntaje promedio
de desempefio mas alto en el examen ENADE que los estudiantes no cuotas.
Palabras clave: Acciones Afirmativas; Politicas publicas; Impacto; Causalidad.

1. INTRODUCAO

A adocgao de programa de reserva de vagas
como instrumentos de politicas publicas tem
propiciado um intenso debate. Sobretudo,
quando analisada, do ponto de vista dos seus
efeitos e resultados. Caracterizada pela vincula-
¢do aos ideais de justica e igualdade de oportu-
nidade, as acOes afirmativas por meio de cotas
de vagas nas universidades publicas, buscam
reduzir as diferengas no acesso, com proposta
de melhorar a inclusao s6cio educacional.

Determinar o impacto das politicas de agoes
afirmativas nas reservas das unidades publi-
cas é um tema complexo e importante que
envolve varios aspectos que devem ser assim
caracterizados: Impacto Social e Econémico,
diversidade e inclusdo, impacto na sociedade,
etc.. 0 objetivo principal dessas politicas é pro-
mover a inclusdo de grupos que sob o enfoque
historico, foram afastados ao acesso a servigcos
demandados a sociedade: negros, indigenas,
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pessoas com deficiéncia, provenientes de esco-
las publicas e outros, no ensino superior.

Reservar um determinado nimero de vagas,
em condi¢Oes especiais aos grupos que histori-
camente foram alvos das desigualdades e que
ao longo do ciclo educacional, nao tiveram aces-
so as mesmas condig¢des e oportunidades, re-
presenta parte do mecanismo de inclusdo. Sdo
politicas publicas direcionadas aos individuos
identificados pela raca, etnia, origem escolar
mais que compoem um quadro acumulado de
desvantagens e pouca representatividade no
ambito da educagdo publica superior.

Os dados estatisticos do sistema educacio-
nal brasileiro apresentam registro crescente
nas matriculas no ensino superior publico,
entretanto os jovens negros e pobres seguem
com baixa representacdo entre os ingressantes
nas universidades publicas. Estes grupos da
populacdo, que muitas vezes se misturam em
um s6, usualmente ndo dispdem de recursos
para custear uma formacgdo pré-universitaria
de qualidade.

Segundo Griner e Sampaio (2015), o modelo
educacional brasileiro acumula uma grande
contradicao, o aluno oriundo do ensino médio
privado, mais bem preparado para concorrer as
vagas via vestibular, ingressa com maior facili-
dade no ensino superior publico, entretanto, o
aluno egresso do ensino médio publico acessa
em sua grande maioria o sistema educacional
superior privado.

Apolitica de acesso as vagas ao ensino supe-
rior da educagdo brasileira agrava o mecanismo
da desigualdade, contribuindo, assim, para
acirrar o debate das diferencas sociais entre
grupos. Sobretudo, entre estudantes egressos
do ensino publico, que no campo da competicao
estdo socialmente em desvantagens e reivindi-
cam outros arranjos de ingressos com melho-
res condicdes de igualdade de oportunidade.

Diante do quadro exposto, colocou-se em
pauta, na sociedade brasileira, a construcao
de um conjunto de politicas ptblicas no campo
educacional. Os programas de ag¢des afirma-
tivas, criados nesse contexto, visam, nesse

sentido, corrigir as desigualdades acumula-
das historicamente, criando mecanismos que
garantam melhores condi¢des de igualdade
de oportunidade. No ambito desse debate, o
governo federal no ano de 2012, instituiu para
todas as universidades federais a Lei de Cotas
- Lein. 12.711(BRASIL, 2012).

Assim, ap0s a regulamentacdo da Lei, que
advogou uma adog¢ao gradativa de reserva
de vagas nas institui¢cdes publicas de ensino
superior, para os estudantes que cursaram o
ensino médio integralmente em escola publi-
ca, diferenciando-os a partir de um critério de
renda e cor. Ficando instituindo, nos termos da
Lei que: até o ano 2016, todas as universidades
federais irdo reservar 50% de suas vagas para
alunos cotistas.

Asvagas direcionadas a politica de cotas de-
vem ser subdivididas, metade para estudantes
egressos do sistema educacional publico que
comprovem renda per capita familiar superior
a 1.5 salarios minimos e metade para estu-
dantes oriundos de escola publica cuja renda
familiar per capita é inferior ou menor a 1.5
salarios minimos. Também, sera levado em
conta quantitativo minimo de pretos, pardos
e indigena por cada estado, seguindo as esta-
tisticas do censo do IBGE.

O objetivo do presente estudo é avaliar o
programa de a¢des afirmativas de reserva de
vagas nas universidades publicas brasileiras,
inclusive, evidenciando a relevancia das po-
liticas de a¢des afirmativas no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Mensurar
o desempenho dos alunos cotistas, tendo como
variavel de impacto a nota no Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (ENADE)
para o ano de 2015; Identificando também o
impacto das politicas de a¢des afirmativas o
que significa mensurar os efeitos do progra-
ma sobre a populagao alvo com a intengao de
estabelecer uma relacao de causalidade entre
a aplicacao da politica e as alteragdes nas con-
di¢cdes sociais.

No estudo de avaliacao de impacto, o que
se deseja é captar o efeito liquido, mensurar
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os efeitos do programa sobre a populagao
alvo por ter participado de um programa so-
cial. Na perspectiva da avaliacao das politicas
de agdes afirmativas, essa analise é realizada
através da observacao do que teria acontecido
com os estudantes optantes pelo sistema de
cotas (grupo de tratamento), caso nao tives-
se sido contemplado pela politica (grupo de
controle). Fundamental, para a robustez do
mecanismo, considerar os estudantes com as
mesmas caracteristicas dos cotistas, mas que
no mesmo periodo, nao foram contemplados
pelo programa.

Gutierrez e Silva (2017) uma das dificulda-
des da avaliacdo de politicas publicas é cons-
truir o contrafactual, encontrar um grupo de
individuos que representem adequadamente
a condicdo de nao tratado. Ou seja, estudantes
que nao sao cotistas, mas que apresentem ca-
racteristicas muito semelhantes. O grande de-
safio é encontrar, um grupo de estudantes que
funcione como um bom contrafactual do grupo
de tratados. Normalmente, essa dificuldade se
apresenta, quando um programa nao é dese-
nhado segundo a selec¢do aleatéria, isso é o que
se encontra na maioria dos programas sociais.

Gutierrez e Silva (2017) Um mecanismo
muito utilizado para superar essas dificulda-
des, administrar procedimentos de avaliacao
baseados em método quase experimental. Os
métodos ndo experimentais consistem em
substituir a selecdo aleatoria por certas hipé-
teses e modelos matematico-estatisticos que
visam a tornar o grupo de controle parecido
muito semelhante com o grupo tratado.

Nessa perspectiva, o presente artigo utili-
zou, como forma para superar as dificuldades
na construc¢do do contrafactual, técnicas eco-
nométricas levando em consideracao algumas
variaveis de controle, como: sexo, idade, raga,
escolaridade da mae, escolaridade do pai,
trabalho, recebe bolsa e horas de estudos.
Variaveis e indicadores retirados do microda-
dos ENADE2015. O indicador escolhido para
verificagdo do impacto dos cotistas foi a nota
de desempenho no ENADE.

Para atingir os objetivos estabelecidos, este
artigo esta dividido em seis secgdes, além desta
consideragdo introdutoria. Na segunda secgao,
é apresentado o processo de regulamentacao
e funcionamento das politicas de reserva de
vagas de a¢des afirmativas, na sec¢ao seguin-
te, descreve-se as estratégias metodoldgicas,
apresentando as manipulagdes algébricas e
caracteristicas tedricas dos modelos utilizados.
Na quarta secgdo, sdo apresentadas a base de
dados e descreve-se o ENADE. Na quinta sec¢do
apresenta as andlises e as consideragdes com
os resultados encontrados do estudo.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A importancia das Politicas de
Acoes afirmativas e sua Relacao com a
Educacao de Jovens e Adultos - EJA

As politicas publicas voltadas para o contexto
da Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA tém le-
gado historico recente. Foram implementadas
a partir dos ultimos 50 anos, constituidas com
base em projetos de alfabetizacao demarcados
por caracteristicas de provisoriedade, pulveri-
zacdo e descontinuidade. Neste contexto, tendo
como marco de referéncia as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a EJA, verificamos como
componente caracteristico que a exclusao
social tao significativa no sistema educacional
brasileiro é acentuada pela defasagem a que
foram submetidos muitos estudantes, negando
seu direito de participagdo no exercicio pleno
da cidadania e de integracdo a vida produtiva
de maneira mais efetiva, com seus direitos
garantidos legitimamente.

Analisando os dados e as estatisticas do
IBGE em 2022, aproximadamente 5,6 % das
pessoas com 15 anos ou mais de idade, equiva-
lente a 9,6 milhdes de pessoas, sdo analfabetas
no Brasil. Desse total, 55,3% (5,3 milhdes de
pessoas) viviam na Regido Nordeste e 22,1%
(2,1 milhoes de pessoas), na Regido Sudeste.
Quando analisado por cor ou raga, os dados
revelam que cerca de 3,4% das pessoas com 15
anos ou mais de idade de cor branca eram anal-
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fabetas, enquanto entre as pessoas da mesma
faixa etaria de cor preta ou parda o percentual
erade 7,4%. Entre mulheres e homens com 15
anos ou mais de idade, a taxa de analfabetismo
era de 5,4% para as mulheres e 5,9% para os
homens.

No contexto dessas estatisticas, e buscando
amparo na legislacao educacional brasileira
podemos entender as politicas publicas educa-
cionais direcionadas ao EJA, que se caracteriza
como um conjunto de oportunidades para um
combinado de estudantes que nao tiveram
chance ou que foram excluidos do ciclo regular
de estudos. O EJA é uma modalidade educacio-
nal voltada para um conjunto de individuos que
nao tiveram oportunidade de cumpri o ciclo
escolar na idade considerada apropriada. Sdao
politicas educacionais destinadas a individuos
acimade 15 anos adultos de todas as idades que
desejam retomar sua trajetdria educacional e
conclui o ensino fundamental ou ensino médio.

O desafio das politicas publicas voltadas
para Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, e
como preconiza as Diretrizes Curriculares da
Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000) é o
fortalecimento do processo educacional ao lon-
go davida, recompensar no processo de apren-
dizagem a escolaridade ndo realizada por conta
do ciclo interrompido pelos desfavorecidos no
contexto de desigualdade de oportunidades.
Garantir a oferta e acesso com permanéncia,
como estratégias de reducdo sustentada da eva-
sdo sdo constituintes de uma politica publica
educacional direcionada ao EJA.

Assim, as politicas de a¢des afirmativas de
reserva de vagas no contexto da educagao de
jovens e adultos constituem o mecanismo de
igualdade oportunidades no ciclo educacional
de jovens e adultos que sempre estiveram ex-
cluidos do processo educacional. No contexto
da educacdo de jovens e adultos, podemos
incluir a reserva de vagas em instituicdes de
ensino nas universidades publicas, através de
programas de bolsas de estudo, incentivos fi-
nanceiros para discentes de baixa renda, apoio
académico adicional e programas de capacita-

¢do profissional. Reservando aos estudantes
essas oportunidades adicionais, as politicas
de acdes afirmativas ajudam a reduzir as dis-
paridades educacionais e promove a inclusao
social diversificando o ambiente universitario.

2.2 Historico das Politicas de Acoes
Afirmativa no Sistema Educacional
Brasileiro

No ano de 2012, o Supremo Tribunal Federal
(STF), considerou constitucional, a adogao de
politicas de reservas de vagas na Universidade
de Brasilia (UnB), quando analisava diversos
pedidos de inconstitucionalidade sobre o cri-
tério de ingresso via cotas nas universidades
publicas. O argumento sustentado pelos 11
juizes em favor das politicas publicas de a¢cdes
afirmativas de reserva de vagas foi “A desi-
gualdade étnico-racial, a discriminacdo racial,
o reconhecimento de injusticas histéricas, a
reparacao dessas desigualdades, ou ainda, a
necessidade da diversidade de classe e raga na
universidade” (PAIVA, 2013).

Paiva (2013) A Lei federal 12.711/2012
dispdem sobre aimplementacao e consequente
adocao de politicas de a¢bes afirmativas com
reserva de 50% das vagas nas universidades
federais. Essas instituicoes tém prazo até 2016
para criar mecanismos e desenhos de politicas
publicas com forte componente de inclusdo
para estudantes que tenham cursado integral-
mente o ensino médio em escolas publicas. A lei
foi regulamentada pelo Decreto 7.824/2012 e
pela portaria Normativa n.18/2012 do Minis-
tério da Educacao

Vilelaetal. (2017) as politicas de acGes afir-
mativas de reserva de vagas sdo divididas em
diversas modalidades, organizadas por grupos
com determinada caracteristica socioecono-
mica. Estudantes egressos do ensino médio
privado ndo sdo elegiveis (ou seja, que ndo
estudaram em escola publica); estudantes de
escola publicas, estudante com renda familiar
per capita de 1.5 Salarios Minimos, e estudan-
tes que se autodeclarem pretos, pardos e indi-
genas sao o publico alvo elegivel do programa.
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Vilela et al. (2017) Os 50% das vagas des-
tinadas sdo subdividas em dois grupos: 25%
para estudantes de escolas publicas com renda
familiar bruta igual ou inferior a um salario mi-
nimo e meio per capita; e 25% para estudantes
de escola publica com renda familiar superior
a um salario minimo e meio. Nos dois casos,
a Lei obriga reservar um percentual minimo
correspondente ao da soma de pretos, pardos
e indigenas no estado, observando os dados do
Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE).

O termo Acdo Afirmativa enquadra-se, no
combinado de intervengdes via politicas pu-
blicas com o objetivo de proteger minorias e
grupos que historicamente tenham sido alvo de
discriminacdo. Normalmente, a¢des afirmati-
vas incentivam as organizacgoes a agir positiva-
mente a fim de favorecer pessoas de segmentos
sociais discriminados a terem oportunidade de
ascender a postos de prestigio (OLIVEN, 2007).

O Intuito dessas politicas é retificar a dispa-
ridade circunstancial e organizacional dentro
da sociedade através de instrumentos reconhe-
cedores dos grupos mencionados. Nesta linha,
os autores Arruda, Bulhdes e Santos (2022),
comungam que a politica de cotas raciais no
Brasil se constituem uma ferramenta de inter-
vencdo social para proporcionar igualdade de
oportunidades as pessoas que se identificam
como cidadados negros, pardos e indigenas,
com o objetivo de saldar dividas histoéricas
acumuladas ao longo dos anos. Essas politicas
tém um intuito de combater nao apenas a dis-
criminacao racial, mas também a de género,
0 preconceito contra pessoas com deficiéncia
fisica e as disparidades econémicas que im-
pedem o ingresso nas universidades publicas
federais (BATISTA, 2020).

As politicas de discriminacdo positiva tem
seu objetivo nos grupos sub-representados, nas
minorias provenientes de processos historicos
marcados pelo estereétipo da discriminacgao.
Uma das caracteristicas dessas politicas é a
combinacao da igualdade de oportunidade
mais a diversidade no ambiente académico,

de tal modo que mulheres, negros, operarios,
populacdo indigena e a da zona rural possam
apresentar, em termos médios, o mesmo nivel
de escolaridade, ou renda dos grupos em po-
sicao de prestigio social diferenciado.

Portanto, por um determinado periodo de
tempo, as politicas publicas de a¢des afirma-
tivas criariam incentivos tempordrios, perse-
guindo um equilibrio social como um ideario
de justica distributiva (Roemer,1998), inte-
grando percentuais de segmentos dos grupos
sub-representados na populagao geral, e na
composi¢do dos grupos de prestigios nas diver-
sas instituicoes que fazem parte da sociedade
(OLIVEN, 2007).

No Brasil, nos dltimos anos diversas agdes
governamentais articuladas no dmbito do
poder publico e na iniciativa privada tém via-
bilizado o estabelecimento da obrigatoriedade
de 50% de mulheres nas candidaturas para
cargos politicos eletivos. Assim, com politi-
cas educativas especificas para indigenas, a
implementacdo em alguns érgdos publicos
de condicbes de acesso privilegiadas para
afrodescendentes, a obrigatoriedade imposta
as empresas de contratacao de um percen-
tual minimo de portadores de necessidades
especiais tém se configurado como exemplos
politicas publicas de agdes afirmativas (NEVES
E LIMA, 2007).

Neste sentido, alguns estudos empiricos
produzidos sobre a tematica proposta sao
apresentados, incorporando os resultados e al-
gumas evidéncias sobre os programas de acdes
afirmativas. Wantenberg e Carvalho (2013)
utilizaram microdados do ENADE para o ano
de 2008 e tracaram o perfil dos concluintes
dos cursos avaliados naquele ano, comparando
os alunos optantes pelo sistema de cotas com
os demais estudantes nao optantes. Como
procedimento de comparagdo usaram a nota
de desempenho na prova de conhecimentos
especificos. Os autores encontraram os seguin-
tes resultados:

A implementacdo das diversas politicas de
acoes afirmativas foram bem sucedidas no ob-
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jetivo de proporcionar maior diversidade entre
os grupos historicamente desfavorecidos nas
universidades. Entretanto, nos cursos consi-
derados de mais prestigio social (Arquitetura,
Engenharias e Ciéncias da Computacdo) tal
tendéncia nao foi tdo acentuada. Na compa-
racao com o desempenho dos estudantes, os
optantes pelo sistema de cotas tiveram nota
inferior na média de 4 pontos com relagdo aos
ndo optantes, Os autores advertem para neces-
sidade de novos estudos e utilizacdo de outras
metodologias para confirmacao dos resultados.

Vilela et al. (2017) utilizaram microdados
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
para o ano de 2011 e do Censo da Educagdo
Superior ano 2012. O objetivo era verificar o
efeito do impacto das politicas de cotas para o
acesso nas universidades federais. Simulando
situacdes de cenarios sem cotas e simulagdes
introduzindo sequencialmente os ingressantes
no cenario com cotas. Como parametro de me-
dida, utilizaram as notas de corte e as médias
de notas dos ingressantes nos referidos exames
realizados pelos alunos cotistas e nao cotistas.

Os resultados informaram uma maior di-
versidade, sobretudo, quando analisada com
enfoque nas seguintes categorias: alunos
oriundos de escola publica, alunos de baixa
renda e alunos que se autodeclaram pretos,
pardos e indigenas. Esses resultados foram
produtos de um cenario simulado com cotas
quando comparado sem cotas. O efeito dessa
comparacao foi positivo na composicdo social
das universidades federais.

Vilela et al. (2017) O resultado mais im-
portante da pesquisa diz respeito a variagdo
das notas de desempenho. Constatou-se que
a inclusdo das politicas de cotas ndo teve im-
pactos significativos na diferenca da nota de
desempenho dos aprovados pela simulacao.
A Analise sugere que o sistema de cotas ndo
implicaria numa redug¢do da nota média dos
ingressantes nas universidades federais. Os au-
tores, concluem em face dos resultados obtidos,
que ndo parece razoavel supor que a utilizacdo
do sistema de cotas reduziria a qualidade do

nivel de ensino e nem o publico entrante nas
universidades federais.

Santiago et al. (2012) Os referidos autores
utilizaram como estratégia metodologica, Ana-
lise Envoltéria de Dados (DEA) para mensurar
a eficiéncia e o desempenho do estudantes
optantes por cotas e ndo optantes do curso de
Administracdo de Empresas da Universidade
Estadual de Montes Claros (Unimontes). Os
alunos pesquisados foram identificados por
Unidades Tomadoras de Decisdes (DMUs), as
medidas de desempenho foram denominadas
de entradas (inputs) e saidas (outputs).

As medidas de desempenho utilizadas no
modelo foram: a nota no processo seletivo,
a quantidade de livros lidos, renda familiar
per capita e a frequéncia no curso foram con-
sideradas os inputs. E a média das notas dos
académicos durante os periodos referentes as
disciplinas cursadas foi considerada produto
(output). Os resultados informaram as seguin-
tes evidéncias:

Seis DMUs foram consideradas eficientes das
quais duas eram formadas por alunos optantes
pelo sistema cotas. Os alunos cotistas tiveram
escore elevado na quantidade de livros lidos
durante o curso, sobretudo, quando compara-
dos aos nao cotistas. O ingresso por sistema de
cota ndo afeta a eficiéncia dos académicos nem
a qualidade da institui¢do. Entretanto, com re-
lacao aos concluintes cotistas, os resultados do
quantitativo de faltas durante o curso superou
de forma significativa os alunos ndo cotistas.

A pesquisa da Doebber (2012) analisa os
efeitos da adocdo das politicas afirmativas de
reserva de vagas na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul do (UFRGS) com dados do
vestibular para os anos de 2007, 2008, 2009,
2010, 2011 e 2012. As estatisticas apresen-
tadas informam um aumento significativo de
candidatos de escola publica que se declaram
negros e pardos. Os nimeros entre os anos
2007 e 2012 cresceram na proporc¢ao de 3,5
vezes mais estudantes optantes.

Os ndmeros analisados apontaram que
nos cursos de maior densidade, concorréncia,
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os cursos considerados de maior prestigio
social, dentre eles, estdo: medicina, direito,
biomedicina, odontologia, administracao e as
engenharias, esse crescimento foi quase zero.
A pesquisadora, alerta, que esse fato pode ser
justificado, pelo formato utilizado para classi-
ficacdo no vestibular, com mecanismo de um
ponto de corte que elimina os candidatos que
ndo alcangaram pontuacao suficiente.

Pereira et al (2008) os autores analisaram o
processo de implementac¢do dos programas de
acoes afirmativas no sistema educacional supe-
rior brasileiro, utilizando como mecanismo de
analise o impacto sobre as notas da prova de
conhecimento especifico. Para sustentagdo das
estatisticas, usaram os microdados do ENADE
com base no ano de 2008. Nos procedimentos
metodolégicos combinaram estratégias de es-
timacao por Diferencas em Diferenca (DD) e o
meétodo de Propensity Score Matching (PSM).

As estimacgdes produziram as seguintes evi-
déncias: a implementacdo do sistema de cotas
nas universidades publicas, quando analisada
para os curso de Pedagogia, Historia e Fisica
impactaram de forma negativa e significativa.
A nota dos estudantes optante pelo sistema
de cotas quando comparado pelo ndo optante,
mas que poderia ser cotista, numa simulagdo
de grupo de controle, foi negativa. Entretanto,
a mesma analise, em condi¢gdes semelhantes
para o curso de Agronomia apresentou resul-
tados de impacto positivo e significativo. Para a
avaliacdo dos cotistas do curso de Agronomia a
nota de desempenho dos optantes, apresentou
uma melhor evolu¢do quando comparados com
a nota dos nao cotistas.

Almeida e Rodrigues (2016) analisaram o
efeito da adogdo das politicas de reserva de
vagas de acoOes afirmativas na Universidade
Federal de Vigosa (UFV). Estabeleceram meca-
nismos para comparar o desempenho escolar
e 0 numero de reprovacgodes entre os estudan-
tes optantes pelo sistema de cotas e os ndo
optantes. Os dados utilizados para construir
as estimacoes foram catalogados com base no
vestibular da referida instituicdo com data para

os respectivos anos 2013, 2014 e 2015.

Os procedimentos metodoldgicos manipula-
dos foram baseados na literatura do Propensity
Score Matching (PSM). Apo0s as estimagoes e 0s
devidos tratamentos nas variaveis, o estudo
apresentou as seguintes evidéncias: as anali-
ses das possiveis diferencas de desempenho
académico e nas reprovacgdes, nos grupos de
estudantes testados. Nao existe diferenca sig-
nificativa entre os estudantes. Os estudantes
cotistas e os ndo cotistas tém desempenho
muito semelhante. A pesquisa sugere ampliar
as politicas afirmativas, com estratégias que
fortalecam a inclusao de jovens oriundos das
escolas publicas.

3- METODOLOGIA

3.1 Modelo de resultados potenciais

0 modelo de resultado potencial foi desenvol-
vido por Rosenban e Rubim (1983). Considere
o conjunto das seguintes variaveis observaveis
(Y, T:, X;),omodelo de resultado potencial pode
ser definido como:

¥; = Ty + (1 = T;)¥q (1)

Em que: ¥; : € o resultado observado (indi-
cador de impacto);

¥i;: é o resultado potencial de participar no
programa;

¥y:: é oresultado potencial de ndo participar
no programa;

T;: é uma variavel binaria, tal que T = 1 se
o individuo recebe tratamento e T; = 0, caso
contrario.

Por exemplo, para T; = 1 na equacio (1)
temos que¥; = ¥;; eparaT, = 0 naequagao (1)
temos que ¥; = ¥,;,. Podemos definir o ganho,
impacto ou efeito causal do programa para o
individuo i. O impacto do programa pode ser
encontrado em func¢do dos resultados poten-
ciais como:

Impacto, = ¥,

—_ YE"

L
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Na pratica, um dos resultados potenciais ndo é observado para o individuo i. Por exemplo, se
o individuo i decide participar do programa (T, = 1) o resultado observado sera ¥;; e o resultado
de ndo participar (T, = 0) de ¥;; (ndo observado), consequentemente, o valor do impacto ndo
sera mais observado.

3.2 Efeito médio do tratamento sobre os tratados (ATT)

Cada individuo i possui um par de resultados conhecidos como resultados potenciais, (¥;;, ¥;; ),
porém estamos interessados no efeito médio do tratamento sobre os tratados (Average treatea-
meant treated - ATT), e ndo no efeito de cada unidade. O ATT pode ser definido como:

ATT = E[YM'_FDEVTE =1]= E[}'Hz"'-“rﬂ =1]—E[5‘rc-z'1'-“rTz' =1]

Considerando a hipéteses:
Hipotese 1: Ignorabilidade do tratamento em selecdo em observaveis.

Esta hip6tese é conhecida também como (conditional independence - CIA) ou “selecao de ob-
servaveis”. Condicionado a X;, T; e (¥, ¥y;) sdo independentes, ou seja:

[:FDE" 1‘Jrlz':] 1 Tz' v X:’ [:2:]

Podemos definir 0 ATT(X) como o efeito médio sobre os tratados considerando um conjunto
de variaveis observadas X; (covariadas) como:

J-ITT[X] = E.'[if’lz- - Y VX, T, = 1] = E.'[Fli- VX, T, = 1] — E[Yl}i VX,T, = 1]
Em que:
Xi é o vetor de variaveis observadas chamadas de covariadas;

0 ATT(X) é o efeito médio sobre os tratados dado um vetor de variaveis observadas e é uma
medida de impacto local.

3.3 Impacto médio usando regressao

Ao considerar a esperanca de forma linear pode-se definir a medida de impacto médio como:
se E[V;v X, Tl =X +vT;, temos:
T,=13EMVX,Ti=1=X8"+y
T, =0>E[ VX, T, =0] =X

Logo, o impacto médio € definido como:

y=El¥;vX,T,=1] - E[\;vX,T;, = 0]
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O parametro y representa o estimador de impacto médio e pode ser encontrado estimando
a equacao:

Y; =X +yT;i + & = fo +yTi + b Xog + -+ B + £:(2)

Em que E(g; vV X, T;) = 0 e X; = [1X;1X;> ...X;;.] 0 vetor de covariaveis. Logo podemos estimar o
impacto médio da regressao (2).

3.4 Método de regressao para o ATE

Pode-se usar a medida de impacto do efeito médio do tratamento considerando um conjun-
to de variaveis observaveis (Average treatement effect - ATE(X) usando a forma linear para:
E(Y.vX;, .T;)

E(YVX; JT)_fo+ali +X,p'+ T,(X — )8(3)

em que fSed sdo vetores contendo pardmetros desconhecidos, .. = E{X)o vetor de esperancgas e
@ = ATE(X). Na pratica, podemos usar como estimador de #x a média amostral das variaveis X.
O ATE(X) pode ser estimado da regressao:

Y, = Bo +aT; + X'+ T,(X; — X)3 + £,(4)

E(EEVXE'JE} =0.

3.5 Método de pareamento por escore de propensao

O pareamento por escore de propensao (propensity score matching - PSM) foi desenvolvido por
Rosenbaum e Rubin (1983) com o intuito de estimar o impacto de um programa, adequado a
tratamentos de intervencdo de politicas publicas e programas sociais. O pareamento consiste
em construir um grupo de controle (contrafactual) semelhante ao grupo de tratamento tendo
como estratégia as caracteristicas observaveis. O que se deseja é identificar individuos bastante
semelhantes nessas caracteristicas e estabelecer que os dois grupos sejam balanceados.

O uso do PSM requer o cumprimento da hipotese de independéncia condicional (CIA). Outro
pressuposto necessario é que a probabilidade de participar do programa para grupo de tratamen-
to e de controle é que deve estar no mesmo dominio, esta suposicao é conhecida como suporte
comum (common suport - CS), ou seja:

0= P(X,)= 1(5)

Em que o escore de propensio P({X;) indica uma probabilidade condicional dos candidatos
participarem de um programa quando as caracteristicas sdo observadas e pode ser definido como:

P(X;)=P(T; =1V X;)(6)

Rosenbaum e Rubin (1983) provaram que sobre a CIA e a suposi¢cdo de suporte comum, o
escore de propensao, definido em (6), pode ser representado como:
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Com base em (7), para uma populacao de unidades denotadas por i, podemos definir o efeito
médio do tratamento no tratado (ATT) da seguinte forma:

ATT = E{Yli - Yl}i VT,_ == 1}
E{E(Yy; — Yo VT, = 1,P(X))}

Sob a hipotese de independéncia condicional, temos:

ATT = E{[E(Yy; VT, = 1,P(X,)) —E(Yy; VT, = 0,P(X,))] v T, = 1}(7)

Na literatura foram identificadas diversas
metodologias de pesos para estimagdo do ATT
utilizando propensity score matching. Entre os
métodos mais conhecidos temos:

3.6 Selecao e coleta de dados
3.6.1 Base de dados ENADE

A base de dados do ENADE é constituida por
um conjunto de estudantes ingressantes e con-
cluintes. Os ingressantes que tenham concluindo
25% da matriz obrigatoria do curso e os con-
cluintes com 80% ou mais da matriz curricular
obrigatoéria concluida. O conceito do exame
representa um indicador resultante da média
ponderada da nota padronizada do conjunto de
estudantes regularmente inscritos. Na avaliacdo
para mensurar o desempenho, temos a prova de
formacao geral com 10 questdes e outra de co-
nhecimentos especifico com mais 30 questoes.

O Exame é aplicado anualmente com varia-
¢oes das areas a cada ano, sendo a periodicida-
de maxima de aplicacdo em cada area trienal.
Para o ano de 2015 totalizaram um universo de
26 areas do conhecimento com 8.121 cursos. O
numero de alunos concluintes inscritos foi de
549.847, entretanto, foram considerados ape-
nas os indicados participantes (447.056), que
fizeram a prova e responderam o questionario
do estudante.

A escolha da base de dados, para o presente
estudo, fundamenta-se pela possibilidade de
identificacao do aluno como ingressante pela
politica de a¢bes afirmativas de reserva de va-
gas. Associado a um questionario que disponi-
biliza um conjunto de caracteristicas e aspectos

socioecondmicos dos estudantes. Em 2015 o
questionario indicava 26 questdes, das quais
selecionei 14 para compor analise do estudo.

3.6.2 Coleta de dados

As variaveis usadas neste trabalho estao descri-
tasno Quadro 1. A variavel nota geral representa
o desempenho académico dos estudantes no
exame. Foi um instrumento utilizado paraiden-
tificar em qual quantidade a mudanca de status
do estudante foi aumentada, por causa da sua
participacdo no programa de a¢des afirmativas.

A variavel cotista é uma dummy que iden-
tifica o status da participacdo do estudante no
programa. Sendo que o numero “1” representa
o grupo de tratamento, foi alvo do programa
de acdes afirmativas. O nimero “0” representa
o grupo de controle. Significando que nao foi
alvo da politica

Destaca-se aqui um conjunto de covariadas
utilizadas com intuito de captar diferentes
caracteristicas observadas entre os grupos de
estudantes participantes e nao participantes da
intervencao. Entre algumas selecionadas temos:
trabalho é uma variavel binaria, sendo que “1”
representa a condicdo de estudante que trabalha
e “0” o contrario. A escolha dessa variavel justifi-
ca-se, pelanecessidade de verificar se ainserc¢do
no mundo do trabalho produz efeitos sobre o
desempenho do estudante. Uma realidade muito
comum é que os estudantes de escolas publicas e
de baixo nivel socioecondmicos compatibilizam
jornada diaria de estudos e trabalho.

A escolha da covariada idade tem como
finalidade verificar o padrdao da idade média
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dos estudantes e seu efeito na nota de desem-
penho do exame. Geralmente estudantes mais
jovens tém melhor desempenho académico nas
avaliagoOes. Entretanto, tem se observado indi-
viduos mais velhos, exercendo papel de chefe
de familia, numa jornada diaria de estudos e
trabalho que tém obtido bons resultados por
causa do esforco e dedicacao.

Sexo é uma variavel binaria que responde
‘1’ para o estudante do sexo masculino e “0”
caso contrario. A identificacdo do sexo é um
fator importante para mensurar as diferengas
de desempenhos educacionais entre género.
Nos ultimos anos tem se observado uma maior
participacdo feminina no nimero de matriculas
no ensino superior. Como também, uma forte
participacdao no mercado de trabalho, quase
sempre atuando como protagonistas, no espaco
familiar. E importante verificar se essas condi-
coes podem afetar o desempenho no exame.

A variavel hestudoor mensura a disponibili-
dade de tempo, representada pela quantidade
de horas que os estudantes dedicam para as ati-
vidades académicas. Mescladas pelo tempo que
gastam em leituras e mais a jornada de estudos
aos conteudos académicos fora da sala de aula.
E razoavel supor que estudantes que acumulam
mais horas de estudos, apresentem melhores
desempenhos nos exames. A inclusdo dessa
variavel pode contribuir para compreender as

Quadro 1. Descricdo das Variaveis utilizadas

diferencas de desempenhos entre estudantes,
sobretudo, para o grupo que estuda e trabalha,
e que dispdem de uma menor quantidade de
horas para os estudos.

As respectivas variaveis: escolamae, esco-
lapai e rendapecsm foram incluidas no estudo
por representarem a possibilidade de captar
o efeito das condi¢des socioecondmicas e da
origem familiar. S3o componentes que po-
dem produzir efeitos sobre as diferencas de
desempenho entre estudantes. A covariada
escolamae é uma dummy que representa o nivel
de escolaridade da mae, sendo “1” para maes
com nenhum nivel de escolaridade e “0” caso
contrario. A variavel escolapai tem justificava
semelhante, sendo “1” para pais com nenhum
nivel de escolaridade e “0” caso contrario.

A rendapecsm é uma variavel continua que
representa a renda familiar per capita dos
alunos. As condigdes socioecondmicas tém
demostrado relevante pista no sentido de
entender as desigualdades e diferencas educa-
cionais. Estudantes que apresentam condicoes
diferenciadas, representadas por maior nivel
de escolaridade do pai e da mae. Conjugando
maior poder de renda familiar tém maior pro-
babilidade de obter, melhores notas de desem-
penho nos exames. A inclusdo de covariadas
com essas caracteristicas sao essenciais para
alcangar os propdsitos do presente estudo.

VARIAVEIS DESCRICAO
In(.ilcador de Nota geral | Nota de desempenho do estudante no ENADE
impacto
cotista Dummy, sendo 1 participou do programa, e zero se nao participou
trabalho Dummy, sendo 1 se o estudante trabalha e zero em caso ndo trabalhe
idade Representa a idade dos estudantes
sexo Masc=1, caso contrério = 0
escolamae Nenhuma escolaridade=1, caso contrario =0
Covariadas escolapai Nenhuma escolaridade=1, caso contrario =0
recbolsa Recebeu Bolsa=1; caso contrario =0
hestudoor | Hora de estudo semanal
escolapublica | Escola publica=1. Caso contrario=0
negro Negro, Pardo e Indigena=1 - Branco e Amarelo=0
rendapecsm | E a renda familiar per capita dos alunos

Fonte: ENADE(2015)

| Revista Internacional de Educagdo de Jovens e Adultos, v. 06, n.12, p. 85-109, jul./dez. 2023



Romilson do Carmo Moreira; Rubens Mario Ribeiro Pacheco; Jorge Adriano Ferreira de Souza

Com o intuito de ter um grupo de controle
muito parecido como o grupo de tratamento,
foram realizadas as seguintes consideragdes:

» Considerou-se no grupo de comparagdo
os alunos com renda familiar per capita
abaixo de 1,5 salarios minimos;

» Considere- se que o aluno no grupo
de comparac¢do seja negro, pardo ou
indigena;

» Considerou-se que o aluno no grupo
de comparacdo seja egresso de escola
publica.

Tabela 1 - estatitica descritiva

3.2 Estatisticas descritivas

A Tabela 1 mostra a descrigdo das variaveis
estudadas, apresentando interpretacdo esta-
tistica do seu conjunto. Apesar do nimero das
observacgdes dos alunos concluintes e partici-
pantes no ENADE 2015 ter sido de 447.056 al-
gumas observacgoes, num total de 1.553 alunos
nado responderam ao questionario. Ficando um
total de 445.503. Para os objetivos da avaliacao
de impacto; selecionou-se apenas as obser-
vagdes com estudantes que, potencialmente,
podem ser publico elegivel das politicas de
acoOes afirmativas de reserva de vagas.

COTISTAS NUMEROS DE ESTUDANTES PERCENTUAL

0 72,475 70.54

1 30,264 29.46
Total 102,739 100

TRABALHO

0 29,563 28.77

1 73,176 71.23
Total 102,739 100

SEX0

0 38,231 37.21

1 64,504 62.79
Total 102,739 100

ESCOLARIDADE DO PAI

0 92,142 89.69

1 10,597 10.31
Total 102,739 100

ESCOLARIDADE DA MAE

0 95,385 92.84

1 7,354 7.16
Total 102,739 100

RECEBE BOLSA

0 47,282 46.02

1 55,457 53.9
Total 102,739 100

RENDAPECSM

Até 1,5 75,017 73,2%
Acima > 1,5 27,722 26,8
Total 102,739 100

Fonte: ENADE(2015).
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Assim, na presente analise estatistica tem-se,
102.739 observagdes. Constituidas por alunos
egressos do ensino publico, com renda familiar
per capita menor que 1.5 salarios minimos, que
se autodeclaram pretos, pardos e indigenas. O
que representa 23% dos alunos concluintes
e presentes no ENADE 2015. Mesmo com o
advento das politicas e dos programas sociais
os jovens negros e de baixa renda continuam
com as menores oportunidades

A variavel dummy cotista apontou que do
total de alunos egressos das escolas publicas
que sao optantes e participaram do programa
de a¢des afirmativas de reservadas de vagas no
ENADE de 2015 representam 29.46%, ou seja,
30.264 estudantes compdem o grupo de trata-
mento. Ja o grupo de individuos que represen-
tam o contrafactual, estudantes com idénticas
caracteristicas, mas que ndo participaram do
programa de ac¢oes afirmativas de reservas de
vagas representam 70.54%%, percentual que
significa 72.475 estudantes.

Quando foi analisado a variavel categérico
trabalho, verificou-se que 71,23% dos estu-
dantes do universo da amostra, cursam ensino
superior e que fizeram o exame do ENADE no
ano de 2015 trabalham. Estatisticas de estu-
dantes que acumulam jornada de trabalhos e
estudos revelam aspectos caracteristicos de
jovens de baixa renda. A dupla jornada impos-
sibilita maior dedicacdo o que possivelmente
pode afetar desempenho, sobretudo, quando
comparados com grupos de estudantes que
nao trabalham e se dedicam exclusivamente a
vida universitaria.

Ainda de acordo a tabela 1 demonstra que
53,9% dos estudantes analisados recebem
algum tipo de bolsa ou participa de alguma
politica de fomento direcionado para grupos
de baixa renda. Esses mecanismos tém se
configurado muito eficaz como estratégia de
reducdo da evasdo e fortalecimento da per-
manéncia na universidade. Na trajetéria dos
estudantes oriundos de escola publica altos
indices de evasao, repeténcia e elevadas taxa
de distor¢do confrontam-se com inser¢do no

ambiente precarizado do mercado de trabalho.
Programas de bolsas e politicas de assisténcia
aos estudantes tém criado boas perspectivas
para amenizar o problema.

Os dados sobre escolaridade dos pais
apontam informacgdes relevantes para publico
elegivel das politicas de a¢des afirmativas. As
estatisticas sobre escolaridade das maes reve-
laram que 7,16% dos estudantes responderam,
no questiondrio, ter mae sem nenhuma esco-
laridade. Nimeros muito semelhantes para o
perfil escolar do pai, 10.31% dos estudantes
responderam ter pai sem nenhuma escolarida-
de. O nivel educacional dos pais produz efeitos
no desempenho educacional dos filhos. Jovens
oriundos de pais com maior nivel de escolarida-
de terdo mais chances de obter maiores notas.

A analise dos resultados da variavel ren-
dapecsm que capta os aspectos da origem so-
cioeconomica das familias. A renda per capita
familiar é um indicador que traduz a totalidade
da renda da familia. E calculada, pela divisao
da soma dos rendimentos auferidos pelos
membros da familia, incluindo os residentes
que nao trabalham. Os nimeros apontam que
73,2% das familias dos jovens, potencialmente
participantes dos programas de a¢des afirmati-
vas, auferem renda per capita familiar inferior
a um saldrio minimo.

0 nivel socioecondmico das familias incor-
pora informag¢des ao mesmo tempo sobre o
nivel de escolaridade da mae, escolaridade do
pai e das condi¢oes econdmicas representadas
pelarenda per capita familiar. Os referidos au-
tores Procopio, Fregulia e Chein (2015) desta-
cam o papel o nivel socioecon6mico como um
fator determinante no sucesso educacional. A
educacdo dos pais influencia no aprendizado
das criangas, tanto por transferir um maior
conhecimento acumulado, quanto pelariqueza
que permite acesso alivros, revistas, computa-
dores, internet e oportunidades de estudar em
escolas de alta qualidade.

Figueirédo, Nogueira e Santana (2014)
desenvolveram estudos exploratorios com o
objetivo de testar o efeito do nivel socioeco-
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nomico, sobre o desempenho educacional dos
jovens que prestaram o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) com dados para o ano
de 2010. As evidéncias encontradas sugerem
que renda familiar, escolaridade dos pais e
tipos de escolas sdo essenciais na determina-
cao desigualdade de oportunidades. Os jovens
sem esses atributos necessitam de um esfor¢o
muito maior do que os jovens pertencentes as
familias de alto nivel socioecondémico.

Os autores, concluiram que os jovens oriun-
dos das familias de baixa renda tém baixa mo-
bilidade Inter geracional educacional, quase
sempre, esses estudantes sdo sumariamente
excluidos dos estratos sociais superiores.
As estatisticas analisadas, embasadas com

Tabela 2 - Estatisticas Descritivas

as evidéncias das pesquisas exploratérias
sugerem a necessidade do fortalecimento de
programas e politicas publicas direcionadas
para os jovens de baixa renda, egressos das
escolas publicas.

Na Tabela 2, temos as estatisticas de outras
variaveis relevantes que compoem o modelo
de avaliacdo da politica de a¢des afirmativas.
A variavel nota geral apresentou resultado de
média no valor de 41,6 com desvio padrao de
12,8. O valor maximo de desempenho obtido
no exame foi 93,4. A faixa de idade média dos
estudantes cotistas foi de 29,4 anos. Sendo
que a variavel idade apresentou 18 anos para
os estudantes mais jovens e 77 anos para os
estudantes com maior faixa de idade.

NOTA GERAL IDADE PESMORAM | HSESTUDOOR RENDA
Média 41,624 29,4 4,047879 2,60 0,7344889
Mediana 40,8 27 4 2,00 0,6890863
Desvio padrao 12,894 7,636997 | 1,592549 0,9646045 | 0,330592
Min 0 18 1 1 0,1722716
Max 93,4 77 8 5 1.470051

N 102714 102714 102714 102714 102714

Fonte: elaboragio propria

Em relacdo ao nimero de componentes na
residéncia, a analise da variavel pesmoram
para os estudantes participantes do programa
apresentou que na média 4 individuos residem
no mesmo domicilio. Essa variavel informou
nimero maximo de 8 pessoas na mesma casa.
A estatistica da variavel hsestudoor representa
a quantidade de horas dedicadas aos estudos,
retirando o tempo em sala de aula. Os estudan-
tes que participaram do programa na média
estudam 2,6 horas. Para essa variavel o valor
maximo informado foi de 5 horas.

Os dados analisados nas estatisticas revelam
aspectos caracteristicos do conjunto de estu-
dantes vinculados as intervengdes e politicas
publicas de a¢des afirmativas de reserva de
vagas nas universidades publicas brasileiras.

Sdo jovens autodeclarados negros e pardos dos
estratos de renda baixa, oriundos de familias,
também de baixa renda. Na sua maioria, esses
estudantes sdo egressos do sistema educacional
publico e durante a vida académica compatibili-
zam jornadas de diarias de estudos e trabalhos.

0 quadro dos resultados estatisticos produz
reflexdo sobre o modelo educacional brasilei-
ro, sobretudo, ao contraditéorio mecanismo de
acesso as vagas nas universidades publicas
brasileiras. As politicas de a¢des afirmativas,
nesse contexto, vém configurando uma nova
perspectiva com efeitos sobre o acesso, sobre
as estratégias de inclusao, fomentando, para
esses jovens estudantes, um novo contex-
to com melhores aspectos na igualdade de
oportunidades.
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Além da andlise dos resultados estatisticos
das variaveis do modelo, foi elaborada uma
matriz de correlacao no Quadro 2 abaixo. Uma
das hipdteses do modelo de regressao linear
classica (MQO) é que nao exista colinearidade
perfeita entre as variaveis de controle. Na ver-
dade, colinearidade significa uma situa¢do em
que duas variaveis independentes sdo forte-
mente correlacionadas. Nesse caso, afirmar-se
que o modelo apresenta multicolinearidade.

Quadro 2: Matriz de Correlacao das Variaveis

Uma técnica utilizada para identificar a
multicolinearidade é a matriz de correlacao
entre as variaveis explicativas. Modelos que
apresentam varidveis na sua estrutura com
correlacdes de 0.8 representa um forte indicio
de violacdo da hipotese e presente de multi-
colinearidade. Observando a matriz abaixo, as
correlacOes entre suas variaveis de controle sdao
bem pequenas, o que diagnostica risco baixo de
presenca de multicolinearidade.

NOTA COTISTA | TRABALHO IDADE SEX0 ESCOLAMAE | ESCOLAPAI RECSE\OL_ HSESTUDOOR
Notasgeral 1.000
Cotista 0.1438 | 1.000
Trabalho -0.0552 | -0.0469 | 1.000
Idade -0.0949 | -0.0626 | 0.1372 1.000
Sexo 0.1023 | 0.0135 0.1249 0.0999 1.000
Escolamde | -0.0458 | -0.0169 | 0.0292 0.2156 0.0054 | 1.000
Escola pai -0.0348 | -0.0071 | 0.0156 0.1569 -0.0027 | 0.3918 1.000
Rec bolsa 0.0982 | 0.2445 -0.0577 -0.0575 | -0.0010 | -0.0246 -0.0181 1.000
Hsestudoor | 0.1336 | 0.0493 -0.0579 0.0189 0.0378 | -0.0032 -0.0065 0.0404 1.000

Fonte: Elaboracio propria

4. RESULTADOS

Varios métodos de estimacao foram usados para captar a relagdo de causalidade da politica
publica de agdes afirmativa de reserva de vagas.

4.1 Impacto médio usando regressao

A manipulacdo de modelos de regressao linear como estratégia para calcular o efeito de progra-
ma, possibilita isolar as caracteristicas que potencialmente tornam os grupos diferentes e capta
o efeito do indicador de interesse. O modelo considerado e suas respectivas variaveis sao:

nota; = Sy +ycotista; + estudoaif trab; + fridade; + fysexo0; + Siescolamas; + &
fzescolapai; + S bolsa; + hsestudo;
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Em que, as variaveis tém os seguintes significados:

» mota;: é anota do desempenho dos estudantes no exame ENADE para o ano de 2015;

» cotista;: € uma variavel binaria indicando 1 se o estudante participou das politicas de a¢oes

afirmativas e zero, caso contrario;

» y:éo0 parametro que mede a magnitude do impacto do programa;

» trab:é uma variavel binaria que indica se o estudante trabalha 1 e se ndo trabalho zero;

» idade: é uma variavel que capta a idade dos estudantes;

» sexo:éum dummy e identifica o sexo dos estudantes. Se for 1 identifica o estudante do sexo

masculino e zero caso contrario.

» escolamae : é uma variavel bindria que capta a escolaridade da mae dos estudantes. Se for
zero representa mae sem nenhuma escolaridade, se for 1 representa o contrario.

» escolapai: é uma variavel binaria que capta a escolaridade do pai dos estudantes. Se for zero
representa pai sem nenhuma escolaridade, se for 1 representa o contrario.

» recbolsa: é uma dummy que indica se o estudante recebe bolsa. Se for 1 identifica o estudante

que recebeu bolsa e zero caso contrario.

» hsestudoor: é uma variavel continua que identifica quantas horas os estudantes dedicam

aos estudos;

£ o , ~ . . . . . ,
» “& Termo aleatorio é o termo de erro ndo correlacionado identicamente distribuido.

Temos os resultados da regressdo apresen-
tados na Tabela 3. Em todos os casos o para-
metro de impacto, ou seja, a variavel que capta
arelacao causal, y, associada a variavel cotista
apresentou estatistica significativa ao nivel de
1%. Sendo o valor do impacto da politica pu-
blica de agcdes afirmativas mensurado em 3,24.
Esse numero representa o efeito liquido do
programa sobre os estudantes cotistas quando
comparado com desempenho de estudante que
nao participou do programa, mas com caracte-
risticas muito semelhantes.

Ou seja, podemos observar que estudantes
que participaram do programa, grupo de tra-
tamento, tiveram desempenho melhor que os
estudantes que ndo participaram (grupo de
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controle). A avaliacdo de impacto, estimada
por MQO, produziu evidéncias de resultados
positivos sobre a avaliagdo politica publica de
acoOes afirmativas de reserva de vagas.

Na andlise das estatisticas do teste f
(p<0.001=1%) rejeita a hipdtese nula, indi-
cando que todas as variaveis independentes,
em conjunto, afetam a nota de desempenho.
Foi utilizado o modelo na forma robusta com o
objetivo de produzir estimadores consistentes
e eficientes. Reduzindo os erros nas estimati-
vas. Assim, garantimos testes de hipdteses com
nivel de confiancga e poder estaveis, sobretudo
num contexto de pequenos disturbios e vio-
lacao nas suposi¢cdes do modelo (HERITIER,
2009).
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Tabela 3: Resultados das Estimacdes do impacto médio

nota; = f§ + yootista; + estudoaify trab; + fridade; + fy5exo; + S.escolamas; +
Bzescolapai; + Sbolsa; + hsestudo; + &

- NOTA
EQUACAO NOTA (ROBUSTO)
3,2427*** 3.24%**
Cotista
(.0907) (.09076)
-1,1599*** -1,1599***
Trabalho
(0,883) (-0883)
-.1458*** -.14586***
Idade
(0.0053) (.00528)
2.,36*** 2.936***
Sexo
(0,0835) (.08349)
-4346*** -4346%**
Escolaridade pai
(.13981) ((13743)
-.94471*** -.94471***
Escolaridade mae
(.1668) (.16241)
1.485%** 1.485%**
Recebe bolsa
(.0808) (.0813)
1.612%** 1.612%**
Horas de estudo
(.04060) (-04210)
36.865*** 36.86598
Constante
(.21780) (.2183)
BP (Pvalor) 0.0000
F (Pvalor) 0.0000 0.0000
R2-ajustado 0.0612 0.0611
N 102710 102710

Notas: A variavel dependente é Nota. *** indica significancia estatistica a
1%. ** indica significancia estatistica a 5%. * indica significancia estatistica
a 10%. Erros-padrio entre parénteses e p-valor entre colchetes. Cotistai
€ a covariada de interesse e capta o valor do impacto médio do programa.
BP indica o teste de heterocedasticidade Breush-Pagan, cuja hipdtese nula

é de variancia constante dos erros (homocedasticidade).
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Na analise dos efeitos das varaveis captamos
as seguintes relacdes: a variavel trabalho apre-
sentou sinal negativo, indicando que os alunos
que ndo trabalham tém nota de desempenho
na média 1,15 maior que os estudantes que
acumulam jornada de estudo e trabalho. A va-

riavel idade apresentou sinal negativo captando
que quanto maior a idade na média a nota de
desempenho é menor.

A variavel sexo apontou que os estudantes
do sexo masculino tem desempenho maior
na média de 2,93 quando comparados com
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os estudantes do sexo feminino. As variaveis
que representam os fatores socioecondémicos,
escolamae e escolapai captaram em conjunto
as desvantagens na comparagao de nota de de-
sempenho entre os estudantes. Os estudantes
cuja mde nao tem escolaridade tiveram nota de
desempenho menor na média 0.94.

O resultado para alunos cujo pai nao tem
escolaridade foi menor na média 0.43. Os dados
evidenciaram que os estudantes que tem pais
com maior nivel de escolaridade tém melhor
desempenho no ENADE. As condigdes socioe-
condmicas informaram evidéncias consisten-
tes, ratificando a necessidade de ampliagdo
de programas que fortalecem a igualdade de
oportunidades. Sobretudo, direcionadas para
os estudantes egressos da escola publicas e
caracterizado como de baixa renda.

A andlise para a variavel recbolsa demostrou
que na média os estudantes que estudam e
recebe bolsa seu desempenho foi maior 1,48
quando comparado com os estudantes que nao
sdo bolsistas. Normalmente, o recebimento de
bolsas e sua manutengao estdo condicionados

aos resultados de desempenho académico. Os
estudantes bolsistas sao incluidos em projetos
e elaboram relatorios dos resultados das suas
atividades semestrais. A variavel hsestudoor
apresentou sinal positivo, indicando que na
média os estudantes que dedicam mais ho-
ras de estudos tem desempenho melhor nos
exames.

4.1 Estimacao do ATE por meio de
regressao

Os resultados da avaliacao do programa por
ATE,, utilizando regressao demostraram que
quando o estudante é alvo da intervencdo pu-
blica, ou seja, quando o estudante é participan-
te do programa de a¢des afirmativas, ele tem
um aumento na nota média no valor de 2,76.
A tabela 4 apresenta evidéncias dos resulta-
dos da estimac¢do do impacto para diferentes
interacOes de covariadas. Nos casos analisados,
0 parametro que capta o efeito do programa,
associado a variavel cotista apresentou signi-
ficativo ao nivel de 1%.

Tabela 4: Resultados da estimacdo do ATE(X) por regressio

nota; = fo +al; + X, 8"+ T:(X, — X)& + &,

X; = [trab,,idade;,sexo0;, escolamae; escolapai;, bolsa;, hsestudo;]

T; = cotista;

NOTA NOTA
Cotista 2.663%** 2.760%**
(0.102) (0.102)
-0.646%+* -0.793%**
elElll (0.106) (0.0877)
-0.106%** -0.0881%*+
IDADE (0.00624) (0.00622)
2.962%+*
SEXO (0.0973)
Eecolamac “1.126%* -1.41 5%
(0.196) (0.182)
escolapai e
p (0.166)
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recholsa 1.100%** 1.080***
(0.0933) (0.0939)
hsestudoor ez Lgglr ™
(0.0486) (0.0489)
-1.649***
trabalhom (0.189)
-0.149%* -0.160%**
IDADEm (0.0119) (0.0118)
-0.0660
SEXOm (0178)
escolamaem ULl U75e ™
(0.372) (0.351)
escolapaim 0.0650
P (0.306)
recbolsam 1.745%** 1.787***
(0.186) (0.188)
hsestudoorm 0.294" 0.360™*
(0.0881) (0.0883)
cons 35.73%** 39.22%**
- (0.256) (0.233)
BP (Pvalor) 0.0000
F (Pvalor) 0.0000 0.0000
R2-ajustado 0.065 0.052
N 102710 102714

Notas: A variavel dependente é Nota. *** indica significancia estatistica a 1%. ** indica
significancia estatistica a 5%. * indica significancia estatistica a 10%

4.2 Estimacao do impacto com

aplicacao do PSM

desempenho do seu contrafactual. Na literatu-

Na Tabela 5 foram apresentados os diversos ra, temos identificado um conjunto de metodo-
resultados das estimativas do efeito médio do  logias e pesos para a mensuragao do ATT. Nao
tratamento sobre os tratados (ATT). Isto é, o existindo uma determinac¢ao da melhor técnica,
impacto na nota de desempenho do ENADEdo  entretanto, uma combinac¢do de metodologias
grupo de tratamento quando comparadocomo  pode produzir resultados robustos.

Tabela V - Efeito do tratamento da politica de agdes afirmativas

médias Impacto (estatistica-t)
tratados controle Kernel  Nearest-Neighbor LLR Tie Stratification Radius
nota geral 44,4944 40,426236  3.5773*** 3.5946%** 3.3565%** 3.4000%** 3.4120%** 4,0690***
(38.15) (11.88) (5.27) (35.21) (37.36) (48.58)

Fonte: Elaboracio proépria
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O presente trabalho utilizou: o método ker-
nel, Nearest-Neighbor, Log-linear Regression,
Stratification e o Radius. O método Kernel uti-
liza estimador nao paramétrico com pondera-
¢Oes médias de todos os individuos no grupo de
controle para construir o resultado do seu par
contrafactual. Uma das vantagens, encontradas
no método é que ao utilizar uma ponderagdo
das médias dos nao participantes produz um
par contrafactual para individuo participante.

0 vizinho mais préximo correspondente,
conhecido como Nearest-Neighbor constitui-
se numa técnica que o utiliza a comparagdo
de cada individuo participante da intervencao
publica com o vizinho mais préximo que rece-
beu o tratamento. Assim temos cada unidade
de tratamento pareada comparada com a uni-
dade pareada nao tratada mais préxima. Franga
e Gongalves (2015) alertaram que algumas
unidades de tratamento podem apresentar
valores diferentes das unidades de controle,
ocasionado viés na estimacao.

Malbbouisson et al.(2017), a técnica de
pareamento Log-linear Regression tem como
procedimento a utilizacdo de um logaritmo da
regressao linear da correspondéncia kernel.
Esse mecanismo produz uma fung¢do polino-
mial nos parametros do modelo, viabilizando
a aplicacdo de regressao linear.

Almeida e Rodrigues (2016), o método de
estratificacdo consiste em particionar a regidao
de suporte comum em diferentes estratos, pos-
sibilitando que cada unidade de tratamento e
unidade de controle tem na média o mesmo
valor de escore de propensao. Efetua o impac-
to de programa em cada estrato, sendo que o
efeito do programa é a diferengca média nos
resultados entre as observagoes tratadas e ndo
tratadas. O ATT representa a média ponderada
das estimativas do impacto global do programa.

Por fim, a técnica de pareamento radius
utiliza procedimentos para determinar uma
vizinhanga do escore de propensao para cada
unidade de tratamento e com isso efetuar
um pareamento nas unidades de controle de
vizinhos bem préximos. Produzindo resulta-
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dos de pareamentos de excelente qualidade.
Entretanto, em alguns casos, quanto menor o
raio da vizinhanga pode ocorrer de algumas
unidades nao ser pareadas, implicando que
pode ndo haver nenhuma unidade de controle
pertencente a vizinhanca.

Analisando os resultados da Tabela 4, em
termos de magnitude o efeito médio do tra-
tamento para os tratados (ATT) foi bastante
significativo, na média os estudantes tratados,
ingressantes nas universidades pelas politicas
de a¢des afirmativas tiveram nota de desempe-
nho maior que os estudantes ndo tratados. A
mensuracgao do efeito causal utilizou um con-
junto de técnicas que combinadas captaram o
efeito liquido da intervencao publica sobre os
estudantes cotistas.

Das metodologias empregadas, quatro (Ker-
nel, Nearest-Neighbor e Log-linear Regression,
Tie e Stratification) apresentaram resultados
de impactos muito préximos (3.57; 3.59 e 3.35;
3.40 e 3.41), ratificando a avaliacdo positiva e
eficAcia dos programas de a¢des afirmativas de
reserva de vagas. Para os objetivos propostos,
importante comparar os resultados encontra-
dos das diferentes metodologias empregadas.
Os resultados do impacto do programa por
MQO foram muito semelhantes (3.24). quando
comparado com o procedimento de mensura-
¢do do impacto estimado por Minimos Quadra-
dos Ordinarios (MQO).

No contexto da avaliacdo de programas
sociais e das politicas publicas de a¢des afir-
mativas, como estratégia de acesso ao ensino
publico superior, tem-se encontrado resulta-
dos diversos, que evidenciam a melhoria da
igualdade de oportunidade para grupos que,
historicamente, acumulam desvantagens so-
cioecondmicas. Proporcionando, novas possi-
blidades para o capital humano dos jovens de
baixa renda. Buscando amparo na literatura
sobre estudos empiricos, que avaliam o progra-
ma de agdes afirmativas, encontrou-se alguns
resultados que ratificam nossas evidéncias.

Pesquisa desenvolvida por Veloso (2013)
buscou analisar o rendimento dos cotistas
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que ingressaram na Universidade de Brasilia
(UnB) nos anos de 2004, 2005 e 2006. Utilizou
modelos econométricos e metodologia quase
experimental para comparar o desempenho
meédio dos estudantes em diversas areas. Con-
siderou o nivel de prestigio social, cursos de
alta demanda e areas mais aplicadas.

Osresultados apontaram evidéncias que em
quase dois ter¢cos ou mais das areas analisadas,
nao se notou diferencas significativas entre
o desempenho dos estudantes cotistas e ndo
cotistas. Os resultados constaram o aumento
da diversidade racial combinados com maior
acesso para estudantes de baixa renda, oriun-
dos da escola publica.

Estudos realizados por Francis e Tannuri-
Pianto (2012) analisam a implementag¢ao de
programas de cotas seguindo critérios de raca
na Universidade de Brasilia (UnB) com dados
para o ano de 2004. A UnB é uma instituicdo
pioneira em adocdo de politicas publicas dire-
cionadas para estudantes de escolas publicas
combinados com critérios de identificacao de
ragas. Os pesquisadores utilizaram entrevistas,
coletaram estatisticas do vestibular. Também,
consideraram informacgdes dos fatores socioe-
condmico dos estudantes ingressantes pelo
sistema.

As evidéncias apontaram que o programa
de cotas da UnB aumentou o acesso de alu-
nos negros, sobretudo, oriundos de familias
com baixo status socioecondmico. Os autores
identificaram ainda que as cotas inspiram estu-
dantes, especialmente os de pele mais escura, a
declararem-se negros. Produzindo resultados
na estima e no nivel de motivacao dos respec-
tivos estudantes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, analisou-se o programa de
acoes afirmativas de reserva de vagas nas
universidades publicas brasileiras. Buscou-
se avaliar o desempenho dos alunos cotistas,
tendo como variavel de impacto a nota no Exa-
me Nacional de Desempenho dos Estudantes

(ENADE). Nas estratégias metodolodgicas foram
utilizados os instrumentos de uma avaliacdo de
impactos de programa sociais com adog¢ao de
varias técnicas de mensuracgao.

Os achados apontaram estatistica signifi-
cativa com impacto positivo para as politicas
de acdes afirmativas de reservas de vagas. Os
estudantes cotistas tiveram nota média de de-
sempenho no exame do ENADE superior aos
ndo cotistas. As metodologias aplicadas (ATT,
ATE e PSM) para o calculo do efeito médio
apresentaram resultados bem semelhantes. O
efeito de ter participado do programa eleva o
desempenho dos estudantes que participaram
do programa. E importante enfatizar que a ava-
liacdo da politica de a¢des afirmativas deve ser
continua e baseada em dados disponibilizados
por 6rgaos / institutos oficiais confiaveis. Além
disso, os resultados podem conter variagdes
dependendo do contexto e realidades espe-
cificos de cada Estado e Institui¢do de Ensino
Superior.

Os resultados da pesquisa mostraram que
as politicas de acdes afirmativas de reserva de
vagas constituem um instrumento de melhoria
no acesso para grupos que historicamente sem-
pre acumularam desigualdades no processo
educacional, possibilitando maior inser¢do de
estudantes com caracteristicas étnico racial, o
que proporciona maior diversidade nas univer-
sidades publicas brasileiras.
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RESUMO

Este trabalho busca compreender como jovens e adultos conseguem afirmar
nas composicoes textuais do Cordel os aspectos do seu viver cotidiano, legado
dos seus patrimonios civilizatérios e reflexdes acerca das relagdes étnico-
raciais e os impactos do racismo nas existéncias da populacao negra. Analisa
a importancia da Literatura de Cordel como linguagem arte-educativa no
processo de ensino-aprendizagem e como canal importante nas elaboragées do
conhecimento voltado para a valorizacao dos saberes que dela se desdobram, nos
remetendo ao mundo simbélico do jogo poético-narrativo. Foram desenvolvidas
oficinas artisticas de criacao da Literatura de Cordel e rodas de conversas com
sujeitos da EJA das territorialidades Sussuarana Velha e Novo Horizonte que,
de acordo com a divisao territorial da Razdo de Estado, se configura como a
“Grande Sussuarana”, bairro do municipio de Salvador, Bahia. Os sujeitos da
EJA envolvidos nessas intera¢des didaticas faziam parte da Escola Municipal
Maria José Fonseca e da Escola Municipal Eraldo Tinoco, com idade entre 15 e
65 anos, sendo a maioria, adultos de 50 anos. Como resultado, reconhego que
os “Palcos de Vivéncias” (que sdo as oficinas literarias) constituiram um espacgo
privilegiado de expressao criativa da linguagem do Cordel, de reflexdes acerca
da Didspora Africana e compreensdo dos impactos do racismo estrutural nas
concepg¢oes do povo negro no Brasil.

Palavras-chave: Literatura de Cordel; Arte-educagao; Racismo; EJA.

ABSTRACT

CORDEL WITH DENDE AT EJA: ANALYSIS OF RACIST POSTURES AND
AFRO-BRAZILIAN CULTURE

This work seeks to understand how young people and adults are able to affirm
in Cordel’s textual compositions aspects of their daily lives, the legacy of their
civilizational heritage and reflections on ethnic-racial relations and the impacts
of racism on the lives of the black population. It analyzes the importance of
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Cordel Literature as an art-educational language in the teaching-learning
process and as an important channel in the elaboration of knowledge aimed at
valuing the knowledge that unfolds from it, taking us to the symbolic world of
the poetic-narrative game. Artistic workshops were developed to create Cordel
Literature and conversation circles with EJA subjects from the Sussuarana Velha
and Novo Horizonte territorialities which, according to the territorial division of
the Reason of State, is configured as the “Grande Sussuarana”, a neighborhood
in the municipality from Salvador, Bahia. The EJA subjects involved in these
didactic interactions were part of the Maria José Fonseca Municipal School and
the Eraldo Tinoco Municipal School, aged between 15 and 65 years old, with
the majority being adults aged 50. As a result, [ recognize that the “Palcos de
Vivéncias” (which are literary workshops) constituted a privileged space for
the creative expression of Cordel’s language, reflections on the African Diaspora
and understanding the impacts of structural racism on the conceptions of black
people in Brazil .

Keywords: Cordel Literature; Art education; Racism; EJA.

RESUMEN

CORDEL CON DENDE EN EJA: ANALISIS DE POSTURAS RACISTAS Y
CULTURA AFROBRASILENA

Este trabajo busca comprender cdmo jévenes y adultos son capaces de afirmar
en las composiciones textuales de Cordel aspectos de su vida cotidiana, el
legado de su herencia civilizatoria y reflexiones sobre las relaciones étnico-
raciales y los impactos del racismo en la vida de la poblacién negra. Se analiza
la importancia de la Literatura Cordel como lenguaje artistico-educativo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y como canal importante en la elaboracién
de conocimientos encaminado a valorar los saberes que a partir de ella se
despliegan, llevandonos al mundo simboélico de lo poético-narrativo. Juego.
Se desarrollaron talleres artisticos para crear Literatura Cordel y circulos de
conversacion con sujetos de la EJA de las territorialidades Sussuarana Velha
y Novo Horizonte que, segin la division territorial de la Raz6n de Estado, se
configura como la “Grande Sussuarana”, barrio del municipio de Salvador, Bahia.
Los sujetos de la EJA involucrados en estas interacciones didacticas formaron
parte de la Escuela Municipal Maria José Fonseca y de la Escuela Municipal
Eraldo Tinoco, con edades comprendidas entre 15 y 65 afios, siendo la mayoria
adultos de 50 anos. Como resultado, reconozco que los “Palcos de Vivéncias”
(que son talleres literarios) constituyeron un espacio privilegiado para la
expresion creativa del lenguaje de Cordel, la reflexién sobre la didspora africana
y la comprension de los impactos del racismo estructural en las concepciones
de los negros en Brasil.

Palabras clave: Literatura Cordel; Educacion artistica; Racismo; EJA.
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INTRODUCAO

Inspirado na dindmica poética de Inacio da Ca-
tingueira, Antonio Vieira, Zé Limeira, Cuica de
Santo Amaro, Bule-Bule, muitos sao os “cordéis
banhados em dendé” para enriquecer nossas
interacdes pedagébgicas e levantar um “novo pi-
lar” no campo da Educagao, assim como muitos
sdo os cordéis que ainda reproduzem posturas
racistas e de subalternizacdao do negro nas suas
entrelinhas. O cordel estimula a “Producao
Poética do Ser” dos nossos educandos, na qual
eles afirmam com certa ousadia outras formas
de pensar também o nosso legado africano-bra-
sileiro e o racismo estrutural que insiste em
buscar se perpetuar.

O simples fato de marcar o cordel baiano
como “banhado em dendé” ja marca o territd-
rio, anuncia o quanto este vem rico de sinais
da cultura baiana - litoral, recncavo e sertao
- configurando-se em nova “forma cordelistica”,
em relagdo ao cordel produzido no Nordeste
afora. A intengdo com essa delimitagao é afir-
mar o cordel produzido com caracteristicas e
historias “apimentadas”, baianas, com Cuica
de Santo Amaro e Anténio Vieira, por exemplo,
assim como trazer para conhecimento alguns
folhetos de cordel que enaltecam a cultura
afro-brasileira e como foram trabalhados na
EJA em oficinas desenvolvidas na comunidade
de Sussuarana, em Salvador/BA.

Dados estatisticos coletados durante a pes-
quisa de Marcio Nery de Almeida revelam em
numeros a territorialidade Sussuarana:

No que diz respeito as territorialidades de ori-
gem, foi constatado que 68,38% dos 155 (54,77%
dos 283 alunos com freqiiéncia regular) entre-
vistados nasceram em municipios do interior da
Bahia e de outros Estados, como Pernambuco,
Alagoas, Sergipe e Minas Gerais. Surgiram os
nomes de 68 cidades do interior da Bahia e os
nomes de outras cinco cidades do interior dos
Estados citados. (ALMEIDA, 2007, p. 19-20)

Com uma grande parcela da populacao
migrante de estados nordestinos, Sussuara-
na, na sua configuracao atual, (re) elabora a
sertanidade no seu novo locus de sentidos, de

vivéncias. Entendemos que esta (re)elaboracao
da sertanidade traduz “as in-tensidades das
inquietudes das vozes internas (daimon), dos
espantamentos das paixdes que movem (...) e
desafiam nas trajetorias do ser-estar-sendo-
com no mundo vivido/vivente (ARAUJO, 2008,
p. 17). E assim, o seu novo locus de sentidos
ganha forga, pulsao, na forma de viver comu-
nal e descomunal, também, paradoxal, que
desemboca nas nossas interagdes didaticas no
processo educativo.

A Escola Municipal Maria José Fonseca,
unidade escolar da rede municipal de ensino
de Salvador, localizada no Novo Horizonte e a
Escola Municipal Eraldo Tinoco, localizada na
Sussuarana Nova, sdo voltadas para atender a
primeira etapa do Ensino Fundamental. Essas
escolas tem a atuacao do Doutor em Educacao e
Contemporaneidade Marcio Nery de Almeida, o
qual desenvolve um trabalho pedagdgico pluri-
cultural e de respeito aos principios inaugurais
dos seus alunos e das suas comunidades, as
quais sou parceiro nas intervenc¢des artistico
-pedagdgicas de intercimbio com os saberes
da comunidade.

Marcio Nery sempre desenvolveu interacoes
didaticas que proporcionassem aos seus alunos
vivenciar a identidade no espago escolar. Teve
grandes experiéncias com o ensino regular,
com criancas de Sussuarana, e hoje, desenvolve
processos educativos voltados para a vivéncia
arte-educativa que contemplem aspectos de
valores comunais, com jovens e adultos. Es-
pacos que pulsam vontades, desejos de criar
palcos de vivéncias em ambito educacional, de
valorizagdo da coexisténcia de saberes.

Um dos aspectos centrais a ser abordado
nesta producao € a analise e reacao dos edu-
candos da EJA diante de trechos de alguns
cordéis que insistem em colocar o negro em
uma situacao de subalternidade e humilhacao.

0 CORDEL BANHADO EM DENDE

Cuica de Santo Amaro (1910-1964), cordelista
negro, era o grande responsavel pelo cordel -
denuncia, cheio de uma corporeidade prépria de
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um artista de rua, em Salvador - BA, pois todos
paravam para lhe escutar e faziam releituras de
tudo que estava escrito em seus cordéis. Esses,
cheios de abordagens polémicas envolvendo
personalidades da politica baiana, até pessoas
comuns que eram muito conhecidas pelas
pessoas da regido do centro da cidade, como
Piedade, Baixa dos Sapateiros, Pelourinho, etc.

Jotacé Freitas defende que “o primeiro mea-
do do século XX foi decisivo para o crescimento
do Cordel no Brasil” (FREITAS, 2011, p. 15).
Cuica, sem duvida, foi um dos que nesse perio-
do, buscou consolidar a Literatura de Cordel
nordestina, com seus versos ferinos que lhe
renderam muitos cordéis, mas também muitos
processos nas costas e muitas amizades des-
feitas. Cuica, “um baiano que, ao contrario do
nome, nasceu em Salvador” (FREITAS, 2011, p.
15), “trangou” seus versos a partir da realidade
baiana, dos escandalos sociais e politicos da
época, confrontando diversas versdes de acon-
tecimentos que insurgiam pela Sdo Salvador.
Ele, Rodolfo Coelho Cavalcante e mais adiante
o mestre Bule-Bule talvez sejam os pioneiros
do cordel baiano, que aqui chamo de “cordel
banhado em dendé”.

Para Farias (2006), a forca da codificagdo
oral da cultura dos diversos povos que com-
poem as redes de alianca do Brasil, desperta
um processo educativo rico:

0 exercicio da codificacdo oral de principios

culturais, estabelecido através das histérias

dessas sociedades, se constitui em um principio
educativo primeiro, gerando, assim, um arca-

bouco acumulado de saberes norteadores das
acoes dessas sociedades (FARIAS, 2006, p. 36).

A Literatura de Cordel, plural e singular,
desenvolve novas formas de se apresentar a
partir da sua relagdo com o meio, com os ele-
mentos que constituem comunalidades, redes
de alianga que entrelagam elementos consti-
tuintes do atual. Essa torna-se um principio
educativo primeiro, como nos diz Farias, nas
nossas dindmicas interativas, nos processos
educativos que contemplem o universo serta-
nico, do legado africano e afro-brasileiro, assim
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como o legado dos aborigenes que compdem
as Américas.

Compreender os espacos de expansdo das
existéncias advindas da Diaspora Africana
que existem em Salvador/BA, perceber seus
aspectos historicos na Literatura de Cordel é
um exercicio importante e mais que necessario
para inaugurar novas literaturas que ocupem o
espaco de afirmacao das identidades africanas
e afro-brasileiras que compoe o ser e estar no
mundo. E se tratando dos sujeitos da EJA, isso
ganha um peso maior por se tratar de pessoas
historicamente excluidas de diversos processos
da sociedade por serem negras e negros.

Mae Senhora, sacerdotisa que assumiu a
lideranca do Terreiro I1é Axé Opo Afonja - que
fica localizado na territorialidade de Sao Gon-
calo de Retiro, antigo Quilombo do Cabula, em
Salvador/BA - apds a Mae Aninha, por volta
da década de 1940 para delimitar os saberes
construidos dentro da sua comunidade e como
estes interagiam, coexistiam com os saberes
advindos da outra elaboracao de mundo oci-
dental que muitas vezes confrontam o legado
do continuum civilizatorio africano nas Améri-
cas. Trago essas informagdes a respeito de Mae
Senhora para contextualizar a respeito de um
folheto de cordel que foi criado para trabalhar
aLei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino
da historia e cultura africana e afro-brasileira.

As estrofes do cordel “Um cantinho da Africa
encantada em Salvador: 100 anos de Il1é Axé
Opd6 Afonja” (BAHIALISTA, 2010, p. 05-06),
como podemos observar logo abaixo, se apre-
sentam como instrumento de afirmacdo do
legado africano-brasileiro em uma perspectiva
de educacdo pluricultural para as novas gera-
coes de educadores, revelando o lado encanta-
dor da historia e cultura africana, perpetuada
pela dinamica existencial retroalimentada
pelas Yalorixas:

Suas sacerdotisas nesses
100 anos de histdria
Construiram forca e beleza
Que ficardao na memoria

De quem preza pelo sagrado
Africano, seu legado
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De honra e muita gléria

Até 1938

Mae Aninha comandou
Maie Bada de Oxala
Tomou apds a que passou
Até 41 foi a hora (1941)
Depois a Mae Senhora

O Reinado carregou

(-.) consolidando toda forga
Que o ancestral ali construiu
Abrindo “caminhos d*Africas”
Encantos miticos e magicas
Que todo povo negro viu.

Os versos do saudoso Antonio Vieira, no seu
cordel “A peleja da Ciéncia com a Sabedoria
Popular”, revelam o real significado da nossa
proposta de trabalho sobre histéria da Africa e
concepgdes afro-brasileiras das nossas identida-
des, pois desde dentro “a sapiéncia / Que o povo
tem na caixola” marca a porteira que estabelece,
de acordo com suas aberturas nos momentos
certos de entrada e saida, contato com o desde
fora, que é “a ciéncia / Que tem por sede a esco-
1a”. Neste encontro, “as duas se complementam
/ se equivalem também”, até porque o mundo
é compreendido de diversas formas, texturas e
nog¢oes que fazem com que “uma sempre ande
na frente / Sabendo que a outra vem” (VIEIRA,
2005, p. 01-02), pois “o conceitual duro e rigo-
roso tende a obliterar-se ante a nocdao mole e
polissémica” (MAFFESOLI, 2007, p. 64).

Como o préprio cordel de Anténio Vieira diz,
é preciso afirmar os saberes advindos desde
dentro para que nao se perca no desde fora. A
forma de compreender, de traduzir tudo que
encontrei durante as oficinas de cordel jun-
tos aos educandos da EJA foi pelo fato desses
educandos terem o cordel permeando suas
memorias a partir das interagcdes com seus
familiares do interior, mesmo sendo apenas
de uma forma contemplativa, sem se apropriar
das formas de rima e métrica, por conta do
esquadrinhamento curricular que nao permite
mergulhos poéticos.

Em algumas intera¢des didatico-pedagogi-
cas durante as oficinas desenvolvidas observei/
vivenciei o mergulho profundo no mundo mito-

poético da poesia, para que, por meio da mes-
ma revelassem seu universo real/simbdlico e
interpretasse as nogdes estabelecidas por este
género literario sobre o legado africano-bra-
sileiro e algumas posturas racistas que poetas
mais tradicionais insistem em estabelecer.

E é nisso que acreditamos, nessa forma de
perceber, compreender, desde dentro para des-
de fora. Isto “implica a necessidade de conhecer
e encarar esta cultura a partir de seus proprios
referenciais, traduzindo-a a partir da 6tica que
lhe é proépria, evitando, assim, equivocos.” (AL-
MEIDA, 2007, p. 50).

No folheto de cordel citado mais acima, que
se configura neste instrumento de afirmacdo de
identidades e que foi elaborado pensando na
aplicagdo da Lei 10.639/03?, busca entrelagar
a riqueza do saber ancestral que pulsa e vive
essa “sociologia do lado de dentro” (MAFFESO-
LI, 2007, p. 31) do Terreiro 11é Axé Op6 Afonja
(Salvador/BA):

Figura 01 - Capa do cordel “Um cantinho da
Africa encantada em Salvador/BA - 100 anos
de I1é Axé Opo Afonja”

A/ s \~
/7 UM CANTINHO DA AFRICA ™
ENCANTADA EM SALVADOR/ BA

4

Fonte: Colecdo particular

1 Lei que regulamenta o ensino obrigatério da histo-
ria e cultura africana na educacao basica.
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Cordel banhado em dendé
Te convida a pendurar
Todo seu imaginario

Sua forga e seu encantar
Nesse pedacinho da Africa
Que comegcarei a versar

As Religides tdo belas

De Matriz Africana

Sempre nos ensinam a cuidar
Da Natureza tdao bacana

O Unico verde de 14

LN

Esta no belo “Afonja
Nessa Salvador tdo insana

Mestre forte é Mestre Didi
Que trouxe nos seus contos
Todo encanto dos orixas.
Para as aulas, mais pontos
Trazendo o mundo mitico
Africano em seus recontos

Oke Ard e aquele Axé

Para todo ser vivente

Do Orum e do Aiyé

Que vive tdo plenamente.

Usem esse Cordel no educar

Para assim logo acabar,

Com intolerancia indecente. (BAHIALISTA,
2010)

Arriscar-se na viagem “p0-ética” do ser,
nessa busca pela palavra sensivel que enalteca
o mundo africano-brasileiro que rege as redes
de aliancas das diversas “Africas” que aqui
existem, nos seus santudrios, é uma forma de
trazer o legado africano-brasileiro para o con-
texto educacional, levando as licoes e saberes
do mundo imaginario, simbdlico que sustenta
essas elaborac¢des de mundo. E nessa perspec-
tiva que busco, através das linguagens ladico
-estética do cordel trazer nossos educandos
para o mundo encantado do saber que abraga
o “plural brilhar do ser”.

ARTE-EDUCACAO E CORDEL:
EDUCACAO PLURICULTURAL

Acredito que, através de uma educacgao pluri-
cultural que siga a perspectiva de levante de
novas elaboracoes de saberes, fincados na vida,
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arte e cultura e suas inter-relagdes, suas (re)
elaboracdes através de outras linguagens, se
enalteca os aspectos da beleza africana e dos
povos inaugurais do Brasil que também com-
puseram as marcas desse pais. Que isso seja a
meta a ser alcangada, ainda hoje, ap6s 20 anos
de aplicacao da Lei 10.639/03, me deixa triste
e indignado.

0 combate ao racismo na educagdo é neces-
sario, constante e urgente, pois:

A medida que a crian¢a negra e a crianga branca
aprendem o verdadeiro significado histérico-
cultural desses povos (africanos e aborigenes)
ela vai deixar de ser uma crianca racista, e o
objetivo da lei é melhorar as relacdes interét-
nicas. Melhorar através de qué? Através do
conhecimento e reconhecimento da verdadeira
histéria e cultura desses povos (SILVA, 2005).

Esta contribui¢do que a professora Doutora
Ana Célia da Silva traz acima refere-se sobre
uma educagdo antirracista junto as criangas,
mas podemos e devemos contextualizar em
intera¢des didaticas junto aos sujeitos da EJA,
pois é um grande passo para que esses sujeitos
despertem a consciéncia sobre as estruturas
racistas e todas as posturas sociais cruéis que
se perpetuam nas existéncias do povo preto.

Analisar essa questdo a partir do contato
com outras elaboracdes ludico-estéticas das
linguagens artisticas e com epistemes cons-
truidas por diversos autores que compdem as
novas contemporaneidades é afirmar também
aimportancia cultural africana e afro-brasileira
na formacao dos jovens, adultos e criangas das
comunidades que os sujeitos da EJA compoem
e (re) existem.

No espacgo constituinte de elaboragdes de
mundo, das redes de aliancas que se confi-
guram no existir dos nossos sujeitos da EJA
é que se “rebenta” o principio inaugural dos
mesmos, entrelacando um saber que ensine a
condi¢cdo humana (Morin, 2000), que restitua
a responsabilidade moral e que tega lagos de
aprendizados mutuos que configuram saberes
comuns.

A busca por novas nog¢des a respeito da ela-
borac¢do e construcdo de uma epistemologia
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africano-brasileira que inaugure novas formas
de pensar, levou-me ao encontro com o livro
Tornar-se Negro, de Neuza Santos Souza (1983)
e com cordéis de autores baianos, os quais bus-
cam imprimir uma forma peculiar de escrever,
diferente dos outros estados nordestinos, con-
templando nalinguagem e estética os aspectos
africano-brasileiros que compde o litoral e o
recéncavo. Confesso que o encontro com a obra
de Neuza Santos Souza e com cordéis que re-
tratavam aspectos discriminatorios e ilusérios
em relacdao ao mito da democracia racial foi
doloroso e impactante, por se tratar de:
(-..) um olhar que se detém, particularmente,
sobre a experiéncia emocional do negro que, vi-
vendo nessa sociedade, responde positivamente
ao apelo da ascensao social, o que implica na

decisiva conquista de valores, status e prerro-
gativas brancos. (SOUZA, 1983, p. 17)

No processo de analise das questdes e a par-
tir de vivéncias durante a pesquisa, junto com
Neuza Santos Souza, Tornar-se Negro ganha
novas significagdes a partir de entrelacamentos
com outras formas de afirmacao do ser negro,
que transbordam de diversas linguagens artis-
ticas, as quais apelam para a expressao “esté-
tica-encantada” da Arte. Assim é o cordel, essa
voz sertaneja que vem na bagagem cultural dos
europeus, mas aqui - principalmente no litoral
e reconcavo - ganha sangue novo no entrela-
camento com as contribuicdes das matrizes
africana e indigena.

No Estado Novo, “O portugués passou a ser

estudado nas escolas como uma lingua oficial

tecida de suas padronizagdes, utilizada como

um dos elementos de criacdo de uma identidade
nacional.” (ROSA, 2008, p. 36).

Esse estudo da lingua a partir da sua padro-
nizac¢ao e palavras normatizadas recalca o es-
paco ludico-estético da criagdo poética, ja que a
poesia é a propria desconstruc¢do dos sentidos
que as palavras ganham e incorporam - ou sdao
nelas incorporadas. A Literatura de Cordel, a
Poesia Concreta, os orikis, os provérbios - Owe?

2 Owé significa provérbios, em ioruba. Mie Stella de
Ox6ssi tem um livro de provérbios, com esse titulo,

- sdo formas de comunicar o mundo e outros
mundos - da imaginacdo, do mistério - livres
de amarras, de estruturas rigidas que recalcam
o prazer da escrita e da leitura.

Muitos sdo os cordelistas baianos que bus-
cam estruturar uma nova estética no versar
da Literatura de Cordel. Antonio Vieira foi um
deles. Um santo amarense que criou o “Cordel
Remocado”. Nessa criagdo poética, ele buscou
trazer para o mundo do cordel, a partir das
referéncias identitarias com sua territoriali-
dade, toda a cultura afro-brasileira advinda do
reconcavo baiano que compde essa regido e o
litoral. Assim como o cordel ndo é engessado
nas taxionomias dos ciclos tematicos, o mesmo
ndo se fecha no universo do sertdo, tecendo
um fio condutor versificado que costura nosso
Brasil plural e diverso.

0 CORDEL POUSA NA EJA: (RE)
ELABORACOES DE VALORES
COMUNAIS AFRICANOS E
AFRO-BRASILEIROS COM SUAS
PERSPECTIVAS DE EDUCAR.

E dentro das dindmicas de afirmacio iden-
titaria e de reconhecimento dos principios
inaugurais que os diversos sujeitos da EJA (re)
estruturam sua forma de ser/estar com. As
diversas linguagens artisticas tém um papel
importante nessa afirmacdo por se tratar de
expressoes nas quais o ser humano revela esse
estar aqui com outras nuances, outras texturas
que transcendem a dindmica do cotidiano.

Aimportancia da fungdo social e cultural da
arte enquanto mestra, traca de forma empirica
o conceito de cultura, cultivo do que foi, para
germinar no que vird e, assim, manter viva
a tradicdo e o saber construido no processo
natural de ser e estar, de relacao com a vida,
as pessoas e com significados (re)elaborados,
retro-alimentados e processados com o passar
do tempo.

que traz todo o significado desses para o continuum
civilizatério africano nas comunidades terreiro
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Cantar, contar histoérias, recitar, tocar, sam-
bar, aconselhar, tudo isso é alicerce de saberes
que sustentam o viver do ser humano, pois
o que seria de nds sem inter-relagdes, sem o
encontro com o outro, com as outras coisas,
consigo mesmo?

Muitas regioes do Nordeste ja investem, com
muito éxito, na poténcia da riqueza poética do
Cordel nas interagdes didaticas. Temos como
exemplo, o belo trabalho realizado pelo estado
do Piaui, com a revista de divulgacdo cultural
da Fundac¢ao Nordestina do Cordel - FUNCOR
- “De repente”, que realiza, junto as escolas,
concursos de cordel e divulga na sua revista,
enviado pelo Prof. Dr? Carlos Aldemir Farias,
pesquisador da UFRN.

Figura 02 - Capa da revista De repente

epenle

fazendo histéria, a culture leveda a sério

NECO MARTINS

UM CORONE |t

COCO VERDE E MELANCIA
OU ARMANDO E ROSA

CORDEL
NAS
ESCOLAS,
UMA IDEIA
| PREMIADA.

NAS
ESCOLAS,
UMA IDEIA
PREMIADA.

i

2 c ol _)\Hv"'. ‘,'..

\

Fonte: colec¢io particular.

Os sujeitos da EJA tecem a sua forma de
construir saberes e externar através da arte,
cultura, relacdo com o outro e com a vida do
seu entorno, mesmo vivendo injusticas sociais,
violéncias, enrijecimentos que comprometem
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o educar e suas “fruicdes de sensibilidades”
(ARAUJO, 2008).
Os simbolos sdo constituidos por imagens que
sdo bordadas a partir da percepcdo dos senti-
dos e da capacidade imaginal dos individuos,
conjuntamente com a articulacdo da conscién-
cia compreensiva; gravitam entre afeccdes, a

intuicdo e o pensamento meditativo. (ARAU]JO,
2008, p. 108).

E é dai que surge a criatividade, pois para
Paulo Freire (1996, p. 35):

Nao haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que nio fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos. Como
manifestacdo presente a experiéncia vital, a
curiosidade humana vem sendo histérica e so-
cialmente construida e reconstruida.

Paulo Freire analisa a ideologia e poder
existente na linguagem e na educacgao, afirman-
do que elas sao produgdes sociais, e que (re)
inventa-las significa reinventar o mundo. Paulo
Freire: presente! Sim! Esta andlise e reflexao
traz a Literatura de Cordel numa perspectiva
arte - educativa libertaria, pois ela sempre foi
o instrumento de visdo social e critica do povo,
tanto na sua funcdo jornalistica, como na sua
caracteristica fantasiosa, ficticia e surrealista.
Aqui se anuncia o desejo, necessidade e vonta-
de de entrelagar esta abordagem tedrico-me-
todoldgica do Cordel através das identidades
dos sujeitos da EJA.

As oficinas de cordel que desenvolvi com
metodologias préprias, durante as intera¢des
didaticas com sujeitos da EJA das Escolas Mu-
nicipais Maria José Fonseca e Eraldo Tinoco em
2012 e 2022 respectivamente, ambas dentro
da territorialidade de Sussuarana e sua co-
munidade, em Salvador/BA, foram momentos
mdgicos que transformaram esses espagos
de educacdo institucionalizada em lugares de
encantamento.

O corpo pedagégico, estimulado pelo Prof.
Dr. Marcio Nery de Almeida - que a época era
vice-diretor do ensino noturno da Escola Mu-
nicipal Maria José Fonseca - se envolveu com
afinco, pois percebi que o estimulo constante
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é fundamental para promover o encantamento
poético no educar. E foi assim que os alunos,
professores e outros profissionais da Escola
fizeram um cordel-dentncia para enviar a Se-
cult - Secretaria de Educacdo e Cultura de Sal-
vador-BA - no intuito de contornar a situagdo
lastimavel que se encontrava a escola:

To em Sussuarana

A nossa comunidade
E muito bacana
Periferia da cidade
Que ta abandonada
Um bairro de verdade

Aqui tem uma escola
Que merece ser falada
Maria José Fonseca

0 nome da comentada
Temos muitos problemas
Coitada da danada

Vou pra casa de minha mae
Na escola ndo da mais
Nada de estrutura

Escola suja demais

A pintura esta feia

Usar o banheiro jamais

Situacao dificil

E essa que vivemos

Sem agua e banheiro
Como estudaremos?
Queremos é cultura
Problemas nao queremos.

Estudar num lugar assim

E como andar na corda bamba
Vocacdo pra Indiana Jones
Aventura a cada semana

0 “sindico” deste prédio
Obedece mais que manda

Meu colégio precisa

E de uma boa reforma

As paredes estdo caindo
E perdendo suas formas
E sem boa merenda

Todo mundo vai embora3.

A forma espontanea e humilde é um dos

3 Cordel dos estudantes do ensino fundamental no-
turno da Escola Municipal Maria José Fonseca.

grandes fatores pelo qual a Literatura de Cordel
tem essa grande popularidade. Uma linguagem
tdo proxima da oralidade nordestina, simples,
mas ao mesmo tempo de uma complexa forma
poética bem elaborada e cheia de sabedoria.
E através das nossas interagdes pedagdgicas
arte-educativas que diversas comunidades afir-
mam a fecundez da coexisténcia entre o cordel
e o0 educar, marcando assim o seu territério e
formas de existir.

Como sensibilizar uma (um) educadora (or)
arespeito daimportancia do ensino da histoéria
e culturas locais, sertanicas, negras, indigenas,
poéticas, se elas(es) préprias(os) nunca foram
estimuladas a pensar nisso de forma profunda
na sua trajetoria educacional e pessoal, ou nun-
ca se perguntaram sobre sua condi¢ao de ser
estruturante e estruturado, seu lugar na cultura
e sua condicdo étnico-racial? Assim, educar
com compromisso e integralidade, lealdade ao
outro e a si mesmo, perpassa pela condicao sine
qua non de apreensdo da realidade:

Outro saber fundamental a experiéncia educa-
tiva é o que diz respeito a sua natureza. Como
professor preciso me mover com clareza na
minha pratica. Preciso conhecer as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da pra-
tica, 0 que me pode tornar mais seguro no meu
préprio desempenho.

0 melhor ponto de partida para estas reflexdes
€ a in-conclusdo do ser humano de que se tor-
nou consciente. Como vimos, ai radica a nossa
educabilidade bem como a nossa inser¢do num
permanente movimento de busca em que, curio-
sos e indagadores, ndo apenas nos damos conta
das coisas, mas também delas podemos ter um
conhecimento cabal (FREIRE, 1996, p. 76).

Quando Freire diz que o professor precisa
se mover com clareza na sua pratica, tendo
como ponto de partida para estas reflexdes a
“in-conclusdo do ser humano de que se tornou
consciente”, traz a tona o lugar do educador
na sua plenitude no educar, como se fosse mo-
mento unico, de constante envolvimento com
as interagdes didaticas que se propoe a realizar.
Por isso que insisto no (re)animar a riqueza
poética dando novos significados.
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Por que o educar é colonizado? Por que o
cordel é quase sempre pesquisado de forma
estanque, somente como tipologia textual,
portador de estruturas linguisticas como seu
fim? Acredito que muitos que se debrugam
sobre estas inquietacdes nao percebem a real
funcionalidade que a arte-educagdo tem, como
potencial criativo que pode impulsionar pro-
cessos de criacdo e nao s6 de contemplacao.

Encaro tal dindmica como processo funda-
mental que constitui o campo fértil do trabalho
educativo com as diferencas, promovendo a
ética da coexisténcia, a educacao do futuro, pois
se ahumanidade nao (re)pensar o caminho que
trilhou e ndo delinear novos horizontes, o que
sera da nossa espécie, do mundo, do planeta,
se cultivamos o “descaminho em dire¢do ao
outro”?

0 PASSO A PASSO DO EDUCAR EM
CORDEL NA EJA DA SUSSUARANA:
0S PALCOS DE VIVENCIAS

AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS

Ao chegar na escola para arealizagado das ofici-
nas de cordel com os sujeitos da EJA das Escolas
Municipais Maria José Fonseca e Eraldo Tinoco,
eles de forma muito educada me cumprimenta-
vam e, ao perceber que eu estava com o violao
no ombro e a sacola cheia de cordéis, logo fala-
vam: “Et3, que hoje tem cantoria! O coisa boa”!
Essa expressao ja remete ao universo sertanejo,
pois no interior, mesmo que vocé toque rock
no violao, o povo se refere a uma cantoria* - e
sabemos que cantoria é um género musical
caracteristico das pelejas entre repentistas,
além de ser o tipo de musica que conta causos,
histdrias, como o cantor Elomar faz.

Comecei as dindmicas de integra¢do com a
rima a partir da musica abaixo:

Quem conto canta
Encanta cordel

4 Muitas vezes, quando passava Sdo Jodo em cidades
interioranas e tocava no violdo diversos géneros
musicais, com os amigos, muitos passavam e fala-
vam: - Eta que essa cantoria ta boa demais!
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Quem conto canta
Cordel encanta,

Neste momento, em roda, os jovens e adultos
logo se levantaram e ganharam novos sorrisos,
novos sentidos para mais uma noite de estudo,
em busca dos seus objetivos ap6s um dia de tra-
balho cansativo. Durante esses jogos poéticos,
que nos preparam para mergulhar no mundo
darima, métrica e oralidade poética, muitos ja
comentavam:

— Opa! E cordel! Que coisa boa!

— Tao bom lembrar do meu interior..

— Eu gosto daquela historia do Cego com
Zé Pretinho! (fazendo referéncia ao cordel “
A peleja de Cego Aderaldo com Zé Pretinho
do Tucum”, que lia na infancia, junto com seus
familiares, no interior)

Durante a realizacdo das oficinas artistico
-pedagogica de cordel, fizemos reflexdes sobre
varios contetidos e estimulamos a capacidade
criativa coletivamente na construcao do cordel
sobre as suas comunidades e suas (re)elabo-
ragdes no cotidiano comunal, além de outras
questdes ligadas ao estagio de abandono e de
esquecimento do nosso lugar e os aspectos ra-
cistas que perpassam pelos folhetos de cordel
discutidos nessas aulas.

Logo ap0s, seguimos os seguintes passos até
a conclusao dos livretos:

» Jogos poéticos a partir da sonoridade

dos versos;

» Feira Nordestina de Cordel - recital de

sensibilizacdo e participac¢do coletiva;

» Exposicdo sobre conceito e historia da

Literatura de Cordel;

» Leitura e reflexao de folhetos de cordel

com cunho racista;

» Aprendendo arima, métrica e oragdo do

cordel (sextilhas e septilhas);

» Leitura e producdo de estrofes, princi-

palmente em sextilhas;

» Recital interativo dos educandos;

» Confeccao doslivretos de cordel construi-

dos nas oficinas artistico-pedagogicas.

Antes de definir os temas das oficinas,
fizemos um levantamento dos livretos de cor-
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del que abordassem os assuntos que seriam
discutidos nas oficinas, que eram os assuntos
abordados no projeto pedagdégico da Escola
pesquisada - Cidadania, Afrodescendéncia e
Bahia: Um Estado Plural. Esses assuntos foram
discutidos junto aos educandos durante as ofi-
cinas, nas quais os cordéis que abordavam os
temas, ou indiretamente tocavam no assunto,
foram utilizados em leituras dramaticas.

Nesta analise foram listados os diversos
temas que podiam ser abordados, como:

» O negro no cordel e na sociedade;

» A discriminacdo ao diferente;

» Organizagdo Politica;

»  Corrupcao;

» Valores comunais;

»  Principios inaugurais da comunidade;

» Problemas da escola e da comunidade.

Os livretos de cordel escolhidos para serem
trabalhados nessas oficinas, a partir dessas
questdes, foram:

» Um conto bem contado;

» O buraco na panca da Sussuarana: uma

denuncia;

» A mulher que botou o diabo na garrafa;

» A histéria de Grampolandia e seu Rei;

» A Greve da Policia e o arrastao dos

Bandidos;

» A Peleja de Cego Aderaldo com Zé
Pretinho;

» A Pirigospel que repensou sua fé num
pagodao;

» A mulherde 106 anos que deu um chute
na bunda de Lampiao

Assim, analisamos qual tema e ciclo temati-
co cada livreto abordava mais especificamente.
Dai, junto com os educandos e professoras en-
volvidas nessas interagdes didaticas, chegamos
a conclusdo de que a questao da discriminagdo
racial era uma das mais presentes, principal-
mente em dois dos livretos de cordel: “A mulher
que botou o diabo na garrafa” e “A Peleja de
Cego Aderaldo com Zé Pretinho do Tucum”.

O livreto “A mulher que botou o diabo na
garrafa”, do cordelista ]. Borges, traz a histéria
de um casal que passa por diversas brigas, até

que o marido desconfia de uma traicao da sua
esposa e tem a ideia de colocar um “diabinho”
para vigia-la. O problema é que o disfarce do
“diabinho” é ele se transformar num menino
negro:

Ele levou o negrinho

Chegou la disse a mulher:

Esta vendo este negrinho?

Ele é cheio de mister

Ele vai seguir seus passos
Até quando ele quiser (BORGES, 2005, p. 3)

Ja na “Peleja de Cego Aderaldo com Zé Pre-
tinho do Tucum”, que foi o registro de um dos
mais emocionantes e importantes desafios da
histdria da cantoria, o Cego Aderaldo para ofen-
der Zé Pretinho, comeg¢a a resumi-lo a escravo e
a dizer que ele ndo devia ter vindo para a “sala
dos brancos”:

Me desculpe Zé Pretinho

Se ndo cantei a teu gosto

Negro ndo tem pé, nem gancho;

Tem cara, mas nao tem rosto.

Negro na sala dos brancos

S6 serve pra dar desgosto (AMARAL, 2002, p.
16)°

Os educandos quando viram isso, questiona-
ram de imediato esta posicdo do autor em colo-
car um negro como o diabo. Isso provocou um
grande debate na oficina, onde se questionou
a situacdo em que se colocou o negro. Todos
indignados, ndo aceitavam esse fato. E assim,
a discussao sobre essa questdo foi tdo rica
que um dos jovens, indignado, fala sobre a sua
impressao em relacdo ao cordel em questao:

0 que é isso? Ele ta achando o qué? Que o negro
nasceu para ser diabo é? E o que é pior, ainda
chama de negrinho. Como sempre as pessoas
associam ao negro tudo de feio. Porque o diabo
nao é um branquinho de olho azul? Porque o
negro ainda é encarado como inferior. (A.B.M.
Jovem da comunidade e da Escola Municipal
Maria José Fonseca)

Aqui ja se inicia uma reflexao sobre a ques-
tdo racial e de como a histéria dos negros, tanto
de sofrimento como de conquistas, ainda é

5 Ver referéncia no cordelario apos as conclusoes.
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retratada nos dias atuais. O posicionamento
do jovem a partir dos versos dos cordéis revela
o alcance dessa literatura na formacdo do seu
pensamento critico. Refletir teoricamente com
os alunos os estereétipos que o cordel também
apresenta em relagdo a alteridade étnico/racial
- como vimos no cordel acima estudado, entre
outras, como foi feito nas oficinas durante os
“Palcos de Vivéncias”, ja € uma intervencao na
forma de colonizar pelo recalque das diferen-
cas, que impede a construgdo da coexisténcia.

O Professor Henrique Cunha Junior (2010)
nos traz uma profunda reflexdo que comple-
menta nosso tecer, nossa abordagem e reflexao,
fazendo com que - como versa o dito popular -
“engrosse o caldo”. O mesmo diz sobre a classe
privilegiada que nega a existéncia de racismo:

No Brasil muitas pessoas negam a existéncia de

racismo contra a populacdo negra, primeiro por

serem pessoas que se beneficiam deste racismo.

Portanto, tem as suas conveniéncias e negar a

sua existéncia é uma maneira de disfar¢ar os

propésitos de manter a populagdo negra numa
situagdo subalterna. (JUNIOR, 2010, p. 08)

E ainda completa esta reflexdo com outro
trecho da sua fala:

As ideias permitem a pratica da producio de
uma hierarquia social, na qual nada produzido
pela populagdo negra parece ter importancia,
tudo que é produzido pela populacao branca é
bom e necessario. Na historia do Brasil o acerto
tecnoldgico transmitido pelas populacdes ne-
gras ao pais ndo aparece. (JUNIOR, 2010, p. 10)

Ana Célia da Silva, Henrique Cunha Junior,
Narcimaria Correia do Patrocinio Luz, Marco
Aurélio Luz, Kabenguele Munanga, Neuza
Santos Souza, Conceicao Evaristo, Beatriz
Nascimento sdo os que, dentre tantos outros,
edificam o saber africano e afro-brasileiro nos
espacos académico-cientifico, na busca de uma
afirmacdo desses saberes a partir da estrutura-
¢do de uma epistemologia africano-brasileira,
afirmando seu espac¢o de saber importante
para as futuras geracdes comprometidas com
o educar que respeite a ética da coexisténcia.
Tudo isso na busca de um dia evitar que equi-
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vocos como o que foi retratado nesses cordéis
nao se repitam.

Se tratando do cordel “A peleja do cego Ade-
raldo com Zé Pretinho do Tucum”, podemos
dizer que algumas consideragdes para o pensa-
mento da época que foi escrito, na qual o povo
descendente de Africa ainda era escravizado
e a ideia totalizadora do Estado era de que o
negro nao tinha direito a “sala dos brancos”
é, no minimo, legitimar o pensamento coloni-
zador e perpetua-lo no campo educacional, ja
que muitos educadores levam o cordel para a
sala de aula sem este filtro, sem suscitar esta
discussao, deixando de enaltecer essa luta e
resisténcia.

A questdo da corrupg¢do também foi abor-
dada no livreto “A Estéria de Grampolandia e
seu Rei” (BAHIALISTA, 2001), que fala sobre a
violagdo do painel do senado e sobre a acusagao
do senador Antonio Carlos Magalhaes, a res-
peito dos telefones de deputados grampeados.
Planejamos abordar nas oficinas a questdo da
corrup¢ao e da importancia da participacao
da sociedade no acompanhamento da apura-
¢do do caso, com esse livreto. A discussao ndo
foi longa porque ele foi utilizado apenas para
mostrar que o cordel também é um registro
jornalistico e que se torna um arquivo “morto”,
que pode ser consultado a qualquer instante
que a histéria solicitar.

Um dos jovens levantou a mao e relatou a
sua lembranca:

Eu lembro disso ai! Meu pai chamava ele de Ca-

beca Branca e de descarado. Dizia que isso era

uma pouca vergonha, essa coisa de ficar ouvindo

a conversa dos outros. (T.P.S. jovem da Escola
Municipal Eraldo Tinoco e da comunidade)

Aqui revela o seu entendimento a partir da
opinido de alguém mais velho a respeito desse
fato abordado no cordel. E essa relagdo com
esses temas mostra o quanto realizam cone-
x0es com meios de informacgao. Nos discutimos
sobre o que esse cordel trazia de informacgao
e como tinham entendido a sua mensagem.
Todos entenderam o que foi o grampo e discu-
tiram a real funcdo de um politico, relatando
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que o seu verdadeiro papel era representar o
povo e cuidar dos nossos direitos.

A Greve da Policia também foi abordada no
cordel a partir do livreto “A Greve da Policia e
o arrastao dos bandidos”, do cordelista Jotacé
Freitas. Nesse livreto, o poeta fez uma analise
jornalistica desse acontecimento que atordoou
Salvador/BA, no ano 2001, e aproveitamos
para discutir os novos acontecimentos em
relacdo a essa greve, que se repetiu em 2012.
Aqui pensamos em trabalhar a organizacao das
classes trabalhadoras e a consequéncia dessa
organizacao especifica da policia para a socie-
dade, como a inseguranca, a manobra politica
e a ordem social.

A greve é um instrumento
De luta do trabalhador
Para pressionar o patrao
E provar o seu valor
Reivindicando direitos
Que a lei determinou .

Invadiram “chopi Center”

Numa seqiiéncia de assaltos

0 povo todo correndo

Gritando desesperado

E os logistas com medo

Fecharam as portas apressados. (FREITAS, 2001,
p. 01 e06).

Apés recitarmos esse cordel, a discussdao em
torno da inseguranga que ronda a Sussuarana
foi unanime. Incrivel como o cordel tem esse
poder de ser um acionador cognitivo e de pro-
blematizagcdo de questdes que nos acometem
diretamente. Muitos jovens e adultos disseram o
quanto sofreram com essa greve dos policiais e 0
quanto sofrem com a violéncia que deixa, como
diz o cordel “Um buraco na panga da Sussuarana”.

Logo ap0s, o cordel supracitado foi recita-
do. Os jovens e adultos completavam alguns
versos pelo simples fato de o cordel falar de
Sussuarana e, como esse cordel trazia nomes
de ruas, eventos, grupos culturais e artisticos,
a participag¢ao era muito ativa.

A partir dai as oficinas artisticas de produ-
cdo da Literatura de Cordel seguiram junto
com as etapas de integracdo, sensibilizacao,
producao e avaliagao.

OFICINAS PARA CONSTRUCAO DA
LITERATURA DE CORDEL:

Iniciamos essa etapa com dindmicas de inte-
gracdo, em que o grupo pode se conhecer e
aproximar-se da proposta de trabalho com a Li-
teratura de Cordel. As dinamicas sdao com ciran-
das e jogos literarios, nos quais os jovens sdo
expostos a situacdes em que o aproximar-se da
riqueza poética do cordel s6 é conquistado na
atuacao em grupo. Com isso, o grupo demons-
trou-se mais unido e mais participativo durante
0 processo, envolvendo-se mais na proposta.
As dinamicas utilizadas foram representar o
seu nome com um movimento, apresentar-se
fazendo uma rima com o seu nome e formar
grupos a partir das semelhancas e caracteris-
ticas criando uma forma de apresentar esse
grupo, com uma expressao artistica, além de
usar a rima, que ja é uma sensibilizacdo para
o trabalho futuro.

Nessa etapa foi encantador ver o cordel
trilhando o caminhar em dire¢do as relagdes
pessoais e poéticas. Os jovens e adultos se
envolveram de forma integra, mergulhando
na sonoridade da rima e preparando o pildo
para pilar os versos que seguiriam seus rumos
dentro da escola e por toda a comunidade.

Nessas escolas municipais em que as ofici-
nas foram realizadas, cada sala de aula é muito
integrada, pois as atividades fazem parte do
projeto que os grupos comunitarios desenvol-
veram em sintonia com o curriculo, a partir do
Projeto Politico Pedagogico (PPP).

Assim, passamos para a etapa de sensibi-
lizacao propriamente dita, onde os jovens e
adultos expoem seu conhecimento, analisando
a existéncia da Literatura de Cordel na historia,
a partir de dinamicas nas quais recitamos al-
guns titulos de cordéis para que o grupo esco-
lha um para ser lido na classe. Nisso, todos os
envolvidos ja estdo se familiarizando (muitos
se re-familiarizando) com a linguagem e com
a forma peculiar do cordel.

Em uma das oficinas - Palcos de Vivéncias - o
cordel escolhido para ser lido foi “A mulher que
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botou o Diabo na Garrafa”, ja citado.

Logo depois eles pediram para ler o cordel
“0 Buraco na panga da Sussuarana: uma denun-
cia”, alegando que queriam muito saber mais
sobre sua comunidade e sobre a historia da
onga sucuarana e de seu Zé da Onca®. Abrimos
um amplo debate sobre o tema do cordel, sua
linguagem e seus acontecimentos, relacio-
nando-o com a histéria e com a realidade da
Sussuarana. Nesse momento, analisamos tan-
to a estrutura das questdes problematizadas
quanto a forma de rimar e de contar a silaba
para construir as primeiras estrofes a partir
dessas discussoes.

A reflexao sobre esses temas abordados
nos livretos de cordel que recitamos, através
da sua linguagem poética, estimulou a capa-
cidade criativa do educando na construcao
das sextilhas, que sdo estrofes de seis versos
setessilabos, onde rima o 22 verso com 42, e o
42 verso com o 62 verso. Nesse momento, 0s
educandos que estdo no nivel de escrita silabico
-alfabético ddao um salto na reflexao fonolégica,
apenas brincando com a rima, métrica e oracdo
do cordel. As primeiras produgdes sdo feitas
coletivamente e logo depois partimos para
a producdo individual sobre a comunidade,
sobre afrodescendéncia e sobre a Bahia: Um
Estado plural.

Ap0és esse processo de integracao e discus-
sdao dos temas abordados no cordel, os versos
construidos na etapa de produgdo sairam com
reflexdes dos jovens e adultos arespeito da sua
comunidade, relacionando diversas questoes
atuais com a historia do Brasil, como revela a
estrofe seguinte construida coletivamente na
oficina. Podemos perceber o quanto o contetido
foi trabalhado nas suas producoes “cordelisti-
cas”, onde a historia do Brasil e a existéncia do
racismo foram mais uma vez registradas. Mui-
tos dos jovens relacionavam a vinda dos negros

6 Os jovens e Adultos desta escola ja conhecem a his-
toria da onca e de seu Zé da Onca porque Marcio
Nery ja trabalha com eles as questdes em relacdo
ao principio inaugural da comunidade, mas estas
considera¢des/informag¢des ndo eram conhecidas a
partir da linguagem poética do cordel.
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para ca com sua vida na comunidade, como
jogar capoeira. Isso se evidencia em algumas
das estrofes que seguem abaixo:’

Eu nasci no interior

De Conceicdo de Feira

Me criei em Salvador

Nunca pensei em besteira

De dia vou trabalhar

De noite jogar capoeira.

A ong¢a Suguarana

Foi morta por Seu José
A onga era parda

Ela s6 dava no pé

A onga fazia medo

E seja o que Deus quiser

Dos confins da Africa

Bergo da civilizacdo
Arrancaram homens, criancas
Que atravessaram o marzao
Os negros aqui chegaram

Pra construir esta nagdo

Tem 14 no samba-de-roda
Essa danga, capoeira

Tem o grande mestre Bimba
Gosta de passar rasteira

E quem sempre fala demais
Fala é muita besteira

Nessas produgdes os jovens e adultos tra-
balharam com muito éxito a divisdo silabica,
a métrica e a sextilha, além de usarem da
criatividade poética para registrarem o que
discutimos nas oficinas. Muitas das estrofes
criadas por eles costuraram nossas reflexdes
e relatos durante toda a nossa escrita.

Aqui se revela a construg¢do de uma cons-
ciéncia do respeito as diferencas e a diversi-
dade cultural que formaram o povo brasileiro,
assim como o direito de ser respeitado pelo
que é, a consciéncia de que os povos africanos
nio eram escravos em Africa, mas sim foram
escravizados na Diaspora Africana. Revelam
também uma reveréncia a Africa, como eles
bem dizem em uma das estrofes produzidas,
“bergo da civilizagao”.

7 Estrofe do livreto Cordel de Novo Horizonte feito
coletivamente por jovens da comunidade de Sus-
suarana na Escola Municipal Maria José Fonseca.
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E muitas outras estrofes foram surgindo até
o final do processo:

Estou na escola hoje

Fazendo uma produgao

Junto com os meus colegas
Falando do mensaldo

0 povo perdendo dinheiro

E os politicos ganhando dinheirdo

Zé Dirceu é um vacilao
Se enrolou no mensaldo
Desviou do cidadao

E colocou um milhdo
No cuecao

Zé da Onga inventou

De cagar uma onga parda
Logo, logo a matou

[sso ndo teve muita graca
Mas logo se originou

Do rogado uma praga®

O cordel também se mostra um importante
elemento formativo e provocador de constru-
cdo de significados e sentidos das diversas
questdes abordadas em seus enredos.

Todos os dias eram avaliados com uma pala-
vra e no final das oficinas artistico-pedagdgicas
faziamos uma etapa de registro escrito do que
foi que ficou mais forte desse processo. A pro-
ducdo “cordelistica” também serviu como ins-
trumento avaliativo, onde analisamos o alcance
do processo educativo e as (re)elaboragoes de
valores comunais feitas pelos envolvidos na
pesquisa.

O cordel despertou um interesse incrivel nos
jovens e adultos, com alguns inclusive relem-
brando a sua infancia, onde os pais liam cordéis
e contavam historias “cabeludas”, assim como
despertou uma grande discussao e reflexao a
respeito do lugar do negro na sociedade, as
formas de resisténcia do povo negro frente ao
racismo.

Aidentificacao dos participantes com a Lite-
ratura de Cordel e o significado que ela ganha
na forma de viver da sua comunidade e nas suas
lembrangas faz surgir um novo didlogo entre
eles e adinamica sertaneja. E isso modifica sua

8 Estrofes criadas coletivamente

forma de ser e estar no mundo, a partir do seu
entorno, que é sua comunidade e sua unidade
de sentido.

CONFECCAO DOS LIVRETOS DE
CORDEL PRODUZIDOS NAS OFICINAS

Os jovens aprenderam a confeccionar seus
livretos de 8, 16, 32, ou 64 paginas, mas o que
foi feito durante esse periodo foram os de 08
e 16 paginas. A forma de confeccionar foi tra-
balhada na oficina, mostrando como é simples,
usando o computador e xerox, construindo
primeiramente uma matriz que servira para
tirar as cépias dos livretos, fazer o seu livrinho
de cordel. Nesse processo os jovens e adultos
trabalham a sua criatividade, escolhendo os
desenhos que vao ilustrar o livreto por dentro
e sua capa.

Figura 03 - Capa do cordel final dos alunos da
Escola Municipal Maria José Fonseca.

0 POUSO DO CORDEL
NA

DIRETAMENTE

DATERRA DO
" oente |

Na
ru,,"’:"m

v°‘s“

2
) 012/2012

Fonte: Sérgio Bahialista
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Logo depois as capas sdo montadas e feitas.
A apropriacao dos jovens, desde a criagdo lite-
raria até a confeccao final dos livretos, aconte-
ceu de forma muito organica, como também a
da escola. Muitos desses jovens escreveram, de-
pois desse momento, livretos fora das oficinas.
Alguns contaram até causos que aconteciam na
propria comunidade.

Depois os livretos foram xerocados e mon-
tados, distribuidos na comunidade, a qual é
sujeito que faz e recebe a informacao. E com
isso a comunidade viu-se representada nas
produgdes cordelisticas, comentando inclusive
a importancia dessa literatura apds o recital
de apresentacdo do livreto e distribuicdo do
mesmo.

A criacdo literaria dos envolvidos nestas
atividades causou um impacto muito signi-
ficativo, desde uma (re)aceitacdo e uma (re)
identificacao com esse tipo de literatura, até o
interesse por conhecer um pouco mais a Lite-
ratura de Cordel.

Nesse dia, alguns outros jovens deram seu
depoimento, ja que se sentiam a vontade,
depois de um rico processo de criacdo corde-
listica. Muitos relataram que se sentem mais
participantes da comunidade, se reconhecem
nela, o que eleva sua autoestima. Revelando o
quanto essa experiéncia significou para eles,
ao expressar que:

Pra mim foi muito bom essa coisa de fazer cordel

porque eu ndo conhecia, e percebi o quanto ele

faz parte de mim. Aqui me descobri um bom cor-
delista. Vou levar a frente, escrever mais cordéis

e aprender mais sobre cordel. Gostei mesmol!!
(I.S.S. Jovem da comunidade)

Percebi o quanto a construcao da Literatu-
ra de Cordel contribuiu para um novo olhar
sobre a sua comunidade, quando relatam na
producdo artistica da mesma a valorizacao da
cultura do seu lugar.

Pendurar o cordel nos coragées dos educan-
dos e educandas tornou-se fundamental para
explorar todo o potencial educativo e reflexivo
que os sujeitos da EJA tem. Este ato de curriculo
foi e é fundamental para a consolidacao de uma
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educacio antirracista e que estabeleca a Etica
da Coexisténcia entre esses sujeitos.

Levantei até aqui reflexdes acerca desta
forma arte-educativa de construir conheci-
mentos e de ir além, a partir do trabalho das
escolas municipais envolvidas nessas ativida-
des, promovendo momentos de construcao de
consciéncia e afirmacdo do seu continuun civi-
lizatorio plural, que contempla principalmente
as matrizes africanas e dos povos inaugurais
do Brasil.

CONCLUSOES

As interagdes didaticas através de oficinas de
cordel com os sujeitos da EJA das escolas mu-
nicipais Maria José Fonseca e a Eraldo Tinoco,
ambas da territorialidade da Sussuarana, em
Salvador/BA, destacaram a importancia da
Literatura de Cordel como um instrumento
de (re)elaboragdes de valores comunais, re-
forcando o seu papel no contexto da educagao
de jovens e adultos. Essa linguagem mostrou
durante essas interagdes didaticas e também
na minha relacdo com todos da comunidade
durante muitos anos, o quanto o cordel se
torna um meio de informacgao e provocacao de
uma construcao do conhecimento e reflexdes
a respeito da condi¢do humana e do respeito
a alteridade.

Nessa direcdo, analisei a Literatura de Cor-
del na dindmica educativa, contextualizando
essa literatura na realidade do Brasil e na co-
munidade de Sussuarana, fazendo um recorte
arespeito das questdes étnico-raciais, politicas
e de intolerancias, abordando a dimensio da
concepc¢ao de cidadania a partir da histéria do
povo brasileiro até os dias atuais, retratando
nas diversas histérias “cordelizadas” que se
constroem nesse jornal do povo, que é o cordel,
um novo espac¢o para discussdo sobre nossa
existéncia comunal e de respeito a ética do
coexistir.

Os resultados das oficinas desenvolvidas,
tanto os relatos poéticos quanto os em prosa
dos sujeitos da EJA que participaram, sinalizam
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e problematizam os estereétipos que o cordel
também apresenta em relacao a alteridade ét-
nico/racial. Entendemos que todo e qualquer
educador pode - e deve - se posicionar a partir
de uma intervencao sobre a forma de colonizar
pelo recalque das diferencas, que impede a
construcgdo da coexisténcia.

O cordel é mais uma tentativa de veicular
conteudos imprescindiveis para a formacao da
cidadania e se apresenta como um mediador
entre a comunidade e a escola, sendo algo ino-
vador, quando nao deveria ser, pois essa mani-
festacao € caracteristica do povo nordestino e
deveria fazer parte do cotidiano da vida escolar
e da comunidade. Falta ao sistema de ensino a
sensibilidade para divulga-lo e encara-lo como
um recurso pedagoégico e aliado permanente
no desenvolvimento do curriculo escolar, do
atendimento as leis 10.639/03 e a 11.645/06,
além do dialogo com a comunidade. Essa que
traz riquezas nos seus conhecimentos que, por
esséncia, educam por si sé.

Esse processo de formagdo a partir dessa
literatura, desencadeado nessas escolas que
realizei esse trabalho artistico-pedagogico
trouxe a tona todo o universo mitopoético da
onga suguarana, importante marco civilizatdrio
desta territorialidade, que circula nas suas di-
versas formas de existéncias e dinamizacao das
formas de se organizar, além de trazer cordéis
com cunho racista para serem discutidos na
perspectiva na dimensao do respeito a diver-
sidade. E o cordel assumiu satisfatoriamente
o seu papel de instrumento de encantamento
e de provocador de reflexdes no educar, junto
dos sujeitos da EJA.

Destaco que os impactos desta formagao nas
producdes cordelisticas e nas discussoes, nos
dialogos sobre determinados temas a partir da
Literatura de Cordel, onde se fez o exercicio de
(re)pensar nosso ser/estar na vida, foi satisfa-
torio diante do que foi tracado para alcancar
nessas oficinas arte-educativas. Todavia, perce-
bo que essas formacoes através do cordel, por
serem realizadas na escola, poderiam ser mais
organicas nesse corpo escolar, o qual, por mais

que tenha se mostrado aberto ao didlogo com
essa expressdo, ndo absorveu essa linguagem
como uma metodologia educativa.

Constatou-se o quanto a linguagem utilizada
na Literatura de Cordel também reflete os pré-
conceitos relacionados a questao da negritude,
reforcando esteredtipos racistas. Ressalto o
quanto as insurgéncias de pedagogias de cada
comunidade em que os sujeitos da EJA estao
inseridos, alicercadas nos seus principios inau-
gurais sao fundamentais para inaugurar outras
formas de educar e de se ver na sua historia,
cantar sua aldeia e disseminar aprendizados
mutuos que sdo construidos a partir de saberes
e fazeres do seu povo local, dialogando sempre
com o global.

Nesta atuagdo com o cordel e nas reflexdes
tracadas até aqui, o contexto e referéncia da
propria comunidade falaram mais alto. E por
isso que acreditamos que, na historia nordes-
tina, quando falamos em figuras como o Lam-
pido, Padre Cicero Romao Batista, Zumbi dos
Palmares, os guerreiros da Revolta dos Buzios,
seu Zé da Onca e muitos outros nomes que re-
presentam a forca de luta e resisténcia do povo
contra as injusticas, falamos consequentemen-
te de figuras lendarias as quais hd um nimero
incrivel de folhetos de cordel, reportagens, e
até mesmo musicas populares que retratam
as vidas e feitos desses grandes personagens
que se tornaram imortais, mas continuam vi-
vos na memoria do povo. Assim, sdo exemplos
para uma discussao sobre a cidadania e nossa
atuacao na construcao da mesma.

Chega o momento de arriscar. Devemos
apostar todas as fichas no resgate da ética da
coexisténcia, no sentimento de pertencimento,
de vinculos societais. Assumir todo risco, criar
possibilidades de construcdo de novos signifi-
cados. E como se diz no dito popular: “é tudo
ounada!” E, quando lembramos de construgao,
lembramos da poesia, dessa diva inspiradora
do poeta, essa sua capacidade que através do
entrelacar estético de palavras, sons, alitera-
cOes, consegue entrelacar saberes por uma
ética do futuro.
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RESUMO

O artigo possui como proposta trazer discussoes sobre a Educacao de Jovens e
Adultos EJA na sua relagdo com praticas pedagoégicas de sala de aula que visem
o desenvolvimento de uma educagao antirracista. A escrita é motivada pela
necessidade de discussdo da Lei N° 10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade
do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Curriculo Escolar
e da lei N° 11.645/08 que amplia a obrigatoriedade também para os povos
originarios. Apds vinte anos de implantacdo da Lei 10.639/03 ainda estamos
caminhando no desenvolvimento de praticas que realmente introduzam as
tematicas na sala de aula e promovam uma educagdo antirracista. Apesar de
termos Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacges Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria desde 2004 ainda nao avangcamos muito
nos processos de discussoes das tematicas imbricadas no curriculo escolar. O
ponto de partida central para as discussdes deste estudo sera o Bairro da Paz
com sua histdria, os alunos e alunas que estao inseridos neste contexto. O artigo
possui relacao com o trabalho de mestrado e doutorado do primeiro autor e da
segunda autora, pois ambos discutem a EJA em seus estudos académicos. Na
primeira parte do texto sera apresentando um pouco da histdria do Bairro da
Paz, enquanto espacgo de resisténcia. Em seguida traremos informagdes de um
questionario aplicado aos/as alunos/as com objetivo de identificar um pouco
quem sdo estes sujeitos a fim de estabelecer relagdes com seus processos de
resisténcias cotidianas. Potencializar discussdes sobre o tema é essencial para
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promover novas propostas pedagogicas para a modalidade de ensino que visem
a superacao das desigualdades sociais e do racismo.
Palavras-chave: EJA; Educacdo Antirracista; Praticas pedagogicas.

ABSTRACT

A VISION BEYOND THE “MALVINAS”

The purpose of the article is to bring discussions about EJA Youth and Adult
Education in its relationship with classroom pedagogical practices that aim to
develop anti-racist education. The writing is motivated by the need to discuss
Law No. 10,639/03, which established the obligation to teach Afro-Brazilian and
African History and Culture in the School Curriculum, and law No. 11,645/08,
which also extends the obligation to indigenous peoples. After twenty years
of implementation of Law 10,639/03, we are still moving towards developing
practices that truly introduce the themes into the classroom and promote
anti-racist education. Although we have had National Curricular Guidelines for
the Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of History since
2004, we have not yet made much progress in the processes of discussing the
themes intertwined in the school curriculum. The central starting point for the
discussions of this study will be the Bairro da Paz with its history, the students
who are inserted in this context. The article is related to the master’s and doctoral
work of the first author and the second author, as both discuss EJA in their
academic studies. The first part of the text will present a little of the history of
Bairro da Paz, as a space of resistance. Next, we will provide information from
a questionnaire applied to students with the aim of identifying a little who
these subjects are in order to establish relationships with their daily resistance
processes. Enhancing discussions on the topic is essential to promote new
pedagogical proposals for teaching that aim to overcome social inequalities and
racism. This article constitutes the first phase of a project that will continue from
the first findings and has already demonstrated its importance for inserting the
topic into the school curriculum.

Keywords: EJA; Anti-Racist Education; Pedagogical practices.

RESUMEN
UNA VISION MAS ALLA DE LAS “MALVINAS”

El objetivo del articulo es traer discusiones sobre la Educacion de Jévenes y
Adultos de la EJA en su relacién con las practicas pedagogicas en el aula que
tienen como objetivo desarrollar la educacién antirracista. El escrito esta
motivado por la necesidad de discutir la Ley n2 10.639/03, que establecié la
obligacién de ensefiar Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana en el Curriculo
Escolar,ylaleyn?11.645/08, que extiende también la obligacion a los indigenas
pueblos. Después de veinte afios de implementacion de la Ley 10.639/03, todavia
estamos avanzando hacia el desarrollo de practicas que realmente introduzcan
los temas en el aula y promuevan la educacion antirracista. Si bien contamos
con Lineamientos Curriculares Nacionales para la Educacién de las Relaciones
Etnico-Raciales y para la Ensefianza de la Historia desde 2004, atin no hemos
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avanzado mucho en los procesos de discusion de los temas entrelazados en
el curriculo escolar. El punto de partida central para las discusiones de este
estudio sera el Barrio da Paz con su historia, los estudiantes que se insertan
en ese contexto. El articulo esta relacionado con los trabajos de maestria y
doctorado del primer autor y del segundo autor, ya que ambos discuten sobre
EJA en sus estudios académicos. La primera parte del texto presentara un poco
de la historia del Bairro da Paz, como espacio de resistencia. A continuacion,
brindaremos informacion a partir de un cuestionario aplicado a los estudiantes
con el objetivo de identificar un poco quiénes son estos sujetos para establecer
relaciones con sus procesos de resistencia diarios. Potenciar los debates sobre
el tema es fundamental para promover nuevas propuestas pedagogicas para la
enseflanza que apunten a superar las desigualdades sociales y el racismo. Este
articulo constituye la primera fase de un proyecto que continuara a partir de
los primeros hallazgos y ya ha demostrado su importancia para la insercién del

tema en el curriculo escolar.

Palabras clave: EJA; Educacion Antirracista; Practicas pedagogicas.

INTRODUCAO

Atuar nos diversos contextos educacionais
exige um esfor¢o no sentido de compreender
a gama sécio histdrica imbricada nas relacoes
dos sujeitos da escola, sobretudo na modali-
dade da Educacdo de Jovens e Adultos onde
professores/as, alunos/as, funcionarios/
as e gestdo escolar comungam desse espaco
socialmente construido. Para Franca (2022,
p. 252-253) “cada escola é assim um espaco
complexo de interagdo social geograficamente
distribuidas em torno dela, delimitando tra-
jetorias, encontros e ritmos do cotidiano de
seus sujeitos sociais diretos e indiretos” e que
se entrecruzam no espac¢o dinamico de convi-
véncia e pertencimento ao qual denominamos
de bairro.

E necessaria uma interlocucdo entre os
saberes cientificos e os saberes locais de cada
um/a do(a)s aluno(a)s. A escola precisa refe-
rendar o que esta proximo de si, emoldurando
acoes e coordenadas institucionais que dissi-
pem estigmas, distor¢coes e ajude na construcdo
de um ensino mais justo e emancipatdrio, que
coadune com a ideia de Santos(2018), que valo-
rize as “experiéncias de resisténcia de todos os
grupos sociais que tém sido sistematicamente
vitimas da injustica, opressdo e destruicdo
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causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo
e pelo patriarcado” (Santos, 2018, p.19).

Para Cliford Geertz (1997, p. 11), “[...] as
formas do saber sdo sempre e inevitavelmente
locais e inseparaveis de seus instrumentos e de
seus involucros”, outros saberes sao indispen-
saveis num didlogo com o conhecimento da EJA,
haja vista que estes saberes locais, expressos
porconhecimentos e praticas enraizados nas
comunidades ndao podem ser ignorados. As-
sim, o bairro é um local onde a materializacao
desses saberes ocorrem, é necessario que a
escola oportunize “conflitos epistémicos, que
envolvem a manipulacdo de multiplos saberes,”
(Meneses, 2009, p. 183) em que “a ecologia de
saberes é uma opg¢do epistemoldgica e politi-
ca”’(Santos,2009 p.476), é ela que “transforma
todos os saberes em saberes experimentais”.
(Santos,2009, p.472).

Segundo este autor a ecologia de saberes
refere-se ao reconhecimento da infinita plu-
ralidade dos saberes ou saberes diversos além
dos saberes cientificos. O bairro é um local
onde os diversos saberes coabitam, assim as
memorias, experiéncias vindas do proéprio
processo de ocupacdo se tornam saberes des-
se processo de resisténcia. Desta maneira o
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bairro “se inscreve na histéria do sujeito como
a marca de uma pertencga indelével na medida
em que € a configuracdo primeira, o arquétipo
de todo o processo de apropriagdo do espacgo
como lugar de vida cotidiana publica” (Mayol,
2013, p. 41-42), enquanto local que circulam
diversos saberes, permite a escola fazer agoes
articuladas e coordenadas para um ensino mais
significativo e diverso. O Bairro da Paz,surgiu
da necessidade moradia e houve muita luta
por parte de seus/uas moradores/as, principal-
mente na década de 80, quando muitas familias
estavam organizando suas moradias.

Muito preconceito esteve associado a esta
comunidade, conforme reportagens contidas
no documentario Bairro da Paz - Malvinas, o
outro lado da: ocupagdo (2021). O bairro era
visto como um local de marginais e de violén-
cia, por este motivo recebeu na época, o nome
de Malvinas. O fato é que na contemporanei-
dade é vital que a escola se debruce frente a
projetos e acdes que desmistifiquem a acdo
discriminatoria, agindo para que se desfacam
estigmas e preconceitos, sobretudo o racismo
e 0 sexismo que acabam difundindo uma visao
estereotipada acerca dos alunos da EJA.

Partindo do pressuposto de que a histéria do
Bairro da Paz é algo de relevancia para seus/
suas moradores/as, interessa a EJA e a escola
abordar um ensino intercultural que contemple
a diversidade cultural presente na comunidade
e reflita as diversas formas de opressao nela
presentes. O artigo tem o objetivo de descorti-
nar a visao estereotipada em torno do bairro e
refletir a necessidade de uma educagao antirra-
cista na EJA. Analisar4, para compor a discus-
sdo, alguns dados coletados em questionario
com os/as alunos/as de uma escola localizada
no Bairro da Paz, cuja pesquisa de mestrado
ainda esta em andamento.

BAIRRO DA PAZ: CONSTITUICAO E
REFLEXOS NA EJA

Muitas comunidades tém sua génese marcada
pela violéncia, negacdo de direitos e exclusdo

imbricadas na forma como essas comunida-
des surgiram e isso acabou implicando no
surgimento de efeitos nocivos, estereétipos e
estigmas sociais, raciais, de género, dentre ou-
tros, ocasionando preconceito e exclusao, que
perduram no tempo e no espacgo e deturpam a
verdadeira historia de uma localidade.

O Bairro da Paz, situado na Avenida Parale-
la, numa das areas mais cobicadas da capital
baiana surgiu, a partir da ocupacao de diversas
familias em 1982, periodo em que foi conhecida
como “Invasao das Malvinas’, nomenclatura as-
sociada ao conflito deflagrado entre Argentina
e Gra-Bretanha e que perdurou desde 1833. A
conotacao pejorativa associando a violéncia
e morte criou uma visdo de ambiente hostil e
inseguro, além de deturpar a visao acerca dos/
as moradores/as do bairro concebidos como
marginais ou bandidos.

A visao trazida pela midia e os diversos
veiculos de comunicacao da época, assim como
o0 posicionamento politico de algumas autori-
dades locais contribuiram com o processo de
marginalizacdo da comunidade, ratificada pelo
lider comunitario, Mem Costa numa reporta-
gem para o Jornal Correio da Bahia no ano de
2019, segundo ele “tinha o enfrentamento com
o poder publico, que nao queria deixar que
as pessoas morassem ali” (Correio da Bahia,
2019).

Entre 1982 e 1992 essa comunidade sen-
tia os efeitos dessa xenofobia contra seus/
uas moradores/as. Na contemporaneidade,
a visdo equivocada em torno desta comuni-
dade, gera uma visao preconceituosa e uma
pseudo-percep¢do acerca dos/as moradores/
as e de sua localidade, o que contribui para a
exclusdo desses sujeitos e de seu processo de
insercao social. Para a Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU): “O discurso de 6dio promove o
racismo, a xenofobia e a misoginia desumani-
za individuos e comunidades, e tem um sério
impacto em nossos esfor¢os para promover
a paz e a seguranga, os direitos humanos e o
desenvolvimento sustentavel”. (ONU, 2022, p.
1). Direta ou indiretamente esse processo de
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desumanizacdo pode ser refletido a medida
que os moradores da entdo, Malvinas se viram
excluidos geograficamente e socialmente, par-
tir dessas representacdes. Tais representacoes
sdo o que podemos chamar de estereotipos:

[...] os estereoétipos, a exemplo de outras cate-
gorias, atuam como uma forma de impor um
sentido de organizacao ao mundo social; a di-
ferenca basica, contudo, é que os estereodtipos
ambicionam impedir qualquer flexibilidade de
pensamento na apreensao, avaliagdo ou comu-
nicacdo de umarealidade ou alteridade, em prol
da manutencdo e da reproducdo das relagdes de
poder, desigualdade e exploracgdo; da justifica-
cdo e da Identidades estereotipadas [...] (Freire
Filho, 2004, p. 47).

Essas estereotipacdes que acabam sendo
associadas ao Bairro da Paz e seus/as mora-
dores/as descaracterizam os diversos sujei-
tos e seu processo historico legitimados pela
resisténcia para ter uma vida digna com suas
familias. Para Bhabha (2014, p. 140), o ato de
estereotipar é “[...] de projecdo e introjecao,
estratégias metaféricas e metonimicas, des-
locamento, sobredeterminacdo, culpa, agres-
sividade, o mascaramento e cisdo de saberes
oficiais e fantasmaticos|...]”. Essa constatacao
nos alerta que o processo de desumanizagdo
dos diversos sujeitos da comunidade deveria
ter sido repensado pela midia noutros tempos,
uma vez que o jornalismo:

Ao trabalhar também com selecdo e omissao,

énfases e entonacgdes, dentre diversas outras

formas tratamento do texto, os meios de comu-
nicacdo de massa representam uma significativa

forca social na formulacdo e delimitacao de
ideologias (Gitlin, 1980, p. 9).

Além dessa constatacdo, a matéria do Cor-
reio da Bahia, (2019) ressalta que a criacao
do Conselho de Moradores e a realizacdao do
plebiscito organizado pelos/as moradores/as
em 1992 formalizaram a mudang¢a do nome
para Bairro da Paz na tentativa de elevar a
autoestima de seus/uas moradores/as, em-
bora muitas ideologias e esteredtipos ainda
fagcam parte do imaginario social de muitas
pessoas que desconhecem arealidade do bair-
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ya

ro. E necessariamente urgente que o ensino
possibilite mudar ou intervir para superagdo
destas visOes distorcidas e estereotipadas. Os/
as alunos/as da Educagdo de Jovens, Adultos/
as — estdo imersos nesta realidade excludente,
cujas marcas sao a discriminac¢ao social, racial
e econOmica.

Em meio a esse processo constitutivo do
bairro é interessante perceber, que essa cons-
trucdo historica se deu num contexto de gran-
de demanda habitacional na capital baiana e
os assentamentos representavam a caréncia
por moradias. E interessante observar o que
Keller (2019) relata em torno das narrativas
que consideram a favela como “territdrio de
vagabundos, bébados, preguicosos transmuta-
se no imaginario para criminosos” (2019, p.
192), dessa maneira sdo malvistas, com visdes
equivocadas e sem levar em consideracao as
consequéncias inclusive de falta de politicas
publicas que garantissem o direito de moradia,
por exemplo, principalmente com o pds aboli-
¢do da escravatura.

Com areabertura do regime militar em 1980,
nota-se um contexto de redemocratizacdo, uma
participacdo ativa de movimentos e associa-
coes, que passam a mediar alguns conflitos
com o poder publico, embora ndo de natureza
definitiva (Comelli, 2021). Esses movimentos
e associagoes foram instrumentos de grande
relevancia no didlogo com o poder publico, na
comunidade do Bairro da Paz a medida que o
bairro se destacava através do crescimento de
seu contingente populacional e avangava em
infraestrutura. E através da luta dessas repre-
sentacdes e dos seus/uas moradores/as que o
Bairro da Paz vai se constituindo e desfazendo
alguns estigmas a ele correlacionados, nessa
tarefa o campo educacional desempenha um
papel de relevancia.

A escola, cabe 0 movimento de descons-
trucdo dos diversos tipos de preconceitos:
social, étnico-racial, género, geografico, dentre
outros. Através do processo educativo ocorre
a conscientizacdo dessas desigualdades que
interferem na vida dos individuos de maneira

| 133



134 |

Uma visdo para além das “Malvinas”

direta, e principalmente na vida do publico da
EJA. Lutar pela desconstrucao e desfazimento
das marcas de exclusao faz parte de uma educa-
¢do antirracista, sendo imperativo da educagdo
contemporanea. O curriculo na EJA deve ser
vivo e construido, a partir da realidade social
onde estes(as) alunos(as) estdo inseridos(a).
Amorim, Pereira e Santos (2018, p. 131) des-
tacam que:
Esses jovens e adultos que estdo frequentando
a escola ndo estdo fora de seu tempo ou desco-
nectados com a realidade, eles fazem parte da
realidade social, histérica e econdmica que lhes

cabe e, isto posto, cabe entdo a escola fazer-se
com sentido, fazer-se relevante.

A percepgao historica do bairro apenas, ndo
da conta de uma demanda que envolvera a
desconstrugao sistematica de praticas racistas,
misdginas e preconceituosas, que se desen-
volveram na comunidade do Bairro da Paz no
seu continuo processo histérico, mas a inclu-
sdo refletida e de forma conjunta de saberes
procedimentais, conceituais e atitudinais que
dialoguem com uma perspectiva que rompa
com um ensino marcado pela transmissao, pelo
carater livresco ou apenas conteudista para um
publico que necessita ter suas vivéncias, dores
e saberes respaldados numa pratica que se
espera ser dialégica e emancipatéria. E inad-
missivel que ainda persistam praticas que ndo
legitimem a dimensao humana e experiencial
dos sujeitos da EJA, no entanto é preciso (des)
ensinar e (re)ensinar, (des)aprender e (re)
aprender interligando uma pratica para além
da educacgdo bancaria? que promova a supe-
racao das desigualdades raciais, economicas e
sociais, num movimento ciclico de reconstru-
cdo paradigmatica.

A no¢do da desigualdade pressupde que
se origina no contexto de uma dinamica de
poder e dominacdo e a medida que os seg-
mentos dominados reconhecem passivamente

2 0 modelo de educagdo bancaria nega o didlogo e o
professor é o transmissor de contetido.[...] Na visao
“bancaria” de educacio, o “saber” é uma doagao dos
que se julgam sabios aos que julgam nada saber
(Freire, 2017, p. 82)

a “legitimidade” desse poder e dominacao, a
desigualdade, ela prépria, passa a se constituir
num mecanismo de recriagcdo dessa condi¢do
(BONETTI, 2001, p. 119). No Bairro da Paz, (co)
habitam o presente e o passado, tempos pre-
cipuos para consolidar o futuro, este € um dos
focos do ensino em suas diversas modalidades,
aescola precisa de agdes didaticas direcionadas
paraum fazer intencional que possa vislumbrar
um futuro construido e tecido com a participa-
cdo coletiva. E imprescindivel a retomada deste
pensamento como alicerce para as praticas
pedagobgicas antirracistas na atualidade.

E primordial que se pense processos que
valorizem a luta social, a conquista de direitos
pelos adultos no decorrer dos tempos, como as
experiéncias vividas pelos proprios moradores,
que de forma cooperativa construiram uma
histéria conjunta e comum entre eles. Muitas
dessas experiéncias coadunam com praticas
antirracistas na atualidade. Nessa empreitada,
vale frisar a importancia de cada sujeito da
EJA. Acerca desse sentido de cooperagao Perez
(2018, p. 59) assim o define:

Cooperar significa operar, trabalhar em conjun-
to em busca de um resultado, de uma meta ou
da realizacdo de um projeto comum. Para que
isso aconteca, deve haver empatia, integridade,
democracia, diversidade, dignidade, compro-
misso ético e inclusdo. Dai por que a cooperacao
promove a aprendizagem e o desenvolvimento
de todos e de cada um. Na escola, cooperar é
trabalhar em equipe para que [..] os sujeitos
possam se desenvolver e para que os educadores
exer¢cam seu compromisso ético profissional e
aprendam continuamente enquanto ensinam.

Acresce-se a esse trabalho cooperativo, a
necessidade do fomento da perspectiva do
ensino pautado numa concepg¢ao antirracista,
haja vista que uma das marcas de exclusao se
da pelo racismo, que é negado socialmente,
embora persista na escola, na comunidade e em
toda cidade de Salvador. O ensino antirracista
precisa que haja um trabalho de cooperacdo
e que através do engajamento possa refletir a
realidade da EJA. O fortalecimento da identida-
de negrana escola precisa pautar o processo de
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ensino aprendizagem, a partir do combate ao
racismo e a intolerancia religiosa e de projetos
e ac¢oes fixas no curriculo da EJA.

Os diversos sujeitos da EJA, sejam ele(a)s
oriundos do Bairro da Paz e de outros bairros
da capital baiana convivem diuturnamente
com uma gama de situacdes de desigualdades
imbricados no seu cotidiano.A discriminagdo
esta presente nas suas diversas dimensdes e ti-
pologias (sexismo, violéncia de género, assédio,
racismo, dentre outras), e é refletido também,
no mercado de trabalho, em instituices como
igrejas, associagoes, na vizinhanca e até mesmo
na escola.

A instituicdo escolar cabe o movimento de
autoandlise para que haja a desconstrugao de
saberes e rever praticas eurocéntricas que
acabam por promover uma educagdo racista
pautada em valores que nao dialogam com
a historia e cultura de grande parte dos/
as alunos/as da EJA. Dessa maneira as Leis
10.639/03 e 11.645/08 sdo importantes por-
que tornam obrigatério o Ensino da Histdria
e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena
no curriculo escolar, oportunizando que novas
praticas, embasadas no legado desses povos
possam transitar e fazer parte do curriculo da
escola.

Na EJA, precisamos incluir a tematica como
forma de proporcionar outros olhares sobre a
nossa constituicao historica. Significa saber de
onde partimos e porque estamos nesta condi-
cdo necessitando de politicas publicas repara-
doras das desigualdades sociais. A construcao
de situagdes didaticas arregimenta esforcos
para que o ensino combata os diversos precon-
ceitos e discriminacgdes, e tem no planejamento
escolar um aliado para a construcdao de uma
agenda institucional transparente e objetiva
frente ao que entende como ensino antirracista.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-brasi-
leira e Indigena deve ser algo recorrente nas
acoes escolares na EJA, uma vez que o(a)s
diversos(as) alunos(as) que sdo logrados pelo
ensino publico na Rede Municipal de Ensino de
Salvador perfazem trajetos enviesados, onde
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o racismo se revela de forma sutil ou esta ex-
plicitamente incutido. Essa propagacao se da
no transporte coletivo de 6nibus, metro, vans,
BRTs, e nos contextos empregaticios, na rotina
cotidiana pelo bairro e nas diversas relagcdes
estabelecidas em casa, com parentes e demais
instituicdes onde o racismo estd presente na
vida ndo apenas dos sujeitos da EJA, mas de
toda populagao brasileira socialmente excluida.

As escolas que ofertam a EJA necessitam
realizar este debate. Necessitamos de praticas
e acOes concretas que intervenham em contex-
tos em que a discriminacdo e a exclusao social
estejam pautadas. O curriculo deve valorizar a
diversidade em suas multiplas facetas e com-
bater ao racismo, tao perverso e dissimulado
nas diversas comunidades de Salvador. Barbara
Carine Soares Pinheiro em seu livro “Como ser
um educador antirracista” traz valiosas contri-
buicdes acerca de uma pratica antirracista. A
figura 1 traz pontos importantes que ajudam
nessa propositura, umavez que é na EJA, assim
como nas demais modalidades a “funcao de
formar cidadaos ou de transformar a realidade
social enfrentando as opressoes de raga, clas-
se, género, orientacdo sexual, deficiéncia etc”
(Pinheiro,2023,p.22)

Figura 1 - Sugestdes para uma educacgdo antirracista

Envolver
nas agoes

Valorizar o
sentido de

coletividade  Apoiar com um
“ calendario escolar

decolonial

Fonte: Pinheiro(2023)
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Diante do proposto a autora propde que todas
as pessoas que atuam no interior da escola sdo
educadoras e precisam ser formadas (Soares
Pinheiros, 2023), assim todas as acdes da escola
acabariam sendo mais fortalecida. O sentido de
coletividade expressa que se “deve caminhar
de maos dadas rumo a um mesmo objetivo. Ela
expressa que as pessoas sao mais importantes
que as coisas” (Soares Pinheiro, 2023, p. 93).
Partindo-se dessa cosmovisao de valorizagdo
e cuidado com o outro, outra acao incidiria no
envolvimento nas acoes da escola. Esse envolvi-
mento segundo Barbara Carine Soares Pinheiro
(2024) se da quando a escola pauta:

a equidade racial em toda a sua estrutura: no
corpo profissional, principalmente na ocupagdo
dos espacos de poder escolares; na construcao
curricular, pautando os conhecimentos ancestrais
africanos e indigenas fora de um lugar de estereo-
tipagem e de rebaixamento; representar grafica-
mente as pessoas negras e indigenas na estética
da escola a partir de um lugar de positivacao;
fomentar a leitura de literatura negra e indigena
nas proposi¢des didaticas escolares; organizar na
escola programas de formacao de professores/as
apartir da 6ptica do letramento racial; apresentar
intelectuais e personalidades negras e indigenas
aos/as estudantes, objetivando ressignificar a
nog¢do de humanidade e inteligéncia ainda hoje.
(Soares Pinheiro, 2024, p.147).

Diante de agdes importantes assim, a escola
cabe entender aimportancia da tematica racial
e aos docentes transcender a compreensao
curricular, enquanto espaco de materializacao
de lutas e esfor¢os para a concretizacao de uma
agenda propositiva que permita que o ensi-
no ndo esteja restrito a pautas isoladas, sem
dialogo, questionamentos e sem o devido pla-
nejamento. E necessario haver uma docéncia
responsiva, um ensino com intencionalidade
dentro de um formato de curriculo vivo e que
endosse a presenca de acoes antirracistas, ndo
para sair temporariamente de um cotidiano
ao qual geralmente é fadado o ensino, esta
precisa contemplar as minorias. Muniz Sodré
(2005) cita que na sociedade contemporanea,
anog¢ao de minoria diz respeito a uma parcela
da populacao que luta pelo reconhecimento

dos seus direitos. Enquanto educadores perten-
centes a essas minorias, cabe a estes intervir
na realidade social que se apresenta na escola,
sobretudo na EJA onde estas minorias lutam
por maior emancipacao e melhores condigdes
de vida, nisso é valido considerar que “as chan-
ces de a escola ser um ntcleo de resisténcia e
de abrigo contra a violéncia racial dependem
de uma completa virada de jogo”(Henriques e
Cavalleiro, 2005, p. 13) na forma de lidar com
os saberes/conhecimentos dos grupos histori-
camente discriminados.

Nao é estranheza perceber que o racismo
estairmanado em praticas, atitudes e na forma
de pensar, enraizados de tal forma que muitas
dessas posturas, conscientes ou inconscien-
temente sdo concebidas como “normais” e
em instituicoes como a escola, as relagées do
cotidiano “vao reproduzir as praticas sociais
corriqueiras, dentre as quais o racismo, na for-
ma de violéncia explicita ou de microagressoes-
piadas, silenciamento, isolamento etc.(Almeida,
2021, p. 48). O papel das praticas pedagdgicas
antirracistas é descortinar esta “normalidade”
e intervir para a sua supera¢do, uma vez que
“ sem nada fazer toda instituicao ira se tornar
uma correia de transmissdo de privilégios e
violéncias racistas e sexistas (Almeida, 2021, p.
48). Conquanto aos fazeres voltados ao ensino
na EJA, é interessante ponderar que a pratica
de sala de aula que visa ser antirracista na EJA
precisa ser revisitada constantemente e encarar
os diversos desafios impostos a essa modalida-
de, dessa maneira: “falar de racismo, opressao
de género, e visto geralmente como algo chato,
“mimimi” ou outras formas de deslegitimacao.
A tomada de consciéncia sobre o que significa
dsestabilizar a norma hegemonica é vista como
inapropriada ou agressiva porque ai se esta
confrontando poder” (Ribeiro, 2017, p. 79).

DISCORRENDO SOBRE A PROPOSTA
DE TRABALHO

Em relacdo aos procedimentos éticos, o artigo
zela pelos principios éticos, sobretudo por
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resguardar a identidade dos participantes. A
pesquisa que originou esse artigo foi autori-
zada pela Secretaria de Educagdo de Salvador
- SMED no Estado da Bahia, conforme autoriza-
¢doN2135765/2023 (Processo SMED /SEATE).
Os Sujeitos sdo mantidos de forma an6nima
resguarda a identidade dos/as envolvidos/
as e da instituicdo e segue as orientagdes das
Resolugdesn?466/12e510/2016 do Conselho
Nacional de Saude.

A Metodologia expressa os caminhos, o
trajeto a ser tracado numa pesquisa cientifica.
No ensejo da discussao aqui apresentada esta
pesquisa passa de um pensamento para uma
acao de busca, reflexdo, analise e ampliacao de
conhecimento. Esta pesquisa é do tipo qualita-
tiva e que:

(-..) estarelacionada aos significados que as pes-

soas atribuem as suas experiéncias do mundo

social e a como as pessoas compreendem esse
mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendme-
nos sociais (interacdes, comportamentos etc.),
em termos de sentidos que as pessoas lhes dao;

em funcio disso, é comumente referida como
pesquisa interpretativa (Brandao, 2001, p. 13).

Adotamos como caminho metodolégico a
pesquisa bibliografica sobre o tema e a aplica-
¢do de questionario para um grupo de alunos/
as da EJA . O instrumento de pesquisa contou
com um questiondrio composto de sete ques-
toes abertas e fechadas aplicado para um pu-
blico de 27 alunos dos TA*Ps [ ,Il e IIl durante a
semana de diagndstico® da escola. As questoes
foram escolhidas visando compreender quem
sdo as pessoas da EJA que estdo no espaco
escolar observando a faixa etaria, ocupacao
profissional, renda, interesses curriculares,
bem como questdes relacionadas ao racismo

3 EJA I, corresponde aos primeiros anos do ensino
Fundamental ( engloba os TAPs |, II e III).

4 TAPs], Il e Il significa Tempos de Aprendizagem I, II
e III e corresponde aos anos iniciais do Ensino Fun-
damental.

5 Essa avaliacdo ocorreu em 2023 e envolveu os(as)
alunos/as da EJA I( que corresponde ao 1° ao 5° ano
do ensino fundamental regular) e envolveu 27 alu-
nos/as, onde estes preencheram o termo de con-
sentimento livre e esclarecido -TCLE
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e a religiosidade.

0 enfoque foi o olhar sobre as informagdes
dos sujeitos da EJA. O objetivo € iniciar uma
discussao que leve a promog¢do de uma edu-
cacdo antirracista. As atividades seguiram a
sequéncia didatica descrita abaixo e culminou
com as informacgdes registrados nas tabelas e
graficos.

Etapa 1- Conversa informal - Ocorrida logo
no inicio do ano letivo e serviu para que se es-
tabelecesse um didlogo com os/as alunos/as,
ouvindo e percebendo seus anseios, onde estes
se apresentaram. Etapa 2- Discussao sobre o
bairro - Durante esse momento foi mediada
uma interagdo, ouvindo e dialogando de forma
conjunta sobre a histéria da comunidade, como
surgiu e como era o bairro no periodo em que
ainda haviam “barracos”. Nesse momento ouve
muita escuta, uma vez, que muitos desses/as
alunos/as estiveram presentes durantes as
tentativas de desocupag¢do ou ouviram relato
de parentes ou pessoas que estiveram durante
o surgimento do Bairro da Paz.

Etapa 3 - Questionario sobre a realidade
dos/as alunos/as aplicado durante as media-
cOes em sala de aula e que objetivava coletar
algumas informacodes com a finalidade de ter
uma percepc¢ao darealidade desses/as alunos/
as de forma mais organizada. Aqui vale reforcar
que o intuito da coleta dos dados foi para uma
sistematizacdo e intervencao futura através
de um projeto sob o nome”Reis e Rainhas
africanas(os)®” pautado na Lei n°® 10.639/03
que trata sobre o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira no Ensino.

As respostas apresentadas no questionario
serviu para fazer as interseccoes possiveis com
a proposta de projeto apresentada e acima de
tudo ajudou na compreensao darealidade dos
alunos em sala de aula. O questionario revelou
informa¢b6es importantes para que se possa
compreender a realidade dos sujeitos da EJA
no Bairro da Paz.

6 Projeto interdisciplinar envolvendo as diversas
areas do conhecimento que ainda se encontra em
fase de elaboracdo para posterior intervenc¢ao na
realidade escolar.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir dos dados apresentados no questio-
nario serao mostradas as facetas em torno dos
alunos da EJA. Desta maneira, a realidade dos

alunos da EJA no Bairro da Paz, evidencia uma
presenca muito grande de interlocutores que
fizeram parte da histéria desta comunidade,
isso é percebido na andlise da etaria destes su-
jeitos conforme disposto nos dados da Tabela 1.

Tabela 1: Faixa etaria dos alunos da EJA 1 (2023)

FAIXA ETARIA QUANTIDADE
36 a42 anos 11 alunos
43 a 50 anos 03 alunos
51 a 66 anos 13 alunos

Fonte: Elaborado pelos/as autores/as

Os dados comprovam uma preseng¢a macica
de adultos nesta comunidade escolar e sobre-
tudo com idade superior ou igual aos quarenta
e trés anos de idade, o que também, mostra a
auséncia de adolescentes entre os alunos par-
ticipantes da pesquisa. O olhar nos direciona
para que se tenha uma aten¢ao a praticas
voltadas a esses sujeitos, nao cabendo, por
exemplo, praticas transpostas do diurno, com
representacoes infantis e com um contexto ana-
logo ao mundo infantil e do imaginario deste
publico, sem o devido olhar de pertencimento

Tabela 2 - Origem dos Alunos

e focado na realidade adulta desses sujeitos.
E interessante que as tematicas e os projetos
desenvolvidos na EJA possam dar voz e vez
aos saberes desenvolvidos por estes sujeitos
adultos a medida que possuem uma gama de
referéncias que podem estar materializadas no
planejamento docente.

Aorigem do(a)s alunos(as), conforme tabela
2 é algo que nos remete a génese desta comu-
nidade, nos mostrando sujeitos que migraram
de outras partes e se confluiram pelo direito
a moradia.

ORIGEM DOS MORADORES QUANTIDADE
Salvador e regido 13
Metropolitana
Regido de Ipiau 05
Regido de Feira 02
Recdncavo 04
Fora do estado 01
Chapada Diamantina 01
Regido de Alagoinhas 01
Total 27

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Embora quase metade dos/as alunos/as
sejam de Salvador, é interessante perceber os
grandes processos migratérios que ocorrem
na vida dos sujeitos da EJA, onde moradia,
emprego, renda e outros fatores contribuem
para que firmem residéncia e persistam em

seus itinerarios de vida. Estd caracteristica
de diversidade territorial por si s6, demostra
o universo plural de experiéncias e vivéncias
que coabitam na sala de aula, sendo imperativo
observar estes aspectos no planejamento das
atividades que serdo desenvolvidas. Devemos
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ter um olhar peculiar para quem sdo estes
sujeitos da EJA

Uma das tarefas mais importantes da pra-
tica educativa-critica é propiciar as condi¢des
em que os educandos em suas relagdes uns
com os outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam a experiéncia profunda
de assumir-se. Assumir-se como ser social e
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historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar (FREI-
RE, 1996, p. 41). A tabela 3 apresenta o tempo
de residéncia dos/as alunos/as no Bairro da
Paz evidenciando a importancia de estabe-
lecermos relacdes entre tempo e historia de
vida no bairro.

Tabela 3 - Tempo de residéncia no Bairro da Paz

TEMPO DE RESIDENCIA QUANTIDADE
20 a 40 anos no Bairro 22
Entre 3 e 10 anos 04
Menos de ano 01

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

A maioria dos alunos, em torno de 22, o cor-
respondente a 81% deles, tem grande tempo
no bairro e refor¢a as narrativas em sala de
aula, essas vivéncias dos/as alunos/as durante
o processo de ocupacdo sdo sentidas pelo dia-
logo e relatos experienciados, inclusive fatos,
personagens, familiares e onde eles mesmos
foram protagonistas do processo historico
construido no Bairro da Paz.

Levando em conta que o emprego ou a ma-
nutencao de suas residéncias é algo de grande
importancia para os/as alunos(as) da EJA e re-

Grafico 1 - Profissdo dos/as aluno(a)s

velainclusive a necessidade da escola observar
com atencgdo esses dados, haja vista que parte
dos alunos vé na escola, talvez a tinica forma
de se emanciparem socialmente e quebrarem
ciclos que socialmente persistem suas vidas.
As politicas publicas precisam caminhar no
sentido de realmente garantir o acesso e per-
manéncia dos/as alunos/as na EJA. A questao
econdmica é um dos fatores que contribuem
para o abandono da vida escolar na infancia e
se estende até a vida adulta. O Grafico 1 expde
as profissoes dos/as alunos/as pesquisados.

B DIARISTA / DOMESTICA
MANICURE / COZINHEIRO
I AuTONOMO

I ESTUDANTE

Il ENTREGADOR / GARGOM / JARDINEIRO

APOSENTADO (A)
PEDREIRO
VENDEDOR
SEGURANCA

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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Os/as aluno(a)s em sua maioria provenien-
tes de outras regides do estado, possuem a
funcdo de diarista e doméstica como a que
mais prevalece, dentre os/as pesquisados/as.
Foi observado uma grande informalidade en-
tre esses sujeitos. Dentre as ocupagoes vemos
uma grande diversidade: manicures, pedrei-
ros, vendedores, segurancga e outras funcoes

considera relevante para o curriculo

que se enquadram como vinculos informais e
mostram a importancia de discussdes e acdes
que foquem no empreendedorismo e que
reforce direitos trabalhistas, acima de tudo.
Inclusive os dados da Tabela 4, apresentam a
tematica como a preferida pelos/as alunos/as

dos Tempos de Aprendizagem (anos iniciais).
Tabela 4 - Contetdo que o aluno

CONTEUDOS QUANTIDADE
Direitos Trabalhistas 15
Doencas 5
Festas populares/ Cultura 5
Drogas 2

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Embora houvesse uma disposi¢do de con-
teudos aos quais os/as alunos/as conside-
ravam relevante para o curriculo escolar; foi
permitido que eles também pudessem sugerir
outras tematicas, embora se perceba uma pre-
dilecdo com a discussdo em torno dos Direitos
Trabalhistas, a partir da nova legislacao’, isso
demostra a importancia de valorizar e fortale-
cer o conhecimento de um tema tao importante
navida praticas desses/as alunos(as), mostran-
do o fortalecimento de questdes envolvendo
desigualdades, tdo presente na vida dos diver-
sos sujeitos das diversas comunidades as quais
a EJA se faz presente. Os principios da Educagao
Popular sendo importantes para o curriculo da
EJA, ou seja, aprender na luta.

TABELA 5 - Sustento da familia

O interesse pelo tema, talvez seja reflexo da
precaria insercao no mundo trabalho, onde a
maioria esta subempregados ou sem carteira
assinada consequéncia da falta de escolariza-
¢do adequada e do sistema capitalista vigente
na sociedade neoliberal. Dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(Pnad Continua, 2023) referente a maio de
2023 registrou 38,3 milhdes de trabalhadores
informais. Os alunos da EJA estdo quantificados
neste numero expressivo de brasileiros nesta
situagdo. A discussdo dos Diretos Trabalhistas é
importante porque visa empoderar as pessoas
na garantia de seus direitos. E um curriculo vivo
que precisa ser exercitado cotidianamente na
sala de aula. Sobre o sustento da familia, a Tabe-
la 5 discorre sobre os resultados encontrados.

RESPONSAVEL PELA MANUTENCAO DE CASA QUANTIDADE
Estudante 20
Mae 01
Esposa(o) 03
Estudante/madrasta/padrasto 01
Estudante/esposa(0) 01
Esposa(o)/mae 01
Total 27

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

7 Nova legislagdo trabalhista, Lei n? 13.467, de 13 de julho de 2017 alterou as formas de contratagdo e jornadas
de trabalho na atualidade. Segundo opinido dos especialistas em direito trabalhista, a nova lei retirou garantias

constitucionais asseguradas pelas CLT de 1943.
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Os dados apresentados reafirmam a impor-
tancia da instituicdo escolar paraeleseelaseo
esforco que grande parte destes sujeitos fazem
para que possam garantir o seu direito de estu-
dar. A maioria destes/as alunos/as trabalham,
sdo responsaveis pela manutengdo de sua casa
e de sua familia. Uma minoria ndo contribui
para o sustento de suas familias ou contribui
conjuntamente com o/a esposo/a ou outro

Tabela 6 - Religiao dos alunos

Rossival Sampaio Morais; Cleide Pereira Oliveira; ane Herber

ente familiar e ainda tentam lidar com outros
afazeres como o culto as suas crengas religiosas
nos finais de semana e até mesmo durante a
semana. A religiosidade é muito presente no
espaco escolar da EJA. Temdtica que precisa
ser abordada, mas que por diversas razdes ndao
estdo presentes nas discussoes com frequéncia.
Areligiosidade dos alunos e alunas é destacada
na Tabela 6.

RELIGIAO PRATICADA QUANTIDADE
Evangélica 13
Catdlica 08
Candomblé 03
Sem religido 03
Outra 0

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Na escola foi observado que a maioria dos(as)
alunos(as), cerca de 13 sao evangélico(a)s, se-
guidos pela religido catdlica que possui 08, 03
professam as religides de matriz africana e 03
nao possuem religido. A pluralidade das religiosi-
dades praticadas pelos aluno(a)s demostra que a
instituicdo escolar precisa possibilitar um dialo-
go constante sobre a intolerancia religiosa como
forma de contribuir com os processos formativos

dos diversos sujeitos. Por fim, a tltima questdo
do questionario, presente na Tabela 7 buscava
compreender se algum dos/as aluno(a)s sofreu
racismo ou discriminagdo em seu cotidiano? A
pergunta foi feita de forma intencional, a fim de
estabelecer relacdes com as outras questdes da
pesquisa e para nortear aabordagem da segunda
fase da realizacao do projeto versando sobre as
Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Tabela 07 - Racismo ou discriminac¢ao na vida

SITUACAO FRENTE AO
RACISMO OU A DISCRIMINACAO

QUANTIDADE DE ALUNO(A)S

nunca sofreu 13
Sim, muitas vezes 11
Sim, algumas vezes 03

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

A discussdo em torno dessa questio nem
sempre é apreciada por todos na EJA, haja
vista, que se trata de uma pratica que cerceia,
limita e obstaculiza os diversos seres huma-
nos, desta maneira ha uma necessidade do
que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana (2004) postula como agdes educativas
de combate ao racismo e a discriminagées que
dentre outros principios, é o de:

Conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e
atividades com a experiéncia de vida dos alunos
e professores, valorizando aprendizagens vin-
culadas as suas relagdes com pessoas negras,
brancas, mesticas, assim como as vinculadas as
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relacdes entre negros e brancos no conjunto da
sociedade (BRASIL, 2004, p. 21).

As marcas que a exclusdo provocada pelo ra-
cismo pode causar nem sempre sera fielmente
expressa em numeros reais e embora grande
parte dos alunos tenha sofrido uma ou muitas
vezes a discriminagdo, isso ndo significa que de
fato os nimeros ndo sejam mais alarmantes.
Essa constatagao traz um sinal de alerta para
que o ensino na EJA seja marcado pelo Ensino
da Histodria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
a fim de que o racismo, seja combatido com
uma agenda fixa e ndo em carater provisorio,
uma vez que o racismo ndo da pausa e ador-
mece, ele esta nas entranhas da vida das diver-
sas pessoas na sociedade, portanto é agenda
constante do planejamento didatico e permite
diversas interfaces com todos os conteudos
curriculares e areas do conhecimento.

E impossivel ignorar o seu lado grotesco e
opressivo, uma vez que age de forma a cercear
os sonhos dos diversos sujeitos, sejam da EJA

Figura 2: EJA contra o preconceito

ou nao. O racismo deixa marcas invisiveis na
alma, nos olhos e no coragao das pessoas, o
curriculo propositivo com um ensino aliado a
uma pratica antirracista potencializara esfor-
¢os nesse combate para a superagdo do racismo
cotidiano. Para se ratificar esse intento, cabera
aos sistemas, aos estabelecimentos de ensino
e aos professores assumir bases filosoficas e
pedagégicas que assumam os principios da
consciéncia politica e historica da diversidade,
o fortalecimento de identidades e de direitos
e desenvolva a¢des educativas de combate ao
racismo e das discriminacdes (BRASIL, 2004).
Contudo, é necessario que as praticas an-
tirracistas de ensino na EJA superem a visdo
comumente difundida e vista em sala de aula,
onde ndo existe uma preocupagdo formal com
o curriculo, onde este é visto de forma neu-
tra e desta maneira ndo é realocado esforgos
propositivos para a superagdo dos diversos
preconceitos intrinsecamente presentes na EJA
e na sociedade, como observado na Figura 2.

P%i?&%‘ggo PRECONCEITO
PRECONCEITO s SO(SI;SEIEODE
ETARIO
ENSINO NA EJA
DEVE
COMBATER:
: | . PRECONCEITO
GEOGRAFICO RACIAL E OU CULTURAL
ETNICO

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Arroyo (2017, p. 59) cita que na EJA, para
jovens e adultos “a funcdo do curriculo sera
que se entendam marginalizados do trabalho,
explorados, vitimados pelas relacdes capita-
listas de trabalho para se fortalecer em suas
libertagdes”. A superagdo das diversas mazelas
se dara pela unido das for¢as que permitam
romper alguns paradigmas que transitam nesta

modalidade. Aqui, a tarefa de cada sujeito é de
fundamental importancia para que se cons-
truam projetos, acoes e fazeres que evidenciem
um ensino culturalmente relevante para um
publico com experiéncias diversas.

Freire (1996, p. 30) reforca que “ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos” e
faz- necessario uma pratica dialogada que es-
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tabeleca uma relacdo e proximidade entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos
e sua experiéncia social. As ressignificacoes
dos saberes estdo sempre em construcao, em
um movimento continuo, porque sao balizados
também pela necessidade pedagdgica, identi-
dade docente e momento histérico vivenciado.
E inadmissivel que os saberes pairem no ensino
da EJA sem apresentar contextos, de forma
fragmentada e os interlocutores da modalidade
de ensino nao se atentem a toda uma riqueza
que se apresenta como mola propulsora para
um ensino que seja rico e plural para estes
sujeitos, reconhecendo que “ensinar exige o
reconhecimento e a assuncao da identidade
cultural” do(a)s aluno(a)s (Freire, 1996, p. 41).
E necessario considerar que os moradores
de comunidades como o Bairro da Paz em seu
processo de formacdo eram esquecidos e ndo
tinham qualquer tipo de ajuda, essas marcas
de negacdo e silenciamento delineavam a rea-
lidade desta comunidade e embora a escola se
configure como mecanismo de estado, cabe a
ela repensar os rumos e dimensdes do ensino
que se pretende ser libertador e progressista
na Educacao de Jovens e Adultos. Quanto a
discriminacao Freire (1996) assim afirma:
Qualquer discriminacio é imoral e lutar contra
ela é um dever por mais que se reconheca a for¢a
dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza
de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa
possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que
devo respeito a autonomia e a identidade do

educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com este saber(Freire, 1996, p. 60-61).

E nesse viés, da dimens3o ética, que enquan-
to educadores/as precisamos estar situados,
sermos conscientes de quem somos quando
sistematizamos planos de aula e quando or-
ganizamos ac¢des a serem desenvolvidas com
os/as alunos/as da EJA, estes além de possuir
uma gama de vivéncias e experiéncias, tam-
bém ja conheceram ou vao conhecer e passar
por situa¢des depreciativas, constrangedoras
que deixaram marcas do processo de exclusao
capitaneado pelo racismo em nossa sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados levantados muitas discus-
soes serdo possiveis e possibilitaram media-
coes sobre a historia destes sujeitos, seu lugar
no mundo e como as histérias podem ser
modificadas e recontadas através do empo-
deramento deles e delas. O curriculo escolar
precisa dialogar com os saberes sdcio-histo-
ricos dos/as aluno(a)s da EJA. Ter ciéncia da
historia e das agruras vividas pelos/as alunos/
as da EJA possibilita que o processo de ensino
aprendizagem seja proximo e ndo tdo distante
darealidade social como ainda se vé em muitas
praticas escolares, onde o mesmo é concebido
de forma verticalizada, descontextualizada e
nao emancipadora.

Um ensino problematizador que se apresen-
te como artefato real e significativo para o/a
aluno/a, capaz de intervir em realidades desu-
manas e tao necessarias de um olhar humano
¢ algo primordial, principalmente quando se
percebe através dos noticiarios casos de racis-
mo e outras barbaries que estao no cotidiano. O
processo de humanizac¢do e de emancipacao se
da pela problematizacao de temas tao urgentes,
necessarios e plurais, o combate ao racismo é
um deles. O curriculo escolar precisa ser abrir
para publicizar as potencialidades e riquezas da
diversidade afro-brasileira, indigena e africana.

Estar silenciado diante de uma gama de
saberes e conhecimentos é algo preocupante,
ignorar o contexto de opressao descaracteriza
alguns principios, como o da problematizagdo
e contextualizacdo, vitais para que o ensino
seja mais diverso e desenvolva atitudes antir-
racistas, é necessario que se busque por possi-
bilidades didatico-pedagdgicas que permitam
aos sujeitos ter maior apreco a sua cultura, sua
historia e a de seus ancestrais de maneira que
a percepg¢ao sobre suas origens e identidade
étnica sejam ressignificadas.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo identificar como as pesquisas académicas
brasileiras discutem as rela¢des étnico-raciais na Educac¢ao de Jovens e Adultos
(EJA). De modo a ampliar as discussdes sobre as questdes que concernem a
esse publico. A pesquisa realizada é de cunho qualitativo e bibliografico, para
coleta, organizacdo e analise de dados foram utilizados os procedimentos do
mapeamento na pesquisa educacional. A coleta de dados foi realizada nos
sites de buscas Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nestes, buscou-se por
pesquisas que relacionassem a EJA com as relagdes étnico-raciais, atentando-se
as discussoes que estdo sendo realizadas em prol de viabilizar as politicas para
essa modalidade de ensino. Espera-se que as discussdes acerca das relagdes
étnico-raciais sejam potencializadas, objetivando quebrar estigmas no ensino
da EJA, tendo em vista que essa modalidade possibilita que jovens e adultos
que abandonaram a escola, possam alcangar uma formagao que oportunize o
desenvolvimento da criticidade, bem como reconhecer seus direitos e deveres,
inseridos no contexto que compode sua histéria. Os resultados apontaram que
a Lei 10.639/2003, para além de ser inserida na escola, precisa ser debatida,
para que os individuos conhegam suas histérias, possibilitando criar relacdes
entre seu cotidiano e as vivéncias no contexto escolar.

Palavras-chaves: EJA; Relacdes Etnico-Raciais; Educagio; Politicas Educacionais.
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ABSTRACT

ETHNIC-RACIAL RELATIONS IN THE EDUCATION OF YOUNG PEOPLE
AND ADULTS: A LOOK FROM ACADEMIC RESEARCH

This article aims to identify how Brazilian academic research discusses
ethnic-racial relations in Youth and Adult Education (EJA). In order to expand
discussions on issues that concern this audience. The research carried out was
of a qualitative and bibliographic nature, for data collection, organization and
analysis, mapping procedures in educational research were used. Data collection
was carried out on the search sites Google Scholar, Brazilian Digital Library
of Theses and Dissertations (BDTD) and Catalog of Theses and Dissertations
of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES), in which we searched for research that relate EJA with ethnic-racial
relations, paying attention to the discussions that are being held in favor of
making policies for this type of teaching viable. It is expected that discussions
about ethnic-racial relations will be enhanced, aiming to break stigmas in the
teaching of EJA, considering that this modality allows young people and adults
who have abandoned school to achieve training that provides the opportunity
for the development of criticality, as well as recognizing their rights and duties,
inserted in the context that makes up their history. The results showed that Law
10.639/2003, in addition to being inserted in schools, needs to be debated, so
that individuals know their stories, making it possible to create relationships
between their daily lives and experiences in the school context.

Keywords: EJA; Ethnic-Racial Relations; Education; Educational Policies.

INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA tem
o historico marcado pelas lutas das classes
minoritarias, em alcancgar politicas publicas
que contemplassem a implementagdo dessa
modalidade de ensino. A EJA tem o intuito
de atender jovens e adultos que na idade re-
gulamentar nao puderam ter uma formacao
adequada, por problemas de varias ordens que
se evidenciaram no periodo escolar, sendo eles
as condig¢des sociais, vulnerabilidade sociais,
acesso a educacao, preconceito e discriminacao
sdo questdes que afetaram a participagao no
processo de ensino e aprendizagem

Assim, mesmo a Educacao sendo um direito
de todos, isso nao se concretizava, inclusive
na EJA, excluiam-se as pessoas que tinham
menor poder aquisitivo (STRELHOW, 2010).
Diante dessa situacao, alguns movimentos
foram acontecendo, objetivando que todos
individuos pudessem dispor de uma formagao

que lhes assegurassem seus direitos mediante
a sociedade (GADOTTI, 2009).

As politicas educacionais em uma sociedade fun-
damentalmente capitalista, em que imperam de-
sigualdades sociais e econdmicas, sdo construidas
de forma a atender os interesses de uma classe
dominante (classe social que controla o processo
econdmico e politico do pais), e manter o siste-
ma de produgdo. Quebrar esse paradigma para
alcangar os direitos democraticos é um desafio e
uma luta que se faz presente ao longo de toda a
histdria da EJA (MARQUEZ; GODOY, 2020, p.27).

As politicas educacionais serviram para
demonstrar como a desigualdade imperava/
imperano pais, tendo em vista analisar a quem
prevaleciam os direitos democraticos da socie-
dade. Tem-se no Brasil, uma sociedade indexa-
da por parte da populacao negra/parda, estas
em sua maioria, ndo alcangaram uma formacgao
escolar, decorrente das marcas histéricas do
pais (IBGE, 2022).
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Consoante a isso, o analfabetismo cresce
demasiadamente em especial na faixa etaria
de 18 anos ou mais, desmarcando a falta de
politica publica que afeta a populacdo brasi-
leira e evidenciando as desigualdades entre a
sociedade e os individuos que nela (con)vivem.

Esses acontecimentos sdo crescentes diante
das exclusdes que ocorreram ao longo da histé-
ria do Brasil, marcando assim os problemas que
asociedade enfrenta em prol de uma Educagao
que atenda a todos de forma igualitaria.

Nesse sentido, objetiva-se identificar como
as pesquisas académicas brasileiras discutem
as relagdes étnico-raciais na Educagao de Jo-
vens e Adultos.

PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAQ
DE JOVENS E ADULTOS

O processo de alfabetizacao teve inicio no pe-
riodo colonial, em que a escolarizagdo ocorria
pelosjesuitas. Nesta época, o processo de esco-
larizagao tinha como fundamento os principios
religiosos, uma ideia voltada a doutrinacdo
dos individuos. Assim, a Educacao ndo era
considerada importante, por alguns fatores
que emergiram da sociedade, tais como falta
de profissionais, escolas qualificadas, trabalhos
rurais, dentre outros que impulsionaram a for-
macdo educacional (MARQUEZ; GODOY, 2020).

No periodo imperial, com a Constitui¢do de
1934, garantiu-se o direito a instru¢ao prima-
ria, mas uma parcela da populagao foi excluida,
podendo participar do processo de alfabetiza-
c¢do apenas quem detinha poder econémico,
ou seja, a elite. Todavia, com o surgimento das
escolas noturnas, viu-se uma oportunidade
para alfabetizar as classes minoritarias, bem
como ensinar a viver em sociedade (MARQUEZ;
GODOQY, 2020).

A Educagdo que inicialmente era para ser
um direito de todos, privava uma parte da po-
pulacdo em exercé-la, garantindo assim uma
formacao que os possibilitassem compreender
o mundo que os rodeiam, bem como criar uma
formacao critica da sociedade em que (con)

vivem. Nesse sentido, as classes minoritarias fi-
cam sem o acesso a educacao, sendo favorecido
os elitizados, pois em meio a esses processos
educativos, eram poucos aqueles que tinham
o conhecimento de seus direitos e deveres na
sociedade.

A falta de conhecimento possibilitava que
os individuos fossem explorados, bem como
nao se reconhecessem enquanto membros da
sociedade, pois alguns dos seus direitos eram
privados por ndo serem alfabetizados, ou seja,
ndo saberem ler e nem escrever, enfatizando
a ideia de estarem apenas preparados para o
trabalho no campo. Esses estigmas dos indi-
viduos ndo alfabetizados, ainda hoje recaem
na Educacdo de Jovens e Adultos, pois muitos
estdo preparados para o mundo do trabalho,
no entanto, ndo detém uma formacgao basica
educacional.

Para Marquez e Godoy (p. 4, 2020) “A
educacdo [..] tinha carater filantrépico e ba-
seava-se na premissa de que os sujeitos que
ndo detinham o conhecimento da linguagem
escrita eram seres inferiores, incapazes e
degenerados”. Essa visdo, desconsidera os
conhecimentos dos individuos que advém de
suas vivéncias, e que sdo reconstruidos nas
experiéncias cotidianas.

Desse modo, o (re)pensar das propostas
de ensino da EJA, oportuniza que as vivéncias
cotidianas possam ser discutidas em sala de
aula, tracando as rela¢cdes entre o processo
de aprendizagem e o contexto em que estao
inseridos, possibilitando que os mesmos se
reconhecam e que tenham seus conhecimentos
valorizados no contexto escolar.

[..] Era necessario respeito e valorizacdo dos
saberes populares. Apareceu, pela primeira
vez, uma concepcdo de EJA que valorizava e
respeitava os seus sujeitos, o povo brasileiro.
A organizacdo do curriculo deveria partir da
realidade dos sujeitos envolvidos, por meio dos
conhecimentos trazidos por eles [...] (MARQUEZ;
GODOY, p.6, 2020).

Avalorizacdo dos saberes desses individuos
possibilitava que os mesmos integrassem a
sociedade, e tivessem seus direitos garantidos.
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Assim, para além de ofertar um ensino que
minimize o analfabetismo no Brasil, faz-se
necessdario criar um curriculo que atenda as
peculiaridades desses individuos no ambito
educacional.

O alto indice de analfabetismo esteve presen-
te no Brasil desde 1987, visando sanar esse pro-
blema, foram desenvolvidas campanhas em prol
da alfabetiza¢do, e nesse momento surgiram as
escolas supletivas, direcionando uma formacgao
para os individuos que nao tinham concluido
os estudos primadrios, e pudessem concluir a
Educacdo Basica em um curto intervalo tempo.

Esse processo formativo atenderia aos in-
dividuos que ndo puderam estudar na idade
regulamentar, todavia muitas dessas campa-
nhas ndo vingaram, devido as mudangas go-
vernamentais. Assim como os investimentos na
Educacao, no que tange a formacao profissio-
nal, infraestrutura e materiais que pudessem
subsidiar o desenvolvimento da Educacao de
Jovens e Adultos.

Desse modo, Paulo Freire se destaca com
a proposta da alfabetizacdo emancipatéria,
deixando o ensino “bancario” de lado, e pro-
porcionando uma educagdo que possibilite
os estudantes um senso conscientizador, pro-
pondo uma cidadania transformadora e social,
mediante as experiéncias de vida que esses
individuos carregam consigo.

Na visdo “bancaria” da educacio, o “saber” é

uma doacdo dos que se julgam sabios aos que

julgam nada saber. Doacao que se funda numa
das manifesta¢des instrumentais da ideologia
da opressdo a absolutizacido da ignorancia, que
constitui o que chamamos de alienac¢ido da igno-

rancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro (FREIRE, p.57, 1996).

Nesse sentido, observa-se que as formas de
saberes precisam ser valorizadas de modo a
possibilitar as interacdes entre os pares, sem
que um individuo oprima o outro por enten-

1 [..]Jaeducacio se torna um ato de depositar, em que
os educandos sio os depositarios e o educador o de-
positante. [...] em que a Unica margem de a¢do que
se oferece aos educandos é a de receberem os dep6-
sitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1987, p.37).
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der que detém mais conhecimento. O campo
educacional precisa possibilitar a (re)criacdo
de espacos em que haja uma interagdo entre o
processo de aprendizagem.

A aprendizagem deve ser permeada pelas
acoes que inter-relacionam o ambito escolar
e as vivéncias. Desse modo, Paulo Freire se
destaca ao desenvolver um processo de al-
fabetizagdo que atenda as necessidades dos
individuos, quanto a se desenvolverem no meio
que (con)vivem, tracando as relagdes entre o
que é ensinando no contexto escolar, e o que
eles ja sabem de suas vivéncias.

[..] o importante ndo é transmitir conteddos
especificos, mas despertar uma nova forma de
relacdo com a experiéncia vivida. A transmissao
de conteddos estruturados fora do contexto
social do educando é considerada “invasao
cultural” ou “depésito de informagdes” porque
ndo emerge do saber popular. Portanto, antes
de qualquer coisa, é preciso conhecer o aluno
como individuo inserido num contexto social de
onde devera sair o “contetido” a ser trabalhado
(REIS, 2021, p. 248).

As reflexdes do desenvolvimento das prdxis
de Freire (1996) em prol de uma Educac¢do que
impulsione as a¢des no cenario educacional,
possibilitam uma ressignificacdo do processo
de aprendizagem. Freire (1996) afirma que o
ensino deve romper os principios tradicionais,
propiciando uma educagdo que objetive o de-
senvolvimento de novas metodologias, priman-
do por um processo que permita relacionar
as vivéncias cotidianas e as praticas que sdo
desenvolvidas no ambito educacional.

[...] era preciso utilizar o contexto social do alu-
no, promovendo a aprendizagem de forma mais
significativa. Posto isso, o método criado por
Freire propunha um método inovador baseado
na valorizacdo dos conhecimentos adquiridos
pelos estudantes ao longo de suas vidas (VIEIRA;
CHAVES, 2022, p. 2).

A proposta de Freire (1996), possibilitou
que as especificidades da EJA fossem com-
preendidas na histéria da Educagao, de forma
a oferecer um ensino que possibilitasse aos
individuos uma formacao cidada. Todavia, as
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iniciativas de Freire (1996) foram extintas, e
nesse momento surgiu o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), com a ideia de
alfabetizar os Jovens e Adultos de forma que
estes aprendessem a ler e escrever, escolari-
zando e socializando os individuos.

O processo de alfabetizacdo da EJA, deve
proporcionar aos individuos que eles consigam
viver em sociedade, a partir de uma formacao
critica construida no ambito educacional, pre-
parando-os para o mundo do trabalho, assim
como, possibilitar que estes reconhecam seus
direitos e deveres, almejado mediante uma
formacao integral do individuo.

O ensino da EJA comegou a ganhar visibi-
lidade a partir do ano 2000, quando foram
instituidas as politicas publicas, que visaram
atender as necessidades do publico, de modo
a oferecer investimento para as unidades es-
colares, possibilitando que os direitos dessa
modalidade fossem reconhecidos, delegando
acdes que viabilizassem o ensino, bem como
preocupando-se com a formacgao das pessoas
que compdem esse quadro educacional.

Uma importante politica publica instituida
em prol da EJA, foi o Fundo de Desenvolvi-
mento da Educagao Basica- FUNDEB, pela
Lei 11.494/2007% o qual retomava os direitos
vigentes na modalidade, possibilitando a valo-
rizacao, bem como apresentando as mudancas
significativas que atendessem as necessidades
de formalizagao, organizacao, contemplando a
EJA com os recursos especificos a ela destinados.

Com isso, em meio os investimentos na
modalidade de ensino, e o desenvolvimento de
documentos com Plano Nacional de Educagao -
PNES3, que evidencia as acdes da EJA, e aponta
que os problemas da EJA ndo serao resolvidos
facilmente, mas que ja existe uma politica para

2 Disponivel em: https://legislacao.presidencia.gov.
br/atos/?tipo=LEI&numero=11494&ano=2007&a-
to=4eeUTQE1ENRpWT983#:~:text=REGULAMEN-
TA%200%20FUNDO%20DE%20MANUTEN %-
C3%87%C3%830,DE%20QUE%20TRATA%20
0%Z20ART. Acesso em: 28 set 2023.

3 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm.
Acesso em: 28 set 2023.

pensar acdes para o desenvolvimento da Edu-
cacdo que atenda a todos de forma igualitaria, e
com as condi¢des necessaria para um processo
de ensino qualificado.

As conquistas na Educacao de Jovens e
Adultos até o século XX, tem possibilitado que
o0 ensino seja desenvolvido nas unidades esco-
lares, primando essa erradica¢do do analfabe-
tismo no Brasil, em especial a esse publico que
ndo conseguiu alcancar a formagao no tempo
regulamentar. Todavia, mesmo com todas as
acoes e movimentos realizados na modalidade,
existe risco da perda dos investimentos, devido
a uma politica de exclusao que perpetua desde
a era colonial.

Silva (2021, p. 83) destaca que

[...], os avancos conquistados estdo em perigo,
podendo se perderem por falta de investimen-
tos, pois sem recursos nao é possivel alcangar
melhores resultados quanto o atendimento
desta demanda que representa um quarto da
populacao brasileira, que sofre com processos
de exclusdo das mais distintas matrizes. S6 com
educacdo de qualidade, poderemos pensar numa
EJA que propicie desenvolvimento, criticidade e
emancipacao de sujeitos.

A Educacdo no contexto da EJA, possibilita
uma formacao critica e consciente dos indivi-
duos e seus atos em sociedade, de modo que es-
tes possam reconhecer seus direitos e deveres.
Para além de oferecer esse ensino é necessario
pensar nas politicas que sao desenvolvidas,
compreendendo a necessidade de melhorias
e minimizacdo do quadro de analfabetismo.

A erradicacdo do analfabetismo no Brasil s6
serd possivel, se os investimentos na educagdo
se mantiverem, de modo a qualificar profissio-
nais, estruturar as unidades de ensino, dispon-
do de um ambiente agradavel e qualificado,
oferecendo boas condigdes de ensino, praticas
educativas que sejam planejadas a partir das
necessidades dos estudantes.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A alfabetizacdo no Brasil, em especial na EJA,
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foi marcada por um processo excludente, tendo
em vista o favorecimento da elite quanto a uma
educacdo formal que os qualificassem a exercer
seus direitos e a vivéncia em sociedade. Com o
passar do tempo, 0s movimentos que surgiram
propiciaram que todos pudessem dispor de
uma formacao basica, a qual viria reduzir o alto
indice de analfabetismo.

O analfabetismo no Brasil ainda se evidencia
e atinge determinadas classes sociais e grupos,
ou seja, o publico-alvo que compdem esse ce-
nario é composto por individuos de cor pretae
parda. A exclusao da populagdo negra, compoe
a histoéria do Brasil, desde o periodo colonial,
todavia estes nao tinham direito a escolariza-
¢do, e se a tivessem, era como doutrina imposta
pelos jesuitas (STRELHOW, 2010).

Com o passar dos tempos, o acesso a

Figura 1: Taxa de analfabetismo.

Girlane da Silva dos Santos; Zulma Elizabete de Freitas Madruga

Educagao alcangou a sociedade de modo
que todos pudessem acessa-la e garantir o
direito a uma formagao educacional, porém
o indice de analfabetismo ainda se apresen-
tava, pois mesmo sendo um direito de todos,
o nivel de escolarizacdo ndo atendia a todos
de forma igualitaria, muitas pessoas ainda
eram limitadas a esse acesso, em especial as
pessoas negras, de classes menos favorecidas
e mulheres que compunham a maior parte
da sociedade.

A crescente taxa do analfabetismo no Brasil
perpetuou/perpetua por longos tempos, pois
mesmos como os programas pensados em prol
da erradicacdo desse problema, observa-se que
uma parte da populacdo ainda ndo tem escola-
rizacdo completa. A Figura 1, a seguir apresenta
a taxa de analfabetismo no Brasil.

Taxa de analfabetismo - Brasil

60 anos ou mais

Preta ou parda

Branca

Total Brasil

15 anos ou mais

Preta ou parda

Branca

Total Brasil d
I .1
BN

0 4 8 12

Fonte: PNAD Continua Educagdo - 2022

Segundo grupos de idade e cor ou raga (%)
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Fonte: Agéncia IBGE Noticias*.

4 Disponivel

em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/

37089-em-2022-analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-idosos-pretos-e-pardos-e-no-nordeste.

Acesso em 25 de setembro de 2023.
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Nesse sentido, observa-se que a taxa de
analfabetismo atinge a classe minoritaria da
populacao, e esses problemas incidem dire-
tamente no processo de escolariza¢ao desses
individuos. Com isso, percebe-se que as ques-
tdes étnico-raciais nesse contexto se tornam
evidentes, pois a maioria das pessoas que
compdem esse quadro sdo pretas/pardas, a
classe que ao longo da historia foi excluida dos
processos educacionais. Assim, faz-se necessa-
rio quebrar os estigmas do processo de ensino,
minimizando as classes que sdo afetadas, e a
partir disso pensar em praticas educativas que
atendam a este publico.

O grafico apresentado na Figura 1, destaca
que na faixa etaria de 15 a 60 anos, o nimero
de analfabeto no Brasil, em sua maioria sio os
individuos pretos ou pardo, isso ocorre pela
falta de politicas publicas instituida na EJA, bem
como o historico de exclusdo que foi instituido
ao longo dos periodos historicos.

E possivel identificar que ha uma questio iden-

titaria que deve ser ressignificada e que traga

o reconhecimento para a populagdo negra. No

pais em que se vive e na sociedade na qual se

insere, apesar dos numeros, indices e estatisti-
cas mostrarem a face do racismo, insiste-se que

ndo ha preconceito racial no Brasil (SANTOS,
2022, p. 3).

As lutas das classes, em especial dos indivi-
duos negros pela conquista de espago na socie-
dade perpassam muitos anos. Os movimentos
em prol da Educacdo possibilitaram que esses
individuos fossem reconhecidos tendo uma
participacao ativa na sociedade.

A composicao da Educacdo de Jovens e
Adultos abarca principalmente as classes mi-
noritarias, nesse processo as dificuldades em
permanecer no contexto escolar sdo variadas,
desde as condig¢des sociais, as estruturas fisicas,
profissionais qualificados e até mesmo o aban-
dono dos estudantes, os quais ndo se sentir
acolhidos e nem membro da sociedade em que
(con)vivem, por terem seus direitos negados.

Desse modo, observa-se que os estudantes
que abandonam o processo de escolarizagao,

sdo pretos ou pardos, e os motivos sdo dife-
renciados, mas que incidem nas classes mino-
ritarias desde a historia do Brasil. A Figura 2
mostra o abandono das pessoas de acordo com
a faixa etaria.

Desse modo, observa-se que a permanéncia
nas unidades de ensino no que tange a EJA e o
publico que a frequenta é marcada por varias
situacdes que permeiam o cotidiano desses
individuos. A Educag¢do nesse contexto para
além de ser ofertada, precisa oferecer subsi-
dios de permanéncia, tendo em vista atender
as necessidades de um processo educativo
que (re)pense as praticas educativas, bem
como o desenvolvimento de atividades que
sao direcionadas no ambito escolar em prol
dos estudantes.

Assim, percebe-se que as questoes excluden-
tes na Educacao de Jovens e Adultos sdo perpe-
tuadas pelos periodos historicos, existindo uma
“discriminacao” a esses individuos que buscam
por uma formacgdo basica, bem como de um
processo de escolariza¢do que os possibilitem
perceber a sociedade criticamente, exercendo
seus direitos e deveres.

As lutas em prol dos direitos da populacdo
negra compdem um marco temporal, com in-
tuito de melhorias de vida, conquistas sociais,
dos direitos que para muitos foram invalidados
devido ao processo de escolarizagao que no
periodo historico do Brasil excluia uma parcela
da populacao.

Apos 20 anos da implementagdo da Lei
10.639/2003, as lutas pelas desigualdades
sociais que ainda se instauram no Brasil, de-
marcam a populacao que nao é assistida por
uma politica pablica que atenda suas necessi-
dades, assim como viabilize esses individuos
na sociedade.

Quando observamos a implementacdo de uma

politica publica para a popula¢do negra, o que

podemos enxergar sdo as retéricas negativas

e permeadas por dificuldades e que acabam

por reproduzir um projeto civilizatério que

nao abarca a realidade desse povo (OLIVEIRA,
2023, p. 5).

Revista Internacional de Educagédo de Jovens e Adultos, v. 06, n.12, p. 146-164, jul./dez. 2023



Girlane da Silva dos Santos; Zulma Elizabete de Freitas Madruga

Figura 2: Abandono escolar.
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As politicas publicas desenvolvidas para
populacdo negra, trazem consigo resquicios
de uma sociedade marcada pela meritizacao
de uma pequena camada da sociedade, a qual
sempre foi viabilizada e teve seus direitos ga-
rantidos ao longo da histéria.

Desse modo, observa-se que ap6s 20 anos
de implementacdo que visa a obrigatoriedade
das unidades escolares em oferecer o ensino
sobre a Historia e Cultura Afro -Brasileira,
que demarcam as discussdes desses povos
que muito contribuiram para constituicao
do Brasil. “No entanto, apesar da legislacao,
as questoes étnico-raciais bem como as con-
tribuigcdes positivas dos povos africanos e
afro-brasileiros ainda nao sao efetivamente
suficientes para atacar o racismo, tdo im-
pregnado e nocivo na sociedade brasileira”
(SANTANA, 2023, p. 2).

As conquistas da populacdo foram impor-
tantes para demarcar as condi¢cdes de uma
sociedade desigual. Por conseguinte, a imple-
mentac¢do da Lei 10.639/2003 tem se tornado
mais vigente, primando minimizar as diferen-
cas entre as classes, compreendendo que todos
tém direito de viver em sociedade, bem como
um processo de formacgao que os qualifiquem
para os desafios que o mundo nos impde.

As discussdes voltadas para questdes étni-
co-raciais, vem com a vertente de uma Edu-
cacdo Antirracista com intuito de fomentar
os debates sobre o racismo com as criancas e
adolescentes, garantido a todos o seu direito.

As escolas devem promover esses debates
no ambito escolar; a partir de uma proposta que
alinhem as ideias, difundido as politicas para
que os individuos, desmitifique esse racismo
com as classes minoritarias, que perpétua os
periodos histéricos da sociedade.

Asrelacgoes étnico-raciais, precisam ser dis-
cutidas nas unidades escolares com intuito de
viabilizar as questdes de racismo que ainda é
tdo presente no Brasil. Assim, levar essas dis-
cussoes para a Educacdo de Jovens e Adultos,
possibilitara que esses estudantes possam se
reconhecer no ambito educacional, bem como

apresente exemplos de situagdes vivenciadas
por eles, para que reconhegam sua histéria.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa realizada é de cunho qualitativo, e
como procedimento metodoldgico utilizou-se
0 Mapeamento na Pesquisa Educacional, pois
este possibilita uma analise das informacoes
presente em toda pesquisa, de forma a utilizar
apenas os dados que servirdao na composicao
da analise (BIEMBENGUT, 2008).

A coleta de dados foi realizada no Google
Académico, na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacoes - BDTD e no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES, bases muito utilizadas em pesquisas
cientificas. As buscas foram realizadas no
periodo de 2013 - 2023, com intuito de obter
informacgdes recentes sobre a tema. Como
critérios de inclusdo foram utilizados: i) ser
pesquisa académica (artigo em revista, mono-
grafia, dissertacdo ou tese); ii) tratar sobre EJA
e relacOes étnico-raciais; e como critérios de ex-
clusao: i) serlivro, capitulo de livro ou trabalho
publicado em anais de eventos; ii) tratar apenas
da EJA; iii) tratar apenas sobre relagdes-étnico
raciais; iv) nao apresentar relagoes entre EJA e
relacdes étnico-raciais.

A primeira busca foi realizada no Google
Académico, utilizando a expressao-chave “EJA
AND étnico-raciais”, foram encontradas 3.950
pesquisas. Ap6s uma analise pelos titulos, nove
pesquisas correlacionavam com a tematica,
observando que a partir da pagina 10, as ideias,
nao condiziam com o objetivo da pesquisa
realizada, desde modo iniciou-se as leituras
minuciosas das pesquisas selecionadas.

Ao realizar buscas na BDTD, utilizando a ex-
pressao—-chave “EJA AND étnico-raciais”, foram
encontrados 20 resultados, dos quais se anali-
sou inicialmente os titulos, verificando-se que
uma pesquisa encontrava-se duplicada sendo
ela “Racismo e educagdo de jovens e adultos:
andlise do ensino para as relagdes étnico-ra-
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ciais em uma escola EJA” e outra que compunha
o corpus da pesquisa, identificada por D1. Apds
andlise dos titulos duas investigacdes apre-
sentam relacdo com a tematica, as quais serdo
apresentadas no Quadro 1, a seguir.
Direcionando a procura para o Catalogo da
CAPES, usando a expressao - chave “EJA AND
étnico-raciais”, verificou-se 20 investigacoes,
destas, ao analisar os titulos, notou-se que
trés pesquisas ja compunham o quadro de
investigacao, sdo elas D1, D2 e D3. Com isso
apenas duas pesquisas demonstraram relacdo
com a tematica, sendo realizada uma leitura
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minuciosa dos resumos, para compusessem
definitivamente o Quadrol.

Apos apreciacao dos titulos, palavras-
chave e resumos, elencou-se 12 pesquisas
que atendiam ao objetivo desta investigacao,
de forma que estas compuseram 0 corpus
da analise. Sendo trés monografias, quatro
artigos, duas dissertacdes e uma tese. Assim
codificou-se as pesquisas da seguinte forma
M1, M2 e M3, para as monografias, A1, A2 e
A3 paraosartigos, D1 e D2 para a dissertagao
e T para a tese, conforme sdao apresentadas
no Quadro 1.

Quadro 1: Pesquisas selecionadas para anélise.

CODIFICACAO PESQUISAS

SANTOS, Rosiane Souza. “... E além do que falar sobre a nossa proépria cultura, é
vocé ir além...”: um estudo sobre a Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais na Ed-
ucacdo de Jovens e Adultos. Trabalho de Conclusao de Curso em Pedagogia. Universi-
dade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB, Bahia, 2018.

M1

OLIVEIRA, Guilherme Gonzalez de. Rela¢Oes étnico-raciais na EJA: as implicacbes
da desigualdade racial na educagdo/ Guilherme Gonzalez; orientadora: Marta Lima de
Souza. Rio de Janeiro, 2019. 78 f. Monografia (Licenciatura em Pedagogia) - Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2019.

M2

OLIVEIRA, Ricardo Silva de. Relacdes étnico-raciais na perspectiva a educacio de
jovens e adultos: um estudo do ciclo 05 "c" da Eja na UFPB. - 75 fl. Monografia (Grad-
uacdo em Ciéncias Sociais) - Universidade Federal da Paraiba - Centro de Ciéncias Hu-
manas, Letras e Artes. Jodo Pessoa, 2019.

PASSOS, Joana Célia dos; SANTOS, Carina Santiago dos. A Educacdo das Relagdes Etni-
Al co-Raciais na EJA: Entre as potencialidades e os desafios da Pratica Pedagégica. Edu-
cacdo em Revista Belo Horizonte,v.34,e192251,2018.

M3

MATOS, 1.]. C. Praticas Pedagdgicas Antirracistas na Educacio de Jovens e Adultos
A2 -EJA: Um Processo em Constru¢do. RACRE- R. Adm. UNIPINHAL, Esp. Sto. Pinhal — SPe
V.23 ¢ N. 27 e Jan./Dez, 2022.

PINHEIRQO, J. C.; CORENZA, |. A,; VIANA, S. S. Reflexdes sobre a EJA e as Relacdes Etni-
co-Raciais. ReviVale Aracuai, v. II, n. 2, jul. 2022 /ago. 2022.

FERREIRA, L. C.; MALU, E. A. M. As identidades negras da EJA em dialogo com a (re)
A4 educacio das relagdes étnico-raciais. Revista Educa¢dao e Emancipacao, [S. 1], v. 14,
n. 3, p.p.51-76, 2021.

A3

FERRAZ, Bruna Rocha. EJA e Educagio para as Relaces Etnico-Raciais: Uma Propos-
D1 ta de Pesquisa-acdo em uma Escola do Guara/Distrito Federal. 185f. Dissertacio de
Mestrado (Mestrado em Educacdo) Universidade de Brasilia, 2016.

ROSA, Alan Barcellos da. Curriculo e Identidades Etnico-Raciais: Desafios na Imple-
D2 mentacio da lei 10.639/03 No Ensino Médio da EJA em Alvorada/RS. 197f. Disser-
tacdo (Mestrado) Programa de Pés-Graduagdo em Educacao - PUCRS. 2017.
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BORGES, Thamara Nayara Alves Pereira. Racismo e Educacio de Jovens e Adultos: ana-
lise do ensino para as Relacdes Etnico-Raciais em uma escola EJA. 120f. Dissertacio
(Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Centro de Pesquisa Aplicada a Educacao
(CEPAE), Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educagio Basica (Profissional),

SILVA, Thatiana Barbosa da, 1978. A EJA é negra! As vozes dos sujeitos da rede mu-
nicipal de Belford Roxo sobre as questdes étnico-raciais. 90 f. Dissertacao (Mestrado
- Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Programa de P6s-Graduagdo em Edu-
cacdo, Contextos Contemporaneo e Demandas Populares). 2019.

MOURA, Ronnie Wesley Sinésio. Praticas Pedagdgicas para Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais numa escola Quilombola da Rede Municipal de Jodo Pessoa, PB: ex-
periéncias de professores/as da Educagao de Jovens e Adultos, 340f. Tese (Doutorado)
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D3
Goiania.
D4
T
- UFPB/CE. 2023.

Fonte: Autoras (2023).

As pesquisas elencadas destacam como as
relacdes étnico-raciais estao sendo viabilizada
na EJA, de forma a discutir situagdes que pos-
sam ser desenvolvidas no contexto de ensino,
bem como as parceiras que podem ser articu-
ladas com intuito de difundir as ideias de uma
educacdo para todos, e de qualidade.

Nesse sentido, as analises das pesquisas
foram realizadas, mediante as categorias de-
finidas a priori: a) Objetivo das pesquisas; b)
Bases Tedricas das pesquisas; e ¢) Resultados
das pesquisas; as quais sao detalhadas na se¢do
a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As pesquisas analisadas destacam como o ensi-
no da EJA esta discutindo as relagdes étnico-ra-
ciais no contexto escolar, possibilitando que os
estudantes envolvidos nessa modalidade pos-
sam conhecer os entraves que se apresentam
durante a implementacdo da EJA, bem como

Quadro 2: Objetivos das pesquisas.

possam perceber a importancia de estudar e
compreender as culturas afro-brasileiras que
compdem a histéria de muitos ancestrais des-
ses individuos.

Objetivo das pesquisas

De modo geral, as pesquisas tém como objetivo
fomentar as questdes na Educagdo de Jovens
e Adultos, destacando a importancia da Lei
10.639/2003. Sugerem que o ensino da EJA
discuta, nas aulas dos diferentes componen-
tes curriculares, bem como que as praticas
educativas dos profissionais concebam essas
discussdes em prol das relacdes étnico-raciais.

Ademais, sugerem que essas discussdes
possam ser enfatizadas com intuito de apre-
sentar aos estudantes como as dificuldades
que muitos deles enfrentam em seu cotidiano
podem ser conciliadas no processo de aprendi-
zagem desenvolvido no ambito educacional. O
Quadro 2 apresenta os objetivos das pesquisas
supracitadas.

para as Relag¢des Etnico-Raciais.

Compreender como tém sido tratada as Rela¢des Etnico-raciais na Educacdo de Jovens e
M1 Adultos (EJA), estabelecendo um dialogo entre esta modalidade educacional e a Educagao

M2

Investigar as relacdes entre o possivel majoritario percentual de pessoas negras na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) e as assimetrias inerentes as relacdes étnico-raciais no Brasil.

e do do Ciclo 05 “C” da EJA na UFPB.

Analisar as relacoes étnico-raciais na perspectiva da Educacio de Jovens e Adultos, um estu-
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Problematizar a pratica pedagogica na educacdo de jovens e adultos a partir da pesqui-
Al sa-acdo, realizada entre coordenacdo pedagdgica e professores, tendo como foco a educagio
das relagdes étnico-raciais.

Deslindar praticas desenvolvidas em uma sala de aula da EJA - anos iniciais, tendo como

A2 : ~ R .
foco, a discussdo das questdes étnico-raciais.

A3 Construir reflexdes e relacdes entre a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e as questdes Et-
nico-Raciais, tendo em vista o quantitativo expressivo de estudantes negros e negras na EJA

Ad Discutir o processo de reeducagio das relacdes étnico-raciais na educagao de jovens e adul-
tos, a partir das identidades negras no cotidiano escolar da EJA.

D1 Analisar o racismo em EJA, a partir do ambiente escolar e suas praticas e experiéncias cotid-

ianas

Problematizar a implementacdo da Lei Federal 10.639/03 no curriculo escolar da Educagao
D2 de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Alvorada/RS, com base na construgdo de identi-
dades étnico-raciais dos educandos, a partir da percepg¢ao dos interlocutores da pesquisa.

Contribuir para a implementacdo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de
Histéria da Africa e Cultura Afro- Brasileira nas escolas publicas e particulares, produzindo
uma sequéncia didatica sobre a tematica do racismo, elaborada com o intuito de fomentar o
ensino das relacdes raciais na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

D3

Investigar as iniciativas da Secretaria Municipal de Educacao de Belford Roxo que objetivam
D4 a implementacao da Lei 10.639/2003, tendo como ponto de referéncia as escolas que aten-
dem a EJA.

Analisar como sdo desenvolvidas as praticas pedagoégicas dos/as professores/as da EJA, de
T uma escola quilombola da rede publica municipal da cidade de Jodo Pessoa, para uma edu-

cacao das relagdes étnico-raciais.

Fonte: Autoras (2023).

As pesquisas M1, M3, Al e D2 enfatizam
as discussdes nas relagdes étnico-raciais na
Educacao de Jovens e Adultos, possibilitando
um dialogo na modalidade de ensino, mediante
o contexto que os individuos estdo inseridos,
analisando como as questdes que permeiam a
Educacao que retratam as relacdes étnico-ra-
ciais e sdo discutidas no ambito escolar.

A M2, A3, A4, D1 e T, apontam as diferencas
entre o publico da Educacio de Jovens e Adultos,
que na sua maioria sao pessoas negras (IBGE),
neste sdo apontadas a porcentagem de pessoas
negras e brancas que sao analfabetas no Brasil.
Com isso, as distor¢des que perpetuam as ques-
toes étnico-raciais, retratam a realidade que
esses individuos sdo impostos, uma vez que no
campo educacional essas relacdes ndo sao visi-
veis. Com isso, vé-se a possibilidade de provocar
discussdes de forma que os estudantes se reco-
nhecam enquanto pessoas pretas, impondo-se
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na sociedade, buscando seus direitos e criando
uma identidade que os caracterizam enquanto
pessoas que conhecem sua histoéria.

O artigo A2 objetiva desenvolver nas pra-
ticas educativas essas discussodes entre as
relacdes étnico-raciais e a EJA, possibilitando
que os estudantes possam se reconhecerem,
percebendo os entraves para desenvolvimento
do processo de ensino. Possibilitando assim,
compreenderem que os desafios no ensino
da EJA é algo histérico, e que alguns estigmas
podem ser quebrados.

J4, as dissertacdes D4 e D3 ressaltam a im-
portancia de os 6rgaos governamentais apoia-
rem a implementac¢do da Lei 10.639/2003,
tendo em vista possibilitarem as discussoes
sobre as relagdes étnico-raciais, na modalidade
da EJA, considerando os entraves sofrido na
implementacao, devido as questdes permeadas
no contexto politico e social do Brasil.
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Bases Tedricas das pesquisas

As pesquisas de forma geral ndo apresentaram
uma base tedrica nas discussdes sobre a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, nestas os autores
apresentam uma revisao de literatura acerca
da tematica, trazendo embasamento para as
pesquisas. Ja em relacdo as questdes étnico-ra-
ciais, as discussoes foram embasadas pela da
Lei 10.639/2003, a qual estabelece implemen-
tacdo e obrigatoriedade da tematica, “Histdria
e Cultura Afro-Brasileira”.

A Lei 10.639/2003 visa proporcionar que
haja um dialogo sobre a histéria do povo negro
no Brasil, possibilitando que os estudantes se
reconhegam enquanto membros da sociedade,
analisando os desafios e conquistas durante
todo percurso histérico (BRASIL, 2003).

A pesquisa M1 (SANTOS, 2018) expoe re-
flexdes sobre a Educacao de Jovens e Adultos
e a Educacdo para as relagbes étnico-raciais,
apresentando momentos da negacao dos di-
reitos dos negros na Educagdo. Nesse contexto,
a autora traz alguns documentos que guiam o
ensino da EJA, tais como Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN (BRASIL, 2013), e para alicer-
car a escrita dessa tematica, apresenta autores
por meio de uma revisao de literatura. Acerca
das relagdes étnico-raciais, o embasamento
versa sobre a Lei 10.639/2003.

Oliveira (2019a) traz, em M2, uma discussao
acerca da Educacao para a populagdo negra no
Brasil, apontando questdes da desigualdade
e étnico-raciais, destacando pontos sobre a
estruturacdo da modalidade de ensino da EJA.
Apresenta os documentos oficiais que alicer-
cam as questdes de ensino, bem como dados
estatisticos que expressam a quantidade de
pessoas negras, os preceitos advindos da mo-
dalidade. A Lei 10.639/2003 é o aporte teorico
das questdes étnico-raciais.

Ja em M3, Oliveira (2019b) aponta as traje-
torias historicas da EJA no Brasil, destacando
pontos importantes, bem como os desafios no
processo de implementagdo da EJA no ambito
educacional. Ap6s, traz uma discussao sobre a

modalidade de ensino em especial na Paraiba,
apontando como o ensino da EJA é desenvol-
vido, e as redes de apoio que contribuem com
sua inserc¢do no Estado. Na sequéncia traz uma
discussao sobre as relacdes étnico-raciais no
espaco ja supracitado, destacando as caracte-
risticas desse publico e os percursos educacio-
nais advindos da histéria. A fundamentagao das
questdes étnicos-raciais é difundida por meio
da Lei 10.639/2003.

Passos e Santos (2018) discutem em A1, so-
bre a Educacio e as Relacdes Etnicos - Raciais
na EJA, destacam a importancia de discussoes
e da inserg¢do no curriculo, nesse sentido enfa-
tizam que a LDB, assim como o Parecer CEB/
CNE n? 11/2000 relatam a importancia em
discutir sobre a tematica na modalidade de
modo que os saberes desses individuos sejam
valorizados no contexto escolar. Na sequéncia,
versam sobre a importancia da EJA no campo
educativo compreendendo os desafios que
cercam, e 0 pensar num ensino que atenda
as peculiaridades do publico. Ressaltam que
a educagdo escolar e suas desigualdades sao
importantes pautas de discussao, bem como o
Ensino de Histéria e da cultura Afro-Brasileira
na EJA, elucidados por meio de questdes raciais
no ambito escolar.

Em A2, Matos (2022) traz uma discussao
acerca da Lei 10.639/2003, enfatizando a
importancia da formagao dos professores em
conhecerem a Lei, sendo possivel trabalhar
a partir da mesma na sala de aula. Para além
apresenta um projeto com a proposta antir-
racista da EJA, este aponta datas importantes,
como o 20 de novembro, possibilitando essas
discussdes em sala de aula para que os estu-
dantes possam conhecer e entender a vida dos
seus antepassados. No entanto, sabe-se que a
discussdo sobre estas questdes, assim como
a implementacdo da Lei, ndo deve apenas ter
evidéncia no Dia da Consciéncia Negra, mas
sim, durante todo o periodo letivo.

Pinheiro, Corenza e Viana (2022) em A4,
discutem sobre o percurso histérico da EJA,
apresentando documentos que respaldam a
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modalidade de ensino, do curriculo da EJA e
os pareceres CNE/CBE® 11/2000 e CNE/CP’
003/2004, enfatizando aimportancia da moda-
lidade e do ensino que é oferecido ao publico,
enfatizando a ideia de estes serem reconheci-
dos. Destacam a importancia em obter um cur-
riculo que atenda as necessidades no ambito
educacional, e as discussdes étnico-raciais, que
sdo baseadas na Lei 10.639/2003.

O parecer CNE/CBE 11/2000, versa sobre a
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio e do
Ensino Fundamental, o qual na nova versao
da Lei estenderiam a obrigatoriedade para a
modalidade da EJA, sendo compreendida nas
etapas de ensino a nivel médio e fundamental,
de modo a oferecer uma Educac¢do para to-
dos. Com esse parecer varios nuances foram
direcionados ao ensino da EJA, partindo da
necessidade de compreender o espago que
esses individuos advém e as necessidades de
um ensino que atendam as peculiaridades no
processo de aprendizagem.

O parecer CNE/CP 003/2004 regulamenta a
obrigatoriedade da implementagdo do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na Educacao Basica, propiciando o cumprimen-
to da Lei e assegurando os direitos a igualdade
social, bem como a realizacdo das discussoes
em prol da histéria das culturas afro-brasileiras
que comporao parte da histéria do Brasil.

No artigo A4, Ferreira e Mald (2021) discu-
tem as identidades negras na EJA, aimportancia
do reconhecimento desses individuos no con-
texto em que se inserem. Aponta que nas Dire-
trizes Curriculares existe um direcionamento
para o didlogo com as culturas africanas e afro
-brasileiras, enfatizando a importancia dessas
discussdes no ambito educacional para que os
individuos se reconhecam como membros da
sociedade, apto a exercer seus direitos e deveres.

6 Conselho Nacional de Educagdo/ Camara de Edu-
cagdo Basica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.
br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf. Acesso em:
27 set 2023.

7 Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/ar-
quivos/pdf/003.pdf. Acesso em: 27 set 2023.
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Em D1, Ferraz (2016) aponta as lutas e
resisténcias, fazendo um aporte ao cenario
educacional no contexto dos negros no Brasil
relacionando a presenca desses individuos na
EJA. Destaca a questao da desigualdade social
e da meritocracia para alguns individuos da
sociedade, enfatizando o percurso que o povo
negro teve ao longo dos anos na sociedade Bra-
sileira, com isso apresenta a criagdo da SECAD
e da Lei 10.639/2003, importante conquista
na luta das politicas publicas, mediante a isso
aponta que ambas cria¢des tiveram por intuito
implementar politicas de inclusdo educacional,
rompendo com as desigualdades e asseguran-
do os direitos a diversidade étnico-raciais. A
autora cita o documento VI CONFINTEAS, o
qual enfatiza a diversidade, porém as questoes
étnico -raciais ficam como pano de fundo. Por
fim ressalta-se as poucas pesquisas que ha no
ambito das relacdes étnico -raciais e a EJA. A
autora, reforca que o ensino da EJA deveria
ser hegemonico e ndo racista, de modo que
possibilite ao estudante construir o préprio
protagonismo.

Rosa (2017), em D2 relata as identidades
étnicos -raciais e o curriculo, destacando que
a populacdo negra, teve o acesso a educacdo
negada, aponta a Constituicdo Politica do
Império do Brasil, na sequéncia discorre a
discussao acerca dos problemas enfrentados
pelos povos negros ao longo dos anos. Apds,
com o questionamento por que educar para
relacdes étnicos -raciais? Destaca que a com-
preensao do estudo das relagdes étnico-raciais
nos diferentes espacos formais, possibilita
enxergar uma sociedade escravocrata e que
traz herancas discriminatdrias visiveis nos dias
de hoje. Nesse sentido, Rosa (2017) reforca
a ideia do curriculo multicultural e ressalta

8 A 62 Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos
(CONFINTEA VI) proporcionarda uma importante
plataforma para o didlogo sobre politicas e promo-
¢do da aprendizagem de adultos e educagdo nao
formal em ambito global. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-
secretarias-112877938/secad-educacao-continua-
da-223369541/14239-confitea. Acesso em: 21 abr
2024
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por que incluir as questdes étnico -raciais no
curriculo. O autor menciona que a inser¢ao
deste, e aimplementacao da Lei, é a reparacao
e reconhecimento valorizagdao da cultura e
identidade afro-brasileira.

Ja D3, Borges (2018) retrata o percurso his-
torico da EJA, enfatizando os desafios ao longo
do tempo para sua implementagao enquanto
modalidade de ensino, ap6s fala sobre o racis-
mo no Brasil, destacando que os negros sdo os
que mais sofreram nesse contexto, em meio a
discussao sobre o racismo, a autor apresenta a
teoria raciais do século e na sequéncia aponta
que o ensino das relagdes étnico-raciais, sao
compostas pela historicizagdo do pais, e que
isso perpetua a falta de acesso a educacao,
destacando os avancos dos movimentos ne-
gros, bem como da legislacdo em incorporar a
valorizagdo da cultura nas unidades escolares.

Em sua dissertacao (D4), Silva (2019) apon-
ta as questoes étnico-raciais na EJA enfatizando
a importancia das discussdes no ambito esco-
lar, de forma a possibilitar que os estudantes
compreendam as situa¢des que eles convivem
no cotidiano, as quais podem contribuir no
desenvolvimento em sociedade. A autora
destaca a importancia dos programas em prol
do ensino, bem como a parceria estabelecida
pela Secretaria do municipio de Belford Roxo,
estado do Rio de Janeiro.

Moura (2023) em T, realiza uma discussao
acerca da pratica antirracista, como possi-
bilidade de descolonizar o ensino da EJA e o
curriculo por serem indissociaveis na pratica
pedagogica, apos retrata que as ideias sobre os
sujeitos da EJA, que em sua maioria sdo negros,
trabalhadores e entre outros. Afirmando que
nao tem como falar das questoes étnico-raciais,
sem destacar a opressao e o racismo que esses
individuos sofreram ao longo de sua trajetoria.
Assim, destaca aimportancia de uma formacao
emancipadora e antirracista.

As pesquisas em prol das relagdes étnico
-raciais e da EJA, possibilitam que a¢des sejam
viabilizadas com intuito em desenvolver um
ensino voltado para o conhecimento das cultu-

ras afro-brasileiras, de forma que as vivéncias
desses individuos sejam compreendidas e
debatidas. As Politicas Educacionais em prol
Educacdo de Jovens e Adultos sdo guiadas por
documentos que contribuem para que esse en-
sino possa ser fundamentado de forma a aten-
der as necessidades do publico que a compdem,
mas em meio a esse processo, observa-se que
falta um curriculo que (re)pense as atividades
a serem desenvolvidas para esse ensino.

Resultados das Pesquisas

As pesquisas apontam a importancia das dis-
cussoes das relagdes étnico-raciais no ensino
da EJA, tendo em vista que o processo de imple-
mentacdo dessa modalidade foi marcado por
lutas das classes minoritarias que queriam ter
o direito a uma formacgao educacional. Nesse
cenario vislumbram que o ensino na EJA seja
realizado a partir das necessidades dos indivi-
duos, de modo que, as questdes que permeiam
as vivéncias contribuam com as praticas edu-
cativas dos profissionais da educacao.

Ressaltam que a implementac¢ao da Lei
10.639/2003 contribui para as discussdes em
prol das questdes étnicos-raciais. E estas se
fazem necessaria mediante o publico presente
na EJA, possibilitando que esses se reconhecam
enquanto parte da sociedade e que mesmo com
as dificuldades ao longo da histéria, trouxe-
ram/trazem contribui¢cdes tanto para o ambito
educacional, como para a sociedade.

Santos (2018) destaca a importancia da
formacao dos professores para as relagoes
étnico-raciais, enfatizando que haja discussoes
nas salas de aula. E que seja possivel tracar as
relacdes do ensino da EJA, e as questdes étnicas.

Oliveira (2019a) aponta que as dificuldades
das comunidades negras sdo fruto das acoes
contemporaneas, enfatizando a importancia
primar pelas questdes antirracistas, sendo es-
sas discussoes elementos essenciais contra as
desigualdades sociais e as agdes em sociedade.

Oliveira (2019b) menciona sobre os desa-
fios da Educagdo da EJA na implementacao
no contexto histoérico, ressaltando que a Lei é
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uma conquista para Educacgdo, pois possibilitou
discussdes em sala sobre tematica que se apre-
sentam nas ag¢oes cotidianas. Ressalta também
que os professores precisam trabalhar a tema-
tica em sala de aula, apontando caminhos para
mudangas na pratica de ensino.

Passos e Santos (2018) ressaltam que
mesmos com 15 anos da implementacdo da
Lei 10.639/2003 nao institucionalizaram nos
curriculos para na Educacdo incluido a EJA,
destaca que quando a pratica pedagdgica im-
plementa acdes em prol das questdes étnico
-racial € um empenho individual do professor,
para além apontam as dificuldades dos profis-
sionais em trabalharem com a tematica, e que
os alunos instigam as discussdes incumbidos
do proprio interesse. Por fim, relata que o en-
sino da EJA deveria experienciar outro nivel de
ensino, ja que tem sua pauta nos direitos dos
jovens e adultos.

Matos (2022) destaca a importancia de
oferecer formagdo para os professores, desta-
cando as poucas discussdes em relacdo a EJA
e as questdes étnico-raciais, estas sdo vigentes
e essenciais no cenario educacional. Com isso,
aponta a importancia da implementacdo da
Lei 10.639/2003 que completou 20 anos, com
intuito de resgatar as contribuicées do povo
negro nas diferentes esferas da sociedade. As
escolas tornam-se essenciais ao trabalharem
em seu curriculo escolar as culturas afro-brasi-
leiras, possibilitando agcdes que compreendam
asrelagoes entre os individuos e seu meio. Para
além, enfatiza como as a¢des da Secretaria do
municipio de Belford Roxo - R]J, foram essen-
ciais nas acoes da EJA.

Pinheiro, Corenza e Viana (2022) apontam
a importancia da construcao de novos olhares
sobre as questdes étnico-raciais, bem como o
desenvolvimento das praticas antirracistas em
prol do ensino da EJA, de modo a contribuir
com as discussdes que fomentem acdes que
viabilizem as praticas educativa.

Ferreira e Mala (2021) enfatizam a impor-
taincia de um curriculo no viés antirracista,
pensado para EJA e as questdes étnico-raciais,
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reestruturando as bases educacionais, de for-
ma que as praticas educativas desenvolvidas
no contexto escolar possam ser trabalhadas
e discutidas para que se tenha uma sociedade
justa.

Ferraz (2016) menciona que as discussoes
sobre as questdes étnico-raciais ainda sdo in-
suficientes mesmo com a presenca dos grupos
negros na sociedade, o que aponta a necessi-
dade da problematica se evidenciar. Com isso,
observa -se que as questoes sobre a diversidade
da EJA sdo recentes e trazem a tona a homo-
geneizacdo dos sujeitos nessa modalidade,
observa-se que os discursos realizados em prol
das questdes étnico-raciais e da EJA, sdo im-
portantes, pois quebra o silenciamento desses
individuos que constituem a sociedade em sua
maioria sofrem com atos/situacgdes racistas. A
autora enfatiza que as questdes étnico-raciais
e a EJA, torna-se um campo epistemoldgico
politico, que envolve relacdes de poder.

Rosa (2017) tenciona que alguns fatores
sociais incidem na implementacdao da Lei
10.239/2003 e do curriculo no ensino da
EJA, enfatiza que mesmo com 16 anos da Lei
completados em 2016, ainda existe varios
desafios que regem as discussdes nao apenas
na EJA, mas de toda Educacdo Basica. Obser-
va-se que mesmo com a falta de formacao dos
professores em relacdo a tematica, demons-
tram interesse em pesquisar e debater sobre
o assunto, de modo a informar os estudantes
sobre a importancia de estudar a sua histéria
e cultura. O autor destaca que ainda ha um
logo caminho a percorrer pelos professores a
respeito da Lei 10.639/2003, pois esta ainda
se configura como ato politico em que poucos
se sensibilizam a trabalhar em sala de aula.

Borges (2018) evidencia a importancia da
histéria da EJA como um fator crucial ao de-
senvolvimento dos sujeitos nessa modalidade,
pensando em uma Educacao significativa e
reconhecida. Destaca a importancia da Cons-
tituicdo de 1934 de modo que os individuos
conhecam seus direitos. Para além, aponta que
existiam duas formas de ensinar na EJA, sendo
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que uma preparava para o mercado de trabalho
e aoutraaformacdo dos cidadaos emancipados,
primava por uma concepg¢do critica da socie-
dade. Com isso, ressalta que o profissional da
educacgdo, tem um papel importante de eleva
autoestima dos estudantes, bem como propiciar
um ambiente agradavel para o desenvolvimento
de sua pratica educativa. A autora ressalta que
a Lei 10.639/2003 pode contribuir para o de-
senvolvimento de uma educagdo antirracista e
transformadora se trabalhada por meio de se-
quéncia didatica, pensando no desenvolvimento
do sujeito critico-reflexivo quanto a existéncia
do racismo no Brasil.

Silva (2019) aponta que as discussodes sobre
as questoes africana e afro-brasileira precisam
se evidenciar, em especial nas aulas da EJA,
conectado as experiéncias desses individuos,
as praticas e manifestacdes realizadas pelos
seus povos. Percebe-se que isso se fara possivel
mediante os apontamentos diante dos questio-
namentos apresentados pela sociedade.

Moura (2023) ressalta que os professores
da EJA tentam relacionar os conteudos da
modalidade as questdes étnico-raciais com-
preendendo a importancia de debater sobre a
tematica no contexto da sala de aula, assim o
autor destaca que os discursos sobre as ques-
toes étnico-raciais aparecem timidamente no
Projeto Politico Pedagégico (PPP), sendo ne-
cessario implementar no curriculo para que
haja um reconhecimento dos profissionais,
sobre a necessidade das discussdes que demar-
quem as vivéncias desses individuos. O autor
reforca que mesmo as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 alterarem a LDBEN/1996, ainda
falta referencias que ajudariam a reestruturar
e orientar as praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, a EJA precisa ser compreen-
dida como uma modalidade de ensino que ne-
cessita de uma atencdo especial, uma vez que
o publico que compde essa esfera educacional
é carregado de histéria que podem contribuir
para o processo de ensino. Com isso, enten-
de-se a importancia da implementacao da Lei
10.638/2003 também nessa modalidade de

ensino, visando inserir as discussoes das cul-
tura afro-brasileira nesse contexto, tendo em
vista que os dados apontam que a maioria das
turmas da EJA sdo constituida por pessoas ne-
gras/pardas e em determinada faixa de idade.

As relagdes étnico-raciais no Brasil sdo
vivenciadas principalmente pelas pessoas
negras, mas também por outros individuos
tais como: indigenas, quilombolas e etc. Nesse
sentido as discussdes da tematica viabilizam
o reconhOecimento das culturas desses povos,
possibilitando promover o conhecimento da
histéria do Brasil e dos povos que lutaram
pela sua constitui¢do, assim como, quebrar os
estigmas que circulam no contexto que estes
(con)vivem.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo teve por objetivo identificar como
as pesquisas académicas brasileiras discutem
as relagcdes étnico-raciais na Educacdo de Jo-
vens e Adultos, considerando o processo de
exclusao que essa modalidade de ensino sofreu
durante a historia do Brasil.

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino importante, pois atende
os individuos em diferentes contextos, bem
como diferentes saberes que sdo desenvolvi-
dos mediante as trocas que sao vivenciadas no
ambito escolar.

As lutas que foram enfrentadas em prol da
implementacdo da EJA, serviram para fortale-
cer esse publico de forma a perceber que as
lutas de classes existiram/existem. Com isso, a
importancia de pensar no processo de ensino
que atenda as necessidades desses individuos
constituem uma Educacao voltadas a identi-
dade dos povos.

Assim, percebe-se a importancia de cur-
riculos que atendam as necessidades desses
individuos, e que as praticas educativas se-
jam pensadas e construidas em prol desses
estudantes, que muito podem ensinar, por
meio de suas a¢des e praticas inseridas no seu
cotidiano.
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Nesse sentido, a implementagdo da Lei
10.639/2003 destaca-se, pois oportuniza
as discussoes das culturas afro-brasileiras
e africanas nas aulas, possibilitando que os
estudantes possam conhecer a historia dos
antepassados que muito contribuiram para
constituicdo da sociedade, mas que ao longo
do tempo foram inviabilizando pelas politicas
publicas do pais.

As politicas publicas sao fundamentais pois
sdo medidas que ajudam no desenvolvimen-
to do sistema educacional, possibilitando a
garantia dos direitos dos estudantes, quanto
uma Educacdo de qualidade, boas estruturas
e profissionais qualificados mediante aos pro-
cessos de formacao que as unidades escolares
possam fornecer.

As questdes étnico-raciais precisam ser
discutidas, tornando-as visiveis por meio de
acoes em prol de uma sociedade antirracista,
na qual a populagdo minoritaria nao sofra com
as acoes que a sociedade impde. Desse modo,
direcionando essas discussdes para o ensino na
EJA, oportunizara que esses individuos se reco-
nhecam enquanto sociedade e percebam que
algumas situacoes que os rodeiam, permeiam
os percursos histéricos do Brasil.
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RESUMO

0 texto discute a relevancia da lei n? 10.639/2003 e sua aplica¢ao na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Trata-se de um recorte da Dissertacdo de mestrado
defendida em 2020. E uma pesquisa-formacio realizada com professores que
atuam na EJA em uma escola publica em Cairu-BA. O objetivo é compreender as
percepgdes e praticas dos(as) professores(as) em relacao alei e a EJA. A pesquisa
versa sobre os estudos e teorias sobre a Educacao de Jovens e Adultos, a saber;
Arroyo (2011), Brasil (1988, 1996, 2000, 2003, 2004; 2014), da Educag¢ao para
asrelacOes raciais, a saber; Brasil (1988, 1996, 2000, 2003,2004 2014), Gomes
(2011), Hall (2003), Munanga (2010), Noguera (2014); Santos e Dantas (2020).
A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa e foi organizada em categorias
analiticas, como perfil socioeconémico, itinerarios formativos na EJA, racismo
e a (im)pertinéncia da lei n? 10.639/2003 na EJA. O estudo busca explorar e
descrever o fendmeno da lei e sua aplicagdo na EJA, com base nas narrativas
dos professores participantes. Portanto, neste artigo é discorrido que nos falta
formacao de base e continuada para trabalhar com os “Outros Sujeitos” Arroyo
(2014), com a Pedagogia Decolonial, Pedagogia Antirracista e a “Afrobetizagdo
associado ao letramento de (re) existéncias” Santos; Dantas (2020), por isso a
proposicao deste atelié formativo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Lei n2 10.639/2003; Formacgao
docente.
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ABSTRACT

RESEARCH-TRAINING AND LIFE HISTORY: PERSPECTIVES ON LAW
10.639/03 IN YOUTH AND ADULT EDUCATION

The text discusses the relevance of Law No. 10,639/2003 and its application in
Youth and Adult Education (YAE). Itis a section of a Master’s dissertation defended
in 2020. The research was conducted with teachers who work in YAE at a public
school in Cairu-BA. The objective is to understand the perceptions and practices
of the teachers regarding the law and YAE. The research focuses on the studies and
theories on Youth and Adult Education, namely; Arroyo (2011), Brasil (1988, 1996,
2000,2003,2004; 2014), on Education for racial relations, namely; Brasil (1988,
1996, 2000, 2003, 2004, 2014), Gomes (2011), Hall (2003), Munanga (2010),
Noguera (2014); Santos and Dantas (2020). The research used a qualitative
approach and was organized into analytical categories, such as socioeconomic
profile, formative itineraries in YAE, racism, and the (im)pertinence of Law No.
10,639/2003 in YAE. The study aims to explore and describe the phenomenon
of the law and its application in YAE, based on the narratives of the participating
teachers. Therefore, this article argues that we lack basic and continuing education
to work with “Other Subjects” Arroyo (2014), with Decolonial Pedagogy, Antiracist
Pedagogy, and “Afrobetization associated with the literacy of (re)existences”
Santos; Dantas (2020), hence the proposition of this formative atelier.
Keywords: Youth and Adult Education; Law No. 10,639/2003; Teacher training.

RESUMEN

INVESTIGACION-FORMACION E HISTORIA DE VIDA: ENTRE LA LEY
10.639/03 EN EDUCACION DE JOVENES Y DE ADULTOS

El texto analiza la relevancia de la ley n? 10.639/2003 y su aplicacion en la
Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Este es un extracto del Trabajo de Fin de
Master defendido en 2020. Se trata de una investigacidon de formacion realizada
con profesores que actdan en la EJA en una escuela publica de Cairu-BA. El
objetivo es comprender las percepciones y practicas de los docentes en relaciéon
conlaleyylaEJA. Lainvestigacion aborda estudios y teorias sobre la Educacion
de Jévenes y Adultos, a saber; Arroyo (2011), Brasil (1988, 1996, 2000, 2003,
2004;2014), de la Educacidon a las relaciones raciales, a saber; Brasil (1988, 1996,
2000,2003,2004 2014), Gomes (2011), Hall (2003), Munanga (2010), Noguera
(2014); Santos y Dantas (2020). La investigacidn utilizé un enfoque cualitativo y
se organizé en categorias analiticas, como perfil socioeconémico, itinerarios de
formacién en la EJA, racismo y (im)pertinencia de laley n2 10.639/2003 en la
EJA. El estudio busca explorar y describir el fenémeno del derecho y su aplicacién
en EJA, a partir de las narrativas de los docentes participantes. Por ello, en este
articulo se discute que nos falta una formacion basica y continua para trabajar
con los “Otros Sujetos” Arroyo (2014), con la Pedagogia Decolonial, la Pedagogia
Antirracista y la “Afrobetizacion asociada a la alfabetizacion de (re)existencias”
Santos; Dantas (2020), de ahi la propuesta de este taller de capacitacién.
Palabras clave: Educacién de J6venes y Adultos; Ley n? 10.639/2003; Formacién
docente.
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1. INTRODUCAO

O intento deste artigo é compreender a (im)
pertinéncia da lei n® 10.639/2003 e a Educa-
cdo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, visa
apresentar a proposicdo formativa (atelié for-
mativo) para docentes que atuam na EJA com
a referida lei, a partir das narrativas dos(as)
professores(as).

As discussdes aqui apresentadas é resultado
de uma pesquisa’ realizada no ano de 2020,
no programa de Pds-Graduagdo em Gestdo e
Tecnologias Aplicadas a Educag¢do - GESTEC/
UNEB, Campus 1. Nesta pesquisa?, os profes-
sores refletem o seu discurso, o seu fazer
docente concernente aos fendomenos da Lei n?
10.639/03 e a EJA. Entendemos ainda que as
narrativas Clandinin e Conelly (2011) a partir
do memorial descritivo vdo além do texto, uma
vez que revelam contetuidos discursivos sobre
os fendmenos, sentidos e contextos do sujeito-
narrador (BARDIN, 2016).

A presente pesquisa versa sobre os estudos
e teorias sobre a Educacao de Jovens e Adultos,
a saber; Arroyo (2011), Brasil (1988, 1996,
2000, 2003, 2004; 2014), da Educacao para
asrelacoes raciais, a saber; Brasil (1988, 1996,
2000, 2003, 2004 2014), Gomes (2011), Hall
(2003), Munanga (2010), Noguera (2014); San-
tos e Dantas (2020, bem como as concepg¢des
de Fazenda (2014,2013 e 2011) sobre o ensino
na perspectiva interdisciplinar.

Os sujeitos da pesquisa sdo professores(as)
que atuam na EJA em uma escola publica do

1 Dissertacdo de Mestrado defendida no ano de 2020
(em processo de publicacdo), intitulada de Ateliés
Formativos da LEI N2 10.639/2003: o que revelam
as narrativas dos professores da Educac¢ido de Jo-
vens e Adultos de uma escola publica do municipio
de Cairu-BA?, com o objetivo de compreender, a
partir das narrativas dos professores, a implemen-
tacdo da Lei n? 10.639/2003, no Colégio Municipal
Hildécio Antdnio Meireles - Boipeba e sistematizar
um atelié formativo para os docentes da EJA.

2 Pesquisa com Parecer Consubstanciado do CEP, sob
0 n? 4.277.046. Situacdo do Parecer: aprovado em
15 de Setembro de 2020.
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municipio de Cairu-BA, identificados (livre es-
colha) como Dandaral, Dandara2, Tiana, Zumbi
dos Palmares, Carolina de Jesus e Dandara3,
com o intento de preservar as identidades dos
sujeitos participantes.

A presente pesquisa é de natureza aplicada
e com abordagem qualitativa Marconi; Laka-
tos (2011), tem como intento a exploracdo e a
descricao do fenémeno da Lein2 10.639/2003
na EJA. E uma pesquisa constituidas como
Estudo de caso, com interface das histérias de
vida que se desdobrardo no atelié formativo
sobre as questdes raciais na EJA. As discus-
sOes neste trabalho foram sistematizadas
por categorias analiticas Bardin (2016), para
evitar a interpretacdo genérica. Entendemos
aqui, que as categorias analiticas consistem
em um ponto crucial para nossa analise do
conteudo, como estratégia para a analise dos
dados. Para ela, a pertinéncia - “uma cate-
goria é considerada pertinente quando esta
adaptada ao material de andlise escolhido, e
quando pertence ao quadro teérico definido”
(BARDIN, 2016, p. 120). Portanto, realizamos
a indugdo analitica com a transcri¢ao do dito
pelos professores, e em seguida, decodifican-
do e inferindo sobre, a medida em que foi lido
as questdes presentes no corpus (memorial
descritivo).

0 Iécus da pesquisa foi uma escola publica da
Rede Municipal de Educac¢do, no municipio de
Cairu-BA que oferta a EJA, visando responder
ao problema de pesquisa: Como se efetiva e/ou
materializa a pratica pedagogica dos professo-
res que atuam na Educacao de Jovens e Adultos,
no que se refere ao Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana (Lei n2 10.639/03),
em uma escola de ensino fundamental no mu-
nicipio de Cairu-BA?

Quanto a proposicao da analise dos dados,
tivemos o cuidado em dividir o questionario
por categoria analitica, da seguinte forma:
Categoria analitica: perfil socioecon6mico;
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Categoria analitica: itinerarios formativos
na EJA; Categoria analitica: racismo. sujeito
ou telespectador?; Categoria analitica: lei n®
10.639/2003 e EJA: (im)pertinéncia. Ressal-
tamos que neste artigo optamos pelo recorte
da pesquisa maior? e trazer para a discussao a
Categoria analitica lei n? 10.639/2003 e EJA:
(im)pertinéncia, para melhor compreender as
narrativas dos(as) professores(as).

2. LEI N° 10.639/2003 E EJA: (IM)
PERTINENCIA

Nesta secdo iremos compreender a (im)perti-
néncia da lein210.639/2003 e a Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA). Além disso, apresentar
a proposicao formativa (atelié formativo) para
docentes que atuam na EJA com a referida lei,
a partir das narrativas dos(as) professores(as)
de uma escola de ensino fundamental do muni-
cipio de Cairu-BA. Apropriamos-nos do corpus
(memorial descritivo) e propomos compreen-
der a partir do/a contetido/mensagens e fazer
analogia a partir dos pressupostos tedricos que
versam sobre a Lein? 10.639/03 e a Educacao
de Jovens e Adultos.

Os resultados e discussdes que serao aqui
apresentados (a seguir). Entendemos ainda
que as narrativas a partir do memorial descri-
tivo vao além do texto, uma vez que revelam
conteudos discursivos sobre os fendmenos,
sentidos e contextos do sujeito-narrador. Afi-

nal, as narrativas a partir do memorial sdo,
portanto, consideradas como meio para o
sujeito-narrador expressar seu sucesso, de-
safio, reflexdo, praticas, vivéncias e acdes que
marcam sua trajetéria.

Na etapa aqui discutida, os dados coleta-
dos pelo corpus da pesquisa foram tabulados
e analisados a o6tica da analise de contetdo
Bardin (2016) - categoria analitica - lei n®
10.639/2003 e EJA: (im)pertinéncia, visando
compreender melhor o dito pelos(as) sujeitos
da pesquisa. Ressaltamos que os(as) sujeitos
da pesquisa foram identificados (livre escolha
dos participantes) como Dandaral, Dandara2,
Tiana, Zumbi dos Palmares, Carolina de Jesus
e Dandara3, para preservar as identidades dos
participantes.

Entendemos aqui, que as categorias analiti-
cas consistem em um ponto crucial para nossa
analise do contetido, como estratégia para a
analise dos dados. Para ela Bardin (2016), a
pertinéncia - “uma categoria é considerada
pertinente quando estd adaptada ao material
de analise escolhido, e quando pertence ao
quadro teorico definido” (BARDIN, 2016, p.
120). A partir disso, afinal, a objetividade e a
fidelidade - “As diferentes partes de um mes-
mo material, ao qual se aplica a mesma grelha
categorial, devem ser codificadas da mesma
maneira, mesmo quando submetida a varias
andlises” (BARDIN, 2016, p. 120), conforme
a seguir.

Quadro 1 - Quadro analitico lei n® 10.639/2003 e EJA: (im)pertinéncia

Sujeito/a

Qual a relagao existente entre EJA e
Educacgao para as relagdes étnico-raciais?
Apresente suas consideragdes sobre a
relacdo existente entre a EJA e a Lei n2
10.639/2003 no seu fazer pedagogico.

Relate os desafios, entraves da
aplicabilidade e efetiva¢do da
Lein? 10.639/2003, na EJA.

Fonte: Elaborado pelos autores.

3 Dissertacdo de mestrado defendida em 2020, com
5 categorias analiticas
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Para entender a diversidade que constitui
o percurso desses sujeitos, é importante con-
siderarmos: os conhecimentos construidos
em diversos espacos de socializagdo além do
muro da escola; o desejo de ser ouvido; as mais
variadas identidades e pertencimentos sejam
eles culturais, de género, religiosos, sociais e
econdmicos; cddigos de linguagem, comuni-
cacdo e valores distintos.

Segundo Gomes (2018, p. 90), “pensar na
realidade da EJA hoje é pensar a realidade de
jovens e adultos, na sua maioria negros, que
vivem processos de exclusdo social e racial”.
Jovens, adultos, idosos, histérias que se asse-
melham e diferenciam. Sdo sujeitos coletivos,
na maioria das vezes, excluidos do ensino dito
“regular”, sujeitos que nao tiveram condi¢des
de acesso a escola, e/ou ndo tiveram condigdes
de permanéncia ao sistema de ensino. Muitos
desses coletivos trazem consigo vivéncias in-
felizes ao retorno escolar.

Sabemos que muitos desses coletivos apre-
sentam identidades construidas no decorrer de
suas trajetorias de sonhos, encantos, frustra-
coes, perspectivas, expectativas. Por isso, pode-
mos estabelecer sentido na fala da professora
Dandaral, ao dizer que “Ixe, precisaria ler um
pouco sobre a lei, mas, seguindo a proposta,
ndo li, ndo tive acesso”. A partir do expresso
pela professora, entendemos que a formagado
continuada e permanente do professor precisa
ser ressignificado, afinal, este precisa de funda-
mentos tedricos-metodoldgicos e praticos, para
entdo, realizar um trabalho que compreenda os
sujeitos coletivos da EJA.

Diante do exposto pelos(as) participantes e
corroborando com Arroyo (2018), compreen-
demos que a EJA é a propria diversidade de
sujeitos coletivos que dela fazem parte. Muito
desses sujeitos com diferengas e semelhangas
que se aproximam, outros que se distancia,
0 que podemos considerar é a EJA como um
grande caldeirdo da diversidade.

A professora Tiana considera importante
conhecer a lei n? 10.639/2003, bem como
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correlacionar a EJA. Para ela é “Essencial, pois
o publico da EJA é formada basicamente por
negros de baixa renda, a margem de toda uma
condicdo favoravel de beneficios para esse
grupo desfavorecido socialmente”. A professora
Tiana traz uma sinalizacdo importante sobre os
sujeitos coletivos da EJA. Ja a professora Caro-
lina Maria de Jesus, mesmo afirmando que ndo
teve formacao para atuar na EJA, menciona que
“O publico da EJA é constituido em sua maioria
de homens e mulheres negros”.

Desse modo, é de extrema relevancia que
esses atores sociais conhegam a histéria de
seu povo e se sintam pertencentes a mesma.
A professora Carolina Maria de Jesus sinaliza
a necessidade de repensar as especificidades
dos sujeitos da EJA, ao dizer que “considero
de extrema relevancia trabalhar as questdes
étnicas, mostrando aos meus alunos a ne-
cessidade do conhecimento para combater
o racismo e ocupar os diferentes espacgos
na sociedade”. A fala da professora Carolina
Maria de Jesus confirma as consideragdes
apontadas por Arroyo (2018), ao afirmar
que os sujeitos da EJA sdo “pobres, desem-
pregados, na economia informal, negros nos
limites de sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos
populares. Fazem parte dos mesmos coletivos
sociais, raciais, étnicos, culturais” (ARROYO,
2018, p. 29).

As falas das professoras Tiana e Carolina
Maria de Jesus apontam encaminhamentos
para a perspectiva de compreender as espe-
cificidades dos sujeitos coletivos da EJA, so-
bretudo, de formagado continuada para melhor
compreender e ressignificar os saberes e os
fazeres pedagogicos para essa modalidade de
ensino. A professora Carolina Maria de Jesus,
ao afirmar que “Falta uma coordenacao peda-
gogica efetiva” e, a0 messo tempo “a auséncia
de uma formagao continuada”, confirma o que
diz Gomes (2012). Segundo Gomes (2012), a
coordenacdo pedagogica é responsavel por
fomentar e promover discussdes, reflexdes e
acao formativa para o trabalho pedagogico
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voltado para as questdes étnico-raciais, so-
bretudo, na EJA.

As falas das professoras Tiana e Carolina
de Jesus nos remetem ao entendimento de
que, a sancdo da Lei Federal n® 10.639/03,
passa entdo a sinalizar o papel da gestao
pedagdgica em interpretar e efetivar os refe-
ridos marcos legais concernente as questoes
étnico-raciais.

Como sabemos, a gestdo pedagdgica cor-
responde ao processo de gerir, articular e
mobilizar os recursos humanos e pedagoégicos
paraa consolidacao do processo ensino-apren-
dizagem e a educacao de qualidade. Por outro
lado, sabemos que esses sujeitos estdo imersos
na grande diversidade brasileira, sobretudo, a
étnico-racial. Exigindo, portanto, que a gestao
pedagdgica esteja ciente do reconhecimento da
diversidade étnica e necessidade da discussao
da Lein?10.639/2003, nos espagos escolares,
bem como a mobilizacdo de meios para comba-
ter a discriminagao, racismo e a sistematiza¢ao
de um curriculo pluriétnico.

O foco na heterogeneidade dos sujeitos,
que é o publico da escola, torna-se uma tarefa
desafiadora a gestdo pedagogica. Pois, com o
advento da Lei n? 10.639/2003, que alterou a
LDB n29394/96, e tornou obrigatorio a inclu-
sdo nos curriculos da rede publica e privada do
pais, o ensino da histéria da cultura afro-bra-
sileira e indigena. Automaticamente, a gestdo
pedagobgica precisa garantir o preconizado em
tal legislacdo.

Cabe ainda destacar que a gestdo pedago-
gica deve fomentar os processos formativos
dos docentes a fim de promover a formacao
continua. Contribuindo, dessa maneira, para
a efetivacao de um curriculo pautado na edu-
cacdo das relagdes étnico-raciais. Outrossim,
integrar e promover aos docentes a pratica
pedagdgica a promoc¢ao do reconhecimento
da historia, da cultura e das identidades dos
discentes.

Portanto, pensamos que os desdobramen-
tos da Lei n? 10.639/2003 sejam a oportu-

nidade para a gestdo escolar ressignificar
as praticas antirracistas em seu curriculo
da EJA, bem como reconhecer a pluralidade
dos discentes, a diversidade e a diferenca
dos sujeitos coletivos dessa modalidade de
ensino. Afinal, reiteramos, precisamos supe-
rar o desafio fundamental do conjunto das
politicas que visam a melhoria da qualidade
da educacgdo brasileira para os sujeitos, assim
como ganho parauma sociedade menos segre-
gadora. Compreendemos que a gestao escolar
comprometida com a garantia de igualdade ou
sensivel as questdes étnico-raciais, torna-se
menos influenciada pelo curriculo eurocén-
trico que, infelizmente, embasa o curriculo
da EJA.

Outra questdo que merece destaque é a fala
da professora Dandara3, ao afirmar que “mui-
tos entraves, entre eles, a falta de conhecimento
e respeito das culturas de matrizes africanas,
em especial o respeito as religides de Matrizes
Africanas, dificulta a aplicacao efetiva da lei”.
Dessa forma, é necessario e urgente repensar
outras pedagogias (técnica, arte e metodologia
de ensino), de modo a priorizar a formacao con-
tinuada dos professores que atuam na EJA. Para
Santos e Dantas (2020, p. 10), “Nos contextos
da EJA essa praticando sé deve ser considerada,
como deve servir de meio para viabilizacao do
processo de afrobetizacdo associado ao letra-
mento de (re) existéncias”.

A fala da professora Dandara3 chama-nos
atencdo, pois ela entende que os contextos e
os sujeitos da EJA precisam de um trabalho
que considere os sujeitos coletivos, portanto,
necessario compreender a forma de atender
a identidade cultural e a diversidade dos su-
jeitos da EJA. Ja a professora Carolina Maria
de Jesus afirma que “acho que ndo existem
muitos entraves, dara um pouco de traba-
lho para mudar a mentalidade de quem sem
mesmo perceber, mas tem incutido um pen-
samento de superioridade ou que nao existe
o racismo”.

A fala da professora Carolina Maria de Jesus
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indica que o fato de ndo saber a relagdo entre
a questdo racial e a EJA, ocorre pela necessi-
dade de descolonizar mentes, falas, escritas,
atitudes racistas e preconceituosas que foram
naturalizadas, muitas vezes sendo pulverizadas
pelo fazer docente. Portanto, pensamos que os
curriculos para a E]JA precisam potencializar e
materializar a afrobetizacdo (SANTOS; DANTAS
2020).

A fala da professora Carolina Maria de Jesus,
confirma o preconizado por Munanga (2005).
Para ele,

[...] por falta de preparo ou por preconceitos

neles introjetados, ndo sabem lancar mao das

situacdes flagrantes de discriminac¢do no espaco
escolar e na sala de aula como momento peda-

gdgico privilegiado para discutir a diversidade e

conscientizar seus alunos sobre aimportancia e

ariqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa
identidade nacional. (MUNANGA, 2005, p. 15).

Os curriculos para a EJA precisam, ainda, ser
discutidos, pensados e materializados de modo
que coloquem perspectivas negras em evidén-
cia. Santos e Dantas (2020) afirmam que:

[..] a Afrobetizacdo deve ser adaptada e imple-

mentada nos diversos contextos da EJA, como

forma de garantir uma pratica pedagogica de-
colonial com bases em um modelo de educacgao
antirracista, sobretudo considerando que no
caso do estado da Bahia, esse universo é majo-

ritariamente composto por sujeitos de direitos
negras e negros. (SANTOS; DANTAS, 2020, p. 10).

E necessario, além disso, incluir autores
que representem a perspectiva africana e
afro-brasileira nas diferentes areas de co-
nhecimento. Nesse sentido, “Outros sujeitos,
outras pedagogias” (ARROYO, 2012, p. 153),
conforme o autor, é (re)pensar em outras
pedagogias para os sujeitos coletivos da
EJA. Portando, pedagogias e formas efetivas
de atender os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagens dos alunos jovens e adultos,
entendendo sua caminhada histérico-cultu-
ral. Além de assegurar a todos(as) um ensino
com qualidade, por meio de praticas edu-
cativas com significagdes sociais, que além
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de permitir a ampliacdo do capital cultural,
interfira de forma imediata em suas vidas,
provocando transformagdes reais.

Logo, faz-se necessario, (re)pensar outras
Pedagogias é fundamental para superar estig-
mas que foram consolidados historicamente
e que validam um direito e um poder sobre
o conhecimento destinado a alguns sujeitos
coletivos, bem como compreender a Pedago-
gia como construcdo de saberes praxilégicos
que envolvem concepgdes tedricas, crengas e
valores. Outras Pedagogias, neste sentido, é
um espaco de ressignificacdo entre a teoria e

a pratica e sua inter-relacao.
Para Arroyo (2014),

Os coletivos segregados no padrdo de traba-
lho, de acumulacao, de ocupacdo da terra, de
poder/saber. Fazendo-se presentes ndo como
pacientes, passivos e submissos, mas em agoes,
resisténcias, lutas e organizagdes, e se fazendo
presentes como atores na cena escolar, social,
politica, cultural e na producdo de saberes.
(ARROYO, 2014, p.37).

As falas dos(as) professores(as), ao se
referirem aos desafios e entraves da lei n®
10.639/2003. Seus dizeres apresentam muitas
sinalizacdes que precisam ser analisados. A
professora Dandaral, por exemplo, ndo con-
seguiu estabelecer relagdo. Ela responde com
“XX". O siléncio da professora pode apontar o
desconhecimento do pertencimento da maioria
dos sujeitos da EJA.

Por outro lado, a fala da professora Dan-
dara3 apresenta uma sinalizacao importante:
“Muitos entraves, entre eles, a falta de conhe-
cimento e respeito pelas cultura africanas em
especial o respeito as religides de Matrizes
Africanas, dificulta a aplicacao efetiva da lei”.
Portanto, “A¢des coletivas pela emancipacao,
como pedagogias libertadoras radicais ” (AR-
ROYO, 2014, p.38).

O cerne da questao é como transformar e
legitimar em processos pedagégicos, essa outra
Pedagogia, numa perspectiva emancipadora.
No entanto, pensamos que a efetivacao dessas
“Outras Pedagogias” (Arroyo 2014), serd mate-
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rializada com processos formativos continuos.
E um processo desafiador para o fazer docente,
pois, para atuar com sujeitos coletivos da EJA,
com corpos segregados, excluidos, diversos, vio-
lentados, objetificados, subjugados e marcado
socialmente, requerem saberes experienciais,
pessoais e profissionais Tardif (2014). Esses
marcadores precisam ser trazidos e problema-
tizados nos curriculos da EJA. Pensando assim,
outras Pedagogias sdo necessarias, conforme
propdem Santos; Dantas (2020). Para as auto-
ras, “O Afrobetizar foi virando uma proposta
cuja inteng¢do era proporcionar experiéncias
onde se perceber negro passasse a ser asso-
ciado a algo positivo naturalmente”. Essa ne-
cessidade de afrobetizar, os professores da EJA,
bem como os discentes da EJA, ficou evidente na
fala da professora Dandara3, ao dizer que “[...]
dificulta a aplicacao efetiva da lei”.

Segundo Santos; Dantas (2020), pensar
nos fazeres docentes na EJA é preciso que seja
“associada as praticas de letramento de (re)
existéncias compde uma forma inovadora de
viabilizar processos pedagogicos de ensino
-aprendizagem significativos. (SANTOS, DAN-
TAS, 2020, p. 10).

Nesse sentido, faz-se necessario e urgente
pensar “Outras Pedagogias” (Arroyo 2014),
como forma de descolonizagdo dos curriculos
na Educacdo Basica, com a premissa basica
de enfatizar a possibilidade de uma mudanca
praxioldgica, politica e social no que se refere
a questao étnico-racial na EJA. Essa concep¢do
potencializara a “afrobetizacdo e os letra-
mentos de (re) existéncias, tornando possivel
estimular a aprendizagem significativa na EJA,
fomentar protagonismos, romper barreiras do
preconceito racial e reinventar corpos dando
vozes aos sujeitos invisibilizados” (SANTOS,
DANTAS, 2020, p. 15)

O professor Zumbi dos Palmares sinaliza que
a “formacao continuada é que viabiliza a apli-
cabilidade dalei citada”[...]. O professor chama
e aponta tensionamentos para a dificuldade
de estabelecer relacao das questdes raciais
a EJA. Para ele, um dos entraves é o proprio

desconhecimento da Lei 210.639/2003. “Com
isso, os sujeitos da EJA se envolvem em uma
proposta pedagégica libertadora das amarras
do racismo estrutural tio marcante para este
universo [..] (SANTOS, DANTAS, 2020, p.10).

A fala do professor Zumbi dos Palmares
comprova os apontamentos feitos pelas autoras
Santos; Dantas (2020), ao pontuar discussoes
acerca do trabalho docente e a correlagdo com
os sujeitos coletivos. Para as autoras, pensar
num trabalho de (re)existéncia com o publico
da EJA, deve-se, primeiramente, “considerar as
raizes identitarias como ponto de partida do
processo de ensino-aprendizagem, s6 assim
é possivel considerar as diversas praticas de
uso da linguagem desse publico, muitas vezes
sindnimos de resisténcia, bem como de subser-
viéncia” [...]. (SANTOS; DANTAS, 2020, p. 11).

Portanto, vimos nas falas dos(as) profes-
sores(as) da EJA a dificuldade de estabelecer
relacdo existente entre a educagdo para as re-
lacbes étnico-raciais e os sujeitos coletivos da
EJA. Nota-se que na fala dos professores fica ex-
plicito que o trato com a Lein® 10.639/2003, é
limitado. Além disso, o silenciamento, os sinais
timidos das discussdes e de um curriculo que
efetive a questdo racial na escola, infelizmente
contribuem para que os professores passem a
minimizar, desprezar e negligenciar o trato com
a questao étnico-racial.

Em outras palavras, os fazeres docentes na
EJA devem tensionar e oxigenar outra logica.
Alégica conforme propdem as autoras Santos;
Dantas (2020), ao considerar que é necessario
“Uma educacgdo para as relagdes raciais liber-
tadora, pautada nessa estratégia pedagogica,
reivindica no processo de escolarizacao a va-
lorizagdo da cultura e dos corpos negros, assim
como suas praticas sociais e suas linguagens”
(SANTOS; DANTAS, 2020, p. 13). Assim sendo,
o didlogo existente entre EJA e educacdo para
as relacdes étnico-raciais € uma relacao direta
de pertinéncia, pois, como vimos, os sujeitos
coletivos que pertencem a EJA é composto, em
sua maioria por negros, “a realidade de jovens
e adultos, na sua maioria negros, que vivem em
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processos de exclusao racial e social” (GOMES,
2011, p. 90).

3. ATELIE FORMATIVO COM A LEI
N° 10.639/2033: PROPOSICAO
INTERDISCIPLINAR PARA A
EDUCAC[\O DE JOVENS E ADULTOS

A proposta do atelié* formativo interdisci-
plinar, aqui apresentado, surgiu a partir
das narrativas dos professores que atuam
na EJAS, referente ao trato em trabalhar o
que esta preconizado na Lei 10.639/2003, na
LDB n2 9304/96 e os desdobramentos, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana(2004) que orienta a insercao da
tematica no cotidiano da sala de aula, em todo
o curriculo escolar.

Ao pensar o referido atelié interdisciplinar,
trazemos as concepc¢des de Ivani Catarina
Arantes Fazenda (2014, 2013 e 2011). Segun-
do a autora, “a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como sendo um ato de troca,
de reciprocidade entre as disciplinas ou cién-
cias - ou melhor, de areas do conhecimento
(FAZENDA 2011a, p. 22).

A abordagem interdisciplinar e a perspec-
tiva interdisciplinar na pratica educacional,
em especial na EJA, consideramos como sendo
elementos fundamentais que caracterizam a
teoria e a pratica da interdisciplinaridade na
escola. Portanto, é mais relevante compreen-
der o impacto da abordagem interdisciplinar
na educacgdo, no ensino e na formacgao dos(as)
professores(as) do que apenas discutir os
conceitos teoricos.

4 Ver mais em: D'AVILA, Cristina; MADEIRA, Ana Ve-
rena Madeira (Org.). Atelié Didatico: uma aborda-
gem criativa na formacdo continuada de docentes
universitarios. Salvador: EDUFBA, 2018.

5 Reflexdes realizadas a partir do memorial descritivo
na pesquisa de mestrado, defendida em dezembro
de 2020, seis professores(as) de uma escola publi-
ca do municipio de Cairu-BA.
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Assim sendo,“sO se tem consciéncia de ser
interdisciplinar quando se reconhece a inter-
disciplinaridade nas agoes e quando se conhece
o que pode ser identificado” (MIRANDA, 2011,
p19). Logo, a autora convida os(as) professo-
res(as) auma agao que requer investigacdo do
seu fazer/saber docente.

Diante do exposto, faz necessario estabele-
cer didlogo entre o dito no Art. 26-A, no segun-
do paragrafo, da lei n® 10.639/2003, a saber;
“Os conteudos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura
e Histéria Brasileiras (BRASIL, 2003 grifo
nosso). Vale destacar que a sinaliza o termo
destaque apresenta uma limitacdo ao trato
da lei em todas as areas do conhecimento.
Nesse sentido, acreditamos que a interdisci-
plinaridade é uma estratégia e oportunidade
para uma atitude docente, diante da questao
do conhecimento, de abertura a compreensao
de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em
questao, alein® 10.639/03 em todas as areas
do conhecimento do curriculo, aqui em espe-
cial, na EJA.

A proposicdo formativa interdisciplinar
Fazenda (2014) numa perspectiva de atelié
didatico parte das contribuicdes da autora
D’Avila e Madeira (2018), que discorrem
sobre a abordagem criativa na formacao
continuada de docentes e de Rocha (2011).
Corroborando com as autoras, reconhecemos
que “[...] muitos nao entendem ainda o que
significa interdisciplinaridade, outros tantos
ndo sabem como pesquisar e praticar uma
educacao interdisciplinar” (FAZENDA, 2014,
p.14). A partir desses referenciais e pautados
no diagndstico revelado pelas narrativas dos
professores que atuam na EJA, foi sistema-
tizado e proposto a Secretaria Municipal de
Educagao de Cairu-BA e, posteriormente ao
Colégio Municipal Hildécio Antonio Meireles
- Boipeba (l6cus e sujeitos da pesquisa) um
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atelié formativo como resultado da pesquisa®.
O atelié foi sistematizado com base nos teo-
ricos que versam pesquisa sobre a tematica
e pensando em um possivel desdobramento
e aplicabilidade do mesmo, para entao, res-
significar a pratica pedagégica antirracista
dos professores que atuam nessa modalidade
de ensino.

Este atelié formativo possibilita aos profes-
sores da EJA serem estimulados a falar de si,
dos processos formativos, compartilhando e
socializando reflexdes tedricas e praticas do
fazer docente, uns com os outros, pensando na
escuta sensivel e proposicoes coletivas. Para
nos, o desenvolvimento desse atelié formativo
para os professores que atuam na EJA, do mu-
nicipio de Cairu-BA, significa contribuir para a
formacgao continuada dos docentes, acao-refle-
xd0-acdo’, no que diz respeito a educagdo para
as relagdes étnico-raciais.

Nesse sentido, pensamos no atelié formativo
para os professores que atuam na EJA, com car-
gahoraria de 46 horas. Esse atelié é dividido em
duas etapas: 36 horas destinadas a formacgao
coletiva, interdisciplinar e 10 horas destinadas
por cada componente do curriculo escolar de
modo a possibilitar encaminhamentos para
as dificuldades levantadas nas narrativas dos
professores. Portanto, o atelié formativo tem

6 Resultada da pesquisa do mestrado profissional,
defendido no ano de 2020.

7 E fundamental que os professores estejam cons-
tantemente refletindo sobre sua pratica educacio-
nal, buscando uma maior conexdo entre a teoria
e a pratica, assim como entre o conhecimento e a
realidade. Essa reflexdo continua permite um apri-
moramento constante e uma abordagem mais efeti-
va no processo de ensino-aprendizagem, conforme
propde Freire (2011) em Pedagogia da autonomia.

por objetivo contribuir para uma educacdo
antirracista.

Reiteramos a dificuldade de trabalhar a
tematica racial e sua relacdo com os sujeitos
da EJA, os saberes (conteddos), habilidades e
competéncias curriculo da sua area/discipli-
na. Portanto, julgamos pertinente apresentar
esse encaminhamento, de modo a superar
esses desafios em cada area/disciplina. Assim,
D’Avila e Madeira (2018) pontuam que o atelié
formativo precisa seguir estar autoexplicativo
e sistematizado.

Os desafios que foram levantados, a partir
das narrativas dos professores para a imple-
mentacdo e efetivacdo da Lei n? 10639/2003,
foi em trabalhar a tematica racial e sua relagdo
com os sujeitos da EJA, os saberes (conteudos),
habilidades e competéncias do curriculo em
diferentes areas do conhecimento. Logo, a partir
desse diagnostico, propomos e sistematizamos
este atelié formativo para contribuir significa-
tivamente com os saberes e fazeres docentes,
numa perspectiva (inter)disciplinar, com temati-
cada educacgdo das relagdes étnico-raciais, ade-
quando as diferentes areas do saber. Este atelié
vem (a seguir), portanto, possibilitar e garantir
a inclusiao do Ensino da Historia, da Cultura
Afro-brasileira e Africana em todo o curriculo
da EJA, conforme dito na Lei n2 10.639/2003.
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Quadro 2 - Atelié formativo com a lei n? 10.639/2033: proposicio interdisciplinar para a Educacio de Jovens e Adultos

DATA CONTEUDO OBJETIVO METODOLOGIA RECURSOS

12 MOMENTO

¢ Disponibilizar o texto impresso aos professores o Capitulo
I, do livro ARROYO, Miguel G. Passageiros da Noite- do tra-
balho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma vida justa.
- Petropolis, R]: Vozes, 2017.

¢ Envolver todos os professores na discussdo da musica Pe-
dro Pedreiro, da pagina 21 e problematizar:

¢ Quem sdo esses sujeitos?

¢ Qual sua concepgdo da EJA?

e Deondevem?

e Paraonde eles vao?

e Qual sua verdadeira identidade?

Pontuardis- |* Quais sdo os seus reais interesses e expectativas na escola,
cussoes sobre na vida social?
a EJA, a partir |,

0 que ha de diferente nesta modalidade de ensino?
da concepgdo

de Arroyo e 0 que se repete nessa modalidade de ensino?
Data: a Concepgdes (2011; e 0 que eles trazem na mochila (conhecimento)?
. tedricas e pra- |2017;2018).
definir ticas na Educa- e 0 que eles levam na mochila (conhecimento)? Texto
Carga hora- N . , . . . | impresso
ria: 04 horas | $2° de Jovense | Problemati- |+ Daj, problematizo com vocés: Como o deve ser pensado/fei-
Adultos (EJA) | zar a Educa- to o trabalho pedagégico para essa modalidade, tendo em
¢do de Jovens vistas essas premissas?
e Adultos e
sua implica- o
¢do no fazer 22 MOMENTO
docente. Cada professor vai apresentar as consideragdes do texto lido,
pontuando:

¢ 0 que o texto me diz?

¢ 0O queeudigo ao texto?

¢ Que outras leituras podem ser feitas ou acrescentadas?
¢ Que luzes/pistas esse texto da?

e Asdiscussdes presentes no texto, aproxima ou afasta do
meu fazer docente na EJA? Como? De que forma?
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DATA CONTEUDO OBJETIVO METODOLOGIA RECURSOS
12 MOMENTO
Disponibilizar o texto impresso aos professores o ARROYO,
Miguel Gonzales. Educagio de jovens-adultos: Um campo
de direitos e de responsabilidade publica. In IN: SOARES,
Leodncio; GIOVANETTI, Maria Amelia, GOMES, Nilma Lino.
Dialogos na educacdo de jovens e adultos. Belo Horizonte:
Auténtica, 42 Ed., 2018. p. 19-50.
Envolver todos os professores na problematizagdo a seguir:
Quem sao esses sujeitos?
Qual sua concepgao da EJA?
De onde vem?
Para onde eles vao?
) Qual sua verdadeira identidade?
Pontuar dis-
cussoes sobre Quais sdo os seus reais interesses e expectativas na escola,
a EJA, a partir na vida social?
Concepgdes da concepgao 0 que ha de diferente nesta modalidade de ensino?
‘o . | de Arroyo
teoricas e pra- (2018). 0 que se repete nessa modalidade de ensino?
Data: a ticas na Educa-
definir ¢o de Jovens e O que eles trazem na mochila (conhecimento)? Texto
. Problema- .
Carga hora- | Adultos (EJA), tizarao O que eles levam na mochila (conhecimento)? Impresso
ria: 04 horas | segundo Mi- R
guel Gonzales fenémeno Dai, problematizo com vocés: Como o deve ser pensado/fei-
Arroyo. classe, género to o trabalho pedagogico para essa modalidade, tendo em

e etnia/raca,
na Educacao
de Jovens e
Adultos.

vistas essas premissas?

22 MOMENTO

Organizar os professores em dupla. Cada dupla ira respon-
der as problematizagoes (ARROYO, 2017, P.33):

12 Dupla: Quais os rumos da Educagio de Jovens e Adultos
(EJA) se continuarmos a pensar os seus sujeitos fora do
circuito pedagogico dessa modalidade/nivel educativa?

22 Dupla: Quem sdo, afinal, esses sujeitos que se deslo-
cam pelas cidades e campos, num trajeto trabalho-estudo
diariamente?

32 Dupla: O que perseguem, pretendem e como se veem
nesse processo? O que trazem na bagagem? O que eles
levam na bagagem?

42 Dupla: Quais suas identidades coletivas de classe, géne-
ro, sexo?

52 Dupla: Qual tomada de agdo sera desprendida face a
essas respostas que virdo quando, enfim, forem ouvidas.
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DATA CONTEUDO OBJETIVO METODOLOGIA RECURSQS
12 MOMENTO
Exibicdo do video “motoboy vitima de racismo em SP” (ht-
tps://www.youtube.com/watch?v=BBXFvFRtlKs) e “Jovem
sofre racismo no shopping do R]” (https://www.youtube.
com/watch?v=In4ZePdIrRE)
Fazer os seguintes questionamentos:
0 que os videos me dizem?
0 que eu digo aos videos?
0 video mostra uma situacdo que ocorre na vida real?
Vocés ja presenciaram alguma situac¢do de preconceito
Reconhecer racial na sala de aula? Qual(is)?
que a luta . . . .
Se sim, qual (is) seriam mais comuns?
contra o
preconceito Quais as representacdes negativas em relagdo ao negro? E
racial é res- as positivas?
ponsabilida- Organizar as duplas e distribuir um envelope contendo
de de todos e uma situacdo de discriminagdo/preconceito e a legislacdo
da escola; educacional.
Educar para a Envelope:1 noticia
_ igualdade ra- Iden?ﬁ' (https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/pm-es-
dDaft.a..a cial: rompendo, .car alguns murra-e-faz-insultos-racistas-a-jovem-de-black-power-des- T
efinir preconceito, instrumentos graca-de-cabelo-veja-video/) . exto
Carga hora- esteredtipos e de desnatu- Envel 2: notici impresso
ria: 04 horas ses di pos e ralizacdo das nvelope 2: noticia
ago?s. 1scrimi- desigualda- (https://www.historiadomundo.com.br/idade-moderna/
natorias des raciais; zumbi-dos-palmares.htm)
Envelope 3: verbete (https://www.dicio.com.br/preto/),
Probl?mgtl- Envelope 4: poema
zar a étni- i
. (http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/24-textos-
co-racial a
. das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres)
partir das
leituras dos Envelope 5: artigos 26 A e 79 B,da LDB 9394/96. (http://
géneros www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm)
textuais. Pedir para que as duplas facam a leitura do texto que cons-

ta nos envelopes 1, 2, 3 e 4.

Questionar: As discussdes presentes nos textos chamam
atengdo para que, no fazer docente? Reflete a realidade
social, escolar? O curriculo leva em consideracio os sujeitos
negros; os negros se veem no curriculog

Pedir a 52 dupla para realizar a leitura do envelope 5;
Questionar: Quais as convergéncias e divergéncias da Lei,
ao nosso fazer docente? Eu trabalho na perspectiva de uma

educacdo antirracista? Quais sao os entraves, os desafios e
as possibilidades?
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22 MOMENTO

Problematizar em dupla o seguinte trecho, do texto lido

Reconhecer )
anteriormente. Arroyo, (2018, p. 33), nos apresenta que,
que a luta « . . ~
Por décadas esses jovens e adultos sdo os mesmos, pobres,
contra o L . o e
it oprimidos, excluidos, vulneraveis, negros, da periferia e do
reconceito i - .
pres 1 campo. Os coletivos sociais e culturais a quem pertencem
racial é res- ~ » o s .
. sdo os mesmos”. E discutir em grupo,
ponsabilida-
de de todos e O que o texto me diz? O que eu digo ao texto?
da escola; . . A .
’ Que outras leituras e inferéncias podem ser feitas?
Educar paraa |40 ntifi- Quais suas identidades coletivas de classe, género, sexo?
Data: igualdade ra- :
daf_a..a cial: rompendo, .car alguns Como sio esses sujeitos coletivos (identidades coletivas de T
efinir i preconceito, Instrumentos classe, género, sexo) da EJA, em Cairu-BA? ; exto
Carga hora- teredi de desnatu- impresso
ria: 04 horas | <> o eOHPOS € ) olizacdo das Vocés reconhecem a presenca racial ja esta presente na
acoes discrimi- . EIA?
. desigualda- JA?
natoérias d L
€s raciais; Como podemos correlacionar a concepgdo de Arroyo aos
) nossos fazeres e dizeres (materializagdo) na EJA, no que
PrObl?m?tl' concerne a Lei n® 10.639/03?
zar a étni-
co-racial a Se a maioria dos sujeitos coletivos da EJA sdo negros, como
partir das tem sido o nosso trabalho pedagdgico para a questdo
leituras dos étnico-racial?
generos Como pode o publico da EJA majoritariamente negro e po-
textualis. bre e essa especificidade nio ser contemplada nas propos-
tas da EJA?
Pedir para os professores pensarem em uma situacdo de
preconceito ou discriminagio racial que ocorre na escola e
questionar:
P9ntua1: 0 que geralmente as pessoas fazem quando presen-
discussao ciam uma situagdo de preconceito racial na escola? E na
sobre 0s comunidade?
Data: a Aescola e a estereotipos
definir diseriminacio existentes 0 que cada um(a) de nés poderia fazer para promover a Texto
Carga hora- racial ¢ em relacdo s autonomia, o respeito e a valorizacdo da diversidade racial impresso

ria: 02 horas.

racas e etnias
existentes
nos espagos
escolares.

nas situacgdes cotidianas?
Qual a escola que temos?
Qual a que queremos?

Discutir quais seriam as razdes para que essas situacoes
de violéncia ocorram na escola e como a escola pode ser
promotora da igualdade racial.
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Data: a
definir
Carga hora-
ria: 02 horas

Apresentacdo
e discussao

da proposta a
partir da Lei n®
10.639/03.

Discutir e
sistematizar
uma sequén-
cia didatica
para todas as
disciplinas da
EJA.

¢ Leitura em grupo do texto “relatos-de-experiéncia: traba-
lhar preconceitos e empoderar a EJA”. Ver link ao lado.

e Discussio a partir do relato de experiéncia da professora
(pontos fracos e fortes);

e Leitura e discussdo da Lein? 10.639/03.

Data show;
Material
“xerocado”.
https://
diversa.org.
br/relatos-de
-experiencia/
trabalhei-pre-
conceitos-em-
poderar-eja/

Data: a
definir
Carga hora-
ria: 04 horas

Proposi¢ao
de sequén-
cia didatica
com a Lei n®
10.639/2003

Ressignificar
o trabalho
pedagoégico
na perspecti-
va da edu-
cacao para
as relacdes
étnico-ra-
ciais, visando
oferecer aos
docentes
subsidios
tedricos/
praticos.
Sequenciar/
organizar/
planejar/
organizar

o trabalho
pedagoégico
com efetivar
a educa-

¢ao para

as relacdes

étnico-raciais.

Pontuar
discussoes

e possibi-
lidades de
atividades
curriculares,
disciplinares
e interdisci-
plinares para
a educacao
das relagoes

étnico-raciais.

¢ Organizar os professores por area do conhecimento ou por
disciplina e pensar na proposicio das atividades tendo em
vista a Lei n? 10.639/2003 em todo o curriculo escolar.

e Apresentar os saberes necessarios para todos os compo-
nentes curriculares e, em seguida, pensar em saberes no
preparo das aulas.

Caderno
pequeno;
Data show;
Material
impresso.

Data: a
definir
Carga hora-
ria: 08 horas

Proposicao
de sequén-
cia didatica
com a Lei n®
10.639/2003

Sequenciar/
organizar/
planejar/
organizar

o trabalho
pedagdgico
com efetivar
a educa-

¢do para

as relacdes

étnico-raciais.

e Apresentar os saberes necessarios para todos os compo-
nentes curriculares e, em seguida, pensar em saberes no
preparo das aulas.

Obs.: As habilidades/saberes estao descritas no quadro a seguir.
A EJA tem na matriz curricular 07 disciplinas: Lingua Portugue-
sa, Histdria, Geografia, Ciéncias, Artes, Matematica e Inglés.

Caderno
pequeno;
Data show;
Material
impresso.
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4. (IN)CONCLUSOES

Este artigo compreender, a partir das narra-
tivas dos professores que atuam na Educacao
de Jovens e Adultos, aimplementacao da Lei n®
10.639/2003, em uma escola de ensino funda-
mental do municipio de Cairu-BA. A partir do
diagnostico, construimos um atelié formativo
para professores e gestores pedagogicos da
modalidade EJA, envolvendo a pesquisa como
principio colaborativo e permitindo encami-
nhamentos pedagdgicos e reflexdes acerca do
Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro
-brasileira. Logo, propomos e sistematizamos
um atelié formativo para a EJA, a partir do dito
nas narrativas dos docentes da EJA. O atelié
em questdo é um dos resultados pesquisa
que trata da (trans)formacdo de docentes que
atuam na EJA.

Além disso, mesmo a Lei n? 10.639/2003
tendo 20 anos da sua promulgacdo e tornado
obrigatorio o Ensino da Histdria, Cultura e Afri-
cana e Afro-brasileira, notamos sinais timidos
da materializa¢dao no avanco de sua efetivacao
nas praticas pedagoégicas dos professores, no
interior das turmas da EJA. Muitos ainda sdo os
entraves e os desafios para torna-la efetivada
em todo o curriculo da Educagdo Basica. Um
dos entraves, como identificamos na presente
pesquisa é por estes estar ancorado nos pro-
cessos formativos inicial e continuados dos
professores.

Vimos no percurso da pesquisa que nos
falta formacdo de base e continuada para
trabalhar com os “Outros Sujeitos” Arroyo
(2014), com a Pedagogia Decolonial, Pedago-
gia Antirracista e a “Afrobetizacdo associado
ao letramento de (re) existéncias” SANTOS;
DANTAS (2020), como forma de nos (re)
educar as relagdes raciais estabelecidas em
nossa sociedade. Notamos ainda que, no que
se refere ao desenvolvimento das praticas
pedagogicas e ao grau de conhecimento da
lei e a correlacdo com a EJA, por parte dos
educadores, vimos sinais timidos em relacao
a tematica racial ao fazer pedagogico na EJA,

por conta da formacao inicial e continuada
dos docentes da EJA.

Para além da formacao, vimos que essas
lacunas continuam sem preenchimento por
conta de uma base formativa de um projeto
eurocéntrico e hegemonico de educagdo, que
se desdobando, no fazer docente e nas praticas
curriculares. Embora, mesmo com produgdes
e estudos cientificos, orientagdes didaticas,
sobretudo, dada pelas DCNERs (2004), muito
ainda precisa acontecer de forma efetiva. Ha
a necessidade de (re) orientagdo as praticas
pedagdgicas para o trato com a educagdo das
relagcdes raciais, conforme preconizado na lei
e os desdobramentos a partir dela.

Com artigo espera-se contribuir, através do
atelié formativo, para com a extensdo dessa
formagdo com pratica dos docentes, que atuam
na EJA, ampliando o seu repertério a tematica
étnico-racial. Esse atelié vem com o propoésito
de contribuir com a qualidade dos saberes
pedagogico-didaticos. O planejamento desse
atelié formativo ganha sentido quando o pro-
fessor da EJA e a gestdo pedagdgica se colocam
numa perspectiva de mudancas. Portanto, a
proposicdo do atelié formativo, a partir das
narrativas dos docentes, com énfase na Lei n®
10.639/2003, para os professores da EJA, pode
contribuir para a acdo-reflexdo-acao (Freire,
2011) da sua formacgao, bem como os impactos
positivos no fazer docente, na efetivacdo de um
curriculo pluriétnico, decolonial e antirracista.
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editorial da revista e recebidos em fluxo continuo. A secdo Relatos esta aberta a publicacdo de resenhas
(revisdo critica de uma publicagido recente), entrevistas (com cientistas e pesquisadores renomados);
estudos bibliograficos (analise critica e abrangente da literatura sobre tema definido) e analises criticas
de Projetos, Programas e Diretrizes da Area de Educacio.

Os trabalhos devem ser inéditos, ndo sendo permitido o encaminhamento simultaneo para outros perio-
dicos. A titulagdo minima para os autores é o mestrado. Mestrandos podem enviar artigos desde que em
coautoria com seus orientadores.

A revista recebe artigos redigidos em portugués, espanhol, francés e inglés, sendo que os pontos de vista
apresentados sdo da exclusiva responsabilidade de seus autores. Os originais em francés e inglés pode-
rao ser traduzidos para o portugués, com a revisdo realizada sob a coordenacgao do autor ou de alguém
indicado por ele. Os autores e coautores que tiverem artigos publicados devem ficar, no minimo, com um
intervalo de dois niimeros sem publicar. Os textos ndo devem exceder a trés autores.
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0 encaminhamento dos textos para a revista implica a autorizacdo para publicacdo. A aceitacdo da ma-
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1. Na primeira pagina devem constar: a) titulo do artigo; b) nome (s) do(s) autor(es), endereco resi-
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11,n.17, p. 13-26, jan./jun. 2002.
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SOUZA, Marcus. Falta de qualidade no magistério é a falha mais séria no ensino privado e publico. O Glo-
bo, Rio de Janeiro, 06 dez. 2001. Caderno 2, p. 4.

g) Artigo de periddico (formato eletronico):
TRINDADE, Judite Maria Barbosa. O abandono de criangas ou a negacdo do 6bvio. Revista Brasileira de His-
toria, Sdo Paulo, v. 19, n. 37, 1999. Disponivel em: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 14 ago. 2000.

h) Livro em formato eletrénico:
SAO PAULO (Estado). Entendendo o meio ambiente. Sao Paulo, 1999. v. 3. Disponivel em: <http://www.
bdt.org.br/sma/entendendo/atual/htm>. Acesso em: 19 out. 2003.

i) Decreto, Leis:

BRASIL. Decreto n. 89.271, de 4 de janeiro de 1984. Dispde sobre documentos e procedimentos para
despacho de aeronave em servico internacional. Lex: coletidnea de legislacio e jurisprudéncia, Sdo Paulo,
v. 48, p. 3-4, jan./mar, 1984. Legislacdo Federal e marginalia.
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j) Dissertacoes e teses:
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Educacio) - Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1996.

k) Trabalho publicado em Congresso:
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IMPORTANTE: Ao organizar a lista de referéncias, o autor deve observar o correto emprego da pontua-
¢do, de maneira que esta figure de forma uniforme.

5. O sistema de citacdo adotado por este periddico é o de autor-data, de acordo com a NBR 10520 de
2003. As citacoes bibliograficas ou de site, inseridas no proprio texto, devem vir entre aspas ou, quando
ultrapassa trés linhas, em paragrafo com recuo e sem aspas, remetendo ao autor. Quando o autor faz
parte do texto, este deve aparecer em letra cursiva e submeter-se aos procedimentos gramaticais da
lingua. Exemplo: De acordo com Freire (1982, p. 35) etc. Ja quando o autor néo faz parte do texto, este
deve aparecer no final do paragrafo, entre parénteses e em letra maitiscula, como no exemplo a seguir:

“A pedagogia das minorias esta a disposicdo de todos” (FREIRE, 1982, p. 35). As citacdes extraidas de
sites devem, além disso, conter o endereco (URL) entre parénteses angulares e a data de acesso. Para
qualquer referéncia a um autor deve ser adotado igual procedimento. Deste modo, no rodapé das pagi-
nas do texto devem constar apenas as notas explicativas estritamente necessarias, que devem obedecer
aNBR 10520, de 2003.

6. As notas numeradas devem vir no rodapé da mesma pagina em que aparecem, assim como os agrade-
cimentos, apéndices e informes complementares.

7. Os artigos devem ter, no maximo, 70 mil caracteres com espacos e, no minimo, 45 mil caracteres com
espacos; as resenhas podem ter até 30 mil caracteres com espaco. Os titulos devem ter no maximo 90
caracteres, incluindo os espacos.

8. As referéncias bibliograficas devem listar somente os autores efetivamente citados no corpo do tex-
to. Atengdo: os textos s6 serao aceitos nas seguintes dimensdes no processador Word for Windows ou
equivalente:

» Letra: Times New Roman 12

» Tamanho da folha: A4

» Margens: 2,5 cm

» Espagamento entre as linhas: 1,5;
» Paragrafo justificado.

Os autores sdo convidados a conferir todos os itens das Normas para Publicacdo antes de encaminhar
os textos.
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