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RESUMO

O texto proposto traz a perspectiva de uma abordagem pautada na seguinte
indagacdo: sera uma questdo de vontade politica a concretizacdo da implanta¢do
da ERER nas salas de aula da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) nas redes
municipais soteropolitanas? Para dialogarmos sobre faremos breve relacdo
entre a busca pela regularizacdo e a luta diaria pela pratica, incluindo um
breve levantamento historico de investimentos na implementagdo de praticas
pedagogicas. Assim, a pergunta guia ainda é: quais os provaveis empecilhos reais
asuarealizacao nas escolas? A auséncia da tematica étnico-racial nos curriculos
da EJA expde a ineficacia educacional numa cidade que é notadamente a cidade
mais negra fora da Africa e reconhecida pela identidade plural do seu povo ao
ndo atentar para a aplicacdo da Lein? 10.639/2003 e também ndo conseguir dar
conta das demandas e as necessidades destes sujeitos sociais. Apresentamos que
dentre tais obstaculos que ata as agdes pedagdgicas sobressai o abismo existente
entre o que se diz e o que se faz. Neste sentido, entendemos que € mister ponderar
que ao profissional da educacao ndo é permitido furtar-se na aplicabilidade das
normativas educacionais, sendo prioritaria a agdo coletiva sobre a individual, de
modo que estabeleca o reconhecimento, constitui¢cdo e consolidacao de como
transdisciplinarmente atuar no trabalho com a Lei n® 10.639/2003 enfatizando
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os direitos humanos, inclusao, igualdade e equidade social, com aplicagdo da
multirreferencialidade e interseccionalidade pertinentes.

Palavras-chave: Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais; Educacio de Jovens e
Adultos; Politica Publica; Lei n? 10.639/2003.

ABSTRACT

LAW N° 10.639/2003: REGULATED, EMANCIPATED AND NOT
IMPLEMENTED IN EJA

The proposed text brings the perspective of an approach based on the following
question: is it a matter of political will to implement the ERER in Youth and
Adult Education (EJA) classrooms in municipal networks in Salvador? To
discuss this, we will briefly relate the search for regularization and the daily
struggle for practice, including a brief historical survey of investments in the
implementation of pedagogical practices. Therefore, the guiding question is
still: what are the likely real obstacles to its implementation in schools? The
absence of the ethnic-racial theme in the EJA curricula exposes the educational
ineffectiveness in a city that is notably the blackest city outside Africa and
recognized for the plural identity of its people by not paying attention to the
application of Law no. 10.639/2003 and also not be able to meet the demands
and needs of these social subjects. We present that among such obstacles
that bind pedagogical actions, the gap between what is said and what is done
stands out. In this sense, we understand that it is necessary to consider that the
education professional is not allowed to evade the applicability of educational
regulations, with collective action being a priority over individual action, in a
way that establishes the recognition, constitution and consolidation of how to
act transdisciplinary at work. with Law no. 10.639/2003 emphasizing human
rights, inclusion, equality and social equity, with the application of relevant
multi-referentiality and intersectionality.

Keywords: Education of Ethnic-Racial Relations; Youth and Adult Education;
Public Policy; Law n® 10. 639/2003.

RESUMEN

LEY N° 10.639/2003: REGULADA, EMANCIPADA Y NO IMPLEMENTADA
EN EJA

El texto propuesto trae la perspectiva de un abordaje basado en la siguiente
pregunta: ;es una cuestion de voluntad politica implementar la ERER en las
aulas de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) en las redes municipales de
Salvador? Para discutir esto, relacionaremos brevemente la bisqueda de la
regularizacion y la lucha diaria por la practica, incluyendo un breve recorrido
histérico de las inversiones en laimplementacion de practicas pedagogicas. Por
lo tanto, la pregunta guia sigue siendo: ;cuales son los probables obstaculos
reales para su implementacion en las escuelas? La ausencia del tema étnico-
racial en los planes de estudios de la EJA expone la ineficacia educativa en una
ciudad que es notablemente la mas negra fuera de Africa y reconocida por la
identidad plural de su gente al no prestar atencién a la aplicacion de la Ley n®
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10.639/2003 y ademas no poder satisfacer las demandas y necesidades de
estos sujetos sociales. Presentamos que entre los obstaculos que vinculan las
acciones pedagdgicas, destaca la brecha entre lo que se dice y lo que se hace.
En este sentido, entendemos que es necesario considerar que no se permite al
profesional de la educacidon eludir la aplicabilidad de la normativa educativa,
siendo prioritaria la accion colectiva sobre la accion individual, de manera que
se establezca el reconocimiento, constitucidn y consolidacion de cdmo actuar
transdisciplinariamente en el trabajo, con la Ley n2 10.639/2003 enfatizando los
derechos humanos, la inclusidn, laigualdad y la equidad social, con la aplicacién
de la pertinente multirreferencialidad e interseccionalidad.

Palabras clave: Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales; Educacion de

Jovenes y Adultos; Politica Publica; Ley n? 10.639/2003.

INTRODUCAO

Os anos passam e a questao permanece: Como
inserir a Educacao de Jovens Adultos (EJA) na
implementacdodalLein?10.639/2003 de modo
multireferencial e interseccional? Muitos sdo os
caminhos apontados para sua concretizagdo e
quao desafiantes sdo as possibilidades, des-
gastes e gastos materializados em formacgdes
e intervengdes, porém, o que concretamente
é efetuado ndo tem resultado efetivo apos 20
anos de existéncia. Entendemos a relevancia
que a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) possui para a Educagao Basica, porém
ainda estamos no processo de “convencimento”
dos sujeitos sociais, sobretudo no que tange ao
segmento EJA. A pergunta é: por qué?

1 A CONSTRUCAO EMANCIPATORIA:
CONTEXTO DE EXISTENCIA E LUTA

Vém de longe os passos na busca da educacao
para todos em nosso pais e a forca da lei ndo
garante a sua aplicabilidade, tal qual vemos
ocorrer coma Lein?10.639/2003 na Educagao
Nacional: todos os elementos foram forjados
para sua implementacao e consolidagdo, mais
ainda assim esta em constru¢ao emancipatoéria
de si prépria.

Observemos que o decurso do século XX foi
marcado por construtos na area educacional
onde a preocupacdo com a diversidade, as di-

ferentes identidades, a relacao dos curriculos
atrelados a realidade social, a revisdo sobre a
sociedade e, sobretudo, creditando aos sujeitos
sociais estudantes saberes instituidos a pratica
curricular ainda estd aquém do desejado e nao
exploram as tematicas étnico-raciais de forma
transdisciplinar e nem nas ofertas de cursos
atrelados associar ao EJA.

Muitos sdo os exemplos dos que lutaram
neste periodo para que possamos continuar a
reivindicar tal pauta como luta: a Frente Negra
Brasileira, o Teatro Experimental do Negro,
o Movimento Negro Unificado, o movimento
social negro como representativos de luta em
favor de politicas publicas, dentre elas a edu-
cacional, para a populacdo negra, estando os
mesmo alinhados com a contextualidade racial
no Brasil, visto que a sociedade brasileira ainda
assim é estruturada, apresentando reflexdes
cuja problematizagdes coadunamos: a exis-
téncia do racismo estrutural e suas diversas
manifestacdes reciprocamente relacionadas.

Considerando que,

As identidades sociais, que sdo exatamente
aquelas identidades idealizadas a partir de
categorias sociais, como por exemplo, classe,
género ou raca, exercem regras praticas para
a significacdo e/ou a acao social. Contudo, elas
se desenvolvem em um contexto historico, que
propicia seu aparecimento, reconhecimento e

contestacao (HALL, 1999, p. 12).
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Podemos considerar que os lugares objeti-
vos que os (as) estudantes da EJA ocupam no
mundo educacional, social e cultural podem
ser potencialmente muito mais ampliado que
o atual se as dimensdes da Educagao das Re-
lagdes Etnico-raciais forem mediadas em suas
aprendizagens.

Destacamos que em Salvador, Bahia, ha
uma singularidade no que tange as Politicas
Educacionais das Relacdes Etnico-Raciais: a
Rede Estadual de Educacao, nos anos 1980,
ofereceu aos seus profissionais da Rede de
Educacdo uma formacgdo na disciplina deno-
minada Introducao aos Estudos Africanos,
em parceria com a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) e o Conselho Estadual de Educa-
¢do (CEE) enquanto resposta politica enviada
resultava da escuta por parte da instituicao as
reivindicacOes das entidades negras do Estado
da Bahia conforme Manuel de Almeida Cruz
e Parecer CEE n? 089/1985. Ou seja, em um
periodo bem anterior a institucionalizacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Lei
n210.639/2003, Lein®11.645/2008, Estatuto
da Igualdade Racial e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ja se mobilizava em Salvador
ainclusdo nos curriculos oficiais do sistema de
ensino a inclusdo de uma disciplina destinada
ao ensino das Culturas Africanas.

A secretaria Municipal de Educag¢do (SMED)
e o conselho Municipal de Educagdo (CME)
publicaram apoés a Lei n? 10.639/2003 a Re-
solucao N2 008/2005, no Diario Oficial do
Municipio, no dia 17 de outubro, que estabelece
normas para a inclusao, no Sistema Municipal
de Ensino de Salvador, as disposi¢des da refe-
rida lei e da outras providéncias no contexto
das Unidades Escolares Publicas e Privadas.

Tendo base na citada Resolugao, a Instrugao
Normativa CME N2060/2014 e Resolugao CME
N2 033/2015 (Diretrizes Curriculares para a
Educac¢ao Escolar Quilombola) do Conselho
Municipal de Educagao de Salvador, bem como
atendendo aos objetivos de propor, imple-

mentar e acompanhar politicas educacionais
relativas as questdes raciais do Ntcleo de Poli-
ticas Educacionais das Relacées Etnico-Raciais
(NUPER), setor da Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) cuja atuagao o préprio nome
refere-se, e considerando os pressupostos
para o cumprimento da legislacdo em vigor, a
SMED tem elaborado orienta¢des que incluam
ao longo do ano letivo, de modo transversal e
transdisciplinar, a Tematica Etnico-Racial nos
diversos segmentos e modalidades de ensino
da Rede Municipal tais quais Educagao Infantil,
Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Funda-
mental, Educagdo Escolar Quilombola, Educa-
¢do do Campo e Educagdo de Jovens e Adultos.

Ao mencionarmos este recorte temporal,
consideramos a atmosfera de transformacgoes
propiciada pela instituicdo das medidas insti-
tucionais constituidas destinadas a alicercar
as acdes para o cumprimento dos dispositivos
preconizados que a Lei n? 10.639/2003 exige,
além das unidades escolares incluirem em seus
curriculos, projetos e acdes cotidianas a sua
aplicabilidade, o espac¢o para divulgar e mobili-
zar toda a comunidade escolar sobre a mesma.
Faz interessante expor o reconhecimento das
lutas encetadas pelos movimentos sociais uma
vez que os mesmos foram primordiais para
que a mesma pudesse existir através das rea-
lizacdes de debates, féoruns, seminarios tendo
a préopria cidade como palco para ampliar as
acoes de preservagao das marcas culturais dos
povos trazidos de Africa, por sua populagio
majoritariamente negra e preocupagdao com
a valorizacdo e manutencdao de uma herancga
ancestral dos povos negros africanos na/em
diaspora.

A implantacdo das medidas normativas
citadas permite que a montagem das diferen-
tes concepgdes didatico-metodolégicas na
tentativa de localizar a EJA como segmento na
Educacao Basica que requer atengdo de modo
equitativo aos demais segmentos, refletindo
sobre as contribuicoes desta com o que os (as)
estudantes trazem de conhecimentos, saberes
e técnicas para a formagao humana dos sujeitos
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sociais, mas que tem sofrido em suas bases a
perspectiva de fechamento de diversas unida-
des escolares de Salvador.

1.1 A EJA NESTE CONTEXTO

Na EJA, o ideal é que as abordagens transitem
na contramao dessa légica populista da educa-
¢do, sobretudo onde o momento histérico bra-
sileiro requer a ampliacdo do enfrentamento, a
formacao de sujeitos sociais capazes de realizar
leitura contrapelo’® e relagdes sociais supera-
doras do status atual exige assumir postura
compromissada e duradoura, com motivagdes
coletivas de mudancas geopoliticas, histdricas,
ideoldgicas, econdmicas, sociais enquanto
principios-chave que se traduzam em praticas
educacionais.

E interessante destacar que no periodo de
surgimento e vigéncia do Programa Nacional
de Inclusao de Jovens - Educacao, Qualificacao e
Participa¢do Cidada (PROJOVEM) em Salvador
muitos estudantes da EJA que se encaixavam no
perfil buscou migrar para o programa, sendo
um periodo conturbado para a Educagdo do
turno Noturno, e que também incorporou a te-
matica étnico-racial na perspectiva juvenil e de
prevencdo a violéncia no decurso da formacgao
dos educadores envolvidos.

O PROJOVEM surgiu em 2005, com duragao
de 18 meses consecutivos com carga horaria
de 2000 horas com ag¢bes presenciais e nao
presenciais, sob a tutela da Coordenacao da
Secretaria Geral da Presidéncia da Republica,
enquanto Politica Publica para as Juventudes
em parceria com o Ministério da Educacao, o
Ministério do Trabalho e Emprego e o Minis-
tério do Desenvolvimento Social e Combate
a Fome para jovens de 18 a 29 anos que do-
minam a leitura e a escrita, tendo anseio por
nivelar a sua escolaridade e também possuir
qualificacao profissional e participagdo mais
ativa na comunidade, sendo oferecido majori-
tariamente a noite.

1 Leitura que busque pontos de vista além do descri-
to, que possibilite desenhar, expor, outras narrati-
vas que ndo estdo visiveis.

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

Também é importante sinalizar que histo-
ricamente no Brasil ainda existe a propaga-
¢do na crenc¢a da educacao/formacao como
chave de sucesso que depende do “esforgo
de cada um”. Ora, tal compreensdo nao con-
sidera inimeros fatores que criam barreiras
aos esforgos individuais e também coletivo
a exemplo do tempo pedagogico que nao é
realizado em sua pratica, da luta constante
contra os rétulos que lhe sdo imputados so-
cialmente e das politicas publicas que lhes
prestigie, de fato e de direito, para além das
letras formais da lei.

Um aspecto curioso nos traz Padilha (2009,
p.27), na obra o Municipio que Educa ao tratar
das articulagdes municipais em rede e a mobi-
lizacdo dos principios comuns e de agdes via
eixos da Educac¢do Cidada e do Curriculo Inter-
transcultural que sdo: Relagdes humanas e de
aprendizagem; Gestdo democratica e parcerias
comunitarias e sociais; Gestao sociocultural das
aprendizagens; Avaliacdo dialogica continuada
e formagdao humana; Projeto eco-politico-pe-
dagoégico da escola. Observemos a que cita
Padilha (2009):

Evidentemente, tudo o que hoje acontece no
municipio tem a ver com o contexto planetario
de crises sistémicas do capitalismo, que preva-
lecem no mundo ocidental - crise econémica,
crise ambiental, crise ética, crise energética,

crise educacional etc. (Padilha, 2009, p.33).

Onde esta inclusa nestes eixos e nas crises
citadas arelagdo coma Lein?10.369/2003 no
tocante ao EJA, em modo explicito? Reflitamos
sobre!

Notemos que as questdes da educacgao, so-
bretudo as relacionadas a EJA, se transformam
conforme os objetivos com que é pensada sua
politica educacional. Nao esquegamos a licdo
que Paulo Freire oferta a todos os profissionais
da educacdo: esta é um ato politico, portanto,
eivado de intencionalidades.

A EJA majoritariamente ao longo de sua
historia possui um expressivo contingente de
estudantes negros (as), onde os esforcos inter-
conectados partem de agdes com objetivo de
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desenvolver uma formacdo humana ampliada
para tal publico que tem passado, contempora-
neamente, por grande processo de juvenizagao.

Assim, ndo tomamos com espanto observarmos
os dados relativos as questdes raca/cor trans-
posto na tabela abaixo:

Tabela 01 - Quantidade Geral de Estudantes EJA por Cor/Raca

COR EJAI EJAII
NAO DECLARADO 497 362
INDIGENA 6 7
BRANCO 54 138
PARDO 1311 1875
PRETO 709 1042
AMARELO 9 8

Fonte: Portal da Educacgao, Smed. Autoras, 2023.

Deste modo, convidamos para que reflitam
sobre os aspectos das relacdes: diversidade e
inclusdo (como pode ser enfatizada a impor-
tancia de uma educacdo inclusiva, que atenda
as necessidades de todos os estudantes de ma-
neira pratica nas suas mediagdes e avaliacdes?),
construc¢do do conhecimento e ressignificacao
dos saberes (como fomentar uma abordagem
mais ativa e participativa no processo de
aprendizagem e avaliar o progresso dos (as)
estudantes?) e contetuidos de praticas ideias e
contextualizagdo digital (curriculo com multi
e interculturalidade que nos constitui também
no mundo digital cada vez mais aprimorado).

Recordemos que a BNCC destaca a relevan-
cia do contetido em relacdo a vida dos estu-
dantes, considerando a diversidade cultural e
profundas desigualdades sociais, de modo que
estejam presentes na construcdo de curriculos
escolares. Estes precisam refletir propostas pe-
dagdgicas que exponham tanto as necessidades
e os interesses dos estudantes, como as iden-
tidades, potencialidades e culturas derivadas
da seguinte problematizacdao: Como podemos
elaborar conteddos e avaliacdes que se conec-
tem ao mundo real preconizado nas normativa
legais educacionais se ainda se vive o processo
de consolida¢do da Lein? 10.639/2003 a mais
de 20 anos, ndo tratando de temas e contetidos
que nos sdo caros, pois trata da nossa historia,
enquanto descendentes dos povos originais

trazidos do Continente Africano, na condi¢do
de escravizados, cuja atuacdo vai além de
“contribuicao” na construcdo do nosso pais,
sofreram e sofrem continuo apagamento e
silenciamento politico e histérico?.

AtuarcomasdiretrizesdaLein210.639/2003
é consolidar e potencializar movimentos revo-
lucionarios na estrutura politica e educacional
do pais e a EJA é um dos segmentos que melhor
pode representar tal potencial dado, sobretudo
a historicidade de seu surgimento.

Desse modo, o cenario nos faz refletir sobre
o compromisso do profissional da educacdo
transpassa ao ato de incluir na sua a¢do pedagoé-
gica a pesquisa critica as tematicas das relacdes
étnico-raciais e africanas porque age amplian-
do conhecimento, saberes, informacgdes e dados
sobre a Histéria do Brasil, a Historia dos Povos
Africanos, o processo de estruturagao politica,
social e econdmica a que foram impostos aos
negros e seus descendentes, a reconstrugdo dos
legados e patrimonios dos povos tradicionais
além das implementacgdes de politicas publicas
e mudancas de mentalidades que promovam a
redefinicdo de conceitos e conteddos de forma
contextualizada e significativos de partida
quanto aos legados e aspectos construtivos dos
povos que ergueram e deram caracteristicas
singulares a nossa nagao.

Desta forma cai por terra a crenga de que a
questdo étnico-racial se limita aos movimentos
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sociais, aos estudiosos do tema e as pessoas
negras e indigenas, aos professores de histo-
ria, literatura, arte, sociologia, antropologia e
filosofia para, por exemplo, rediscutir a cultura
para além das manifestacoes folclorizadas e
romantizadas pelo viés da beleza negra, en-
veredando pelas ciéncias em diversas areas
como exemplos do legado africano para a
humanidade.

2 A INTERFACE DA LEI N°
10.369/2003 NO CAMPO DE
DEMANDAS SOCIAIS DA EJA

Em um pais com tantas e tdo grandes desigual-
dades sociais, que vivencia acdes nem sempre
a sombra do racismo estrutural e cuja parcela
social ainda cré na falacia da democracia racial,
é primordial que seja posta em agdo pratica
durante todos os dias letivos, em cada unidade
escolar existente no pais. as determinac¢des da
Lein? 10.693/2003.

A reflexdo longa e cuidadosa envolvendo
diferentes tipos de agendas e de atua¢des na
educacdo possibilita alinhamento de setores
outros atrelados a educacao (trabalho, saude,
assisténcia social) e assim gerar respostas a de-
mandas com dinamismo dentro da perspectiva
da EJA enquanto politica publica essencial com
papel estratégico no campo educacional onde
todos estejam mais que integrados, estejam
incluidos e possam vivenciar as diferencas.

Nos diversos momentos formativos forne-
cidos pela Smed ficaram de fora aspectos re-
levantes que foram revistos e que atualmente
se busca incluir dentre quais podemos elen-
car: a transitoriedade das relagdes, arranjos e
configuracdes das vivéncias para a formacao
pratica na perspectiva integral seja nos niveis
da estrutura, dos contetidos tratados e das
metodologias utilizadas.

Segundo consta no portal da SMED (2023),
ao abordar modalidades de ensino, sobre a
EJA expoe,

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) compreen-

de os processos educativos, vivenciados pelos

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

sujeitos, educandos, em contextos formativos
e de trabalho nos diferentes espagos e tempos
humanos ao longo da vida.

A implantacdao da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos no sistema municipal de ensino
de Salvador esta regulamentada pela Resolugio
do Conselho Municipal de Educagdo (CME) n241
de 10 dezembro de 2013, a Instrugao Normativa
estabelecida pela portaria n? 003 de 07 de ja-
neiro de 2014 e a matriz curricular da portaria
n? 251 de 07 de julho de 2015.

A Educacao de Jovens e Adultos esta organizada
da seguinte forma:

EJAI- 12 Segmento da Educacao de Jovens e
Adultos - é constituida de Tempo de Aprendiza-
gem [ (TAP I); Tempo de Aprendizagem II (TAP
I1); e Tempo de Aprendizagem III (TAP III), com
duracdo total de 2.400 horas, em trés anos, com
periodos de 200 dias letivos cada.

EJAII - 22 Segmento da Educacao de Jovens
e Adultos - é constituida de Tempo de Apren-
dizagem IV (TAP IV) e Tempo de Aprendizagem
V (TAP V), com duragdo total de 2.000 horas, em
dois anos, com periodos de 200 dias letivos cada.
(SALVADOR, 2023)

Ainda que no ambito social a modalidade
estivesse presente na Rede Municipal de Sal-
vador, através de programas como Salvador
Cidade das Letras em parceria com o programa
do Governo Federal denominado Brasil Alfabe-
tizado e com instituicdes de ensino superior,
conforme observamos sua regulamentacao se
efetiva somente em 2013.

Convém anotar que é uma constante a preo-
cupagdo em realizar paraamodalidade daEJA a
busca ativa, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir a taxa de analfabetismo funcional,
buscar propostas metodolégicas e curriculo
proéprio para os jovens, adultos e idosos (so-
bretudo dado ao processo de juvenilizagdo da
referida modalidade). E considerando o perfil
dos (as) estudantes e seu contexto sociohisté-
rico que podemos requerer agoes voltadas as
informacgdes e cuidados de saude, transporte,
alimentacao e qualificacao profissional, viabi-
lizar o acesso a variados ambientes de apren-
dizagem e as novas tecnologias de informacgdo
e comunicacgao.
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A compreensao do que representa para os
(as) estudantes da modalidade EJA a consoli-
dacao da luta contra a exclusdo educacional
dos jovens, adultos e idosos é um processo
que se configura enquanto compartilhamento
como compromisso politico e social pautadas
nas competéncias basicas duraveis, a exemplo
do desenvolvimento da empatia, sororidade,
sensibilidade, criatividade, reconhecimento
e aceitacdo das diferencas, respeito as multi-
culturas e pluriidentidades nos mais diversos
ambitos, sobretudo, aos estudantes em situa-
¢do de vulnerabilidade social.

Gomes (1997) expde que o Movimento Ne-
gro realizou trés denuncias que causou grande
repercussao e produziu além de um olhar mais
cuidadoso uma sistematica cuja presenca é
pauta prioritaria nos encontros de formagao
continuada fornecido aos profissionais da
educacgao: a escola reproduz o comportamen-
to racista presente na sociedade brasileira;
prioridade ao mobilizar conhecimentos sobre
0 processo de resisténcia negra através da
exposicdo dos legados negros silenciados ou
apagados da histéria de nossa sociedade; os
valores e amplitudes dos conhecimentos cul-
turais dos povos tradicionais que esbarram nas
contradi¢des estruturais da cultura escolar que
impede a suaamplitude e compreensao por exi-
girem resignificacdo curricular transdisciplinar
e multicultural que auxiliaria no combate ao

racismo estrutural além de implicar os sujeitos
sociais nos processos transformadores para
uma sociedade de fato com maior equilibrio
ambiental, social, politico e econdmico.

2.1 “SOMOS TODOS HUMANOS”

Com a expressividade da Lei n2 10. 693/2003
foi impossivel ndao compreender que a expres-
sdo “somos todos humanos” é geralmente
utilizada por muitos que ndo desejam dialogar
sobre a tematica étnico-racial, a historia dos
povos originarios e povos africanos, o legado
destes na consolidacdo do que hoje nomeamos
de Brasil e que as diferencas e diversidades nos
faz verdadeiramente humanos quando a reco-
nhecemos como além da perspectiva social.
Nas escutas realizadas com a modalidade
EJA ndo sdo raras as narrativas onde “ouvi
alguém falar” ou “conhecgo alguém que passou
por situacdo semelhante” como introdugao de
situa¢des onde estdo presentes fala violenta,
discriminacao, estereotipia e racismo.

2.2 “"EDUCACAO E PARA TODOS”

E possivel afirmar que na lei maior que rege

a nacao, a Constituicao Federal de 1988, tem

descrito que a “Educacao é para todos”. Porém,

nos recordamos que em diversos momentos

somos indagados com o completo: a quem se

direciona o “para todos” da expressao?
Observemos a tabela a seguir.

Tabela 02 - Quantidade de Classes por Segmento e Ano

MODALIDADE Ano 2020 Ano 2021 Ano 2022 Ano 2023
EJA EJA1 EJA I EJA1 EJAIl | EJAI EJAIl | EJAI EJA I
QUANTIDADE 480 303 444 286 312 214 318 189

Fonte: Portal da Educagao, SMED. Autoras, 2023.

A modalidade EJA tem enfrentado sistema-
ticamente em Salvador o problema de redugao
de oferta. Nao por que ja ndo tem sido neces-
sario dado a diminui¢do da demanda, mas
porque escolas estao sendo fechadas, paralelo
a existéncia da crescente violéncia no entorno

da unidade escolar e ao aumento da juveni-
zacdo nesta modalidade (sendo diversos os
motivos para tal: atuacdo no trabalho informal
ou de jovem aprendiz; vulnerabilidade social;
o cuidado com os familiares enquanto os res-
ponsaveis trabalham; constituiram familia; o
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“ensino” na sala de aula ndo tem relagdo com o
seu fazer cotidiano; contetidos estudados nio
sdo atrativos; dentre outros).

Convém destacar que a quantidade de
estudantes matriculados no EJA na SMED re-
gistrados durante a consulta em setembro de
2023 contabiliza o total de 6.018 estudantes
matriculados onde 583 estudantes com va-
riacdo etdria entre 15 e 18 anos, e 5.453 estu-
dantes com variagdo etdria entre 19 anos a 85
anos, distribuidos entre as Geréncias Regionais
(Cabula, Subturbio I, Subturbio II, Sdo Caetano,
Piraj4, Orla, Centro, [tapud, Cajazeiras, Centro,
Liberdade/ Cidade Baixa e Orla).

Para fazer valer a maxima “Educacgdo é para
todos” é preciso que haja qualidade e equidade
em todos os setores da sociedade para atender
ao que preconiza tal concepgdo politica de
educacao.

2.3 “LUGAR DE FALA"

Podemos observar que tal expressao acaba
sendo mal compreendida, pois encontrarmos
individuos que recorrem a mesma para alegar
ndo possuir “lugar de fala” como pano de fundo
paranao dialogar sobre/com a tematica, fazen-
do persistir o desconhecimento, a auséncia da
responsabiliza¢do social e descompromisso de
cidadania ativa sobre a realidade contextual
do pais que se expressa nas a¢des e atividades
praticadas em sala de aula.

E importante destacar que a Educacio Pro-
fissional no contexto da EJA atua enquanto
dimensao de Politica Publica de Trabalho e
Renda vinculando a responsabilizacdo dos
profissionais a qualidade dos resultados para
amplas mudangas que vai além de aprendiza-
gem de habilidades técnicas, o que nao isenta
a aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003.

As repercussoes impactam na significancia
de saber a direcdo para qual a educagao sotero-
politana/brasileira ira projetar. A lei, ao expor o
carater sociocultural e l6gico-psicoldgico que o
impacto do conhecimento sobre a histéria dos
povos africanos e dos afro-brasileiros e povos
indigenas projetam na sociedade, deixa impli-

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

cito em cada técnica, procedimentos metodol6-
gicos e recursos, usado o quanto esta incluso a
educacdo como direito cidadao, fator de desen-
volvimento social, reducdo das desigualdades
sociais, combate a pobreza, democratizacao da
gestao, discriminacgdo e racismo.

3 ENTRE O QUE SE FALA E 0 QUE SE
FAZ

A partir da vigéncia da Lei n°® 10.639/2003
houve grande preocupacdao em constituir for-
macoes, cursos, orientagoes e projetos para dar
conta do que a mesma propde, porém ainda
assim, depois de passados tantos anos, nota-
mos a persisténcia de empecilhos a sua reali-
zacgdo, sobretudo no que tange a EJA. Dentre
tais empecilhos podemos relacionar: material
pedagdgico que dialogue com a realidade local;
superficialidade de cunho formativo, sendo
mais tedrico que pratico para aplicar em sala
de aula; auséncia de formacao continuada
especifica para a tematica contemplando aos
profissionais de todas as areas; inexisténcia
de Grupo de Trabalho e Estudo Pedagdgico
na area; choque de “interesses religioso”;
equivocos interpretativos; abordar a tematica
das relagdes étnico-raciais com transposicao
didatica; dentre outros.

Ndo podemos deixar de abordar o que
ocorre na perspectiva da psicologia social a
presenca do racismo e do quao fundamental
é a aplicabilidade da ERER para quebrar o
descompasso e limites ndo declarados que sdo
impostos a sociedade negra através de inume-
ros mecanismos, inclusive através da educagao.
Assim, coadunamos com o ponto de vista por
Munanga (2016):

[...] interessa as ciéncias do homem, a psicologia

social incluida, sdo as atitudes e os comporta-

mentos sociais desenvolvidos, cuja interiori-

zagdo deixa marcas invisiveis no imagindario e

nas representagdes coletivas, marcas essas que

interferem nos processos de identificagdo indi-

vidual e de construcdo da identidade coletiva. A

interiorizacdo pode, a rigor, levar a alienagdo e

anegacdo da prépria natureza humana para os
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que nasceram escuros, oferecendo-lhes como
Unico caminho de redencdo o embranquecimen-
to fisico e cultural, trilhado pela miscigenacdo e
pela mesticagem cultural. Como todas as ideolo-
gias, o branqueamento precisaria ser reproduzi-
do através dos mecanismos da socializacao e da
educacdo. Neste sentido, a maioria da populacdo
brasileira, negra e branca, introjetou o ideal do
branqueamento, que inconscientemente ndo
apenas interfere no processo de construcdo da
identidade do ser negro individual e coletivo,
como também na formacdo da autoestima
geralmente baixissima da populacao negra e
na supervaloriza¢do idealizada da populagio
branca. (MUNANGA, 2016, p, 14)

O elemento de maior destaque atualmente
perpassa pela auséncia de vontade politica, so-
bretudo quando da proposi¢ao para realizacao
e acompanhamento dos planejamentos e ati-
vidades desenvolvidas em contexto de sala de
aula. Tanto os 6rgaos governamentais quanto
os geracionais tratam, ainda, a pauta sobre a te-
matica como elemento que pode ser relegado a
espera em detrimento do que consideram algo
urgente e demandado pelo 6rgdo maior, mesmo
havendo a presen¢a do NUPER?, este também
recordado quando demandam representantes
pararesponder dentncia, projetos e agcdes que
tratam explicitamente da Lei n® 10.639/2003.

Tal consequéncia é que as acdes da tematica
correm por conta de profissionais da educa-
cdo (professores, coordenadores e gestores)
que geralmente ja possuem uma trajetéria
de representacdo, vivéncias e reivindicacao
referente aos povos negros, povos indigenas
e populacoes tradicionais e que podem esta
eivadas de conceitos que precisam ser melhor
dialogado e interpretacdes que precisam ser
revisitadas.

Segundo o Plano Nacional de Implementa-
¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para

2 NUPER - Nucleo de Politicas Educacionais das Rela-
¢bes Etnico-Raciais (NUPER) da Secretaria Munici-
pal da Educacao de Salvador (SMED), tem a finalida-
de de propor, implementar e acompanhar Politicas
Publicas Educacionais relativas as questdes Raciais
na SMED, criado pela Portaria n.2 268/2008, altera-
do em sua composi¢do pela Portaria n.2 380/2008 e
atualizado pela Portaria n? 134/2019.

a Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e para

o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, o sucesso da implementacao,
Deriva, ainda, do trabalho conjunto, da arti-
culacdo entre processos educativos escolares,
politicas publicas e movimentos sociais, visto
que as mudancas étnicas, culturais, pedagogicas

e politicas nas relacdes étnico-raciais que nao se
limitam a escola. (BRASIL, 2013, p. 16).

Estabelece-se, portanto, a necessidade de
reposicionar a compreensao da normatividade
e do seu alcance social dado a distor¢do a res-
peito da construcdo da tematica étnico-racial
que em nada contribui para que a mesma seja
vista como mobilizadora de discussdes que
sustenta o enfrentamento ao racismo, a dis-
criminacao, das politicas de a¢des afirmativas,
o desenvolvimento do empoderamento e as
identidades no ambito da sociedade brasileira,
com a participacao da sociedade civil e movi-
mentos sociais. Sobre este ultimo cita Antunes
e Padilha (2010, p.9) o “conhecimento advindo
da participacgao social instrumentaliza a luta
por politicas sociais e por uma vida mais justa
e sustentavel.”

No campo do reordenamento institucional
pedagoégico nota-se o ato de ensinar (pode ser
observado pautado no “objeto em si”, na acao
pedagdgica e no “querer politico” do agente
intermediador da acdo de conhecimento) e o
curriculo a ser ensinado (conteudo que traduz
uma percepg¢ao vigente quanto ao que deve ser
disseminado para conhecimento repletos da
percep¢do de mundo notabilizados pelos cur-
riculos formais cuja organizac¢ao de experiéncia
institucional escolar traz o foco para o mito do
saber objetivo reproduzidos sistematicamente
nos livros didaticos) como fontes soberanas na
qual educadores se colocam para consolidar
a estrutura formal do sistema educacional de
acordo com as normativas legais e contextos
polimodais de aprendizagem.

Portanto, somente com atuag¢des que ul-
trapassem as denominadas “caixinhas” de
componentes curriculares sera possivel tratar,
trabalhar e mobilizar saberes a luz da Lei n°
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10.639/2003 alterada pelaLein®11.645/2008,
ndo somente nos segmentos da EJA, mas em
quaisquer outros, pois derruba a tacita légica
de nao elaborac¢do de propostas pedagdgicas
transdisciplinar e transversal.

No dmago do novo paradigma que se ins-
titui a tematica étnico-racial na lei, a mesma
emerge como for¢a condutora que amplia
aportes concebidos para promover intervencdo
necessarias destinada a estruturar e organizar
estratégias metodoldgicas, praticas e agdes
politico-pedagogicas significativas contra o
racismo e as desigualdades raciais como es-
tratégias de lutas e resisténcia.

Consideramos que a relagdo entre o discur-
So e a pratica perpassam a aderéncia que aos
profissionais da educacdo elaboram frente a
lei: atuam porém somente para fazer cum-
prir a lei, com monitoramento de aspectos a
serem abordados; construcdo de atividades
sistematicas que envolvam a multiculturali-
dade, interdisciplinaridade, transversalidade,
impactando em a¢des que reforcam mudancas
significativas na (re) producdo da injustica
social e desconstroem pensamentos lineares,
universalistas e homogeneizadoras repercu-
tindo uma intencionalidade pedagégica que
visa superar a fragmentac¢do dos contetidos e
ampliar o protagonismo dos (as) estudantes
em sua pluridimensdes (cognitiva, socioe-
mocional, politica, critica, cidada etc). Afinal,
quando o profissional da educagao priorizar
nao trabalhar com a Lei n? 10.639/2003, isso
se da por falta de informacgdo, preconceito ou
vontade politica?

4 A PRAXIS DE BUSCA LIBERTADORA

As agoes dos processos educacionais ndo sao
desprovidas de ideologia, de intencionalidade,
de objeto-fim. Possuem por assim descrever,
resultados que repercutem em todos os en-
volvidos, na qualidade de sua prépria atuacao
profissional e relacional, da aprendizagem
significativa, contextualizada na dimensao
dialética.

Noliene Silva de Oliveira; Eliane Boa Morte

Recordemos que a compreensao da aprendi-
zagem enquanto elemento constante ao longo
da vida é produto de conhecimento ancestral.
E a partir dela que podemos referendar o en-
tendimento de educagdo (enquanto ensino e
aprendizado interligado a relacdo educador(a)
- educando (a)) ao longo da vida que se perfaz
integral, ampla, perene, inacabada e com poder
transformador; sobretudo no que tange a capa-
cidade de fomentar empoderamento e embate
aoracismo via apropriacoes e intersec¢oes, re-
codificagdes e ressignificacoes entre elementos
da educacdo, cultura e politicas.

Com base nesta concep¢ao recordamos o
que Munanga (2016) apresenta,

Se os comportamentos sociais numa sociedade

racista como a nossa podem ser objeto de um

olhar interdisciplinar, cabe a cada disciplina
implicada dar a sua contribui¢do dentro de
sua especificidade, tornando-se, ipso facto,

auxiliar e complementar das disciplinas afins.
(2016, p.10)

Conforme Freire (1994, p.33): “ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhdo”. Logo,
¢é prioritario que se estabeleca espaco para
o dialogo para que possa existir espaco de
debate e ressignificacdo sobre uma represen-
tacdo estabelecida por outra possivel, onde a
consciéncia da intencionalidade pedagogica
esteja presente.

A auséncia sistemdtica em atuar com a Lein°®
10639/2003 alterada pela Lein® 11.645/2008
perpassa somente por aspectos relacionados a
desinformacdo, preconceito, “vontade politica”,
posturas subjetivas relacionadas ao ambito de
como cada sujeito se percebe interpretando-a?

Neste contexto enfatizamos o que nos traz
Padilha (2009, p.5) “Quando mudamos algo,
alternamos mais radicalmente o objeto da
nossa acao, mexendo com as raizes ou com a
estrutura do que deve ser modificado”. E acres-
centamos: junto a tal transformagao também
nos transformamos. Dentro deste parametro
de transformagao é importante pontuarmos
0 que revela
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Do ponto de vista académico, Pedagogia do
oprimido nao foi apenas mais um objeto de
estudo, mas se colocou como baliza para en-
contrar o lugar de onde pensar a educacdo. O
alerta colocado por Paulo Freire no inicio do
livro de que homens e mulheres se encontram
desafiados a buscar o seu “posto no cosmos”
passou a ser um eco permanente. Vejo hoje que
é um desafio que se coloca, de forma diferente,
para cada geracdo e para cada cidadao e cidada.
(MANFREDI, 2008, p.15)

Pautado no exposto, é mister identificar
pontos endogenos de complexidade a fim de
desenvolver estratégias gerenciais. Para tanto,
é necessario entendemos que os entrelacamen-
tos existentes na fala politica, alaboralidade, as
expressoes conceituais e contextuais referentes
as historias dos povos, as condi¢des para arti-
culagdes entre setores e gestores educacionais,
professores e estudantes abertos a diversidade
de demandas torna dificil atender um itinerario
formativo compativel com as expectativas e
identidades locais.

A Lei existe e mesmo que ainda passan-
do por negacdo de sua implementacao sua
evidéncia se faz presente na mesma medida.
Para ampliar a sua potencialidade frente a re-
sisténcia no ambito da aplicabilidade na EJA,
realizamos a seguinte problematizacdo: sera
que os estudantes da EJA entendem que sdo
oprimidos étnico-racialmente quando nao lhes
oportunizam a aplicacao da Lei em sala de aula?

Dados os limites que o artigo nos impde
para este debate e as discussdes sobre o tema
tratado, propomos a necessidade de ampliacao
de escritos para que, tanto nés, quanto os leito-
res e as leitoras, possam refletir e aprofundar
sobre a repercussdao das implementac¢des da
educacao das relagdes étnico-raciais, da Lei n?
10.639/2003 na EJA, tanto na vida cotidiana
quanto académica, seja dos (as) estudante,
seja na praxis dos profissionais da educagao da
Rede do Municipio de Salvador ou do territério
nacional brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto soteropolitano as a¢des pertinen-

tes a EJA enquanto aplicabilidade da Lei, ainda
que exista na Rede uma histéria que remonta
a proatividade quanto a tematica tratada,
podemos notar auséncia significativa sobre a
abordagem enquanto fenomeno influenciado
pelo “querer e vontade politica” do sujeito que
a concretiza.

Em geral, sdo elaborados projetos e acoes
que visam a inser¢do da Lei n? 10.639/2003,
porém na sua concretude sdao observadas a
superficialidade e as “mesmices” operante da
apresentacdo focadas em calendario comemo-
rativo, beleza negra, conceitos rasos, voltados
muito mais para consolidacdo e registro ins-
titucional sem maiores sistematizacdes com
o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da insti-
tuicdo e com o corpo educacional ou relagcao
comunidade/familia para que seja mote dos
diadlogos de mediacao pedagogica e transfor-
macado social.

Notadamente, nao ha receitas prontas,
muito menos ha respostas simples para pro-
blemas complexos e com tdo longo contexto
de existéncia. Todavia, ha a prioridade de mo-
bilizar conhecimento e saberes acerca da real
e verdadeira dimensdo dos desafios que sdo
enfrentados pelos profissionais e pela prépria
rede, espaco que também se constitui de sujei-
tos sociais que consolidam, pensam, propdem
as politicas educacionais, incluindo os que sao
inscritos paraa modalidade aqui em discussao.

Assim, consideramos que para que haja
alinhamento de conteidos e metodologias
plurais, capazes de ressignificar a dimensao
formativa do curriculo considerando a imple-
mentacdo da Lei requer rever posicionamento
sobre a maneira de pensar, sentir, propor, agir,
conduzir, dimensionar em esforgos continuos
as formagoes ideoldgicas desterritorializantes
cujo esquemas e modelos reforcam o que se
deseja transpor.

Assim, estas consideracdes aqui constitui-
das péem em relevo discursos e fazeres, mode-
los e estruturas, enfim, enfatizam quao ao largo
a Lein?10.639/2003 esta sendo realizada na
EJA, cujas dificuldades de manuteng¢do tem
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relacdo com a nao priorizagdo do coletivo e do
reconhecimento de que majoritariamente sdo
seu publico pessoas negras que identificam a
educagao como (trans) formacao e compreen-
der que formar é formar-se enquanto sujeito
social critico com cidadania ativa e plena. Logo,
ultrapassa o querer do sujeito individual ou
vontade politica de um grupo, requer e exige
papel e forca da coletividade cuja aderéncia
faz sobressair a importancia da aplicabilidade
e implementagdo da supracitada lei.
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