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RESUMO

Este artigo possui o objetivo de trabalhar com o género de aventura na educagao
basica e EJA, abordar sobre o assunto de alfabetizagdo, letramento, leiturizagao,
géneros de discurso, formacdo do leitor e escritor e sobre a importancia da
leitura, escrita na alfabetiza¢do. Dispondo de uma atividade para ser trabalhada
nas turmas do género de aventura.

Palavras-chave: educacao, aventura, género

ABSTRACT

WORKING WITH DISCURSIVE GENRES IN THE EARLY YEARS OF
ELEMENTARY EDUCATION AND EJA

This article aims to work with the adventure genre in basic education and EJA,
addressing the subject of literacy, literacy, reading, speech genres, reader and
writer training and the importance of reading, writing in literacy. Offering an
activity to be worked on in the adventure genre classes.

Keywords: education, adventure, gender
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RESUMEN

TRABAJAR CON GENEROS DISCURSIVOS EN LOS PRIMEROS ANOS DE

EDUCACION PRIMARIA Y EJA

Este articulo tiene como objetivo trabajar con el género de aventuras en la
educacion basica y EJA, para abordar el tema de alfabetizacion, alfabetizacion,
lectura, géneros del habla, formacion de lectores y escritores y la importancia
de la lectura y la escritura en la alfabetizacion. Ofreciendo una actividad para
trabajar en las clases del género de aventuras.
Palabras clave: educacidn, aventura, género.

INTRODUCAO

O termo letramento por leiturizacdo significa
os processos de construcao da leitura que nos
leva uma significacao do papel do professor
junto ao aluno, este processo demanda de
varias etapas cognitivas e de influéncias do
mundo exterior. Jean Piaget e Vygotsky con-
cluiram que o desenvolvimento cognitivo nao
seresume as operacoes ldgico-formais, integra
o esfor¢o do individuo para construir a sua
identidade social ou pessoal. Para compreen-
der o desenvolvimento das capacidades légico
formais deve-se compreender dos processos de
desenvolvimento sécio-afetivo, pois as expe-
riéncias sofridas pelo individuo interfere nos
dois estados. Para compreender como a crianga
pensa é necessario entender os sentidos das
operacdes concretas, atribuidos através de
interacdo com objetos do mundo exterior ad-
quirindo conhecimentos.

O conhecimento € atribuido através da inte-
ra¢do da crianca com o mundo a sua volta, para
Vygotsky, o conhecimento é adquirido através
da interagdo social, estes conhecimentos vao
para zona de desenvolvimento proximal que
consiste em esclarecer como as diferentes for-
mas de compreensao da experiéncia de mundo
interferem na relagdo entre pessoas. Quando
alguém esta interagindo em uma conversa
com outra pessoa e ndo consegue reconhecer
os sentidos atribuidos a algo, uma palavra ou
objeto ela caiu em zona de desenvolvimento
proximal, a interacdo entre pessoas produz
uma situacao de desenvolvimento proximal na
qual os envolvidos tentam se compreender. A
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linguagem é o ponto de acordo de Vygotsky e
Piaget, porém para Vygotsky é o ponto de ini-
cio e Piaget o final. Para Piaget as ferramentas
cognitivas ndo produzem juizos e sim conhe-
cimentos e para atribuir um valor simbdlico
a um juizo o individuo faz uso da faculdade
de linguagem. A linguagem é a capacidade de
sintetizar em um juizo simbolico as represen-
tacdes dos processos cognitivos adquiridos por
uma experiéncia.

Como a linguagem é a responsavel pela
transformacdo de juizos em conhecimentos,
na leitura o individuo aplica seus juizos para
compreender a experiéncia, pois leitura é uma
habilidade derivada da linguagem. O processo
de leitura se divide em: A busca da equivaléncia
entre mundo exterior e juizos e a fixacao de
um juizo da situacdo analisada. O processo de
leitura é definido como a tentativa de ligar a
realidade a juizos ja construidos, explicando o
porqué os alunos tém interpretagdes diferen-
tes de suas leituras. A ligacao entre leitura e
experiéncia ndo depende somente da lingua-
gem, e sim das ferramentas da cognicao que
podem estar desenvolvidas ou estar ainda em
desenvolvimento.

Para adquirir a habilidade de ler textos é neces-
sario o desenvolvimento da pratica de decodifi-
car alingua a escrita que é quando o individuo é
capaz de operar juizos a partir de outros juizos
simbdlicos, e que ele seja capaz de compreender
a informacao contida no texto. “A leiturizacao
significa trazer para o planejamento curricular
o elenco de pré-condicdes para que o sujeito,
de fato, construa uma relagdo produtiva, ndo
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somente com a escrita, mas também, com todos
0s mecanismos outros de comunicagdo empre-
gados em seu cotidiano. (SENNA, 2000 pag. 14)

No processo de desenvolvimento da leitu-
rizacdo, a alfabetizacao é uma etapa, que en-
volve outras com inicio na prontiddo motora
e termina na prontidao sécio-afetiva. As areas
de desenvolvimento da leiturizagdo na escola
sdo: Area Fisico-Motora: Que envolve todas as
relagdes psicomotoras responsavel por cons-
truir o esquema corporal e todos conceitos
dependentes da representacio espacial. Area
Légica Formal: Relacionada aos mecanismos da
construcao de conhecimento, do ponto de vista
formal é a capacidade de sintetizar, categorizar,
analisar, ler e construir textos e etc. Area Sécia
Afetiva: E o desenvolvimento da identidade
da pessoa e os aspectos culturais que estdo
ligados ao aproveitamento do conhecimento
construido. Esta area na leitura é responsavel
pela atribui¢do de significados e interpretagdo
de textos.

1. 05 GENEROS DO DISCURSO E A
FORMACAO DO LEITOR E ESCRITOR

Os géneros do discurso podem ser divididos
em trés categorias enunciado, género primario
e secundario. Os enunciados sdo ditos escritos
ou falados, concretos, Unicos e irrepetiveis ele
necessita da lingua para existir, é a forma que é
materializada. Os géneros primarios sao encon-
trados em conversas cotidianas, mensagens na
internet, SMS, ordens ou pedidos, cumprimen-
to, conversa com amigos, bilhetes, algumas car-
tas, e alguns blogs. O género secundario é uma
mistura, pode conter género primario na sua
composicao, é utilizado em esfera mais formal,
como relatérios, atas, formularios, noticias,
anuncios, artigos, telenovelas e radio. Na escola
encontramos o género secundario em diario de
classe, lista de frequéncia e formularios.
Todas as nossas falas, sejam cotidianas ou
formais, estdo articuladas em um género de

discurso. Levantamo-nos pela manhd, damos
um bom-dia a nossos filhos; fixamos; vemos e

respondemos nossos e-mails (ROJO, P. BARBOSA

pag. 17)

Podemos afirmar que se inicia a formagao
de leitores e escritores a partir da oralidade,
desde alguém conversando, contando histé-
rias, ouvindo musica, isso bem antes dos anos
iniciais na escola, ou seja, desde bebé.

Entretanto, para entendermos o processo
temos que ter ciéncia que cada crian¢a tem seu
tempo de aprendizagem, sua singularidade e
que existem aspectos que podem interferir no
processo de aprendizagem, principalmente os
aspectos bioldgicos (cognicao, coordenacdo
motora, audicdo, visdo), mas também o aspecto
afetivo pode afetar na aprendizagem do sujeito
e o0 seu contexto social. Respeitando a idade
de cada sujeito para este processo, como por
exemplo, no EJA, ndo se pode usar material de
ensino infantil para eles, tem que se adequar
o conteddo, a metodologia e o material para a
idade do aluno.

Devemos pontuar também o cognitivo do
aluno, adequando o que sera dado para cada
condicdo cognitiva, pois se for dado algo que
ainda o aluno ndo se tem conhecimento, sera
um erro e ineficiente.

A partir disto entramos na mediacao, a
mediacdo é a estacdo para se colocar entre
o0 sujeito e o objeto de aprendizagem que é a
lingua escrita e essa mediacdo é que vai dar
possibilidade de tornar o sujeito que 1é e es-
creve, alguém que sera um leitor e produtor de
textos. O mediador nao é somente o professor,
pode ser, pai, mae, irmao, até mesmo um amigo
de classe.

De acordo com as autoras Machado e Lopes
(s.a) o acesso anovos meios da tecnologia ajuda
nesse processo de aprendizagem, as midias
sdo consideradas um suporte de producao de
leitura e da escrita nos dias atuais A tecnologia
permeia conhecimentos para todos os seres
humanos, independente de sua capacidade de
aprendizagem.

Mais do que isso torna-se possivel prever formas

que tais contetildos tomarao e a maneira como
os elementos estruturais se organizarao e se
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relacionardo entre si e os consumidores. (Cid,
Paula e Machado, Maria Leticia)

A existéncia desse tipo de acesso a informa-
¢do faz com que o aluno tenha uma producgao
maior na escola. A escola se encaixando nessa
nova geracao de informacao tende a ser bas-
tante produtiva a formacao de leitores.

Em tal conjuntura, a escola volta-se, portanto,

para uma formagao identitaria, escorada ndo em

um modelo Unico - cartesiano, como se aventava
na modernidade, mas numa modernidade que

é, antes de tudo, mutante, metaférica e instavel,

haja vista que o sujeito cultural contemporaneo

ndo é um, mas varios, e essa multiplicidade se

manifesta em todos, mas também em cada um.
(Cid, Paula e Machado, Maria Leticia)

Nesse ambito o sujeito tem liberdade de
produzir novos textos, novos tipos de leitura a
partir desse conteddo escrito e eles tém a pos-
sibilidade errar sua expressao e a diversidade.

2. 0 TRABALHO COM 0S GENEROS
DO DISCURSO E 0 TEXTO NA
EDUCACAQ BASICA

Em sala de aula o professor pode trabalhar
com materiais didaticos, apostilas, cadernos,
reportagens. Orientando os alunos a produzi-
rem seus proprios textos, pode trabalhar com
cronicas, poemas, noticias, artigos, redacao,
cartas ou seminario. Dependendo do género
que ele quer abordar (primdrio ou secunda-
rio), os alunos podem produzir, identificar,
ou responder perguntas sobre em forma de
questionario.

O que determina se determinado enunciado
pertence a um dado género, tal como definido
por Bakhtin (1997) sdo os seguintes elemen-
tos: situacdo de producao, conteido tematico,
constru¢do composicional e estilo verbal. (BA-
KHTIN APUD MACHADO, M. L., 2018), ou seja,
sdo eles que formam o género.

Desta forma, a partir do trabalho com tex-
tos através de atividades introduzidas pelo
docente na Educacdo Basica, o aluno podera
produzir seus proprios textos, assim como
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diferenciar e reconhecer o género trabalhado
(narrar, relatar, argumentar, expor, instruir ou
do prescrever). Além desta percepg¢do, segun-
do Roxane Rojo e Jacqueline P. Barbosa (2015,
pag. 26) o aluno ira classificar os textos com
base em suas caracteristicas linguisticas, l1éxi-
co, referenciacdo, sintaxe, relacdes logicas de
coeréncia e coesao, tipos e tempos de verbos
e natureza da composicdo. Com o trabalho de
producdo de textos e leitura o aluno ira desen-
volver quatro tipos de compreensao (literal,
critica, inferencial e sintese).

De acordo com Maria Leticia Machado
(2018) os propositos de compreensao das ati-
vidades dirigidas de escuta e leitura de textos
se diferenciam, dependendo do objetivo que
se pretende alcangar, que sdo as: compreen-
sdo literal (localizar informacgdes explicitas
no texto, reconhecimento de ideias principais,
sequéncia, detalhes, comparacdes, relacdo de
causa e efeito, trago de carater de personagem),
compreensao inferencial (ativar o conhecimen-
to prévio do autor, formular ideias, antecipar
conteudos ou fazer suposi¢des sobre o texto a
partir de indicios ou pistas deixadas por seu
autor), sintese compreensiva (sistematizar,
consolidar ou reordenar as ideias a partir da
informacgdo que vai obtendo durante a leitura)
e compreensao critica (expressar uma opiniao
sobre a leitura por meio da avaliacao sobre o
conteudo do texto, reflexdo sobre a subjetivida-
de expressa na leitura e Interpretacdo pessoal).

2.1 Definindo o género escolhido

Para que se entenda o género buscamos auto-
ras que falem sobre como é o reconhecimento
dele, como Rojo e Cordeiro (2004), ja que para
elas o comec¢o de uma narrativa de aventura
se da em “um cenario onde se apresentam as
personagens e o lugar/tempo do narrado e
se cria uma situacao que ensejara numerosas
aventuras (complicacdo/resolucao), até o des-
fecho final” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 9). Ou
seja, para elas esse tipo de narrativa comeca
com a apresentacdo dos objetivos do herdi, logo
é falado sobre os desafios, como por exemplo,
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uma tempestade, ficar sem comida, se perder,
etc, que geralmente apresentam riscos que
serdo assumidos ou ndo pelo os protagonistas.

Em relacdao a composicdao estrutural da

aventura o autor escolhido foi Gancho (2002),
pois ele fala das defini¢des sobre todos os ele-
mentos constitutivos desse género narrativo.
Dentre eles:

a. Enredo: E asequéncia de fatos a sequén-
cia dos acontecimentos, ou conjunto de
fatos que compdem uma histéria. Com-
posto de apresentagdo da situacdo ini-
cial, complicagdo, climax e situacdo final.

b. Personagens: ser ficticio responsavel
pelo desenrolar do enredo. Quanto ao
papel desempenhado, pode ser conside-
rado: protagonista (her6i ou anti-heréi),
antagonista, secundarios ou coadjuvan-
tes. Quanto a caracterizacdo, podem ser
planos ou redondos; (GANCHO APUD
BAUMGARTHER; SCHNORR, 2016, p.
140)

c. Tempo: época em que transcorrem os
fatos e o tempo de duracdo. Pode ser
classificado em tempo cronoldgico ou
psicolégico; (GANCHO APUD BAUMGAR-
THER; SCHNORR, 2016, p. 140)

d. Espago:lugar dos acontecimentos; “tem
como func¢des principais situar as acoes
dos personagens e estabelecer com eles
uma interacdo” (GANCHO, 2002, p. 23).
Ainda de acordo com a autora, o espago
refere-se ao lugar fisico onde se desen-
rola a historia. Para fazer referéncia ao
“lugar” psicoldgico, social e econdmico,
¢ adequado empregar ambiente. Nas
narrativas de aventura, o espago favore-
ce a experimentacao de fortes emogoes,
pois as aventuras acontecem em lugares
distantes, perigosos e hostis. O ambiente
contribui para o clima de suspense e
indeterminagao. (GANCHO APUD BAUM-
GARTHER; SCHNORR, 2016, p. 140)

e. Narrador: aquele que conta a histéria.
De acordo com a perspectiva que assu-
me perante os fatos narrados, pode ser

identificado como narrador em primeira
pessoa ou narrador em terceira pessoa.
(GANCHO APUD BAUMGARTHER; SCH-
NORR, 2016, p. 141)

A partir desses conceitos de como é estru-
turado o género narrativo pode-se entender
como é constituido e como é diferente do conto
de fadas, por exemplo.

Esse género é bom para ser trabalho com
turmas do ensino fundamental, pois ja podem
lidar com questdes de liberdade, justica, podem
refletir sobre a conduta dos herdis e vilao, ques-
toes da sociedade e ponderar o certo e errado.
Além de ser um género que diverte de criancas
a adolescentes, eles podem se identificar com
heroi aventureiro e criar suas conclusoes e
enredos, além de aprender nog¢des de tempo
e espaco.

Seguindo as orientacoes de Antdnio Houaiss

(2001, p. 64), a palavra AVENTURA tem sua

origem no latim adventura - que significa o que

vem pela frente, circunstancia ou lance aciden-
tal, inesperado; peripécia, incidente. Aventura
refere-se a uma agdo em que se corre perigo.

Uma pessoa aventureira passa por situacdes em

que sua vida passa por riscos, andando sempre

aolado da morte. Dessa forma, o personagem de
uma narrativa de aventura passa por diversas

atividades, viagens, desafios excitantes e dificeis.
(SIQUEIRA, 2013, pag. 8)

2.2 Sugestoes de trabalho na escola
com o género/texto escolhido

De acordo com o que foi apresentado até entao
neste trabalho, junto ao o que acreditamos
fazer parte do conhecimento que um leitor e
escritor tém que deter iremos a partir de um
texto para a Educacao Infantil e um filme para
a EJA propor atividades para que os conteidos
sejam trabalhados e compreendidos pelo os
sujeitos participantes.

Nestas atividades selecionamos como im-
portante exercitar o conceito de género, como o
que o compde (situacdo de producdo, contetido
tematico, construcdo composicional e estilo
verbal), assim como os tipos de compreensao
(sintese, critica, literal e inferencial), para que

Revista Internacional de Educagédo de Jovens e Adultos, v. 06, n.11, p. 220-228, jan./jun. 2023



Alessandra Barbosa Santos; Caroline Menezes Nunes de Oliveira; Maria Leticia Cautela de Almeida Machado

com estes conhecimentos seja possivel realizar
atividades de escuta e leitura das literaturas
propostas e atividades de producdo de textos
orais e escritos.

A escolha das literaturas se deu ao passo que
escolhemos os anos em que irifamos trabalhar
as atividades e conteudos. Para trabalharmos
o conto de aventura Uma Aventura de Os Trés
Mosqueteiros de Alexandre Dumas na Educa-
¢do Infantil a série escolhida foi o quarto ano,
e na EJA a mesma série, porém nao usaremos
o0 mesmo texto, ja que a escolha para esse pu-
blico foi a do filme de aventura Pantera Negra
da Disney que foi lancado em 2018. A escolha
do filme Pantera Negra para a EJA foi obtida,
por ser uma tematica mais proxima de assuntos
que sao discutidos por jovens, adultos e idosos,
ou seja, o publico alvo, além do que essa pro-
posta de leitura foge ao usual da sala de aula
do que é uma leitura formal, pois de acordo
com o filme podemos trabalhar tanto a parte
de leitura, com o uso das legendas, imagens,
etc, quanto a parte da escrita, como podemos
observar no texto a seguir, onde percebemos
que a escrita € além do que se tem no papel.

Podemos, portanto, definir a escrita, de manei-

ra mais geral, como a representacdo visual da

linguagem por um sistema de signos graficos
adotados convencionalmente por uma comu-
nidade. Ao longo de sua historia, as escritas
utilizaram suportes muito variados: da pedra
a terra seca ou cozida aos muros urbanos, do

papiro ao papel, do filme a tela do computador
ouda TV. (ROJO, R. 2006)

A partir destes da escuta e leitura desses tex-
tos serdo propostas atividades que por vezes a
leitura e escrita irdo se aproximar.

a) praticas de escuta e leitura de
textos;

«  Ensino fundamental

Para iniciar as atividades de praticas de escuta
e leitura de textos para a turma do Ensino Fun-
damental iremos contextualizar e trabalhar os
quatro elementos que compde o género conto
aventura, através de perguntas feitas na hora
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em que os alunos estiverem em roda, a partir
do texto Os Trés Mosqueteiros.

a. Situacao de Produgdo: o elemento de
situagdo de producdo visa pensar para
quem aquela estoria/género foi escrito.
Desta forma, iremos instigar as criancas
apensarem para quem o autor escreveu,
para qual tipo de publico e com qual
objetivo.

b. Contetiddo Tematico: neste elemento o
que predomina é o assunto ou tema, ou
seja, o conjunto de informacodes que sdao
explicitamente apresentados. Entdo,
para trabalharmos esse componente
iremos perguntar qual é o assunto
que predomina na estoria dos Trés
Mosqueteiros.

c. Construcdao Composicional: como nesse
elemento fala sobre a estrutura como
formatacdo e organizacgdo, iremos per-
guntar naroda se as criangas conseguem
falar qual é o fator que faz a aventura
ser diferente dos outros tipos de textos,
como por exemplo, a poesia, a carta e o
conto de fadas.

d. Estilo Verbal: para eles entenderem qual
o tipo de linguagem que se usa neste tipo
de texto iremos mostrar que o recurso da
lingua pode ser mais préximo do nosso
contexto de realidade, ja que em estorias
de aventura retratam personagens mais
préximos da realidade.

Para contextualizar faremos uma roda com
os alunos, em que eles terdao contato com livros
de conto de fadas e de aventura. Entao, pedirei
para que eles olhem, leiam e diferenciem o que
tem diferente nos dois géneros.

Apoés essa atividade e a compreensao do que
€ 0 género aventura, focaremos apenas no livro
que sera trabalhado - Os Trés Mosqueteiros.
Para explorar o texto inicialmente faremos
perguntas para situar as criangas sobre ele,
como: Esse livro é de qual autor?, Quando ele
foi escrito?, Essa aventura aconteceu no Bra-
sil?, A aventura aconteceu semana passada?,
0 que o autor do livro tinha como objetivo
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quando escreveu este livro? e Sera se ele tinha
algum objetivo ao escrever essa estoria?. E
para finalizar a atividade de contextualizagdo
perguntaremos se eles conhecem alguma outra
aventura comparando uma a outra, e depois
perguntando se os alunos ja viveram alguma
aventura semelhante?

A fim de explorar a compreensao sintese,
critica, literal e inferencial, e para isto faremos
um questionario para que eles respondam,
como estd a seguir.

a. Compreensado Literal: como nesta com-
preensdo devemos explorar as infor-
magdes implicitas no texto iremos
perguntar o que cada mosqueteiro tem
de principal em sua personalidade.

b. Compreensao Critica: para explorarmos
essa compreensdo iremos perguntar a
eles o que acharam da atitude dos herois
em relacdo a situagdo presente na esto-
ria e como eles agiriam se acontecesse
com eles.

c. Compreensao Inferencial: neste tipo de
compreensao é avaliado se o aluno tem
a capacidade de formular ideias a partir
de indicios deixadas pelo autor e a par-
tir disso iremos pedir para que contem
o que eles acham que ira acontecer a
partir do climax da estéria dos Trés
Mosqueteiros.

d. Compreensao Sintese: neste caso onde
os alunos devem sistematizar, conso-
lidar, ou reordenar as ideias iremos
propor a eles no questionario que eles
esquematizem o comeco, o meio e o fim
da histéria no papel, e depois dramati-
zem o que eles entenderam da aventura,
dividindo a turma em trés grupos, onde
cada um ficard com uma parte da estoria.

- EJA

Parainiciar as atividades de praticas de escuta
e leitura de textos para a turma da EJA iremos
contextualizar e trabalhar os quatro elemen-
tos que compde o género aventura, através
de perguntas feitas na hora em que os alunos

estiverem sentados em suas mesas:

a. Situacao de Producdo: o elemento de
situacao de produgdo visa pensar para
quem aquele filme foi escrito. Desta
forma, iremos instigar os alunos a pen-
sarem para qual tipo de publico e com
qual objetivo aquele filme foi feito.

b. Contetido Tematico: neste elemento o
que predomina € o assunto ou tema, ou
seja, o conjunto de informagdes que sao
explicitamente apresentados. Entao,
para trabalharmos esse componente
iremos perguntar qual é o assunto que
predomina no filme Pantera Negra.

c. Construcdao Composicional: como nesse
elemento fala sobre a estrutura como
formatacao e organizacdo, iremos per-
guntar para a turma se eles conseguem
falar qual é o fator que faz a aventura
ser diferente dos outros tipos de textos/
filmes, como por exemplo, a poesia, a
carta e filmes de comédia romantica,
terror, etc.

d. Estilo Verbal: para eles entenderem qual
o tipo de linguagem que se usa neste tipo
de texto/filme iremos mostrar que o re-
curso da lingua pode ser mais préximo
do nosso contexto de realidade, ja que
em estdrias de aventura retratam per-
sonagens mais proximos da realidade,
como € visto no filme Pantera Negra.

Para contextualizar faremos uma roda com
os alunos, em que eles terdao contato com di-
versas sinopses retiradas da internet de filmes
de diferentes modalidades. Entao, pedirei para
que eles olhem, leiam e diferenciem o que tem
diferente nos géneros.

Apés essa atividade e a compreensdo do
que é o género aventura, focaremos apenas
no filme que sera trabalhado em sala -Pantera
Negra. Para explorar o filme inicialmente fare-
mos perguntas para situar os alunos sobre ele,
como: Esse filme é de qual autor?, Quando ele
foi escrito?, Essa aventura aconteceu no Bra-
sil?, A aventura aconteceu semana passada?,
0 que o autor do filme tinha como objetivo
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quando escreveu este livro? e Sera se ele tinha
algum objetivo ao escrever essa roteiro?. E
para finalizar a atividade de contextualizagdo
perguntaremos se eles conhecem algum outro
filme de aventura comparando um ao outro, e
depois perguntando se os alunos ja viveram
alguma aventura semelhante?

A fim de explorar a compreensao sintese,
critica, literal e inferencial, faremos um ques-
tiondrio para que eles respondam, como esta
a seguir.

a. Compreensado Literal: como nesta com-
preensdo devemos explorar as infor-
mag¢des implicitas no texto iremos
perguntar o que o protagonista T’'Challa
tem de principal em sua personalidade.

b. Compreensao Critica: para explorarmos
essa compreensdo iremos perguntar a
eles o que acharam da atitude do heréi
em relacdo a situagdo presente na esto-
ria e como eles agiriam se acontecesse
com eles.

c. Compreensao Inferencial: neste tipo de
compreensao ¢ avaliado se o aluno tem
a capacidade de formular ideias a partir
de indicios deixadas pelo autor e a partir
disso iremos pedir para que contem o
que eles acham que ird acontecer a partir
do climax do filme.

d. Compreensao Sintese: neste caso onde
os alunos devem sistematizar, consoli-
dar, ou reordenar as ideias proporemos
a eles no questionario que eles esque-
matizem o comego, 0 meio e o fim da
histdria no papel.

Vale ressaltar que quando preparamos para
as criancas e para a turma da EJA um questio-
nario nio sé estimulamos eles a leitura, mas
também a escrita por meio da resposta que
eles devem produzir.

b) Praticas de producao de textos
orais e escritos (para uma turma de
anos iniciais EF e uma de EJA);

A atividade de producdo de texto tanto para o
Ensino Fundamental, quanto para a EJA sera
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iniciada depois da leitura do texto oral ou
escrito da aventura escolhida e da realizacdo
da atividade de leitura de interpretacdo de
texto que se dara a partir dos quatro tipos de
compreensdo. Desta forma, os alunos ja esta-
rao adequados a estrutura da aventura, assim
como os elementos que compde esse género
narrativo para entdo realizarem a atividade de
produgdo de texto.

Para que a atividade de producao seja rea-
lizada para a turma escolhida do Ensino Fun-
damental a turma sera dividida em grupos de
cinco criangas, onde cada qual recebera o local
em que se passa a aventura, o tempo-espago
ou um personagem para darem inicio a escrita
da aventura compartilhada. A proposta é que
as criancas em conjunto fagam uma produc¢ao
de texto a partir de um elemento que ja sera
pré-definido, como por exemplo: local - China,
tempo-espaco - império na Franga e persona-
gem - jogador de futebol, sendo este elemento
dado aleatoriamente a cada grupo.

Ao finalizarem a atividade cada grupo en-
cenara sua aventura para o restante da turma,
que para concluirem a atividade juntarao suas
aventuras em um unico livro que ficara a dis-
posicao da turma.

Para a turma de EJA a proposta de produ-
¢do serda de mudanca de temporalidade. Desta
forma, cada aluno apds terem realizados as
atividades anteriores irdo reescrever a aven-
tura, porém ndo nos dias atuais como é retra-
tado no filme, mas na época do Império. Com
essa atividade além deles trabalharem com a
producdo de texto, irdo trabalhar também a
temporalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

0 propésito principal deste trabalho foi de
apresentar, analisar e trabalhar com o género
de aventura, na educacdo basica e EJA, abordar
sobre o assunto de alfabetizacdo, letramento,
leiturizacdo, géneros de discurso, formagdo
do leitor e escritor e sobre a importancia da
leitura, escrita na alfabetizacao.

| 227



228 |

0 trabalho com géneros discursivos nos anos iniciais do ensino fundamental e EJA

Através de pesquisa bibliografica feita pelo
grupo por literaturas que falassem do género
aventura, letramento, formacao do leitor e as
proprias literaturas que foram usadas para
propor as atividades conseguimos alcangar
0 objetivo proposto por este trabalho, conse-
guindo apresentar por meio de citagdes e fun-
damentac¢des a partir dos textos os conceitos
que foram determinados na proposta inicial.
Da mesma forma que a proposta de atividade
alcanga suprir todos os assuntos que permeiam
a tematica, corroborando para o objetivo do
trabalho.

Um ponto de relevancia que vale ressaltar
que apresentamos neste trabalho, e que muitas
pessoas desconhecem, é a percep¢ao de que
apenas os livros servem para trabalhar leitura
e escrita na formacao de leitores e escritores,
entretanto como observamos através do que
a autora Roxane Rojo fala, o filme da conta
de trabalhar esses assuntos também, como é
apresentado na sec¢do 2.0.
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