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Resumo

O artigo apresenta uma analise sobre o tema da organizacdo do trabalho pedagdgico nas Escolas do Campo multisseriadas a
partir do subprojeto do Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, desenvolvido entre os anos 2014-2016 no Curso de Pedagogia
do Departamento de Educacdo da UNEB — Campus VII.A analise se sustenta nos principios do materialismo histérico-dialético
a partir das categorias analiticas contradicdo, realidade e possibilidade. A discussdo problematiza a seriagdo como forma
hegeménica de organizacdo do ensino, apontando o conceito de multisseriagdo como resultante dessa forma escolar dominante.
Faz uma relagdo entre a organizacdo do trabalho pedagdgico com as formas de reproducdo e ou contraposicdo a hegemonia
social, indicando que a escola, na sociedade capitalista, tende a reproduzir suas formas de dominac&o. Contudo, a luta de classes
travada no seio da sociedade do capital, também atravessa a escola, o que Ihe coloca na situacéo de ndo apenas reproducgao dos
interesses dominantes, mas no seu confronto. Desse modo, apontamos que forma e contelldo ndo podem ser vistos
separadamente, sendo necessario criar uma unidade ndo contraditdria entre ambos. Assim, problematiza-se e propde, a luz de
artigos e trabalhos desenvolvidos com ex-bolsistas do PIBID nos anos de 2016 e 2020, a importancia dos Estudos sobre o campo
e a educacdo do Campo na formagcdo inicial e continuada de professores, destacando os desafios que essa discussdo encontra
para adentrar as Secretarias de Educacéo e escolas. Conclui-se destacando proposi¢es que podem colaborar com a superacao
desses desafios, ressaltando o papel da universidade publica nesse contexto.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Escola do Campo; Organizagdo do Trabalho Pedagégico

Abstract

This work presents an analysis about the organization of pedagogical work at multigrade schools in rural areas, and it was based
on a subproject of the Institutional Program of Teaching Initiation Scholarship (PIBID), carried out from 2014 to 2016, at the
Pedagogy Degree Course in UNEB-Campus VII. The analysis is supported by the principles of Dialectical Historical
Materialism, considering the following analytical categories: contradiction, reality and possibility. The discussion problematizes
the school grades as a hegemonic way of school organization, pointing to the multiserialization as a concept that was resulted
from this dominant school model. The study shows the relationship between the pedagogical work organization and the ways of
reproduction and/or of opposition to the social hegemony, pointing out that school, in capitalist society, tends to reproduce its
forms of domination. However, the class struggle, taken place in the society of capital, also traverses school, what put it in a
situation not only of reproduction of dominant interests, but also in a position of confrontation. Thus, we emphasize that form
and content cannot be seen as separated things, it is necessary to make a non-contradictory unit on them. So, it is problematized
the importance of the studies about countryside and rural education for the initial and continual formation of teachers, considering
papers and works produced with former scholarship students from PIBID, between 2016 and 2020, highlighting the challenges
this discussion faces to go into the secretariat of education and schools. This work brings propositions that can collaborate to
overcome these challenges, reinforcing the public university role in this context.

Keywords: Rural Education; Rural school; Organization of Pedagogical Work.
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El articulo presenta un analisis sobre el tema de la organizacién del trabajo pedag6gico en las Escuelas de Campo multigrados a
partir del subproyecto del Programa de Iniciacién a la Docencia -PIBID-, desarrollado entre los afios 2014-2016 en el Curso de
Pedagogia del Departamento de Educacion de la UNEB -Campus Vila. El andlisis se fundamenta en los principios del
materialismo historico-dialéctico, a partir de las categorias analiticas contradiccion, realidad e imposibilidad. La discusion
problematiza las series escolares como forma hegeménica de organizacion de la ensefianza, apuntando al concepto de
multigrados como resultante de dicha forma escolar dominante. En ese sentido, se examina la relacion entre la organizacién del
trabajo pedagdgico con las formas de reproduccién y/o contraposicion a la hegemonia social, indicando que la escuela, en la
sociedad capitalista, tiende a reproducir sus formas de dominacion. Con todo, la lucha de clases en el seno de la sociedad del
capital también atraviesa la escuela, lo que la coloca en una situacion no solo de reproduccion de los intereses dominantes, sino
también de su confrontacién. De ese modo, apuntamos que forma y contenido no pueden ser vistos separadamente, siendo
necesario crear una unidad no contradictoria entre estos. Siendo asi, se problematiza y propone, a la luz de articulos y trabajos
desarrollados con exbolsistas del programa PIBID en los afios 2016 y 2020, la importancia de los Estudios sobre el campo y la
educacion de Campo en la formacion inicial y continuada de profesores, destacando los desafios que esa discusion encuentra
para permear las Secretarias de Educacion y las escuelas. Se concluye destacando algunas proposiciones que pueden colaborar
con la superacion de tales desafios, resaltando el papel de la universidad publica en dicho contexto.

Palabras clave: Educacion de Campo; Escuela de Campo; Organizacion del Trabajo Pedagogico.

1 Apresentando o tema e problematica do Projeto

O Censo Escolar da Educacgdo Basica 2023 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas, 2023) apontou
que 88,8% das matriculas da Educacdo Basica estdo na area urbana, 11,2%, portanto, nas areas rurais. As
conhecidas escolas/classes multisseriadas constituem-se de turmas com varias séries funcionando num
mesmo espacgo-tempo sob a condugdo de um Unico professor. S&o espacos onde a populacdo a ser atendida
ndo atinge o contingente definido pelas Secretarias de Educacdo para formar uma turma por série. Desse
modo, esses coletivos relinem alunos de idades e estagios distintos, que vao desde criancas da Educacédo
Infantil até adolescentes do Ensino Fundamental. Um cenério que tem sido historicamente um desafio para
a docéncia, sobretudo por exigir habilidades desafiadoras para lidar com mais de uma série de uma Unica
vez: fazer mais de um planejamento (atendendo a multiplos objetivos e atividades diferenciadas por série e
niveis); organizar o tempo e espaco pedagadgicos para lidar sozinho com a diversidade de alunos e ainda ser
responsavel pela gestdo administrativa funcional da escola.

Estudos como os de Hage (2010) apontaram que, para além das questdes didatico-pedagdgicas, ha
uma extrema precariedade no que concerne a estrutura fisica nestas escolas. A maioria constituia-se de uma
Unica sala, localizada em comunidades rurais marcadas pelo acesso dificil, fruto das condic¢des inadequadas
das estradas nas areas rurais dos municipios. Por esta razéo, essas escolas também foram chamadas de
escolas ‘isoladas’. O isolamento, no entanto, ndo era sé fisico. Os professores também denunciaram a
auséncia de acompanhamento e orientagdo pedagdgica por parte das Secretarias de Educacéo, escassez de
recursos didatico-pedagogicos e de formagdo continuada que oriente a organizacéo do trabalho pedagdgico,
revelando que a pratica docente nas turmas multisseriadas se deu, exclusivamente, a partir de um saber-
fazer ndo problematizado, construido pelo esfor¢o isolado dos professores(as).

As escolas multisseriadas foram rotuladas como escolas de qualidade ruim. Grosso modo, essa
afirmativa resume-se ao fato de serem constituidas de multiplas séries no mesmo espaco. Assim sendo, 0
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problema se resolveria com a distribuicdo dos(as) estudantes(as) em séries/turmas separadas. Essa
compreensdo tem levado ao fechamento massivo de escolas no campo em todo o pais, via processo de
nucleacdo escolar que impde as familias a necessidade de deslocarem as criangas para outras comunidades.
O fechamento de escolas confronta os principios constitucionais que asseguram que a Educacéo é direito
de todos e todas, e 0 Art. 3° inciso | da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9394/96), que estabelece como principio “a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”,
especialmente o Paragrafo Unico do artigo 28 que determina que o fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas serd precedido de manifestacdo do conselho de Educacdo que deve observar
“justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da agdo e a
manifestagdo da comunidade escolar” (BRASIL,1996)

Confronta, ainda, a Resolucdo CNE/CEB de 02 de abril de 2008, no seu paragrafo 1° que diz que 0s
“os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser oferecidos em escolas
nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos” (Brasil, 2008); o Decreto Presidencial de 7352 de 4
de novembro de 2010, art. 72, inciso |, que assegura ser possivel a “organizacdo e funcionamento de turmas
formadas por alunos de diferentes idades e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2010); desrespeita também o Estatuto
da Crianca e Adolescente -ECA (BRASIL, 1994) Art. 53 que garante a esses sujeitos o direito de estudar
préximo a sua residéncia.

O acumulo teérico em torno da Educagdo do Campo, especificamente sobre a organizacao
multisseriada, pouco avangou para a construcdo de propostas sélidas que permitissem, até aqui, uma
organizacdo distinta do trabalho pedagdgico nessas escolas. Desse modo, permanece a visdo desses espacos
como referéncia do atraso e da impossibilidade, um lugar de menor valor e relevancia dentro das redes de
ensino.

As questdes que envolvem essas escolas, no entanto, ndo estavam presentes no curriculo do curso de
Pedagogia. Na conducdo do Estagio Supervisionado, observamos que muitos discentes so estabeleciam
algum contato esporadico com a realidade das escolas multisseriadas durante a vivéncia do estagio. Ao se
depararem com tal particularidade, destacavam as limita¢6es do curso por néo incluir a problematica destas
escolas na base da formagéo.

Foi desde essa problematica que estruturamos o subprojeto Experimentando possibilidades na
organizacéo do trabalho pedagdgico nas escolas multisseriadas - OTP no ambito do Curso de Pedagogia do
Departamento de Educacdo — Campus VI, da Universidade do Estado da Bahia, no periodo de 2014 a 2016.
O objetivo foi desenvolver nos estudantes a capacidade de conhecer, analisar e explicar como se organiza

o0 trabalho pedagogico nas escolas do campo multisseriadas, identificando e propondo ac¢des conjuntas
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(escola-universidade) que contribuissem para o avanco da OTP nestas escolas. A finalidade desse registro,
apos 10 anos de execucdo do subprojeto, é refletir sobre as aprendizagens e resultados gerados no curso de
pedagogia, sobretudo sobre os caminhos que a praxis dos professores(as) dessa forma escolar apresentaram
como orientadoras para qualificar a organizacgéo do trabalho pedagdgico nessas escolas.

2 Perspectiva metodologica e organizacao das atividades do subprojeto

O subprojeto guiou-se pelos principios da observacdo participante com o intuito de construir um
percurso de aprofundamento teérico-pratico das dez estudantes envolvidas. Participaram diretamente do
projeto, trés turmas de uma escola do campo no municipio de Senhor do Bonfim-BA. A escola constituia-
se de dois prédios: um na sede da comunidade (ofertando todo o Ensino Fundamental) e outro em uma
localidade distante 8 km, com duas turmas do 1° ao 3° ano, e a outra do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

As atividades foram estruturadas em duas etapas. No primeiro ano, as estudantes fizeram observacéo
das aulas onde registravam diariamente dados sobre a forma organizativa do trabalho dos professores e a
interacdo das criancas, bem como o funcionamento da escola e as condi¢6es de trabalho docente. Os dados
observados eram levados para estudos especificos com a professora orientadora, uma vez por semana, sendo
aprofundados em oficinas e seminarios. As estudantes também auxiliavam os professores das turmas nas
atividades planejadas, principalmente naquelas que requeriam das criancas as habilidades de leitura e de
escrita.

Na segunda etapa do projeto (segundo ano, até metade do terceiro ano), as estudantes fizeram
observacdo em uma terceira turma da mesma escola. Essa turma estava localizada na sede do distrito, com
uma outra formatacdo de organizacdo, as quatro séries juntas na mesma sala. Além desse movimento,
realizamos uma observacdo de duas semanas em dez escolas dos municipios de Senhor do Bonfim e Campo
Formoso, com entrevistas realizadas com as professoras para uma analise compreensiva das distingoes e

semelhangas com as escolas/turmas integrantes do subprojeto.

3 Fundamentos tedricos para analises dos resultados

A perspectiva tedrica que orienta as analises que aqui apresentamos € o materialismo histérico e
dialético, buscando apreender os condicionantes historicos em torno da organizacéo do trabalho pedagdgico
nas escolas multisseriadas, a parir das categorias de analise: contradi¢éo, realidade e possibilidade. Segundo
Kosik (2010), "o principio metodoldgico da investigacdo dialética da realidade social € o ponto de vista da
totalidade concreta, que antes de tudo significa que cada fendmeno pode ser compreendido como momento
do todo"” (p. 49). A arealidade ¢ um todo integrado, aparéncia e esséncia sao constituintes de uma unidade
e marcam a dialética do real concreto, permeado por contradi¢cdes. Marx (1999) reforga que “o concreto é

concreto porque ¢ a sintese de muitas determinagdes, isto €, unidade do diverso” (p. 116).
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Se o intuito € compreender a realidade na sua totalidade, € preciso ultrapassar a imediaticidade do
fendmeno para evidenciar os tracos que constituem a sua singularidade, ou seja, é na relacdo entre
especifico e geral que a realidade, como sintese das multiplas determinagdes, podera ser melhor
compreendida. Para sair do nivel da aparéncia é preciso estabelecer um movimento analitico dialético -
movimento de analise abstrativa — através do qual sdo revelados os tracos essenciais do objeto e que, para
Marx (2010), representa a universalidade daquele fenémeno, evidenciando as contradi¢des que, por meio
da analise dialética, se faz possivel desenvolver. Os tragos universais explicitam que determinados
elementos estdo para além da especificidade que determinam a realidade apresentada.

Nesse intuito, o subprojeto foi guiado a partir de quatro categorias tedricas centrais: Campo; Educacéo
do Campo; Escola do Campo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. Nos limites desse artigo,
apresentamos uma sintese dessas categorias para que seja possivel compreender os desdobramentos do
subprojeto e seus resultados. A Educacdo do Campo se organiza por meio da sintese das contribuicGes de
pelo menos cinco matrizes teérico-metodologicas que colaboram para a concep¢éao de Educacdo do Campo
— Pedagogia Socialista, Educacéo Popular, Pedagogia do Movimento, Pedagogia da Alternancia, Pedagogia
Historico-Critica.

Essas matrizes, olhadas separadamente, indicam formas organizativas diferentes, mas ndo em
oposicdo. Analisadas em conjunto, compreendendo o avanco da Educacdo do Campo como préaxis,
podemos enxergar as contribui¢es de cada uma dessas bases, a partir do que Saviani (2008) explica como
movimento de assimilacdo-incorporacao-superacdo. As concepcdes pedagdgicas representam, como diz o
autor, as formas pelas quais compreendemos, teorizamos e praticamos a educacao (Saviani, 2008).

O Campo da Educacdo do Campo ¢ compreendido como territdrio que se “movimenta em um
confronto de modos de producdo da vida” (Caldart, 2023, p. 38). No confronto ao modo de producéo
capitalista, 0s movimentos sociais camponeses emergiram trazendo como pauta principal, a luta pela terra.
Na perspectiva tedrica que nos aportamos, o materialismo historico dialético, a educacdo é uma pratica
social, ou, como diz Saviani (2022), é atividade mediadora no interior da pratica social global. Como prética
social, ela ultrapassa a escola, mas inclui a escola, sendo impossivel, portanto, compreender a educagédo
sem a escola. Para Saviani, a escola ¢, na contemporaneidade, “a forma principal e dominante de educagao”
tendo, “no campo pedagodgico papel equivalente ao assumido pelo capital na esfera econdmica” (p.3). O
autor explica que,

[...] para se tornar atual & sua época o individuo necessita se apropriar do conjunto das
objetivacBes humanas que configuram o contexto da atualidade. E isso ndo ocorre
simplesmente, digamos assim, por osmose. Podia antes ocorrer por processos espontaneos.
Mas na contemporaneidade ja se incorporaram ao modo de vida humano elementos
formalmente construidos e sistematicamente elaborados que exigem, também, processos
formais e sistematicos de aquisicéo. E esse fato historico que converteu a escola na forma
principal e dominante de educacdo (Saviani, 2022 p. 7).
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Na forma escolar, a educacdo deve ser analisada sempre em relacdo com outras praticas sociais. A
raiz de origem da Educacdo do Campo na luta social contra o capital e sua forma super opressora — 0
capitalismo, aponta as mediac¢des indispensaveis. Nesse sentido, a Educacdo do Campo assume, como
ressalta Caldart (2023), um lado nesse confronto, o lado da classe trabalhadora e, por essa razdo, ndo pode
ser pensada sem que seja a propria materialidade da vida. Considerando esse horizonte, a Escola do Campo
assume uma tarefa importante, a de assegurar as novas gera¢es 0 acesso aos conhecimentos cientificos,
artisticos, filoséficos e tecnoldgicos, organizados desde uma forma escolar que permita a compreenséo e
intervencdo na realidade social. Estd nas bases da Educacdo do Campo a formacdo humana, “com
finalidades sociais e formativas gerais e conteldos formativos que respeitem a especificidade das
necessidades educativas dos sujeitos concretos de cada agéo e no contexto do confronto entre projetos de
campo e de sociedade em que se inserem” (Caldart, 2023, p. 111).

A tarefa de constituir uma escola para a formacdo humana tem sido um desafio histérico, uma vez
que o modelo escolar foi pensado para reproduzir as formas sociais vigentes, predominando sobre seu
contetido e forma, os valores das relagdes sociais da cultura dominante. No entanto, assim como nas outras
praticas sociais (trabalho, politica, familia, religido), ha conflitos, ha lutas confrontando as formas
hegeménicas. Na educacdo, dentro da escola, essas lutas também acontecem. A Escola do Campo que
estamos processualmente construindo traduz esses confrontos de forma explicita. Portanto, ela deve tornar-
se um espagco comunitario, um espaco cultural de mobilizagdo, de articulacdo, de educacdo comunitéria,
com o desafio de cumprir a sua funcdo fundamental de socializadora do conhecimento, de modo que esse
conhecimento possa levar os sujeitos que nela estdo, e toda a comunidade, a graus mais elevados de

compreensdo e atuacao na realidade. Caldart (2018, p. 123) sintetiza:

Na vida pratica, a EdoC se configura como uma forma social de fazer e pensar a educacéo
gue se enraiza no passado ou na histdria de seus sujeitos coletivos particulares e projeta um
futuro que lhes pode ser comum, vinculado ao destino histdrico de outros sujeitos coletivos
e da classe portadora de futuro. No plano teérico ja se constituiu como uma categoria
histérica, que nos permite compreender o movimento das lutas e das praticas educativas
dos sujeitos que compdem, desde a especificidade do campo, o polo do trabalho,
constituido na oposicao fundamental ao polo do capital e seu sistema.

Saviani nos diz que para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado, é necessario
viabilizar as condicOes de sua transmissao- assimilagéo. I1sso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a
crianga passe gradativamente do seu ndo-dominio ao seu dominio (Saviani, 2018, p 57). A forma dessa
socializacdo é o que chamamos de organizacao do trabalho pedagdgico, ou seja, € o trabalho desenvolvido

pelo professor (a), envolvendo outros sujeitos, o qual implica métodos, técnicas, avalia¢do, sendo, portanto,
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acdo intencionalmente planejada. O trabalho pedagdgico apresenta-se, assim, como a organizagao da praxis

educativa guiada pelos principios e objetivos que se deseja alcancar. Saviani (2016, p. 22) explica:

Assumir essa orientacdo pedagogica na atividade educativa significa ter presente o0 modo
como esté estruturada a sociedade atual no interior da qual os educandos nasceram. Cabe,
portanto, educéa-los para viver nessa sociedade, o que implica conhecé-la o mais
profundamente possivel. E conhecer significa ndo apenas deter informacgfes, mas
compreender as relages, compreender as determinacdes que se ocultam sob as aparéncias
dos fendmenos que se manifestam empiricamente a nossa percepgao.

Por essa razdo, é preciso que a calasse trabalhadora se aproprie de tais conhecimentos para ter
ampliadas as condicdes de participagédo nas lutas coletivas e no processo de transformacao social. Com base
em Freitas (2010), a forma escolar esta intimamente ligada a forma como a sociedade se organiza em cada
época. Isso quer dizer que, no modo de producdo capitalista, a escola tende a reproduzir os valores
dominantes dessa sociedade. No entanto, como uma modalidade da préatica social, fortemente determinadas
pelas outras mediacOes, a educagédo e escola carregam em si as contradi¢cdes que estdo na estrutura social
como um todo. Assim, o trabalho pedagdgico tende a reproduzir a forma de organizacao da producgdo da
vida material, inclusive suas contradi¢cdes e confrontos.

Na Educacdo do Campo, defendemos uma escola em que o seu contetdo formativo colabore no
processo de transformacédo social que, para nds, é a superacdo das relacbes sociais capitalistas. Mas, €
importante dizer que ndo h& a ingenuidade de achar que a escola sozinha fara as mudancas estruturais
necessarias. Como traz Caldart (2023, p. 23-24),

as préaticas que podem ser vivenciadas no interior de uma escola nao tém forca em si
para superar as relacbes sociais dominantes na sociedade. Entretanto, permitem
experimentar e compreender formas de relacBes que as confrontam, apontando para
outras possibilidades de organizacao da vida social.

Como apontamos, sendo a escola parte da estrutura social e cientes das contradi¢fes que a atravessam,
somos chamadas a olhar melhor para dentro da escola e, a0 mesmo tempo, ir além dela para compreender
as suas determinacdes, ou seja, para que seja possivel entender porque ela é do que jeito que €; o que esta
sendo reproduzido e produzido dentro da sua forma de organizar o trabalho pedagdgico, para onde essa
forma organizativa nos conduz e conduz a educacdo. Para compreender esse complexo que € a educagéo e
a escola é que se faz necessario entender as outras mediac¢Ges sociais que atuam definindo os objetivos da

educacéo e a forma escolar.

4 A seriagdo como forma hegemonica de organizagdo do ensino
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A forma de organizacdo da Educacdo Basica tem sido, hegemonicamente, a seriacdo, ainda que a
LDB assegure, no seu artigo 23, a possibilidade de maltiplas formas organizativas, como as “‘séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que 0 interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar”.

Os estudos de Hage (2010) trazem a necessidade de transgresséo ao paradigma seriado. Para o autor,
a perspectiva fragmentada da matriz da seriacdo limita o olhar docente sobre os alunos, ndo possibilitando
enxergar o grupo na sua totalidade, e sim as varias séries. Quatro aspectos marcam o que conhecemos da
multissérie: a) organizativo: que diz respeito a presenca de alunos com diferentes idades e séries no mesmo
espaco (Educacgdo Infantil e dos Anos Iniciais); b) estruturais: a maioria dos espagos € marcada pelas
condigBes precérias ou inadequadas para as necessidades do trabalho pedagdgico; c) formacdo: 0s
professores e professoras nao dispunham, sequer, da formacdo inicial minima necessaria (médio ou superior)
e d) inexisténcia ou insuficiéncia de apoio pedagdgico/administrativo: o que resultou em um isolamento
dessas escolas, tanto em relacdo as suas necessidades estruturais, como nos aspectos pedagdgicos, uma vez
que estes professores(as) tiveram que aprender sozinhos(as) a lidar com as particularidade que € essa forma
organizativa.

Como a seriacdo € a base da organizacdo do ensino nas redes, as turmas de estudantes destas escolas
sdo vistas como a juncao de varias séries. Essa visdo complexifica o trabalho docente, que, seguindo 0s
preceitos do modo seriado, tem que dar conta de varios planejamentos (um para cada série), o que significa
0 estabelecimento de maltiplos objetivos que devem ser simultaneamente perseguidos pelo professor(as).

Como politica nacional, o Ministério da Educacdo—MEC manteve, de 1997 a 2012, o Programa
Escola Ativa, que esteve presente em mais de 40 mil escolas, sendo a Unica politica pablica destinada as
multiséries até aquele ano. Avaliado pelos movimentos camponeses e pesquisadores na area, 0 programa
foi extinto por confrontar-se com as concepcdes tedricas e objetivos da Educacdo do Campo. Uma das
criticas ao Escola Ativa deveu-se a sua forma organizativa, que ndo rompia com a perspectiva seriada e
fragmentada que até entdo orientou o trabalho pedagdgico nesas escolas, pouco contribuindo com a
melhoria da qualidade do trabalho docente. Em 2013, o Ministério da Educacédo lancou o Programa Escola
da Terra, que teve seu percurso direcionado a formacéo continuada dos professores(as), tendo como base o
marco legal e tedrico da Educagdo do Campo.

Concluimos neste ponto que a multissérie é uma faceta do modelo de seriagcdo que permanece
pautando a forma de organizagdo do ensino no Brasil. Dentre as influéncias dessa forma organizativa,

vamos destacar o pensamento de Johann Amos Comenius (Coménio) e Joseph Lancaster que, embora
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desenvolvidos em contextos historicos diferentes, contribuiram para a forma de organizacdo da educacéo
que temos hoje como hegeménica.

Coménio foi um educador do século XVII, considerado o pai da educa¢do moderna. Viveu em uma
época marcada pela Guerra dos Trinta Anos e pelas reformas religiosas, que influenciaram sua visao sobre
a necessidade de um sistema educacional universal e inclusivo. Em sua proposta da Didatica Magna
defendeu o ensino simultdneo, uma educacao pensada para faixas etarias que variavam desde as criancas
até os adultos, de forma articulada. Contudo, defendia que era preciso ensinar aquilo que cada idade
permitia aprender, ou seja, 0os conhecimentos deveriam ser de acordo com cada idade, “de modo a ndo dar
a aprender sendo as coisas que os alunos sejam capazes de entender” (Coménio, 1978, p.209). Isso
significava que era a suposta “capacidade” apresentada pelo aluno que orientava o ensino. Em outras
palavras, o ritmo e as caracteristicas de cada aluno indicavam o que ele poderia ou teria capacidade de
aprender, demarcando assim, o quanto Ihe deveria ser ensinado.

Na base do pensamento de Coménio estava a organizacdo do ensino considerando os niveis de
complexidade, do mais simples para o mais complexo, devendo seguir o curso dos anos, meses e horas, 0
que, segundo o autor, tornaria a “arte de ensinar”, como ele denominava, um caminho fécil e seguro para
bons resultados. A Didatica Magna de Coménio, objetivava alcancar um método universal de ensinar tudo
a todos, dentro de tempos e etapas distintas.

Também veio de sua didatica a organizacdo da educacdo em quatro etapas que abrangeriam a
“infancia, a puericia, a adolescéncia e a juventude” (Coménio, 1978, p. 10), bem como a forma organizativa
em escola priméria e ginasio; a influéncia de um Unico professor nas etapas iniciais e de professores
especialistas por area nas demais etapas. A didatica de Coménio defendia que os professores ensinassem
menos e os estudantes aprendessem mais. Para isso, ndo importava o quantitativo de alunos por professor,
bastava-lhe que Ihe assegurasse um livro didatico que lhe servisse como guia, para que todos os alunos
aprendessem no mesmo tempo e ritmo.

Lancaster introduziu uma abordagem para o ensino em larga escala, no inicio do século XIX, em
plena ascensdo do capitalismo, época em que crescia a necessidade de “méao de obra barata e de forma
rapida, para acelerar o desenvolvimento e expansdo de seus interesses — o lucro” (Borges, et. Al., 2018, p.
236). O Método Lancaster ficou conhecido como método monitorial, com a utilizacdo de alunos mais
avancados como monitores para ensinar 0s mais jovens ou menos avangados, sob a supervisao de um unico
professor. O fato de propor um Unico professor como responsavel por um grande numero de estudantes
mostrou-se economicamente Util.

Coménio tinha uma abordagem filos6fica e humanista, visando o desenvolvimento integral do

individuo. Via a educagdo como um direito universal, valorizava métodos que considerassem o
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desenvolvimento natural e gradual das criancgas, enquanto Lancaster implementava um sistema mais rigido
e hierarquico, com énfase na memorizacdo e repeticdo. Mais pragmatico, Lancaster estava focado na
eficiéncia e na administracdo dos recursos disponiveis para atender a uma demanda educacional crescente,
buscando soluges préaticas para educar massas urbanas.

A integracdo das ideias de Coménio e Lancaster contribuiu para o desenvolvimento do modelo de
seriacdo que conhecemos hoje, onde a educacéo € estruturada em niveis ou séries, e os alunos progridem
de um nivel para outro com base na idade e no desempenho académico. A visdo de Coménio de uma
educacdo progressiva influenciou a divisdo do sistema educacional em niveis distintos, como Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. As préaticas de Lancaster de agrupar alunos
por nivel de conhecimento dentro das salas de aula foram incorporadas na ideia de classes homogéneas, em
que alunos de habilidades e idades semelhantes aprendem juntos.

O método monitorial de Lancaster, em que 0s alunos avangam para niveis mais altos a medida que
demonstrassem dominar determinados conhecimentos nos niveis inferiores, é a base da organizacéo seriada
hegeménica que ganhou a roupagem de descritores das habilidades e competéncias estabelecidos na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC. Tanto Coménio quanto Lancaster enfatizaram a necessidade de
adaptar o ensino ao ritmo de aprendizado dos alunos. Essa ideia esta presente no contexto atual, que busca
fornecer um ensino adaptado ou personalizado, de acordo com o nivel de desenvolvimento de cada sujeito.
Também se mantém a premissa de utilizacao de recursos limitados para educar um grande nimero de alunos,
lancando mao de metodologias ativas, em que o0s estudantes sdo chamados a aprender sem as mediac6es do
professor.

A influéncia desse método foi significativa no Brasil e pode ser associada as praticas educacionais
atuais que incentivam o uso de tutoria entre pares, programas de mentoria e ensino colaborativo. No Brasil,
0 Programa Escola Ativa tinha sua metodologia baseada nesses principios, trazendo muitos aspectos do
método monitorial de Lancaster. A ideia de que estudantes podem aprender uns com o0s outros sustenta e €
sustentada por diferentes teorias pedagdgicas, que assertivamente foram denominadas por Newton Duarte
(2001) como Pedagogias do Aprender a Aprender?.

Vé-se essa influéncia, ainda, em Politicas como o Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores — PROFA (2001/2004), o Programa de Formacdo Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais - Pro-letramento (2005/2012) e o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa —

1 Duarte (2001, p. 1) caracteriza as pedagogias do “aprender a aprender” como sendo aquelas que trazem quatro caracteristicas:

“1) € mais desejavel a aprendizagem que ocorra sem a transmiss@o de conhecimentos por alguém; 2) o método de construgao do
conhecimento é mais importante do que o conhecimento ja produzido socialmente; 3) a atividade do aluno deve ser impulsionada
pelos interesses e necessidades do individuo; 4) a educacéao deve preparar os individuos para um constante processo de adaptacao
e readaptacao a sociedade em acelerado processo de mudanga”.
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PNAIC (2012/2018) que, como lembra Oliveira (2018, p.196), SAO Programas que decorrem das
orinetacdes de organismos multilaterais como a Organizacao das Na¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura— UNESCO, Banco Mundial, dentre outros que atuam na determinacao de diretrizes que regulam
a educacdo a servico dos interesses do capital. Do mesmo modo, encontramos influéncia nas politicas mais
recentes que vém em implementacdo no pais. Como exemplo, citamos a BNCC (pautada na padronizacédo
e no pragmatismo), com trilhas e itinerarios prontos que deslocam o professor(a) da condi¢éo de intelectuais
que pensam e definem os processos educativos, para o lugar de supervisores e monitores das aprendizagens
que os alunos devem, por si s6, desenvolver.

Também vemos semelhancas na forma organizativa da Educacdo a Distancia (EaD) ou hibrida, em
que se expandem as salas de aula com muitos alunos e coordenadas por um unico professor, indicando um
caminho similar ao proposto por Lancaster. Ndo podemos deixar de citar as escolas civico militares com
suas pedagogias disciplinares que pautam a ordem pela subordinacdo e meritocracia. Neves (2003), no
doutoramento, investigou “O método lancasteriano e o projeto de Formagao disciplinar do povo (Sdo Paulo,

1808 — 1889). Sua tese nos da chaves que servem para aprofundar nossa reflexao:

No Brasil, a educacdo por meio do Método Pedagdgico funcionou ndo s6 nos ambientes
escolares, como também atuou, primeiramente, entre os agentes da ordem, a classe militar,
na promocao da hierarquia, da disciplina e da obediéncia. Em terras brasileiras, as escolas
imperiais de instrugdo elementar atuaram como centro de exceléncia na historia das
instituicOes disciplinares (Neves, 2003, p. 233).

A autora nos apresenta que o método monitorial por Lancatser foi a solu¢cdo economicamente viavel
para que a instrucdo elementar, o ensino da leitura, da escrita e das quatro operacdes aritméticas
fundamentais, bem como o do ensino religioso” (Neves, 2003, p. 12) chegassem as classes mais pobres,
sobretudo as populagdes das areas rurais. Neves (2003) aponta que foi somente no final da década de 70
que as elites passaram a “reivindicar uma educagdo mais “eficiente”, sob 0 argumento de que 0 ensino
publico era elemento de transformagao e promogao social, por isso uma prioridade politica” (p.12-13).

Em referéncia aos estudos de Barreiro (2002), Neves (2003, p. 14) lembra que a compreensao que
pautava o ensino como prioridade politica naquele periodo, era de que a “subordinagdo do homem inferior
SO seria possivel por meio de sua moralizagdo. A tarefa moralizadora seria realizada por meios sutis como

a educacdo e a religido”. As classes populares apresentavam (por muitos fatores) uma ameacga para as elites

e deveriam ser contidas. Neves relata que

a investigacdo em fontes documentais sobre a educacdo e a instrucdo publica, no século
XIX, principalmente em seu inicio, revela que a Monarquia e suas elites tinham consciéncia
da existéncia “perigosa” das massas populares. Em face disso, estabeleceram como um dos
projetos desse Estado criar mecanismos de vigilancia e de disciplinarizagdo para as classes
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subalternas, tais como as forcas policiais e o0 aparato educacional, articulando no interior
deste a instru¢do puablica, sob a tutela do Método Lancasteriano. (Neves, 2003, p. 21)

O método Lancasteriano, segundo Neves (2003, p. 266), era pautado na “manutengdo da ordem, da
disciplina e da obediéncia, para a popula¢ao livre e pobre”. Para Hage (2023), sdo essas bases que sustentam
a seriacdo, uma vez que se institui de mecanismos de controle por via da fragmentacdo, padronizagdo e
hierarquizagdo dos tempos/espagos/conhecimentos, o que limita a inovagédo, criatividade e a inventividade
necessarias para a organizacao do trabalho pedagogico nessa forma escolar que passou a ser chamada de
multisseriacao.

Como o padrdo dos predios e o nimero de alunos nessas escolas exigiram um volume alto de recursos
a serem investidos, inclusive de professores(as), 0 modelo das turmas mistas, com um professor atuando
com uma turma com pessoas de distintas idades, manteve-se nas periferias das cidades e areas rurais. Assim,
imprimiu-se a essas escolas um formato que incorporava as novas bases que orientavam 0s grupos escolares
e, a0 mesmo tempo, mantinha-se a forma organizativa das escolas de primeira letra, reforcadas pelas ideias
do ensino matuo, sem que se pesasse as questdes relativas as condi¢des de estrutura dos espacos escolares,
bem como as questdes de dmbito pedagdgico que requeriam perspectivas de intervencao distintas da
seriacdo. Daquele momento em diante, a forma escolar com estudantes de varias idades em uma Unica
turma, passou a ser uma espécie de “anomalia” no sistema cujo padrdo era a divisdo dos estudantes em

turmas seriadas.

5 A organizacdo do Trabalho Pedagogico para além da série

Pensar a OTP nas escolas do campo requer o rompimento com a logica que sustenta a seriacdo: a
fragmentacgéo, a homogeneizacéo e a padronizacdo. Os estudos que desenvolvemos ao longo do subprojeto
e publicados pelas discentes participantes apontam elementos relevantes que trazem perspectivas
importantes para o debate. Utilizamos para as nossas analises de resultados dois trabalhos publicados com
as discentes bolsistas. Os artigos publicados na Revista Brasileira de Educac¢do do Campo, A Educacdo do
campo, experiéncia e formacao docente numa perspectiva politica emancipadora, publicado no ano de 2016,
com Raimunda Pereira da Silva e A organizacdo do trabalho pedagdgico em escolas multisseriadas
do campo: reflexdes e possibilidades, com Adlandia do Nascimento Dias e Jaini Pereira Xavier Souza.
Utilizamos também as contribui¢des da exposicdo oral do trabalho de conclusdo de curso de Valdilene
Aleixo da Silva, Educacdo do Campo: classes multisseriadas e a formacdo docente para as Escolas do

Campo, apresentado no Seminario Interterterritorial de Educagéo do Campo no Semiarido: terra, trabalho

e Educacéo, no ano de 2016, ocorrido em Juazeiro-Bahia.
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Em Dias, Sena e Souza (202) destacamos as contribui¢cbes sobre a formacdo continuada de
professores(as) nas redes de ensino, indicando que as secretarias de educacdo fazem formacdes
generalizadas, ndo havendo lugar para pensar a particularidade da forma multisseirada. Segundo analisaram
as autoras, o conteudo dos cursos/oficinas oferecidos pouco colabora na construcdo de possibilidades
pedagogicas que incidam “na realidade objetiva desSas escolas”, além de “carecerem de alinhamento
tedrico com a Educagao do Campo” (Dias, Sena e Souza, 2020, p. 16). Indicam que a formagao continuada
é um elemento indispensavel e deve pautar-se em uma perspectiva critica da praxis pedagogica, articulando
o0 trabalho docente aos objetivos do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, os quais devem ser tracados
desde os fundamentos legais e tedricos da Educacdo do Campo.

A posicdo hierarquica que algumas disciplinas, conhecimentos e habilidades ocupam no curriculo
também foi observada pelas autoras. Elas destacam que, no geral, ndo ha vinculacdo do trabalho na
multissérie aos principios da Educacdo do Campo “cujas bases se alicergam na necessidade da construgido

de outro projeto de sociedade e de Nagao” (Molina; Freitas, 2011, p. 19). Essa lacuna amplia a

[...] crescente padronizacdo da organizagdo do trabalho pedagdgico nestas escolas,
sobretudo, do curriculo, o que tem levado a fragilizacdo do conhecimento. Vimos em
todas as escolas, que o foco principal do curriculo estd nas habilidades de leitura e escrita
e que isso tem significado a sua centralidade estritamente no ensino de Portugués e
Matematica, ndo estabelecendo uma reflexdo sobre aimportancia do conhecimento
das demais areas na base da formacdo.(Dias; Sena; Souza, 2020, p. 18-19)

As questBes apontadas por Dias, Sena e Souza (2020) indicam que as escolas tém um alinhamento
curricular estritamente voltado para os conhecimentos e habilidades medidos nos testes padronizados que
supostamente avaliam a qualidade da educacdo. Desse modo, o processo de alfabetizacdo, que é sem
davidas um elemento central dos Anos Eniciais do Ensino Fundamental, € diminuido ao dominio de
aspectos da leitura e da escrita, desprezando as demais areas do conhecimento, retirando dos(as)
estudantes(as) o direito a uma formacéo geral qualificada. Freitas (2014, p.19) nos traz apontamentos que

elucidam bem os fundamentos dessa pratica:

Pelo caminho da “exclusdo por dentro” (Bourdieu; Champagne, 2007), criam-se trilhas de
progressdo diferenciadas que levam o0s estudantes a diferentes trajetos de
qualificacdo/desqualificacdo, legitimando praticas de classificagdo no interior da escola
(abaixo do basico, basico, proficiente e avancado). Pelo caminho da subordinagdo
recuperam-se préaticas de controle social conservadoras baseadas na submissdo pelo
disciplinamento (habilidades socioemocionais).

A centralidade do curriculo escolar em aspectos estritos relativos a duas areas (portugués e

matematica), ndo apenas denuncia o rebaixamento da formag&o dos estudantes aos objetivos imediatos dos
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exames, mas revelam que as avaliacGes externas agem como diz Freitas (2014), adaptando a escola as
funcbes sociais vigentes, a subordinacdo. Vemos assim, que a avaliagdo esta intimamente relacionada aos
objetivos da educacédo e atua como um forte mecanismo de pressao sobre o curriculo e toda a organizagdo
do trabalho pedagogico da escola, na tentativa de impedir que a préxis educativa avance na direcao dos
horizontes emancipatdrios, que sao a finalidade da Educacéo do Campo.

Nesse sistema de pressdo, os professores(as) sdo acuados por rotinas, sequéncias didaticas
homogéneas, que se repetem igualmente em todas as escolas, como se fossem formulas para o sucesso.
Sobressaem os planejamentos generalistas vindos de nucleos pedagdgicos que pouco ou nada conhecem
destas escolas, mas que invadem a autonomia docente e contribuem para afastar os processos de ensino de
suas necessidades e objetivos reais. A forma autoritaria desenhada na conducdo destas escolas, mantém
vivo, como reflete Freitas (2014), o sistema de sonegacao histérica do conhecimento as camadas populares
sob o falso lema do “direito de aprender’, difundido no discurso neoliberal das politicas educacionais em
ascensdo nas Ultimas décadas. Freitas (2014), diz que “o clima escolar vai ganhando contornos que revelam
a intensificacdo do controle disciplinar onde a obediéncia (e ndo a auto-organizacdo dos estudantes) é
valorizada. Tudo que for diferente do padrdo cultural assumido é considerado indisciplina, ou
comportamento inadequado a ser ‘corrigido’ (Arroyo, 2009). (Freitas, 2014, , p 1101).

No trabalho de Dias, Sena e Souza (2020), encontramos relevantes reflexdes sobre como a
fragmentacdo prevalece na multisseriada, constituindo-se um dos pilares da seriacdo. Para as autoras, este
é o principal dificultador da OTP nessas escolas. A referéncia da série como base organizativa impede
enxergar a totalidade do processo formativo que se inicia na Educacéo Infantil e se conclui no Ensino Médio.
Nessa formatacéo, o foco do trabalho docente se desloca dos objetivos dos Anos Iniciais, que sdo uma etapa
do ciclo formativo da Educacdo Bésica para a série na qual prevalece a ideia que o percurso formativo e 0s
objetivos do ensino se encerram ao final de cada ano letivo.

Essa visdo, onde cada ano € um novo comeco e ndo uma continuidade do processo, tem efeitos
dréasticos na praxis escolar, como a aceleracdo dos contetidos, a falsa compreensédo de que 0s conhecimentos
e habilidades se constroem vinculados a conteudos fragmentados em areas isoladas, e ndo desde a relacéo
que os conteldos e areas estabelecem entre si e destas, com as demais vivéncias do processo educativo.
Nos Anos Iniciais, essas perspectivas tém implicacao direta na concepc¢éo de alfabetizagéo, na definicéo do
curriculo e nos objetivos da formacéo dos(as) estudantes. O que concluimos é que a alfabetizacdo passou a
ser a finalidade Unica dessa etapa e tem sido desdobrada desde concepgdes restritas que abdicam da
contribuicdo das outras areas.

A formacédo humana exige compreender que o processo educativo dos camponeses perpassa por criar

outros significados para a escola, considerando que a Educacdo do Campo se insere como parte de um
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conjunto de lutas que é bem mais amplo que o processo escolar. Nesse sentido, faz-se necessario avancar
para consolidar uma escola que seja espago socializador de conhecimentos que apontem para 0S
camponeses novas percepcoes sobre a realidade em todas as suas dimensdes.

No trabalho com Raimunda Silva (2016), refletimos sobre os argumentos utilizados pelos gestores
publicos para o fechamento das escolas no campo. Levantamos que 0s argumentos vdo de encontro ao
que afirmam as legislacbes educacionais na area. O trabalho destacou que dentre os argumentos que
levam ao fechamento das escolas por via da nucleagdo, o discurso da falta de a estrutura adequada € o que
subsidia e convence as comunidades a acordarem com a remocao dos estudantes para outras localidades,
além do fato de terem criancas de varias idades e séries no mesmo espaco.

Os argumentos (idade e séries no mesmo espaco) ferem frontalmente a LDB, tanto o art. 28°, que
assegura que, na oferta de educagao basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino devem “promover
as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regiao”; além do inciso
I que diz ser possivel que essas escolas tenham organizacdo escolar prépria. Também confronta o artigo
3%, gque reconhece que a Educacdo Basica podera organizar-se desde multiplas formas, as classicas séries
anuais, os “periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que
0 interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”. Ou seja, desmistifica-se aqui que a forma
escolar com diferentes idades ou multiplos estagios escolare seria uma anomalia. Contudo, quando se
coloca a seriagdo como padrédo, tudo que foge a essa forma, vira algo estranho e deve ser excluido.

O que as autoras apontam é que o discurso do fechamento das escolas no campo, sob 0s argumentos
destacados, é consequéncia da crescente desresponsabilizacdo do Estado. Alertam que um dos desafios das
comunidades camponesas € o reconhecimento da escola como um direito e o Estado como sendo a instancia
que tem o dever de criar as condigdes desse direito ser efetivado. “O que se v€ € que o setor responsavel,
ao invés de dar suporte, alega que a escola ndo tem infraestrutura para atender a demanda de alunos,
colocando como solucgédo, remové-los [...] (Raimunda Silva ; Sena, 2016, p. 248).

As autoras reiteram que para evitar o fechamento das escolas é fundamental fortalecer a relacéo
escola-comunidade, e isso significa que a Escola do Campo nédo pode atuar exclusivamente nos limites das
suas paredes, assim como seu curriculo ndo pode perder a dimensdo comunitaria de vista. A escola como
espaco cultural deve estender o ato educativo a toda comunidade, para instrumentaliza-la na defesa de seus
direitos, um desses direito € a escola.

Com esse indicativo, em articulacdo com a Camara de Educacdo do Territorio do Piemonte Norte do
Itapicuru, organizamos no ano de 2016 um encontro formativo com as representacdes da Central da

Agricultura Familiar- CAAF, no qual foi socializado o marco legal da Educacdo do Campo, acentuando a
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importancia das comunidades atuarem junto ao poder publico com a reivindicacdo da melhoria das escolas
do campo e contra o seu fechamento. Como desdobramento desse encontro, elaborou-se uma carta aberta
ao Territorio sobre a Escola do Campo como um direito. Na carta, foram apresentados pontos de melhoria,
0s quais deveriam ser considerados pelos gestores publicos.

O enfrentamento ao fechamento, como ressaltam as autoras, requer uma consciéncia e posicao

politica dos professores(as) que nelas atuam.

[...] é preciso muito compromisso para atuar nesses espagos, em particular nos nossos
espagos de investigacdo, pois eles desafiam o educador a educar suas dores e driblar as
lacunas existentes no sistema educativo que impedem avancar. Ao mesmo tempo, exige-se
uma consciéncia politica desses educadores para gue tais lacunas nao sejam silenciadas ou
que ndo virem justificativas para uma acdo pedagogica sem intencionalidade e, portanto,
também precéria. (Raimunda Silva; Sena, p. 244),

As autoras lembram que, para a “Educag¢ao do Campo, a escola ¢ instrumento social, patrimdnio
historico e cultural da comunidade” (Raimunda Silva e Sena, p. 244), sendo na maioria das vezes o “Unico
espaco social e dinamico de extensdo dos conhecimentos adquiridos no bergo familiar de que a comunidade
dispde” (Raimunda Silva e Sena, 2016, 248-249). Nesse sentido, cabe-lhe a indispensavel tarefa de
desenvolver as capacidades humanas a graus mais elevados, a partir do acesso ao conhecimento
sistematicamente organizado. Seguindo esse entendimento, ela deve selecionar com o devido cuidado
critico quais conhecimentos vdo compor a sua matriz formativa, pois ndo é qualquer conhecimento que
serve a esta escola de vies emancipador

Segundo a LDB, no art. 26°; “os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base
nacional comum”. Nos pardgrafos 1 a 5, aponta que essa base comum é constituida do estudo da lingua
portuguesa e da matematica, do conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, acentuando que ““ o ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia (§ 4°)”; assegurando ainda o ensino da arte, da educacdo fisica e de uma lingua
estrangeira.

O ndcleo comum pode ser compreendido, portanto, como o0s conteddos classicos que fazem parte das
areas do conhecimento e suas disciplinas. Contudo, uma matriz formativa dentro de uma concepcéo de
educacgéo e de conhecimento voltados para o processo de superagéo das relagdes sociais capitalistas de
producéo, deve constituir-se, como diz Caldart (2023), de contetdos que tensionem a forma escolar que
conhecemos. Essa forma que temos como dominante, esta estruturada desde as formas de dominagéo da
sociedade onde ela se produz. Nesse caso, ha trés pilares que marcam a forma social dominante: a divisao

de classes, 0 machismo e o racismo. Esses pilares sinalizam trés contetdos estruturantes que tensionam a
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forma escolar atual e que podem ser orientadores da matriz formativa da Escola do Campo, que tem como
horizonte um projeto histérico para além do capital.

Lembrando o que Savini (2016) nos trouxe, o conhecimento sistematizado como sendo nucleo base
da escola ndo é suficiente, nesse sentido, € preciso pensar em como esse conhecimento pode ser socializado,
uma vez que forma e conteudo ndo estdo separados. Desse modo, € fundamental que a organizacdo do
trabalho pedagogico da Escola do Campo promova experiéncias concretas que levem o0s sujeitos a
vivenciarem outras formas de relagdes sociais, formas que despertem outras perspectivas sobre si mesmos,
sobre o presente e sobre o futuro. Caldart (2023, p. 306) nos lembra que “a forma escolar se constitui de
relagdes sociais cuja materialidade garante o funcionamento do dia a dia da escola”, ou seja, tudo que
acontece, e como acontece é o conteido em suas formas de manifestacdo. E esse movimento que faz a
escola se aproximar ou se distanciar dos principios e finalidades da Educacdo do Campo.

O trabalho produzido com Valdilene Silva (2016) tratou da formac&o inicial de professores,
problematizando o curso de Pedagogia do Campus VII, em que enfatizou a auséncia de contetudos sobre a
Educacdo do Campo, sobretudo no que diz respeito as formas de organizacgédo do trabalho pedagdgico. Para
as autoras, o PPC do curso ignorava, quase na sua totalidade, o campo e a Escola do Campo. Como
resultante dessa inviabilidade, os professores(as) pedagogos(as), ao concluirem o curso, quando destinados

a estas escolas e se deparavam com um universo cultural e escolar quase que estranho.

No caso das escolas multisseriadas, ndo é incomum, nos relatos dos professores que
escutamos durantes estes dois anos, ouvi-los dizerem que assim que se formaram
foram ‘jogados’ na multissérie sem nenhuma orientacdo. Passaram a conhecer na
prépria vivéncia, tendo que encontrar muitas vezes, sozinhos, as respostas para suas
dificuldades. (Valdilene Silva; Sena, 2016, p. 5)

"Valdilene Silva e Sena (2016) reforcam que a 'heterogeneidade da multissérie requer um
tratamento pedagogico diferenciado’ e que o curso de Pedagogia ainda ndo havia se apropriado do
conhecimento sobre essa particularidade, 'ampliando o débito histérico da formacdo de
professores(as) com a Educacdo do Campo. Para as autoras, a experiéncia do PIBID foi um diferencial

no curriculo:

A aproximacdo com as escolas multisseriadas do campo gerou um
conhecimento para os futuros docentes que ndo teria sido acessado se
ndo fosse pela oportunidade do PIBID. Contudo, pelo limite das de
namero de bolsas, bem como de projetos dessa natureza no curso de
pedagogia no Departamento, ressaltamos a ser urgente e fundamental,
uma reviséo do projeto politico-pedagdgico do curso, tendo em vista
os diferentes espagos de atuacdo que sdo negligenciados pelo
curriculo atual, dentre eles, as escolas do campo e, sobretudo, as
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multisseriadas. (Valdilene Silva; Sena, 2016, p. 6)

Os indicativos do estudo de Valdilene Silva e Sena (2016), bem como os projetos de ensino e
extens&o que se desenvolveram durante e em decorréncia dessa experiéncia, ressoaram na reviséo do
atual Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia do Campus VII (2020), que incorporou a
Educacdo do Campo ndo apenas como um componente curricular de ensino, mas como uma area de
estudo que perpassa todos 0s componentes curriculares (ensino, pesquisa e extensdo). Reconhecendo
que 'a realidade da rede pablica de ensino, composta majoritariamente pelas escolas do campo, aponta
a necessaria articulacdo do curso de Pedagogia, também com esta realidade’ (p. 12), na justificativa

para esta inclusdo, consta no PPC que o projeto do curso deve destacar:

[...] a discussdo aprofundada e propositiva sobre organizagdo do trabalho pedagdégico
escolar, sobretudo, nos anos iniciais que agregam maior parte das escolas em formato de
multisseriacdo (cuja maioria se encontra no campo), bem como a garantia de equipamentos
tecnologicos e didatico-pedagdgicos, entre outros meios necessarios para a formagao
escolar se desenvolver com qualidade. Ha que se reconhecer que os cursos de licenciatura
no geral ndo tém tratado efetivamente desse debate, implicando um processo de formacao
de professores distanciado das demandas das popula¢des mais vulneraveis, contribuindo
pouco, para a producdo de conhecimentos e praticas que atuem na superacgéo das graves
desigualdades que se afirmam em todos os indicadores educacionais que envolvem as
populagdes mais pobres. (UNEB, 2020, p. 13-14)

O contetido da OTP nas multisséries também foi inserido nas disciplinas: Didatica 11, Educagdo do
Campo; Trabalho Pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Componentes Integrados V e
Pesquisa e Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ainda como exemplos dos desdobramentos
do PIBID, podemos citar o projeto de Extensdo Ciclos de Didlogos Contemporaneos (2014); o Seminario
Territorial de Educacdo do Campo: a organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo (2016)
onde as experiéncias do PIBID foram socializadas e trocadas com professores(as) de Escolas do Campo do
Territorio; o Projeto de Extensdo Ciclos de Dialogos Interinstitucionais sobre Educacdo do Campo, fruto
do Edital Proext/MEC, 2015, executado em 2019; que envolveu 19 municipios de trés territorios; o Projeto
de Extensdo Conexdes Camponesas (2020), desenvolvido através do Centro Académico em Educacéo do
Campo e Desenvolvimento Territorial — Paulo Freire, CAECDT, com mais de 1500 professores inscritos
em toda a Bahia; Coloquio de Educacdo do Campo: semeando esperanga no chdo das Escolas do Campo
(2022); 1 Jornada Universitaria em defesa da Reforma Agraria Popular - JURA (2023) e as duas turmas do
Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo (realizadas nos anos de 215 e 2022), certificando 62

professores(as) e educadores(as) sociais. Como resultado, sob a nossa orientacdo no Campus VII, tivemos
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a producdo de 13 trabalhos de especializacédo e 21 trabalhos de graduacéo, todos com foco na Educacéo do

Campo. Destes, 16 focaram na organizacao do trabalho pedagdgico.

6 Consideracodes Finais

Temos claro que a organizacgédo do trabalho pedagodgico nas escolas do campo pode ser qualificada
quando as outras formas de organizacdo do ensino, previstas inclusive no marco legal da educacgéo, sejam
efetivamente reconhecidas. As escolas do campo nédo precisam se adequar a forma hegeménica da seriacao,
mas devem ultrapassar essa forma para encontrar sua identidade, a qual deve ser compreendida como a
identidade dos proprios sujeitos que as constituem. No entanto, para superar o paradigma da seriacdo, é
preciso que seja feito um esforco tedrico-pratico dos professores para, em um processo de profunda
avaliagdo da praxis, identificar como a OTP reproduz ou confronta os principios e objetivos da forma social
atual, uma vez que na seriacdo h& mecanismos que reforcam os vinculos da escola com as forcas
hegeménicas. Ao identificar e compreender essas relacdes, os professores terdo mais elementos para
estruturar formas educativas que sinalizem principios e acGes em oposicdo a sociedade do capital e,
portanto, & seriagao.

Os estudos desdobrados desde que o subprojeto de iniciacdo a docéncia foi desenvolvido no curso de
Pedagogia nos propiciaram um acimulo importante sobre o tema em discussdo. No entanto, persiste o
desafio de fazer com que as aprendizagens e formulagdes tedricas aqui apresentadas alcancem o interior
das escolas, sobretudo quanto aos desdobramentos das politicas educacionais no &mbito das redes de ensino.
Esse desafio se deve a multiplos fatores. Um deles é a ordem das prioridades das gestfes publicas, que
ainda enxergam o campo apenas como um perimetro além do espacgo urbano e ndo como um territorio vivo
de relacdes sociais e culturais. Outro fator é a aderéncia dos governos ao modelo gerencial de estado, onde
o lema é 'fazer mais com menos'. Na pratica, significa diminuir o volume de recursos destinados a educacao,
que, na ldgica gerencial, ndo sdo vistos como investimentos, mas sim como gastos.

Como prevalece a cultura da cidade como referéncia, para os gestores(as) publicos, fechar escolas no
campo e deslocar as criangas para as comunidades mais numerosas e/ou mesmo para a sede do municipio,
€ uma questdo meramente de ordem econémica. Do mesmo modo, paras as Secretarias de Educacdo,
reconhecerem a Educacdo do Campo como uma politica e, dentro dela, o papel social e cultural da escola,
significaria um planejamento com desdobramentos em todas as dimens@es, desde o investimento na
estrutura dos espagos escolares, a revisédo da concepgéo sobre a formacéo continuada de professores(as) e,
a necessaria construcdo de uma forma escolar propria para as escolas, cujo modelo da seriagdo ndo atende
a sua identidade.

Essa decisdo, por parte das Secretarias de Educacéo, quebraria com a forma padrao de fazer a gestéo
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das escolas, principalmente dos processos pedagdgicos. Sem duvidas, essa reconfiguracéo estrutural ndo é
uma decisdo confortavel para muitos gestores puablicos. Isso se complexifica quando trazemos outro
possivel fator que incide no pouco investimento na Educacdo do Campo que diz respeito & dimensédo
politica. A Educacdo do Campo tem posicéo de classe, faz a defesa de um modelo de sociedade que supere
o capitalismo. No ano de 2014, quando iniciamos esse tensionamento a partir da investigacdo da OTP nas
multisséries, quando os ares da sociedade ainda ndo estavam contaminados pelas posicdes
neoconservadoras como agora, esse debate ja se mostrava instaurador de confrontos politicos.

No atual contexto de ascensdo de reformas neoliberais, padronizagédo curricular, avanco do setor
privado com seus valores e intervencdes no direcionamento da educacdo, além da ascensdo de posturas
neoconservadoras dentro das redes de ensino, todas as formas educativas que sinalizem a defesa dos
principios democraticos e que se aliem a um projeto social, cuja base seja a igualdade e a justica, sdo, no
minimo, rejeitadas. A Educacdo do Campo, no seio dos movimentos sociais de luta pela terra e das
organizacfes camponesas, permanece viva e de pé nesse confronto, ainda que ndo esteja isenta das suas
proprias contradi¢cbes. Nas demais escolas, no entanto, naquelas que ndo tem ligagdo com esses
movimentos, ha resisténcias buscando manter a contraposicdo a hegemonia, mas ha uma pressdo muito
grande dos gestores das redes sobre os professores(as), que nem sempre conseguem se manter firmes diante
das condic¢des concretas que enfrentam.

Como Universidade, ndo podemos ignorar nenhum dos elementos levantados nessa exposicéo,
especialmente esses Ultimos, que nos ddo pistas claras para reafirmar nosso compromisso com a
democracia, com a justica e com a igualdade social, fazendo aquilo que é nosso dever fazer: socializar e
produzir o conhecimento a partir do ensino, da pesquisa e da extensdo, compreendendo essa tarefa, como

exercicio de autonomia, liberdade e compromisso social.
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