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Resumo

O texto traz ensaios de uma nova forma escolar, a partir da experiéncia da Escola Itinerante Caminhos do Saber, situada no
acampamento Maila Sabrina, no estado do Parana, Brasil, e busca entender avancos e desafios para a consolidagdo de uma
escola que responda aos interesses dos camponeses do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Também,
dialoga com a préatica pedagodgica construida e consolidada nas escolas do campo paranaenses, identificadas na formacéo
continuada de educadores do Programa Escola da Terra, correspondendo a experiéncias que buscam romper com a forma
escolar consolidada no capitalismo e que atendam aos interesses dos trabalhadores, camponeses, dentre outras populagdes
marginalizadas e excluidas por esse modo de producdo. Ainda, articula os principios da Educacdo do Campo, as préaticas
pedagogicas das escolas camponesas e a experiéncia consolidada na escola itinerante. Este artigo resulta de uma pesquisa
participante e seus autores atuam na escola como educadores, dedicando-se as tematicas das escolas do campo e, em especial,
das escolas itinerantes. Por fim, apresenta possiveis estratégias para a consolidacdo de uma organizacéo escolar que aponte
para a superacdo da forma escolar capitalista dentro das escolas ou que, pelo menos, aponte para alguns elementos enquanto
ainda se vive sob a égide desse sistema.

Palavras-chave: Forma Escolar; Préticas Pedagdgicas; Escola Itinerante; Educacdo do Campo.

Abstract

The text presents essays on a new school form, based on the experience of the Itinerant School Caminhos do Saber, located in
the Maila Sabrina camp, in the state of Parana, Brazil, and seeks to understand advances and challenges for the consolidation
of a school that responds to the interests peasants of the Landless Rural Workers Movement (MST). It also dialogues with the
pedagogical practice built and consolidated in schools in the countryside of Parana, identified in the continuing education of
educators of the School to Land Program, corresponding to experiences that seek to break with the school form consolidated in
capitalism and that meet the interests of workers, peasants, among other marginalized and excluded populations by this mode
of production. Furthermore, it articulates the principles of Rural Education, the pedagogical practices of peasant schools and
the consolidated experience in the itinerant school. This article is the result of a participatory research and its authors work in
the school as educators, dedicating themselves to the themes of rural schools and, in particular, of itinerant schools. Finally, it
presents possible strategies for the consolidation of a school organization that points to the overcoming of the capitalist school
form within schools or that, at least, points to some elements while still living under the aegis of this system.

Keywords: School Form; Pedagogical practices; Itinerant School; Field Education.

Resumen
El texto presenta ensayos sobre una nueva forma escolar, a partir de la experiencia de la Escola Itinerante Caminhos do Saber,

ubicada en el campamento Maila Sabrina, en el estado de Parand, Brasil, busca comprender los avances y desafios para la
consolidacion de una escuela que responda a los intereses campesinos del Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra
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(MST). También dialoga la practica pedagogica construida y consolidada en las escuelas del interior de Parand, identificadas
en la formacion permanente de los educadores del Programa Escuela por la Tierra, correspondientes a experiencias que buscan
romper con la forma escolar consolidada en el capitalismo y que atienden a los intereses de los trabajadores, campesinos, entre
otras poblaciones marginadas y excluidas por este modo de produccién. Ademas, articula los principios de la Educacion Rural,
las préacticas pedagdgicas de las escuelas campesinas y la experiencia consolidada en la escuela itinerante. Este articulo es el
resultado de una investigacion participativa y sus autores actdan en la escuela como educadores, dedicandose a los temas de las
escuelas rurales y, en particular, de las escuelas itinerantes. Finalmente, presenta posibles estrategias para la consolidacion de
una organizacion escolar que apunte a la superacion de la forma escolar capitalista al interior de las escuelas o que, al menos,
apunte a algunos elementos aun viviendo bajo la égida de este sistema.

Palabras clave: Forma Escolar; Practicas pedagogicas; Escuela itinerante; Educacion de Campo.

1. Introducéo

O modelo de escola tal como conhecemos hoje é uma elaboragdo da sociedade capitalista. Todavia,
a escola ndo foi apenas um mero resultado do advento dessa sociedade, pelo contrario, essa instituicdo
participou ativamente do intenso processo de disseminacdo das relacdes sociais e contribui para a
manutencdo/reproducdo, até os dias atuais, dos tracos marcantes dessa sociedade e dos interesses de sua
classe dominante. Por isso, é correto dizer que a forma escolar capitalista é marcada pela excluséo e pela
subordinacdo dos sujeitos, intencionando a individualidade, a submissao e a conformidade em detrimento
da emancipagdo humana.

Considerando outra perspectiva histdria, no bojo da luta de classes e em defesa dos trabalhadores,
surgem propostas pedagogicas que intencionam transformar a realidade dada, o que passa também pela
transformagdo da escola e da educagdo. Temos, como exemplo, a educacdo do campo e, mais
especificamente, a experiéncia das escolas itinerantes, espagos nos quais se busca constituir um novo
modelo de escola, mantendo a identidade do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
assim como os objetivos desse Movimento para a educagdo e para a sociedade.

O nosso objeto de estudo se insere nesse contexto de luta social em que estdo colocadas as escolas
de acampamento do MST. A Escola Itinerante Caminhos do Saber ¢ uma institui¢do de ensino localizada
no acampamento Maila Sabrina, no municipio de Ortigueira, estado do Parand, Brasil, que adota uma
proposta pedagdgica especifica, desenvolvida através dos Ciclos de Formagdo Humana com Complexos
de Estudo, e que ensaia transformacdes em sua forma e conteudo ante o0 modelo de escola capitalista.
Nesse processo, muitas contradicdes estao presentes, e também séo percebidos avangos e desafios a serem

superados na consolidagdo de uma nova forma escolar.

2. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa participante, considerando o envolvimento dos pesquisadores com a
realidade analisada. Também foram realizadas revisdes de bibliografias relacionadas ao tema e de
documentos escolares. A pesquisa contou ainda com a analise qualitativa dos dados.
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3. A forma escolar capitalista e a escola do campo

A escola que conhecemos desde os principios do que convencionamos chamar de modernidade
tem apresentado uma forma e caracteristicas comuns na sua esséncia, e esta conectada a consolidagao da
sociedade capitalista (FREITAS, 2003). Nesse sentido, questionamos se essa escola amplamente
disseminada em nossa sociedade atende os interesses dos camponeses que tém nela a principal forma de
acesso ao conhecimento sistematizado pela humanidade.

A escola do campo, a medida que se conecta as lutas dos povos do campo, tem se configurado
como uma alternativa a escola capitalista. Ela nasce da luta dos sujeitos do campo brasileiro, camponeses,
povos tradicionais das aguas e das florestas e indigenas e, embora seja elemento central de um debate
recente, teve uma rapida disseminacgdo a partir dos anos 2000. Esse termo se coloca em contraposicdo a
escola rural consolidada no Brasil, sobretudo a partir da década de 1930 com o reforco em sua
propagacao durante a ditadura civico-militar nos anos de 1970 (CALDART et al., 2012).

Para Gehrke (2010), quando falamos de Escola do Campo, estamos nos referindo a escola que é
fruto da luta por direitos e da denlncia da negacao e exclusdo desses povos ao acesso a escolarizagdo. O
autor destaca que ndo apenas a luta para ter escolas no campo é necessaria, mas a manutencao das que ja
existem, pois as politicas oficiais tém orientado para o fechamento e nucleacdo dessas escolas e, em nome
da melhoria das condices, retiram criancas, adolescentes e jovens de suas comunidades para que possam
estudar. Essa pratica implica uma série de problemas que vdo desde conflitos geracionais a tempo e
deslocamento dentre de veiculos sucateados, ma conversacdo de estradas, dentre tantos outros.

Compreender a natureza e a especificidade da Escola do Campo, que nem sempre cabe na forma

escolar capitalista, implica, conforme Caldart:

[...] ter claro que ser humano ela precisa ajudar a formar, e como pode contribuir com a
formacdo dos novos sujeitos sociais que se constituem no campo, hoje. A escola precisa
assumir a sua vocagdo universal de ajudar no processo de humanizacdo, com as tarefas
especificas que pode assumir nesta perspectiva. Ao mesmo tempo é chamada a estar
atenta a particularidade dos processos sociais do seu tempo historico e ajudar na formagédo
das novas geragdes de trabalhadores e militantes sociais (CALDART, 2005, p. 30).

Ao considerarmos as especificidades das comunidades camponesas e indigenas e da escola nesses
espacos é possivel identificar como a forma escolar capitalista (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001), com
seu modo Unico de organizagdo, embasado na relacdo de hierarquia de poder e de autoridade, com regras
impessoais e conectada a outras formas sociais pautadas na meritocracia e na exclusdo da maioria, esta

em desacordo com as relagcdes e formas de exercicio de convivéncia desses espagos.
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A relacdo com a terra, com o trabalho e em comunidade (ALMEIDA, 2006) estabelece um modo
de viver dos povos do campo, que embora inserido na organizacao social capitalista, sobretudo pela égide
do mercado, cria a¢bes que envolvem valores, trocas e até mesmo uma economia para além do lucro e da
acumulacéo de capital. Valores como a preservacdo da natureza, o cultivo da diversidade, da soberania,
da coletividade, da solidariedade e da cooperacdo sdo alguns que consideramos fundamentais na
constituicdo do ser humano, como sujeito que tem um compromisso social com a sua geracao e com as
geracOes futuras.

Vicent, Lahire e Thin (2001) apontam que a forma escolar é um produto de uma configuragdo
histdrica singular e que foi inventada em uma determinada formacao social e em certa época, dai a sua
analise da “Fran¢a urbana do fim do século XVII a primeira metade do século XIX” (p. 27-28). Para eles,
essa forma impBe-se a outros modos de socializagdo e apresenta caracteristicas recorrentes, mesmo diante
de modificaces que os distintos modelos de escola da época poderiam apresentar e que, a partir de uma
analise socio-historica, nos permite ver tais caracteristicas distintas como unidade e perceber assim a
forma escolar de socializacao.

A sociedade capitalista exige regras sociais que coadunam com os principios da acumulacdo de
capital pela burguesia, por meio da exploracdo da forca do trabalho e dos recursos naturais até sua
exaustdo. Assim, a dimensdo humana é direcionada a aspectos que fortalecem esses interesses, cabendo a
escola cumprir com finalidades organizativas do trabalho, da convivéncia social e da cultura que
respaldam as relacOes capitalistas de producgédo, conforme explicitam Vicent, Lahire e Thin (2001, p. 135)
“obter a submissao, a obediéncia, ou uma nova forma de sujeigdo. [...] Ela [a crianca] aprende a obedecer
determinadas regras [...] conforme regras que sdo constitutivas da ordem escolar, que se impéem a
todos (a comecar pelo proprio siléncio dos mestres) [...]".

Mas, como entender os efeitos dessa forma escolar na realidade das comunidades camponesas do
nosso tempo, em pleno século XXI? Uma vez inseridos no contexto da exploragdo de classes, como
podemos viabilizar resisténcias e alternativas em relacdo as imposicOes capitalistas para a escola do
campo?

Um primeiro aprendizado a partir da consolidacdo da sociedade capitalista sdo as formas de
resisténcia que estdo no bojo da propria exploragdo e expropriacdo do trabalho, que constituem
importantes experiéncias como base para outras formas organizativas dentro do capitalismo. Esse
contexto tem a escola como uma estratégia de formacdo da classe trabalhadora, como um lugar de
ressignificagdo das relagbes humanas e sociais, com dimensdes do desenvolvimento omnilateral de cada
sujeito social (MANACORDA, 2002). Assim, sob essa perspectiva, também afirmamos que a escola do

campo pode realizar ensaios de uma nova forma escolar, pois ha nessas instituicdes elementos de praticas
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sociais que exigem formas de agir que se colocam no contraponto da organizacdo capitalista de
acumulacdo privada de capital, e consideramos ainda, entre outros aspectos, a necessidade da luta por
direitos e por acesso e a organizacdo coletiva em torno de pautas que assegurem o modo de viver no
campo.

Do contraponto consolidado da pedagogia critica (SAVIANI, 2003) emergem teorias que apostam
na escola como um potencial para formacdo progressista, com vistas a intervencdo em aspectos concretos
da realidade, vinculada aos desafios dos trabalhadores, camponeses e indigenas. Para Freitas (2003), a
partir da leitura da pedagogia socialista e das experiéncias escolares ligadas ao MST, essa possibilidade
de mudanca na escola, mesmo dentro do capitalismo, esta atrelada ao seu vinculo com a atualidade, com a
auto-organizacao dos estudantes e com o trabalho. Nessa direcdo, o autor indica a articulacdo com a vida
e a quebra do isolamento das contradi¢des sociais (FREITAS, 2015) “como uma possibilidade que levaria
a juventude a pensar sobre a nossa forma de organizagdo social e seus limites, ensejando desejos de
mudancas e revoltas” (FREITAS, 2015, p. 70). Em outra reflexdo, Freitas (2010) aponta com mais clareza

0s motivos reais que levam a escola a se afastar da vida, ou de seu entorno:

De fato, 0 medo que a escola tem do seu entorno, do seu meio, advém do fato de que o
meio ensina, 0 meio educa. E educa e ensina pelas contradigdes que contém em si,
incluindo as lutas sociais que nele (aberta ou encobertamente) se realizam. Se a escola
permitisse que as contradi¢cGes de seu entorno penetrassem nela, ela jogaria seus alunos
no interior destas lutas e contradigdes. Logo, estaria engendrando estudantes que pensam
e se posicionam frente a tais lutas e contradi¢des. (FREITAS, 2010, p. 93).

A forma escolar consolidada no capitalismo aprisiona 0 processo educativo e a distancia da vida
dos estudantes, além de criar uma projecdo de um espectro de vida que vira depois da escola, o que se
convencionou chamar de estude para ser alguém na vida. Essa forma de entender o ensino acaba gerando
expectativas que nem sempre sdo possiveis de alcancar. Além de frustrar as expectativas dos estudantes,
coloca objetivos que nem sempre estdo de acordo com um projeto de desenvolvimento da comunidade e
dos sujeitos que a compde e isso tem sérias implicacdes nesses espacos, como 0 agravamento da crise
geracional e a expulsdo dos jovens camponeses. Para Caldart (2010; 2015) essa forma foi pensada a partir
de “[...] uma matriz cognitivista, centrada exclusivamente na sala de aula e tendo como base de
concepcao metodoldgica a separacdo dos conhecimentos escolares da vida concreta e a passividade dos
educandos, que devem submeter-se ao que lhes aparece como dado” (CALDART, 2010, p. 45).

A centralidade na sala de aula sem considerar a vida contribui para a manutenc¢ao do status quo,
uma vez que deixa de problematizar situagdes reais que fazem parte do cotidiano dos sujeitos e cria a

falsa impressao que a saida ¢ individual, por isso refuta as atividades e acdes de participagdo direta e
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coletiva, como resultado ndo permite a formagdo de um sujeito que possa se libertar desse cenario de
exploracao ao qual esta condicionado. Diante disso, devemos nos voltar para as discussdes que envolvem

a transformacao da escola. De acordo com Melo Neto:

Hoje no campo, como no conjunto da sociedade, predomina uma educacdo que conforma
os trabalhadores a uma logica que ¢ de sua propria destruicdo: como classe, como grupo
social e cultural, como humanidade. Para romper com a logica instalada, de subserviéncia
as necessidades da reproducao do capital e degradagao das condigdes de vida humana, em
todas as dimensoes, € preciso agir para instaurar um projeto de formacdo/educacido que
coloque as familias da classe trabalhadora em um movimento de construgdo de
alternativas abrangentes de trabalho, de vida, em um novo formato de relacdo de campos
e cidades, de relacdes sociais, de relagdes entre os seres humanos, entre os seres humanos
e a natureza. (MELO NETO, 2014, p. 102).

Dessa forma, é necessario o rompimento e a superacdo da forma escolar consolidada no
capitalismo e disso decorre a necessidade de pensar alternativas para além da escola seriada, do
isolamento que ela provoca, das reprovacdes e exclusdo que é reproduzida ao longo da vida do estudante.

Para tanto, concordamos com Freitas ao afirmar que:

E fundamental alterar também o poder inserido nesses tempos e espacos, formando para a
autonomia, favorecendo a auto-organizacdo dos estudantes. Isso significa criar coletivos
escolares nos quais 0s estudantes tenham identidade, voz e voto. Significa fazer da escola
um tempo de vida e ndo de preparacdo para a vida. Significa permitir que os estudantes
construam a vida escolar. (FREITAS, 2003, p. 60).

Considerando essa necessidade de transformacdo da forma escolar e os objetivos da educagdo,
devemos buscar formas que se contrapdem ao sistema capitalista. Existem experiéncias resultantes de um
acumulo de teorias e praticas que, na busca por libertar o ser humano do contexto de exploragdo em que
estd colocado, levando a sua emancipagdo, desenvolvem no interior dessa propria sociedade propostas
que buscam superar o conservadorismo desse modelo. Como um importante exemplo, temos as escolas

itinerantes, cuja forma detalhamos neste texto.

3.1 A escola do campo e a possibilidade de construcédo de outra forma de organizacéo

O debate da Educacdo do Campo e da escola nesse espago é recente no contexto brasileiro. Surge
em contraposicdo a escola rural, no final da década de 1990, como fruto da organiza¢do dos movimentos
sociais em luta pela reforma agraria (CALDART, 2010), sobretudo o MST.

O Quadro 1 sistematiza alguns elementos que diferenciam a Educacdo Rural e a Educacéo do

Campo. Essa construcdo remonta ao processo de constituicdo dessas categorias no Brasil que estdo
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fortemente ligadas a concepc¢éo e a forma de entender o campo e 0 modo de vida do campesinato e dos

povos tradicionais.

Quadro 1 — Diferenca entre Educacdo do Campo e Educacédo Rural

Educacéo Rural

Educacédo do Campo

Negacéo da escola do Campo.

Nasce a partir da negagéo do direito.

Descontextualizada - pensada fora do contexto
do campo para cumprir um projeto de producéo

nem sempre discutido com os/as camponeses/as.

Pensada a partir da vida dos povos, em conexao
com a realidade e a atualidade. Projeto de
fortalecimento das comunidades camponesas e

indigenas.

Precarizacdo do ensino e da docéncia (sem
estrutura fisica, pedagégica e de acesso

adequadas).

Condigdes e igualdade de acesso, escola viva,
presenca da comunidade escolar.

Padronizacdo, centralidade nos  aspectos

instrucionais, negacdo da cultura e da

diversidade.

Respeito a diversidade e acesso ao

conhecimento, didlogo com problemaéticas reais.

Fechamento e Nucleacdo das escolas, politica de
transporte (retirada das criangas e jovens do

campo).

Escolas pequenas, escola da infancia e da
juventude, com espaco para participacao e auto-

organizagdo.

Curriculo padronizado, sem abertura para a

diversidade da vida no campo.

Principio do trabalho - trabalho educa o ser

humano.

Corpo docente é trazido de fora do campo,

Politica de formacéo de educadores do campo.

fechamento e juncéo de turmas.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Caldart, 2005.

De acordo com Martins (1992), os movimentos sociais do campo ao reivindicarem escolas
publicas no campo anunciam quais rendncias e concessdes 0s camponeses estdo dispostos a fazer, dada a
forca avassaladora das transformacGes sociais e politicas que o capital representa. Estabeleceram assim
um limite para o avanco do capital. Definiram, pois, um territério no qual o capital ndo reinaria sem
pagar um preco, sem fazer concessdes, e esse territorio € o dos direitos sociais (MARTINS, 1992). A
partir dos anos 2010, com o avanco das politicas neoliberais sobre os direitos sociais, novos ataques tém
sido feitos a educacdo dos camponeses, indigenas e povos tradicionais e a maior expressao estd no
fechamento das escolas em decorréncia da expulsdo dos camponeses e da concentragao de terras.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (ALENTEJANO;
CORDEIRO, 2019) divulgou os seguintes dados em relacdo ao fechamento de escolas em 2018:
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Tabela 1 — NUmero de estabelecimentos de ensino — Educacgdo Basica

Ano Total Urbanos Rurais
997 225.520 87.921 137.599
2018 181.939 124.330 57.990
Diferenca -43.581 + 36.409 - 79.990

Fonte: MST Noticias a partir de Censo Escolar — INEP (2019).

Destacamos a quantidade de estabelecimentos que foram fechados no intervalo de pouco mais de
20 anos e a persisténcia dessa politica nos anos seguintes. Outro agravante tem sido a politica de
padronizacdo do curriculo por meio da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que nega a autonomia
da organizacdo pedagdgica das escolas publicas. Para o campo, isso acarreta sérios problemas dada a
especificidade da vida no campo e a necesséria relagdo com a comunidade.

Diante do exposto e acrescentando ainda o ataque as politicas agrarias e agricolas do ultimo
periodo (2019, 2020/2021), faz-se a exigéncia de uma reorganizacdo dos sujeitos do campo, conscientes
da negacéo dos direitos, exigindo a libertagéo da terra e a defesa de um projeto de sociedade gestado mais
recentemente em lutas para a reinvencdo e recriacdo das relagdes politicas, econémicas e sociais ligadas
aos direitos inalienaveis de todos os cidaddos. “Aquilo que foi chamado por muitos autores de resisténcia
a inovacdo e de tradicionalismo, é certamente mais do que isto. E uma [...] obstinada resisténcia para
aceitar a propria destruicao” (MARTINS, 1992, p. 340).

A escola do campo, nesse universo, tem sido um paradoxo, uma vez que desconecta a formagao
humana da vida, do trabalho, da cultura, do espaco do campo e sua complexidade. Nessa perspectiva, a
proposta de organizacdo da escola dos movimentos sociais confere qualidade em relacdo a atualidade da
BNCC e dos referenciais e resolucdes propostos pela politica educacional brasileira no altimo periodo.
Conhecer e estudar essas experiéncias podem ser importantes estratégias de resisténcia diante do modus

operandi que padroniza, exclui e expulsa milhares de camponeses/as das escolas e do campo.

3.2 Praticas Pedagdgicas das Escolas do Campo: recriacéo da forma escolar

A prética pedagogica é um dos aspectos a considerar quando refletimos sobre elementos da
transformacéo da forma escolar. Nosso entendimento em relagéo ao trabalho/prética pedagdgica na escola
do campo vai ao encontro daquilo que Silva (2009) assevera acerca da necessidade do trabalho coletivo,
da cooperagdo, que abrange também o sistema municipal de ensino e tem o desafio de trazer para o

contexto o movimento social do campo, sujeito fundante no marco teorico-pratico da escola do campo em
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construcdo. Portanto, a pratica pedagdgica esta dimensionada no sentido de forjar-se no trabalho coletivo,
em que cada sujeito tem papéis a desempenhar (GERHKE, 2010).

Para Gerhke (2010), a pratica pedagogica precisa ultrapassar 0s espacos-tempos educativos da sala
de aula, que se colocou como centro na escola seriada e capitalista. Ela se amplia nos espacos diversos da
escola e da comunidade: na biblioteca escolar, que precisa ser criada para instituir o trabalho com a
pesquisa e a leitura; no patio diverso, com espacos para brincar, aprender, relacionar-se e conviver; nos
pomares e hortas escolares e no tempo para trabalhar e brincar, alimentar-se, experimentar, conhecer; na
comunidade e nos espacos coletivos de vida comunitéria; e na vida, que precisa ocupar a escola.

Como construir essas praticas na relacdo com as orientacGes curriculares que postulam a
padronizacdo, a meritocracia, com avaliagdes externas e descontextualizadas? Como se discute o
curriculo dessas escolas? Como se planeja o atendimento do coletivo de estudantes e de cada sujeito na
sua individualidade? Onde a comunidade participa com maior frequéncia? De alguma forma tentamos
responder a essas questdes observando a pratica da Escola Itinerante Caminhos do Saber, sistematizada na
sequéncia do texto.

Repensar e propor outra organizacdo pedagdgica requer adentrar pela contramdo da escola
consolidada no capitalismo. Nesse sentido, Gerhke (2010) afirma que a Organizagdo do Trabalho
Pedagogico da Escola do Campo “aponta para a produgdo de uma escola teimosa, dirigida pela teimosia
lUcida de camponesas e camponeses que descobriram seus direitos a educacao e a escola, e que o estado a
financie, o que a muitos desagrada” (GERHKE, 2010, p. 15).

Nesse sentido, identificamos na escola do campo e em sua prética pedagogica elementos que ja
sdo experiéncias concretas e configuram-se como premissas e possibilidades de um novo fazer,
articulados as demandas dos camponeses, indigenas e povos tradicionais.

O Quadro 2, elaborado a partir do programa de formacéo continuada Escola da Terra, descreve
brevemente algumas praticas pedagdgicas que sdo resisténcias nas escolas e comunidades camponesas
paranaenses, demonstrando possibilidades concretas de como a organizacdo do trabalho escolar pode
formar as futuras geragfes com valores que adensem e coadunem para a superagdo da sociedade

capitalista.

Quadro 2 — Préaticas Pedagdgicas sistematizadas no Programa de Formagéo Continuada para

educadores/as do campo Escola da Terra

Préticas pedagogicas Breve descricao

Producao dos inventarios | O inventario da realidade foi a primeira pratica pedagdgica realizada

da realidade na formacao e que deu base para as demais. Consistiu na realizagdo
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do diagndstico coletivo dos dados da realidade da escola e seu
entorno, com a elaboracdo de um quadro-sintese, denominado
inventério, com aspectos da cultura local, das formas de trabalho e
organizagdo, das fontes educativas do meio e das contradi¢Oes
locais. Cada elemento da realidade denominado porcéo da realidade
foi descrito com dados quantitativos e qualitativos para servir de

material didatico no trabalho pedagdgico.

O planejamento e os planos de ensino sdo a segunda pratica
pedagogica. Esses foram orientados na formacdo para serem
) ) coletivos, interdisciplinares e feitos por agrupamento de criancas,
Planejamento coletivo dos ) . ) ) o
] tendo por base o inventério da realidade, os contetidos definidos no
planos de ensino . o ) )
curriculo, o0s objetivos de ensino e as metodologias
interdisciplinares, articulando escola e vida e, por fim, os critérios e

instrumentos de avaliag&o.

A cartografia social, outra pratica pedagogica frequente na area das
ciéncias agrarias, deu sentido aos dados do inventério na linguagem
cartografica. A vida, as contradi¢bes, as formas de produgdo, o
modo de vida, a natureza, o meio, a cultura, entre outros, tudo foi
3 ) mapeado e articulado ao processo de ensino e aprendizagem. A
Producao da cartografia ) o y ) )
) ) cartografia foi vivida no curso de formacdo continuada e depois
social da realidade das ) ]
) desenvolvida em cada escola, entre professores e criangas, como
escolas e comunidades o ) ) .
estratégia para conhecer a realidade. A cartografia, como préatica
pedagogica na formagdo continuada, retomou os conhecimentos das
professoras sobre: politica e visdo de mundo, espaco geogréafico,
limites, legendas, pontos de referéncia, localizagdo, comércio,

reforma agréria e uso da terra, sobre o Parana, entre outros.

As oficinas foram outra pratica pedag6gica desenvolvida na
formacdo enquanto espaco de construir e reconstruir as ideias, 0s
conhecimentos e as técnicas. Foram vivenciadas por area de
conhecimento — Area da Linguagem: musicalidade, artes cénicas,
Oficinas pedagoégicas nas | artes plasticas, escrita de textos, leitura, escrita das historias de vida
areas de conhecimento | das professoras e das experiéncias profissionais, oficina de midia e
videoaula de matematica, smartphone, editores de textos; Area da
Matematica: construgdo do ndmero, resolugio de problemas; Area

das Ciéncias: construgdo de insetario, herbario, uso da

experimentacdo, producdo de poemas, acrosticos e tirinhas; Area

10
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das Ciéncias Humanas: cartografia social, producéo e uso de mapas.

A préatica pedagbgica do jogo cooperativo apresentou material
produzido por profissionais do programa. O Copooly é um jogo cujo
) ganhador precisa cooperar, desenvolvendo um sistema em que,
Jogo cooperativo . o ) ) )
quanto mais associacbes e trabalho coletivo realizar, mais o0s
jogadores irdo acumular. Ao final, o ganhador é aquele que

consegue articular maior nimero de pessoas.

A prética pedagdgica em agroecologia, desde a criagdo da horta
escolar, da roga, da floresta e agroflorestal, os jardins de alimentos,
viveiros, entre outros espacos, configura-se para as escolas do
3 campo como um laboratério vivo na formagdo da crianca. Trabalhar
Trabalho e producéo por S ) ] o
) ] e estudar possibilita discutir a producéo de alimentos saudaveis, a
meio da agroecologia ) L o o )
agroindustrializacdo, a comercializagdo, as técnicas e tecnologias.
Essa préatica possibilitou aprendizado-ensino de contetdos diversos
e a implantacdo de novas formas de cultivo nos contextos escolar e

comunitario.

A escrita como préatica pedagogica ganhou espaco central durante as
Producéo de livro com as | formac@es do programa Escola da Terra. Na edi¢do de 2020 deu-se
criancas, professorase | continuidade a escrita do livro das criangas; inovou-se na produgdo
formadores das historias de vida das professoras; e seguiu-se com as escritas dos

formadores com o texto cientifico.

As reunides foram outra pratica pedagégica desenvolvida na
formacdo. O professor, as tutoras e os formadores foram a campo
i ver as comunidades e a partir delas produzir o conhecimento da
Reunifes com as ) ] .
) realidade, os dados do inventario e 0 acompanhamento da escola-
comunidades ] ) ] ]
comunidade no processo formativo. A comunidade se organizou
para receber a escola, e as professoras e estudantes apresentaram a

escola para a comunidade, com suas preocupaces e seus trabalhos.

11
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Os seminarios de educacdo do campo formam a pratica pedagogica
final do programa. Foram realizados dez seminarios municipais com
o tema educagdo do campo, e o seminario final da formacao de
Seminarios de educacdo | professores. Todos socializaram o que foi vivido no programa,

do campo debateram a realidade da educagdo e do campo nos municipios, bem
como a problemética da escola. Participaram as secretarias
municipais de educagdo, 0 MEC, as universidades, as comunidades

e suas liderancas, e a sociedade em geral.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do Programa Escola da Terra — Parana.

Reconhecendo a possibilidade de superacdo da forma escolar capitalista, precisamos dar passos
em relacdo a pratica pedagogica, que precisa considerar e perseguir o desenvolvimento humano, as
caracteristicas pessoais e as vivéncias socioculturais como formadoras do curriculo escolar. Logo, isso
nos faz pensar a Escola do Campo né&o dentro de um modelo seriado, mas organizar nas pequenas escolas,
onde existam poucas familias e criancas, o atendimento a infancia. Os pré-adolescentes e adolescentes
poderiam agrupar-se em escolas nucleadas, completando o ensino fundamental e médio. Ainda, pensar
em educadores/as que organizem, coordenem e dinamizem toda a pratica pedagogica, fundamentada nos
ciclos da vida humana (ARROIO, 2011), acreditando profundamente na crianga e no coletivo infantil, que
precisa ser educado e ensinado para transformar o mundo. Fazendo assim, ja transformamos aquele
mundo, a escola, a infancia e a juventude camponesa.

A prética pedagogica muda ou transforma somente quando h& o envolvimento critico e reflexivo
dos sujeitos coletivos, professores, criangas, comunidade, movimentos sociais, pesquisadores e 0s
sistemas de ensino. Portanto, é necessario que ela seja emancipadora, que aposte na capacidade dos
estudantes, que desafie todo o coletivo escolar.

A seqguir, trazemos elementos sobre a forma escolar constituida no seio das Escolas Itinerantes do

Parana, de uma escola gestada na luta pela terra, dentro dos acampamentos do MST.

3.3 Praticas da Escola do Campo: elementos de uma nova forma escolar identificados na Escola
Itinerante Caminhos do Saber

Retomamos alguns questionamentos levantados anteriormente, como construir essas praticas na
relacdo com as orientagdes curriculares que postulam a padronizacdo, a meritocracia, com avaliagdes
externas e descontextualizadas? Como se discute o curriculo dessas escolas? Como se planeja o
atendimento do coletivo de estudantes e de cada sujeito na sua individualidade? Onde a comunidade

participa com maior frequéncia? De alguma forma tentamos responder as questdes observando a pratica

12
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da Escola Itinerante Caminho do Saber. Tais elementos passaram por um esfor¢o de analise e sintese cuja
sistematizacdo aponta sua importancia e sentido na escola, assim como os limites e os avangos
encontrados no processo de implantagao.

Destacamos aqui dez praticas experimentadas cotidianamente na escola Caminhos do Saber,
fazendo o exercicio de além de descrevé-las, analisa-las em seus avangos e desafios, porém com clareza
que o proprio exercicio de coloca-las em acdo ja se constitui um importante passo na caminhada pela
constru¢dao de outra forma de organizacdo escolar, com vistas a superar a logica capitalista dentro das
escolas camponesas, embora tenhamos a clareza que sua efetiva superacdo s6 serd possivel com a

derrocada final do capitalismo.

3.3.1 Avaliacao processual e descritiva — Instrumentos

A avaliag@o do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes € realizada na escola
mediante o registro descritivo. Cada educador, a partir dos objetivos de ensino e objetivos formativos,
descreve o estagio de desenvolvimento de seus estudantes, apontando os limites e avancos desses sujeitos
em relagdo as dimensdes humanas trabalhadas nos tempos educativos. Sao utilizados como instrumentos
para esses registros: o caderno de avaliagdo, com a sintese processual do aprendizado dos estudantes em
cada disciplina; a pasta de acompanhamento, com escritas mensais produzidas pelos estudantes; o parecer
descritivo, com a avaliacdo escrita semestral de cada estudante em cada disciplina; o conselho de classe
participativo, com a exposi¢ao dos resultados alcangados pelos estudantes e com avaliagcdes que apontam
possiveis melhoras no processo de ensino e aprendizagem, bem como outros aprimoramentos sobre o
todo da escola.

Avangos: oS pareceres descritivos sdo produzidos semestralmente, porém as escritas nos cadernos
de avaliacdo, que servem de subsidio para 0 acompanhamento processual, por vezes ndo sdo garantidas.
Os conselhos de classe participativos acontecem uma vez a cada semestre e contam com boa participacéo
da comunidade escolar e com boas intervencfes. As escritas das pastas de acompanhamento tém sido
realizadas mensalmente, com produgdes textuais originais e de grande qualidade, dadas as possibilidades
e 0 estagio de escrita de cada estudante.

Desafios: garantir escritas constantes, concisas, coerentes, claras e que realmente expressem o
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes; compreender o caderno de avaliagdo como instrumento

indispensavel no processo de avaliagao.

3.3.2 Conselho de Classe participativo

O Conselho de Classe Participativo ¢ uma ferramenta do processo de avaliagdo da escola em que
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os educadores apresentam os resultados alcangados pelos estudantes durante o semestre, considerando o
seu aprendizado e desenvolvimento em relacdo aos objetivos de ensino e objetivos formativos. Além
disso, os educandos e educandas participam realizando autoavaliacdes e avaliagdes dos colegas, dos
educadores e de outros profissionais da escola. Também sdo abordadas outras questdes acerca da escola
que esses sujeitos acharem relevantes. Como se trata de mais um espaco para refletir e intervir sobre a
realidade escolar, conta-se também com a participagdo da equipe pedagogica, dos funciondrios e de
pessoas da comunidade.

Avangos: esse momento cumpre com o0s diversos papéis que assume, tanto pelo viés formativo
para os estudantes, que podem compreender o processo de avaliacdo, identificando vicios e desvios
ideoldgicos deles, dos educadores e demais sujeitos, como para a transformacédo que provoca na realidade
escolar e na conduta dos sujeitos que dela fazem parte. Notam-se avancos no processo de compreensédo da
avaliacdo, na amplitude das anélises feitas e aceitacdo das criticas recebidas; hd uma grande participacdo
dos responsaveis e algumas representacdes da comunidade; os educandos apresentam coeréncia nas
avaliacGes; ha grande participacdo dos educadores.

Desafios: trabalhar as questdes mais cotidianamente para que ndo se acumulem para os Conselhos
de Classe; apropriar-se da pratica constante da avaliacdo, deixando os receios ao ser submetido a ela; ter

coeréncia ao avaliar, ndo abandonar os principios, concepcdes e objetivos maiores que nos norteiam.

3.3.3 Planejamento coletivo

Os momentos de planejamento e a construgdo do plano de ensino de forma coletiva ¢ fundamental
para potencializar o trabalho pedagogico, pois implica a construgdo de praticas interdisciplinares a partir
da realidade, de colaboracdo e de crescimento reciproco. O planejamento coletivo garante a
interdisciplinaridade e a existéncia de metodologias integradoras para que o estudo por meio das porgoes
da realidade aconteca, proporcionando a apropriacdo dos conteudos das disciplinas e levando o estudante
a alcangar a compreensao da totalidade das relagdes presentes na realidade, que se articulam a por¢ao que
estd sendo trabalhada.

Avangos: 0 planejamento tem sido realizado por area do conhecimento (as vezes por disciplina).

Desafios: parte da resisténcia que os educadores tém em relacdo ao planejamento coletivo é que
esse expde as suas fragilidades, tanto em relacdo ao dominio do conhecimento quanto de metodos de
ensino. O planejamento feito individualmente inviabiliza a relag@o interdisciplinar e resulta em poucas

ligagcdes com as porg¢des da realidade.

3.3.4 Direcao coletiva da escola — Gestao Democratica
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A gestdo escolar democratica ¢ um principio que aparece muito forte na organizagdo da escola.
Alguns dos elementos que aparecem no cotidiano da comunidade, tais como a existéncia de instancias de
participagdo (Nucleos de Base, Setores e Brigadas) e o processo de dire¢do coletiva, sdo reproduzidos. Na
escola estudantes, educadores e funciondrios, assim como a comunidade acampada, s3o incentivados a
participar e contribuir no processo de conducao da escola. Por isso, muitas das decisdes importantes sao
discutidas nos coletivos pedagdgicos ou Nucleos Setoriais e sao levados para a Comissao Executiva da
Assembleia, principal instancia da escola.

Avangos: compreende-se a importancia de um processo de gestdo democratica em que hé a
participacdo efetiva de todos. Os encontros dos Nucleos Setoriais sdo garantidos semanalmente, enquanto
a Comissao Executiva da Assembleia ocorre a cada quinze dias.

Desafios: descentralizar algumas tarefas e informacdes, pois muitos encaminhamentos sdo

direcionados para a acao da Equipe Pedagobgica.

3.3.5 Auto-organizacio dos estudantes

A auto-organizagdo eleva os estudantes a condig¢@o de sujeitos ativos e coletivamente organizados,
que participam e contribuem para o andamento das atividades escolares e de seus processos educativos.
Essa auto-organizagdo ¢ muito visivel, por exemplo, quando observamos o trabalho realizado nos Nucleos
Setoriais, pois nesses espagos os estudantes sdo protagonistas e assumem atribuigdes que envolvem o
trabalho, a gestdo e a participagdo politica. Todavia, tal elemento ¢ incentivado e pode ser percebido
também em outros tempos educativos e ambientes da escola, permitindo o aprendizado e o
desenvolvimento de outras dimensdes da vida humana durante todo o tempo que o estudante estd na
escola. Na Escola Itinerante Caminhos do Saber, os Nucleos Setoriais, a Comissao Executiva da
Assembleia, os Conselhos de Classe Participativos, dentre outros, sdo espagos onde se percebe a auto-
organizacao dos estudantes.

Avancos: tem-se avangado na construcdo de cronogramas fixos para a realizagdo dos encontros e
na construgéo de planejamentos que potencializam as atividades; busca-se sempre articular o trabalho no
Nucleo com as demandas da escola e da comunidade, sem que aconteca uma intervencéo artificializada
ou para simplesmente cumprir atribuigdes.

Desafios: falta de compreensdo da importancia e da seriedade dos Nucleos Setoriais por parte de

alguns estudantes e educadores.

3.3.6 Coletivos Pedagoégicos

Os coletivos pedagdgicos podem ser considerados importantes espacos de autoformagao
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permanente, pois sao pensados para que se garanta aos educadores e demais profissionais da escola um
espago de discussao sobre os elementos que os envolvem, bem como toda a escola.

Avangos: os encontros dos educadores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo garantidos
semanalmente. Neles, sdo propostas atividades de estudo e formacdo continuada, assim como sao
garantidas discussdes sobre os mais variados assuntos, desde questdes pedagogicas até de organizacao
dos espacos escolares, das participagdes nas lutas, das estratégias de ensino e outras.

Desafios: retomar a realizacdo de encontros de um coletivo que envolva os educadores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio; encontrar formas de contornar os empecilhos

colocados pela grade de horario semanal que impossibilita a participacdo de todos esses sujeitos.

3.3.7 Trabalho como Principio Educativo

O trabalho como principio educativo, que apresenta como pressuposto a relagdo entre o trabalho e
a educacdo dos sujeitos que estdo na escola, abrange na escola o trabalho socialmente necessario e o
autosservico. O trabalho ¢ considerado a acdo transformadora do ser humano e, por consequéncia,
educativo, fazendo parte do processo que desenvolve o ser humano nas suas varias dimensoes.

Avangos: o autosservico tem sido garantido na escola através das a¢fes dos Nucleos Setoriais. Os
educadores que acompanham os Nucleos realizam um trabalho que envolve teoria e préatica, propondo
momentos de estudo e planejamento do trabalho para a sua melhor execucdo. Em relacdo ao trabalho
socialmente necesséario, tem-se conseguido mapear e executar algumas acGes: protecdo de nascentes;
construcdo de lixeiras; placa de velocidade nas ruas; horta medicinal na farméacia; cinema da terra.

Desafios: melhorar a articula¢do do trabalho socialmente necessario com as disciplinas.

3.3.8 A¢des pedagogicas com os contetudos e com os materiais produzidos pelo MST

Na proposta de educacao que o MST vem construindo nos ultimos anos, ha varios materiais que
podem ser utilizados como subsidios para os trabalhos pedagdgicos, como livros, cartilhas, jornais,
revistas, videos e outros materiais que abordam temas que vao desde questdes mais gerais relacionadas a
educagdo até elementos sobre a agroecologia, a luta social, a organizagdo do campo, os direitos dos
trabalhadores e outras atualidades do nosso pais. Existem também materiais que abordam de forma mais
especifica os conteudos das disciplinas. Outro elemento central € o Curriculo adotado pela escola, que foi
construido levando em consideracdo a especificidade da Educacdo do Campo e a proposta de educacao do
MST.

Avancos: em relacdo aos materiais produzidos pelo MST, tem-se garantido o uso das cartilhas de

jogos e brincadeiras, cartilha da infancia, dos Cadernos de Educacao, dos materiais que debatem a histéria
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de luta pela terra, as cartilhas da agroecologia e das revistas e jornais Sem Terra ¢ Sem Terrinha. J4 os
conteudos presentes no Curriculo sao abordados nos Planos de Ensino das disciplinas.

Desafios: com a padronizacdo do curriculo da Educacdo Bésica, muitos elementos na proposta
pedagogica do MST tém sido pouco trabalhados. O resgate dos materiais do Movimento deve ser uma

questao central durante o processo de planejamento.

3.3.9 Participacio da comunidade na escola

A participagdo da comunidade na escola ¢ elemento importante e caracteristico das escolas
itinerantes. A escola que foi construida em um acampamento do MST assume tracos de sua organizacao e
¢ gerida pelas familias dessa comunidade. A escola ¢ da comunidade e precisa estar aberta para ela, por
isso instiga-se a participacdo da comunidade nos processos educativos, mantendo o papel da escola, mas
buscando incorporar os sujeitos que dela necessitam.

Avancos: considerando o cendrio da Escola Itinerante Caminhos do Saber e sua relagdo com as
familias do acampamento Maila Sabrina, percebemos que a comunidade tem assumido toda demanda
estrutural e tem contribuido sempre que solicitada. A escola mantém o seu protagonismo na parte
pedagdgica, mas se articula com a comunidade quando sdo tratadas as demandas politicas e sociais.
Existe também a contribuicdo do Setor de Educacdo do acampamento que conta com a participagdo de
diversas pessoas da comunidade.

Desafios: criar mecanismos e instrumentos que ajudem a propagandear as agdes da escola,
sobretudo em relacdo a sua proposta pedagogica que em alguns momentos ¢ questionada por algumas

pessoas da comunidade.

3.3.10 Itinerancia: participacao da escola na luta

A presenga da escola nas mobilizagdes em que as familias acampadas estdo presentes esta aliada a
formagdo de sujeitos lutadores e construtores de uma nova sociedade. Tanto estudantes, quanto
educadores, estdo presentes nos atos politicos que acontecem dentro e fora da comunidade, reivindicando
aquilo que ¢ de desejo dos acampados. Esse elemento ¢ importante no processo formativo dos sujeitos
que estao presentes na escola, pois na luta se aprende e ¢ possivel desenvolver outras dimensdes humanas
que ndo seriam alcangadas se esses se restringissem a aprender somente dentro das salas de aula. Isso
justifica também o fato dessa escola ser chamada de itinerante, pois ela acompanha as familias acampadas
nas lutas. Em todos os anos, desde a sua criagdo, as Escola Itinerante tem participado das chamadas
mobilizacdes, defendendo tanto as pautas especificas relacionadas a educacdo como demandas colocadas

pela comunidade acampada.
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Avancgos: a itinerancia que ¢ parte da identidade da escola tem sido garantida com éxito.
Considerando os anos de 2020 e inicio de 2021, a escola participou do langamento da Campanha
Nacional de Plantio de Arvores, langada pelo MST, da campanha pelas redes sociais Volta ds aulas na
pandemia é crime!, da Jornada Nacional dos Sem Terrinhas, com a participacdo das criangas de forma
remota, ¢ da Campanha Estadual pelo Centenario de Paulo Freire. Nos anos anteriores ocorreram as
participacdes nos encontros dos sem terrinha no estado, encontros da juventude, atos politicos na

comunidade, greves, ocupacdes de pracas, pedagios e rodovias.

4. Consideracdes Finais

A logica da sociedade capitalista, seus mecanismos de controle e reproducdo estdo engendrados na
estrutura da escola e promovem a subordinagdo daqueles que por ela passam, formatando-os conforme os
anseios daqueles que se assumem como dominantes nessa sociedade dividida em classes sociais: a
burguesia. Da mesma forma, ainda que esteja permeada pelas correntes dessa sociedade, a escola se
mostra como um espago de contradi¢des que se abre para tensionamentos noutras direcdes ou
perspectivas historicas. Por esse motivo ¢ possivel a proposicdo de uma nova forma escolar que busque
transformar as estruturas dessa instituicao que tanto serviu a sociedade capitalista.

Vimos nesta pesquisa o posicionamento de classe em defesa dos camponeses que as escolas
itinerantes atendem, pois sdo fruto da luta das familias Sem Terra pelo direito ao acesso a uma educagdo
de qualidade, mas que se assumem também como espagos que se vinculam ao processo de luta pela terra,
e € nesse cenario que esta colocada a Escola Itinerante Caminhos do Saber.

Colocadas num contexto de intensa luta social, as escolas itinerantes dialogam com os principios e
as praticas pedagogicas das escolas do campo, sendo fortes representantes destas e exemplos de como
construir nos dias atuais uma nova proposta de escola e de educagdo, capazes de formar sujeitos que
sejam lutadores e construtores de uma nova sociedade. Essa tarefa passa por reestruturar a escola, em sua
forma e conteudo, para que a individualidade, a submissdo e a conformidade, propagadas no capitalismo,
uma vez rompidas, contribuam para a emancipa¢ao humana.

Entendemos que nosso objeto de estudo traz elementos que apontam para a construcao de uma
escola diferente, elementos esses que em sua plenitude superam a forma escolar e as func¢des sociais da
escola capitalista, geradora de exclusdo e subordinagao.

Observamos que na Escola Itinerante Caminhos do Saber o objetivo ¢ consolidar uma forma
escolar que ndo esteja fechada em si mesma e quando realiza o Inventario da Realidade, busca a
comunidade para participar dos diversos tempos e ambientes educativos, considera o conhecimento que

vem da realidade, leva em consideragdo as contradigdes e até mesmo o trabalho, demonstra que a escola
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muda a sua forma, derrubando suas cercas para que a vida possa entrar. Além disso, temos 0 modo como
sdao propostas as relacdes humanas e sociais, intencionalizadas para uma pratica que superem relagoes
verticalizadas, com hierarquias, ¢ que vao ao encontro de relagcdes horizontalizadas, com participagio
plena de todos. Sao exercitadas, portanto, praticas de relagdes ndo autoritarias que proporcionam espacos
de participagdo coletiva aos estudantes, educadores, funcionarios, equipe pedagdgica e comunidade.

Por fim, identificamos que a forma escolar da Escola Itinerante Caminhos do Saber, além do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, ensina seus estudantes a intervirem na
realidade, a serem sujeitos lutadores e construtores de uma nova realidade social. Esse elemento ¢ central
dentro da perspectiva da educagdo do campo que pretende se constituir como mecanismo de

transformagao da sociedade e que se coloca em defesa dos trabalhadores.
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