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Resumo

Este artigo busca investigar singularidades e convergéncias existentes nas praticas de professores do
Atendimento Educacional Especializado - AEE e da sala de aula regular através do acompanhamento da
rotina de um Centro de Referéncia em Atendimento Terapéutico e Educacional Especializado no
municipio de Braganca/PA. As escolhas metodolégicas da pesquisa, com as vivéncias em campo tecendo
a praxis pedagogica enquanto exercicio académico, se respaldam nos pressupostos da pesquisa
qualitativa, como apresentada por Flick (2009). Para reafirmar praticas ou confronta-las, utilizamos
como referéncias pesquisadores como Diniz (2001), Rodrigues (2013), Goffman (1988), Wanderley
(2001), Kohan (2013) e Pimenta (2009), os quais ajudam a refletir de forma tedrico-critica as praticas
docentes visualizadas nos resultados obtidos até o presente momento da pesquisa. As conclusdes
preliminares evidenciam que a pratica docente no referido Centro se da na busca de um trabalho critico-
reflexivo, possibilitado pela formacao continuada e pela atitude politica de transformacgao assumida pela
instituicdo. A inventividade docente e a consciéncia de todos os profissionais que atuam no Centro
torna-se um ponto forte, onde desenvolve-se a perspectiva da inclusdo na medida que a deficiéncia ndo
é observada como um fator de limitagao.
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Abstract

This article seeks to investigate singularities and convergences existing in the practices of teachers in
Specialized Educational Care - AEE and in the regular classroom by monitoring the routine of a
Reference Center for Specialized Therapeutic and Educational Care in the city of Braganca/PA. The
methodological choices of the research, with experiences in the field weaving the pedagogical praxis as
an academic exercise, are supported by the assumptions of qualitative research, as presented by Flick
(2009). To reaffirm practices or confront them, we use researchers such as Diniz (2001), Rodrigues
(2013), Goffman (1988), Wanderley (2001), Kohan (2013) and Pimenta (2009) as references, who help
to reflect in a theoretical-critical teaching practices visualized in the results obtained so far in the
research. The preliminary conclusions show that teaching practice at the aforementioned Center takes
place in the search for critical-reflective work, made possible by continued training and the political
attitude of transformation assumed by the institution. The teaching inventiveness and awareness of all
professionals who work at the Center becomes a strong point, where the perspective of inclusion is
developed as disability is not observed as a limiting factor.

Keywords: SEA; Teaching Action; Inclusion; Special education

INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem sido destaque em diversas pesquisas oriundas das urgentes
questdes que ao longo do século XXI sdo evidenciadas e problematizadas a fim de encontrar
possiveis caminhos que deem base para uma reflexdo desta questdo cada vez mais urgente e
desafiadora no cenario educacional. Para além de um direito publico subjetivo, a educacgao
inclusiva € um compromisso com a participacdo, permanéncia e sucesso dos educandos, na
tentativa de garantir que todos, independentemente de suas diferencas, tenham a oportunidade
de alcangar seu pleno potencial, com uma escola mais justa e equitativa. Professores, gestores,
familias e toda a comunidade escolar precisam estar comprometidos com a criacdo de um
ambiente onde todos se sintam acolhidos, respeitados e desafiados a aprender.

Neste sentido, buscamos tecer didlogos entre didatica e educag¢do na perspectiva
inclusiva, observando singularidades e convergéncias existentes nas praticas de professores do
Atendimento Educacional Especializado - AEE e da sala de aula regular no municipio de
Braganca/PA. Além de captar vivéncias docentes, a pesquisa tem como proposta o debate e a
problematizacdo de praticas padronizadas na educacao, sejam elas por meio de estrutura fisica,
conteudos disciplinares ou maneiras de fazer e pensar o aprendizado.

A investigacao, ligada ao grupo de pesquisa Nucleo de Estudos em Didatica e Inclusao -
NEDI, sediado no Campus Universitario de Braganca - CBRAG da Universidade Federal do Para
- UFPA, teve inicio no Centro de Referéncia em Atendimento Terapéutico e Educacional
Especializado Moendy Akd - CRATEE Moendy Akd o qual desenvolve no municipio um
importante trabalho no atendimento as criancas e adolescentes com deficiéncia. Ao passo que

a pesquisa foi sendo desenvolvida no Centro de Referéncia, descobriu-se que a Secretaria

2
Dialogos e Diversidade, Jacobina - Bahia - Brasil, v. 4, n. e20109, p. 01-12, 2024.



Municipal de Educag¢dao - SEMED de Braganga concentra parte de suas a¢oes de atendimento
aos estudantes com deficiéncia no CRATEE Moendy Akd regido nordeste do estado do Para.
Idealizado em 2013, o Centro de Referéncia foi concretizado através do Decreto

499/2014, conforme regimento da prépria instituigdo:

O CRATEE MOENDY AKA, idealizado em 2013, foi criado através do Decreto
499/2014 com a necessidade de agilizar os atendimentos terapéuticos aos
alunos da rede municipal de ensino, integrando assim a rede de apoio aos
servicos direcionados a pessoas com deficiéncias (PCDs). E assim enfatizando a
importancia de referenciar do trabalho de Educacdo Especial Inclusiva no
municipio de Bragan¢a (Secretaria Municipal de Educag¢io - SEMED Braganca-
PA, 2023).

Através da unido entre terapias multiprofissionais e o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, a iniciativa busca atender a demanda de crian¢as em idade escolar com
neurodiversidade matriculadas nas escolas bragantinas. Os atendimentos ocorrem em dois
turnos nos dias de segunda-feira, terca-feira e quarta-feira. Cada atendimento decorre no
periodo de aproximadamente 40 a 50 minutos, sendo assistido por um ou dois profissionais. O
encerramento ocorre por 10 minutos dedicados as anotacdes gerais sobre os avancos e
intercorréncias da sessao. Além desses atendimentos, os profissionais também realizam o que
denominam como “interlocu¢do”, quando as quintas e sextas-feiras as professoras vao para
escolas pré-determinadas para prestar auxilio as salas de AEE. Enquanto Centro de Referéncia,
o CRATEE Moendy Akd busca desenvolver seus trabalhos juntamente com a SEMED, no
atendimento multiprofissional na tentativa de somar esfor¢cos com a rede de educagdo nas
contribui¢cdes para as criancas e os adolescentes ali atendidos.

Em relacdo as criangas e familias publico-alvo, temos um ponto de destaque no trabalho
desta instituicao. Em geral, o Centro atende pessoas em situacao de vulnerabilidade social. O
Moendy Akd sobrevive dos esfor¢cos advindos do municipio e dos profissionais que em muitos
casos contribuem com rendimentos préprios para que as atividades nao sejam interrompidas
e se garantam os avangos e atendimentos terapéuticos e educacionais.

As condigdes para o envolvimento da familia e da escola no processo educacional dos
estudantes sdo propiciadas com o desenvolvimento dos Programas em Atendimento
Educacional Especializado e Terapéutico Educacional. Com isso, o papel de responsabilidade e
corresponsabilidade nao fica a cargo apenas da equipe multiprofissional, mas também permite
que os sujeitos envolvidos tenham papel central no processo de avaliacdo, bem como de
superacao das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes com deficiéncia.
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A partir desta imersdo na dinamica apresentada, procuramos delinear a relevancia
social e académica da tematica a qual traz como objetivo desta pesquisa analisar as relacdes
entre o CRATEE Moendy Akd e as discussoes feitas pelo Nucleo de Estudos em Didatica e
Inclusdo do Campus Universitario de Braganca - CBRAG / UFPA, buscando problematizar as
praticas pedagogicas tecidas no ambito do Centro de Referéncia a partir de autores como
Rodrigues (2013), Diniz (2001), Goffman (1988), Wanderley (2001), Kohan (2013), Pimenta
(2009), Sampaio; Marin (2004), Silva; Miranda; Bordas (2020).

METODOLOGIA

Ancorado na conjungao entre pesquisa tedrica e empirica, nossa analise se constroi com
as vivéncias em campo tecendo a prdxis pedagogica enquanto exercicio académico. Em uma
abordagem de natureza qualitativa, o enfoque metodolégico desta analise esta orientado no
sentido de favorecer a compreensao, interpretagdo, inducdo, contexto, holistica, diversidade de
métodos, reflexividade e validade qualitativa (FLICK, 2009).

Através da pesquisa qualitativa, “produzida passo a passo” (FLICK, 2009, p. 173)
podemos compreender a pratica pedagogica de forma profunda e contextualizada, valorizando
a subjetividade e a intersubjetividade dos envolvidos na pesquisa. Podemos, ainda, adotar uma
abordagem reflexiva e critica, utilizando ferramentas e técnicas qualitativas de forma rigorosa
e valida para, finalmente, conseguir integrar teoria e pratica.

Buscando uma articulagdo entre as dimensdes qualitativas e os demais aspectos
levantados em campo, foram utilizadas as entrevistas narrativas dentro das estratégias para a
coleta de dados verbais. Para Flick, “a entrevista narrativa e a metodologia a ela vinculada
salientam a criacao de uma entrevista qualitativa de estrutura e de experiéncias responsivas”
(2009b, p. 170). O foco da entrevista narrativa é a escuta ativa, manifestando o interesse sem
interferir e mantendo a relagdo com o entrevistado, cujo grupo deve consistir no alvo especifico
das narrativas que se quer buscar, através de questdes concretas de pesquisa (FLICK, 2009,
p.170).

Nossas imersdes no campo de pesquisa tiveram como eixo norteador dois planos de
trabalho, sendo um do Programa de Apoio ao Doutor Pesquisador (PRODOUTOR) denominado
“Didatica Inclusiva: singularidades e convergéncias nas praticas de professores do AEE e da sala
de aula regular no municipio de Braganca-PA” e o Plano de Trabalho “Educacao Inclusiva e
Didatica: modos de pensar e fazer a aprendizagem no Atendimento Educacional Especializado
e sala de aula no municipio de Braganca”. Assim, a pesquisa conta com dois bolsistas PIBIC e

um bolsista voluntario. As visitas seguiram o cronograma de visitacao ao CRATEE por duas
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vezes na semana, sendo os dias de segunda e quinta-feira. Os procedimentos incluiram
entrevistas narrativas, acompanhamento de atendimentos em sala de recursos, além da

consulta da documentacao pertinente junto a coordenacao da CRATEE.

RESULTADOS

Observamos que, apesar de o espacgo fisico que o CRATEE disponibiliza para
funcionamento ndo ser ideal para atender as demandas da rede municipal de ensino, os
funcionarios demonstram grande empenho na constru¢dao de um ambiente coletivo e plural.
Através do trabalho dedicado da equipe, o CRATEE busca superar as limita¢des estruturais e
oferecer um ensino de qualidade para todos os alunos.

De acordo com o portugués David Rodrigues (2013), ativista e pesquisador da educagdo
inclusiva, para que uma escola seja de fato inclusiva ela precisa sobretudo estar atenta a atender
a todos de forma que o direito a educagdo seja garantido. Seus funciondrios, metodologias,
planos e balizamentos tedricos precisam estar alinhados com o entendimento de que esta
escola pertence a sujeitos plurais de uma dada comunidade. Esta comunidade, por sua vez,
precisa ser atendida em sua pluralidade de sujeitos e neurodiversidades. A garantia da lei para
que esse acesso seja efetivado é um norteador interessante desde que seja garantida a
mobilizacdo de multiplos sujeitos das mais diversas esferas.

Articulando o pensamento de Rodrigues (2013) a percepg¢ao que tivemos das instalacdes
do CRATEE, é observado que as estruturas ndo sao favoraveis para um pleno desenvolvimento
das demandas que a instituicdo recebe da rede municipal de ensino, mas que por outro lado
conta com o empenho dos funciondrios para que o espaco seja construido na coletividade e
pluralidade de seus individuos.

Nas entrevistas narrativas com os docentes e demais funcionarios, realizadas em
formato de conversas livres e espontdneas, foi captada uma questao referente ao acesso aos
novos conhecimentos que pudessem ajuda-los no trabalho que realizam com um publico tdo
diverso e com questdes especificas. Os docentes do CRATEE recebem periodicamente
formagoes de diversas tematicas relacionadas as questoes da educagao especial, mas essas
formagdes nao sdao uma realidade voltada para os demais funcionarios que atuam na instituicao.
Apesar das dificuldades enfrentadas nos atendimentos, ndo encontramos posicionamentos
capacitistas em relacdo as criangas e adolescentes com deficiéncia que sao atendidos.

Nos didlogos em campo com a gestdo do CRATEE, foi possivel identificar iniciativas

protagonizadas pelos estudantes, configurando-se como a materializagdo das inumeras
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potencialidades que as criangas e os adolescentes dispdem e que precisam ser estimuladas e
valorizadas. Percebemos que a instituicdo conta com iniciativas transformadoras ao propor
producoes de historias, desenhos, designer de moda, musicas, entre outros.

O “Projeto de Leitura: Viajando na Imaginacao e criando histérias” é uma iniciativa neste
sentido, envolvendo a confeccdo de livros a partir das criacdes literarias dos proprios
estudantes, estimulando para além da criatividade, o prazer pela leitura e escrita. Em outra
acao, uma das estudantes vinculadas ao Moendy Akd teve sua habilidade para produzir
designers de moda valorizada através da acdo das professoras, professores e demais
funcionarios ao organizarem um desfile inspirados nos desenhos da Estudante.

Para a antropoéloga brasileira Débora Diniz (2001), o conceito de deficiéncia surge da
inabilidade da sociedade em incluir individuos com suas diversas particularidades e
potencialidades. A autora critica a visdo da deficiéncia como limitadora, defendendo que a
verdadeira limitacdo reside na recusa da sociedade em reconhecer e trabalhar as diferencgas
presentes na comunidade.

Em consondncia com essa perspectiva, o Moendy Ak3, em suas praticas na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), busca desenvolver as potencialidades de cada
crianca e adolescente, promovendo sua emancipacgao. O atendimento oferecido nao se limita a
uma rotina engessada que os rotula como "incapazes”, mas sim, busca potencializar suas
habilidades e fortalecer sua autonomia.

Ao invés de focar nas limitacdes, o Moendy Aka reconhece e valoriza a diversidade,
criando um ambiente propicio para o desenvolvimento pleno de cada aluno. Essa abordagem
rompe com o modelo tradicional de AEE, que muitas vezes se limita a um ensino remedial, e

coloca em pratica uma visao mais humanizada e inclusiva da educacgao.

DISCUSSOES

Além de mostrarem uma notavel inventividade docente para praticas pedagogicas
diversas, as estratégias propostas pelo CRATEE Moendy Akd também revelam uma face sutil da
precarizacao docente a partir do momento em que temos a percep¢ao da escassez de recursos
para as salas de recursos multifuncionais. Conforme ressaltado pelas professoras, apesar da
década de funcionamento do centro, recursos da esfera federal ou estadual ndo contemplaram
a instituicdo. Percebemos que boa parte do patriménio do Moendy Aka foi construido com
recursos oriundos dos proprios docentes, que também desenvolvem as praticas pedagogicas

individualizadas junto as crian¢as devidamente atendidas.
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0 filésofo argentino Walter Kohan (2013), em didlogo com o fil6sofo francés Jacques
Ranciére, analisa como a postura docente em propor novas metodologias, novos caminhos para
o aprendizado e, por conseguinte, fazer do ndo-saber um caminho com alternativas para que a
construcdo do conhecimento e a garantida do direito a educagdo sejam possiveis.

Observa-se entre alguns professores a tendéncia de se acomodarem no "conforto" do
laudo, limitando a visao sobre seus alunos a meros rétulos diagnoésticos. Essa postura restringe
a acdo docente a um conjunto predefinido de ag¢des, desconsiderando a riqueza e a
individualidade de cada crianca ou adolescente. O nao-saber que amedronta acaba por engessar
e ndo permite que o lugar do desconhecido, do novo, ndo laudo, ndo enquadramento dos
sujeitos que os reduz as particularidades que fazem parte de sua existéncia deveria ser o eixo
norteador para uma verdadeira aventura intelectual ao desbravar o lugar da inclusdo na
medida que entendemos a deficiéncia ndo como algo a ser superado, mas como uma
caracteristica de existéncia humana, de se fazer e ser no mundo.

Na construcdo de pontes entre o ndo saber e praticas pedagbgicas inventivas e que
garantam o direito ao acesso a educac¢do, uma inflexdo se faz necessaria em como podemos
perceber influéncias que vao além da esfera de acdo docente. Essas influéncias externas se
caracterizam de forma mais clara quando recorremos a bibliografia de que, mais do que
meramente escassez de recursos, a precarizacao docente se da pelo direcionamento intencional
destes para outros fins, ainda que dentro do ambito da educacao.

Sampaio; Marin (2004), Silva; Miranda; Bordas (2020) identificam uma forte influéncia
de organismos internacionais que de forma coordenada empregam uma “série de medidas que
forcam paises de diversos niveis econdmicos a adotarem junto a educacdo uma postura de
carater neoliberal e produtivista. Entenda-se aqui essa postura produtivista como sendo a visdo
de que, assim como em uma empresa, os profissionais da educa¢do precisam gerar lucros,
resultados, com o minimo de recursos possiveis. Entende-se aqui que ha também o incentivo
para que a educacdo, entdo entendida como direito fundamental sob chancela do estado, deva
passar para a esfera de influéncia privada.

Wanderley (2001), seguindo a mesma tematica, aborda que o sofrimento ético-politico
advém justamente do fato das garantias do direito a educacao serem tolhidas as pessoas com
deficiéncia da realizacao de sua plena cidadania, provocando com isso um duplo sofrimento
(advém dessa questao o substantivo composto que caracteriza o conceito): ético no sentido da
retirada de sua completude da experiéncia enquanto seres humanos e politico no sentido de

articulacdo do poder de transformacao e participacao dessa sociedade.
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Percebemos que o esfor¢o do CRATEE Moendy Akad esta, sobretudo, em garantir que, de
forma multiprofissional, coordenada, articulada e inventiva, esse sofrimento seja mitigado. Tal
operacao é feita com o auxilio de diversos sujeitos em didlogo com escolas e familias,
possibilitando a garantia do direito a educagao. Essa garantia, por sua vez, fornece solugao as
duas faces: contempla a completude junto ao sujeito de sua experiéncia como ser humano e
politico e também fornece bases para a construcao de um cidadao critico e atuante junto a
sociedade da qual faz parte.

Analisando justamente os tensionamentos da insercdo do sujeito na sociedade, o
antropdlogo e sociélogo canadense Erwin Goffman (1988) analisa o conceito de estigma,
mostrando como este acaba por funcionar como marcador de diferenciacdo, qualificacao e
tipificacdo, postulado por aqueles que estabelecem um padrdao como norma vigente.

Ao formular seu trabalho sobre o estigma tendo como espelho um contexto de forte
segregacao racial nos Estados Unidos da década de 1950 e de florescer da luta pelos direitos
LGBTQIAP+, Goffman nos mostra como este conceito é construido historicamente precisa com
isso ser debatido e revisto.

O estigma opera um mecanismo de diferenciacdo social, criando categorias artificiais
que separam os "normais" dos "estigmatizados". Como exemplo, temos a politica educacional
da segregacdo de alunos com deficiéncia em classes especiais ou escolas segregadas, reforcando
a ideia de que eles sao diferentes e inferiores aos demais alunos. Com a qualificacdo, sao
atribuidas caracteristicas negativas e pré-concebidas aos individuos estigmatizados, limitando
suas oportunidades e potencialidades. Na realidade da educac¢ao inclusiva, essa qualificagcdo
negativa pode se manifestar na rotulagem dos alunos com deficiéncia como "incapazes" ou
"problematicos", dificultando seu acesso a um ensino de qualidade e a participacao social. O
estigma fixa os individuos em categorias rigidas e estereotipadas, limitando sua identidade e
autonomia. Em nosso contexto, essa tipificacdo pode se manifestar na visdo dos alunos com
deficiéncia como "uma categoria homogénea"”, ignorando suas individualidades e
subjetividades.

Ao tratar do conceito de estigma, Goffman analisa a operagdo de apartamento do sujeito
da sociedade, expresso tanto do ponto de vista simbélico como fisico. Nas praticas observadas,
analisadas com o auxilio da bibliografia, percebemos como a educagdo voltada para pessoas
com neurodiversidade estava centrada nesta separacado e direcionamento diferenciado frente
a educacao dita regular. Este apartamento, conforme debates e questionamentos ao longo das

décadas, contraria de forma frontal o direito do acesso pleno a educagdo e cidadania.
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Iniciativas como o CRATEE Moendy Akd emergiram a partir do entendimento da
educacdo como direito fundamental, da luta de pais e organizagdes e do protagonismo docentes
e da criacdo de leis. A tentativa de superacdo dos estigmas atrelados histdrica e culturalmente
a deficiéncia, sdo dos primeiros trabalhos realizados pelas equipes multiprofissionais junto aos
pais de alunos, bem como as escolas que atendem essas criancas. O entendimento de que o luto
familiar gerado com um diagnoéstico precisa ser superado pela informacdo e educagdo é um
passo basilar para a garantia de direitos.

Embora o sucesso da implantacao do AEE ndo deva estar ancorado apenas na iniciativa,
ndo raro, herctlea, de docentes comprometidos com a causa educacional, as acdes e
criatividade dos docentes envolvidos ddo a tonica das praticas pedagogicas no CRATEE Moendy
Akd. Podemos identificar, desta maneira, o protagonismo docente nas a¢des do Centro, presente
também no carater propositivo de metodologias de abordagens que se diferenciam de acordo
com a crianca e as suas respectivas neurodiversidades.

Ao tratar da temadtica formacdo de professores, saberes da docéncia e identidade
profissional, a pesquisadora brasileira Selma Garrido Pimenta (2009) enfatiza a experiéncia
como um saber fundamental adquirido ao longo do tempo pelo docente na sua pratica
cotidiana, mas que ndo pode estar dissociado de um conhecimento que possibilite aos
professores buscar preparar seus discentes para o mundo, em suas realidades concretas. A
autora ressalta que a agdo de um professor deve partir da reflexao do contexto que habita, para
ser assim uma agao politica no sentido de transformar as realidades mediante a sua atuacgao.

Ao longo das entrevistas realizadas junto aos professores do CRATEE foi possivel
visualizar que a a¢do docente é intencional, especializada na medida em que os professores
buscam formacdo, e sobretudo, uma acdo politica transformadora de seus estudantes,
acreditando no potencial que cada um possui e na tentativa de buscar estratégias que
possibilitem uma quebra dos estigmas impostas a estas criancas e adolescentes.

Percebemos esta criatividade docente dialogando, ndo raras vezes, com um constante e
repetido processo de precarizacdo. Esta que se encontra caracterizada sobretudo com a
constante compra de materiais ou feitura deste pelos préprios professores com recursos
proprios. Sdo brinquedos, jogos, tabuleiros, materiais para desenho, atividades impressas e
mobiliario alguns dos exemplos de materiais disponibilizados pelos professores.

No didlogo com a familia, percebemos como os professores buscam efetuar um trabalho
conjunto que paute ndo s6 o atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais, mas que também
busque sensibilizar as maes, pais e responsaveis da importancia desse atendimento para o

processo de aprendizagem dessas criangas.
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Em relacdo a interlocu¢do com os professores, o didlogo é efetuado com regularidade,
em dias especificos da semana. A equipe docente que atende junto ao CRATEE seleciona uma
escola de onde os alunos sdo oriundos para fazerem o devido acompanhamento das atividades
pedagogicas e docentes no cotidiano escolar dessas criangas.

No que se refere a esta inventividade docente, também encontramos interlocucdes
possiveis com a obra seminal de Kohan (2013), intitulada O Mestre Inventor. Nesse ensaio o
autor traca uma reflexdo acerca de pontos da trajetéria de Simoén Rodriguez, figura
proeminente na educagdo latino-americana do século XIX, que elaborou curiosa produgao
bibliografica sobre o carater da educacdo e da atuagdao docente.

Destacando sua inventividade e criatividade como principios basilares para a pratica
docente, Kohan apresenta Rodriguez como um "mestre inventor" que, por meio de sua pratica
pedagoégica inovadora, buscava transformar a sociedade e emancipar os individuos. A postura
inovadora de Rodriguez se manifesta na criacao de métodos de ensino originais, que estimulam
a criatividade, a autonomia e o senso critico dos alunos, rompendo com o modelo tradicional e
autoritario da época. Outra expressao desta inventividade é a valorizacdo da experiéncia e da
cultura local, com o reconhecimento da importancia do contexto sociocultural na
aprendizagem, integrando elementos da cultura local em suas aulas, tornando o ensino mais
significativo e contextualizado. O engajamento na vida politica e social se constitui em outra
manifestacdao de inovacdo, com a defesa da educagdo como ferramenta para a transformacao
social e politica, incentivando seus alunos a se tornarem cidaddos ativos e engajados na

constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

CONCLUSAO

A partir do entendimento que o direito ao acesso a Educa¢do é fundamental para a
consolidacdo da cidadania em uma sociedade democratica pautada por fortes diferencas
sociais, a efetivacdo plena do AEE emerge como causa de suma importancia. Tecendo nossas
consideracoes finais, entendemos que a retomada dos pontos principais de discussao se faz
aqui necessaria.

Apesar de todas as adversidades, a garantia da existéncia desses ambientes, bem como
o atendimento da demanda de estudantes que as salas de recursos multifuncionais recorrem
precisa ser acompanhado e cobrado quanto a sua realizacdo pelos mais diversos entes da

sociedade.
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0 aporte tedrico trazido por autores como Rodrigues (2013), Diniz (2001), Wanderley
(2001), Kohan (2013), Pimenta (2009) e Goffman (1988), com os conceitos trabalhados em
suas respectivas obras, nos permitiram vislumbrar a complexidade da realidade em que os
sujeitos envolvidos nos atendimentos pelo CRATEE Moendy Akd estdo inseridos. A
compreensao de que uma educacgdo inclusiva se faz com uma escola inclusiva e com multiplos
atores, aliado a nog¢do de que uma sociedade que ndo trabalha pela inclusao provoca sofrimento
ético politico em diversos sujeitos e que o protagonismo e inventividade docente partindo da
ludicidade caminham juntos na busca por uma transformacao social, foram a lente que tornou
possivel vislumbrar o esforco e a importancia da instituicdo estudada.

Dentre os desafios que se apresentam, a garantia da equidade envolve a superacao das
praticas de apartamento. Tais acdes operam um nivelamento por baixo das possibilidades de
desenvolvimento intelectual e social de um dado grupo de pessoas, conforme o seu aparente
ndo encaixe numa sociedade, partindo de uma perspectiva produtivista capitalista.

A educacdo inclusiva vai além da mera presenca dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares. Significa garantir que todos os alunos, com suas individualidades e necessidades
especificas, sejam incluidos de forma plena e significativa no processo de escolarizagdo. Para
isso, é essencial criar um ambiente escolar acolhedor e desafiador, onde todos se sintam
respeitados, valorizados e apoiados. Isso exige uma mudanca de paradigma, com a organizacao

e reorganizacao de espacos, tempos e formas de ensinar.
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