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RESUMO

Este ensaio tedrico é resultado de pesquisa realizada em uma universidade publica baiana rastreia os
conceitos de diversidade, diferencas e diferenca, através da pesquisa bibliografica com énfase na revisao
sistematica, num recorte temporal de 2010-2020. O objetivo central foi identificar matrizes tedricas que
subsidiam os conceitos-chave mencionados. Tratou-se de um estudo de base qualitativa, inspirado na
cartografia, conforme preconiza Deleuze e Guattari (2011). O procedimento de pesquisa adotado foi a
revisdo sistematica, a partir dos descritores “Diversidades, diferencas e escola”. Como procedimento
metodoldgico utilizou-se dos pressupostos da cartografia realizando o mapeamento dos trabalhos pelos
titulos, resumos, palavras-chave e comportamento de cita¢des para identificacdo de direcionamentos
na matriz tedrica e resultados obtidos. Os resultados apontaram que dentre as 24 pesquisas do corpus
de andlise, pelo menos 11 ndo mencionam ou indicam pistas das concep¢des que tomam para subsidiar
a pesquisa. Além disso, apresenta as pistas de que em geral o conceito de diversidade tem sido mais
tensionado para a fronteira da homogeneizag¢do, com a fixacdo de sujeitos em categorias ja existentes,

1 Bacharela em Comunicag¢do Social com Habilitacdo em Jornalismo em Multimeios pela Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) - DCH - Campus III - Juazeiro/BA e graduanda em Letras, Lingua Portuguesa e Literaturas, pela
UNEB - DCH - Campus IV - Jacobina/BA. Integrante do grupo de pesquisa Diversidade, Discursos, Formacgdo na
Educacao Basica e Superior (DIFEBA).
2 Doutora em Educacao pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), com Pés-doutorado em Educacdo pela
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). Professora titular da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), campus IV, Jacobina, atuando no Curso de Letras Vernaculas e no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao e Diversidade (PPED), UNEB, Jacobina. Lider do grupo de pesquisa Diversidade, Discursos, Formagio na
Educacao Basica e Superior (DIFEBA) e pesquisadora vinculada ao grupo de pesquisa Docéncia, Narrativas e
Diversidade (DIVERSO).
3 Doutora em Literaturas de Lingua Portuguesa pelo Programa de Pds-Graduagdo em Letras da Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC - Minas). Professora Adjunta da Universidade do Estado da Bahia,
Departamento de Ciéncias Humanas, Campus [V, Jacobina. Atua como docente na graduacao (Curso de Letras
Lingua Inglesa e Literaturas) e no Programa de Pés-Graduag¢ao em Educacdo e Diversidade - PPED.

1
Submissao: 06 de agosto de 2021 | Aceite: 05 de novembro de 2021 | Publicagdo: 13 de novembro de 2021


https://orcid.org/0000-0003-1943-0660
https://orcid.org/0000-0002-3880-3322
mailto:analucias12@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0565-5036

demarcando desigualdades. H4 em geral uma afirmacgao da diversidade cordial e celebrativa, e diferenca
tomada como sindénimo de diferencas no escopo geral das pesquisas analisadas.
Palavras-chave: Revisdo sistematica; Diversidades; Diferencas; Diferenca.

ABSTRACT

This theoretical essay, the result of a research carried out in a public university in Bahia, tracks the
concepts of diversity, differences and difference, through bibliographical research with an emphasis on
systematic review, in a time frame from 2010-2020. The main objective was to identify theoretical
matrices that support the key concepts mentioned. This was a qualitatively-based study, inspired by
cartography, as recommended by Deleuze and Guattari (2011). The research procedure adopted was a
systematic review, based on the descriptors “Diversity, differences and school”. As a methodological
procedure, it was used the assumptions of cartography mapping the works by titles, abstracts, keywords
and citation behavior to identify directions in the theoretical matrix and results obtained. The results
showed that among the 24 researches in the corpus of analysis, at least 11 do not mention or indicate
clues of the conceptions they take to support the research. In addition, it presents clues that, in general,
the concept of diversity has been more strained towards the frontier of homogenization, with the
fixation of subjects in existing categories, demarcating inequalities. There is, in general, an affirmation
of cordial and celebratory diversity, and difference taken as a synonym for differences in the general
scope of the research analyzed.

Keywords: Systematic review; Diversities; Differences; Difference.

INTRODUCAO: MOVIMENTOS NAS PISTAS CARTOGRAFICAS

A pesquisa engendrada nas epistemes da (auto)cartografia se move com as inquietudes,
falas, escutas e silenciamentos, ao percebermos que as escolas se constituem como territdrios
para reproducao de desigualdades sociais, mas também se abrem as rupturas que criam
rachaduras nos tecidos duros, fazendo vazar a diferenca.

Nesses movimentos, deslocamo-nos a partir das reflexdes de Abramowicz, Rodrigues e
Cruz (2011, p.93), ao tomarem e tensionarem diversidade e diferenca e seu uso indiscriminado,
o qual tem “servido muito mais para o esvaziamento politico e social do que significa a diferenca
e a diversidade, utilizadas como sindnimos e para o apaziguamento das rela¢des sociais”. A
partir desta pista, que evidencia os cambiantes significagdes dos conceitos*, percorremos os
(des)caminhos de investigacdo, por meio do processo de revisdo sistematica do tema de
pesquisa: diversidades e diferencas no territério escolar.

Para realizar esta revisdo tomamos como inspiracdo a cartografia que, conforme
conceito criado por Deleuze e Guattari (2011), constitui mapa em aberto e contribui para a
conexao dos campos, pois “[...] conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel,
traz modificagGes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de
qualquer natureza” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p.30). Deste modo, iniciamos o percurso do
levantamento e andlise das pesquisas selecionadas e sistematizadas, a partir dos descritores
“Diversidades”, “Diferencas” e “Escola”, no periodo de 2010-2020. O objetivo central é
apresentar as principais contribuicdes das pesquisas realizadas com o tema das diversidades e
diferencas para o campo educacional.

A fim de atender aos objetivos desta pesquisa, ao buscar os descritores "diversidades”
AND "diferencas" AND “escola” o nimero de pesquisas diminuiu para 53 resultados. Na

4 Para Deleuze (1992, p. 25), “todo conceito remete a um problema, a problemas sem os quais nio teria sentido, e
que s6 podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua solugao”.
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sequéncia, um dos critérios de inclusdo foi selecionar as pesquisas que apresentavam os
descritores no titulo, resumo, tema da linha/projeto de pesquisa e/ou nas palavras-chave do
estudo. Outro critério foi de que, dentre os sujeitos envolvidos na pesquisa, haja vivéncias ou
narrativas de memorias de estudantes, refletindo o contexto da educacao bdsica. Foram
selecionadas 24 dissertagdes e nenhuma atendeu aos requisitos estabelecidos.

Importa destacarmos que a revisdo sistematica se constitui em um tipo de pesquisa que
privilegia alguns movimentos reflexivos que se fazem sobre o que se tem produzido em uma
determinada 4area do conhecimento. Dentre alguns atributos, evidencia-se na revisdo
sistematica o fato de que ela: oportuniza ao/a pesquisador/a descobrir novos rumos para a
investigacdo, mediante a andlise do material levantado durante o processo de revisao;
Possibilita elaborar uma sintese composta por multiplos esforcos intelectuais que se
contrapdem e se complementam ao longo da trajetéria da pesquisa: a abstragdo tedrico-
conceitual e a conexdo com a realidade empirica, a exaustividade e sintese, as inclusdes e
recortes, e, sobretudo o rigor e criatividade, buscando perceber as ressonancias das pesquisas
analisadas e contribui¢es para o tema de pesquisa que trata este estudo (SILVA, DA SILVA,
RIOS, 2021, p. 321).

Arriscamos afirmar que a pesquisa cartografica, da ordem dos afetos e desejos, com
entradas pelos processos de produgdo de subjetividades, ndo tem objetivos a priori. Cada
entrada no territério constituido pela pesquisa abre uma pista para (re)construimos os
(des)caminhos, e assim o foi com os resultados da revisdo sistematica. Identificamos, em
relagdo aos conceitos investigados, que este ora eram tomados pelas vizinhangas, pela
contiguidade, pela sinonimia, e ora pela dessemelhanga, pelo contraste, pela divergéncia. As
dissertacdes que formam o corpus da revisdao ndo apresentaram de modo consistente cada
conceito tomado, partindo do pressuposto de que os conceitos estavam consensuados: ndo
contextualizam-nos a partir das epistemologias de partida, nem explicitam os pontos de contato
e deriva entre eles, o que potencializa os riscos de esvaziamentos apontados e nos faz enveredar
no processo de (des)construir os conceitos de diversidades e diferencas nas pesquisas em
educacdo na e com a diferenga em contextos de diversidade.

Com esses indicios (re)construimos o objetivo do estudo com o intuito de compreender
aproximacgoes e distanciamentos possiveis entre as diversidades, diferencas e diferencga, a
partir de paradigmas distintos, nas pesquisas encontradas e também na nossa investigacao,
interrogando as percepg¢des das autoras a respeito destes conceitos pelas (re)aproximacoes e
incursdes nas leituras e reflexdes feitas por tedricas e teéricos como Lino Gomes (2017); Iris
Oliveira e Maria Ferreira (2019); Gustavo Barros, Silvio Munari e Anete Abramowicz (2017),
dentre outras/os.

A entrada na pesquisa toma a cartografia como episteme de experimentac¢des fundada
em pistas cartograficas em emergéncia, demanda das pesquisadoras tatear entradas e saidas
multiplas, perceber os afetamentos que fazem marcas em noés, revirar nos fluxos,
autocartografando-nos em devirs, vulneraveis (ALMEIDA DA SILVA, 2021, p. 52), convocadas a
experimentacdo e aos agenciamentos coletivos, atentas aos conceitos-chave - diversidade,
diferenca, diferencas.

5 Conceito filoséfico que significa “vir a ser”, indicando as mudangas e movimentos constantes dos seres,
contrapondo a ideia de permanéncia ou do ser como algo estatico.
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As primeiras impressoes a partir das leituras realizadas sdo de que ha caos e vazios na
conceituacao das diversidades e diferencas, sem adensamento na problematizacdo dos
conceitos: por vezes, 0s conceitos sao trazidos como sind6nimos ou como similares; em outros
casos, destacam-se convergéncias e divergéncias entre as abordagens tomadas. Estes achados
iniciais nos levam a interrogar as bases tedricas que ancoram os conceitos de diversidades,
diferencas e diferenca nas pesquisas na area de educacdo em contextos de diversidade.

Nos (des)caminhos da pesquisa, (re)descobrimos na experimentacdo de processos o
rigor no método pela precisdo préxima a dos movimentos da vida. “A precisdo nao é tomada
como exatiddo, mas como compromisso e interesse, como implicagdo na realidade, como
intervencio” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 11). Essa experimentacio nos permite
olhar para as rachaduras desta estrutura aprisionante (fardamentos, contetudos, carteiras em
fileira, aulas expositivas), rachaduras onde brotam insurgéncias discentes e docentes,
insurgéncias que estranham os padrdes e as violéncias forjados por uma sociedade machista,
heterosexista, cisgénero, racista, patriarcal, capacitista, que interditam o direito de existir em
nossa diferenc¢a, como nossas diferencas.

Estas primeiras questdes nos fazem perceber que a cartografia como episteme é também
uma aventura. Mais do que um método, a (auto)cartografia se constitui como convite para
apresentar outros modos de pensar-fazer pesquisa em educacgao, com elos e desconexdes que
marcam as travessias e riscos. Tomamos (auto)cartografia “sob varias facetas, como episteme,
como método, como dispositivo de analise, haja vista que, ao cartografarmos contribuimos para
abertura, conexdes dos campos do conhecimento, sem planos de fechamento, que transcende a
homogeneizacdo em que temas sdo produzidos de modo rizomatico” (POCAHY; SILVA;
DOURADO, 2020, p. 5). As entradas e saidas emergem nas bifurcagoes.

DIVERSIDADE, DIFERENCAS, DIFERENCA: POLISSEMIAS E SIGNIFICACOES EM DISPUTA

Abramowicz, Rodrigues e Da Cruz (2011) destacam que o uso indiscriminado dos
conceitos de diversidades e diferencas revela a ascensdo do debate sobre as diversidades no
campo da educacgdo. A polissemia e a imbricacdo desses conceitos mostram significacdes em
disputa e nos levam a interrogar como emergem nas aulas e escolas. As inquietudes trazidas
por Abramowicz, Rodrigues e Da Cruz (2011) retomam a visibilidade das diversidades no
campo da educacao como resposta as lutas e resisténcias de grupos sociais (movimentos
negros, feministas, indigenas, homossexuais, entre outros), trazendo para as disputas
curriculares as desigualdades histdricas e estruturantes de uma sociedade que continua
produzindo estranhamentos frente as multiplicidades e heterogeneidades.

A revisao da literatura aponta aparente consenso, inconsciente talvez, sobre diversidades
ou diversidade, no singular e plural. H4A menos tensionamentos nesse conceito, geralmente
tomado a partir do multiculturalismo, e nem sempre na perspectiva critica. Tomado pela
perspectiva liberal, diversidade enfatiza uma relacdo harmoniosa entre culturas, afirmando
discursos de tolerdncia, respeito e valorizacdo dos distintos modos de existéncia,
invisibilizando conflitos e disputas, tomados como um fora das perspectivas das
interculturalidades.

Nilma Lino Gomes (2017) reflete que podemos compreender diversidade pelo campo
politico como uma construcdo, nao apenas social, mas também histérica, cultural, e econémica
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das diferencas que se realizam no contexto das relacdes de poder®. A autora ressalta que desde
o final dos anos 1990 ha mudangas em curso, a partir das lutas coletivas, em que:

[..] sujeitos sociais diversos passaram a ocupar um outro lugar de
protagonismo social e politico, organizados ou ndo em movimentos sociais. E
quando se organizam, ndo o fazem vinculados a todo e qualquer movimento
social, mas, sim, aqueles que levantam bandeiras emancipatérias de género,
raca, idade, relagdo campo/cidade, deficiéncia.

A disputa por politicas publicas passou a ser cerne das mudancas no mundo,
conquistando espac¢o de debates, rompendo fronteiras por meio do mundo virtual. Ha uma
expressdao da necessidade de lutar ndo somente por direitos como acesso a terra, agua,
alimentagdo, emprego e outros direitos basicos para a vida, mas também fazer o levante de
bandeiras emancipatoérias de géneros, etnias, geragoes, religiosidades, sexualidades, relacao
campo-cidade, deficiéncias e outras, para reivindicar o fim da desigualdade produzida
mediante pertencimentos e interseccionalidades imbricadas.

O conceito de diferencas, por sua vez, emerge nos trabalhos, em geral, como sinénimo
de diferenca. Em outros casos, o termo diferencas também tem emergido como resultante das
construgdes sociais imbricadas nas relacdes de poder, em uma perspectiva de diferencas
culturais, a partir dos marcadores étnicos, de géneros, orientacdes sexuais, geracoes,
religiosidades, deficiéncias, dentre outros, produzindo sentidos multiplos, e por vezes
divergentes, desvelando as relagdes em jogo nos conflitos de significacdes construidas.

Abramowicz, Rodrigues e Da Cruz (2011, p. 91) afirmam que “o que a diferenca faz é
diferir; a cada repeticao extrai uma diferenca, ou seja, diferencas geram diferencas. A diferenca
vai de encontro as identidades, ja que tem por funcao borra-las”. Para aprofundar essas
reflexdes, também arriscamos produzir concepgdes a respeito de cada um dos conceitos aqui
problematizados ao longo deste trabalho.

Ao tratar da diversidade e educacao, Jane Pacheco (2016, p. 289) toma como
centralidade a relagdo entre cultura e escola, “sendo esta constituida por espagos de fronteira
entre um modelo institucional produzido a partir da homogeneizacao e fixidez das identidades
e as artes de fazer dos(as) sujeitos que compdem o cotidiano fluido e hibrido da escola”. E neste
espaco de fronteira que o cotidiano desafia a homogeneidade da escola, pluralizando as
experiéncias na e com a escola, e as insurgéncias brotam da diferenca.

Somos ensinados a heteronormatividade e a corponormatividade: estas atuam como
tecnologias colonizadoras de opressao e reproducdao de homogeneidades. Quando partimos da
heterogeneidade que habita nossas salas de aula pelos nossos corpos e corpos de nossas e
nossos alunas/os, vindas/os de diferentes lugares e grupos sociais, é possivel interrogar em
quais espacos do territério escolar podemos produzir microfissuras nas estruturas
hegemonicas e colonizadoras para trilhar (des)caminhos possiveis, construir entradas e saidas
plurais, de escuta, trocas e (des)construgoes.

Abramowicz, Rodrigues e Da Cruz (2011) debatem a polissemia nos conceitos de
diversidade e diferenca construida no campo da educacdo a partir de trés possiveis
perspectivas tedricas. A primeira toma-a como contradi¢des que podem ser apaziguadas, tendo

6 A concepgdo de relagdes de poder neste estudo dialoga com as ideias de Foucault (1979), ao descrever que a
sociedade é composta por institui¢des sociais onde se constroem relagdes de poder.
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como fundamento o exercicio da tolerdncia. A segunda linha, chamada também de liberal ou
neoliberal, recorre a esses termos para criar consumidores a partir de seus pertencimentos
identitarios. A terceira perspectiva enfatiza as diferencas como produtoras de diferencas, sem
apaziguamentos, ja que nao se trata de contradigoes.

A cartografia dos conceitos pela revisao da literatura, no que se refere as diversidades e
diferencas, endossam o risco de esvaziamento politico e social das diversidades e diferencas e
nos deslocam para a necessidade de analisa-las de uma perspectiva outra que nos fizeram
questionar sobre as contribui¢des das pesquisas que investigam as diversidades e diferencas
das/os estudantes: percebemos pelas pistas, a partir das leituras das introdug¢des das
dissertacdes e dos capitulos tedricos, um vazio na conceituacao das diversidades e diferencas
0 que nos lanca as perguntas: o que sdo diversidades e diferencas para estes e estas
pesquisadores/as? Quais concep¢des de diversidade ou diversidades e diferengas ancoram as
pesquisas na educacdo resultantes da revisao sistematica?

Estas passaram a ser as nossas questdes para a revisdo sistematica, com o objetivo de
identificar matrizes tedricas que subsidiam as dissertagdes, trabalhos de 2012 (2), 2014 (1),
2016 (1),2017 (6) e 2018 (1). Dentre as 24 pesquisas do corpus de analise, pelo menos 11 nao
mencionam ou indicam pistas das concep¢des que tomam para subsidiar a pesquisa, apenas
adotam os termos sem fazer ancoragens nos paradigmas. Esta primeira andlise, visibiliza um
dado relevante no universo das 24 pesquisas, em que cerca de 45% delas ndo se debrucam na
conceituacgao das diversidades e/ou diferencas.

Outras 13 pesquisas mencionam e/ou trazem indicios em relagdo as possiveis
perspectivas as quais recorreram para conceituar as diversidades e/ou diferencas. Elas foram
produzidas em: 2011 (1), 2013 (3), 2014 (2), 2016 (1), 2017 (2), 2018 (4). Ainda assim, na
maioria, ndo ha o adensamento nas reflexdes que levem a esclarecer mais sobre as polissemias
e epistemologias possiveis na abordagem das diversidades, diferencas e da diferencga, outro
termo que também emerge nas pesquisas. Para fazer essa inferéncia e dar inicio as analises
nestas 13 pesquisas, tomei como referéncia os titulos, resumos e citagdes para identificacao de
direcionamentos na matriz tedrica e resultados obtidos, apontando a filiacdo tedrica das
pesquisas.

Alguns trabalhos apontam diferenca(s) e identidade(s) como conceitos dependentes.
Outros tomam diferenca(s) e diversidade(s) como sindbnimos. Nenhum dos trabalhos trata da
diferenciacao dos conceitos diversidades, diferencas e da diferenca, ainda que ndo os tomem
como sindénimos. Esses indicios revelam o risco de esvaziamento e possiveis limitacdes das
pesquisas quando se voltam para dimensdes especificas de géneros, etnias, sexualidades, ou
outras, sem anunciar os conceitos de diversidades, diferencas e diferenca nos quais se baseiam.
Esses achados nos levam a questionar ndo apenas na perspectiva da falta, das lacunas, mas a
partir das centralidades: se estes ndo sao os conceitos que embasam as pesquisas com
marcadores de diversidade no tensionamento da diferencga, quais tém tomado centro?
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No quadro abaixo, estas pistas sdao descritas nas 13 pesquisas resultantes da revisao:

Autor/a Titulo UES/Estado Ano Conceitos e aproximacdes
emergentes
Rita de | Tessituras das diversidades: | UNEB/BA 2014 | Pistas de que os conceitos
Cassia cultura(s) no cotidiano da escola de diversidade e diferenga
Magalhdes | um territério rural-quilombola cultural sdo tomados como
de Oliveira mecanismos identitarios
Olga Como é ser adolescente? Sobre | UFOP/MG 2017 | Pista que reflete a relagdo
Ferreira E. | adolescéncia e seu(s) nos entre diversidade e
Penna juventude. Menciona distintas
abordagens deste conceito,
com critica as que tomam a
diversidade como algo
negativo
Maria Os acordes das relacdes de género | UFPI/PI 2014 | Pistas aparentam tomar a
Dolores dos | entre integrantes da orquestra jovem diferenca a  partir de
Santos da escola Padre Luis de Castro aproximagoes com a
Vieira Brasileiro em Unido-Piaui (2010- epistemologia pos-
2012) estruturalista
Jacqueline | Preven¢do de drogas na escola: | ULBRA/RS 2013 | Pistas que tomam a diferenga
Kalakun identidades docentes e outras como constituidora da
representacdes adolescentes diversidade humana quer seja
de cor, de género, de
sexualidade ou de lugar que o
sujeito ocupa na sociedade
Bruno do | Sobre Corpos que “Ndo Podem” | UFMT/MT 2017 | Menciona as diversidades
Prado Aparecer: Memdrias de Escola nas sexuais e géneros, sem se
Alexandre Narrativas de Pessoas Travestis debrucar  nos referidos
conceitos.
Monica Jovens olhares sobre a escola: | UNOCHAPECO | 2018 | Pistas de possivel
Tessaro vivéncias dos processos educativos a | /SC aproximacao da
partir do background e do foreground epistemologia marxista, por
trazer como  elementos
centrais como as diferengas
entre os sujeitos como elo
para a vivéncia, sem
visibilizar os conflitos sociais
Ana A escola e a educagdo nio escolar: | UFPI/PI 2013 | Pistas de que aparenta tomar
Carolina experiéncias da mulher lésbica a diferenca a partir de
Magalhdes | afrodescendente aproximacoes com a
Fortes epistemologia pos-
estruturalista, pois nos
apresenta as diferencas como
geradoras de desigualdades
na sociedade
Maristela Significados da escola e sociabilidades | Unisinos/RS 2016 | A pesquisa ndo estava
Piber no espaco escolar para jovens de disponivel para acesso
Maciel camadas populares
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Elorania Educacdo e Religido: As Manifesta¢des | Faculdade 2018 | Pistas de possivel
Kellis Religiosas no Ambiente Escolar e a | Unida/ES aproximacao da
Ahnert Construcao de uma Cultura de Paz epistemologia marxista
Cristiane Identidade e diversidade no ensino de | UFU/MG 2018 | Pistas de relagio de
Candida arte dependéncia e
dos Santos inseparabilidade entre
Silva identidade e diferenca. A
tedrica afirma a diversidade
como sinénimo de diferenca.
Monica Educacdo Fisica, Autismo e Inclusdo: | UFES/ES 2011 | Pistas de que toma
Frigini Ressignificando a Pratica Pedagdgica diversidade e diferenga como
Siqueira sindnimos. Reflete a diferenca
como experiéncia de
alteridade.
Valdacir Politicas de Curriculo: Curriculo | PUCPR/PR 2013 | Pistas de aportes tedricos do
José Ramio | Intercultural como Texto Etnico- pos-estruturalismo ao
Racial na Educagdo Basica com trabalhar com categorias
Qualidade Social tedricas como a diversidade.
Glauber da | Escola sobre a Linha Internacional: | UNILA/PR 2018 | Pistas de possivel
Silva Ambiente Escolar Sociocultural na aproximacdo da
Regido da Fronteira Sul de Mato epistemologia marxista ao
Grosso do Sul reproduzir concepg¢des de
aceitacdo e tolerdncia do
outro

Rita Oliveira (2014) trata de diversidade ou diversidade cultural, por vezes recorrendo
aos termos no singular e outras no plural, problematizando quais e como as culturas se
encontram e sdo (re)produzidas na escola. Também salienta que compreender e discutir
diversidade e diferenca cultural entre os sujeitos sociais é uma das questdes da pos-
modernidade ou modernidade tardia. Ambos os conceitos, aparentam ser mencionados como
mecanismos identitarios, a partir de mema@rias coletivas e singularidades dos sujeitos sociais.
A tedrica buscou ainda compreender a seguinte questao: como possibilitar aos alunos ter um
novo olhar para si mesmos e para o outro? Pergunta que nos coloca frente aos desafios de temas
que envolvem as subjetividades em construcdo. Dentre os resultados, conclui ser necessario e
urgente a incorporac¢do da tematica que reflita culturas e praticas escolares como processos
estruturantes e fundantes na formacao dos sujeitos - incluindo os sujeitos docentes.

Olga Penna (2017) na pesquisa “Como é ser adolescente? Sobre adolescéncia e seu(s)
nos” situa que a diversidade comecga a ser incorporada a estudos acerca das juventudes na
década de 1990. Anos mais tarde, ja a partir de 1998, é que aspectos relacionados a género, raca
e etnia se fazem presentes de maneira mais representativa no debate. A autora esclarece ainda
que ha distintas abordagens da Sociologia em relagdo a juventude(s), com visdes diferentes
quanto ao tema da diversidade. A Sociologia Classica, por exemplo, considera a diversidade
como algo negativo, tomando a diferen¢ca como desvios que precisam ser corrigidos por ndo
estarem de acordo com o que se espera da no¢ao previamente determinada pela sociedade de
juventude” (PENNA, 2017, p. 32). Pensamento que nos leva a refletir como essa concepgao
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continua reverberando na atualidade, subsidiada por constru¢des sociais historicas e
estruturantes de uma sociedade desigual.

Elorania Ahnert (2018) aborda o ensino religioso no Brasil frente a sua diversidade
cultural. Uma das ideias que reforca é a de que o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a
multiplicidade do uno (MORIN, 2002, p. 55, apud AHNERT, 2018, p. 21). Ideias que parecem
aproximar a autora da epistemologia marxista. Ja que também trata sobre diferenca e tece
conexdes com outra tedrica ao apontar que [..] “Toda proposta para o trabalho realizado no
Ensino Religioso esta baseada no respeito a diferencga. O outro é sempre o diferente; sua historia
é diferente. Sua vida e o0 modo de enxerga-la é diverso” (MENEGHETTI, 2002, p. 53, apud
AHNERT, 2018, p. 20). Concep¢do que revela a percepg¢ao de diferenca a partir do comparativo
eu-outro, que toma a concep¢ao da epistemologia marxista, que sera discutida neste ensaio.

Valdacir Ramao (2013) se baseia em aportes tedricos do poés-estruturalismo ao
trabalhar com categorias tedricas como a diversidade e se aproxima das concepgdes das teorias
poOs-criticas de curriculo. Um dos objetivos da pesquisa foi de analisar na perspectiva das
diversidades a construcao das identidades. Destaca a escola como espago reprodutor de
estigmas, discrimina¢des, mecanismos de negacao da cultura, da diversidade e identidade
negra. Esta leitura faz-me perceber o modo prioritario nos discursos as marcas de auséncias
nas salas de aula, presente em muitas das pesquisas desta revisdo sistematica, que sdo marcas
das violéncias e opressoes, em uma sociedade que reitera praticas heteronormativas. Ha uma
demarca¢do da escola geralmente como lugar de silenciamentos e da falta de uma efetiva
implementacao de politicas de diversidades.

Maristela Maciel (2016) investigou os “Significados da escola e sociabilidades no espago
escolar para jovens de camadas populares”. A pesquisa ndo esta disponivel na integra para
acesso, o que inviabilizou a leitura e analise de matrizes tedricas ou resultados da dissertacao.

Maria Vieira (2014) evidencia que a diferenca sempre vai existir. Dentre as bases
tedricas para conceituacgdo, apresenta que de acordo com Candau (2003 apud VIEIRA, 2014)
ndo had oposicao entre igualdade e diferenca, ao considera-la oposta, na verdade, a
desigualdade, padronizacao, uniformidade, producdo em série, ha sempre o “mesmo” e
“mesmice”. Acrescenta ainda que, nesta logica, a diferenca é “condicao indispensavel para que
a diversidade seja o cenario de praticas de relacdes de género que repudiam qualquer tipo de
modelo de ser homem ou de ser mulher, e que ndo respeite as individualidades de cada ser
humano” (VIEIRA, 2014, p. 16).

Monica Siqueira (2011) trata da diferen¢a como experiéncia de alteridade. Parece tomar
diferenca e diversidade como sindnimos, ao se referir por vezes a “diferenca/ diversidade”,
ressaltando a ideia de que a diferen¢a como experiéncia da alteridade, com base em concepgdes
de Ferraz (2007 apud SIQUEIRA 2011). Dentre as questdes de pesquisa na dissertacao
“Educacgdo fisica, autismo e inclusao: ressignificando a pratica pedagoégica”, a autora indaga:
como podemos pensar uma educacdo voltada para a diversidade? Como se materializa a
interacao do aluno com autismo com os colegas, com a professora e com as atividades? Ressalta
a importancia de que a inclusao estimule ao entendimento das singularidades dos individuos.
Outra reflexdo é a de que na légica da heterogeneidade:

as diferencas individuais entre os alunos nao apenas sao reconhecidas e aceitas,
como constituem (devem constituir) a base para a construcdo de uma nova e
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inovadora abordagem pedagégica, onde ndo ha mais lugar para exclusdes ou
segregacoes (RODRIGUES, 2006, p. 14 apud SIQUEIRA, 2011, p. 38).

Jacqueline Kalakun (2013) investiga a respeito do “Kit prevenc¢do de drogas na escola:
constituindo identidades e representagdes docentes e adolescentes na contemporaneidade”. A
tedrica afirma que a diferenga é constituidora da diversidade humana quer seja de cor, de
género, de sexualidade ou de lugar que o sujeito ocupa na sociedade (2013, p. 14). Mas
esclarece, fundamentada em reflexdes de Larrosa e Skliar (2001 apud KALAKUN, 2013), a
necessidade de problematizar as retoéricas da diversidade, que perpassam discursos educativos
e culturais contemporaneos para criar ilusdo de estarem produzindo transformacdes
significativas.

Ana Fortes (2013) relata a respeito da necessidade de rupturas dos estereotipos. A
autora dialoga com as concepgdes de Silva (2005 apud FORTES, 2013) ao dimensionar que
diversidade nao é sinébnimo de desigualdade, é favorecer a (re)construcdo de autoestima,
autoconceito, cidadania e abertura para o acolhimento dos valores das culturas na sociedade.
Reflete 0 modo como sociedade, escola e familia ndo estdo preparados para tratar a diferenca
de forma positiva. Indaga ainda que sabemos que somos todos diferentes, e se tantos/as ja
acham essa afirmacao repetitiva, por que estas diferengas ainda sdo geradoras de tantas
desigualdades?

Monica Tessaro (2018) ao descrever a convivéncia em sala de aula, com encontros e
desencontros entre docentes e estudantes, afirma as diferencas entre os sujeitos como elo para
a vivéncia, ou seja, que conviver na diferenca significa valorizar os costumes e a bagagem
cultural do outro. Se pauta ainda nas ideias de Novelli (1997, p. 45, apud TESSARO, 2018, p. 98)
para descrever que “[...] o encontro ocorre entre os que ocupam posi¢oes distintas. Entender o
outro exige o olhar desde a posicdo desse outro e dai o que se tem por reciprocidade”. Esta
perspectiva, se aproxima da epistemologia marxista e traz indicios de possibilidade de um
apaziguamento das diferencas, visibilizando uma das linhas de perspectivas tedricas descritas
por Abramowicz; Rodrigues; Da Cruz (2011).

Cristiane Santos Silva (2018, p. 9) reflete que “diversidade supde o sentido de percepc¢ao
das diferencas, dessemelhancas entre um eu e o outro”. A tedrica buscou estabelecer conexdes
erelacdes entre artes visuais, identidade e diversidade nos anos iniciais do ensino fundamental,
com intuito de estimular nas criangas uma consciéncia quanto a existéncia de diferencas.
Enfatiza ainda a necessidade de uma educag¢do para a diversidade cultural, com atengdo as
questoes de ragas, etnias, género e classe social. Também reforca a relacdo de dependéncia e
inseparabilidade entre identidade e diferenca. A tedrica afirma a diversidade como sinénimo
de diferenca.

Bruno Alexandre (2017) ao analisar falas de pessoas entrevistadas na dissertacao “Sobre
corpos que “ndo podem” aparecer: memorias de escola nas narrativas de pessoas travestis”,
afirma que a infancia na escola é o tempo do nao-lugar, devido ao corpo que ela ndo suporta e
por isso se torna passivel de banimento. Dentre as formas de resisténcias, o teérico tenciona
ainda que esses “corpos-discursos proferem palavras questionadoras e subversivas, compostos
por um amplo conjunto de simbolos que os estrutura e que os (de)forma. Esses corpos, mesmo
sem saber, representam a contrapalavra que contestam os discursos de normalidade”
(ALEXANDRE, 2017, p. 140). O tedrico menciona as diversidades sexuais e géneros, sem se
debrugar no conceito.
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Glauber da Silva (2018) buscou, na reflexdo sobre lingua, cultura e identidade, discutir
questdes de diferencas e igualdades, de aceitagdo do outro e tolerancia em relacdo as
diversidades plurais presentes no meio sociocultural. Analisa a escola como espaco de tensoes
que por um lado traz moralidade aprisionada e por outro ha os que gritam contra a mordaga.
Também defende o respeito as diferencas étnicos-culturais, ressaltando questdes das
diversidades identitarias, dialogando com ideias de Bauman (2005).

Com todas essas conexdes e desconexdes entre as perspectivas trazidas nos resultados
desta revisdo sistematica, se percebe que a maioria das pesquisas ndo adensa nos conceitos,
ndo ha consisténcia argumentativa em cada conceito adotado, apontando os/as autores/as com
quem dialoga e onde se diferenciam e por qué. Ha as que tomam como sinénimos diferenc¢as-
diferenca e/ou diversidade-diferenca. Também ha pesquisa que apresenta a inseparabilidade
entre diferenca e identidade. Além de resultados com abordagens multiplas a respeito do que
sdo diversidades, diferencas e diferenca. O que me faz chegar a um lugar de caos e dificuldade
de distinguir estes trés termos e suas significacdes. Outra questao emergente sdo as presencas
dos discursos de respeito ou valorizagdo das diversidades e diferengas, sem ultrapassar essa
fronteira que nao chega a tensionar para além dos respeitos, tolerancias ou valorizacgdes.
Também é repetida a tendéncia das pesquisas aos discursos da escola pela falta, visibilizando
mais as desigualdades e pouco se dispondo a investigar as rupturas possiveis no sistema.

As pistas emergentes das pesquisas nos levam de volta as inquietudes de Abramowicz;
Rodrigues; Da Cruz (2011), ao considerar que ha distingdes entre diversidade e diferenca.
Perspectiva que visibiliza as diferentes no¢des e polissemias imbricadas, anunciando mais uma
vez as complexidades. Questoes que nos deslocam, trazem provocacgoes e fazem pensar o quao
emaranhadas sdo as relagdes que construimos. Como costuma nos dizer a professora e uma das
orientadoras desta pesquisa, “somos porque somos com o outro”. Nés nos (re)fazemos nos
agenciamentos moventes, que ndo seguem linhas retas, se espalham. E, como nos rizomas,
existem segmentos endurecidos que se tornam arvore, a0 mesmo tempo em que na arvore é
possivel serem constituidos rizomas, ao tomarmos as reflexdes de Deleuze e Guattari (1997
apud SILVA; ALMEIDA DA SILVA e XAVIER, 2020) para este debate. O que nos revela como a
pergunta sobre o que sao diversidades, diferencas e diferenca se movimenta com os
(des)caminhos abertos.

Jogo em que ndo se apaziguam as pluralidades, com seus processos e expressoes de
multiplos marcadores sociais de géneros, culturas, sexualidades, classes, deficiéncias, dentre
outros. Tece rupturas possiveis de relagdes hierarquicas, subordinadoras ou de opressdes. Uma
filiacdo teodrica da “diversidade ancorada na diferenca, entendida como criacdo, devir, a
diferenca em si, sem fixar, categorizar, hierarquizar, oposta ao universalismo” (SILVA; RIOS e
DA SILVA, 2021, p. 327), fazendo ver o direito de ser quem se é ou que estamos nos
constituindo.

As pesquisas selecionadas nesta revisdo sistematica fazem os percursos desta pesquisa
seguirem, a partir daqui, a imergir em leituras e escritas a respeito de epistemologias que
buscam discutir as diversidades, diferencas e diferenca. Percorrer lugares distintos e
(re)descobrir possiveis pistas destes conceitos. Aproximar de significados e afetamentos que
contribuam para fazer movimentos e pousos.

Deste modo, ndo queremos a recorréncia a um mesmo, a um padrdo ou esséncia. “A
identidade é perseguida por esse modelo de estabilidade, de harmonia, de cristalizacdo como
padrao desejado. A sociedade nos da prontas algumas identidades: homem, mulher, professor,
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artista, mae, pai, familia, escola, etc” (VILELLA, 2016, p. 42). Dai surge mais um desafio no
percurso deste estudo. Onde e como estes conceitos se aproximam e se afastam? E possivel
perceber os sujeitos em suas expressividades, diferencas e diferenc¢a?

DISCUSSOES: DIVERSIDADES E RUPTURAS POSSIVEIS

Em uma pesquisa realizada com estudantes do ensino médio e educagdo de jovens e adultos,
em contexto de classe hospitalar, Martins Gomes (2021) apresenta as narrativas discentes a
respeito do significado das diversidades. Algumas das afirmag¢des das/os estudantes foram
ligadas as palavras “diferente”, “que é diferente” e “variedade”. Também questionou se o Brasil
é pais com diversidade. As repostas foram afirmativas, a maioria sinalizando a relacdo com
indigenas, portugueses, negros e outros grupos étnicos. Uma parte das/os estudantes nao
soube responder. Silenciamentos que penso que pode dar outros indicios dos vazios dos
debates diversidades nos espacos sociais, e para se pensar e construir coletivamente caminhos
para as interculturalidades.

A pesquisadora indagou ainda que, se a diversidade é comum, por qual motivo ha
tratamentos diferentes as pessoas? Ouviu respostas como: “por causa da cor”, e outros
argumentaram “porque uns sdo ricos e outros pobres”, “por terem pessoas que se acham
melhores que outras”. As vozes das/os estudantes expdem construgdes que sdo sociais, nos
espacos marcados pelas intolerancias e opressdes aos direitos de existir e resistir. O que se
percebe é que também a concepgao de diversidades esta imbricada das polissemias de sentidos
em disputas, em que os diversos sdo também os desiguais.

Ha contestacdes e lutas na sociedade pelo direito de ser diferente. Reivindicando
politicas que assegurem a inclusdo social, cada vez com mais didlogo entre os sujeitos
politizados e uso dos meios de comunicag¢do para fazer reverberar as lutas. Lino Gomes (2017,
p.10) expde que grupos tratados também de modo desigual tém consciéncia do modo como “a
exploracgdo capitalista ndo se da somente na fabrica, no mundo das agdes e investimentos mas,
também, nos mais diversos espaco-tempo e setores da vida social e cultural” (LINO GOMES,
2017, p. 10). Fazendo com que o direito as diversidades seja uma das exigéncias trazidas a cena
no Brasil e no mundo.

H4 um processo de tomada de consciéncia dos direitos individuais e dos direitos
coletivos, colocando em curso movimentos e politicas para a diversidade. Uma série de
transformacdes ocorreram no periodo entre os anos 2003 e 2016, a partir dos tensionamentos
e lutas, organizadas ou ndo, dos sujeitos e coletivos sociais. As demandas perpassam nao so a
implementacdo de politicas pelo Estado, como também a pressdao ao modelo e mercados
capitalistas, pelo reconhecimento do direito as diversidades. No entanto, Lino Gomes (2017)
esclarece que ainda ndo foram institucionalizadas politicas que sejam construidas com os
sujeitos diversos e ndo somente para os sujeitos diversos.

Ao observar as conquistas, no ambito da educacao se iniciam com as diversidades a
partir das modalidades de ensino na Lei das Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996),
que inseriu educacdo de jovens e adultos, educagdo de pessoa com deficiéncias, educagao
indigena e da populacao do campo. Na lei, a diversidade étnico-racial € um dos principios bases
no artigo 32, inciso XII, e é assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
sendo vedadas quaisquer formas de proselitismo, de acordo com o artigo 33. Existem somente
essas duas mengoes ao termo diversidade na lei. A questao da interculturalidade surge no
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capitulo VIII, artigos 78 e 79, que descrevem sobre a oferta de educacao escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas.

No documento “Diretrizes Curriculares da Educacao Basica”, de 2013, sdo especificadas
as exigéncias de problematizar o desenho organizacional da instituicdo escolar que nao tem
conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compdem:

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econdbmica dos grupos historicamente excluidos.
Trata-se das questdes de classe, género, raga, etnia, geracao, constituidas por
categorias que se entrelacam na vida social - pobres, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as popula¢des do campo,
os de diferentes orientacdes sexuais, os sujeitos albergados, aqueles em
situa¢do de rua, em privacao de liberdade - todos que compdem a diversidade
que é a sociedade brasileira e que comecam a ser contemplados pelas politicas
publicas (BRASIL, 2013, p. 16).

A questdo da diversidade é mencionada 252 vezes nas Diretrizes Curriculares, assim
como é defendida a ado¢do da perspectiva multicultural nos curriculos, que leva a um
“reconhecimento da riqueza das producbes culturais e a valorizacdo das realizacdoes de
individuos e grupos sociais e possibilita a construcdo de uma autoimagem positiva a muitos
alunos que vém se defrontando constantemente com as condi¢des de fracasso [..]” (BRASIL,
2013, p. 115).

Quando se trata da Base Nacional Comum Curricular, na versao final homologada, o
termo diversidade aparece 184 vezes. O documento fundamenta, no artigo 4°, dentre as
competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes, a valorizacdo da diversidade de
saberes e vivéncias culturais, além de assinalar a importancia de “Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”
(BRASIL, 2017, p. 10). No documento, é recorrente a necessidade de promover a valorizagao
das diversidades de individuos e grupos sociais.

A lei 10.639/03 trata mais especificamente de alteracdes feitas na LDB estabelecendo,
respectivamente, diretrizes para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
do estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, além de outras teméticas. Outra norma que
alterou a LDB, foi alei 11.645/08, com ensino obrigatério da tematica “Histdria e Cultura Afro-
Brasileira”. Ambas visibilizando as politicas afirmativas, que podem contribuir para denunciar
os discursos hegemonicos. Ainda nos anos 2000, o debate da inclusdo também toma forga
inserido no texto da Politica Nacional de Educacao Especial.

Ainda que as politicas publicas tratem das diversidades, Alcantara (2015) nos leva a nos
atentarmos e pensar quais sdo os olhares para as diversidades que sdo (re)produzidos pelo
Estado nos dispositivos oficiais e como essas percepc¢des sdo refletidas nos espacos escolares.
O tedrico descreve hiatos que vem percebendo no cendrio das pesquisas sobre educacgdo e
diversidade, ao analisar “que o Estado, através dos dispositivos oficiais, nega o debate da
diferenca quando ele trata a questdo da inclusdo como acesso e permanéncia dos “outros”, e
esse discurso se mantém em alguns pesquisadores da area” (ALCANTARA, 2015, p. 30, grifo do
autor).
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Toma como exemplo o modo como estudantes com deficiéncia ndo mudam de status
quando sao incluidos na escola “regular”. Ao contrario, as discriminag¢des, preconceitos e
violéncias continuam ocorrendo, por parte de docentes, educadoras/es e sistema de ensino. O
que me leva a pensar que a problematizacao das diversidades e diferenca parecem ocorrer de
modo raso. O tedrico visibiliza que esse é um debate que, na verdade, segue sendo polemizado,
ao invés de ser discutido. Acrescenta e avalia ainda que o mesmo processo que desloca o aluno
com deficiéncia para fora da escola “regular” é o que exclui negros, pobres, mulheres, indigenas,
homossexuais, populacdes do campo e outros grupos que nao seriam “regulares” ou “normais”.

0 que estas reflexdes revelam sao as contradi¢des nas posturas do Estado, atendendo a
interesses das for¢as hegemonicas. Para além disso, demonstra que mesmo que a pauta das
diversidades tenha espaco e visibilidade com as lutas dos sujeitos, coletivos e movimentos
sociais, inclusive com a conquista de politicas publicas nas areas da educacdo, emergem
necessidades de um adensamento do debate tomando as distintas dimensoes das diversidades
e relagdes interculturais.

Lino Gomes (2017, p. 15) destaca que a “inflexdo do Estado em relacdo a diversidade nao
significou esmorecimento na implementacdo de outras politicas sociais de carater universal.
Estas continuaram a ser o carro-chefe das politicas”. Um dos exemplos também esta na
construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Afinal, ndo ha como tratar de modo igual
os diferentes e sem mostrar os tratos desiguais dados as diferencas.

As lutas dos sujeitos e movimentos sociais passam a ser também no sentido de reeducar
governos e Estados, traspor limites e contradi¢cdes na criacdo e implementagao de politicas com
as diversidades. Construir caminhos para: ultrapassar as perspectivas de tolerancia, respeito,
valorizacao; romper discursos e praticas colonizadoras; narrar nossas histérias e culturas com
olhares e vozes multiplas. Produzir coletivamente deslocamentos, buscas e movimentos a
possibilitar mudancas graduais, com passos moventes por uma educagdao menor’, a partir de
enfrentamentos e resisténcias.

Podemos também nos indagar o que nos revelam os discursos oficiais sobre as
igualdades. Este questionamento pode ser respondido a luz das investigacées de Amarildo
Santos e Gicele Cervi (2019). Tedricos que esclarecem que sdo principios como a isonomia -
com a defesa de que todos somos iguais - que subsidiam a constitui¢cdo de 1988, judicializando
os preconceitos. Essas concep¢des influenciaram os discursos sobre diversidade nos espagos
sociais. Chegam a educacao brasileira atravessando documentos legais, curriculos e praticas
pedagoégicas. Em outro dos principios fundamentais da constituicao de 1988, no artigo 32, inciso
IV, é determinado: “IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (BRASIL, 1988).

Quanto aos repetidos discursos de tolerancia, ha a ideia de que “deve-se tolerar o outro
que difere, pois, apesar de diferentes, o fato de sermos humanos nos faz iguais” (SANTOS;
CERVI, 2019, p. 14). Também na concep¢ao de tolerancia ha imbricado o sentido de igualdade,
reproduzido na legislacdo brasileira. O que fica evidenciado, a partir das reflexdes postas até
aqui, é que nos jogos de forgas sociais das relacdes de poder o debate das diversidades tem sido
tomado para continuar demarcando as desigualdades. H4 em geral uma afirmacido da

7 Segundo Gallo (2002), a educacdo menor compde atos de resisténcia frente ao controle e normatizacao
estabelecidos pelo projeto macro politico da escola e instituicdes governamentais. Conceito que neste estudo é
adotado com a justificativa de que as transgressdes sdo possiveis e se realizam nos fazeres cotidianos, com
rupturas que podem desestabilizar engrenagens dos sistemas.
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diversidade cordial e celebrativa, com o pagamento da diferenca, dos conflitos sociais e das
relacdes interculturais. Isso com o objetivo deliberado de sustentar as hierarquias e opressdes.

Para melhor compreender, iremos nos voltar aos conceitos de diferenca. Antes, me
dedico a seguir narrando os ataques as politicas de diversidades, em um cenario politico de
ameacas a vida e aos direitos a diferenga, com as insurgéncias do conservadorismo e ataques a
democracia, desde o impeachment, em 2016, que sao também em resposta contra os avangos
dos movimentos sociais na insercao de pautas como as diversidades, no campo das politicas
publicas.

AMEACAS E ATAQUES A EDUCAGAO E DIVERSIDADES

Na onda da direita conservadora no Brasil e no mundo anunciam o medo. Direitos
cerceados e ameagas a vida. Na educagdo brasileira, o Programa Escola Sem Partido, que estava
em debate principalmente no Governo Temer, tinha o intuito de provocar silenciamentos,
impor censuras, perseguicdes, e impedir as discussdes nas salas de aula de contetidos que
viabilizem a criticidade e debates de temas relacionados as diversidades e diferencas.
OrganizacOes estudantis se posicionaram contra esta proposta. Também denunciaram a
reforma do ensino médio, com mudangas como o ensino facultativo de Artes, Educacao Fisica,
Sociologia e Filosofia.

Anos mais tarde, o inicio do governo Bolsonaro, em 2019, aprofundou as ameacas. Com
discursos misdginos, homofébicos, racista e pro-ditadura, o governo ataca as politicas publicas
anteriormente conquistadas, criminaliza movimentos e povos, autoriza a destruicao da
natureza, destila 6dio as diversidades, como quem “autoriza” a populacdo a também expor com
violéncias os preconceitos. Ainda no segundo dia de gestdo do governo, foram extintas as
secretarias de Articulagdo com os Sistemas de Ensino e de Educac¢dao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacao. Foi instituida uma subsecretaria de Fomento
as Escolas Civico-Militares. No mesmo ano, a contratacdo de militares foi regulamentada.

Outras mudancas significativas ocorreram no Ministério da Educacdo, enfraquecendo e
extinguindo politicas estruturantes. Milhares de estudantes foram as ruas protestar, em 2019,
contra cortes de or¢amentos na educagdo, que ja anunciavam mais investidas do Governo
Federal, dessa vez contra as universidades publicas. Em Jacobina, os protestos no centro da
cidade também reverberaram ao entoar o grito: “Nao vai ter corte, vai ter luta!”. No mesmo ano,
no Brasil foram bloqueadas bolsas da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, inviabilizando o andamento de estudos e pesquisas.

Em 2020, foi extinto o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (BRASIL,
1998), que foi responsavel pela alfabetiza¢do, escolarizacdo fundamental, médio e superior de
192 mil camponeses e camponesas. Em 2021, ano em que a educacdo € o setor mais atingido
pelos cortes orcamentarios do governo, instituicdes como a Universidade Federal da Bahia e
Universidade Federal do Rio de Janeiro, dentre outras, correm o risco de fecharem. As ameacas
as universidades publicas também afetam diretamente o campo da sadde, no contexto da
pandemia, podendo interromper pesquisas e atendimentos.

A politica do governo Bolsonaro para pessoas com deficiéncias também provoca
retrocessos. Ha incentivo a retomada de classes “especializadas”, o que significa o
fortalecimento dos processos de segregacdo. Uma das medidas, que havia entrado em vigor em
outubro de 2020, foi suspensa pela Corte no més de dezembro. Ativistas das lutas pelas pessoas
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com deficiéncias denunciam a inconstitucionalidade do decreto 10.502/2020, que coloca em
risco as politicas de integracdo das pessoas com deficiéncia. Em uma declaracao publica, o
ministro da Educacgdo, Milton Ribeiro, chegou a falar que a convivéncia entre uma parcela dos
alunos com deficiéncia mais grave e os alunos sem deficiéncia é impossivel, também chegou a
afirmar que a presenca de aluno com deficiéncia "atrapalha" os outros alunos e alunas na sala.
A postura do ministro revela os preconceitos e as tentativas de ameacas as politicas pelas
diversidades e diferencas.

No setor da sauide, o negacionismo vitimou milhares de pessoas durante a pandemia, que
comec¢ou em meados de margo de 2020. Na contramao da conduta adotada por outros paises,
houve negligéncia na compra de vacinas e ado¢ao de medidas que evitassem a disseminagdo do
virus. Ao longo da pandemia, houve trocas de Ministro da Saude, diante dos aumentos
exponenciais de mortes e discordancias internas do governo. Em junho de 2020, o Ministério
da Saude investiu apenas menos de um ter¢o dos recursos liberados para o combate ao
coronavirus por meio de medidas provisorias.

Na area da seguranca publica, dados da Coalizao Solidariedade Brasil® - do més de
janeiro de 2021 - apontam que os dois anos de gestao do presidente Jair Bolsonaro comprovam
retrocessos e deterioracao real da situacdo de direitos humanos e desigualdades no pais:
aumento de 6% no nimero de pessoas mortas pela policia por primeiro semestre de 2020 no
Brasil, em comparagdo com o primeiro semestre de 2019; aumento nas violéncias contra as
mulheres; 329 pessoas LGBTQIA+ foram vitimas de morte violenta no Brasil, em 2019; dentre
outros dados, sendo que a interseccao da questdo racial perpassa a maioria dessas violéncias.

Os noticidrios mostram frequentemente a politica de morte das pessoas negras, nas
periferias e centros urbanos. S6 nos meses de maio e junho, vitimas na Bahia e Rio de Janeiro,
com repercussdo nacional de casos como o de Jacarezinho, na zona norte do Rio de Janeiro,
mostrando abusos e violéncias da policia, e, em Salvador/BA, duas mulheres negras foram
baleadas na porta de casa quando conversavam. Em Jacobina/BA, a populacdo pede
investigacdo da morte do jovem estudante da UNEB Esli Silva®.

Nao ha tratamento igual ou isonomia. As desigualdades que estdo expostas e ndo podem
ser esquecidas, devem ser problematizadas para que uma tomada de consciéncia seja
construida individual e coletivamente. Anete Abramowicz, Tatiane Rodrigues e Ana da Cruz
(2011) refletem que o que precisamos é de uma filosofia do intoleravel, uma [...] “afirmacdo
absoluta da vida, resisténcia do poder da vida contra o poder sobre a vida, resisténcia inabalavel
ao aniquilamento e a uma vida ndo fascista que se faz a cada hora e todo dia por cadaum” (2011,
p. 96).

De fato, se a filosofia do intoleravel for tomada como luta coletiva, o poder da vida sera
a centralidade do debate e toda vida importara, pois estaremos nos opondo as incursdes que
naturalizam as opressoes, violéncias, mortes, destrui¢cdes e hierarquias. Estaremos colocando
em xeque os modelos que foram historicamente sustentados na exploracdo de pessoas e da
natureza. Fazer tomar consciéncia de que existem outras visdes de mundo e valores possiveis.

8 As informagdes sobre o relatério estdo disponiveis no site do Jornal Brasil de Fato (2021).
9 Os noticidrios informaram a morte de Esli Pedro Santos Silva, vitima de atropelamento por viatura da Policia
Militar. Familiares e amigos refutam as informacées sobre as causas do acontecimento e pedem investigacao. Foi
lancada nas redes sociais campanha #naofoiacidente pedindo justica pela morte do estudante e denunciando
violéncias policiais.
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DIFERENCA: CONCEPCOES DO MATERIALISMO DIALETICO E POS-ESTRUTURALISMOS

A diferenca, na sociedade do capitalismo, é percebida principalmente pela comparacao,
imersa nas logicas dos binarismos. Sou diferente em relacdo a outra pessoa ou a outra coisa. O
que contribui para construir a ideia de iguais e desiguais. Estes debates estao inseridos na
perspectiva do materialismo historico-dialético, visibilizando uma das leituras possiveis deste
conceito, a partir do entendimento de que a diferenca é propria da condicdo humana e, ao
mesmo tempo, das praticas sociais, como esclarecem Iris Oliveira e Maria Ferreira (2019).
Iniciamos olhando mais atentamente para esta visdo, em que a diferenga [...] “é pensada a partir
da exploracdo da forc¢a de trabalho e disputada socialmente no cotidiano, o que nos permite
pensar a educag¢do na contramao da légica capitalista” (OLIVEIRA; FERREIRA, 2019, p. 55).

Preconceitos, discriminacao e negacdo da vida sao algumas das questdes que narram as
tedricas, ao descrever os sentidos atribuidos a diferenga, na sociedade sob a égide da divisao
social de classes e disputas de poder. Refletem ainda a impossibilidade de interpretar as
diferencas apenas pelas perspectivas do sujeito, ou se atendo as informagdes imediatas da
realidade social. Esclarecem sobre a saida para uma busca dos processos que evidenciem as
relagdes sociais produzidas pelo trabalho na luta de classes. Contexto em que o modo de
producdo capitalista tem como finalidade o acimulo de renda e exploracdo das forcas de
trabalho, instituindo marcas de preconceitos na diferenga. Contrapondo a ideia de que a
diferenca existe e é inerente a dimensao humana, passando-a a um processo de negacao, ja que:

De acordo com a ldgica de interesses do capital, a diferenca é uma
anormalidade, irregularidade e, portanto, os sujeitos fora do padrao e da norma
sdo excluidos socialmente, tem sua participacdo social negada porque nesse
sistema ndo ha uma expectativa de que a diferenca floresca, desponte como
possibilidade concreta de uma outra forma de viver, sentir, trabalhar e
participar da vida social na sua inteireza e de acordo com suas condi¢des, que
nio devem ser classificadas como melhor ou pior do que outras, apenas
diferente (OLIVEIRA; FERREIRA, 2019, p. 53).

Ha um processo de naturaliza¢do de valores inversos, que priorizam a individualidade,
competicdo, mortes, construindo socialmente estigmas de que a cor da pele, o cabelo, as
sexualidades, deficiéncias fisicas e mentais, dentre outras marcas, instituem hierarquias.
Impondo diversas formas de opressdes que colocam em risco as vidas e negam direitos de
existir. Uma possivel interrupg¢do do florescimento dos devires, autoconhecimento e buscas de
uma vida para além de uma sociedade centrada na geracao de renda e exploracao do trabalho.
Ha outros modos possiveis de existéncias e resisténcias.

Partindo para as concepgdes pos-estruturalistas, mobilizamos outras leituras e
aproximagdes com uma complexa filosofia da diferenga - centrada em autores como Deleuze,
com deslocamentos para as cartografias, devires, fugas. Lancando-me a pensar a diferenca em
si, subvertendo as comparagdes. O que é a diferenca que rompe os segmentos duros do
pensamento positivista e se move buscando fugas dos aprisionamentos? Vaza. Expressa ndo um
problema ou negacdes, mas possibilidades de gerar problematizacoes e, desse modo,
problematizar também o territério escolar.

Gustavo Barros, Silvio Munari e Anete Abramowicz (2017) explicam que ao se opor ao
pensamento dialético, Deleuze possibilita pensar o corpo pela afirmacao, e ndo pela negacao ou
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reconhecimento naquilo ndo é, quando se estabelecem comparacoes, enxergando a si somente
no reconhecimento do que ndo somos ou estamos sendo. Pensar o corpo de modo afirmativo é
[...] “a partir de sua singularidade, de sua poténcia, e ndo apenas da forma em que ele se
apresenta, mas como uma infinidade de modos de existéncias possiveis” (BARROS; MUNARI;
ABRAMOWICZ, 2017, p. 112). Sinto que se trata da possibilidade de romper a ideia de que
precisamos de um modelo que referencie o que pode e o que nao pode um corpo, ter em vista
que nao ha limitacdes para a diferenga.

Amarildo Santos e Gicele Cervi (2019) esclarecem que a diferenca é devir, estd sempre
em movimento, com centros plurais. Outra reflexdo defendida pelos autores é a de que na
perspectiva da filosofia da diferenca nao cabe falar em diversidade, mas em multiplicidade, ao
compreenderem que nela nao ha sujeito ou objeto: “Se a diferenca é capturada pelos sistemas
de representacdo ela torna-se identidade, a multiplicidade torna-se diversidade e perde sua
poténcia, pois a diversidade é da ordem da identidade, isto é, da igualdade, ja a diferenca é
variacao, devir” (SANTOS; CERVI, 2019, p. 3). Compreendendo ainda que, nao se trata de
questionar os aspectos identitarios, ja que sdo também necessarios em algumas frentes, mas de
problematizar os conceitos.

Qual arelagao entao entre diferenca e repeticao? De acordo com a percepgdo deleuziana,
a repeticdo ndo é repeticio do mesmo, ao guardar em si a diferenca. E “um processo que se da
na singularidade, sendo esta impessoal e pré-individual. Cada processo de repeticao sera tinico
para cada corpo e a prépria repeticao torna-se produtora de uma diferenga (BARROS; MUNARI;
ABRAMOWICZ, 2017, p. 111). De modo consciente ou ndo emergem as distingdes, pois somos
cada uma e cada um constituidos de histérias e emocgdes Unicas, estamos em constantes
transformacdes, mesmo sem perceber.

Pensar a diferenca sem o outro aparentemente nos causa inquietudes. E um
deslocamento que foge muito do que somos ensinados e internalizamos ao longo da vida. E, ao
mesmo tempo, essa reflexdo contribui para comecar a responder a respeito da insuficiéncia dos
discursos de respeito, tolerancia e valorizac¢do. Ultrapassa as comparacoes e negacoes, faz ver
fugas, pousos, respiros e possiblidades de novas narrativas:

Para Deleuze ndo ha sentido algum pensar em um sujeito identitario. Ndo
importa o meio ou o modo como uma pessoa se apresenta: é apenas uma das
infinidades de modos de existéncia possiveis. Pois, para Deleuze, um corpo é um
dominio no qual coexistem duas grandezas dispares: o virtual e o atual, sendo
que cada um deles ja possui realidade em si mesma, sua realidade virtual e sua
realidade atual (BARROS; MUNARI; ABRAMOWICZ, 2017, p. 112).

Os autores explicam que o atual é o modo que a pessoa-identidade se apresenta no nosso
mundo e o virtual, possibilidades de modos de existéncia que antecede o atual e também o
atualiza. Fazendo ver que ao falar de diferenca, se remete ao virtual que atualizou. Desse modo,
as repeticoes sdo sempre diferidas e me faz buscar compreender como essas rupturas se
realizam nas escolas e salas de aula.

Propusemos, pois neste ensaio, aproximacgoes iniciais com a concep¢ao de diferenca,
para melhor compreender em que medida se aproxima, distancia ou cria nés no conceito de
diferencas. Ja que, dentre as pesquisas e leituras que tenho feito, os termos continuam em geral
sendo tratados como sin6nimos. E, em outros casos, o termo diferencas também tem emergido
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como resultante das construc¢des sociais imbricadas nas relagdes de poder, em uma perspectiva
de diferencas culturais, a partir dos marcadores étnicos, de género, orientacao sexual,
religiosidades, deficiéncias, dentre outros.

Cabe ainda ressaltar que na sociedade capitalista a autoafirmacao dos movimentos de
mulheres, lgbtqia+, indigenas, juventudes, povos negros, pessoas com deficiéncias, dentre
outros coletivos organizados ou nao, é um meio para visibilizar as desigualdades. Talvez um
meio ou movimento com idas e vinda para posteriormente se debrucar nas problematizacdes
da filosofia da diferenca. Hall (1995, p. 112) esclarece que as identidades sdo pontos de apego
temporario as posi¢cdes-de-sujeito que as praticas discursivas constroem para nos. Mas, ao
mesmo tempo, reconhece que a reivindicacdo de direitos a partir das autoafirmacgdes
identitarias, também anuncia que ha limites tedricos no conceito de identidade, que funciona
como meio de exclusdo. Trazendo os paradoxos a cena, em que ha necessidades de rupturas das
unilateralidades, em busca de caminhos pela articulagao.

(IN)CONCLUSOES

Chegamos as (in)conclusdes da pesquisa buscando possibilidades de tornar mais visivel
os paradoxos e polissemias com os quais dialoguei nos (des)caminhos até aqui percorridos,
construindo cartografias iniciais ndo estanques. O desenho que pode dar corpo a essas
convergéncias e divergéncias mais se aproximam da figura do rizoma. Que é mapa que se
espalha e pulsa, (des)construindo. Com entradas e saidas multiplas, sem direcdes definidas nos
fios que possibilitam sabotagens, esconderijos, linhas de fugas, cortes de caminhos, causar
confusdes, sdo incessantes as possibilidades.

Ha dos segmentos duros aos mais moventes, no rizoma, que se fazem e desfazem no
“riacho sem inicio nem fim, que roi suas duas margens e adquire velocidade no meio”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 37). Nos importa mapear os fluxos e devires desses
movimentos, aproxima¢des e distanciamentos que se realizam entre as diversidades,
diferencas e diferenca.

Tomando didlogos que foram feitos durante a pesquisa, algumas das pistas encontradas
emergindo dessas (des)conexdes sdo: i) a diferenca contrapde, mas é inseparavel das
identidades. Diferenca esta para criacdo, devir, marca. Diferenca ndo tem a ver com o diferente
- que é redutor, fixador e estereotipa. Nao esta para a identidade, mas para as diferencas que
brotam ao diferir o ser, dele mesmo. Diferenca sem o outro, diferencar em si mesmo.

Identifiquei ainda, ao longo da pesquisa, que nas polissemias das diversidades em meio
as disputas de forcas, ha: iii) a tendéncia de que o conceito de diversidades esteja entre
fronteiras, mas muitas vezes sendo movido para a fronteira que demarca e fortalecer
desigualdades e apagar a diferenca. Campo de conflitos em que as incessantes lutas dos
coletivos e movimentos sociais, responsaveis por conquistar a inser¢do do debate das
diversidades na cena do Brasil e do mundo, podem seguir tensionando e gradualmente buscar
propor ressignificacdo desse conceito junto ao estado e nos processos de criacdo e/ou
implementacdo de politicas publicas. Do mesmo modo, as rupturas emergem ainda de distintos
lugares e militincias nos espacos sociais, reverberando as possibilidades de fugas, quebras e
sabotagens.

Mais uma pista da qual nos aproximamos, revela duas distintas concep¢des em relagdo
ao conceito de diferenca: iv) concepgdes marxistas e concepgdes pds-estruturalistas. Nestas

19
Dialogos e Diversidade, Jacobina - Bahia - Brasil, v. 1, n. e13175, p. 01-23, 2021.



defini¢cdes, continuo a me deparar ainda com os meus desafios de melhor compreender a
filosofia da diferenca. Sinto que processualmente vou seguir buscando me aproximar dessas
discussdes, como também dos demais conceitos que aqui foram refletidas cartografias iniciais,
e este foi um dos primeiros passos. Que pretendo reverberar dando continuidade as minhas
leituras, escritas e (auto)cartografias, movendo entradas, saidas e produgdes coletivas, em que
me afetam os olhares para as mintcias. O desejo é de que os préximos fios sejam tecidos em
uma pesquisa de mestrado.

Nas linhas e fios que nos envolvemos neste ensaio, percebemos que ndo existem
conceitos simples:

Todo conceito tem componentes, e se define por eles. Tem, portanto, uma cifra.
E uma multiplicidade, embora nem toda multiplicidade seja conceitual. Ndo ha
conceito de um s6 componente: mesmo o primeiro conceito, aquele pelo qual
uma filosofia "comeca", possui varios componentes, ja que ndo é evidente que a
filosofia deva ter um comego e que, se ela determina um, deve acrescentar-lhe
um ponto de vista ou uma razdo (DELEUZE, 1992, p. 27).

Essa inferéncia, faz perceber as distintas imbricacbes possiveis entre
multiculturalidades, diversidades, diferencas e diferenca. Em cada conceito, os seus finitos
componentes podem constituir bifurcagdes de outros. O que retoma a imagem do rizoma. Em
que conexoes e desconexdes vao sendo produzidas nos movimentos, sobrevéos, devires, pois
os conceitos [...] “sdo centros de vibragdes, cada um em si mesmo e uns em relagdo aos outros.
E por isso que tudo ressoa, em lugar de se seguir ou de se corresponder. Ndo ha nenhuma razio
para que os conceitos se sigam” (DELEUZE, 1992, p. 35). Portanto, os processos de significacoes
e ressignificacbes sdo também permeados de inumeras possibilidades. Em meio a estas
complexidades, o que também se pode concluir é que, ainda assim, ndo se consegue chegar, por
meio dos conceitos e seus devires, as infinitas performances e multiplicidades possiveis dos
sujeitos.

O que as bases tedricas e incursdes na episteme cartografica visibilizaram neste ensaio
é que as “certezas” ou “verdades” instituidas ndo existem, em meio aos planos de forcas em
movimento. Nao ha representacdes das realidades, pois nao podem ser fixadas, ou redutoras.
Na verdade, nos possibilitam (des)encontros a produzir efeitos, fluxos e transformacdes. E
pelos afetamentos que vamos fazendo pousos nos movimentos, desvendando pistas que se
desdobram em outras, multiplas.

Dentre as que emergiram nas minhas incursdes, percebo que os mapas em aberto da
pesquisa me fazem aproximar dos meus conceitos em producdo, de como sinto e percebo as
diversidades, diferencas e diferenca, mesmo diante dos meus limites e ja (re)conhecendo pistas
das marcas que enrijecem em mim visdes e valores de uma sociedade de desigualdades. Em que
as rupturas, nos devires menores, seguem se constituindo nas resisténcias.

Arrisco, assim, a iniciar os fios das linhas que me aproximam dos conceitos que aqui
investiguei. Em imersdes que me deram pistas para produzir as minhas proprias concepgdes,
meus conceitos de diversidades, diferencas e diferenca. Comecamos pelo conceito de
diversidades: movimentos e culturas imbricados em rela¢des de forcas e conflitos sociais, as
diversidades sao internas e externas ao ser, que inseridos em sociedades com estruturas
desiguais estdo submetidos a opressdes e/ou privilégios. Contexto em que emergem as
resisténcias de pessoas, organizadas ou ndo em coletivos, que lutam pela afirmacao de direitos
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de existir. Como também as reagdes dos grupos hegemodnicos que tém tensionado as
diversidades para a superficialidade de sentidos, forjando os discursos celebrativos e
folcléricos que instituem esteredtipos, fortalecem as colonialidades, negligenciam os processos
de interculturalidades.

Quanto a diferenga, percebemos que: diferenca é ruptura, devir, irrompe estruturas
hegemonicas, contrapde binarismos, refuta certezas, faz fugas, vaza, produz distintos fluxos e
efeitos. A diferenca é problematizadora, e ndo tem a ver com a categorizacdo dos sujeitos ou
criacdo de padroes. Nao institui nem é similar ao diferente, que cria padrdes, estereotipos e
preconceitos. Na divergéncia dessa fixidez, a diferenca aciona multiplicidades. Faz ver que
mesmo na repeticdo e inseridos em construgdes sociais enrijecidas, novas narrativas e
performances de si existem e reverberam. Ndo a partir de uma comparacgdo entre “eu” e “outro”,
mas tendo o eu como referencial em si mesmo, sem estabelecer comparativos negacionistas.

Jd& quando se trata das diferencas, sentimos que: se aproxima do conceito de
diversidades, mas visibiliza, com mais forca, os marcadores de géneros, etnias, sexualidades,
religiosidades, deficiéncias e outros. As diferencas sdo tensionadas para fronteiras da
homogeneizacdo e fixidez das identidades. Com categorizagdes necessarias na sociedade
desigual e, a0 mesmo tempo, com os limites conceituais que lhe sdo inerentes. As contra-forgas
das resisténcias af também sdo produzidas, buscando ressignificagdes possiveis para divergir
dos padroes, esteredtipos, preconceitos e estranhamentos da humanidade frente as suas
multiplicidades.

Com estas reflexdes, acredito que os caminhos desconhecidos a partir daqui serdo com
passos para me aproximar de mais horizontes. Um dos anseios é de dar continuidade a pesquisa
e (re)descobertas. Com perguntas se voltem principalmente para investigar como as
interculturalidades sao (ou ndo) produzidas nas escolas, como emergem, se ha praticas
pedagoégicas que visibilizam os hibridismos e se sdo feitas rupturas dos eurocentrismos,
fazendo emergir outras narrativas das nossas origens e quais sdo essas narrativas, como elas
refutam (ou ndo) as histérias que nos contaram de nés. Também acredito que estes percursos
podem contribuir para me fazer refletir mais a filosofia da diferenca.

Com essas perguntas e indagac¢des, buscamos também (des)construir em nos, valores,
preconceitos, apagamentos, com fugas e rupturas a serem impulsionadas. Sigo nesses
(des)caminhos ressignificando o esperancar, enfrentamentos e as resisténcias nas lutas e
militancias coletivamente produzidas. A cada passo e aproximagdes, novos horizontes distantes
vao surgindo em multiplicidades, sdo as utopias moventes que nos ensinam a continuar
caminhando.
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