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Resumo

Neste trabalho apresentamos os resultados e a analise de uma pesquisa participante, de cunho
qualitativa, junto a um grupo de professores da Educacdo Basica da cidade de Tapiramutd/Bahia,
participantes do curso de formacdo sobre o uso pedagogico das narrativas orais. Objetivamos aqui
trazer as discussdes que emergiram no curso de formacdo quanto ao potencial sociopedagdgico das
narrativas orais dos contadores de histéria de Tapiramuta/Bahia numa perspectiva socioeducativa,
partindo do entendimento das narrativas orais enquanto fontes de saberes e conhecimentos que se
entrelagam com a perspectiva multicultural/intercultural do curriculo, para tanto, tomamos como
percurso tedrico as perspectivas de Canen e Xavier (2010), Giroux e Simon (1994) (1985), Moreira &
Silva (2002).

Palavras-chave: Potencial sociopedagégico das narrativas orais, Curso de formacdo continuada,
curriculo.

Abstract

In this paper, we present the results and analysis of a qualitative participant research, with a group of
Basic Education teachers from the city of Tapiramuta/Bahia, participants of a training course on the
pedagogical use of oral narratives. We aim here to bring the discussions that emerged in the training
course regarding the socio-pedagogical potential of the oral narratives of storytellers from
Tapiramutd/Bahia in a socio-educational perspective, starting from the understanding of oral
narratives as sources of knowledge and knowledge that are intertwined with the multicultural
perspective / intercultural curriculum, for that, we take as theoretical path the perspectives of Canen
and Xavier (2010), Giroux and Simon (1994) (1985), Moreira & Silva (2002).

Keywords: Socio-pedagogical potential of oral narratives, continuing education course, curriculum.
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INTRODUCAO

Diante do cenario plural em que estamos inseridos, num contexto marcadamente
multicultural, porém ainda dominado por ideologias neoliberais e cientificistas, nos colocamos
a pensar sobre o papel da educagdo, da escola e da docéncia frente as demandas do mundo
atual. Ao ponderarmos sobre tais questdes desembocamos em reflexdes referentes ao curriculo
e a formacgdo de professores, uma vez que, a cada dia torna-se mais urgente problematizarmos
as hegemonias geradoras de saberes colonizados que compdem o curriculo oficial.

Nesse sentido, precisamos nos abrir para o debate acerca da formagdo docente e
preparar agdes que sejam relevantes no sentido de formar uma praxis critica e competente
frente a diversidade da sociedade dos nossos tempos.

Também cabe a constata¢do de que o curriculo por muito tempo foi concebido como uma
tecnologia de organizacdo burocratica: um “organizador” de conteido, mentes e corpos a
servico da homogeneizacao e hierarquizagdo de saberes, geralmente reduzidos a transmissao
de conhecimentos eleitos pela cultura dominante, onde a l6gica empirista era marco condutor.
Nestes termos, a distribui¢cdo do saber curricular se consolidou como “uma das maquinarias
pedagogicas das mais perversas com aqueles que nao se situam nos segmentos hegemdnicos
da sociedade” (MACEDO 2012, p.45).

Diante deste contexto, somos chamados a refletir sobre a relagdo entre curriculo e poder
e, nos questionar, como romper com essa légica? O conhecimento escolar (e extraescolar) pode
ser construido por uma via mais dialogada e colaborativa, para além de um mero caminho de
preservacdo das relacdes de poder e, até mesmo, dos fazeres impostos por grupos
historicamente privilegiados?

Estas interrogacdes e reflexdes redundam sobre o papel politico e ideolégico do
curriculo. Eles fazem com que, em nosso cotidiano educativo, repensemos toda uma economia
de corpos e discursos que, oriundos de um enquadramento escolar, conforme assinalado por
Apple (2006) segue um caminho muitas vezes tortuoso de influéncias e dinamicas diversas:

[..] as formas de conhecimento (tanto aberto quanto oculto) encontradas nas
escolas implicam no¢des de poder e de recursos e controle econémico. A
propria escolha do conhecimento escolar, o ato de designar os ambientes
escolares, embora possam ndo ocorrer de forma conscientemente, sio com
frequéncia baseados em pressuposicdes ideologicas e econdmicas que
oferecem regras do senso comum para o pensamento e a agcao dos educadores.
(APPLE, 2006, p.84)

Tais argumentos nos levam a encarar o curriculo como uma tecnologia socialmente
determinada (GOODSON, 2007), onde os grupos sociais fazem incidir suas relacdes de
quadriculamento e poder. Em outras palavras, o curriculo se apresenta como uma pratica social
e antropologicamente demarcada, onde as relagdes intersubjetivas (e micropoliticas) adentram
numa espécie de jogo pratico e simbdlico poderoso. Falamos de um jogo de contatos
reformuladores, capazes de modificar toda uma escala de valores e fazeres educacionais.

Encaramos dessa forma, a educagdo como um processo complexo, muitas vezes pautado
pela ideia distorcida do controle, do prescrito e do posto. Ao problematizarmos o curriculo
enquanto técnica de castragdo (como de fato, muitas vezes demonstra ser) langamos uma nova
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perspectiva sobre uma educac¢do que, em muitas das suas concretizagdes, é a expressao daquilo
que Mafesolli (2005, p.20) chamou de “moralismo pedagoégico”.

Essa educacdo do curriculo excessivamente controlador, engessado e plasmado pelo
tecnicismo mercantil puro e simples, nada mais é do que expressdo de um processo educacional
criador de projetos positivistas e pasteurizados de sucesso. Um processo em que a experiéncia
vivida perde importancia e onde o subjetivo e o objetivo se separam como se pertencessem a
reinos distintos e contrapostos.

Por meio dessa distor¢do compreensiva, os curriculos se reificam na relacdo escolar
transformando-se, de instrumentos politicos e organizativos, em meras bulas educativas. Ao
atingir esse ponto, sdo a expressao daquilo de Celestin Freinet (1991, p.7) chamou de “férmula
de escola” e ndo uma “obra de vida”. Em suma: sao a concretiza¢do de um fazer que se afasta da
construcdo solidaria, engajada e colaborativa.

Nestes termos, apresentamos algumas ideias para que os professores, enquanto atores
sociais competentes reajam a esse caminho uniformizador. Frente a um mundo cada vez mais
aberto a novas possibilidades interativas, comunicativas e educativas, educadores e educandos
do agora precisam repensar e transformar seus discursos e agdes. Trata-se de um
reposicionamento profundo, onde a¢des em prol de um processo educativo mais colaborativo
se tornem capazes de gerar praticas formativas realmente transformadoras.

Assim, os atores sociais precisam rever seu papel frente as tecnologias e a diversidade
contextual - procurando estimular novas praticas e relagdes, educadores e educando precisam
enxergar nas potencialidades do mundo contemporaneo e, principalmente, na emergéncia dos
saberes brotados do contexto, o caminho para a construcdo de um processo pedagdgico
realmente transformador.

Sob estd obliquidade e pensando nesse importante papel que nos cabe enquanto
docentes e sujeitos de conhecimentos, ou como sugere Giroux (1985) enquanto intelectuais
criticos, fomos inspirados a pensarmos em mecanismos e acdes que dessem subsidios a
praticas escolares pautadas na valorizacdo das diferencas, do plural e das singularidades
socioculturais, mais especificamente no tocante a pratica milenar de contar histérias, que
constitui-se no manancial da literatura oral, muitas vezes postas a margem do curriculo oficial.
Nosso objetivo foi desenvolver acdes que permitissem a valorizagdo e o empoderamento dos
contadores de histéria enquanto sujeitos histéricos silenciados e invisibilizados pelo curriculo
atual, bem como a insercao das narrativas orais por eles contadas nas praticas educativas
escolares.

Diante dos fatos até aqui expostos, dos nossos anseios e cientes dos desafios que
estavam subjacentes a eles, elaboramos uma proposta de formacao, a qual intitulamos de:
“Narrativas orais - Entrelaces com as prdticas educativas”, cujo publico alvo foram os
professores do municipio de Tapiramut3, interior da Bahia, das redes publicas e particular de
ensino, com duragdo de 80 horas.

Cabe ressaltarmos, que o curso de formacgdo: Narrativas Orais - Entrelaces com as
prdticas educativas foi elaborado a partir da perspectiva multi/intercultural, tal escolha
justifica-se, sobretudo pelo fato de nossos objetivos centrarem-se no trabalho com a
pluralidade cultural, principalmente na criacdo e a implementacdo de proposicdes que nos
possibilitem vislumbrar novos caminhos e avangos no que tange ao trato da cultura oriunda
das camadas populares no contexto escolar.
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O CURSO DE FORMACAO CONTINUADA “NARRATIVAS ORAIS: ENTRELACES COM AS
PRATICAS EDUCATIVAS”

Embebidos por tais perspectivas, buscamos através do curso de formacdo promovermos
um movimento colaborativo e dialégico de reflexdo sobre o ndo-lugar das narrativas orais no
curriculo, com vistas a pensarmos e elaborarmos praticas educativas que primassem pelo
didlogo produtivo entre a escola e os diversos saberes que emergem das narrativas orais dos
contadores de historia de Tapiramuta/Bahia. Neste sentindo Canen & Xavier (2011, p. 641)
assinalam:

[..] pensar a formacdo continuada de professores em uma perspectiva
multicultural significa pensar em uma efetiva mudanca de atitude, de postura e
de olhar sobre a diversidade e a diferenca. Nao mais a celebragao acritica da
diversidade, e sim o questionamento, a participacdo e a decodificacdo de
teorias, conceitos, discursos e mensagens que compdem o curriculo e as
praticas em sala de aula e que muitas vezes se apresentam impregnados de
preconceitos, estereétipos, siléncios e omissoes.

Mediante tais pressupostos, planejamos o curso a partir do diagndstico realizado junto aos
professores inscritos, (20 professores) durante as oficinas de apresentacdo do projeto de
pesquisa, realizadas no dia 03 e 04 de setembro de 2019, no Colégio Estadual Jodo Queiroz onde
fizemos o levantamento de temas que os professores almejavam discutir, sendo assim, o curso
foi desenhado a partir das seguintes tematicas:

v' Narrativas orais e Memorias - Propormos inicialmente a reflexdo sobre como as
memorias pessoais, familiares e profissionais sdo parte da formacao individual
permeadas de subjetividades e significacdes, com vistas a compreensdo de como o
passado pessoal e coletivo, com suas histérias, memodrias, acontecimentos e
particularidades sdo fontes significativa para a socializacdo de saberes e para a
producgdo e ressignificagdo de conhecimentos, por fim problematizamos sobre o papel
da memoria e do contar a propria histéria no mundo atual, bem como o papel social,
cultural, afetivo e histérico que as narrativas orais realizadas por autores populares
podemos oportunizar ao serem inseridas nas praticas educativas. Como ancoras
tedricas destas discussdes nos embasamos em: Eclea Bosi, Walter Benjamin e Pierre
Nora.

v' Narrativas orais e Identidade - Refletimos sobre os conceitos e concepcoes de
identidade, a fim de que compreendéssemos que a identidade é movedica, estd em
construcdo e reconstrucdo, num processo continuo e dinamico de autoconhecimento.
Em seguida oportunizamos estudos sobre a identidade e a diferenca, ancorados nos
tedricos: Stuart Hall, Tomaz Tadeu da Silva e Zigmud Baumann que apontam para uma
visdo critica da identidade e da diferenga como cria¢des sociais e culturais que adquirem
sentido através da linguagem e dos sistemas simboélicos, por fim, nos debrugamos em
analisar as identidades e diferencas que emergiam das narrativas orais contadas
durante o I café com prosa;

v' Narrativas Orais e sua relacdo com o imaginario e as representacdes sociais - Os
trabalhos em torno desta tematica foram centrados nos estudos de Moscovici, Jodelet e
Pierre Bourdieu, cujas perspectivas concebem as representagdes sociais como conjunto
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de explicagoes, crencas e ideias que nos permitem evocar modos de compreender e agir
no mundo, sistema simbélico que atribui sentido e ldgica as relagdes sociais. Ap0s, estas
reflexdes, debatemos sobre como as narrativas orais compostas pelo imaginario que
permeiam e circulam na cidade de Tapiramuta: As lendas do lobisomem, da Caipora, as
botijas de dinheiros e o aparecimento de almas penadas, podem deixar emergir
representacdes sociais, por fim passamos a pensar a¢des e estratégias de como
trabalharmos tais representacoes no contexto escolar.

v’ Literatura Popular e Literatura Classica - Nossos objetivos com esse eixo tematico foi o
de problematizarmos sobre o ndo lugar da literatura popular, ndo s6 das narrativas
orais, mas também dos repentes, dos cordéis, dos raps entre outros no curriculo escolar,
para tanto utilizamos como norteadores os pensamentos de Henry Giroux e Roger
Simon. Dando continuidade nos debrugamos em mostrarmos os entrelaces e influencias
da literatura popular na literatura canonica, para tanto fizemos referéncia aos
escritores: Ariano Suassuna e Graciliano Ramos, através das obras O Auto da
Compadecida e Alexandre e outros herois. Por fim passamos a refletir sobre praticas
pedagobgicas inovadoras para o ensino da literatura numa perspectiva de inser¢do da
literatura popular, tendo como ponto de partida as narrativas orais coletadas durante
as entrevistas narrativas junto aos contadores de histéria do municipio.

v Narrativas orais e atividade de apresentacdo e publicacdo - Estas oficinas centram-se
nos debates sobre como aproveitarmos o potencial das narrativas orais em atividades
pedagoégicas que envolvessem toda a comunidade escolar, bem como, a comunidade
local, logo foram voltadas para a pratica, onde nos debrugamos a pensar em atividades
culturais tais como a realizacdes de sarau e a producao de livros cartoneiros.

ITINERANCIAS FORMATIVAS E METODOLOGICAS

Nesta itinerancia colaborativa a partir das tematicas exploradas ao longo das oficinas,
os professores revelaram um maior interesse pela tematica “narrativas orais e memdrias”,
seguido pelas narrativas orais e identidade como podemos visualizar no grafico abaixo.

Figura 1

Enumere na ordem crescente entre as temdticas discutidas nas oficinas, as mais
pertinentes ao seu fazer pedagdgico

Importdncia

® Narrativas Orais e Memdrias;
Narrativas Orais e ldentidade;
Narrativas Orais e Representagdes Sociais;
Narrativas Orais e Literatura Classica

Fonte: Elaborado pela autora, (2019).
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Estes dados sobre os dois primeiros temas elencados como mais pertinentes para o fazer
pedagoégico nos admitem inferir que possivelmente os professores compreendem a existéncia
de lagos proficuos e fortes que potencializam e articulam as narrativas orais, a memoria e a
identidade. Sendo este pensamento reafirmado por Halbwachs (2006), quando argumenta que
toda memdria individual é também social (coletiva). O ato de relembrar insere-se nas
possibilidades multiplas de elaboracao das representacdes e de reafirmacao de identidades
multiplas.

Acreditamos também que esta preferéncia pelas narrativas orais e memorias se
relacione a um contexto particular, historico e social que temos na cidade de Tapiramutd, no
que se refere a lacunas deixadas pela falta de estudos e trabalhos sobre relatos e histérias do
lugar onde vivemos, sendo uma das necessidades sempre presentes nas falas dos professores
o desejo e importancia de conhecermos o passado, as origens, a historia e as tradi¢des sociais,
culturais e politicas do nosso povo.

Como podemos depreender no discurso do Professor Marcelo Oliveira Ferreira em uma
postagem no grupo: Narrativas orais: entrelaces com as praticas educativas, do facebook3, que
criamos para as discussdes do curso:

E consenso entre a grande maioria dos tedricos dos estudos de meméria, dentre
eles é possivel mencionar Michel Pollak, onde segundo ele, a meméria social
tem como funcdo principal manter a identidade cultural de uma sociedade,
transmitindo o significado das experiéncias e eventos passados e, muitas vezes,
impedindo que sejam esquecidos. Nessa perspectiva, as ideias de Pollak
coadunam com as ideias do historiador Le Goff (2004) que concebe aos
documentos histéricos enquanto documento/monumento. Por isso, a memoéria
social pode assumir a forma de monumentos, objetos, lendas, mitos, can¢des ou
narrativas orais e sua transmissdo nao se da exclusivamente por meio da escola,
mas pelo convivio social, especialmente com os mais velhos.

Logo, o trabalho pedagogico voltado para se pensar a insercdo das narrativas
orais no fazer didatico dos educadores torna-se de enorme importancia para a
valorizacdo dos guardides da memoria individual e coletiva do municipio de
Tapiramuta-Bahia; onde as mesmas podera possibilitar as criancas, jovens e
adultos que estdo inseridos nas varias escolas da cidade a pensar no processo
de construgdo da identidade local, regional e nacional durante o desenrolar de
sua formacdo educacional pensando desse modo, na diversidade cultural do
nosso municipio que ainda ndo conta com este acervo ou estudos na area.

Quanto ao formato metodolégico norteador: “as oficinas tematicas”, justificamos tal
escolha devido as premissas que tinhamos de que nao dariamos conta dos nossos objetivos se
resumissemos a formacdo apenas nas discussoes tedricas dos eixos tematicos, uma vez que,
desta forma ndo ofereceriamos subsidios necessarios aos professores para que estes
refletissem sobre suas praticas, bem como também pudessem redimensionar o seu trabalho
pedagoégico. Sendo assim tomamos como diretriz o desenho metodologico mediado por
momentos de reflexdo, experimentacdo e produgao.

Sobre as razdes de termos escolhido por desenvolveras oficinas de formacao através de
atividades de reflexdo, experimentacdo e produgdo, salientamos que fomos motivados e
alicercados pelos pensamentos de Paulo Freire (1987) que nos apresenta o quanto é relevante

3 https://www.facebook.com/groups/982010768504343 /?fref=ts
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promovermos aprendizagens através de uma educacao dialdgica e reflexiva, para tanto, o
pensador nos revela principios a serem contemplados:

[...] as atividades de experimentacao ndo podem ser utilizadas como um adendo
a teoria apresentada em sala de aula. De forma geral, a educagio dial6gico-
problematizadora e a investigacdo-acdo escolar sdo balizadas pelos mesmos
fundamentos: didlogo e problematizacdo. (FREIRE, 1987, p.64)

Diante do exposto, as oficinas eram introduzidas por meio de atividades e momentos de
reflexao: dindmicas de grupo, questdes problematizadoras, estudos de textos tedricos, contato
com diversas expressdes culturais: cordéis, trechos de filmes, documentarios, musicas,
imagens, bem como propomos atividades que primavam pela rememoracao de histérias vividas
vinculadas as tematicas em estudo.

Como exemplo de atividade reflexiva, podemos citar a construc¢do da colcha de retalhos,
promovida durante a oficina sobre a temadtica: narrativas orais e memorias, a colcha foi
composta das lembrancas e reminiscéncias que marcaram a vida profissional, pessoal e afetiva
dos cursistas. Sem duvida, este foi um momento extremamente significativo para construirmos
reflexdes sobre o papel e representacdes daquelas narrativas para o entendimento das
subjetivas formas de nos vermos, vermos aos outros e de concebermos o mundo, bem como
discutirmos sobre a diversidade de experiéncias e vivéncias que nos compdem, pois muitas das
narrativas desembocavam em memadrias sociais que apontam nao sé para a identidade pessoal,
mas também para a identidade cultural da nossa cidade.

Figura 2

Fonte: Elaborado pela autora, (2019)

Sobre esta atividade da colcha de retalhos alguns professores pontuaram:

a) A memoria, ou melhor, as memorias individuais ou coletivas sdo na
verdade um produto humano que traz consigo as caracteristicas da
sociedade na qual estamos inseridos socialmente e culturalmente.
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Nesse sentido, a atividade Colcha de retalhos, nos mostra como as
memorias individuais e coletivas refletem sobre a existéncia humana,
suas origens e suas situagdes problemas. Professor Marcelo de Oliveira
Ferreira

b) As memorias se revelam como um importante papel no construto da
histoéria. Partindo desse pressuposto, com a dindmica Colcha de retalhos
foi possivel nos emocionarmos e percebermos que nds educadores
devemos nos apropriar de praticas pedagégicas que contemplem a
memoria, sendo assim estaremos aproximando nossos alunos da
realidade politica, econO6mica, social e principalmente cultural.
Promovendo, a ressignificacdo da identidade dos sujeitos envolvidos no
processo. Professora Eleildes Franga.

c) Gostei de varias atividades do curso, mas a Colcha de retalhos onde
narramos as histérias que marcaram nossas vidas, foi muito prazeroso,
ndo s6 porque narramos, mas também por nos proporcionar ouvirmos
os colegas, conhecer as particularidades das suas vidas. Hoje por
exemplo, vejo muitos deles de forma diferente, mexeu muito comigo
esse momento. Professora Valmira Carvalho.

Como segundo movimento metodolégico oferecemos atividades de experimentacao, tais
como: roda de causos, Cafés com Prosa, painel audiovisual dos contadores de historia, contato
com as entrevistas narrativas dos contadores, a realizacao de pesquisa de campo, entre outras.
Acreditamos que este formato metodolégico, pdde oportunizar aos professores visibilizar
atividades diferenciadas sobre os temas em estudo, além de possibilitar-lhes alargar o leque de
percepcdes para as praticas pedagoégicas baseadas na perspectiva sécio-histoérica e cultural.

O terceiro momento das oficinas foi composto por exercicios de producao, tendo em vista
que os professores ja estavam munidos das reflexdes tedricas e experimentais, sendo assim,
nossas propostas partiam de situacdes desafiadoras para que a partir delas os cursistas
elaborassem atividades pedagdgicas concernentes a tematica estudada. Como produtos destes
momentos temos: sequéncias didaticas, sugestoes de atividades, planos de aula, producdes de
videos e dramatiza¢des elaborados, um vasto e rico material que pretendemos nos debrucar
posteriormente no tratamento destes para futuras publicagdes.

0 OLHAR DOS PROFESSORES PARA A FORMACAO

De forma geral, podemos afirmar que os professores se mostraram satisfeitos com as
configuracdes e o desenho metodologicos adotados. Como podemos perceber nos graficos

abaixo referentes a avaliac¢ao final do curso:
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Figura 3

O curso atendeu as suas expectativas?

= 100 %

® Satifatoriamente ® Em partes @ Nao atendeu @ Outra

Fonte: Elaborado pela autora, (2019)

Figura 4

Pensando na Proposta geral do curso e em cada atividade oferecida: tanto as de
experimentacao, quanto as de reflexao e as de producao, avalie as contribuicbes
de cada um dos encontros para sua pratica pedagdgica:

63 % -

1
- 93,8%

® Otimas contribuicies @ Boas contribuicies @ N&o Houve contribuicdes

Fonte: Elaborado pela autora, (2019)
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Esta avaliacdo positiva para a proposicdo metodolégica de reflexdo e experimentacao foi
reforcado nas participacdes e postagens dos professores no grupo do facebook. Vejamos
algumas das impressdes dos professores sobre estas atividades:

a)

b)

d)

Uma das atividades realizadas nas oficinas que mais me influenciou foi
o Café com Prosa realizada no Colégio Julieta, onde os contadores de
causos contaram suas estorias (historias). Nesse momento, as
lembrangas da infancia vieram a tona, pois me lembrei das histérias
contadas pelos mais velhos sobre cemitérios, defuntos, almas penadas,
as conversas entre vivos e mortos. Percebi que atividades como estas
podem ser introduzidas no contexto escolar como um beneficio para o
trabalho com producdes literarias e até mesmo autobiograficas.
Professora Roberta Simdes.

Através das atividades do curso comecei a pensar que todos nos e
inclusive os alunos e pessoas da comunidade trazem narrativas muito
interessantes e que refletem o modo de vivermos no mundo, as nossas
formas de compreender o mundo a nossa volta e essas narrativas
precisam ser valorizadas em sala de aula. Professora Janira Cerqueira
de Oliveira.

Depois do curso comecei a pensar que todos nés e inclusive os alunos
trazem narrativas muito interessantes e que refletem o modo de
vivermos no mundo, as nossas formas de compreender o mundo a nossa
volta e essas narrativas precisam ser valorizadas em sala de aula.
Professora Marli Barros Araujo.

Professora Nadia, através das suas oficinas eu comecei a reconhecer
quem sdo os contadores de histéria de Tapiramutd, pois muitas vezes
passava por eles e nem ligava, ndo sabia quem era mesmo. Hoje vejo que
eles sdo um rico patriménio da cidade, e que muito podem contribuir
com a manutencio da nossa cultura local. Professora Marluran Santos.

Nestes termos, cabe divisarmos que foi através do desenho metodoldgico em formato
de oficinas que conseguimos apreender algumas das visoes dos professores quanto ao potencial
pedagoégico das narrativas orais no contexto escolar, para tanto, foi preciso triangularmos os
dados obtidos através das atividades produzidas, das discussdes e reflexdes propostas e

também das respostas a dois questionarios realizados no decorrer da formagdo, o primeiro

durante a 42 oficina, apos a execugdo do [ café com prosa e o segundo no encerramento do curso.

Sendo assim, através dos dados dos questionarios e das discussdes no grupo do facebook,

os professores assinalaram a seguintes consideracdes, apresentadas na ordem de relevancia

por eles atribuidas, sobre como as narrativas orais poderiam permitir a proposicao de novas

praticas educativas:

1. Desenvolver projetos e sequéncias que deem visibilidade as narrativas orais dos

contadas por sujeitos histdricos anonimos de nossa cidade, percebendo-as como um

bem cultural que expressa o saber do povo;

2. Promover rodas de contacdo de historias, com vistas a isen¢do de pessoas da

comunidade local como patrimdénio imaterial, real e sociocultural;
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3. Implantar grupo de pesquisa sobre as narrativas orais a fim de termos um registro da
historia do municipio;

4. Perceber as narrativas como ferramentas didaticas no incentivo a leitura e a escrita;

5. Promover cursos de formacdo de professores sobre o multiculturalismo, com vista a
construcdo do curriculo com base sociocultural.

Diante destas proposicdes, percebemos que as ideias e opinides dos professores quanto ao
potencial pedagogico das narrativas orais em ampla maioria, ja traduzem um novo olhar para
arelacdo entre a escola e a cultura popular, pois nas proposi¢oes 1 e 2 eles deixam emergir que
compreendem as narrativas orais como produtos culturais que expressam saberes e
conhecimentos, bem como, deixam implicitos a relevancia para que haja a articulacdo da escola
com esses varios conhecimentos, de modo que esta unido ofereca resultados fecundos na
aprendizagem.

Podemos compreender estas sinalizagdes como caminhos a serem percorridos rumo a uma
pedagogia critica que além de oportunizar momentos para a insercdo das vozes dos sujeitos
sociais e historicos comumente silenciados, nos direciona a pensar em a¢des educativas nao s6
para eles, mas, sobretudo junto a estes atores sociais, sendo sugerida a pedagogia de projetos
como uma das possibilidades e aberturas a serem perseguidas.

Ressaltamos, no entanto, que se faz necessario termos cuidado quanto as compreensoes e
entendimentos que podem estar atreladas a pedagogia de projetos, visto que, muitos partem
do principio de que o trabalho com esta perspectiva se reduz a uma metodologia ou um
procedimento didatico, ndo percebendo que esta, trata-se de uma concepg¢do de ensino, ou
como sugere Fernando Hernandez (1998, p.132):“A pedagogia de projetos uma maneira
diferente de suscitar a compreensao dos alunos sobre os conhecimentos que circulam fora da
escola e de ajuda-los a construir sua propria identidade”.

Sem duvidas, o trabalho em sala de aula orientado pela pedagogia de projetos faz-se salutar,
porém sabemos que sdo muitos desafios para que as narrativas orais enquanto fruto da cultura
popular consiga adentrar nas praticas educativas escolares, entre eles esta a superacao das
concepgoes tradicionais sobre curriculo, ensino e aprendizagem que ainda se faz presentes nos
dias atuais, extremamente permeados pelo discurso das classes dominantes que tem deixado a
margem muitas das expressdes da cultura popular. Sendo assim, apenas a pedagogia de
projetos ndo dara conta desta demanda.

Logo, outros caminhos devem ser divisados para que a educacao pautada nos principios
culturais aconteca, sendo a proposi¢ao: 5- Promover cursos de formacao de professores sobre
o multiculturalismo, com vista a construgdo do curriculo com base sociocultural, desponta
como uma das alternativas norteadoras, tendo em vista a relevincia de redefinirmos a
finalidade da educagdo a partir da perspectiva multicultural, tendo em vista o que propde
Moreira & Silva (2002, p.95) quanto uma das caracteristicas basilares da escola:“[...] as escolas
sdo formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim de habilitar as pessoas a intervir
na formacao de suas proprias subjetividades”.
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ANALISANDO OS RESULTADOS

Reconhecidamente como mola mestra para que as mudancas até aqui discutidas converta-
se em um cotidiano escolar dialégico e problematizador da realidade plural que estamos
inseridos a formacdo do professor orientada pela perspectiva multicultural, torna-se
imprescindivel para dar visibilidade a tais anseios, configura-se num mecanismo que dara
subsidio para que os docentes possam estabelecer didlogos proveitosos com a pluralidade
cultural, inspirados a agenciar a equidade educacional, bem como em promover um dos anseios
de Paulo Freire e que também compartilharmos que é “[...] dar voz aos silenciados nas historias
oficiais, de dialogar com suas culturas, de facilitar a construcdo de uma cidadania multicultural
e critica” (CANEN; MOREIRA, 2001, p. 26).

Sendo a proposta de realizacdo de rodas de contacao de histérias uma das possibilidades
para que este didlogo com a pluralidade cultural aconteca, uma pratica pedagogica inovadora
que oportuniza a inser¢do de pessoas da comunidade no ambiente escolar e que legitima as
experiéncias e saberes populares presentes nas narrativas orais, ou seja, € “uma forma que
proclama a experiéncia da diferenca vivida como pauta para a discussdo e como um recurso
central para uma pedagogia da possibilidade”. (Simon 1987, apud Moreira & Silva, 2002, p.105).

No entanto, cabe alertarmos que as rodas de contacao ndo podem ser resumidas a apenas
momentos pontuais, desenvolvidos como eventos, desvinculados de quaisquer outros
propositos educativos, pois assim estariamos reforcando a ideia alegorica e folclérica que
tradicionalmente vemos sendo praticada no cotidiano escolar quanto ao trabalho com a cultura
popular.

Faz imprescindivel que atividades como as rodas de contagdo de historia, sejam promovidas
no seio escolar para além de mero evento pontual e da folclorizador, mas que elas possam ser
planejadas a partir da problematiza¢do e de objetivos muito bem delineados e que apds a sua
realizacdo o professor possibilite atividades que tragam reflexdes a partir das narrativas
contadas, tais como:

v' Como a imagem do sujeito é construida e representada ao longo das histdrias narradas?
v" Como estas representacdes afetam nossa imaginagdo e a forma como nos vemos e nos
percebemos?
v' Em que as narrativas contadas se aproximam em que se distincia da sua realidade?
Neste sentindo, algumas indagacoes sugeridas por Moreira e Silva (2012) nos fazem refletir
sobre quais as finalidades devem orientar a inser¢do das praticas culturais populares no
curriculo e nas praticas educativas:

Pensarmos que seja importante questionar o sentido de se usar a pratica
cultural popular no contexto de uma experiéncia pedagogica, significaria tornar
tais praticas correntes como conteudo, curricular ou simplesmente coloca-las
em discussdo? Serd que procedimentos ndo modificaria fundamentalmente sua
natureza? (MOREIRA e SILVA, 2012, p.113)

Diante destas questdes, somos mais uma vez impelidos a ressaltar que quando falamos
em problematizar e refletir sobre os conhecimentos, tematicas e saberes que sao expressos nas
narrativas orais, ndo estamos sugerindo que as atividades a partir delas sigam e se reduzam a

escolarizacdo ou pedagogizacdo, com a utilizacdo das narrativas orais como amparo para o
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desenvolvimento de conteddos programaticos delineados nos planos de curso, pois esta seria
uma forma de refor¢armos a ideologia do cientificismo moderno, uma maneira de negarmos o
valor desta literatura e das suas potencialidades sociocultural e histérico.

Coaduna aos nossos pensamentos o entendimento dos professores Luciene Floréncia e
Marcelo de Oliveira Ferreira:

Poderiamos aproveitar o potencial cultural das narrativas orais no contexto
escolar trazendo para o planejamento as narrativas ndo s6 como elementos
para a leitura e escrita, mas para problematizarmos e refletirmos sobre as
tematicas e situacdes que faz parte delas, tais como a religiosidade, as
representacdes sociais e identitarias, os valores, as crencas, etc.

Neste sentido, o que os professores deixam emergir em seu discurso é que precisamos
romper com o que Magda Soares nomeia de a escolarizacao da literatura que “se traduz em sua
deturpacao, falsificacdo, distor¢ao, como resultado de uma pedagogiza¢cdao mal compreendidas,
ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o” (SOARES, 1999, p.22).

Nao acreditamos que o caminho seja a pedagogizacdo das narrativas orais, desejamos
uma pedagogia que acolha esta produgdo artistica literaria a fim nao de cala-la, mas de que,
capacite aos envolvidos ativar novas aprendizagens, oferecidas pela entrada nos limiares dos
enredos compostos pelas fronteiras e margens da subjetividade.

Seguindo nesta linha argumentativa, mais uma vez nos reportamos aos questionarios,
pois uma das questdes propostas se referia aos motivos e relevancias que os professores
cursistas atribuiam a prerrogativa de inserirmos as narrativas nas praticas escolares, esta
questdo tinha por objetivo conhecermos as compreensdes dos professores para que a partir de
entao fizéssemos revisoes e replanejassemos as oficinas tematicas, bem como pensassemos em
futuras a¢des provenientes das demandas apontadas que comporado a proposta de intervengao
para os proximos dois anos apds a pesquisa.

As razdes assinaladas pelos professores conforme graus de relevancia foram:

1.1 - Possibilitar o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita a partir das narrativas (géneros
textuais).

1.2 - Compreender o papel social, afetivo, cultural e histérico que as narrativas orais contadas por
autores populares oportunizam aos envolvidos.

1.3-Compreender como tracos da identidade coletiva/individual, em suas multiplas instancias,
crencgas, valores e interesses sao revelados nas narrativas.

1.4 -Perceber tracos da identidade social e cultural da comunidade local;
2 - Usar a memoria oral como fator de valorizacao pessoal e comunitario e como instrumento para o
desenvolvimento da cidadania.

3 - Inserir no ambiente escolar uma atividade atrativa, lddica e inovadora;

O topico 1.1, apontado como mais relevante tem uma relacao particular com a formagao
dos professores, uma vez que 36% sdo licenciados em letras, como podemos ver no grafico
abaixo:
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Figura 5

Pedagogia
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10% 10%

Letras Inglés
16%

Fonte: Elaborado pela autora, (2019)

Sabemos que uma das principais incumbéncias da escola é o ensino da leitura e da
escrita, ndo podemos negar a importancia destas habilidades para o exercicio da cidadania, no
entanto nos sentimos preocupados quanto a interpretagdes que podem ser feitas no que se
refere a possibilidade de uso das narrativas orais como potencializador do ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que como sinalizamos anteriormente,
tradicionalmente ha uma predisposicdo a pedagogizarmos a literatura ou a folclorizarmos as
expressoes culturais proveniente das camadas populares, além destas questdes, temos ainda o
fato de existir na escola uma exacerbada valorizacdo a escrita e ao ensino da gramatica
normativa, que acaba por deixar a margem a linguagem oral, como se a leitura e a escrita fossem
atividades despregadas da oralidade.

Nosso receio se deve ao fato de sabermos que as atividades de leitura e escrita
orientadas por estas concepg¢des reportam para o ensino regulado por praticas vazias e
mecanicas que partem das interpretacoes textuais feitas a partir de fragmentos, muitas vezes
compostos de questionamentos 6bvios, que ndo favorecem a reflexdo do aluno, geralmente
aparecem exercicios do tipo: a reescrita do texto da linguagem nao-padrao para a linguagem
padrao, reformular o final da histéria, construir resumos ou fichas de leituras; Enfim atividades
como estas reduzem os o potencial das narrativas ao vazio da normatizacao, a mecanizagdo e a
reprodugdo de conteudo gramaticais.

Porém, se esta proposicdo de possibilitar o ensino da leitura e da escrita estiver pautado
a partir da concep¢ao multi/intercultural, teremos resultados significativos e valiosos, uma vez
que as atividades se voltaram para a reflexividade, possibilitando ao aluno expressar suas
impressoes, deixando fluir suas emocgdes, além de oportuniza-los um mergulho na
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multiplicidade humana, pois ha uma diversidade imensa de tipos humanos que sado revelados
através dos enredos, personagens e conflitos que se desenrolam nas narrativas contadas. Desta
forma, os alunos terdo assim a oportunidade de reescrever simbolicamente outras narrativas
sobre quem sdao ou quem podem ser. Como sugere Magalhdes (2009, p.153):

A literatura nos permite, de fato, vivenciar e (re)criar acontecimentos e
experiéncias, sentimentos e emoc¢des. Além disso, o texto literario apresenta
uma natureza lidica e convida o leitor a compartilhar do jogo da imaginagio,
da fantasia e ainda a brincar com as palavras.

Avistamos que as prerrogativas 1.2, 1.3, 1,4 dialogam diretamente com o que assinalamos nos
paragrafos anteriores, uma vez que nas narrativas orais encontramos tracos da identidade coletiva
que revelam as compreensdes de mundo dos sujeitos, sendo acdo fundamental da escolar abarcar
estas potencialidades para o desenvolvimento do trabalho com a pluralidade cultural, uma das
principais e relevantes caracteristicas do cotidiano escolar, corroborando com as premissas de que
a diversidade cultural é traco fundamental na construcao das identidades, que sdo construidas e
reconstruidas no meio social. Reconhecer tal potencial é compreender a escola para além das
instituicdes, enquanto comunidades de vida e de destino, cujos membros vivem juntos e numa ligagcdo
absoluta (BAUMAN, 2005).

As prerrogativas em questdo nos levam a pensar que as narrativas e a identidade se
caracterizam como elos coesos que se entrelacam, pois como sugeri Ricouer (2000, p. 02)

O conhecimento de si proprio é uma interpretacao - a interpretacao de si préprio, por
sua vez, encontra na narrativa, entre outros signos e simbolos, uma mediagio
privilegiada, - esta ultima serve-se tanto da histéria como da ficgdo, fazendo da
histéria de uma vida uma histéria ficticia ou, se preferir, uma ficcdo historica,
comparaveis as biografias dos grandes homens em que se mistura a historia e a ficgao.

Percebemos ainda, que tanto nas narrativas de cunho fantastico quanto nas narrativas da
propria experiéncia os contadores deixam saltar nos seus discursos representagdes, simbolos,
crengas, valores que apontam para aspectos que compdem suas identidades, sejam elas individuais
ou coletivas. Nestes termos, Arendt em sua obra: A condi¢do humana sinaliza a intrinseca relagao
entre identidade e discurso:

Na ac¢do e no discurso, os homens mostram quem sdo, revelam ativamente suas
identidades pessoais e singulares, e assim apresentam-se no mundo humano,
enquanto suas identidades fisicas sdo reveladas, sem qualquer atividade propria, na
conformagdo singular do corpo e no som singular da voz. (ARENDT, 1989, p. 192).

Para que tais aspectos sejam observados, faz-se necessario que os professores em seu fazer
pedagégico promovam o desenvolvimento da capacidade reflexiva do discurso, pois as leituras para
o debate das identidades que emergem das narrativas ndo pode ser feito de forma superficial, de
modo a apenas rotular as caracteristicas dos sujeitos, ou a classificacdo de suas formas de ver a si e
aos outros, tendo em vista que estes discursos sdo produtos da interagdo social, das vivéncias e
experiéncias com outros sujeitos, uma vez que toda identidade é construida a partir de tensoes, de
conflitos e influéncias.

Consideramos que as discussoes e praticas educativas sobre as identidades a partir das narrativas
orais deve ser pautado no que Giddens (2002, p, 207) observa: “[..] estudo das identidades nao é
apenas o relacionamento que esta em jogo, mas, sobretudo, a democratizacao da vida pessoal e social
que se estende na esfera publica e privada.”
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que, nas praticas cotidianas, a partir da problematizacdo e interpretacdo da
diversidade cultural, que busca compreender a educacao enquanto contexto plural e diverso, e
ndo como uma horta inerte prestes a ser colhida pelas mesmas maos e costumes, estd a grande
chave para os professores da atualidade, esses novos trabalhadores do conhecimento, sendo
os cursos de formagdo continuada possibilidades para estes movimentos curriculares
multi/interculturais que permitem a entrada do outro, do diverso, do multiplo.

Esse processo ndao é um mecanismo essencializador de identidades coletivas,
incorporados muitas vezes em situagdes pontuais e folclorizadoras. Mais do que isso, eles sdo a
expressao do trabalho e da formacao de sujeitos problematizadores, capazes de vislumbrar e
incorporar a diversidade como um horizonte a ser articulado aos conteudos, projetos,
tecnologias e metodologias educativas.

Sendo assim, cabera ao professor:

A. Problematizar da constituicdo curricular a partir da superacdo da ideologia

hegemonica de saberes colonizadores.

B. Proporcionar debates que favorecam a inter-relacdo de saberes diversos e a
desconstrucao de visbes que engendram a negacdao e/ou naturalizacdo das
diferencas;

C. Refletir sobre os mecanismos discriminatérios que negam os conflitos sociais e
culturais, amparados pela perspectiva monocultural.

D. Pensar praticas educativas novas: capazes de promover a interlocucao e articulagao
dos varios conhecimentos e saberes produzidos pela sociedade contemporanea.

Os professores podem, assim, serem sujeitos de um conhecimento critico mais aberto que,
de forma inventiva, e, agora mais do que nunca, conectada, pode, num movimento de hibridacao
criativa e transformadora, resgatar aspectos do contexto para transformar conhecimentos e
proporcionar outro espectro de movimento de trabalho e construgdo de saberes.

Para isso, sera necessario que pensemos uma formacao dialégica, onde o professor trabalhe
crescentemente para facilitar o contato e o intercimbio de experiéncias, duvidas e ideias com
os demais colegas e estudantes através de todos os caminhos que o nosso tempo e tecnologia
dispdem. Com uma atuacdo aberta a essa desconstrucdo, os professores do nosso tempo
poderado ser o cerne para novos processos de aprendizagens, dinamicas e partilhas educativas,
onde a formacgdo ndo seja vista somente como particdes de ilhas isoladas, mas, sim como ponto
de um contato transformador.

Sendo assim, tendo como base os fatos até aqui expostos, consideramos que o curso “Narrativas

orais: Entrelaces com as prdticas pedagdgicas” cumpriu o papel e objetivos que foram delineados,

principalmente no que tange ao dialogo com os contadores de historias e suas riquezas culturais,

bem como para a reflexividade das tematicas a partir das agcdes educativas com vistas a uma educagao

para a pluralidade cultural, orientado pela perspectiva multicultural interativa.

Desta forma, por ora nos contentamos com este breve esbo¢o dos dialogos efetivados com os

nossos colaboradores, considerando que cremos termos sistematizado nossas acdes ao longo da
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proposta de formagdo, bem como termos comunicado as principais proposi¢des apresentadas pelos
professores quanto ao potencial das narrativas orais no contexto escolar.
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