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Resumo

O presente artigo aborda os entraves que os docentes de sala de aula regular encontram para ensinar
pessoas com deficiéncia. Investigando as dificuldades que os docentes do fundamental II tém
encontrado no processo de ensino e aprendizagem com seus aprendizes com deficiéncia Intelectual.
Apresentando como aporte tedrico alguns autores como: Mantoan (1988; 2003) Mendes (2004); Denari
(2006). A pesquisa teve abordagem qualitativa utilizando como método o estudo de caso. Os
instrumentos utilizados foram observacio, entrevista e questionario aos professores.  No resultado,
foi explicitado pelos docentes que as dificuldades encontradas estavam relacionadas a avaliagdo,
comportamento, falta de atencdo, material didatico, adaptacdo de materiais e falta de formacdo
continuada. Diante dessa conjuntura, foi proposta praticas na perspectiva inclusiva intuindo contribuir
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Concluimos, que a inclusdo dos aprendizes com
deficiéncia deve ser debatida integralmente, observando os contextos de ensino e aprendizagem,
respeitando suas especificidades, buscando proporcionar efetivamente seu desenvolvimento.
Palavras-chave: Inclusdo. Ensino e Aprendizagem. Docentes. Aprendizes. Deficiéncia.

Abstract

This article aims to address the barriers that regular classroom teachers face when teaching people with
disabilities. Aiming to investigate which difficulties that elementary school teachers have encountered
in the teaching and learning process with their intellectually disabled apprentices. Presenting as
theoretical support some authors such as: Mantoan (1988; 2003) Mendes (2004); Denari (2006). The
research had a qualitative approach with case study nuances. The instruments used were observation,
interview and questionnaire to teachers. In the result, it was explained by the professors that the
difficulties encountered were related to assessment, behavior, lack of attention, teaching material,
adaptation of materials and lack of continuing education. Given this situation, practices in an inclusive
perspective were proposed, with the aim of contributing to the teaching and learning process of
students. We conclude that the inclusion of learners with disabilities must be fully debated, observing
the teaching and learning contexts, respecting their specificities, seeking to effectively provide for their
development.
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INTRODUCAO

Na atualidade a inclusao se baseia em concepg¢des que visam o acolhimento e o respeito
a todos os sujeitos, compreendendo dentro da diversidade que o aprendiz tem suas limitacdes
e habilidades, sendo necessario para se haver aprendizagem uma cooperagdo entre os
envolvidos no universo escolar. Logo, para se fazer uma educacao inclusiva é indispensavel que
no ambito educacional se efetivem praticas pedagogicas que visem abarcar os mais variados
estilos de aprendizagem, considerando as especificidades do educando seja uma deficiéncia,
uma dificuldade ou alguma limitacao que nao seja de causa organica que esteja interferindo no
processo de ensino/aprendizagem.

Ao observarmos a nossa sociedade é perceptivel ainda o preconceito e a necessidade de
mudanca no discurso e atitudes em relacdo a pessoa com deficiéncia. Sabemos que foram
através dos marcos legais da educacdo inclusiva que as impulsionaram a buscarem ocupar seus
espacos de fato e direito na sociedade.

E um desses ambientes conquistados, foram as escolas, e com isso tiveram que lidar com
todas as cargas positivas e principalmente negativas que 14 perpassam: falta de material,
preconceitos, falta de acessibilidade, falta de adaptacao do material para contribuicao do
processo de ensino e aprendizagem, falta de acompanhamento dos professores, gestores
escolares e pais, dentre outros, limitando assim o desenvolvimento desses aprendizes.
Compreendemos que, segundo Ropoli (2010, p.10) “Um ensino de qualidade provém de
iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas, pais, alunos e outros profissionais
que compdem uma rede educacional em torno de uma proposta que é comum a todas as suas
peculiaridades”

Dentre esses conflitos estdo os docentes que lidam diretamente com os aprendizes com
deficiéncia e vivem a expor suas angustias e limitacdes em relacdo ao sistema de ensino, a
inclusdo efetiva nas escolas regulares, as suas dificuldades no ensino, adapta¢do de materiais,
avaliacdo e forma de aprendizagem destes discentes. Temos ciéncia que o sistema educacional
atual ainda se encontra limitado em relagao a sua forma e o conceito de aprendizagem.

Diante disso, ainda segundo Ropoli (2010, p. 7) a Inclusdo “[...] questiona a fixacao de
modelos ideais, a normalizacao de perfis especificos de alunos e a selecao dos eleitos para
enfrentar as escolas, produzindo, com isso, identidades e diferencas, insercao e/ou exclusdo.”

Diante dessas reflexdes, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: Quais as dificuldades
encontradas pelos docentes do 7° ano do Ensino Fundamental II da Escola Municipal de
Umburanas- zona rural, no municipio de Senhor do Bonfim, Bahia, no processo de ensino e
aprendizagem para inclusdo de alunos com deficiéncia Intelectual na sala de aula?

O objetivo geral da pesquisa é investigar intuindo identificar quais dificuldades os
docentes do fundamental II tém encontrado no processo de ensino e aprendizagem com seus
aprendizes com deficiéncia Intelectual. Tendo como objetivos especificos: Conhecer os entraves
no processo de ensino e aprendizagem dos docentes com alunos com Deficiéncia Intelectual;
Verificar a formagdo docente e conhecimentos tedricos e praticos sobre a tematica; sugerir
praticas pedagdgicas para inclusao de alunos com Deficiéncia Intelectual.

Esse estudo se justifica em virtude de sua tematica ter uma relevancia social e cientifica
para a educagdo, além de buscar compreender e debater as constantes reclamagdes dos
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docentes em relacdo aos aprendizes com algum tipo de Deficiéncia, buscando assim, propor
praticas pedagdgicas inclusivas no ambiente escolar.

Diante dessa inquietacdo surgiu a necessidade de compreender e ampliar o debate sobre esse
aspecto educacional que tem acontecido em nossas salas de aula e tem ganhado visibilidade nas
discussOes relacionadas a educag¢ao e principalmente sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia em salas regulares.

METODO

A metodologia que foi aplicada é um estudo de caso onde teve como instrumentos de
coleta de dados a observacdo, entrevista e questionario com os professores, onde pudemos
através desses coletar os elementos para a realizacdo da pesquisaZ.

A metodologia é o segmento pelo qual, podemos atingir a um determinado alvo, de forma
a abranger todas as hipoteses possiveis, para melhor interpretacdo de determinado objetivo.
Essa pesquisa é um Estudo de caso onde teve como instrumentos de coleta de dados a
observacao, entrevista e questionario onde pudemos através desses coletar os elementos para
arealizacao da pesquisa.

0 Estudo de Caso esta dentro da pesquisa qualitativa e se caracteriza por pesquisar um
caso particular, individual, aprofundada de uma situacao ou caso, abrangendo depois para
contextos mais gerais. Como afirma Vieira (2012, p.44) quando discorre sobre o estudo de caso
como parte “[..] de um levantamento geral das condi¢des e realidades especificas que se
apresentam ao pesquisador, quando ele se coloca diante do objeto de pesquisa. Assim, tem a
oportunidade de ver operar todo um conjunto de fatores que contribuem para determinado
desfecho.”

Para nos subsidiar durante a pesquisa utilizamos como primeiro instrumento de coleta
de dados, a observacao, onde a pesquisadora3 foi ao lécus e pode visualizar e acompanhar o
contexto de sala de aula e o cotidiano escolar. Foi de suma importancia, pois, tivemos a
oportunidade de percebemos as necessidades visiveis e nos propiciou ao pesquisar a participar
observando no ambiente onde os sujeitos pesquisados estavam inseridos, entendendo que Gil
(1999, p.104) descreve a observacao como [..] “principal vantagem, em relacdo a outras
técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermedia¢do. Desse
modo, a subjetividade, que permeia todo o processo de investigacao social, de a se reduzir.”

Também, ao fazermos a entrevista nos possibilitou a compreensio de nossas
indagacdes, que também se basearam apods termos aplicado o questionario aos professores e
fazermos a observacao in loco, alcangando assim as respostas que foram essenciais para nossa
pesquisa. Como afirma Ludke e André (1986, p. 34) “[...] a grande vantagem da entrevista sobre
outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informac¢do desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”.

2Esta pesquisa é fruto de um trabalho de TCC de uma p6s-graduacio em Educacdo Especial e Inclusiva. Iniciamos
a pesquisa com um didlogo inicial com os professores e fizemos a leitura do termo de consentimento, onde
esclarecemos o intuito da pesquisa e garantimos o anonimato, utilizando de siglas como forma de identifica-los.

3 E importante salientar que a Pesquisadora tinha iniciado seu trabalho na unidade escolar com professora de
AEE quando comecou a pesquisa.

Dialogos e Diversidade, Jacobina - Bahia - Brasil, v. 1, n. e12686, p. 01-13, 2021.



Outro instrumento imprescindivel para a construcao deste trabalho foi o questiondario
semiaberto, pois, por termos mesclado as perguntas objetivas e subjetivas deixamos os sujeitos
mais livres, para emitirem suas opinides, sistematizarem seus pensamentos e darem suas
respostas usando sua propria linguagem. Portanto, de acordo com Selltiz (1987, p. 15) “[...] no
questionario da-se um grande peso aos relatos verbais dos sujeitos para obtencdo de
informacgdes sobre os estimulos ou experiéncias a que estao expostas e para o conhecimento de
seus comportamentos”.

ANALISANDO AS ENTRELINHAS DO PERCURSO

O [6cus da pesquisa foi a Escola Municipal Professoras Zenita e Maria Célia, situada
localidade de Umburana (Zona Rural) na Cidade de Senhor do Bonfim- Bahia. Foi escolhida por
apresentar os requisitos necessarios para a realiza¢cdo da pesquisa, pois esta escola tem sala de
recursos e professores que lecionam com diversos alunos com Deficiéncia.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores do 72 ano do Ensino Fundamental Il que
lidam diretamente com uma turma com mais de 5 (cinco) adolescentes com Deficiéncia
Intelectual, fisica e auditiva. Infelizmente foram recolhidos 3 (trés) questiondarios e entrevistas,
pois as demais professoras demonstraram bastante resisténcia acabando que por colocarem
inimeros empecilhos, assim nao conseguimos fazer nem a entrevista nem o questionario.

Esse estudo, buscou descobrir quais os entraves que esses docentes tém encontrado no
processo de ensino e aprendizagem na inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula.

A andlise de dados foi feita através da triangulacdo dos dados, utilizando de
categorizacdo para organizacdo e apresentacao do texto para melhor conduzir esse processo
durante a analise e posteriormente chegar ao resultado da nossa pesquisa.

Entdo buscamos saber qual era a formacao desses professores durante sua graduacao, e
foi observado que tinham formag¢ao em Matematica, Biologia, Educacao Fisica e Pedagogia. Por
se tratar do fundamental [I, temos uma gama de disciplinas diferenciadas e que para ter algum
conhecimento ja que ndo foi ofertado durante a graduacao disciplinas que falassem em inclusao
é essencial que esses docentes tenham momentos de formacado continuada seja através de pés-
graduacdo ou curso de extensao.

Aprofundando sobre esses educadores, buscamos saber se possuem p6s-graduacao e em
qual seria, se caso fosse na area de Inclusao se era especifica. Foi percebido que somente uma
ndo possui especializacdo e os outros em diversas areas tais como: Gestdo escolar e
coordenacdo pedagodgica, Gestdo Ambiental e somente uma dessas professoras tém
Especializacao Especial e Inclusiva e também um curso de extensao em Deficiéncia Auditiva.

Ao mapearmos quantos alunos tem a sala do 72 ano foi informado que sdo 20 (vinte)
alunos, dentre estes ha 5(cinco) que possuem deficiéncia, entre essas temos Fisica, Intelectual
e Auditiva.

Ao questionar, quais os desafios no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, foram citados os seguintes: “Avaliacdo, comportamento, falta de atencdo, material
didatico, adaptacdo de materiais, falta de formacao continuada e resisténcia desses proprios
alunos para aprendizagem.” Sao notdrios os inumeros desafios encontrados por esses
professores que compdem essa escola e que sdo queixas recorrentes também de outros
ambientes escolares que se tém aprendizes com deficiéncias.
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A opc¢do da analise dos dados por triangulagdo se fez por considerar uma forma de obter
diversas percepcdes da realidade investigada ao mesmo tempo em que possibilita
complementar com riqueza de interpretacdes, o objeto de estudo. Garantindo o sigilo das
professoras que responderam o questionario e a entrevista, utilizaremos para identifica-las
através das siglas P1, P2 e P3.

Quando questionamos se eram a favor da inclusdo na sala regular das pessoas com
deficiéncia todos responderam, Sim. Entdo, foi pedido que justificasse sua resposta e tivemos
as seguintes colocagoes:

P.1- Todos tem o mesmo direito.

P.2- Quando a inclusdo acontece na pratica, e nao incluir por incluir.

P.3- Mesmo com deficiéncia todos sdo iguais e precisam estar em contato um
com outro.

Neste contexto, percebemos que os pesquisados percebem a necessidade de haver a
inclusdo, da socializacao, do “nao fazer de conta” e o direito que é garantido aos aprendizes.
Como é referido no Marco Politico - Legais da Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva feita pelo MEC, através das Diretrizes da Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva assegura que:

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢coes de acesso aos espacos, aos
recursos pedagégicos, e a comunicacdo que favorecam a promocido da
aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. (BRASIL, 2010, p.24)

Logo, as escolas precisam garantir que a lei seja cumprida e os municipios precisam se
reestruturar e prover, suprindo as necessidades que venham a interferir que esse acesso venha
ocorrer. Entdo, para aprofundarmos as discussdes durante a entrevista feita as professoras da
escola pesquisada, perguntamos quais eram as dificuldades que encontravam para que
houvessem a inclusdo dos alunos com deficiéncia em sua sala de aula?

Vejamos as respostas:

P.1- A falta de atencdo é um dos principais problemas onde eles tiram a
concentracao dos outros alunos.

P.2- A segregacdo por parte dos colegas a falta de respeito com relacdo as
diferencas.

P.3- Falta de formacao para trabalhar com esses alunos. Nao sei como avaliar
esses alunos.

Refletindo esse contexto que cerne a educagdo inclusiva deste local é trazida uma
discussdo que vem a nivel macro sobre a necessidade de uma formacao inicial e continuada
para os educadores, para que assim possam saber intervir nesse ambiente educacional,
proporcionando a garantia dos direitos desses alunos para que de fato haja o acesso e a
oportunizac¢do da aprendizagem.

Também, é interessante ressaltar que a professora P2, também traz novos elementos
interessantes quando se inquieta com o fato de ‘muitas vezes nao haver respeito por parte dos
préprios colegas’ ha essa diversidade. E notéria, a segregacio que acontece nos ambientes
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escolares, por somente acreditar que “aceitar” esses alunos nas salas de aula ja é inclusao. Como
jafoi colocado acima é dar a esses alunos abordagens de aprendizagens diversificadas para que
possam abarcar a todos. De acordo a afirmac¢do de Mantoan (2003):

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender
as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
com um meio de assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia,
tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus
colegas escolarizados em uma escola regular. (p. 97)

A inclusdo tem a perspectiva de perpassar o aperfeicoamento da educac¢do escolar,
devendo beneficiar os aprendizes com e sem deficiéncia integralmente e isso irda depender nao
somente da disponibilidade, mas do conhecimento tedrico e pratico deste docente frente os
desafios tdo comuns nas unidades escolares e principalmente ao método tradicional. Para
Bueno (1999):

Se ndo fizer parte integrante de uma politica efetiva de diminui¢cdo do fracasso
escolar e de uma educacdo inclusiva com qualidade, a insercao de uma
disciplina ou a preocupacdo com contetdo sobre criancas com necessidades
educativas especiais pode redundar em praticas extremamente contrarias aos
principios e fundamentos da educagao inclusiva: (p. 12).

O resultado positivo no processo de inclusdo de educandos com deficiéncia nas unidades
escolares tem alcancado avang¢os importantes quando através de conhecimentos pedagégicos
se respeita a diversidade. E desta maneira que se conquista o sucesso quando o ambiente
escolar admite suas dificuldades com relacao a alguns educandos, mostrando as praticas
pedagégicas no processo de ensino e aprendizagem ministrada de forma significativa e
prazerosa.

Buscando aprofundar as discussdes, nesse momento da entrevista intuimos ouvir e
perceber a visdo do professor em relacdo a inclusdo e seu processo de aprendizagem mutua e
coloca-lo para refletir em seu entorno. Pedi que ele sugerisse o que precisava para melhorar
durante esse processo de ensino e aprendizagem de seus aprendizes com deficiéncia?
Acompanhemos as respostas:

P.1- Que tivesse em sala de aula um outro educador para poder atender esses
alunos.

P.2- Que houvesse mais formac¢do e/ou orientagdes de como trabalhar com
determinadas deficiéncias, principalmente quando sdo severas.

P.3- Receber material didatico para trabalhar com esses alunos.

Analisando as sugestdes trazidas pelas professoras, uma retorna a nossa discussdo
anterior da necessidade de formacgao especifica na area, a P.3 traz a questdo da falta de material
didatico para utilizacdo durante as aulas e a P.1 acredita que outro professor atendendo os
aprendizes com deficiéncia em sala de aula regular seja a melhor solugao.

Podemos avaliar essa resposta de P.1 de duas maneiras: a primeira como uma forma de
negacao e transferéncia da responsabilidade do ensino/aprendizagem para outro professor,
desconsiderando sua importancia enquanto mediadora nesses processos e que pode auxiliar
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na interacdo desses aprendizes, que ja sdo atendidos no turno oposto nas salas de recursos
multifuncionais por professoras de AEE; e a segunda é medo do novo e de todas as demandas
que a inclusdo venha trazer para o ambiente de aprendizagem ja “conhecido” por ela.

E essencial quebrarmos essa barreira e estudarmos mais sobre as diversas
possibilidades e estilos de aprendizagem, intuindo diminuir esse abismo que existe entre os
professores da sala regular e os alunos com deficiéncia, como afirma Mantoan (2003, p. 79) “[...]
ensinar, realmente nao é uma tarefa simples, exige novos conhecimentos, e que muitas vezes
contradizem o que lhes foi ensinado e o que utilizam em suas praticas.”

Ao perguntarmos durante a entrevista como elas avaliariam seu trabalho em relagdo a
esses alunos com deficiéncia em sala de aula?

P.1- Deficitario, pois ndo sei como trabalhar com eles.

P.2- Nao estou conseguindo atingir esses alunos com eficiéncia, que os mesmos
precisam para se desenvolverem com éxito.

P.3- Nenhum é excluido, todos participam das atividades propostas nas aulas
de Educacio Fisica.

E interessante ressaltarmos que a Professora de Educacéo Fisica a P.3 foi a tinica que
avaliou seu trabalho de forma positiva e ndo excludente, sua disciplina de trabalho é Educacao
Fisica. Nas demais falas durante a entrevista com esses docentes se avaliaram frustradas por
ndo saber trabalhar e ndo obter éxito em sua maioria nas atividades realizadas com estes
aprendizes.

Com isso, é importantissimo reiterar a necessidade da formagdo continuada seja em pos-
graduacdo ou cursos de extensdo para que esse professor possa saber mediar e com eficacia
trabalhar com os aprendizes com deficiéncia. Mas, ndo podemos esquecer que além da
formagdo complementar precisa se esta associado o docente pesquisador e critico em relacao
a seu trabalho e papel social na vida dessas pessoas. Para Mendes (2004):

Educar criancas com necessidades especiais juntamente com seus pares em
escolas comuns é importante, ndo apenas para prover oportunidades de
socializacdo e de mudar o pensamento estereotipado das pessoas sobre as
limitagdes, mas também para ensinar o aluno a dominar habilidades e
conhecimentos necessarios para a vida futura dentro e fora da escola (p.228).

Precisamos compreender que cada aluno é unico. Nesse caso, em nossa pesquisa nos
referindo especifico desta escola, sdo quatro alunos com deficiéncia Intelectual que apresentam
graus de deficiéncia leve, moderado e grave. E importante entender que, eles terdao demandas
diferenciadas que precisam ser observadas como: se ha acessibilidade arquitetonica,
tecnoldgica, verificar questdes de contexto familiar, estimula¢do, cognicdo, memoéria, também
precisa ser observado o curriculo escolar, se o aluno além da deficiéncia tem algum transtorno
associado ou demais comorbidades, questdes de afetividade, acompanhamento médico, entre
outros. E preciso entender o individuo em sua totalidade, respeitando suas diferencas e
procurando oferecer possibilidades de aprendizagem de acordo com suas limitagdes
garantindo assim, um processo de ensino e aprendizagem adequado para todos.

Segundo Mantoan (2003), sobre a diversidade nas escolas:
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As escolas para todos sdo escolas inclusivas, em que todos os alunos estudam
juntos, em sala de aula de ensino regular. Esses ambientes educativos desafiam
as possibilidades de aprendizagem de todos os alunos e as estratégias de
trabalho pedagogico sdo adequadas as habilidades e necessidades de todos. (

p-8)

A inclusdo ndo acontece de maneira imposta, mas é preciso pensar e discutir as formas
de incluir. A inclusdo dos aprendizes com deficiéncia nas unidades escolares implica no
reconhecimento que o outro é diferente, mas em algumas situacdes observa-se que escolas
e/ou educadores nao estdo vivenciando a inclusdo como deve ser realizada, respeitando as
diferencas. Para que seja considerada uma escola inclusiva é necessario seja acolhida a
diversidade que perpassa a sala de aula em suas diferengas, ou seja, existe um sentimento de
pertenca, pois, ainda segundo Mendes (2003):

[..] todos os alunos se sentem respeitados e reconhecidos nas suas diferencas,
ou melhor, sdo escolas que ndo sdo indiferentes as diferencas. Ao nos
referirmos a essas escolas, estamos tratando de ambientes educacionais que se
caracterizam por um ensino de qualidade, que ndo exclui, ndo categoriza os
alunos em grupos arbitrariamente definidos por perfis de aproveitamento
escolar e por avaliagdes padronizadas e que ndo admitem a dicotomia entre
educacdo regular e especial (p.7-8).

Entdo, para concluirmos nossas questoes, refletimos as dificuldades encontradas por
esses docentes, a importancia da formagao continuada, da metodologia e avaliacdo desses
discentes. Encerramos essa discussao, intuindo proporcionar ndo s6 um momento de reflexdo
de sua pratica, mas o vislumbre de um presente diferente e atuante na vida desses aprendizes.
Entdo, fizemos a seguinte pergunta: Se vocé pudesse o que vocé faria diferente em relacao ao
seu aluno com deficiéncia?

P.1- Faria um curso nessa area para poder ajudar esses alunos.

P.2- Acredito que o “fazer diferente” esta em nossas maos, porém, a sobrecarga
de trabalho nos impede de buscar esse “diferente”.

P.3- Se eu pudesse, colocaria mais material didatico e esportivo para facilitar as
aulas de Educacio Fisica.

Percebe-se nos discursos acima, que a uma vontade de incluir mesmo que vislumbre
bastante dificuldades. Logo, esse processo de se “incomodar” com esse aluno ndo “avangar” na
sala de aula é uma pequena chama que se acende para a inclusao poder posteriormente com
outras agdes vir a acontecer. Depois, a necessidade de fazer esse momento reflexdo da pratica
pedagogica e buscar melhora-la através das pesquisas e experiéncias construidas através das
praticas de metodologias diversificadas de aprendizagem, intuindo uma educacdo de fato
inclusiva. Pois, para Facion (2009, p. 2003) “Incluir ndo é simplesmente levar uma crianga com
deficiéncia a frequentar o ensino regular. A inclusdo é uma conquista didria para a escola, para
a criancga e para seus pais. Todo dia é um dia novo na inclusdo.”

Compreendemos que para se efetivar uma Educacao Especial e Inclusiva é fundamental
atender as perspectivas no processo de reconstrucdo e de busca pela democracia que sé sera
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almejada quando os individuos tiverem acesso a informacdo, ao conhecimento e aos meios
necessarios para que ocorra a formacgdo da cidadania nestes individuos.

Também, é essencial respeitarmos as diferencas e desenvolvermos o habito enquanto
professores que os aprendizes ndo sdo iguais e aprendem também de forma diferente, sendo
necessario para que o processo de ensino e aprendizagem seja eficaz precisa-se dar
oportunidades iguais, a quem precisa de estimula¢des diferentes, nisso se estrutura a ideia de
equidade.

A INCLUSAO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As praticas pedagogicas provenientes da politica da inclusdo escolar, juntamente com as
metodologias dos educadores devem oportunizar aos aprendizes com deficiéncia métodos de
ensinagem que proporcione a superacao de limitacoes e ampliacdo de seus conhecimentos.
Assim, é preciso que essas praticas passem por reflexdes, sendo avaliadas e monitoradas para
que possamos discutir e socializar os futuros indicadores de sucesso e consequentemente
avaliar e intervir nos problemas encontrados. Compreendemos que “O principio fundamental
desta politica é de que o sistema regular deve atender a diversidade do alunado, isto é, todos os
que se encontram excluidos, frequentadores da escola.” (BRASIL, 2001)

Tendo assim, o cuidado de ndao acabarmos segregando esses alunos, mas, garantir o
direito de oportunidades iguais com métodos de avaliacoes diferentes visando a equidade, os
quais possam ajuda-los a superar suas limitacdes e venham de fato inclui-los na sociedade
trazendo o sentimento de pertenca, dando voz, vez e lugar a estes que a sociedade tanto
discrimina. Como afirma Sassaki (1997, p. 18) “[...] a educagdo inclusiva representa um passo
muito concreto e manejavel que pode ser dado em nossos sistemas escolares para assegurar
que todos os estudantes comecem a aprender que pertencer ¢ um direito e ndo um status
privilegiado que deva ser conquistado.”

Para efetivamente garantir a inclusdo de todos envolvidos com a educacgao € necessario
assumir o compromisso de incluir e que os educadores se tornem mediadores deste processo
de ensino e aprendizagem no contexto de inclusdo e trabalhem os educandos com deficiéncia
sem preconceitos, buscando garantir seus direitos. Segundo Mendes (2004, p. 227) “Uma
politica de formacao de professores é um dos pilares para a construcao da inclusao escolar, pois
a mudancga requer um potencial instalado, em termos de recursos humanos, em condi¢oes de
trabalho para que possa ser posta em pratica.”

Entao, temos o intuito no decorrer dessa pesquisa compreender como os professores
tém visualizado essas questdes que perpassam o ambiente escolar e o que pode vir a esta sendo
empecilho para que a Educacao com aprendizagem significativa venha a ocorrer nas salas de
aula com aprendizes in foco a deficiéncia Intelectual.

INTERVENCAO NO AMBIENTE ESCOLAR

Para que se possam ser superadas algumas barreiras que se apresentam no processo
educativo das pessoas com deficiéncia nesse caso em especifico intelectual, faz-se necessarios
praticas e mudancas de posturas no corpo escolar, a exemplo da coordenacgdo, do professor,
direcdo e familia do aluno. Segundo Denari (2006):
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[..] para garantir o éxito dos trabalhos na escola inclusiva, algumas
consideragdes devem ser consideras: apoio de especialistas, unificando os dois
sistemas e adaptando-os as necessidades de todos os alunos: potencializacdo
das formas de intervencdo, isto é, aplicacdo dos sistemas consultivos e de
intervencdo direta em sala de aula comum por meio do ensino cooperativo;
adocdo de uma nova organizagdo escolar, propondo a colaboracao, o ajuste
mutuo, as formas interdisciplinares e o profissionalismo docente. (p. 36)

Diante dessa conjuntura, intuindo propor a¢gdes que venham contribuir no processo de
ensino e aprendizagem colocamos abaixo algumas praticas que podem ser desenvolvidas no
cotidiano escolar e que auxiliardo na inclusdo do aprendiz com deficiéncia no ambiente escolar:

12 Grupos de estudo e estudo de caso dos alunos com deficiéncia- com intuito de
aprender sobre as deficiéncias dos alunos atendidos, oportunizar formagdo continuada e troca
de experiéncia entre os docentes;

2¢ Parceria com a Professora de AEE- para que possam ndo somente trocar
informacgdes e/ou experiéncias, mas contribuir na metodologia a ser utilizada pelo aprendiz
que esta com dificuldades de apropriacdo do conteido e demais necessidades visando
contempla-lo integralmente;

3¢ Avaliacao diferenciada- estudar qual a melhor forma de avaliagdo juntamente com
a professora de AEE e demais envolvidos; Normalmente as provas e testes dos aprendizes com
Deficiéncia intelectual com nivel moderado e severo sdo adaptadas (utilizar perguntas
objetivas durante as atividades, provas e testes, além de observar o nimero que questoes, que
deverao ser entre duas a trés alternativas para as resposta); Também é preferencial utilizar a
avaliacao somativa e muitas vezes oralizada; Caso ele ainda ndao tenha dominio da leitura
devera ser garantido pela escola o auxilio ledor e para os que nao escrevem o auxilio transcritor.

E necessario considerar também outros aspectos como: comportamento, interagio, suas
habilidades, diferentes linguagens, comunicagdo oral, entre outros, utilizando como critério de
avaliacao o seu crescimento em sua totalidade. Ressaltando, que sua avaliagdo e notas deverao
ser referentes a sua aprendizagem ndo somente quantitativa, mas qualitativa. Todos esses
parametros constardo no plano individualizado deste aprendiz; Evite fazer comparagdes entre
alunos, o critério comparativo devera ser o proprio aprendiz.

4° Atividades interventivas e mais orais e concretas- A metodologia utilizada deve
favorecer o desenvolvimento do aluno com deficiéncia e a utilizacdo de atividades concretas
para melhor memorizag¢do da atividade, como: atividades orais, colagens, pinturas referentes
ao assunto, quebra cabeca, caca-palavras, jogos da memoria, atividades em grupo, atividades
adaptadas, o uso da tecnologia e seus aplicativos de softwares como aporte durante a
aprendizagem e também, uma metodologia interessante é a utilizag¢do do ensino colaborativo,
entre outros.

52 Mudanca no curriculo e plano individualizado- E de suma importancia quando
necessario a adaptacao curricular (que em sua maioria estd com defasagem ndo somente
idade/série mas idade cognitiva diferente de sua idade fisioldgica), a coordenacao pedagdgica
juntamente com o professor da sala regular deve sentar com o Professor de AEE para a
constru¢do de plano educacional individualizado que venha contribuir de forma efetiva na
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aprendizagem desse aluno nao se desvencilhando de sua disciplina mas indo para além dela;
Caso necessario, utilizara a terminalidade especifica.

62 Acompanhamento escolar da familia- Incentivar a familia e cobrar se necessario,
o acompanhamento destes na vida escolar do aprendiz, para que venha a ter parceria entre
escola, familia e professora de AEE; proporcionar momentos de vivéncia significativa positiva
entre o aluno e os familiares; Fazer reunides e momentos de escuta para expor também as
habilidades e crescimento do educando; manter contato com os familiares sempre que possivel
para saber do acompanhamento pedagogico.
72 Equipe multiprofissional- Propor parcerias com Profissionais da Saude, Assisténcia Social
e Agentes de saude do bairro para auxiliar quando necessario as necessidades do aprendiz.

Essas sdo ideias vivenciadas através estudos de teoricos, da pratica em sala de aula
regular e da experiéncia como professora técnica em Atendimento Educacional Especializado-
AEE. A Inclusdo escolar s6 acontece com a juncdo de todos os envolvidos nesse processo,
precisamos acreditar, buscarmos a formacao continuada e experienciarmos contextos que nos
proporcione ndo somente conhecer, mas intervir na vida desses aprendizes com deficiéncia.
Logo, a agdo do professor deve, segundo Gomes (2010):

[..] centrar-se na aten¢do aos aspectos que podem potencializar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia, objetivando
também eliminar as barreiras que dificultam a aprendizagem desse aluno. Para
potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual, o professor poderd usar recursos de baixa e alta tecnologia,
selecionar e produzir materiais (p.9).

A escola precisa mostrar diversos olhares sobre as praticas com diferentes grupos e com
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem levando assim a reflexdao sobre as praticas
pedagobgicas, é preciso discutir a perspectiva do desenvolvimento de cada individuo
principalmente onde a educac¢do inclusiva é realizada. Somente havera legitima inclusao
quando pudermos observar, conforme Mantoan (1998):

Uma verdadeira transformacdo da escola, de tal modo que o aluno tenha
oportunidade de aprender, mas na condicdo de que sejam respeitados as suas
peculiaridades, necessidades e interesses, a sua autonomia intelectual, o ritmo
e suas condic¢des de assimilagdo dos conteudos curriculares (p.3).

Assim, a formagdo poderd capacitar os educadores a compreender e construir na
diversidade momentos significativos de troca de conhecimentos, oportunizando que os demais
envolvidos nesse processo, possam vivenciar a importancia que a efetivacdo da educacdo
inclusiva tem na vida das pessoas com deficiéncias e da sociedade que cresce como um todo. E
de suma importancia, o professor perceber que a flexibilidade da a¢do pedagogica na vida do
educando favorece a construcao do saber e auxilia no crescimento de todos a sua volta.
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CONSIDERACOES FINAIS

0 processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas unidades escolares esta pautado
em documentos comprobatdrios e legitimos, que visam garantir e respeitar a diversidade de
cada individuo. A educagdo inclusiva precisa garantir os direitos de todos os alunos inseridos
no contexto educacional. Desta forma, propde a ampliagdo dessa concep¢ao que se empenha na
diversidade, reformulando os fundamentos, objetivos e os curriculos no ambiente escolar
incorporando a visdo inclusiva para a comunidade escolar. E preciso, também, sensibilizar e
capacitar os educadores para a inclusao de todos.

Esta pesquisa intuiu em seus objetivos conhecer os entraves vivenciados pelos docentes
no processo de ensino e aprendizagem, que estavam relacionados a avaliacao, comportamento,
falta de atencdo, material didatico, adaptacdo de materiais, falta de formacao continuada e
resisténcia desses proprios “alunos para aprendizagem.”

Mas, precisamos compreender que a inclusdo dos alunos deve ser debatida
integralmente, observando os contextos de ensino e aprendizagem, respeitando suas
especificidades, buscando proporcionar efetivamente seu desenvolvimento. Também, a
necessidade latente de formacdo continuada a esses docentes. Além, de propor praticas
pedagogicas que possam vir a auxiliar na pratica pedagdégica.

Precisamos compreender a diversidade como principio educativo no processo de ensino
e aprendizagem, devendo ter um olhar para a sensibilizagcdo e adequagdo quando necessarias
ao curriculo, intuindo a equidade.

E de suma importancia, frisar que os educadores devem conhecer os avancos da
legislacdo e das praticas educativas, no que tange a efetivacao das politicas publicas inclusivas,
para que assim, também possam cobrar seus direitos na busca de sua efetivacdo tanto no
ambito educacional quanto no social.

Diante essa conjuntura, podemos concluir que o processo de inclusdo no ambiente
escolar esta cercado de fragilidades nos provocando a continuar as pesquisas acerca da
tematica que ainda tem muito a avangar.
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