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Resumo

Este relato é a elaboracdo a posteriori de uma experiéncia de trabalho desenvolvida num programa
socioeducativo para o mundo do trabalho, que visava o acompanhamento e formacdo de adolescentes
em situacdo de extrema vulnerabilidade social. O objetivo desse relato de experiéncia é colocar em
analise os modos instituidos e instituintes de fazer educacdo e as multiplas possibilidades de
intervenc¢do da psicologia na educagao, a partir da escuta guiada pelo modelo social da deficiéncia, na
despatologizagdo dos projetos de vida compostos com adolescentes e jovens. Para tanto, retomamos os
diarios de campo como ferramenta metodoldgica para relatar e visibilizar aquilo que ndo cabe no texto
institucionalizado, sendo compreendidos como modos de sustentar escritas que ddo forma a forca
encontrada nas singularidades dos oficios de trabalho, apresentados no relato a partir de trés
fragmentos diaristicos. Trabalhar acompanhando adolescentes e jovens em formagao para o mundo do
trabalho precisa ser um modo de resistir ao sistema de segregacao dos corpos e mutilagdo do desejo
impostos pelo sistema neoliberal de producdo da vida. Atuar como psicéloga na educagio
profissionalizante é uma oportunidade para acompanhar os processos de metamorfose pelos quais
adolescentes e jovens passam ao sonhar com o seu préprio lugar no mundo.

Palavras-chave: Adolescéncia, Inclusdo, Despatologizacio, Projetos de Vida, Educacio
Profissionalizante.

Abstract

This report is the a posteriori elaboration of a work experience developed in a socio-educational
program for the world of work, which aimed to monitor and train adolescents in situations of extreme
social vulnerability. The objective of this experience report is to analyze the established and instituting
ways of doing education and the multiple possibilities of intervention of psychology in education, from
listening guided by the social model of disability, in the depathologization of the life project composed
with adolescents and young. For this purpose, we used field diaries as a methodological tool to report
and make visible what does not fit in the institutionalized text, being understood as ways of sustaining
writings that shape the strength found in the singularities of the work professions, presented in the
report from three diary fragments. Working accompanying teenagers and young people in training for
the world of work needs to be a way to resist the system of segregation of bodies and mutilation of
desire imposed by the neoliberal system of production of life. Acting as a psychologist in vocational
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education is an opportunity to follow the processes of metamorphosis that adolescents and young
people go through when dreaming of their own place in the world.
Keywords: Adolescence, Inclusion, Depathologization, Life Projects, Vocational Education.

INTRODUCAO

Adolescer é uma experiéncia contemporanea de tensionamento dos limites e verdades
da adultidade (NOGUERA, 2019), é um tempo de passagem intenso e inventivo entre aquilo que
era a verdade para a crianga e as incoeréncias normativas ditadas pelos modos de agir e a
discursividade dos adultos. Dai que adolescer é também um tempo para problematizar as
tradicoes e aquilo que as geragdes anteriores afirmam ser necessario ou importante. Ser
adolescente é um modo de estar em relagdo com certa autenticidade do ser antes do tornar-se
adulto na sociedade capitalistica ocidentalizada. Entretanto, para muitos adolescentes a
experiéncia do corpo vibratil (ROLNIK, 2018), que da passagem a atualizacao de outros modos
de existir no mundo, é capturada pela légica discursiva positivista e patologizante da vida,
tornando-os corolarios da adultidade normatizada pelos discursos de produtividade,
capacidade e normalidade da modernidade ocidental colonial capitalistica.

Para uma parcela consideravel da populacdo jovem, viver as fantasias e sonhos de um
corpo adolescente e destemido, ainda ndo dominado pelas adultas paixoes tristes (DELEUZE,
2019) dos sonhos nao realizados é uma possibilidade bloqueada. A medicalizacao do mal-estar,
a patologizacdo das diferencas e os enquadramentos desses sujeitos em discursos
segregacionistas de incapacidade e limitacOes, sustentadas pelo modelo biomédico da
deficiéncia (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017), contribuem para a producao de légicas
discursivas e institucionais em que os sonhos e projetos de vida projetados na adolescéncia sdao
massacrados e desinvestidos de valor, tornando os processos de subjetivacao de adolescentes
com deficiéncias suscetiveis ao enquadre da pulsao vital em gaiolas patologizantes do desejo e
da captura institucionalizada das possibilidades de invengao de si e do mundo (ROLNIK, 2018).

A experiéncia de trabalho nos mostra que ainda é comum encontrar nas instituicées
escolares a prerrogativa discursiva do laudo médico como questao inicial para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia e sofrimento psiquico, mesmo com a educagao regular brasileira
legalmente orientada pela Nota Técnica 04/2014/MEC/SECADI/ DPEE (BRASIL, 2014), que
torna explicito que o diagnostico ndo deve ser condi¢do para a matricula do estudante, pois
pode ser considerado um modo de ‘discriminacao e cerceamento do direito’ (BRASIL, 2014,
n.p.) de aprender e ter acesso a educacao. Inclusdao sem laudo é um direito, como bem afirmam
0S movimentos sociais.

Mas se a letra da lei, que defende o direito de aprender para todas e todos, ainda opera
com ressalvas e tremula frente aos discursos instituidos da educagcdo composta por matrizes
biomédicas e conservadoras, perceber que as linhas de for¢ca reacionarias que preservam o
instituido ainda operam com intensidade nas instituicdes escolares, nos faz analisar com
preocupacdo os movimentos do executivo nacional que tentam atualizar concepgdes eugénicas
sobre a educacao especial, como o foi o Decreto Federal de N® 10.502/2020, ao incentivar a
criacdo de salas e escolas especiais para criancas com deficiéncia e/ou altas habilidades,
conferindo a esses tempos de obscurantismo e ataque a ciéncia e a educagdo um duelo de for¢as
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com as condi¢bes de possibilidades que nés, trabalhadoras da educagao, temos para narrar e
sustentar aquilo que acontece na micropolitica dos territorios educativos.

O relato da experiéncia que sera desenvolvido nesse texto, decorre do periodo em que a
autora atuou como psicologa num dos programas socioeducativos desenvolvidos pelas
entidades do Sistema S. O programa era uma tecnologia social que visava a garantia e promocao
de direitos de adolescentes e jovens que tinham histérico de violacdo de direitos e/ou extrema
vulnerabilidade social, buscando promover a elevacdo da escolaridade, fomentar o
protagonismo juvenil e capacitar/encaminhar para o mundo do trabalho adolescentes e jovens
que tinham entre 15 e 21 anos. O programa era composto por quatro eixos: Educacao
Continuada (Portugués/Matematica/Cidadania); Acompanhamento Psicossocial; Qualificagdao
Profissional (parceria com as diversas entidades do Sistema S) e Empregabilidade.

Assim, pretendemos discutir os modos institucionalizados de educar para o mundo do
trabalho, a partir do Modelo Social da Deficiéncia, de segunda geracao, destacando praticas
anticapacitistas e despatologizantes na composicao de projetos de vida criados com
adolescentes, que buscavam no programa socioeducativo uma chance de formacao, preparagao
e insercao no mundo do trabalho. Para tanto, buscamos sustentar uma escrita implicada com a
escuta e as singularidades apresentadas por aqueles jovens sujeitos sonhadores através de
fragmentos de diarios de campo, como modo de visibilizar cenas do trabalho com a
adolescéncia e suas potencialidades. Os diarios de campo foram produzidos a partir da
experiéncia de trabalho com adolescentes, nos anos de 2015 e 2016, em um programa
socioeducativo, na regido metropolitana do Rio Grande do Sul, Brasil.

DIARIOS DE CAMPO E PROJETOS DE VIDA INVENTIVOS

Os diarios de campo foram escolhidos como ferramenta metodoldgica para relatar e
visibilizar aquilo que ndo cabe no texto institucionalizado e transborda pelo que René Lourau
(1993) chamou de extra-texto. Na perspectiva do Movimento Institucionalista (ROMAGNOLI,
2014), os diarios de campo sdao compreendidos como modos de sustentar escritas que dao
forma a forga encontrada nas singularidades dos oficios de trabalho. Lugar em que podem
habitar escritas que ndo conseguem se localizar no labor prescritivo das instituicées: como a
escrita de prontuarios, formularios e relatérios proprios ao funcionamento de um programa
socioeducativo, que precisa formalizar sua existéncia a partir de indicadores de atendimento,
acompanhamento estatistico das evidéncias e indices de efetividade da aprendizagem com uma
légica de escrita concisa, objetiva e empobrecida no que tange a experiéncia de viver a
adolescéncia.

Numa politica de texto implicada com as singularidades dos sujeitos, um modo de escrita
que sustenta e acolhe, aquilo que transborda pelos limites demarcados pelos procedimentos
padrdes da organizacao para o funcionamento dos servicos e programas, pode ser a escrita
permanente das experiéncias em diarios de campo. Para René Lourau (1993) esse modo de
produzir textos também é uma estratégia de enfrentamento do colonialismo que nos habita. E
esse texto que nos interessa nesse relato e que se transforma em instrumento metodoldgico
para p6ér em andlise os modos como acompanhamos e construimos projetos de vida com
adolescentes e jovens com deficiéncias e em vulnerabilidade social.
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Neste relato, foram escolhidos trés fragmentos de didrios de campo para a construgao
dos argumentos que sustentam o objetivo do texto, assim como, também sao fragmentos que
se transformam em modos de visibilizar percursos e percal¢os da educagdo inclusiva vivida
com adolescentes e suas diversidades.

ACOMPANHAR PERCURSOS E DESLOCAR PERCALCOS

Faz parte da rotina de trabalho de quem escuta adolescentes em programas
socioeducativos, acompanhar sujeitos que afirmam nao ter sonhos e que ndo se autorizam e
ndo estdo autorizados socialmente a imaginar um presente-futuro singular. Os sonhos, nesse
sentido, sdo a matéria prima para a invencao de projetos de vida, que podem guiar os percursos
de quem ingressa na educacao profissionalizante. Torna-se comum acompanhar sujeitos que
vivem uma adolescéncia onde imaginar, fantasiar e criar sdo processos psiquicos
cotidianamente tolhidos, inviabilizando supor outros modos de viver a experiéncia de si que
ndo aquela determinada pelo contexto social, comunitario e familiar em que estdo inseridos.

Nesse sentido, as instituicoes socioeducativas que trabalham com a formacgao de jovens
para o mundo do trabalho, também ajudam a sustentar essas limita¢des através de discursos e
praticas instituidas, manifestas em padrdes de acompanhamento que tomam o diagnoéstico
como baliza para construcdo de intervencdes antecipadas a escuta do sujeito e, onde as
deficiéncias sdo compreendidas como doencas e desvios da norma padrdo, que de antemao
determinam a incapacidade dos jovens sujeitos, que ainda estao criando um modo préprio de
relagdo com o mundo. Exemplo classico desse modo instituido de trabalhar e desenvolver
projetos de vida com jovens € o encaminhamento frequente de adolescentes com deficiéncia
fisica e intelectual para vagas de empacotador em supermercados ou operadores de
telemarketing, como se essas oportunidades de empregabilidade fossem as Unicas formas de
insercao no mundo do trabalho para esse publico.

Com o surgimento do Modelo Social da Deficiéncia, especialmente com a segunda
geracdo de teoricas e ativistas feministas, na metade do século XX, a partir dos movimentos de
contracultura e de defesa dos direitos humanos, temos uma virada na perspectiva
individualista e racionalista em que a deficiéncia era um problema exclusivo da pessoa,
carecendo de tratamentos individuais e medicamentosos para adaptar-se ao sistema positivista
e capitalista de expropriacdo do trabalho e padronizagdo dos modos de ser e agir dos sujeitos.
Na perspectiva do Modelo Social (DINIZ, 2021), compreende-se que a deficiéncia se da na
relacdo entre a pessoa e o ambiente, ou seja, amplia-se a concep¢do de deficiéncia. Agora nao
mais apenas individual, mas como o efeito de um encontro dispar entre normas, estruturas e
discursos desiguais que ndo contemplam a todos que vivem e tém direito a viver em sociedade.
Nao se anula a deficiéncia corporal, mas com os estudos de segunda geragdo, compreendemos
que as deficiéncias também estdo no encontro, desde onde os conceitos de cuidado e
interdependéncia passam a ser fundamentais no entendimento de que precisamos uns dos
outros para viver e conviver em sociedade (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017).

Com esse paradigma, retomamos a tradicao filosofica spinozista e nos interrogamos: o
que pode um corpo (DELEUZE, 2019)? Ninguém sabe e, por isso mesmo, podemos sustentar
nas nossas praticas um horizonte amplo e continente o suficiente para que os adolescentes
possam se experimentar na constru¢do de si e ndo sejam definidos pelo capacitismo (DIAS,
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2013) que ainda nos estrutura e subjetiva como sociedade e educadoras. Sustentar a
interrogacdo a respeito do que pode um corpo parece ser um modo de acompanhar sujeitos em
(trans)formacao interessante para uma educacgao inclusiva.

Conceber os processos de aprendizagens inclusivos desde essa perspectiva nos faz
tomar a demanda de formacao de adolescentes e jovens para o mundo do trabalho como uma
questdo heterogénea e sustentada em um devir. Escutar os sonhos e ideais de adolescentes que
buscam um modo de inser¢do no mundo passa pela organizacdo e impulsionamento de
oportunidades tramadas interdisciplinarmente e intersetorialmente, a partir de uma aposta
que as equipes educativas podem fazer com os adolescentes. Essa aposta precisa estar
sustentada em um paradigma que amplia as condi¢des de possibilidades dos adolescentes e
toma as expectativas enunciadas por eles como um modo de aprender a dizer a sua palavra no
singular modo de biografar-se (FREIRE, 1987), na construcao de um lugar para si no mundo,
especialmente, no mundo do trabalho.

COMPOR E SUSTENTAR A ARTE DE SONHAR

Fragmento |

Lucia? foi encaminhada pelo CRAS? e iniciou seu percurso formativo com excessivos
problemas de convivéncia com o grupo. Nos primeiros meses como aluna do programa, em
processo de luto, a adolescente falava com frequéncia sobre a morte de uma tia que amava e
permanentemente se nomeava depressiva durante as apresentacdes da roda de acolhimento
psicossocial. Apesar da agressividade e dos constantes conflitos protagonizados junto aos colegas,
Liicia era uma aluna elogiada pelos professores, tinha bom raciocinio 16gico-matemadtico. A
adolescente carregava consigo um caderno de desenho onde escrevia e pintava poesias, desenhava
versos que ritmavam o que sentia. Nosso encontro era conduzido pelo que ela trazia naquele
caderno. Era como uma tela com cédigo de acesso ao que ela ndo conseguia dizer com palavras.

Neste sentido, a arte de biografar-se é tomada como um modo ético-politico de aprender,
desenvolvido aqui como método para construcdo do projeto de vida de adolescentes.
Anunciada desde a obra Pedagogia do Oprimido, escrita em 1960 pelo patrono da educacado
brasileira, Paulo Freire, biografar-se é também a condi¢do do sujeito de aprender a dizer a sua
palavra e estar consciente da sua condicdo sdcio-histérica. Nessa perspectiva, o adolescente
que € incluido no universo das letras é alfabetizado em relagdo ao mundo e a si. Biografar-se
passa a ser uma condi¢cdo auténoma do sujeito de dar testemunho da sua proépria histéria, e
escrever as linhas da sua trajetéria é um modo de criar projetos de vida que inspiram as agdes
desenvolvidas em projetos socioeducativos que se orientam por esse método. Nesse sentido, é
necessario lembrar das palavras enunciadas ja no prefacio da obra citada acima, pelo também
educador, Ernani Fiori:

Z Nomes Ficticios.
3 Centro de Referéncia de Assisténcia Social - Servigco de Protecdo Social Basica do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS).
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Uma cultura tecida com a trama da dominagdo, por mais generosos que sejam
os propositos de seus educadores, é barreira cerrada as possibilidades
educacionais dos que se situam nas subculturas dos proletarios e marginais. Ao
contrario, uma nova pedagogia enraizada na vida dessas subculturas, a partir
delas e com elas, sera um continuo retomar reflexivo de seus préprios caminhos
de liberacdo; nio sera simples reflexo, senao reflexiva criacdo e recriacao, um

» o«

ir adiante nesses caminhos: “método”, “pratica de liberdade”, que, por ser tal,
estd intrinsecamente incapacitado para o exercicio da dominacdo (FREIRE,
1987, n.p.).

Assim, tomamos a experiéncia da escrita como pratica de si (FOUCAULT, 2006). Escrever
em cadernos e diarios passa a ser um modo de dar passagem a condi¢do de autodefini¢do e
apresentacdo dos sujeitos que buscam um espaco educativo de formacao. No fragmento
narrado acima, o caderno de desenhos também era lugar de inscricdo de poesias e tracos em
andamento. Era ele que conduzia os acompanhamentos psicossociais com a adolescente, ja que
o uso da palavra fluia mais pela escrita e pelo desenho. Foi através da escrita de si que pudemos
compreender facetas da adolescente até entdo ndo manifestas. Abrir o caderno de notas dela
(sempre com a sua permissdo) era como abrir um universo de criacdes e problematizacdes
sobre os sentidos e limites da vida, assim como, as possibilidades do amor e da morte.

Intensamente coloridas, as folhas daquele caderno eram carregadas de sentidos nao
verbalizados, mas vibrantemente sentidos. Havia instantes em que as folhas pareciam ser
extensoes da pele dela. Era instigante acompanhar os processos de subjetivacio de uma
adolescente com importantes dificuldades de comunicagdo e relagdo com os colegas, que podia
produzir naquele caderno a sua proépria condicdo de expressar a poténcia da vida. Abrir o
caderno de notas de Lucia era um convite para sentir a escrita desenhada por ela. Foi com essa
extensdo material do corpo dela, que pudemos criar estratégias pedagdgicas e assistenciais com
ela no seu tempo de aluna do projeto.

Guiar o projeto de vida de Lucia, através das questdes expressas no seu caderno, tornou
possivel colocar em questao a nomenclatura biomédica que ela usava para se apresentar: ‘sou
deprimida!’. Uma defini¢do de si cristalizada que era adesivada aos processos de subjetivacao
de Lucia conforme ela frequentava instituicoes de assisténcia e educa¢do. Foi com a
materialidade do caderno de poesias e desenhos que a adolescente pode perceber que ela
também era artista e contadora da sua propria histéria, narrada inclusive, de maneira poética.

Fragmento II

Marcela ndo conseguiu ir ao atendimento psicoldégico, tampouco ao odontoldgico, e da
mesma forma, ndo esteve presente em atividades de lazer que exigissem o deslocamento dos
adolescentes sem o acompanhamento da equipe técnica pela cidade. Para justificar suas auséncias
sempre buscava integrantes da equipe com o0s quais conseguia estabelecer uma relagdo
transferencial positiva e comunicava situagdes inusitadas. Apesar das suas justificativas ndo se
enquadrarem nas listadas pela instituicdo como vdlidas para o abono de faltas, ela sempre
buscava uma referéncia para quem contar o que havia se sucedido, Ihe impedindo de cumprir com
os combinados realizados. Na ultima roda de acompanhamento psicossocial, Marcela chegou
atrasada, ofegante e com os olhos arregalados bravejou uma justificativa para o atraso: estava
indo para o atendimento odontolégico quando foi assaltada! Foi agredida pelo assaltante com um
tiro no calcanhar e ao perceber que ndo conseguiria seguir para o consultério, decidiu retornar
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para as atividades na instituicdo. Ao observar a jovem, ndo se verificou nenhuma alteragdo no
calgado ou sangramento.

Aprender a dizer a sua palavra pode ser um exercicio impertinente, que precisa tramar
a construcao de si, com a posicdo que se ocupa no mundo e o modo como se é percebido por
esse mundo. Um processo intenso para qualquer um, mas principalmente para quem vive a
adolescéncia, um tempo em que tudo pode ser contestado e desautorizado, inclusive, a propria
palavra sobre si.

Naqueles dias percebiamos o quao dificil para Marcela era o deslocamento para além do
territério em que ela lentamente conseguiu se situar como aprendente. Foram varias saidas
frustradas para outros territérios da cidade. Ela tentou ir sozinha, ir acompanhada pelas
colegas, por seus familiares... mas acontecia algo que ndao permitia que ela transitasse por
lugares ainda nao conhecidos da cidade. Na expectativa de que Marcela aprendesse a circular
por outros territérios, mantivemos em aberto as possibilidades de deslocamentos. Nao a
definimos com um cédigo nosolégico que ‘facilitasse’ a definicdo das suas dificuldades e
tampouco reforcamos a nomenclatura pejorativa que ela usava para se autodefinir como
incapaz. Sustentar que antes da patologia vem a pessoa (DINIZ, 2021) é um exercicio
importante para a autonomia de adolescentes com e sem deficiéncia que estdo aprendendo a
se autodefinir.

Diante da experiéncia de um corpo que ficou mais de quinze anos isolado do mundo
externo, as varias tentativas de deslocamento territorial tornavam-se apenas uma pequena
tentativa de saida do seu encastelamento social e psiquico. Se para a equipe a contabilidade
inicial de tentativas frustradas ja justificavam a mudanca de planos, para a adolescente era o
comeco timido de pequenas saidas: até o patio externo, depois até a parada de 6nibus e, ja no
final do projeto, uma gloriosa chegada ao centro da cidade.

Ao ndo operarmos com as determinacdes do diagnostico psiquiatrico e os seus limites,
muitas vezes capacitistas, foi possivel sustentar uma abertura da vida para o mundo conduzida
pela despatologizacdo do proéprio projeto de vida, tomado como um plano em aberto, de
possiveis invencdes. Depois de algumas tentativas frustradas de saida pela cidade,
desenvolvemos com Marcela uma proposta de Acompanhamento Terapéutico (NETO; PINTO;
OLIVEIRA, 2011), em que compunhamos uma dupla com ela e sustentdvamos um percurso
companheiro, que lhe autorizava a seguir para além dos limites geograficos e psiquicos que lhe
cerceavam.

Fragmento III

Lindomar, assim como os demais colegas, vivia uma semana de expectativas. Era tempo de
conclusdo do curso e encaminhamento para o mundo do trabalho. O jovem contava que nem
dormia mais nos ultimos dias, tamanha a expectativa com essa nova etapa. Lindomar era um
jovem com deficiéncia adquirida apdés uma infec¢do sofrida na infdncia e ansiava por uma
oportunidade nos setores administrativos das empresas parceiras da instituicdo. Quando foi
informado que determinada organizagdo estava contratando pessoas com deficiéncia para vagas
PCD, Lindomar se recusou a aceitar a vaga.
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A educacdao profissionalizante encontra na Meta 11, do Plano Nacional de
Educacdao/2014-2024 (BRASIL, 2015), uma importante sustentagdo politica e social. A meta
prevé ‘triplicar as matriculas na educagdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos cinquenta por cento no segmento publico’. E conta com quatorze
estratégias para sua realizacdo, das quais ao menos uma merece destaque nesse texto:
Estratégia 11.10) ‘expandir a oferta de educagdo profissional técnica de nivel médio para as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo’. Uma determinacdo importante e decisiva para os processos inclusivos,
especialmente num tempo de vida em que as politicas publicas para a juventude ficam
rarefeitas e torna-se cada vez mais dificil encontrar servigos e compor encaminhamentos para
sujeitos jovens.

Quando lemos as palavras do artista Victor Di Marco (2020) nos deparamos com uma
narrativa que atualiza os conceitos do Modelo Social da Deficiéncia, a partir das experiéncias
de uma pessoa com deficiéncia em contexto brasileiro. O autor narra em primeira pessoa os
conflitos vividos na escola e lembra do momento em que descobriu que o seu modo de pintar
era diferente dos demais colegas, quando através do deboche, uma colega criticou acidamente
os borrdes que ele fazia fora do tracgo inicial do desenho. E narra que se nao fosse aquela
intervencao da sociedade, ele dificilmente se perceberia com deficiéncia, pois enquanto crianca,
vivia entre os paralelos de dois discursos que ndo o ajudavam a se autodefinir: a
sociedade/escola dizia que ele era diferente e incapaz e a familia afirmava que ele nao tinha
nada de diferente, negando por completo a sua deficiéncia. Na experiéncia narrada pelo autor,
ser uma pessoa com deficiéncia era ndo ter um lugar interessante na sociedade, especialmente
ambientada no territério escolar.

Desenvolver processos inclusivos anticapacitistas exige que os discursos e praticas
educativas sejam de todos com todos, afinal, é em sociedade que se determina quem € capaz ou
ndo através de normativas institucionalizadas. Transformar esses discursos é romper com
praticas estereotipadas que enquadrem a pessoa com deficiéncia numa norma especifica e
definitiva para a sua deficiéncia, como se o corpo com deficiéncia fosse um objeto enquadrado
pelos saberes cientificos-positivistas que tem a condi¢ao messidnica e biomédica de definir o
que um sujeito pode ou nao fazer, criar, aprender...

Despatologizar projetos de vida passa pela escuta e acompanhamento das
potencialidades dos corpos multiplos e diversos que habitam a educac¢do profissionalizante e
os projetos socioeducativos. Quando recebemos um novo estudante nas institui¢cdes, apesar de
todas as normas e regras instituidas que preparam essa chegada, de fato, nunca sabemos o que
pode um corpo, um sujeito, um adolescente. Ndo saber, nesse sentido, é importante para que
uma rota educativa que se pretende inclusiva, ndo esteja selada desde a matricula como
atendente de telemarketing ou empacotador de supermercado.

CONCLUSAO

Trabalhar acompanhando adolescentes e jovens em formagdo para o mundo do trabalho
precisa ser um modo de resistir ao sistema de segregacdo dos corpos e mutilacao do desejo
impostos pelo sistema neoliberal de producdo da vida. Atuar como psicéloga na educagdo
profissionalizante passou a ser uma oportunidade para acompanhar os processos de
metamorfose pelos quais adolescentes e jovens passam ao sonhar com o seu préprio lugar no
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mundo. Sustentar um trabalho implicado ética-estética e politicamente com a produgdo de
diferencas para as vidas que pedem passagem e tem o direito de (r)existir nessa sociedade é
um modo de intervir na producao de subjetividades engendradas pelo capitalismo mundial
integrado, que desde o neoliberalismo, também passou a gestar nossas entranhas e desejos, nos
fabricando como sujeitos entorpecidos pela felicidade instagramavel, pelo fracasso
permanente em cumprir metas da empresarizacao de si e esgotamento psiquico do trabalho
intermitente.

Sonhar nesse trabalho nao é uma atividade alienada ou de fuga da realidade. Pelo
contrario. Sonhar é tomado nesse trabalho como ferramenta de cuidado, expressdo e
ressignificacdo dos percalgos e percursos da vida. Sonhar com utopias para uma sociedade que
pode ser mais justa, igualitaria e inclusiva. Sonhar com o proprio lugar nessa outra sociedade é
assim, o esteio que sustenta a criacao de projetos de vida inventivos, que se ocupam das
demandas do presente, mas ndao perdem o sentido fortalecido pelas condi¢des de possibilidade
da imagina¢ao humana, para um mundo que pode ser diferente desse que vivemos atualmente.

Tornar-se adolescente pode ser ainda mais complexo nesses tempos de fratura do elo
social de compromisso com a vida e com o trabalho que sustente uma dignidade humana. Pela
escuta que fazemos atualmente, ha um padecimento dos adolescentes e jovens no que concerne
as chances de se realizar profissionalmente, ha uma densa cortina de fumacga que aterroriza e
impede que os mais jovens suponham um amanha e se dediquem ao presente dele. Por isso,
sonhar segue sendo uma aposta na vida. Sonhar e esperancar como aprendemos com Paulo
Freire. Esperancar como a¢do consciente no mundo e ndo como posi¢do passiva, que espera, e
nesse sentido, sonhar como estratégia de desvio da captura neoliberal que se impde sobre os
nossos devaneios e desejos. Sonhar como estratégia de resisténcia a captura do desejo e das
multiplas possibilidades de invencao de si e do mundo. Essa é a aposta que uma psicologia em
interface com a educagao profissionalizante pode fazer para outros mundos do trabalho.
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