DOI: http://dx.doi.org/10.31892/rbpab2525-426x.2019.v4.n12.p1125-1140

NARRATIVAS REVELANDO PROJETOS DE SI NA
TRAJETORIA DE FORMACAO DOCENTE

[ | JONATA FERREIRA DE MOURA
http:/ /orcid.org/0000-0002-7733-5568
Universidade Federal do Maranhao

I ADAIR MENDES NACARATO
https:/ /orcid.org/0000-0001-6724-2125
Universidade Sao Francisco

RESUMO O presente texto & um recorte de uma pesquisa de mestrado que
deu voz a seis professoras da Educacao Infantil da rede municipal de
ensino de Imperatriz/MA e as escutou. Neste artigo, discutem-se, a
partir das narrativas orais das professoras, as avaliagoes que elas fa-
zem do que sonhavam e do que querem para sua vida, ou seja, seus
projetos biograficos de vida e formacao. A pesquisa € de natureza
(auto)biografica, utilizando-se de entrevistas narrativas para a pro-
ducao dos dados, pois partiu-se da proposta do sociologo alemao
Fritz Schiitze (2011), para sua efetivacao e analise. A investigacao re-
vela historias marcadas por sonhos e realizacoes como professoras,
mas também pela passagem transitoria pelo magistério, por nao se
identificarem com a profissao ou pelas tensoes vividas no cotidiano
escolar. Sao historias semelhantes as de tantas outras professoras
que, inseridas na profissao, podem ou nao aderir a docéncia. Co-
nhecer as trajetorias de professores é fundamental para quem atua
como formador nos cursos de Pedagogia, pois se trata de vencer o
desafio de possibilitar que os graduandos adiram a profissao docen-
te e se assumam como professores desde a formagao académica.
Palavras-chave: Método (auto)biografico. Projetos biograficos. For-
macao docente. Professoras da Educacao Infantil.

ABSTRACT  NARRATIVES REVEALING PROJECTS OF THE SELF IN
THE TEACHING TRAINING TRAJECTORY

This text is part of a master’s research that gave voice and listened
to six teachers of the Early Childhood Education of the municipal
education network of Imperatriz/MA. In this article, we discuss, from

1 O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.
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the oral narratives of the teachers, the evaluations they make of
what they dreamed and what they want for their life, that is, their
biographical projects of life and formation. The research has a (auto)
biographical nature, using narrative interviews for the production
of the data, as the proposal of the German sociologist Fritz Schi-
tze (2011) was adopted to achieve its effectiveness and analysis. This
investigation reveals stories marked by dreams and achievements
as teachers, but also by the transient passage through the magis-
terium, for not being identified with the profession or the tensions
experienced in everyday school. These stories are similar to those of
many other teachers who, inserted in the profession, may or may not
choose to teach. Knowing the trajectories of teachers is fundamen-
tal for those who act as trainer in Pedagogy courses, because it is
about meeting the challenge of enabling undergraduates to join the
teaching profession and to assume their role as teachers since their
academic formation.

Keywords: (Auto)Biographical method. Biographical projects. Teach-
er training. Teachers of Early Childhood Education.

NARRATIVAS REVELANDO PROYECTOS DE SI EN LA
TRAJETORIA DE FORMACION DOCENTE

El presente texto es un recorte de una investigacion de maestria que
dio voz y escucho a seis profesoras de Educacion Infantil de la red
municipal de ensenanza de Imperatriz/MA. En este articulo discuti-
mos, a partir de las narrativas orales de las profesoras, las evalua-
ciones que ellas hacen de lo que sonaban y de lo que quieren para
su vida, o sea, sus proyectos biograficos de vida y formacion. La in-
vestigacion es de naturaleza (auto)biografica, utilizando entrevistas
narrativas para la produccion de los datos, pues partimos de la pro-
puesta del soci6logo aleman Fritz Schiitze (2011) para su efectuacion
y analisis. La investigacion nos revela historias marcadas por suenos
y realizaciones como profesoras, pero también de paso transitorio
por el magisterio por no identificarse con la profesion o por las ten-
siones vividas en el cotidiano escolar. Son historias semejantes a las
de tantas otras profesoras que, insertadas en la profesion, pueden
o no adherirse a la docencia. Conocer las trayectorias de profesores
es fundamental para quien actia como formador en los cursos de
Pedagogia, pues se trata de vencer el desafio de posibilitar que los
graduandos se adhieran a la profesion docente y se asuman como
profesores desde la formacion académica.

Palabras clave: Método (auto)biografico. Proyectos biograficos. For-
macion docente. Profesores de Educacion Infantil
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Introducao

O presente texto & um recorte de uma pesqui-
sa de mestrado (MOURA, 2015) que da voz as
professoras da Educacao Infantil da rede mu-
nicipal de ensino de Imperatriz/MA? e as es-
cuta. Para este artigo, o objetivo é discutir, a
partir das narrativas orais de seis professoras,
as avaliagoes que elas fazem do que sonhavam
e do que querem para sua vida. Ou seja, seus
projetos biograficos de vida e formacao.

A investigacao inscreve-se no campo das
pesquisas que consideram o método (auto)
biografico® como teorico-metodologico e, por
consequéncia, utiliza como fonte de pesquisa
as narrativas orais dos sujeitos da investiga-
cao, enfatizando as trajetorias de formacao de
professoras da Educacao Infantil.

A seguir exporemos a metodologia utiliza-
da, depois alguns apontamentos sobre 0 mé-
todo (auto)biografico. Olhando as narrativas
orais das professoras, analisaremos e discuti-
remos seus projetos biograficos e, por ultimo,
apresentaremos nossas consideragoes finais.

O caminho metodologico
percorrido

A pesquisa, de natureza (auto)biografica, foi de-
senvolvida com seis professoras da Educagao

2 Imperatriz & sede de uma microrregiao com mais de
60 mil quilometros quadrados, que se compoe por 16
municipios, alguns deles implantados ha menos de
20 anos. A cidade tem influenciado ndo s6 os muni-
cipios circunvizinhos, mas também o norte do Esta-
do do Tocantins, onde as relagoes sao intensificadas
pela presenca da rodovia Belém-Brasilia e, ainda, as
regioes limitrofes com o Estado do Para, pois, desde
a sua fundagao, seus lacos maiores foram com essas
duas regides e nao com a capital Sao Luis/MA.

3 Segundo Passeggi (2010), desde os anos 2000, se ob-
serva no Brasil um movimento que vem contribuindo
para o crescimento das pesquisas envolvendo narra-
tivas (orais, escritas, pictoricas e gestuais); por isso ha
uma multiplicidade de nomeacoes relativas ao uso de
fontes (auto)biograficas, como: escritas de si, aborda-
gem autobiografica ou biografica, método (auto)bio-
grafico... Neste texto, adotamos a terminologia “méto-
do e/ou estudo (auto)biografico”, exceto nas referén-
cias bibliograficas, por respeito ao texto original.
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Infantil que atuam numa pré-escola da zona ur-
bana da rede piblica municipal de Imperatriz/
MA. As professoras participantes autorizaram a
divulgacao de seus nomes verdadeiros: Marta,
Terezinha, Rubiara, Gracga, Kelly e Elizangela. A
escolha destas docentes decorreu da aproxi-
magao com o primeiro autor deste artigo.*
Utilizamos entrevistas narrativas para a
producao dos dados da pesquisa, pois nelas o
sujeito se expressa revelando em sua voz o tom
de outras vozes, pensando a realidade de seu
grupo, género, etnia, classe social, momento
historico, social e cultural. Esse tipo de entre-
vista se constitui em uma maneira especifica
de producao de dados, proposta por Schutze
(2011), por meio da reconstrugao dos aconte-
cimentos sociais a partir da perspectiva dos
sujeitos de uma investigacao. Ela é considera-
da mais profunda, pois vai aléem do esquema
pergunta-resposta da maioria das entrevistas.

Idealizada por Fritz Schiitze como um dispo-
sitivo para compreender os contextos em que
as biografias foram construidas, os fatores que
produzem mudangas e motivam as agoes dos
portadores da biografia, essa entrevista pro-
duz textos narrativos sobre as experiéncias das
pessoas, expressando maneiras como os seres
humanos vivem o mundo por meio de historias
pessoais, sociais e coletivas. Ela tem como ob-
jetivo incentivar a producao de uma narrativa
pelo depoente. (MOURA; NACARATO, 2017, p. 17)

Nesse tipo de dispositivo, nao & de maior
preocupacao a veracidade do que é narrado,
pois, de acordo com Bosi (1994), os possiveis
equivocos e lapsos sao elementos menos gra-
ves em suas consequéncias do que as omis-
soes da historia oficial. Nosso interesse esta
naquilo que foi lembrado pelas professoras

4 A excecao de Kelly e Elizangela, todas as professoras
ja haviam participado das pesquisas de Trabalho de
Conclusao de Curso - graduacao e especializagao - do
primeiro autor deste texto. A pesquisa recebeu apro-
vacao do Comité de Etica em Pesquisa, com o Parecer
n.2 282.610, de 23 de maio de 2013.
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sobre suas escolhas para perpetuar na historia
de vida de cada uma, quando nos concederam
as entrevistas.

A entrevista narrativa delimita um espaco
onde o narrador, ao selecionar caracteristicas
e elementos da sua existéncia e aborda-los
através da perspectiva oral, “[...] organiza suas
idéias e potencializa a reconstrucao de sua
vivéncia pessoal e profissional de forma auto
-reflexiva como suporte para compreensao de
sua itinerancia vivida, caracterizando-se como
excelente perspectiva de formacao” (SOUZA,
2008, p. 91).

Para sua efetivacao, elaboramos uma ques-
tao eminentemente narrativa, ou seja, aque-
la orientada autobiograficamente (SCHUTZE,
2011), evitando formulagoes indexadas, as
quais se caracterizam como perguntas sobre
quem faz o que, quando, onde e o motivo.

A dinamica, nessa etapa da entrevista, é dei-
xar os entrevistados contarem suas historias.
O pesquisador precisa mostrar-se atento, inte-
ressado por elas; expor interesse nao verbal ou
paralinguistico; formular as perguntas imanen-
tes para, quando o entrevistado fizer a ‘coda
narrativa’, como chama Schiitze (2011), aprovei-
tar e dar continuidade a narrativa. (MOURA; NA-
CARATO, 2017, p. 18-19)

As questoes imanentes sao aquelas que
se referem a temas que os narradores co-
mentaram durante a entrevista, mas que nao
aprofundaram e cujo interesse reside no fato
de possuirem relagao com a pesquisa. Assim,
aproveitando a narrativa do depoente, tradu-
zem-se as questoes exmanentes- elaboradas
pelo pesquisador antecipadamente, que dizem
respeito a temas especificos de sua pesquisa -
em questoes imanentes, solicitando-lhe que
comente mais sobre este ou aquele tema que
nao ficou muito claro para o entrevistador.

Realizadas todas as questoes exmanentes
que, porventura, ainda sejam importantes, o
entrevistador desliga o gravador e conclui a

entrevista. A partir desse momento, perguntas
do tipo “por qué?” sao importantes para o in-
vestigador ter condi¢coes de construir melhor
sua analise. Schiitze (2011, p. 212), alerta para a
seguinte observacao:

As perguntas subsequentes do pesquisador
-entrevistador deveriam iniciar com um incen-
tivo ao potencial de descricoes e teorizagoes,
desde que este se torne evidente nos fragmen-
tos autobiograficos comentados, na descricao
de acontecimentos centrais ou na conclusao
da apresentacao de determinada fase da vida,
assim como nos fragmentos que esclarecem
questoes de fundo situacional, habitual e so-
cioestrutural.

Nessa fase final da entrevista narrativa,
acreditamos haver uma tentativa de ganhar
mais confianca do narrador ou de ouvir possi-
veis revelagoes que durante a narracao foram
esquecidas e/ou suprimidas por ele. E impor-
tante lembrar que, posteriormente, o entrevis-
tado tera total acesso ao material transcrito e
textualizado, para sua aprovacao ou eliminagao
de falas que julgar inapropriadas para publi-
cacao. Desse modo, a entrevista narrativa “[...]
exige do pesquisador uma postura ética que vai
além dos aspectos formais dos comités de ética
na pesquisa. Nada pode ser analisado e publi-
cado sem o conhecimento e a concordancia do
entrevistado” (MOURA; NACARATO, 2017, p. 19).

O material produzido - duas sessoes de en-
trevistas narrativas com cada uma das profes-
soras - foi analisado a partir da proposta de
Schiitze (2011), que sugere: identificar os ele-
mentos indexados e os nao indexados; reali-
zar a analise formal do texto; fazer a descrigao
estrutural do contetdo e a abstracao analitica;
realizar a analise do conhecimento; e, por Gl-
timo, fazer a comparagao contrastiva (compa-
racao minima e maxima) e, assim, construir o
modelo tedrico.

Pensando em todas essas etapas da ana-
lise proposta por Schiitze (2011), acredita-
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mos que a ideia & buscar convergéncias e
divergéncias nas trajetorias individuais, para
identificar trajetorias coletivas, ou seja, par-
tindo da singularidade para a percepcao de
um coletivo, como destaca Ferrarotti (2010, p.
45): “podemos conhecer o social a partir da
especificidade irredutivel de uma praxis in-
dividual”.

Entendemos que a relacao entre a historia
social e a historia individual nao pode ser vista
linearmente e nem se constitui em um deter-
minismo mecanico, uma vez que o ser humano
€ sujeito ativo nesse processo de apropriagao
do mundo social. Portanto, nas historias indi-
viduais das seis professoras, podemos fazer
inferéncias sobre a forma como vem se dando
a formagao dessas profissionais na regiao de
abrangéncia da cidade de Imperatriz/MA.

Assim, neste artigo, o modelo tedrico da
pesquisa sustenta-se no método (auto)bio-
grafico, com o compromisso de evidenciar os
projetos de resisténcia ou permanéncia na tra-
jetoria de formacao das seis professoras en-
trevistadas.

Apontamentos sobre o méetodo
(auto)biografico

Os estudos (auto)biograficos podem ser vistos
tanto como procedimento investigativo quanto
como processo tedrico, pois, para Souza (2006,
p. 29), “classificada como método, como técni-
ca e ora como método e técnica, a abordagem
biografica, também denominada de historia de
vida, apresenta diferentes variacoes face ao
contexto e campo de utilizagao [...]". Isso acon-
tece, segundo este pesquisador, porque “[...] a
abordagem biografica tanto € método, porque
logrou no seu processo historico vasta funda-
mentacao teodrica, quanto € técnica, porque
também gozou de conflitos, consensos e im-
plicacoes tedrico-metodologicas sobre a sua
utilizagao [...]" (2006, p. 29).
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Essa abordagem teorico-metodologica, se-
gundo Seixas (1997), possui uma vertente in-
vestigativa, uma pedagogica e outra terapéu-
tica. Como viés investigativo em educacao, ela
surgiu:

em 1980, com a publicagao do livro de Gaston
Pineau, Vidas das Histérias de Vida[...] E a partir
desta data que uma enorme série de estudos
no ambito das Ciéncias da Educacao e, mor-
mente, sobre a profissao e a carreira docente
tornou a biografia como metodologia de elei-
¢ao, seguindo-se essencialmente a tendéncia
europeia. (SEIXAS, 1997, p. 2-3)

Ela simboliza a volta epistemologica, pri-
vilegiando o local, o singular, o qualitativo e
o oral. Como vertente pedagogica, o método
possibilita a criagao de uma identidade do-
cente e ainda uma orientacao e um acompa-
nhamento da carreira docente por meio de um
desenvolvimento e crescimento profissional e
pessoal que os professores desejam. No que
se refere a tendéncia terapéutica, o método
poderia ser utilizado, segundo Seixas (1997),
para os professores exporem os problemas,
as ansiedades, as preocupacgoes, as tensoes, o
estresse, as desadaptagoes, os mal-estares e
os constrangimentos da profissao e da carreira
docente.

Para Passeggi (2010), sao dois 0s eixos que
compdem o método (auto)biografico. O pri-
meiro, que considera o ato de narrar como um
mecanismo de formacgao, € compreendido por
dois direcionamentos: o da formacao do adul-
to e o da formacgao do formador. As investiga-
coes perpassam pelas tarefas autorreflexivas e
suas repercussoes nos processos de formagao
e insercao na vida profissional e pela media-
cao biografica, como exercicio que implica a
formacao de formadores para o acompanha-
mento das escritas de si.

0 segundo eixo, no qual se insere esta pes-
quisa centrada no estudo da formacgao docen-
te, leva em conta as narrativas (auto)biografi-
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cas como meétodo investigativo e possui dois
direcionamentos: o estudo da formacao e da
analise de fontes (auto)biograficas e o de gé-
neros discursivos referentes as variadas ma-
neiras de (auto)biografar.

Segundo Cecilia Galvao (2005), o método
(auto)biografico pode favorecer o desenvolvi-
mento de muitas potencialidades, tendo como
fonte as narrativas. A autora analisa trés po-
tencialidades, que podem ser processos de: 1)
investigacdo em educacao, 2) reflexdao peda-
gogica, 3) formacao. A narrativa é descrita da
seguinte forma:

1. [...] permite-nos aderir ao pensamento ex-
periencial do professor, ao significado que
da as suas experiéncias, a avaliagao de pro-
cessos e de modos de atuar, assim como
permite aderir aos contextos vividos e em
que se desenrolaram as acoes, dando uma
informacao situada e avaliada do que se
esta a investigar [...]

2. [..] permite ao professor, a medida que
conta uma determinada situacao, com-
preender causas e conseqiiéncias de atua-
¢ao, criar novas estratégias num processo
de reflexdo, investigacao e nova reflexao [...]
ajuda-nos a compreender qual o papel de
cada um de nos na vida dos outros [...]

3. [..Jevidencia arelagao investigacao/forma-
¢ao, pondo em confronto saberes diferen-
ciados, provenientes de modos de vida que
refletem aprendizagens personalizadas [...].
(GALVAO, 2005, p. 343)

No entender de Bolivar, Domingo e Fernan-
dez (2001), o método (auto)biografico, nas pes-
quisas educacionais, possibilita que venha a
tona uma informacgao de primeira ordem, para
conhecer de modo mais profundo o processo
educativo. Ele € um dispositivo que permite ao
professor refletir sobre sua vida profissional
e, assim, apropriar-se da experiéncia vivida,
aléem de adquirir novas compreensoes sobre
si como base do desenvolvimento pessoal e
profissional. Ademais, o método favorece os

docentes, pois, a partir de suas proprias ex-
periéncias, sao conduzidos a compreensao de
seu trabalho e as tomam como base para mu-
dar aquilo que nao os favorece no trabalho ou
em sua vida profissional.

Os estudos (auto)biograficos estimulam os
professores a se apresentarem por eles mes-
mos, em lugar de subordinar suas vozes aos
propositos académicos de rigor cientifico, e
servem de catalizadores para compreender a
riqueza e a indeterminagao de suas vidas e de
seu trabalho. Isto &, o método (auto)biografi-
co evidencia a dimensao pessoal das reformas
escolares (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ,
2001).

Um dos grandes expoentes da pesquisa
com o método (auto)biografico como dispositi-
vo tedrico-metodologico é o sociologo alemao
Fritz Schutze. Ele desenvolveu, nos anos de
1970, um método de producao e analise de da-
dos narrativos chamado “Entrevista Narrativa”,
cuja principal caracteristica € a exploragao de
narrativas “improvisadas”, isto ¢, relatos que o
narrador produz sem preparagao prévia e sem
interrupcao do entrevistador. Este solicita que
aquele narre sua historia de vida a partir de
um convite amplo e nao diretivo e, somente ao
final, faz perguntas especificas sobre a historia
contada.

Germano (2009, p. 2), sustentada em Ro-
senthal,® explica que o método de Schiitze faz
parte de um panorama mais amplo:

E importante lembrar que o método de Schiitze

5 Gabriele Rosenthal é professora de Métodos Qualita-
tivos no Center of Methods in Social Sciences na Geor-
g-August-University de Gotinga, na Alemanha. Atual-
mente, é presidente do Research Commitee: “Biogra-
phy and Society” (RC 38) na International Sociological
Association (ISA). Posicdes anteriores incluem uma
catedra de Sociologia Geral na University of Colog-
ne e uma de Terapia Social na University of Kassel.
Desde 1989, ensina Métodos Qualitativos e Pesquisa
Biografica como professora convidada na Ben-Gurion
University de Neguev, Berseba, Israel. Seu maior foco
de pesquisa esta no impacto intergeracional da his-
toria familiar e coletiva em estruturas biograficas e
padroes acionais de sistemas individuais e familiares.
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insere-se num panorama de revitalizacao dos
estudos biograficos e de crescente interesse
pela centralidade da narrativa, iniciado nos
anos 70, que afetou nao apenas a sociologia
alema, mas também a sociologia em nivel inter-
nacional (por exemplo, os trabalhos de Bertaux,
de Chamberlayne, Bornat & Wengraf, de Denzin,
de Gubrium & Holstein). Na psicologia, esse in-
teresse pode ser acompanhado em Jerome Bru-
ner e Dan McAdams, entre muitos outros.

Bem antes da década de 1970, o método
(auto)biografico foi amplamente empregado
nas décadas de 1920 e 1930 pelos sociologos
da Escola de Chicago nos Estados Unidos da
Ameérica, motivados pela busca de alternativas
a sociologia positivista. Depois disso, caiu em
quase completo desuso nas décadas seguin-
tes, em razao da preponderancia da pesquisa
empirica entre os sociologos estadunidenses.
Por volta das décadas de 1970 e 1980, no cena-
rio europeu, 0 método passou a ser novamen-
te utilizado no campo da sociologia, dando
forca a muitas discussoes, sobretudo quanto
aos procedimentos e aos aspectos epistemo-
logicos da abordagem (BUENO, 2002).

Para Bolivar, Domingo e Fernandez (2001), a
Escola de Chicago é considerada a génese do
uso das historias de vida e do método (auto)
biografico em pesquisa, principalmente duran-
te os anos de 1980, com a chegada de Paul Ri-
coeur ao grupo, como professor visitante. este
autor teve, entao, traduzidas para o inglés,
suas principais publicacoes sobre a tematica.
Para os autores, a maior contribuicao dessa
instituicao para o método (auto)biografico é
“Entender la vida social desde la perspectiva
de los actores, en lugar de una instancia teo-
rica deductiva [...]"¢ (BOLIVAR; DOMINGO; FER-
NANDEZ, 2001, p. 79).

Esse retorno do método, na década de
1980, também se justifica, segundo Bolivar,
Domingo e Fernandez (2001), pela queda das

6 Entenderavida social desde a perspectiva dos atores,
em lugar de uma instancia teorica dedutiva.
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grandes teorias, com seus correspondentes
metarrelatos, de grande ambicao explicati-
va, dando lugar aos relatos individuais, aos
grandes temas sociologicos, que comegaram
a se ver complementados pelas entrevistas,
ou seja, pela crise dos métodos quantitativos.
Segundo os autores:

la vuelta al enfoque biografico se corresponde
- entonces - con una certa crisis de los méto-
dos cuantitativos por no poder dar cuenta de
los microdispositivos que regulan la vida coti-
diana, las vivencias de los individuos en con-
textos sociales determinados, o la incapacida-
de de los cuestionarios por captar la voz de las
gentes [...]7 (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ,
2001, p. 80)

Para Weller (2009, p. 4, grifo da autora),
Fritz Schiitze tem uma contribuicao importan-
tissima para a retomada e a ressignificagao da
pesquisa (auto)biografica nas Ciéncias Sociais
e na Educacao.

Além de enfatizar a importancia de pesquisas
voltadas para a reconstru¢ao da perspectiva do
individuo sobre a realidade social em que ele
vive e que também é construida e modificada
por ele, Schiitze contribuiu significativamente
para a retomada e ressignificacao da pesquisa
biografica nas ciéncias sociais e na educacao,
direcionando a analise para as estruturas pro-
cessuais dos cursos de vida, ou seja, para os
elementos centrais que “moldam” as biografias
e que sao relevantes para a compreensao das
posicoes e papéis ocupados pelos individuos
na estrutura social.

Muitos desses elementos centrais, que
moldam as biografias e sao notaveis para a
compreensao das posicoes e dos papéis ocu-
pados por nos na estrutura social, podem ser
encontrados em nossas experiéncias-refe-
réncias e também refletidos em nossos gru-

7 Avolta do enfoque biografico corresponde - entao - a
uma certa crise dos métodos quantitativos por nao
poder dar conta dos microdispositivos que regulam a
vida cotidiana, as vivéncias dos individuos em contex-
tos sociais determinados, a incapacidade dos ques-
tionarios de captar a voz das pessoas.
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pos-referéncias. Por exemplo, nao alcangar a
pontuagao necessaria para ingressar em um
curso académico que uma pessoa sonha, pode
leva-la a optar por um curso cuja pontuagao
seja menor. Ou, ainda, por influéncia materna,
a jovem decide cursar Magistério e Pedagogia,
para ser professora, como sua mae.

Ferrarotti (2010) apresenta dois tipos de
materiais utilizados nas pesquisas com o mé-
todo (auto)biografico: os materiais biograficos
primarios - relatos ou narrativas autobiografi-
cas recolhidas diretamente pelo pesquisador
- e 0s secundarios, ou seja, aqueles ja publica-
dos, nao necessariamente com fins de pesqui-
sa, mas que estao disponiveis como fonte de
dados: correspondéncias, diarios, documen-
tos oficiais etc.

Apoiando-se nos estudos desse autor, Bue-
no (2002, p. 18-19, grifos nossos) analisa o in-
teresse crescente do método (auto)biografico.

Em suas versoes tradicionais, o método bio-
grafico sempre deu maior preferéncia aos ma-
teriais secundarios, por se mostrarem estes
mais objetivos. Mas para Ferrarotti, a condi¢ao
fundamental para uma renovagao do método
biografico passa pela inversao dessa tendéncia.
Na defesa deste ponto ele é enfatico, chegan-
do mesmo a conclamar os pesquisadores a fa-
zerem mais uso das narrativas autobiograficas,
pois sao elas que trazem e explicitam com toda
a forca a subjetividade do sujeito.

Percebemos, entao, a importancia dos re-
latos (auto)biograficos na explicitacao da sub-
jetividade do ser social e cultural. Dizendo de
outra maneira, com a narrativa, as pessoas re-
memoram o que aconteceu e atribuem sentido
a experiéncia, uma vez que narrar € a forma
elementar de comunicagao humana. Por meio
dela, segundo Schiitze (2011), pretende-se re-
velar estruturas de processos pessoais e so-
ciais de agao e de sofrimento como possiveis
recursos de enfrentamento e mudanca. Para
Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p. 62),
uma das tarefas da narrativa:

[...] es ayudar a los profesores a mejorar lo que
hacen, no prescribir lo que tengan que hacer,
contribuyendo a compreender, analizar e inter-
pretar sucesos particulares. Rompiendo decidi-
damente con una concepcion de racionalidade
instrumental o tecnolégica de la ensenanza,
la narratividade se dirige a la naturaleza con-
textual, especifica y compleja de los procesos
educativos, importando el juicio del profesor
en este proceso, que siempre incluye, ademas
de los aspectos técnicos, dimensiones morales,
emotivas y politicas.?t

Ainda segundo esses autores, as narrativas
permitem entender, por um lado, o modo como
os professores vivenciam suas realidades de
sala de aula, sua pratica docente e, por outro
lado, os projetos de desenvolvimento ou mu-
danca futura. Por isso, para eles, “el presente
interés por la narrativa viene a ser expresion,
entonces, de una profunda insatisfaccion con
los modos habituales de investigaccion edu-
cativa, en los que la teoria descubierta era la
base para la intervencion docente; y donde las
voces de los profesores eran silenciadas [...]"
(BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 58).

As narrativas sao formas elementares de
comunicacao humana ou, no dizer de Benja-
min (1994), formas artesanais de comunicacao.
Por seu intermédio, as pessoas contam suas
historias, lembram-se de suas experiéncias,
encontram possiveis explicagoes para elas. Se-
gundo Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 91), “[...]
contar historias implica estados intencionais
que aliviam, ou ao menos tornam familiares,

8 [..] é ajudar os professores a melhorar o que fazem,
nao prescrever o que tenham que fazer, contribuin-
do para compreender, analisar e interpretar suces-
sos particulares. Rompendo decididamente com uma
concepcao de racionalidade instrumental ou tecnolo-
gica do ensino, a narratividade dirige-se a natureza
contextual, especifica e complexa dos processos edu-
cativos, importando a opiniao do professor neste pro-
cesso, que sempre inclui, além dos aspectos técnicos,
dimensdes morais, emotivas e politicas.

9 [..] o presente interesse pela narrativa vem a ser ex-
pressao, entao, de uma profunda insatisfacao com os
modos habituais de pesquisa educativa, nos que a teo-
ria descoberta era a base para a intervengao docente;
e onde as vozes dos professores eram silenciadas
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acontecimentos e sentimentos que confron-
tam a vida cotidiana normal”.

Nao devemos conceber a narrativa a partir
de um sentido trivial, que considera um tex-
to em prosa como um conjunto de enunciados
sequenciados, mas, sim, como um tipo mui-
to especial de discurso, consistente em uma
narragao, em que uma experiéncia humana
€ expressa em um relato. Bolivar, Domingo e
Fernandez (2001, p. 20), concebem a narrativa
como:

[...] una experiencia expresada como un relato;
por otro (como enfoque de investigacion), las
pautas/formas de construir sentido, a partir de
acciones temporales personales, por medio de
la descripcion y analisis de los datos biografi-
cos. Es una particular reconstruccion de la ex-
periencia (del plano de la accion al sintagmati-
co del linguaje), por la que - mediante un pro-
ceso reflexivo - se da significado a lo sucedido
o vivido [...]1°

Por conta dessa particular reconstrugao da
experiéncia — aquela experiéncia que passa de
pessoa a pessoa e que nutre os narradores -,
para Benjamim (1994, p. 204), a narrativa “con-
serva suas forcas e depois de muito tempo
ainda é capaz de se desenvolver [...]". Assim,
mediante um processo reflexivo, pode-se dar
significado ao vivido.

Um elemento crucial em uma narrativa é
o enredo (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2012) ou a
trama (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001).
Para os autores, € o enredo/trama que da coe-
réncia e sentido a narrativa, e também propi-
cia unidade e inteligibilidade a multiplicidade
e a heterogeneidade de acontecimentos. Esse
elemento é central, pois, ao narrar - ato que
se estabelece de acordo com cada individuo -,

10 [..] uma experiéncia expressada como um relato; por
outro (como enfoque de investigagao), as pautas/for-
mas de construir sentido, a partir de acoes temporais
pessoais, por meio da descricao e analise dos dados
biograficos. E uma particular reconstrucio da expe-
riéncia (do plano da acdo ao sintagmatico da lingua-
gem), pela qual - mediante um processo reflexivo - se
da significado ao acontecido ou vivido.
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a pessoa conta uma historia que so6 sera com-
preendida pelo ouvinte ou pelo leitor, caso te-
nha sentido e coeréncia. Havendo esses ele-
mentos, um fato historico, um acontecimento
educacional, um romance, uma peca teatral,
poderao produzir deslocamentos, tanto no
entrevistador/ouvinte como no entrevistado/
narrador.

A utilizagao das narrativas de vida mostra-
se particularmente eficaz, pois, com elas, se
produzem dados empiricos em conformidade
a formacao das trajetorias (BERTAUX, 2010). As
narrativas possibilitam identificar os meca-
nismos e 0s processos por meio dos quais os
seres humanos chegaram a uma dada situa-
¢ao, como se dedicam para administra-la e até
mesmo supera-la.

Para Bueno (2002), as narrativas tém um
carater subjetivo, intencional e nao linear. A
relacao de comunicacao é estabelecida, e nela
as emocoes, 0s sentimentos, os desejos e as
historias particulares podem aparecer com
menos ou mais intensidade, dando espaco a
maltiplas interpretacgoes.

O valor heuristico do método biografico torna-
se entao legitimo, nao apenas em decorréncia
deste carater especifico da narrativa, mas, tam-
bém, porque a biografia € uma micro-relagao
social. Aquele que narra sua historia de vida
sempre narra para alguém. Ou seja, no proces-
so de elaboragao de sua narrativa ha sempre
a tentativa de uma comunicacao, mesmo que
seja com um interlocutor imaginario, como é o
qgue muitas vezes acontece com os diarios inti-
mos. (BUENO, 2002, p. 20)

A narrativa pressupoe um interlocutor, al-
guém que se coloca a escuta do outro; ha uma
intencionalidade comunicativa, segundo a au-
tora. Entao, “o método biografico apresenta-
se como opcao e alternativa para fazer a me-
diacao entre as acoes e a estrutura, ou seja,
entre a historia individual e a historia social
[...]” (BUENO, 2002, p. 17). Amparados em Boli-
var, Domingo e Fernandez (2001), acreditamos
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que as praticas humanas sociais tém historias
e que os sentidos dessas praticas soO podem
ser entendidos dentro de uma unidade narra-
tiva da vida.

E pelos entendimentos expostos que a dis-
cussao que realizamos neste texto versa sobre
0s projetos de resisténcia ou permanéncia na
trajetoria de formacao de professoras da edu-
cacao infantil; formacao esta que esta inscrita
numa trajetoria composta de momentos, eta-
pas que sao influenciadas por experiéncias-re-
feréncias e grupos-referéncias.

As inquietacoes sobre esta tematica giram
em torno do nosso entendimento de que vive-
mos um processo historico de formacao com
altos e baixos, que abrange a educacao basi-
ca, perpassando pelo ensino superior, e con-
tinua em servigo; e durante este percurso os
professores constroem projetos de resisténcia,
abandono e/ou de permanéncia na profissao
docente.

A seguir analisaremos os projetos de si que
as professoras que nos concederam as entre-
vistas constroem ou estao construindo.

Os projetos de resisténcia ou
permanéncia na trajetoria de
formacao docente: planos para o
futuro

Fazer projetos e desfazer-se deles tem sido
uma das marcas do humano. Sejam planos a
curto ou a longo prazo, o ser humano consegue
construi-los. Entretanto, muitos sao os medos,
que, para alguns, sao usados como caute-
la; para outros, como empecilhos, impedindo
prosseguir com esse ou aquele planejamento.

Quantos de nos, professores, ainda mais
no atual cenario ao qual a educacgao brasilei-
ra tem sido levada por politicas reacionarias
e extremistas, resistem as adversidades da
profissao, lutam pela valorizagcao e continuam
na docéncia, em sinal de crenca em um futuro

melhor para seus estudantes e também para
si? E quantos sao os outros que permanecem
- pelo medo de sair, pelo receio do desconhe-
cido ou pela limitagao construida em suas po-
tencialidades, por séculos e séculos?

Essas e tantas outras questoes vém sendo
narradas em muitas pesquisas (auto)biografi-
cas, as quais concebem os projetos de si como
as analises sistematicas dos projetos que uma
pessoa tinha em uma determinada época ou
dos planejamentos atuais em relacao ao fu-
turo. Utilizando essas analises, o narrador faz
um balango sobre as possibilidades de acao,
os desejos e os sonhos que tinha no passado
ou que tem no presente. Weller (2009, p. 9) in-
dica: “Trata-se geralmente de uma avaliacao
geral da situagao com o objetivo de planejar a
acao seguinte”.

Nesse sentido, pensar a atividade biografi-
ca é pensa-la para além do discurso, das for-
mas orais ou escritas de um verbo realizado. E,
quando essa atividade é pensada pelo sujeito
se projetando no hoje ou no futuro, podemos
encontrar “[...] uma atitude mental e compor-
tamental, a uma forma de compreensao e de
estruturacao da experiéncia e da agao, exer-
cendo-se de forma constante na relacao do
homem com sua vivéncia e com o mundo que
o rodeia” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 525).

A partir das narrativas orais das professo-
ras entrevistadas, podemos dizer que fazemos
nossas avaliagoes do que sonhavamos e do
que queremos para nossa vida. Alem do mais,
com as possibilidades que temos, vamos or-
ganizando nosso futuro, fazendo planos e al-
mejando melhoras que outrora nao tinhamos.
Isso faz com que o ser humano produza teorias
biograficas para o curso de sua vida.

Esse tipo de producao esta estampado nas
narrativas de Elizangela. A professora, que
atualmente tem 38 anos de idade, tinha um so-
nho de ser veterinaria e descreve as possiveis
situacoes que o fizeram nascer:
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Pela minha vida no campo e também porque
meu pai tem fazenda até hoje, com criacao de
gados, trabalha na roga... Eu acredito que foi
por isso, e também porque é uma profissdo que
admiro muito. Porém, tive que partir pra Biolo-
gia que era algo proximo e eu gostava mais do
que Pedagogia, so6 que resolvi fazer os dois ao
mesmo tempo. (ELIZANGELA, EN, 09 jul. 2014)

Mesmo se aproximando de seu sonho ini-
cial, Elizangela foi obrigada a abandonar o
curso de Biologia porque era diurno e preci-
sava trabalhar para se sustentar; decidiu cur-
sar Pedagogia, que era um curso noturno. Ela
assumiu a postura de muitos estudantes que
iniciam um curso nao pelo desejo proprio, mas
para ter um diploma de ensino superior.

SO que mudangas podem ocorrer, e as pes-
soas também podem mudar. Ademais, o desejo
atual de Elizangela é outro, seus planos para o
futuro sao bem diferentes daqueles que tinha
quando era uma adolescente recém-saida da
educacao basica. Ela traca seu futuro com cla-
reza e cautela, sabendo que suas agoes devem
ser bem planejadas e nao acidentais.

Penso em ser professora de Educacdo Infantil

temporariamente, mas por um periodo longo,

porque assim... Eu acho que ndo vou continuar
tentando, até mesmo pela falta de tempo, pois
fazer faculdade agora e trabalhar ndo vai so-
brar tempo pro cursinho, nem pra estudar em
casa para outros concursos, entdo, como eu de-
cidi, vou fazer outro curso superior e pretendo
fazé-lo em uns quatro anos e meio, assim sera
esse o tempo que pretendo ficar na Educacdo
Infantil. E isso que tenho em mente hoje, ndo sei

se vai mudar, como andou mudando bastante
antes. (ELIZANGELA, EN, 09 de jul. de 2013)

Parece que a professora nao pretende mu-
dar de planos, pelo menos até agora, pois na
segunda entrevista concedida foi mais enfatica
ao se referir a seu futuro. Seu discurso reforga
seu projeto biografico e sua decisao como pes-
soa e profissional, que é:

Em relacdo ao meu futuro, ainda continuo com
0 mesmo pensamento: eu nao pretendo me apo-
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sentar na Educacgdo Infantil. Meus planos sdo
sair, mesmo em longo prazo, mas ir pra outra
area. Essa decisdo ja foi tomada, desde o dia
que fiz o concurso. Encaro como algo tempora-
rio. (ELIZANGELA, EN, 04 abr. 2014)

Elizangela deixa indicios dessa sua deci-
sao, quando discute o estado de greve que os
professores da rede municipal de Imperatriz
viveram. Para ela, a pendltima greve, ocorrida
entre os meses de maio e junho de 2013, nao
trouxe muitos beneficios para os professores;
ja na realizada de junho a setembro de 2014,
ela e suas colegas de trabalho decidiram nao
fazer parte, pois desacreditavam dos constan-
tes governos e suas politicas de valorizacao da
profissao docente. “Para mim essa greve nao
vai dar em nada, por isso tenho mais certeza
de que meu tempo aqui sera pouco, por isso
estou buscando outros meios de ir para outra
area” (Diario de pesquisa, 05 abr. 2014).

A qual area Elizangela quer aderir? Por qual
motivo ela nao quer mais ser veterinaria, tam-
pouco permanecer na educagao? Para nossa
surpresa, a professora ja vinha pensando so-
bre essa area ha tempos e acredita que, in-
gressando no mundo do Direito, podera viver
melhor financeiramente, como muitos jovens
também pensam. Ela relata: “estou indo pelo
lado pratico [financeirol, pois durante e depois
que terminei a faculdade, eu fazia cursinho e
concursos federais e neles ha muito contetdo
na area do direito, por isso ano que vem pre-
tendo fazer faculdade de Direito” (ELIZANGELA,
EN, 09 jul. 2013).

Caso semelhante € o de Kelly, uma profes-
sora com 34 anos de idade. Mostrando as teo-
rias que orientam suas acgoes, ela deixa claro
que queria ser farmacéutica, mas, como esse
curso so havia em faculdades particulares, de-
sistiu de seu sonho e entrou em Pedagogia,
mesmo sem querer. Atualmente, seu pensa-
mento € outro, as relagoes que estabeleceu
foram outras, por isso, hoje, ela escolheria o
curso de Direito.
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Consideragoes como essa de Kelly nos re-
velam que as pessoas nao sao seres lineares,
podem mudar de ideia, pensar de modo dife-
rente, pois nao sao seres a-historicos. Essa &
uma ponderagao que os seres humanos fazem,
porque passamos por situagoes que podem
nos direcionar a tomar decisoes que antes nao
pensavamos necessarias. Ou ainda por resolu-
¢oes que imaginavamos, sim, mas que estava-
mos postergando até o momento em que nao
houve mais como prorrogar.

Entretanto, Kelly vai permanecendo na pro-
fissao docente até o momento da despedida,
pois seus planos para o futuro nao incluem
a estabilidade na educacao - suas metas sao
outras, como revela em seu projeto biografico:

Hoje eu estudo pra fazer concurso em outras
areas e se eu conseguir passar eu saio da edu-
cacdo pra ficar em outra area. Mas, enquanto
isso, fico por aqui. A gente tem sempre que bus-
car o melhor e eu busco e vou tentando. Porque
a educagdo é bom de um lado, mas do outro é
deficiente, precaria. (KELLY, EN, 09 jul. 2013)

Ao contrario, Bia (44 anos de idade), Tere-
zinha (56 anos de idade) e Graga (61 anos de
idade) consolidaram-se na Educacdo Infan-
til. Seus sonhos foram concretizados, e hoje
elas sentem-se realizadas como professoras
da Educacao Infantil. O caso de Terezinha € o
mais representativo. Ao narrar sua conquista,
Terezinha emociona-se e chora, contando ao
pesquisador o quanto & importante para ela
lecionar nessa fase do ensino: “Sinto-me tao
emocionada por ser professora [choro], porque
era meu sonho e eu consegui, consegui realizar
meu sonho. Fico tdo emocionada... Porque eu
gosto!” (TEREZINHA, EN, 17 jul. 2013).

Ao mesmo tempo, ela da indicios que reme-
tem ao processo de feminizacao do magistério,
apontado por Chamon (2005). Uma das ideias
criadas para justificar a insercao de mulheres
no espaco publico do trabalho é sua predes-
tinacao a maternidade. Assim, se as mulheres

nasceram para ser maes, por consequéncia,
podem ser professoras, pois as caracteristicas
esperadas de maes e de professoras de crian-
cas de tenra idade sao as mesmas.

Terezinha, que nunca teve filhos, vé seus
alunos como seus filhos, criancas que ela tem
a obrigacao materna de cuidar, educar, ensi-
nar, nem que seja so por quatro horas diarias.
Sua narrativa nos mostra bem esse sentimen-
to: “quando eu chego a minha sala de aula eu
fico ansiosa esperando as criang¢as. Nao gosto
que faltem, me sinto aquela PROFESSORONA,
me sinto a mae deles... Aqui na Educagao Infan-
til @ minha vida” (TEREZINHA, EN, 28 fev. 2014).

Estaria Terezinha legitimando os achados
de pesquisa de Chamon (2005) e tudo o que
circula no cotidiano sobre a Educagao Infantil,
ou ela transfere para seus alunos o sentimento
materno que ela foi criando desde a sua infan-
cia? Uma questao complexa de ser respondida,
mas acreditamos que Terezinha consiga indi-
car caminhos para uma possivel reflexao sobre
sua atuacao docente. Um deles é a resisténcia
a abandonar essa fase da educagao basica. Se
sua vida é a Educacao Infantil, se, até em sua
casa, ela conversa com seu marido sobre seus
alunos, tem todo o sentido ela ser taxativa:
“Nem que me pagassem mais pra eu ir pra ou-
tro lugar [outra etapa da educagao basica] eu
néo iria” (TEREZINHA, EN, 28 fev. 2014).

Fica claro para nos que o futuro de Tere-
zinha e de tantas outras professoras da Edu-
cacao Infantil & o presente. Permanecer na
Educacao Infantil € uma maneira de resistir as
dificuldades que outras etapas da educagao
basica podem revelar ou, ainda, resistir para
nao se conhecer e saber que podem mais, que
podem se aventurar em novos territorios nun-
ca antes explorados. E, ainda, talvez resistam
porque querem continuar contribuindo para
essa etapa da educacao basica brasileira, sem
o receio de que pensem ser esse um trabalho
menor, pois, pelo contrario, ele & mais com-
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plexo do que o de outras etapas da educacgao
basica.

As narrativas de Bia, Marta e Terezinha re-
velam que as influéncias do universo das re-
lagoes familiares, como contexto, sao as mais
evidentes para a escolha da profissao docen-
te. Ao contrario de Elizangela e Kelly, as outras
professoras defendem a ideia de terem um
dom para ensinar, ou terem uma vocagao para
ser professora da educacao infantil.

Dom e vocacgao, duas caracteristicas fortes
e que um dia ja foram naturalizadas, para as
mulheres que exerciam ou ainda exercem a
docéncia na Educagao Infantil e, também, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Predi-
cados que, por muito tempo e até hoje, a so-
ciedade atribui as mulheres professoras para
distingui-las dos professores, pois estes sao
os profissionais, mas elas sao apenas mulhe-
res que praticam tarefas semelhantes aquelas
do espaco privado. Usam as escolas ou a sala
de aula que trabalham como uma extensao do
lar (CHAMON, 2005).

Entretanto, Valle (2006) analisa a dinamica
que determina a escolha da carreira docente
a partir de representacoes de um grupo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fun-
damental. A pesquisadora supoe que a escolha
do magistério seja impulsionada por razoes
que podem ser circunscritas historica e geo-
graficamente. Com isso, alerta:

[...] sobre o dom, ndo podemos mais nos basear
somente na nogao classica, que o confunde
com as idéias de disposicao inata e natural, de
béncao ou de graca, e que o associa a abne-
gacao e sacrificio [...] Igualmente, nao se pode
mais recorrer a vocagao no seu sentido moral e
ético ou mesmo religioso como razao lnica das
escolhas profissionais [...]. (VALLE, 2006, p. 182)

Sustentada em Pierre Bourdieu (1930-2002),
a autora defende a tese de que, se a escolha
profissional é fruto da doacao e da vocacao,
“implica inevitavelmente ligacoes afetivas no
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nivel da relacao pedagogica (professor/aluno)
e institucional (professor/direcao/colegas),
mas decorre também das significagdes acor-
dadas a propria profissao [...]” (VALLE, 2006, p.
182-183). Ou seja, quando se inculca nas men-
tes das professoras ou das futuras professoras
a nogao de adesao ao magistério via dom ou
vocacao, as ligacoes descritas anteriormente
estao permeadas pela submissao e pela auto-
ridade e “se expressam na linguagem da obri-
gacao: obrigado, ele obriga, faz obrigado, cria
obrigagoes, institui uma dominagao legitima
[...]” (2006, p. 183, destaques da autora).

De todo modo, pensando como Valle
(2006) ou com os pés na nocgao classica de
dom ou vocacgao, precisamos entender como
as professoras pensam sua estada na profis-
sao docente, como planejam suas agoes futu-
ras e possiveis mudancas, ou ainda a perma-
néncia na profissao. Para isso, pensamos que
as narrativas, como dispositivos de assunc¢ao
da voz das docentes, sejam uma alternativa
plausivel.

As narrativas tém um carater subjetivo, in-
tencional e nao linear (BUENO, 2002). A relacao
de comunicagao € estabelecida, e nela as emo-
¢oes, os sentimentos, os desejos e as historias
particulares podem aparecer com menos ou
mais intensidade, dando espaco a maltiplas
interpretacgoes.

A utilizacao das narrativas de vida mostra-
se particularmente eficaz, pois, com elas, se
produzem dados empiricos em conformidade
a formacdo das trajetorias (BERTAUX, 2010).
Elas possibilitam identificar mecanismos e
processos por meio dos quais os seres huma-
nos chegaram a uma dada situacao, como se
dedicam a administra-la e, até mesmo, supe-
ra-la. E, ainda, que sonhos vao alimentando e/
ou desfazendo.

Clarice Lispector (1920-1977) resume bem o
sentimento que temos sobre nossos sonhos.
Ao escrever seu poema “0O sonho”, faz-nos re-

| 1137


http://pensador.uol.com.br/autor/clarice_lispector/

1138 |

Narrativas revelando projetos de si na trajetoria de formagao docente

fletir, coloca-nos em xeque naquilo que somos
e naquilo que queremos ser.

Sonhe com aquilo que vocé quer ser, porque
VOCE possui apenas uma vida e nela so se tem
uma chance de fazer aquilo que quer. Tenha fe-
licidade bastante para fazé-la doce. Dificulda-
des para fazé-la forte. Tristeza para fazé-la hu-
mana. E esperanca suficiente para fazé-la feliz.
As pessoas mais felizes nao tém as melhores
coisas. Elas sabem fazer o melhor das opor-
tunidades que aparecem em seus caminhos. A
felicidade aparece para aqueles que choram.
Para aqueles que se machucam. Para aqueles
que buscam e tentam sempre. E para aqueles
que reconhecem a importancia das pessoas
que passaram por suas vidas. (LISPECTOR, 2013,
p. 226)

Os sonhos nutrem nossas vidas, regam e
vao semeando esperancas de felicidade, do-
gura e conquistas possiveis. Sao vitorias que
selam os desejos de quem busca e tenta sem-
pre e, mesmo sabendo que nao sera facil essa
trajetoria, nao perde as esperancas e acredita
que muitas marcas vao nos constituindo, mos-
trando-se até mesmo nas agoes.

Portanto, ao reconhecer a importancia dos
outros, vemo-nos como seres coletivos, que
nao nascem para estar sozinhos neste mundo,
mas em comunhao, aprendendo e ensinando,
errando e acertando, tentando e nos arriscan-
do para construir nossa trajetoria de forma-
¢ao. Desse modo, encarar nossas dificuldades,
nossos medos e nossa incompletude é o que
nos faz humanos e, por conseguinte, nos per-
mite perceber que precisamos dos outros para
nos ajudar a diminuir nossas angustias e fra-
gilidades.

Por isso, como afirma Dominicé (2010, p. 86-
87): “as pessoas citadas sao frequentemente
as que exerceram [ou ainda exercem] influén-
cia no decurso da existéncia [...] sao evocadas
a medida que participam num momento im-
portante do percurso da vida”. Pensamos ain-
da que as marcas deixadas pelas pessoas em

nossa trajetoria de vida, de alguma maneira,
impactam nossas escolhas, atitudes e toma-
das de decisao, e podem ser vistas em nossas
acoes.

Para finalizar...

O recorte aqui apresentado analisou as avalia-
coes que professoras que atuam na Educagao
Infantil fazem de suas trajetorias. Sao historias
marcadas por sonhos e realizacoes como pro-
fessoras, mas também por passagens transi-
torias pelo magistério, pois nao se identificam
com a profissao ou se ressentem com as ten-
soes vividas no cotidiano escolar.

Sao historias semelhantes as de tantas ou-
tras professoras e também de estudantes que
cursam a Pedagogia por falta de opgao ou por
influéncia de familia e amigos. Muitas delas, in-
seridas na profissao, podem ou nao aderir a do-
céncia. Quando essa adesao nao ocorre, a per-
manéncia na docéncia pode se transformar em
momentos de insatisfacao e constante tensao.
No entanto, as duas professoras participantes
desta pesquisa que declararam estar transito-
riamente na docéncia afirmam que cumprem
seus papéis da melhor forma possivel.

O cotidiano da escola é sempre complexo;
a sala de aula, principalmente da Educagao
Infantil, exige amorosidade e cuidado com as
criangas. No entanto, assumir tais caracteristi-
cas nao significa aceitar o discurso do dom ou
da vocagao, mas reconhecer que o professor
que atua nessa faixa etaria € um profissional
da educagao e, portanto, precisa ser tratado
como tal.

Conhecer as trajetorias de professores é
fundamental para quem atua como formador
nos cursos de Pedagogia, como € 0 n0sso caso,
pois se trata de vencer o desafio de possibili-
tar que os graduandos adiram a profissao do-
cente e se assumam como professores desde a
formacgao académica.
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