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EDITORIAL

Estamos imersos num momento de pleito elei-
toral no pais e defender um projeto de socieda-
de que tenha como centralidade a retomada da
democracia, da cultura, da educacao, da saude,
da ciéncia e tecnologia e da memoria é funda-
mental para seguirmos com modos outros de
escrever a vida. A Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)biografica (RBPAB) soma-se ao desejo de
muitos da sociedade brasileira pela luta e de-
fesa da democracia e reconstrucao do pais.

A organizacao e publicagao do volume 7,
namero 21 da revista, faz-se neste momento
também marcado por duas perdas significati-
vas de colegas queridas que muito militaram
academicamente no campo das pesquisas
com Historias de Vida e com os estudos (auto)
biograficos em educacao. Atonitos recebemos
a noticia no final de julho do corrente ano do
falecimento de Marie-Christine Josso, pioneira
do movimento das Historias de vida em forma-
¢ao e que muito dedicou de sua vida para as
praticas de formacao e teorizagoes fecundas
sobre o singular-plural e os processos expe-
rienciais de formacao. Seguido ao falecimento
de Josso, nos chega a mensagem do falecimen-
to da querida colega e amiga Inés Assuncao de
Castro Teixeira, professora da Faculdade de
Educacao da universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), que, desde as primeiras edigoes
do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)
biografica, dedicou-se a sua criagao e contri-
buiu fortemente com pesquisas e reflexoes
sobre cinema, memoria e educagao, aléem de
estudos implicados sobre memoria e formacgao
docente. Dedicamos esse nimero da revista as
colegas pelas suas implicagoes, experiéncias e
como viveram e continuarao contribuindo com
muitos e diversos pesquisadores a partir de
suas obras e suas escritas, pois estas nao mor-
rem e sao apropriadas por muitos de nos e por
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outros tantos estudantes em seus percursos
e trajetorias formativas. Josso e Inés, presen-

O Dossié (Auto)biografia e ensino, organiza-
do por Patricia Coelho e Jucara Mello, da Pon-
tificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro
(PUC-R)), integra um conjunto de textos que
refletem sobre diversidades de abordagens e
uso da (auto)biografica, historias de vida e tra-
balho com a memoria como dispositivo e prati-
ca de pesquisa-formacgao. Os artigos teorizam
sobre modos como em diferentes areas do co-
nhecimento tem se configurado perspectivas
de trabalho com o (auto)biografico, através de
narrativas de professores de diferentes areas
disciplinares, de estudantes e de experién-
cias formadoras em sala de aula e para além
dela. O trabalho com as historias de vida em
formacao é originario no movimento de virada
linguistica de recolocagao do sujeito no cen-
tro dos processos formativos, mas, também,
como perspectiva pos-colonial, insubordinada
e emergente de modos outros de se produzir
conhecimento implicado nas Ciéncias Huma-
nas e Sociais.

O dossié problematiza questoes concer-
nentes as intersecoes de praticas (auto)bio-
graficas e de ensino envolvendo dimensoes
curriculares, estrutura do conhecimento dis-
ciplinar, proposta pedagogica, recursos dida-
ticos, alem de conteddos e conceitos articu-
lados as historias, memorias e narrativas dos
diferentes atores sociais. Socializa pesquisas
sobre processos de didatizacdo da (auto)bio-
grafia desenvolvidas na educacao infantil, no
ensino fundamental, médio ou superior, opor-
tunizando reflexdes e debates sobre os desa-
fios da transposicdo didatica do relato (auto)
biografico e suas contribuicoes para os pro-
cessos formativos.
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Editorial

A secao Artigos € constituida por oito tex-
tos que problematizam questdes sobre o
(auto)biografico no campo da formagdo, com
destaques para pesquisas que dialogam sobre
memorias, (auto)biografia e relagdes étnico
-raciais, narrativas de homens gays no Twitter,
além de textos que narram movimentos e pra-
ticas formativas de docentes e discussoes da
cidade como espaco educativo.

Inicia com o texto de Christine Delory-
Momberger, Pensar em novos termos e pensar
novos termos “o sujeito na Polis” (Penser a et
en nouveaux termes “Le Sujet dans la Cite”),
como sistematizacao da conferéncia de inau-
guragao do Grupo de Interesse Cientifico (GIS)
le Sujet dans la Cite, ao analisar e reexaminar
seus termos fundadores, voltados para nogoes
conceituais da pesquisa biografica e das no-
coes de sujeito e Polis no novo devir do mundo
implicado pelo Antropoceno.

Leticia Laureano dos Santos e Denise Mace-
do Ziliotto apresentam o texto Histérias de vida
de professoras negras na educagdo superior,
centrando-se na analise de politicas publicas -
como a Lei das Cotas - e problematizam como
tais politicas buscam assegurar e ampliar a
presenca de afrodescendentes na educacao
superior. Discutem questdes relacionadas as
desigualdades de acesso a universidade para
a populacao negra, bem como a ocupagao de
posicoes neste ambito, através da socializagao
de historias de vida de professoras universi-
tarias negras, enfatizando as relacoes entre
educacao, trabalho e docéncia universitaria,
marcadas, sobremaneira pela dupla discrimi-
nacao - de raca e género — e suas insergoes
nas instituicoes de ensino como marcadores
sociais e politicos estudantes negras(os) e nao
negras(os).

O artigo Simplesmente Irani: narrativas de
uma mulher afro-indigena, escrito por Aline
Regina Cardozo de Brito, Danielle Christina do
Nascimento Oliveira, Irani Ribeiro Lima e Lin-

dinalvo Natividade, parte de memarias e (re)
descobertas de uma mulher afro-indigena a
partir do seu ingresso na universidade publi-
ca tendo como desdobramento a producao
audiovisual de sua narrativa autobiografica, o
curta-metragem intitulado Simplesmente Irani.
O texto problematiza questoes sobre a aplica-
bilidade das Leis n® 10.639/03 e n2 11.645/08
que alteram a Lei n2 9.394/96 e suas relagoes
com tematicas sobre “Historia e Cultura Afro
-Brasileira Africana e Indigena” como conte(-
do vinculado a Educagao Basica.

O texto Homens gays no Twitter: performa-
nes de autoerotismo, de Ricardo Desidério e
Edvaldo Souza Couto, toma o Twitter como um
artefato cultural para além de breves posta-
gens, aléem de narrativas e abordagens sexuais
e pornograficas. Ancorados em principios dos
estudos culturais na educacao e dos estudos
de redes sociais na educacao, o artigo anali-
sa como sao construidas as performances de
autoerotismo de um grupo de homens gays
no Twitter, destacando discursos e pedagogias
que educam o olhar por meio dessas intera-
coes em rede.

Nilton Paulo Ponciano e Tereza de Jesus
dos Santos, no texto Pesquisa narrativa, outros
movimentos: uma percep¢do sobre formacao
docente baseado nas narrativas de trés profes-
sores, apresentam reflexoes sobre a formacao
docente por meio de narrativas de professo-
res que atuam na educacgao, tomando-as como
praticas formativas e método de pesquisa, a
partir das experiéncias narradas pelos sujeitos
sobre suas trajetorias de vida-formacao-pro-
fissao.

Em Memoarias escolares de universitarios e
interagoes formativas, Jaina Davina Sales Bar-
ros, Ada Raquel Teixeira Mourao, Luiz Gonzaga
Lapa Janior e Maria da Conceicao Rodrigues
Martins refletem sobre as memorias do perio-
do escolar de alunos do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Piaui (UFPI), consi-
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derando as narrativas autobiograficas desses
alunos e a influéncia de suas respectivas vi-
véncias na construgao de suas identidades em
processo dialogal com a formacao docente.

O artigo Experiéncias formativas em musica
na construcao dos projetos de vida dos jovens,
de Andréa Matias Queiroz, objetiva compreen-
der como os jovens da Orquestra de Cordas
do Projeto Misica para Criancas (OMPC) con-
tinuam estudando musica, ao longo de suas
vidas. O texto parte da nogao de experiéncias
formativas dos jovens e utiliza principios da
pesquisa (auto)biografica e da entrevista nar-
rativa como momentos de formacao e autor-
reflexao da experiéncia formativas em mdasica
dos jovens.

Finaliza a se¢ao o texto Municipio educa-
tivo e narrativas das experiéncias e aprendi-
zados em conjunto habitacional popular, de
Wander Luiz Reginaldo e Livia Morais Garcia
Lima, centrando-se na compreensao das pos-
siveis relagoes entre as pessoas e 0 municipio
de Limeira (SP), a partir das experiéncias do vi-
ver e do conviver em moradia popular no Con-
junto Habitacional Geada 2, no que se refere
as problematicas, exclusoes, espacos, memo-
rias e aprendizados. Concluem as autoras que
as narrativas desvelam modos de aprender a
conviver, de perceber o lugar, de superar as di-
ficuldades de acesso aos servicos essenciais e
da construgao de autonomia e vinculo.

Inauguramos neste nimero a se¢ao Histo-
rias e memorias, configurando-se como espaco

Elizeu Clementino de Souza

de socializacao de historias do coletivo e de
pesquisadores em rede do dominio dos estu-
dos (auto)biograficos e também de memorias
sobre o movimento (auto)biografico no Brasil
e de suas redes de pesquisa.

Nessa secao, apresentados trés depoi-
mentos dedicados a Marie-Christine Josso. O
primeiro, Memarias intensas escritas num mo-
mento triste, escrito por Antonio Novoa e Ce-
cilia Warschauer; o segundo intitula-se Trois
grands présents de Marie-Christine Josso e es-
crito por Gaston Pineau; e o dltimo, Amizade, o
essencial em Marie-Christine Josso, escrito por
Maria Helena Menna Barreto Abrahao. Os de-
poimentos destacam o lugar construido e ocu-
pado por Josso no campo dos estudos (auto)
biograficos em educacao e de suas contribui-
¢oes para a formacao de diferentes geragoes,
além de aspectos de sua trajetoria formativa.

A publicacao do volume 7, nimero 21 da
RBPAB, é lancada neste momento de eferves-
céncia politica no pais, mas com as aberturas
possiveis para reconstrucao do pais e da jo-
vem democracia brasileira. Desejamos que o
numero possa contribuir com muitas e outras
tantas reflexoes sobre a vida, o meio ambien-
te, as politicas publicas a defesa da memoria,
das tradicoes e dos povos originarios. Oxala
consigamos viver outros e dias melhores. S6 o

Massarandupio, inverno de 2022
Elizeu Clementino de Souza
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Apresentacao

O dossié apresenta resultados de pesquisas e
experiéncias pedagogicas que objetivaram o
desenvolvimento do processo de didatizagao
da (auto)biografia em diferentes niveis de en-
sino. A nogao de didatizacdao da (auto)biogra-
fia refere-se as praticas de formacao que se
voltam para os processos de escritas e suas
disposicoes formativas nos contextos de ensi-
no. Esses docentes viram nessas praticas um
dispositivo de pesquisa-formacao que possi-
bilita superar questoes de ensino centralizado
na autoridade do professor e oportunizar aos
discentes um espaco privilegiado no processo
ensino-aprendizagem, marcado nos percursos
e trajetorias de vida-formacao.

A intersecdao de praticas (auto)biograficas
e ensino envolve um processo complexo, que
perpassa as dimensoes curriculares, a estru-
tura do conhecimento disciplinar, a proposta
pedagogica, os recursos didaticos, os aspectos
éticos, aléem de conteddos e conceitos. Este
dossié € composto por 11 artigos, que podem
ser divididos em dois eixos: o primeiro reiine
textos que narram experiéncias pedagogicas
desenvolvidas na escola basica e na universi-
dade e o segundo discute questoes sobre for-
macao docente.

O primeiro eixo tem como foco as experién-
cias desenvolvidas na escola basica possui o
referencial da realidade das unidades escola-
res, os desafios enfrentados pelos professores
que utilizaram a autobiografia como didatica
para atingir seus objetivos pedagogicos. Um
exemplo é a questao ética, uma vez que o pro-
fessor pode ter acesso a informacoes pessoais,
que estao associadas a casos de violéncia do-
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meéstica, quadros de depressao, agressoes fi-
sicas e morais, em que os alunos muitas ve-
zes menores estao sendo vitimas. O docente
devera pensar em agoes de apoio, sem que 0s
discentes se sintam traidos em sua confianca.

As experiéncias pedagogicas de didatiza-
cdo da (auto)biografia na escola basica foram
abordadas por Elisa Defelipe no artigo Uma
educadora e seus (socio)educandos: autobio-
grafias e maltiplas identidades no ensino de
historia, que analisa uma experiéncia de pra-
ticas pedagogicas com narrativas autobiografi-
cas no ensino de historia desenvolvido dentro
de unidades de medidas socioeducativas na
cidade do Rio de Janeiro. A proposta objetivou
trabalhar a identidade do grupo, o que exis-
tia de comum e o que existia de singular entre
eles. O segundo foi valorizar outras identida-
des para além daquelas que os haviam leva-
do até a situacao de privacao de liberdade. O
terceiro foi a valorizacao pessoal. A partir de
exercicios (auto)biograficos individuais e cole-
tivos, foi possivel estimular percepgao dos alu-
nos sobre suas multiplas identidades ao lon-
go de suas trajetorias, que representou uma
grande esperan¢a de um futuro educacional
melhor para eles.

Em Do ensino juridico a sala de aula femi-
nista: a experiéncia no bacharelado em estudos
de género e diversidade, Jalusa Arruda, Ander-
son Oliveira e Natalia de Carvalho relatam as
estratégias didaticas por meio da reflexividade
autobiografica que elaboraram como docentes
do curso de bacharelado em Estudos de Gé-
nero e Diversidade vinculados a Universidade
Federal da Bahia (UFBA) com o propoésito de
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superar a docéncia dualista e nao dialogica. A
metodologia levou a reflexao critica feminista
sobre as praticas juridicas, que contribuiram
no nivel da conscientizagao do proprio Direito.

Geovania de Souza e Robson Fonseca, no
texto Entre a memoria, a literatura e a educa-
¢do: praticas de escrita de si no IFRO, campus
Ji-Parana, refletem sobre o ensino de literatu-
ra a partir da analise de narrativas de jovens
estudantes do ensino médio-técnico de uma
instituicao federal de Rondonia. Entre a me-
moria, a literatura e a educacao: praticas de
escrita de si no IFRO, campus JI-Parana traz
apontamentos sobre como os sujeitos se cons-
troem ao narrarem suas vidas em seus textos.
Os autores fazem isso mobilizando dialogos
entre as memorias e as experiéncias discentes
e, ao refletem sobre sua propria pratica no en-
sino de Literatura na Gltima etapa da Educagao
Basica da Amazonia Ocidental.

O eixo de formagao de professores aborda
que as mudancgas no chao da escola aconte-
cem por meio das agoes dos professores, que
se tornam sujeitos essenciais para a concreti-
zacgao de qualquer reforma. Serao eles que en-
frentarao a resisténcia dos mais conservado-
res, que enxergam o conteudismo como Unica
forma de ensinar. Os artigos desse eixo apre-
sentam a relevancia da discussao sobre os in-
vestimentos nos cursos de formacgao inicial e
continuada de professores, que reconhe¢am a
importancia de metodologias e praticas (auto)
biograficas. As pesquisas socializam o poten-
cial da (auto)biografia para a formacao de do-
centes capazes de produzir novos significados
para a profissao, assim como a ressignificacao
de suas praticas, passando a questionar as
relacoes de poder em sala aula, construindo
praticas mais democraticas, tornando-se sen-
siveis as questoes de género, da diversidade,
da etnia e da memoria.

O artigo Ensino de Filosofia na docéncia
universitaria: praticas educativas na/da for-

macgao de professores de Filosofia, de Fabricio
Silva, abordou as praticas educativas que pro-
fessores do curso de licenciatura de Filosofia
desenvolveram com base no método biografi-
co para producao de informagoes sobre a do-
céncia, que colaboraram com a producgao de
sentido para a profissao. A abordagem auto-
biografica se tornou um dispositivo de forma-
¢ao, a medida que os licenciandos tiveram a
oportunidade de fazer uso de uma variedade
de praticas, fazeres e didaticas de forma dife-
renciada.

Elzanir dos Santos e Idelsuite de Sousa
Lima, em Marcas do que se foi: experiencias
de licenciandos(as) em avaliagdo de aprendi-
zagem, analisaram o processo de avaliagao da
aprendizagem de um curso de licenciatura, a
partir de exercicios de reflexao das narrativas
das lembrancas e significados que os licencian-
dos tinham de seus percursos formativos. Os
relatos foram capazes de promover reflexoes e
inquietacoes, e foram usados como estratégia
didatica para que os alunos percebessem as
possibilidades de elaboracao de um processo
avaliativo mais humanizado, em que se consi-
derem os sujeitos da aprendizagem.

A formagao continuada é outra estraté-
gia importante para a insercao de praticas
didaticas baseadas na (auto)biografia no co-
tidiano de nossas escolas. Silvana Mesquita
e Juaciara Gomes, em O curso de Pedagogia
e as narrativas de seus egressos: entremeios
do ser aluno e do ser professor, analisaram as
potencialidades formativas das narrativas de
egressos. Os egressos do curso de Pedagogia
da Universidade Federal Rural do Rio de Ja-
neiro (UFRR)) realizaram exercicios narrativos
com objetivo de formagao continuada desses
pedagogos. A pesquisa qualitativa identificou
que essas narrativas, referenciadas nas rela-
¢oes com a instituicao formadora como nas
interacoes professor-aluno e aluno-professor
possuem potencialidades formativas, incidin-
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do no perfil do pedagogo que esta em cons-
tante formacao.

Também com escopo na formacao con-
tinuada de professores e mantendo dialogo
com a formacao inicial, Carla Juliana e Ronaldo
Alexandre, em Narrativas visuais de trajetorias
docentes, informam sobre instigante pesquisa
envolvendo estudantes e professores de artes
visuais. Utilizando como principal referencial
teorico a pesquisa narrativa, os autores mobi-
lizaram diferentes recursos envolvendo narra-
tivas visuais que permitissem aos envolvidos
na pesquisa rever e ressignificar suas trajeto-
rias de formacao. O objetivo da pesquisa con-
sistiu em ampliar a compreensao a respeito da
formacgao em Arte, mas foi aléem ao trazer im-
portantes contribuicoes para as demais areas
em que a formagao narrativo-biografica tem
sido utilizada.

Em Trajetoria de uma professora de inglés
em meio a orientacgdes e politicas contradito-
rias, Erica Gois e Cristiano Amaral estudam o
percurso e os desafios docentes enfrentados
mediante a proposicao das politicas educacio-
nais referentes ao ensino de inglés na escola
publica estadual em uma perspectiva autobio-
grafica. Para tanto, os autores promovem uma
analise critico-reflexiva das instabilidades e
contrariedades apresentadas pelas politicas
educacionais vigentes e anteriores no que diz
respeito ao ensino de lingua inglesa. Apresen-
tam também exemplos praticos por meio de
narrativas que a propria pesquisadora faz de
sua pratica. O objetivo foi o de comprovar que
0 ensino e aprendizagem da lingua inglesa na
escola publica pode e deve ocorrer, se respei-
tadas as singularidades de cada estudante a
partir do protagonismo estudantil pautado na
afetividade e na empatia.

Daiana Aparecida, Ana Claudia Molina e
Alessandra Riposati, no artigo Contribuigoes
da Residéncia Pedagodgica e da escrita auto-
biografica na formagdo de uma professora

Patricia Coelho; Jugara Mello

de fisica, elaboram compreensoes a partir de
uma escrita narrativa de uma professora-pre-
ceptora para os modos pelos quais a pratica
pode contribuir para sua formacgao continua-
da. Os autores analisaram fragmentos narra-
tivos das vivéncias e experiéncias dessa pro-
fessora junto ao Programa Residéncia Peda-
gogica da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e verificaram um ressignificar de sua
pratica docente.

Em (Re)construgdo autobiografica da expe-
riéncia docente e formativa de uma professora
formadora, Rubia Costa e Terezinha Gongalves
Valim apresentam a narrativa autobiografica
da trajetoria profissional e formativa de uma
professora de Ciéncias e de que forma esses
relatos contribuem para motiva-la e para for-
macao de futuros docentes.

Finaliza o dossié o texto Curriculo de cién-
cias: experiencias, historias e narrativas pro-
duzidas em um laboratorio escolar, escrito por
Rodrigo Cerqueira do Nascimento Borba e San-
dra Escovedo Selles, cujo objetivo € analisar a
historia de vida de uma docente que lecionou
Ciéncias em uma escola publica municipal lo-
calizada no Rio de Janeiro entre as décadas de
1960 e 1990. Em perspectiva (auto)biografica e
atraves da utilizagao de entrevistas de historia
oral e de outras fontes - fotografias, reporta-
gens de jornais — utilizadas como acionadoras
das memorias de trés narradoras como fontes
para investigar o papel que os laboratorios
de Ciéncias assumiram nos curriculos da refe-
rida instituicao de ensino. O texto destaca a
importancia dos laboratorios de Ciéncias para
as aulas praticas e a fertilidade das narrativas
como singulares para o reconhecimento da
docéncia.

Além de evidenciar a ampliacao da pesqui-
sa (auto)biografica no campo educacional, es-
sas producoes tém um significado especial,
uma vez que foram elaboradas em um contexto
pandémico, que resultou na morte de milhares
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de pessoas e demonstra como os métodos de  psicologicas do isolamento social e do fecha-
ensino baseados no género biografico podem  mento das escolas por quase dois anos, como
colaborar para amenizar as consequéncias a ansiedade e a depressao.

Rio de Janeiro, 20 de agosto de 2022.
Patricia Coelho

Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro

Jucara Mello

Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro
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DO ENSINO JURIDICO A SALA DE AULA FEMINISTA:
A EXPERIENCIA NO BACHARELADO EM ESTUDOS DE
GENERO E DIVERSIDADE
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RESUMO Inspiradas na escrita feminista e em metodologias autobiograficas,
no presente artigo buscamos apresentar nossa trajetoria na forma-
¢ao para a docéncia, forjada nos estudos de género e na teoria femi-
nista, a fim de demonstrar como a experiéncia enquanto professoras
substitutas e temporarias no Bacharelado em Estudos de Género e
Diversidade, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), foi substan-
cial para o desenvolvimento de uma atuacao critico-feminista na
docéncia em Direito. Destacamos a importancia da experiéncia para
sala de aula feminista, bem como defendemos nao a criagcao de com-
ponentes curriculares que tratem género ou raga como temas trans-
versais, mas como categorias sociais, que organizam e estruturam
as relagoes sociais devem integrar o contetdo formativo e orientar
as atividades pedagogicas e todo o ensino, a pesquisa e a extensao.
Palavras-chave: Ensino juridico. Aprendizagem da docéncia. Pedago-
gias feministas.

ABSTRACT FROM LEGAL EDUCATION TO THE FEMINIST
CLASSROOM: THE BACHELOR'S DEGREE EXPERIENCE
IN GENDER AND DIVERSITY STUDIES

Inspired by feminist writing and autobiographical methodologies,
in this article we seek to present our trajectory in teacher training,
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Do ensino juridico a sala de aula feminista: a experiéncia no bacharelado em estudos de género e diversidade

based on gender studies and feminist theory, in order to demons-
trate how the experience as substitute and temporary teachers in
the Bachelor Program in Gender Studies and Diversity, of the Fede-
ral University of Bahia (UFBA), was substantial for the development
of a critical-feminist role in teaching Law. We emphasize the impor-
tance of experience for a feminist classroom, as well as we defend
not the creation of curricular components that treat gender or race
as cross-cutting themes, but as social categories, that organize and
structure social relations and should integrate training content and
guide pedagogical activities and all teaching, research and extension
activities.

Keywords: Legal education. Teachers’ training. Feminist pedagogies.

DE LA EDUCACION JURIDICA AL AULA FEMINISTA: LA
EXPERIENCIA DE LA LICENCIATURA EN ESTUDIOS DE
GENERO Y DIVERSIDAD

Inspirandonos en la escritura feminista y en metodologias auto-
biograficas, en este articulo buscamos presentar nuestra trayecto-
ria en la formacion docente, forjada en los estudios de género y la
teoria feminista, con el fin de demostrar como la experiencia como
docentes suplentes y temporales en la Licenciatura en Estudios de
Género y Diversidad, de la Universidad Federal de Bahia (UFBA), fue
sustancial para el desarrollo de una actuacion critico-feminista en la
ensenanza del Derecho. Enfatizamos la importancia de la experien-
cia para una aula feminista, asi como defendemos no la creacion de
componentes curriculares que traten el género o la raza como ejes
transversales, sino como categorias sociales, que organizan y estruc-
turan las relaciones sociales y deben integrar el contenido formativo
y orientar la actividad pedagogica y toda la docencia, la investiga-
ciony la extension.

Palabras clave: Educacion juridica. Aprendizaje de la docencia. Peda-
gogias feministas.

Introducao

Neste artigo, tomamos como desafio tecer
uma escrita a seis maos para apresentar um
pouco da nossa trajetoria de formagao para
a docéncia que, como avaliamos, foi forjada
nos estudos de género e na teoria feminista
pelo Nicleo de Estudos Interdisciplinares so-
bre a Mulher (NEIM), por nossa formacao aca-

démica no Programa de Pos-Graduagao em
Estudos Interdisciplinares sobre Mulheres,
Género e Feminismo (PPGNEIM) e por nossa
experiéncia como docentes no Bacharelado
em Estudos de Género e Diversidade (BEGD),
todos vinculados a Universidade Federal da
Bahia (UFBA).
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O BEGD é graduagao pioneira no pais, cuja
primeira turma entrou em 2009. Visa a atender
a demanda por profissionais com competén-
cias e habilidades para formular, acompanhar
e monitorar projetos e agoes de materializa-
cao de direitos, imbuidos de uma perspectiva
critica de género e diversidade, ou seja, em
suas interfaces com raga/etnia, idade/geracao,
sexualidade/orientacao sexual etc!

Os pontos em comum de nossas experién-
cias e escolhas de vida nos conectam e foram
0s principais motivadores para a escrita em
conjunto. Primeiro, porque temos formacao
em Direito e saimos de nossas cidades natais
para abracar a cidade de Salvador e, aqui, de-
senvolver nossa formagao académica. Depois,
porque hoje somos docentes em cursos de
bacharelado em Direito, nos quais cada uma,
a partir de sua posicionalidade (LIMA COSTA,
2002), é corpo e voz dissonante do que hege-
monica e majoritariamente € o perfil de do-
centes da area. Por fim, porque cremos que
muito do que desempenhamos na docéncia
passa, como dissemos, pelo que aprendemos
no NEIM, no PPGNEIM e no BEGD.

Nossas trajetorias se cruzaram no PPGNEIM
e, dai em diante, (re)conhecemo-nos e (re)en-
contramo-nos naquilo que hoje compreende-
mos como um amplo processo de nossa forma-
¢a@o como formadoras. Somos mestras, mestre
e doutor em Estudos Interdisciplinares sobre
Mulheres, Género e Feminismo e lecionamos
como docentes temporarias ou substitutas no
BEGD. Acompanhamos o nascimento do ba-
charelado, a chegada das primeiras docentes,
boa parte do desenvolvimento do curso e dos
desafios e descobertas que emergiam, tais
como os primeiros estagios supervisionados
e as primeiras defesas das monografias em
sede de trabalhos de conclusao de curso, in-
clusive como membros de bancas avaliadoras.

1 Informagoes disponiveis em: http://www.generoe-
diversidade.ufba.br/?page_id=126. Acesso: 30 ago.
2022.
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Igualmente, atuamos em cursos de extensao
e especializagao oferecidos pelo NEIM como
docentes, orientadoras e tutoras. Somos, em
alguma medida, também parte dessa historia.

Apesar da nossa formagao inicial - como é
comum nos cursos de Direito — ter sido hermé-
tica e em moldes tradicionais, podemos dizer
que nossa formacao como formadoras emer-
giu da interdisciplinaridade. Se atualmente
somos docentes em cursos de bacharelado
em Direito em instituicoes de ensino superior
(privadas e publica) na Bahia, a experiéncia no
BEGD foi fundamental para o tipo de docéncia
que desempenhamos.

Na construcao conjunta deste ensaio, ins-
piramo-nos na escrita feminista e em meto-
dologias autobiograficas, que permitem refle-
x0es e construgoes narrativas posicionadas e
em primeira pessoa - no nosso caso, do plu-
ral (hooks, 2013; 2015; PASSEGI, 2006; PASSEGI;
SOUZA; VICENTINI, 2011). Em relagao especifi-
ca a metodologia autobiografica, pesquisas
educacionais sobre as escritas de si tomaram
corpo e se consolidaram nos anos 2000, para
demonstrar que a forma como docentes viven-
ciam os processos de formacao no decorrer de
suas trajetorias tem a ver com a reflexao sobre
as experiéncias vivenciadas no exercicio do
magistério (PASSEGI; SOUZA; VICENTINI, 2011). A
reflexividade autobiografica esta relacionada a
capacidade de, criativamente, reconstruirmos
a consciéncia historica das aprendizagens rea-
lizadas (PASSEGI, 2006; PASSEGI; SOUZA; VICEN-
TINI, 2011) que, neste momento de reflexao,
conecta parte das trajetorias e experiéncias de
nos trés.

Logo, relataremos como a experiéncia
como professoras substitutas e temporarias
no BEGD assumiu carater formativo nas nossas
trajetorias e foi substancial para que hoje te-
nhamos atuacao critico-feminista na docéncia
em Direito. Assim como a pods-graduagcao no
PPGNEIM, o BEGD contribuiu para nossa inser-
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¢ao no magistério superior a partir da praxis
docente feminista. Para tanto, dividimos o ar-
tigo em trés topicos: no primeiro, abordamos
aspectos que conformam a formagao em Direi-
to, notadamente a partir de seu carater hege-
monicamente branco, elitista e tecnicista. No
segundo, falamos do encontro com o BEGD e
do nosso momento de transicao, naquilo que
marcou nossa trajetoria como formadoras. O
terceiro topico esta dedicado as nossas refle-
xoes sobre a docéncia que tentamos desem-
penhar no confronto com o que vivemos como
estudantes de graduacgao. Por fim, nas consi-
deragoes finais, argumentamos sobre como
uma (outra) formagao tal como a que tivemos
na pos-graduacao e na experiéncia de docén-
cia no BEGD proporcionou uma praxis docente
feminista, neste momento vivida e experimen-
tada por nos nos cursos de Direito nas institui-
coes de ensino superior nas quais lecionamos.

Formacao inicial: bacharelado em
Direito

Nao é exagero afirmar que nossa formacao
na graduacao se deu em uma dinamica pouco
inclusiva e reprodutora de valores racistas e
cisheteropatriarcais. De fato, atualmente, nao
podemos dizer que todos os bacharelados em
Direito sao caracterizados dessa forma: inicia-
tivas como o Programa Nacional de Educacao
da Reforma Agraria (Pronera) demonstram que
os bancos dos cursos de Direito podem assu-
mir outra expressao no processo educacional
e outras propostas metodologicas de ensino
-aprendizagem comprometidas com a trans-
formacao social.? Contudo, nossa experiéncia

2 Por meio do Pronera, jovens e adultos de assenta-
mentos reconhecidos pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), assim como
quilombolas, trabalhadores acampados cadastrados
na autarquia e beneficiarios do Programa Nacional
de Crédito Fundiario (PNCF) tinham acesso a cursos
de educagao basica, técnicos profissionalizantes de
nivel médio, cursos superiores e de pos-graduagao,
a nivel de especializacao e mestrado. Em 1998, o Pro-

na formacao em Direito, todas concluidas ha
mais de dez anos, apresentaram-se exatamen-
te dessa forma.

O sentimento que trazemos em relagao a
nossa formacao inicial nao é fortuito ou casuis-
tico, mas volta-se para os antecedentes histo-
ricos que informam o carater elitista-colonial
de cursos considerados como de alto prestigio,
a exemplo de Medicina e Direito. As teorias ra-
ciais que efervesceram na Europa em meados
do século XIX, chegadas um pouco mais adian-
te em nosso pais, foram recepcionadas com
vigor e entusiasmo pela elite intelectual bra-
sileira e orientaram a criacao de museus etno-
graficos, institutos historicos e faculdades de
Medicina e Direito (SCHWARCZ, 1994).

Desde sua fundagao, os cursos de Direito
no Brasil representam a ideologia e o pensa-
mento das elites, bem como seus anseios so-
ciais. As reflexdes sobre o ensino juridico vao
abracar o conhecimento produzido pelo Direi-
to no Brasil em suas primeiras escolas funda-
doras - a de Olinda, que depois deu origem a
Faculdade de Direito do Recife; e, logo depois,
Sao Paulo - que estavam alinhadas as teses
racistas, muito marcadas pela ideologia da
mesticagem e pela politica de branqueamento
por meio do incentivo a imigracao, ainda que
juristas ligados a Faculdade de Direito de Sao
Paulo tentassem disfarca-las pelo manejo de
discursos liberais (SCHWARCZ, 1993).

Dadas as herancas coloniais que forjavam,
estamos falando de uma ordem social patriar-
cal e racista. Por conseguinte, nao podemos
pensar a organizagao do ensino superior no
Brasil, especialmente os cursos de alto pres-
tigio, sem considerar o desenvolvimento his-
torico e politico-social de nosso pais, caracte-

nera previu turmas de graduacao, inicialmente nos
cursos de Pedagogia, Agronomia, Geografia e Historia.
Em 2006, foi criada a primeira turma de Direito, na
Universidade Federal de Goias (UFG) (MORAIS, 2010).
Na Bahia, houve turmas do Pronera na Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) e na Universida-
de do Estado da Bahia (UNEB).
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rizado pelo elitismo colonial. Essas sao heran-
cas que se lastreiam ainda hoje e marcam o
Direito como um campo em constante disputa,
cujas abordagens contra-hegemonicas tentam
desconstruir o proprio Direito e as praticas ju-
ridicas como neutros, universais e abstratos.
Com a facilidade que as tecnologias digitais
imprimem a socializacao das informagoes, nao
é nada dificil encontrarmos exemplos que con-
solidam o argumento.?

Na contracorrente, ha aqueles que susten-
tam que todas as instituicoes comportam uma
missao a ser tomada pelas minorias politicas,
qual seja, atuar como agente questionador
de um pensamento secularmente constitui-
do, mesmo que seu ponto de vista nao se faca
prevalecer ante o discurso dominante (HER-
KENHOFF, 2000). Afinal, é assim que podemos
caminhar no sentido das mudancas que a nos-
sa sociedade reclama e que, em grande parte,
perpassam pela via do Direito, com ou sem leis,
conforme se refere Roberto Lyra Filho (2006)
para destacar seu carater historico-dialético e
nao circunscrito aos postulados da pura legali-
dade. Esse movimento deve envolver os centros
de ensino juridico, “espaco social onde se inicia
a geragao, de forma sistematica, da mentalida-
de do futuro jurista” (HERKENHOFF, 2000, p. 24).

No entanto, em que pese as reformas ex-
perimentadas pelo ensino juridico no Brasil
nas Gltimas décadas e experiéncias como a
do Pronera, a formacao em Direito ainda nao
consegue acompanhar o mesmo ritmo das
nossas transformacdes sociais, economicas e
politicas, nem concretizar um projeto pedago-
gico que supere as barreiras do tecnicismo e

3 Vide a matéria “Juiza diz que homem negro é crimino-
so ‘em razao de sua raca’ e o condena”, publicada em
12 de agosto de 2020. Disponivel em: https://noticias.
uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2020/08/12/
sentenca-de-cunho-racista.htm. Acesso: 20 abr. 2022.
De igual modo, o caso da juiza que negou o aborto
legal de uma crianga de 11 anos gravida. Disponivel
em: https://theintercept.com/2022/06/20/video-jui-
za-sc-menina-11-anos-estupro-aborto/. Acesso: 30
ago. 2022.
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promova uma formacgao critica e humanistica.
Nao a toa, ha algum tempo tem-se mobilizado
a ideia de “crise” para se referir a esse debate
(RODRIGUES, 1992; FARIA, 1987).

No geral, os cursos de Direito desenvolvi-
dos no pais desde as primeiras experiéncias
coloniais foram vestidos com os trajes do posi-
tivismo juridico. Com isso, prioriza-se a adogao
de um modelo que prima pela preparagao de
meros “operadores do direito”, entusiastas do
plano do dever-ser e de uma teoria do Direito
que se pretende pura (KELSEN, 1998). Portanto,
uma ciéncia normativa do Direito alicercada
na epistemologia positivista preocupada em
produzir uma verdadeira ciéncia do Direito.
Essa idealizacao contribuiu para a constru-
¢ao de um modelo dogmatico de ciéncia e de
ensino juridico no pais, neste plano operacio-
nalizando-se nos marcos da “educacao ban-
caria” (FREIRE, 1987), pela qual as estudantes
sao colocadas na condicao de depositarias e
reprodutoras de um saber doado por quem se
julga sabio, modelo cientificista que se afasta
da realidade social concreta das disputas so-
ciais inconciliaveis tao presentes no contexto
brasileiro.*

Atualmente, em razao do carater mercado-
logico do acesso a educacgao superior, esse qua-
dro ganha contornos ainda mais dramaticos a
partir de dois aspectos. O primeiro diz respeito
a ampliacao da oferta dos cursos superiores
no Brasil, como nos alerta Margareth Leister e
Elisaide Trevisam (2013), justificado pelas ne-

4 Ainda que Hans Kelsen (1998) propusesse modelo
cientifico fundamentado essencialmente na neutra-
lidade da norma juridica - e aqui nao pretendemos
avangar demasiado no debate — uma leitura critica
tensiona os limites desse modelo. No contexto bra-
sileiro, consideramos as leituras e os usos da Teoria
Pura do Direito como roupagem cientifica fundamen-
tadora dos poderes locais que encontram nas recém-
criadas universidades um novo espaco de legitima-
cao de seu racismo e sexismo. A critica decolonial e a
propria epistemologia feminista serao fundamentais
para considerarmos a posicionalidade do conheci-
mento cientifico ocidental, contribuindo para des-
construi-lo especialmente quanto a pretensa neutra-
lidade.
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cessidades advindas do desenvolvimento da
economia e da globalizagao. Tal processo teria
desencadeado a proliferacao de faculdades e
centros universitarios geridos pela iniciativa
privada que nao dispoem de estrutura educa-
cional minima e que, na busca incessante de
alcancar maior poder economico, nao se mos-
tram preocupadas com a qualidade do ensino.
Como defendem, é “[...] como se o desenvolvi-
mento do conhecimento estivesse atrelado ao
nimero de estabelecimentos criados. Preocu-
pa-se com a quantidade, sem compromisso
com a missao maior de educar cidadaos para o
futuro” (LEISTER; TREVISAM, 2013, p. 48).

Para ilustrar o argumento, em um periodo
de dez anos (2006-2016), a matricula no ensi-
no superior brasileiro aumentou cerca de 62%.
Mas, se por um lado, as a¢oes afirmativas e a
criagao de diversos campi universitarios muda-
ram o perfil da universidade puablica, a ampla
maioria esta nas instituicoes privadas. Em 2018,
mais de 75% dos matriculados no ensino supe-
rior - o que equivale a trés em cada quatro es-
tudantes - estavam nas instituicoes privadas.®
Sem davidas, passamos pela consolidagao de
um modelo de capitalismo académico predo-
minantemente marcado pela transnacionaliza-
cao e pelo carater mercadologico da educagao
superior (AZEVEDO, 2015). A expansao ao ensino
privado de forma aligeirada e mercantilizada,
com énfase a adequacao da formacgao aos prin-
cipios mercantis e privados, criou o que hoje
podemos chamar de processo de oligopoliza-
¢ao do ensino superior privado no Brasil que,
como exemplo, permitiu a criagao de um gigan-
te como a Cogna Educacao S/A. (anteriormente
Kroton Educacional) (ARRUDA, 2019).¢ No Brasil,

5 Dados do Censo da Educagao Superior de 2018 divul-
gado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educagao (MEC). Disponi-
vel em: https://download.inep.gov.br/educacao_su-
perior/censo_superior/documentos/2019/censo_
da_educacao_superior_2018-notas_estatisticas.pdf.
Acesso: 30 ago. 2022.

6 Com a aquisicdo em 2018 do Somos Educacgao, até

esse processo se sustentou na financeirizagao
e hipermercantilizacao da educagao superior
privada, que é indissociavel da predilecao da
acao do Estado pelo Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES) (ARRUDA, 2019; LEHER, 2018).”
0 segundo aspecto dialoga com o fato de
percebermos, com base nas nossas experién-
cias enquanto docentes e nas informacoes co-
tidianamente trocadas com colegas, que para
boa parte dos estudantes que ingressam nos
cursos de bacharelado em Direito, o ensino
juridico € encarado apenas como uma ponte
para a aprovagao em CONCUrsos e acesso as
carreiras juridicas ou publicas. Sao muitos os
que veem o Direito como mero instrumento
de ascensao social e prestigio. Com isso, suas
preocupacoes se voltam muito mais para a
memorizacao de textos de lei ou de enuncia-
dos dos tribunais do que com discussoes que
permitam avancar na construcao do conheci-
mento e na consolidagao de um senso critico.
Por sua vez, as instituicoes de ensino superior,
especialmente as privadas, passam a acredi-
tar que a qualidade do servigo que prestam se
mede pelo nivel de aprovagao de seus estu-
dantes nesses concursos ou mesmo no exame
da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), ne-
gligenciando que a formacao profissional deve
romper com as barreiras da dogmatica juridica
e do tecnicismo, aléem de diminuir sistematica-

entdo principal grupo de educacao basica do Brasil,
a Kroton Educacional, desde outubro de 2019 deno-
minada Cogna Educagao S/A., ampliou sua atuacao e
se tornou a maior empresa privada do pais no ramo
da educagao. Atualmente, a Cogna atua na educa-
¢do basica (pré-escola, ensino fundamental e ensino
médio), cursos livres, pré-vestibular, ensino superior
(graduacdo e pos-graduagdo) e investe na distribui-
cao de livros didaticos e diversas publicagoes de na-
tureza pedagogica. Disponivel em: https://br.inves-
ting.com/equities/kroton-on-nm-company-profile.
Acesso: 30 ago. 2022.

7 A partir de 2010, houve significativa flexibilizagao
para inscricoes e contratos do FIES, a saber: o finan-
ciamento passou a ser de até 100% do valor do curso;
as taxas de juros foram reduzidas; o prazo de carén-
cia e amortizagao foi ampliado; os critérios de elegi-
bilidade foram relativizados; e deixou de ser exigido
fiador (LEHER, 2018).
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mente seu compromisso com as atividades de
pesquisa e extensao.

Eduardo Bittar (2007, p. 321) sugere que o
conhecimento instrutivo e técnico, que instru-
mentaliza a preparacao para “exames simplis-
tas e operatorios”, como sao as provas de con-
curso publico e da OAB, tende a ser considera-
velmente alienante, sobretudo quando disso-
ciado da necessaria leitura historico-social da
realidade. Para ele, o ensino fundado nesses
pressupostos nao contribui para a formacao
de habilidades libertadoras. Ao contrario, atua
para reforcar os instrumentos de operagao da
sociedade capitalista, marcada pela competi-
tividade, consumismo e individualismo. Nesse
sentido, a superacao da crise e a construcao
de um modelo de ensino juridico que favoreca
a educacao para os direitos humanos e para a
diversidade pressupoe, dentre outros fatores:

[...] convocar os educadores e docentes do ensi-
no juridico a uma rebelidao contra o pensamen-
to compartimentado, fragmentario, unilateral;
desincentivar o modelo de ensino pouco-pro-
vocativo ou negador da intersubjetividade dia-
logal; propugnar a formacao humana integral,
como retomada da consciéncia da pratica de
uma razao emancipatoria; superar o modelo de
educacao tecnicizante e produtor de subjetivi-
dades rasas, na medida em que se define o que
se é pelo que o mercado exige que seja tornado
o individuo (BITTAR, 2007, p. 332).

Quando pensamos o ensino juridico disso-
ciado da realidade social e retroalimentando
pressupostos de uma sociedade perversamen-
te desigual, consequentemente promovemos
o distanciamento dos estudantes de questoes
atinentes a grupos sociais considerados mino-
ritarios politicamente ou colocados em condi-
coes de vulnerabilidade, incluindo a perspec-
tiva racial, sexual e de género, nocao que vem
sendo mobilizada no ambito das politicas pu-
blicas, dos movimentos sociais e da educagao
como alternativa aos termos “diferente” ou
“diverso”, atrelando um sentido de multiplici-
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dade e singularidade (ALTMANN, 2013; NARDI;
QUARTIERO, 2012).

Segundo Nilson Dinis (2008), a resisténcia
encampada pelos movimentos sociais tem
feito com que a universidade seja chamada
para a responsabilidade de incluir, nos cur-
riculos dos mais diversos cursos, a discussao
sobre alteridade e inclusao das minorias poli-
ticas, sobretudo étnicas e raciais, das pessoas
com necessidades educativas especiais e das
minorias sexuais e de género, grupos que se
fazem cada vez mais presentes no ensino su-
perior. A demanda é reforcada por documen-
tos elaborados no plano internacional, como a
Declaragao Mundial sobre a Educagdo Superior
no século XXl e aqueles advindos das Confe-
réncias Ibero-Americanas de Educagao, que
reforcam o compromisso permanente dos Es-
tados em investir no ensino superior, a fim de
“[...] promover nao so a difusao dos conheci-
mentos cientificos, mas também o exercicio da
cidadania e do respeito aos direitos humanos,
bem como o desenvolvimento de politicas de
inclusao” (DINIS, 2008, p. 478).

Nao obstante o registro de avancos nes-
se sentido, muitos desafios ainda estao pos-
tos. Helena Altmann (2013), refletindo sobre
os cursos de graduacao de um modo geral,
atesta que sao poucos os que contemplam
temas como género, sexualidade e diversida-
de sexual. Em sua leitura, parte disso se deve
ao fato dos centros universitarios, diferente
do ensino escolar basico, serem dotados de
maior autonomia, que funciona como uma es-
pécie de “faca de dois gumes”: se permite, por
um lado, a transversalidade do debate ou até
mesmo a oferta de componentes curriculares
especificos por docentes sensiveis a tematica,
por outro, permite que muitos estudantes con-
cluam seu ciclo formativo sem que tal debate
seja desenvolvido, uma vez que tantos outros
professores nao demonstram qualquer inte-
resse pela pauta. A autora destaca ainda a ri-
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gidez dos cursos de formacgao superior, obice
para mudancgas nos curriculos e para a inclu-
sao de conteldos diversos daqueles mais dire-
tamente relacionados a formacgao profissional
(ALTMANN, 2013).

Sem divida, os cursos de bacharelado em
Direito nao escapam dessa regra geral e nos-
so aprendizado fora do Direito nos conduziu
a adocao de uma postura dialogica e reflexi-
va que parte da realidade social concreta, na
tentativa de estimular uma formacao capaz de
instrumentalizar a praxis juridica de afirma-
cao da dignidade enquanto direito humano
fundamental e do respeito as diferengas. Para
chegarmos até aqui, em nossas trajetorias, foi
marcante passar pelas salas de aula do BEGD
e adotar os pressupostos da critica feminista
ao Direito.® Nao podemos perder de vista que
parte do que determinados grupos sofrem
como sujeitos especialmente incompletos na
cidadania é produto do proprio Direito (BELE-
ZA, 2001). Entdo, se é verdade que nao deve-
mos esperar muito do Direito, também nao po-
demos aceitar acriticamente aquilo que dele
podemos extrair e do que ele pode nos dar
(DUARTE, 2012), tampouco nao podemos disso-
ciar o que o Direito perpetua sem refletir sobre
0 ensino juridico.

A ruptura: as salas de aula do
Bacharelado em Estudos de
Género e Diversidade

Tomando como referéncia a evolugao da car-
reira docente nas grandes universidades,

8 Para Madalena Duarte (2012), um dos principais ar-
gumentos discutidos na critica feminista ao Direito
diz respeito ao bindmio “igualdade” e “diferenga”,
pois ora o Direito ignora diferencas e se firma sob
o0 manto da igualdade formal; ou, quando considera
as diferencas, o faz de modo parcial e ignora raga,
orientagao sexual etc. Os desdobramentos desses
questionamentos levam a constatagao de que o dis-
curso igualitario do Direito conduz a desigualdades
ao passo que, por vezes, ao considerar a diferenca
baseada somente no sexo, cai no essencialismo cul-
tural (DUARTE, 2012).

nas quais a maioria dos docentes ingressa
no magistério superior apods a obtencao do
mestrado ou doutorado, a pds-graduagao é
o primeiro estagio de formacao do formador
(PASSEGI, 2006). De fato, nossos mestrados
demarcaram importante movimento de rup-
tura com o Direito, mas mesmo apo0s a con-
clusao dessa primeira etapa de formacao
como formadores, entendemos que nossas
passagens pelo BEGD significaram profundos
deslocamentos.

Um primeiro aspecto tem relagao com o
perfil do corpo discente. As salas de aula do
BEGD eram compostas e construidas na diver-
sidade de género, geragao, raga, classe, sexua-
lidade etc. Nas salas de aula, pela construcao
dos componentes curriculares, nao raro as dis-
cussoes se centravam justamente na propria
ideia de diversidade.

E pertinente o destaque ao panorama do
perfil sociodemografico do corpo discente do
BEGD porque nao € o caso do perfil geral dos
estudantes que chegam ao ensino superior.
Pelo contrario, ha estudos e pesquisas que in-
dicam dificuldades de acesso a educagao para
grupos historicamente subalternizados. Dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE) sao reveladores sobre o impacto
das desigualdades raciais na escolaridade e
na escolarizagao. Segundo o instituto, o indice
de analfabetismo nas pessoas negras com 15
anos ou mais é o dobro do que entre brancos;
se nos voltamos para as pessoas com 60 anos
ou mais, o percentual de analfabetismo entre
pardos e pretos chega a ser o triplo do que
entre brancos. Considerando ainda os impac-
tos do racismo na trajetoria escolar, a analise
sistematica dos dados demograficos do IBGE
demonstra que o grupo social com maior fre-
quéncia escolar e mais anos de estudos sao as
mulheres brancas, ao passo que homens ne-
gros tém mais dificuldade de acessar o ensino
superior (IBGE, 2020).
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Considerando as categorias de género e
sexualidade, os espacos educacionais, em es-
pecial a escola, podem se revelar hostis para
estudantes fora dos padroes cisheteronorma-
tivos (IA, 2022). Pesquisa encomendada pela
Organizacao das Nagoes Unidas para a Educa-
cdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) demonstrou
que 39,6% de estudantes homens afirmaram
que nao gostariam de ter um colega homos-
sexual na sala de aula; 35,2% dos pais e maes
nao gostariam que seus filhos tivessem um co-
lega homossexual; e 60% dos professores afir-
maram nao se sentir preparados para discutir
questoes sobre homossexualidade em sala de
aula (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004).

Mais recente, na Pesquisa nacional sobre
o ambiente educacional no Brasil, 60% dos
estudantes participantes do estudo disseram
que se sentiam inseguros na escola em razao
de sua orientagao sexual. Ainda, respectiva-
mente, 73% e 21% chegaram a sofrer agressao
verbal ou fisica em razao de sua orientagao
sexual; 68% sofreram agressao verbal e 25%
agressao fisica, em razao de sua identidade e/
ou expressao de género (ABGLT, 2016)°.

Se essa é a realidade que muitos estudan-
tes enfrentam nos distintos niveis da estru-
tura da organizacao da educacao brasileira, a
propria natureza do BEGD a conduz para ou-
tro caminho, que tem a ver nao apenas com
os estudantes que ingressam diretamente no
curso. Em razao da estrutura da UFBA, o BEGD
disponibiliza componentes curriculares para
todos os cursos de graduacao da universida-
de, sendo Introdugao aos Estudos de Género™

9 Com dados de 2015, a pesquisa foi coordenada pela
Secretaria de Educacao da Associacao Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(ABGLT) e realizada por meio de questionarios on-li-
ne sobre as experiéncias na escola (ABGLT, 2016).

10 Ementa do componente curricular Introducao aos Es-
tudos de Género: “De mulher a género: a trajetoria da
construcao de um conceito. GEnero como categoria
de construgao de conhecimento. Sexo, género e di-
ferenga sexual. O enfoque de género como categoria
analitica, historica e relacional a partir de uma pers-
pectiva feminista. O dialogo dos estudos de género
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disciplina oferecida sistematicamente nos se-
mestres iniciais de alguns dos bacharelados e
licenciaturas, apesar de ser facultativa. Essa
dinamica possibilitou que conhecéssemos di-
ferentes percepcoes sobre o papel dos estu-
dos de género e diversidade no contexto mais
amplo da UFBA e fez com que trés grandes gru-
pos de estudantes frequentassem as turmas: o
primeiro, de estudantes do BEGD; o segundo,
de estudantes movidos por algum interesse
pessoal ou académico na area; o terceiro, por
um grupo de estudantes interessados tao so-
mente em cumprir seus créditos.

Importa destacar que esse espaco plural
nem de longe se assemelha as nossas expe-
riéncias enquanto estudantes de graduacao.
Quer pelos deslocamentos regionais que mar-
cam nossas trajetorias (ndo somos baianas e
viemos para Salvador na vida adulta), quer pe-
las politicas de ingresso no ensino superior vi-
gentes a época. Assistimos em nossa docéncia
temporaria a um momento peculiar da univer-
sidade puiblica brasileira, marcado, sobretu-
do, pelas cotas raciais. Inclusive, vale lembrar
que a propria criacao do BEGD se inseriu nas
politicas do Programa do Governo Federal de
Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao
das Universidades Federais Brasileiras (Reuni).

A sala de aula do BEGD era diferente da-
quela que conheciamos na nossa experiéncia
como estudantes de graduagao, assim como
também o era, em certa medida, nas salas de
aula no proprio PPGNEIM. Por sua vez, & cer-
to que as salas de aula do PPGNEIM nao eram
como aquelas da graduacao em Direito, mas
também nao eram como as do BEGD em ter-
mos de composicao na/da diversidade. Neste
ponto, como duas hipoteses combinadas, cre-
mos, como citamos acima, que o impacto da
politica de cotas para o ingresso no ensino su-
perior e 0 acesso (ainda) restrito nas pos-gra-
duagoes devem ser levados em consideracao.

com os paradigmas classicos e contemporaneos”.
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Lembremos que a Lei n2 12.711, de 29 de agosto
de 2012 (Lei de Cotas), obrigou a implementa-
cao da politica de cotas para o ingresso nas
instituicoes federais de ensino sem abranger
0s cursos de pos-graduagao. Com isso, coube a
cada instituicao de ensino superior, com base
na autonomia universitaria, regulamentar a
politica de agao afirmativa na pos-graduagao,
estimulada especialmente pela Portaria Nor-
mativa n2 13, de 11 de maio de 2016."

Se a literatura especializada informa que a
politica de acao afirmativa teve impacto na di-
versidade do corpo discente nos cursos de gra-
duacao, na pos-graduagao ainda ha um pas-
sivo acumulado que demandara mais tempo
para, em termos de diversidade, mudar o perfil
de mestrandos e doutorandos e, consequente-
mente, docentes e pesquisadores (CARVALHO,
2009; GOMES, 2009; SILVA; SILVERIO, 2003).

Fato é que a multiplicidade do corpo dis-
cente do BEGD faz recuperar a ideia de sala
de aula multicultural (hooks, 2013; 2015), que
nos cobrou o continuum de rompimento com
0 ensino juridico provocado no PPGNEIM e
que, a cada dia, nos levou a (re)invencao como
docentes. Considerando o perfil do corpo dis-
cente, a relagao estabelecida com os conceitos
e as teorias era, podemos dizer, existencial:
e aqui temos outro ponto fundamental para
nosso processo de ruptura, que € a poténcia
da experiéncia.

Nao foram poucos os estudantes do BEGD
que eram os primeiros de suas familias a fre-
quentar o ensino superior e, talvez por isso, as
turmas eram compostas por maioria de mu-

11 A primeira instituicao de ensino superior brasileira
a implementar a politica de cotas foi a UNEB, no ano
de 2002. Pioneira, de imediato garantiu a reserva de
vagas tanto na graduacao como na pds-graduacao e,
naquele mesmo ano, o processo seletivo do Progra-
ma de Pos-Graduacao em Educagao e Contempora-
neidade (PPGEduC) previu ingresso de cotistas (SILVA
et al., 2010). Na UFBA, foi instituida normas para pro-
cedimentos, editais e reservas de vagas para proces-
sos seletivos da pds-graduacao por meio da Resolu-
¢ao n2 01, de 11 de janeiro de 2017.

lheres negras. Articular experiéncias de vida
com conceitos e teorias feministas que leva-
vamos as salas de aula se tornou o ponto de
partida dos encontros e, por fim, era habitual
que estudantes ficassem a vontade para re-di-
zer suas vivéncias - inclusive de violéncia -, a
partir de pontos de vista teoricos que situam
género nas relagoes de poder. Sem titubear,
podemos dizer que a valorizagao da experién-
cia foi algo que aprendemos na docéncia no
BEGD e que gradualmente nos levou a sala de
aula feminista.

Como ponto de viragem, especialmente
um componente curricular, ministrado por nos
trés em momentos distintos, é ilustrativo do
quanto ser docente no BEGD nos proporcionou
a continuidade da nossa formagao enquanto
formadores ao encontro de uma sala de aula
feminista. No BEGD, Género e Violéncia & com-
ponente curricular obrigatorio, tem 68 horas/
aula e é ofertada no 32 semestre. Segundo a
ementa:

A disciplina tem por objetivo apresentar e dis-
cutir reflexoes teorico-metodologicas elemen-
tares de campos de estudo do fendmeno vio-
léncia, e em interfaces com a perspectiva de gé-
nero e diversidade. O que implica em abordar,
ainda que de formainicial, producoes bibliogra-
ficas que evidenciam o carater socio-historico e
cultural do que se convenciona qualificar como
violéncia, dos instrumentos de controle des-
ta, e dos processos de complexificacao desse
fendmeno, a partir de intersec¢oes com sexo/
género, raca/etnia, sexualidade/orientacao se-
xual, idade/geracao. A proposta visa uma apro-
ximagao com elementos referenciais e basicos.

Nas aulas, foi recorrente ouvir estudantes
que tinham sofrido violéncia de género. Alguns
dos relatos vinham com a dor de ter identifi-
cado a violéncia sofrida somente ali, na sala
de aula, na discussao dos textos e na reflexao
coletiva sobre a natureza multifacetada da
violéncia de género. De nossa parte, também
fomos interpeladas pelas nossas proprias do-
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res rememoradas e pelos novos significados
construidos conosco em sala. Os sentimen-
tos e as dores acolhidos e compartilhados se
tornavam combustivel tanto para as reflexoes
teoricas, necessarias a formagao em género e
diversidade, como para a qualificagao técni-
ca, essencial na analise de politicas publicas.
Foi como construir um campo de for¢a nutrido
por saberes indiziveis: nao se tratava apenas
de aulas cujo objetivo era encapsular as sen-
sagoes e emogOes em conceitos ou categorias,
mas de uma necessidade existencial de pro-
mover reconhecimento.

Ao abordar violéncia de género como fe-
nomeno social e relaciona-la com as politicas
publicas e os sistemas de seguranca e de justi-
¢a, presenciamos relatos carregados de sofri-
mento e emogao. Ouvimos com frequéncia que
aprender sobre as relagoes sociais de género
havia mudado a forma com a qual estudantes
se viam no mundo. A partir disso, somente para
citar um exemplo, as discussoes sobre as mo-
dalidades de violéncia doméstica e a analise
sobre as medidas protetivas previstas na Lei
Maria da Penha (Lei n® 11.340, de 7 de agosto
de 2006) assumiam outra conotacao: o enga-
jamento para compreender e incidir sobre as
respostas estatais (lato sensu) a violéncia de
género tomavam corpo de comprometimento
politico. Assim, a violéncia de género torna-
va-se muito mais do que um fendomeno social
passivel de intervencao juridico-policial, mas
um fato diretamente relacionado as (nossas)
experiéncias concretas. Ao fim, o compartilha-
mento da experiéncia concreta foi a chave que
transformou o que poderia ser mero conteldo
ou mero crédito curricular em um elemento de
cognicao e inteligibilidade da/para a sala de
aula feminista, que também deve ser o espago
onde estudantes podem levantar questoes cri-
ticas sobre processos pedagogicos.

Dito doutro modo, a sala de aula feminis-
ta permite uma ambiéncia que garante aos
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estudantes se posicionarem sobre o processo
de ensino e aprendizagem, assim como cons-
truirem relagoes significativas com o conheci-
mento que esta sendo produzido em sala de
aula. Isso porque, para que o conhecimento
seja significativo, ha que ter conexao com as
experiéncias de vida e, nao por acaso, identi-
ficamos a imprescindibilidade de considerar a
experiéncia e estimular a participagao e a re-
flexao coletiva (hooks, 2013). Para bell hooks
(2013), é justamente a busca pela valorizagao
da experiéncia na sala de aula que a carac-
teriza como espaco de aprendizado da praxis
feminista, pois, com isso, ha valorizacao da
voz de grupos que historicamente foram silen-
ciados ou desconsiderados enquanto sujeitos
pela academia®

Neste momento nao podemos esquecer dos
créditos a pedagogia feminista, que na Ame-
rica Latina surgiu nos movimentos populares,
sociais e feministas como conjunto de prin-
cipios e praticas que objetivam conscientizar
individuos operando a partir de distintos pon-
tos de vista (SARDENBERG, 2011). Como explica
Guacira Louro (2003), ao estabelecer uma série
de estratégias e procedimentos para irromper
as relagoes hierarquicas sustentadas nas sa-
las de aula tradicionais, as pedagogias femi-
nistas desnudam a figura do professor como
0 sujeito que detém a autoridade do saber e
Unico reprodutor do conhecimento legitimo

12 Como as citagoes sugerem, o pensamento critico de
bell hooks sobre o ensino e a educagao sao forte-
mente inspirados por Paulo Freire, com destaque a
Pedagogia do oprimido e Educagdo como pratica da
liberdade. A autora reconhece que a obra freireana a
fez pensar sobre a construcao da identidade na re-
sisténcia e entende que ha elo na ideia de conscien-
tizagdo do autor brasileiro com a descolonizagdo que
propoe para sua sala de aula feminista. Nao se furta
de fazer questionamentos ao sexismo que ha nos es-
critos de Paulo Freire, mas se nega a rejeitar sua obra
por isso. Muito pelo contrario, ao citar criticamente A
mistica feminina, de Betty Friedan, texto referencia-
do como marco do feminismo norte-americano, bell
books (2013; 2015) diz que a obra de Paulo Freire esta
muito mais proxima das mulheres negras pobres do
que as feministas brancas burguesas.
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para proporcionar um cenario em que todos
0s participantes sao capazes de expressar 0s
seus diferentes saberes. A vista disso, confere
a mesma legitimidade ao saber pessoal e ao
saber académico, a fim de “[...] estimular a fala
daquelas que tradicionalmente se véem con-
denadas ao siléncio, por nao acreditarem que
seus saberes possam ter alguma importancia
ou sentido” (LOURO, 2003, p. 114).

Inspiradas por Cecilia Sardenberg (2011),
cremos que a pedagogia feminista precisa
ocupar-se centralmente de libertar as amarras
das ideologias e hierarquias da ordem de geé-
nero patriarcal, que em nossa realidade social
concreta é também racista e classista. A peda-
gogia feminista deve se comprometer com a
construcao da liberdade e da cidadania plena;
logo, nao estamos falando apenas de conhe-
cimento que se transmite, mas de mudancas
e transformacoes que podem, dialeticamente,
nascer dos espagos de aprendizado e trans-
cendé-los. Na pedagogia feminista, estudantes
sao convidados a reflexividade e a serem agen-
tes em seus proprios processos de aprendiza-
do. Quando lancamos mao desses recursos,
vemos estudantes relatarem como a sala de
aula incidiu sobre suas vidas cotidianas e, no
nivel, digamos, mais diretamente relacionado
a vida académica, como mudam os posiciona-
mentos na escolha dos temas de trabalhos de
conclusao de curso e mesmo na decisao por
ingressar na pos-graduacgao.

Em certa medida, o que aconteceu conosco
nao é incomum, pois muitas trajetorias de pes-
quisadores do Direito sao pautadas por movi-
mentos de ruptura (PIRES et al., 2015) que, no
nosso caso, tateavamos a partir de percepgoes
criticas do Direito e transportadas ao ensino
juridico. Uma das consequéncias advindas
desse movimento e de nossas percepgoes pré-
vias foi justamente o que motivou o mestrado
no PPGNEIM e as abordagens que demos aos
nossos temas de pesquisa. Mas, por certo, nos-

sa experiéncia docente no BEGD tanto nos fez
avancar na compreensao critica da realidade
Como nos proporcionou experiéncias docentes
marcadas pela interdisciplinaridade. A sala de
aula no BEGD nos apresentou multiplas possi-
bilidades para aprendermos a deixar de escre-
ver como jurista (PIRES et al., 2015) e a deixar
de ensinar como meros reprodutores de con-
teddo e da dogmatica juridica.
Desenvolvemos no BEGD novas habilida-
des de relatar a nés mesmos, compreendendo
aqui as pedagogias feministas como possibili-
dades de reescrever nossas trajetorias junto a
outras que tensionaram e confluiram com as
nossas no espaco da sala de aula. A escrita de
si que desenvolvemos com os referenciais do
Direito passou a ser uma reescrita a partir da
radicalidade que se apresentou a nés na sala
de aula no BEGD; por conseguinte, passamos
a disputar o modo de ensinar no Direito, dis-
tinguindo nossa forma de ensinar dos juristas
tradicionais. A experiéncia docente no BEGD
foi desafiadora enquanto formadores, ao mes-
mo tempo que fundamental para nossa for-
magao, pois vivenciamos em cada encontro o
aprendizado pelas diferencas (MISKOLCI, 2012).

A contraposi¢ao: o que vivemos
como estudantes e 0 que somos
como docentes

A experiéncia na graduacao foi exata oposicao
do que vimos no BEGD como docentes. Eviden-
te que no BEGD estavamos em lugar diferente
na disposicao de sujeito, mas ao nos darmos
conta da interacao proporcionada por aquela
sala de aula, era inevitavel nos (re)ver como
estudantes. Hoje, ao escrevermos este artigo,
demo-nos conta de que todas as vezes em
que resgatamos nossas memaorias como ima-
gem daquilo que nao desejavamos reproduzir,
nos estavamos construindo conhecimento por
meio da reflexividade autobiografica. Ter em
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memoria ensinamentos que nao desejavamos
reproduzir permitiu reconstruir a consciéncia
do que aprendemos para que pudéssemos de-
saprender, em movimento continuo e dialético
que, em nosso caso, nos moldou para um ensi-
no juridico feminista.

Na graduagao convivemos em espagos ra-
cialmente segregados, classistas e cishetero-
patriarcais. Assim como as referéncias biblio-
graficas, o corpo docente era majoritariamente
masculino e branco. A politica institucional das
universidades as quais estudamos passavam
ao largo de se ocuparem com acesso e perma-
néncia de estudantes fora da ordem cishete-
ropatriarcal, branca e de classe média. Nao fo-
ram poucas as vezes em que a sala de aula foi
sufocante, assim como nao raro causou medo,
vontade de desistir e nos cobrou resiliéncia,
perseveranca e estratégias de sobrevivéncia.
Definitivamente, nao eram contextos acolhe-
dores. Quando raramente debates sobre di-
versidade surgiram, o tema era conduzido pelo
paradigma da tolerancia, em perspectiva mui-
to distinta daquela nas salas de aula do BEGD.

Um dos pontos que merece destaque diz
respeito a metodologia das aulas. Tivemos a
experiéncia de aulas expositivas, muito co-
mum nos bacharelados em Direito, nas quais a
exclusividade do saber é centrada no docente
e no saber dogmatico do Direito. A logica da hi-
perespecializacao,® propria do ensino juridico
tradicional, tende a inviabilizar a capacidade
de colocar o saber em contextos que permitam
uma percepcao do todo complexo que se pre-
tende analisar e observar (MORIN, 2000).

Nossa passagem pelo BEGD foi uma opor-
tunidade de (re)aprender a docéncia, centrada
em uma percep¢ao nao dualista e dialogica.
Se a formacao no Direito ensinou a fragmentar

13 Diz-se hiperespecializacao “a especializacao que se
fecha sobre si mesma, sem permitir sua integragao
na problematica global ou na concepgao de conjunto
do objeto do qual so considera um aspecto ou uma
parte” (MORIN, 2000, p. 41).
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o conhecimento, a formacao interdisciplinar
que tivemos no PPGNEIM, posta em pratica e
aprimorada na sala de aula do BEGD, mostrou-
nos que a vida intelectual nao se separa das
nossas vivéncias reais e das vivéncias daque-
las pessoas com as quais nos relacionavamos
e que estavam conosco na sala de aula. Desde
entdo, nossa experiéncia como docentes tém
demonstrado que a sala de aula é também lo-
cus de construgao diaria do que € o Direito, em
detrimento de praticas comuns nos cursos de
Direito espalhados pelo pais, que tendem a re-
petir modelos comprometidos com a ideia de
que o saber juridico se basta na compreensao
da realidade.

O ambiente repleto de diferentes pontos
de vista possibilitou muitos encontros e re-
conhecimentos entre estudantes, o que nao
significava auséncia de tensionamentos. Dizer
que a sala de aula feminista é espaco ausente
de estranhamentos e manifestagoes de poder
nao € apenas inocéncia, mas é desconside-
rar que “trabalhar” com género e diversidade
mexe com a forma como as pessoas veem a si
e o mundo e, portanto, produzem conflitos e
disputas. Estudantes com trajetorias forjadas
na militancia politica muitas vezes encontra-
vam outras que carregavam visoes de mundo
que naturalizam relacoes de poder. Encontra-
mos estudantes com visoes de mundo que nao
foram bem aceitas por outros pelo tom mani-
festamente conservador e, na medida em que
conceitos e teorias iam sendo apropriados nas
aulas, ficava cada vez mais agucada a percep-
cao das demais sobre outras tantas formas de
violéncia, dentre as quais a simbolica, muitas
vezes engendrada nos discursos. A consciéncia
sobre o seu lugar nas relagoes sociais de po-
der - algo que pode ser alcancado em salas de
aula feministas — abre um caminho sem volta,
e a diversidade do corpo discente do BEGD exi-
giu estratégias para lidar com antagonismos
que, numa sala de aula de um bacharelado em
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Direito tradicional, certamente nao desperta-
ria quaisquer celeumas com a imposicao da
dogmatica ou mesmo da interpretacao ou po-
sicionamento da autoridade docente.

A questao é que as estratégias de peda-
gogia feminista permitem incidir no ambito
da sensibilidade juridica, aqui compreendi-
da como sentido concreto de justica (GEERTZ,
2006). Ha uma sensibilidade juridica ocidental,
propria dos paises da civil law, que monopoli-
za a atribuicao de dizer o direito a racionalida-
de do processo e a autoridade judicial (LIMA,
2010), elemento relevante para compreen-
dermos as escolhas tecnicistas no campo do
ensino juridico e da propria compreensao do
Direito. Os saberes subalternos refutam essa
sensibilidade produzindo possibilidades para
que estudantes de Direito reconhecam ou-
tras manifestagoes do Direito, entendido aqui
como fendmeno social complexo, historiciza-
do, cujos significados encontram-se em cons-
tante construcao e disputa.

Outro ponto que esta presente na nossa
praxis docente como dividendo da ruptura a
qual passamos é adotar em sala de aula nao
apenas perspectivas criticas sobre uma legis-
lacao ou outra, mas provocar reflexoes criti-
cas feministas sobre as praticas juridicas. Nao
podemos perder de vista que a base teorico-
metodologica feminista contribui no nivel da
conceitualizacao do proprio Direito e de seus
institutos (BELEZA, 2002) e é fundamental tra-
zé-los ao ensino juridico. Apenas a titulo de
exemplo, no Brasil, a Lei Maria da Penha, o di-
reito ao uso do nome social (Decreto n® 8.727,
de 28 de abril de 2016), a procedéncia da agao
de Arguicao de Descumprimento de Preceito
Fundamental (ADPF) n2 54 e a concessao do

14 A acao proposta pela Confederagao Nacional dos
Trabalhadores na Saide (CNTS) foi julgada pelo Su-
premo Tribunal Federal (STF) em 2012. A decisdo ndo
descriminalizou o aborto, mas declarou a inconsti-
tucionalidade da interpretagao de que a interrupgao
da gravidez de feto anencéfalo é considerada aborto.
Disponivel em: http://redir.stf,jus.br/paginadorpub/

habeas corpus coletivo n2 143.641" sao exem-
plos da incidéncia da praxis feminista também
da academia que produziu efeitos na lei e na
forma como operam as institui¢oes. Levar esse
tipo de debate para as salas de aula dos cursos
de Direito demonstra que estudos conduzidos
por ativistas, mas igualmente pesquisadoras
e intelectuais feministas contribuiram para a
promulgacao das respectivas leis e decisoes
que impactam no direito a vida, a liberdade, a
dignidade e o respeito a identidade de género.
Questionar a norma e as praticas juridicas a
partir dos feminismos € uma das tarefas que
esta posta para quem questiona as estruturas
de poder que sao (também) consolidadas pelo
Direito (BELEZA, 2001).

Palavras finais

No Brasil, o interesse por estudos e pesqui-
sas relacionados as mulheres e as relagoes
de género irrompe nos idos de 1970 que, aos
poucos, consolidou como campo de reflexao
especifico que atravessa distintas ciéncias e
tradicoes disciplinares (COSTA; SARDENBERG,
1994). Atualmente, trata-se de campo plena-
mente validado cientificamente pelo vigor e
rigor dos estudos e pesquisas, fortalecido por
nicleos e grupos de estudo, pesquisa e exten-
sao, programas de pos-graduagao, coletivos
etc. existentes em diversas instituicdes de en-
sino superior brasileiras.

Aquilo que as autoras chamaram de “ins-
titucionalizacao da praxis feminista na aca-
demia” promoveu transformagoes no proprio
cotidiano da vida académica e fortaleceu, as-

paginador.jsp?docTP=TP&docID=3707334. Acesso: 30
ago. 2022.

15 Em fevereiro de 2018, a Segunda Turma do STF conce-
deu habeas corpus coletivo para determinar a subs-
tituicdo da prisao preventiva pela domiciliar para
todas as mulheres presas, gestantes, puérperas, ou
maes de criangas e deficientes sob sua guarda, es-
tendendo as adolescentes sujeitas as medidas so-
cioeducativas. Disponivel em: http://www.stf,jus.br/
arquivo/cms/noticiaNoticiaStf/anexo/HC143641final-
3pdfVoto.pdf. Acesso: 30 ago. 2022.
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sim como foi fortalecido, no dialogo com os
movimentos feministas e se conformou em
uma expressao da luta feminista (COSTA; SAR-
DENBERG, 1994). Decerto, o Direito e as insti-
tuicoes juridicas nao passaram incolume aos
movimentos e aos estudos feministas, o que
podemos verificar pela produgao académica -
talvez ainda pouca, é verdade, mas nao silente
- em torno de pautas como violéncia de géne-
ro, racismo e sexismo, direitos sexuais e repro-
dutivos, trabalho domeéstico, encarceramento
de mulheres etc. Todavia, a praxis feminista no
ensino juridico nao deve ser concebida apenas
como uma outra forma de ensinar, mas tam-
bém como espaco de disputa e de luta poli-
tica (COSTA; SARDENBERG, 1994). No geral, no
Direito, temos uma formacao insuficiente nao
apenas para as relagoes de género e étnico-ra-
ciais, mas para as questoes sociais. Ao mudar a
sala de aula, a praxis feminista pode contribuir
para mudancas nas proprias praticas juridicas
ao provocar o nascimento de novas sensibili-
dades juridicas.

Ao adotarmos a pedagogia feminista em
sala de aula e empreendermos projetos de ex-
tensao e orientacao de pesquisas alicercadas
nas teorias feministas, falamos de projeto juri-
dico nutrido por outros sentimentos de justica.
Apostamos na (auto)formacao e na sua poten-
cialidade de/como (auto)transformacao. Pen-
sando concretamente nos componentes curri-
culares, @ um caminho que pode nos levar:

« a refletir sobre os conceitos de fami-

lia patriarcal, cisheteronormatividade
e racismo ao trabalhar o instituto da
adocgao;

* no componente curricular responsabi-
lidade civil, usar casos de racismo ou
pornografia de vinganca (revenge porn)
para discutir danos morais;

« noensino da Criminologia, trazer a tona
o racismo cientifico e lembrar que di-
ferencas de género e classe engendram
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praticas punitivas peculiares em socie-
dades desiguais;

« no Direito Penal, a debrucar sobre os
crimes contra a dignidade sexual, tra-
tar o aborto para além de debates ma-
niqueistas do “contra” ou “a favor” e
refletir o assunto como direito sexual e
reprodutivo;

« no Direito da Crianga e do Adolescente,
trabalhar o racismo na consolidacao da
categoria menor e o sexismo na confor-
macao da politica de educacao sexual
nas escolas;

« no Direito do Consumidor, refletir sobre
cidadania e consumo e estimular refle-
xoes sobre padroes racialmente gende-
rizados que moldam a forma como con-
sumimos em nosso pais;

« em relagao ao Direito do Trabalho, ana-
lisar o trabalho domeéstico e problema-
tizar o peso do colonialismo e da di-
visao sexual e racial do trabalho para
pensar as relacoes e os conflitos tra-
balhistas de hoje; dentre tantas outras
possibilidades.

Nao estamos falando de meras aborda-
gens criativas dos conteddos, mas de con-
siderar que o aprendizado das teorias femi-
nistas e na sala de aula feminista permite
permear os curriculos dos cursos de Direito.
Com o compromisso de pensar alternativas a
partir de nossos aprendizados e experiéncias,
entendemos que este € um caminho possivel
para superar o modelo de ensino juridico que,
quase sempre hermético, vale-se somente de
si mesmo para se autocompreender. Entre-
tanto, nao advogamos pela criagao de com-
ponentes curriculares que tratem género ou
raca como temas, mas da consideracao de
que género, geragao, raca, classe e sexuali-
dade, como categorias sociais que organizam
e estruturam as relagoes sociais, devem inte-
grar o conteddo formativo e orientar as ati-
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vidades pedagogicas e todo o ensino, bem
como a pesquisa e a extensao.
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RESUMO Este trabalho tem por objetivo contribuir com o debate a respeito de
praticas e processos de pesquisa envolvendo as narrativas biografi-
cas de formagao em contextos de formacao de professores de arte.
Para este artigo, pautamo-nos pelo seguinte questionamento: de
que modo a arte, seus procedimentos, objetos, imagens ou concei-
tos podem nos ajudar a encontrar novos modos de narrar, perceber e
olhar para si e para a propria formacao? O trabalho foi realizado com
um grupo de estudantes e professores de Artes Visuais. Adotamos
como principal referencial teérico-metodologico a pesquisa narra-
tiva, e utilizamos diferentes recursos envolvendo narrativas visuais
que permitissem aos envolvidos na pesquisa rever e ressignificar
suas trajetorias de formacao, a fim de ampliar nossa compreensao a
respeito da formagao em Arte. Como resultado, foi possivel perceber
que as narrativas visuais fornecem uma forma alternativa de nar-
rar, de perceber e de interpretar contetidos subjetivos, polissémicos,
complexos, podendo trazer grandes contribuicoes nesse sentido,
nao apenas para as pesquisas na propria area mas para todas aque-
las nas quais a abordagem narrativo-biografica tem sido utilizada.
Palavras-chave: Formacao de professores. Artes visuais. Pesquisa
biografico-narrativa. Pesquisa narrativa. Narrativas visuais.

ABSTRACT  VISUAL NARRATIVES OF TEACHING TRAJECTORIES

This work aims to contribute to the debate about research practices
and processes involving the biographical narratives of formation in
contexts of art teacher’s education. Our reflections are the result of
research that investigated the formation of Visual Arts teachers from
an autobiographical perspective. For this article we are guided by
the following question: how can art, its procedures, objects, images
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or concepts help us to find new ways of narrating, perceiving and
looking at oneself? We focused on the work carried out with a group
of students and teachers of Arts. We chose narrative research as the
main theoretical-methodological framework, and used different re-
sources involving visual narratives that allowed those involved in the
research to review and re-signify their training trajectories, in order
to broaden our understanding of art training. As a result, it was pos-
sible to perceive that visual narratives provide an alternative way of
narrating, perceiving and interpreting subjective, polysemic, complex
contents, and can bring great contributions in this sense, not only for
research in the area itself but for all those in which the narrative-bi-
ographical approach has been used.

Keywords: Teacher’s Education; Narrative research; Biographical-nar-
rative research; visual arts; visual narratives.

NARRATIVAS VISUALES DE TRAYECTORIAS DOCENTES

Este trabajo tiene como objetivo contribuir al debate sobre practicas
y procesos de investigacion que involucran las narrativas biografi-
cas de formacion en contextos de formacion de profesores de arte.
Nuestras reflexiones son el resultado de una investigacion que acerca
de la formacion de profesores de Artes Visuales en una perspectiva
autobiografica. Para este articulo nos guiamos por la siguiente pre-
gunta: ;como puede el arte, sus procedimientos, objetos, imagenes
0 conceptos ayudarnos a encontrar nuevas formas de narrar, perci-
bir y mirarnos a uno mismo? Nos enfocamos en el trabajo realizado
con un grupo de estudiantes y profesores de Artes. Adoptamos como
marco teorico y metodologico a investigacion narrativa, y utilizamos
narrativas visuales, combinadas con las narrativas orales y escritas,
tradicionalmente utilizadas en este enfoque, como estrategia prin-
cipal. Como resultado, se pudo percibir que las narrativas visuales
brindan una forma alternativa de narrar, percibir e interpretar con-
tenidos subjetivos, polisémicos, complejos, y pueden traer grandes
aportes en ese sentido, no solo para la investigacion en el area en si,
sino para todos aquellos en el que se ha utilizado el enfoque narra-
tivo-biografico.

Palavras clave: Formacion docente; investigacion biografico-narrati-
va; investigacion narrativa; artes visuales; narrativas visuales.
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As narrativas visuais como
estratégias de formacao e de
pesquisa

Nosso contato com as narrativas autobiogra-
ficas de formacao teve inicio ha pouco mais
que uma década, e vem balizando nossas ati-
vidades de pesquisa, ensino e extensao, vol-
tadas para a formacao inicial e continuada de
professores de Artes Visuais da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Ao longo de nossa
atuacao académica, as narrativas biograficas
foram sendo incorporadas as disciplinas que
ministramos na area de Fundamentos do En-
sino, aos estagios, as praticas de formacao
de professores das secretarias estaduais e
municipais de educagao, e como estratégia
de pesquisa. Mais recentemente, decidimos
aprofundar nossas reflexoes a respeito de
suas contribuicoes e possibilidades em um
projeto de pesquisa,’ fundamentando-nos
principalmente nos trabalhos de Josso (2004,
2020), Dominicé (2010), Hernandez (2005), am-
pliando o dialogo com autores do campo da
pesquisa em Arte, como Tourinho, Martins e
Souza (2017), Charréu (2019), Marin-Viadel e
Roldan (2012). O principal objetivo foi com-
preender como as experiéncias pessoais com
a arte e a educagao, vividas por professores
de Artes Visuais, influenciam suas trajetorias
e atuacao profissional, bem como a constru-
cao de suas identidades docentes. Interessa-
va-nos conhecer e dar a conhecer como cada
um dos sujeitos se sente e se percebe como
docente, de modo a envolvé-los na descober-
ta de si mesmos e de seus proprios proces-
sos formativos por meio das narrativas auto-
biograficas e da experiéncia da arte. De que
modo a arte, seus procedimentos, objetos,
imagens ou conceitos poderiam nos ajudar a

1 O projeto de pesquisa “A formacao do professor de
artes visuais em uma perspectiva autobiografica”
esta cadastrado sob n® 10817, na UEL, e foi realizado
no periodo de 2017 a 2021, sob nossa coordenacao.

encontrar novos modos de narrar, perceber e
olhar para si?

Dentre as atividades inerentes a pesqui-
sa, trazemos para compartilhar neste artigo
as reflexoes resultantes de um trabalho rea-
lizado com um grupo de estudos e formacao,
composto por professores da Educagao Basica,
estudantes de graduacao dos cursos de Artes
Visuais e Design de Moda.? Como ja apontaram
os autores referidos, a abordagem biografica
possui um carater formador indissociavel da
pesquisa, que envolve pesquisadores e par-
ticipantes em processos colaborativos em
busca de solucoes e melhores compreensoes
a respeito das questoes que envolvem a do-
céncia. Foi dessa forma que iniciamos um per-
curso de reflexoes a partir da elaboracao de
narrativa visuais, orais e escritas. Ao longo de
seis meses, fizemos uso de diferentes recursos
- autorretratos, cartografias, vestimentas au-
tobiograficas, fotografias, foto-ensaios - que
pusessem em movimentos processos rememo-
rativos e narrativos por meio da visualidade.
Os estudos de Martins (2013) nos ajudam a di-
mensionar o papel da visualidade e do uso das
imagens nessa perspectiva de pesquisa.

Trabalhar com imagens é articular idas e vindas
no tempo, inventando mundos e narrando his-
torias. E escolher e organizar fluxos imagéticos
que se espalham no tempo, realidades maltiplas
que se constroem, ficcoes que se tornam reali-
dades. Ao pensar com imagens, buscamos pos-
sibilidades de promover outros espacos e ideias,
extraindo dos fluxos do tempo oportunidades

2 Participaram deste grupo de estudos e formagao
quatro estudantes de graduagao como bolsistas de
Iniciacao Cientifica, sendo dez do curso de Artes Vi-
suais e um do curso de Design de Moda, uma estu-
dante de pos-graduagdo (mestrado em Educagao),
quatro estudantes de graduacao do curso de Artes
Visuais como colaboradores, e cinco professoras de
Artes atuantes na rede plblica de ensino.
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de ensinar, aprender, socializar, politizar, educar
e criticar nos contrapondo a homogeneidades
historicas, artisticas e educacionais. Gragas as
temporalidades, construimos, recuperamos, re-
visamos, disputamos, atualizamos e renovamos
sentidos e significados. (MARTINS, 2013, p. 85).

Em alguns momentos, essas imagens sao
potencializadoras do processo de reavivamen-
to das lembrancas, funcionando como dispa-
radores de memoria. Mas também sao formas
de narrativa que, juntamente com as modali-
dades oral e escrita tradicionalmente usadas
nesta perspectiva, permitem ao autor revisar
suas trajetorias e os acontecimentos que per-
mitiram novas compreensoes a respeito da
arte, da docéncia e dos modos de inserir-se
nos contextos educativos nos quais atua, com
suas imbricadas relagoes sociais, politicas e
economicas.

Como ja apontado por Josso, as narrati-
vas biograficas de formagao implicam em um
movimento de olhar para si, como docente e
como pessoa e resultam na elaboragcao de um
autorretrato:

Assim, uma das dimensdes da constru¢ao da
historia de vida na nossa abordagem reside na
elaboracao de um auto-retrato dinamico por
meio das diferentes identidades que orien-
taram e orientam as atividades do sujeito, as
suas opgoes passivas ou deliberadas, as suas
representacoes e as suas proje¢oes, tanto nos
seus aspectos tangiveis como invisiveis para
outrem, e talvez ainda nao explicitados ou sur-
gidos na consciéncia do proprio sujeito. (JOS-
S0, 2004, p. 59).

A insercao de narrativas visuais, seja por
meio da elaboracao de um autorretrato, de
cartografias de trajetorias de formagao, ou da
associacao de imagens e objetos a narrativas
orais e escritas, tem se mostrado como poten-
te estratégia e recurso investigativo especial-
mente, mas nao exclusivamente, quando se
trata da formacgao de professores que traba-
lham com a arte e a cultura visual.

Carla Juliana Galvao Alves; Ronaldo Alexandre de Oliveira

Por situarem-se na regiao fronteirica en-
tre a arte, a educagao e a pesquisa, nossas
investigacoes fazem uso de uma diversidade
de estratégias metodologicas sensiveis e cria-
tivas, emprestadas da propria arte, associadas
aquelas da pesquisa narrativa, por comparti-
lharem das mesmas preocupagoes com as di-
mensoes subjetivas, colaborativas e interpre-
tativas dos sujeitos e atividades envolvidos
em seus processos. Trata-se de narrativas vi-
suais produzidas e compartilhadas pelo grupo
de participantes, no formato de autorretratos,
cartografias de formacao, vestimentas auto-
biograficas e ensaios-visuais, sempre entrela-
cadas a narrativas orais.

A arte “[...] fornece as historias de vida con-
dicoes de possibilidade para que sensagoes,
sonhos, emocoes, situacoes de se colocar em
lugar de ‘outros’ possam se entrelagar a episo-
dios simultaneamente imaginativos reflexivos,
projetivos, imaginativos”, como ja pontuaram
Martins, Tourinho e Souza (2017, p. 14) em uma
publicacao que relne textos resultantes de
pesquisas e estudos a respeito das interfaces
entre a pesquisa narrativa, as historias de vida,
a arte e a educacao.

Este trabalho se propde a contribuir com
esse debate colocando foco na insercao e uso
das narrativas visuais nestes contextos em que
os sujeitos envolvidos participam de forma co-
laborativa, pesquisadores e pesquisados, inte-
ressados em ampliar a compreensao a respei-
to dos fendmenos, acontecimentos, contextos
e circunstancias em que se dao a formacgao e
0 ensino.

Objetos que contam a nossa
historia

A formacao docente € complexa, continua e
extrapola os limites académicos, pois inclui

aprendizagens anteriores e exteriores, habili-
dade técnicas e sociais, construidas e adquiri-
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das nos mais diversos circulos de convivéncia
do professor: familiar, social, politico, religioso,
aproximando-nos do conceito de experiéncia
de vida. De forma que se faz impossivel refazer
seu processo de elaboracao em sua totalidade
ou linearidade. Por meio das narrativas auto-
biograficas de formacao, é possivel rever as ex-
periéncias que o constituem e ressignifica-las.
Conforme sao trazidas a tona no processo de
rememoracao, tais experiéncias vao adquirin-
do um novo sentido e fazem emergir também
fios condutores que, ainda que de forma in-
consciente, estiveram delineando a trajetoria
de cada pessoa. Como ja haviam observado os
autores que fundamentam essa metodologia
(JOSSO, 2004, 2020; DOMINICE, 2010), e corro-
boraram diversas outras pesquisas realizadas
na area, no Brasil e no exterior, as narrativas
apresentam grande diversidade entre si, uma
vez que se referem a singulares trajetorias de
vida, e fazem emergir “[...] fatos tangiveis, es-
tados de espirito, sensibilidades, pensamen-
tos a proposito de, emogoes e sentimentos,
bem como atribuicao de valores” (JOSSO, 2004,
p. 186). O que resulta em uma variedade de te-
maticas, tonicas e modos de narrar.

Para trazer a tona esses acontecimentos vi-
vidos & necessario passar por um processo de
rememoragao, que requer um planejamento
sensivel dos pesquisadores no sentido de pen-
sar em estratégias que o favorecam. Relembrar
€ um processo associativo que se refina e se
enriquece com as outras narrativas do outro e
com as questoes suscitadas por elas. Dai a im-
portancia de serem compartilhadas no grupo.

Com esse intuito, nossa primeira proposi-
cao foi a de que cada participante trouxesse
de casa um objeto de valor afetivo.> Partimos

3 A estratégia de trabalhar com imagens e objetos re-
presentativos de si mesmos em pesquisas (auto)bio-
graficas foi utilizada por investigadores/formadores
em diferentes contextos de pesquisa e de formacao
de professores no Brasil e no exterior, tal como rela-
tado por Fernando Hernandez (2005) e Valeska Oli-
veira (2006), para citar apenas alguns exemplos. Nos

do pressuposto que a memoria esta intima-
mente relacionada a afetividade e é ela que
vai definindo no processo de rememoracao
0 que é que vem a tona e o que deve ser es-
quecido, assim como no processo narrativo, o
que deve ser dito ou silenciado. Dado o carater
evocador de memorias e seu consequente pa-
pel de substrato para a (re)construcdo de lem-
brancas, esquecimentos e narrativas de vida,
os objetos nesta pesquisa foram o ponto de
partida para estabelecer a relagao entre sujei-
to e sua trajetoria biografica. Os objetos foram
capazes de agucar as narrativas pessoais.

Eles permitiram uma incursao pela historia
pessoal. A historia de uma vida, reconfigura-
da em recortes selecionados por uma memo-
ria com a qual aquele objeto cumpre o papel
de nao deixar apagar, cair no esquecimento. A
partir das historias, contadas por meio dos ob-
jetos, foram se destacando a importancia da
familia, da religiosidade, dos vinculos, do lugar
da infancia, do casamento, das perdas sofridas
ao longo do caminho. Os processos de escuta,
analise e interpretagao revelam aos poucos 0s
modos como as vivéncias socioafetivas, o en-
trelacamento de vidas, as herangas familiares
e culturais, seus repertorios e valores, vao se
perpetuando ou modificando, e delineando
modos de ser e pensar a docéncia. Como as-
severa Bosi: “mais que um sentimento estético
ou de utilidade, os objetos nos dao um assen-
timento a nossa posi¢cao no mundo, a nossa
identidade. Mais que da ordem da beleza, fa-
lam a nossa alma em sua doce lingua natal”
(BOSI, 1994, p. 441).

Ao considerar que ha uma vida nos obje-
tos, supde-se que estes também possuam uma
trama de experiéncias junto das vivéncias hu-
manas, e que essas experiéncias, depois de vi-
vidas, convertem-se em memoria sobre a ma-

trabalhos relatados por Oliveira (2006), sdo utilizados
também bais, caixinhas e albuns de fotografias dos
professores no intuito de agucar a memoria e trazer
a tona suas representacoes e identificagoes.
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téria. E por essas vias que cabe aqui pensar
sobre os objetos biograficos.

Em um processo rememorativo, &€ a partir
da percepcao do objeto que o sujeito se rela-
ciona novamente com os elementos do passa-
do que contribuiram para a constituicao atual.
Este movimento de carater contemplativo - e
nao mais motor, no qual sujeito e objeto se
relacionam de maneira utilitaria - reaviva me-
morias que irao corroborar com a rememora-
cao da historia de vida, em busca de experién-
cias, lembrangas, esquecimentos, processos,
posturas assumidas, mudancas de percurso.
Nestas situacoes compartilhadas em forma
de narrativas, os objetos sao pecas potentes
e fundamentais para o desencadear das his-
torias que se dao em forma de narrativas, sem
a pretensao de restitui-las em sua totalidade,
mas de atribuir sentidos aos seus movimentos
e perceber seus fluxos, valores e motivacgoes.

Cartografando percursos
formativos

Conforme as narrativas iam sendo compar-
tilhadas no grupo por meio dos objetos, era
possivel vislumbrar os diferentes caminhos
tracados por estes individuos; trajetorias sin-
gulares marcadas por experiéncias pessoais,
imbricadas a tantas outras vividas na esfera
profissional, em processo continuos e cam-
biantes.

Josso faz uso da metafora da viagem para
descrever o modo como se da a producao da
narrativa individual sobre a propria formacao,
visto tratar-se de um processo que se da ao
longo do tempo, de quase uma vida. Ao criar
uma narrativa de si, o sujeito empreende uma
viagem,

[...] comecando por reconstituir o itinerario e

os diferentes cruzamentos com os caminhos de

outrem, as paragens mais ou menos longas no
decurso do caminho, os encontros, os aconte-
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cimentos, as exploragoes e as atividades que
permitem ao viajante nao apenas localizar-se
no espac¢o-tempo do aqui-agora, mas, ainda,
compreender o que o orientou, fazer o inven-
tario da sua bagagem, recordar os seus sonhos,
contar as cicatrizes dos incidentes de percurso,
descrever as suas atitudes interiores e os seus
comportamentos. Em outras palavras, ir ao en-
contro de si visa a descoberta e a compreen-
sao de que a viagem e viajante sao apenas um.
(JOSSO0, 2004, p. 58).

Ao mesmo tempo em que estabelecemos
rotas, destinos, datas e prazos em nossos pro-
jetos de vida, deparamos-nos constantemente
com a necessidade de altera-los. Partimos em
direcao de nossos desejos e sonhos, mas ao
longo do caminho precisamos lidar com aqui-
lo que a vida nos apresenta — seus constran-
gimentos, imposicoes, rupturas - e as nossas
margens de liberdade para escolher, decidir,
modificar e continuar em busca de nossos
ideais, desejos e sonhos. E nesse jogo de ne-
gociacao com a vida, em momentos de crise
ou confrontacao, de necessidade de escolhas,
de mudancas de percurso, ou tomadas de po-
sicao, em que sao postos em analise nossos
saberes, valores e crencas, que se produzem
em nos modificacoes importantes.

Inspirados nessa metafora criada pela
autora, investimos na elaboracao de carto-
grafias que pudessem dar visualidade a es-
ses caminhos percorridos. A cartografia € um
conceito emprestado do campo da Geogra-
fia, e se refere a um conjunto de estudos e
procedimentos destinados a representagao
grafica de territorios, tendo sido utilizada por
varias areas do conhecimento por proporcio-
nar contribuicoes significativas como pratica
de pesquisa. No campo da Arte, cada vez mais
encontra espaco como uma nova forma de
pesquisar, que permite acompanhar o carater
processual das investigacoes empreendidas
(CHARREU, 2019). Trazida para esse campo,
distancia-se da ideia de construcao de um
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mapa como representacao de lugares fixos,
uma vez que pretende captar movimentos,
fluxos, deslocamentos.

Busca conhecer territorios subjetivos e ins-
taveis vividos ou inventados, uma vez que é
provisorio e mutavel o objeto da pesquisa. O
caminho de pesquisa escolhido nos coloca na
posicao do cartografo, entre objeto e pesquisa,
entre o ser pesquisador e ser o objeto de pes-
quisa, transitando sobre os territorios simulta-
neamente. Costa intitula o pesquisador como
“pesquisador-cartografo” afirmando que:

Ele se mistura com o que pesquisa, e isto faz
parte de sua cartografia. A cartografia se ocu-
pa dos caminhos errantes, estando suscetivel a
contaminagoes e variacoes produzidas durante
0 proprio processo de pesquisa. A cartografia
exige do pesquisador posturas singulares. Nao
coleta dados; ele os produz. Nao julga; ele colo-
ca em questao as forcas que pedem julgamen-
to. [...] Cartografar exige como condigao primor-
dial estar implicado no proprio movimento de
pesquisa. (COSTA, 2014, p. 71).

No campo das pesquisas em Arte, a carto-
grafia permite investigar e registrar os aspec-

tos subjetivos, de uma forma inventiva e cons-
trutora. Permite que o pesquisador encontre
no percurso materiais propulsores de gerar a
relagao inventiva e reconhecedora das ramifi-
cacoes e desdobramentos da producao e for-
macao de si, possibilitando a construcao de
novos conhecimentos.

Neste trabalho, as cartografias conferem
visualidade as trajetorias de vida e formacgao
de professores de Artes (Figura 1). Referem-se
as primeiras experiéncias com a arte, as dife-
rentes matrizes e referéncias culturais familia-
res, aos diversos contextos educativos desde
0s primeiros anos da escolaridade até a gra-
duagao ou pos, aos professores ou profissio-
nais com quem se teve contato, as motivagoes
para escolha e permanéncia na profissao, as
aprendizagens adquiridas na pratica docente e
na interagcao com os colegas de trabalho e com
os seus alunos, aos espagos de pertencimento
e as paisagens cotidianas. Registram também
as paragens, retornos, retomadas, finalizagoes,
conquistas. Revelam sentimentos, sensagoes,
frustracoes, sonhos.

Figura 1 - Sintese visual composta por seis fotografias digitais de cartografias elaboradas pelos participantes

. -

Fonte: acervo do projeto de pesquisa.
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Mais do que registrar o caminho e sua pai-
sagens, revelam fluxos, intensidades, tempera-
turas, estados de espirito, sugerem desvios e
apontam a possibilidade de novas rotas. Pre-
sentificam pessoas, referéncias, afetos e desa-
fetos, profissionais ou familiares com os quais
se identificam ou afastam. Respondem a even-
tos conflituosos dando-lhes novos desfechos.
Desvelam valores, posturas, modos de pensar
e agir. E, principalmente, dao sentido a este
conjunto de acontecimentos, articulando-os
em um enredo que faca sentido e lhe permi-
ta conhecer, assumir e intervir em sua propria
historia de vida. Como aponta Dominicé (2010,
p. 92), no trabalho com as narrativas de for-
macao, “[...] ndo é o acontecimento em si que
interessa, mas sim a importancia que o sujei-
to lhe atribui na regulagao do seu percurso de
vida”. O relato de umas das participantes so-
bre as cartografias nao deixa ddvidas quanto
a essa dimensao formadora e autorreguladora
da abordagem biografica:

Olhar para a trajetéria formativa, frequente-
mente desenvolvida durante os trabalhos, fez
com que houvesse uma autorreflexdo sobre as
minhas experiéncias vividas. Expor essas vivén-
cias e contar sobre elas é um processo que exige
um desafio maior, o da percepgdo sobre elas e
em como isso me afetou ou afeta. Digo afeta,
pois essa é a sensacdo ao relembrar alguns
momentos, existe uma reacdo sentida na pele,
boas ou mas, sdo revividas. No meu caso, Vvivi
ali nos trabalhos uma autoavalia¢do dos efei-
tos do mestrado em Educacgdo, que tinha aca-
bado no ano anterior. Com uma formagdo em
Arte, entrando em uma drea diferente a que eu
estava acostumada, tive que por na balanga os
desafios de um lado e todo o novo conhecimen-
to apreendido do outro. Os trabalhos desenvol-
vidos ampliaram a minha percepcdo sobre as
minhas experiéncias formativas, pois me ajuda-
ram a reavalia-las e me apropriar do que ficou
de ‘meu’ com o passar do tempo (D).

Nesse sentido, &€ de fundamental impor-
tancia destacar aqui que as cartografias, en-
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tendidas por ndés como narrativas visuais, nao
sao ilustracoes das narrativas orais, feitas a
posteriori; mas uma outra forma de rememo-
rar, narrar e narrar-se que se da por meio e no
momento da propria experiéncia artistica. As
narrativas visuais revelam nuances e sutilezas
das quais o proprio autor nao tinha conscién-
cia até aquele momento. Elas inclusive servi-
ram como uma espécie de bissola individual
para as narrativas orais no momento do com-
partilhamento com o grupo, gerando novas
percepcoes e compreensoes.

As vestimentas autobiograficas

As paisagens tao ricas e singulares que se de-
senharam nos instigaram a explorar outros
territorios. Partimos para a elaboracao de
vestimentas autobiograficas, por sugestao de
um de nossos orientandos de Iniciagao Cien-
tifica, estudante de Design de Moda.* E nos
encontramos em “solo fértil”, uma vez que a
roupa é um elemento de grande relevancia na
constituicao da identidade dos sujeitos. Reve-
lando tantos aspectos biograficos, a roupa se
mostrou um elemento ideal para contar uma
historia de vida. Como o grupo era composto
majoritariamente por mulheres, a producao de
algo tao pessoal como a roupa e a adogao de
procedimentos de origem manual favoreceram
o resgate de memorias relativas a ambientes,
pessoais, eventos da infancia, familiares e re-
ligiosos.

Alinhavar, costurar, bordar compoem o uni-
verso familiar, principalmente feminino, desde
tempos imemoriais. O téxtil também possui
uma raiz historica, cultural e social, heranca
passada de forma quase sempre matriarcal,
seja memoria palpavel de origem etno-racial
e social, seja resisténcia e persisténcia de mu-

4 Os resultados desta pesquisa de Iniciacao Cientifi-
ca foram publicados e estao disponiveis em: http://
www.uel.br/eventos/eneimagem/2019/wp-content/
uploads/2019/08/4.-EDUCAC%CC%A7A%CC%830-A-
tualizado.pdf.
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lheres na sociedade extravasando tais meios
como forma de criagao e voz politica. Sao ob-
jetos que carregam valores da cultura material

que dao sentido a cultura imaterial. A Figura 2
apresenta uma sintese visual das vestimentas
autobiograficas produzidas pelo grupo.

Figura 2 - Sintese visual composta por sete fotografias digitais de vestimentas autobiograficas elaboradas

pelos participantes

Fonte: acervo do projeto de pesquisa.

Nas conversas travadas durante a elabo-
racao dessas vestimentas, vimos surgir um
emaranhado de lembrancas, insights, com-
preensoes a respeito de si e do outro, da con-
dicao feminina, das herangas familiares. Ao
nos apropriarmos da roupa como suporte para
as cartografias extrapolamos a sua condigao
de vestimenta e salientamos sua capacidade
afetiva e sensorial, capaz tanto de suscitar
lembrancas quanto de transformar-se em um
objeto artistico, portador de significados poé-
ticos, pessoais e afetivos. A fala de outra par-
ticipante é ilustrativa desse processo de olhar
para si:

Percebi como os elementos da natureza sdo re-
correntes - arvores e flores. Durante a infancia,
morei em chacaras e sempre visitava meus avos
no sitio. Acabei lembrando disso quando vi as
fotos e percebi que essas figuras aparecem bas-
tante nas minhas producées também, ndo ape-
nas nos trabalhos feitos no projeto. A repeticdo
das cores... ndo tinha notado como as cores do
quimono sdo muito parecidas com a cor da ar-
vore que desenhei em uma das cartografias (V).

Parte deste extenso material visual produ-
zido durante a pesquisa compos uma exposi-
¢ao com carater de instalagao, uma vez que a
estes artefatos (as vestimentas) acrescenta-
ram-se outros tantos objetos pessoais de valor
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afetivo, alem daqueles que foram trazidos no
inicio do processo de rememoragao. A exposi-
cao intitulada “Memoria das coisas: tecituras
biograficas” foi organizada de forma colabo-
rativa, envolvendo todos os participantes no
processo de selecao das pecas, organizagao e
montagem (Figura 3).

As reflexoes que surgiram durante todo o
percurso, desde o compartilhamento das nar-
rativas até a organizagao da exposi¢ao permi-
tiram rever e problematizar nossas concep-
coes a respeito da arte, da docéncia e da ma-
neira com a qual lidamos com elas. Permitiu
ainda abordar os processos de construcao da

Carla Juliana Galvao Alves; Ronaldo Alexandre de Oliveira

identidade do sujeito professor, artista e pes-
quisador, e a relevancia dos dados subjetivos,
sensiveis na pesquisa em/sobre arte e ensino.
Mais do que apresentar os resultados do tra-
balho realizado no ambito da pesquisa para
uma comunidade externa, a exposicao se con-
figsurou como sintese de nossas historias de
vida, oferecendo um panorama das tematicas
surgidas no decorrer do processo de rememo-
racao das experiéncias reconhecidas por eles
como formadoras, revelando um universo de
miniprocessos em constante desenvolvimen-
to e interacao, resultando na densa trama que
chamamos de formacao.

Figura 3 - Ensaio Visual composto por seis fotografias digitais da Exposicao Memaria das coisas: tecituras

biograficas
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Fonte: acervo do projeto de pesquisa.

Os foto-ensaios e a producao de
sinteses visuais

Analisar os dados obtidos em um trabalho
como este vai alem de tabular e categorizar
dados, uma vez que eles nao sao apenas co-
letados, mas produzidos durante seu desen-
volvimento. Dado o carater singular de cada
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trajetoria de formacgao, conforme ja menciona-
do, assim como o de uma producao poética,
tal como a de narrativas visuais, nao é possivel
prever com exatidao nem a quantidade nem
a forma do que sera produzido previamente.
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Normalmente é gerada uma grande quantida-
de de material a ser analisado e interpretado.

No caso da nossa pesquisa, registramos
tanto o processo quanto o conjunto de objetos
produzidos ou trazidos pelo grupo por meio da
fotografia.® A intencao primeira e evidente era
registrar os dados de forma clara e objetiva.
Mas também estimulamos registros mais poé-
ticos, a partir de olhares particularizados, de
diferentes perspectivas. Esse acervo de ima-
gens foi analisado por nos, pesquisadores, e
pelos nossos orientandos de Iniciagao Cien-
tifica do projeto, gerando diferentes reverbe-
racoes - artigos publicados ou apresentados
em eventos, Trabalhos de Conclusao de Curso
(TCC), projetos de mestrado. Repercutiram na
producao poética de alguns deles e geraram
ensaios fotograficos.

Por isso, consideramos importante abordar
ainda neste trabalho as estratégias que utili-
zamos para organizar o extenso material visual
produzido. Se em todo o percurso nos permi-
timos trabalhar e pensar com e por imagens,
novamente recorremos a elas, por suas poten-
cialidades discursivas e aberturas a sensiveis
olhares e maltiplas interpretagoes. Conforme
Martins (2013, p. 85):

Elas criam uma condicao dinamica que pode
ser, a0 mesmo tempo, resisténcia e predispo-
sicao para que nao nos acomodemos em posi-
¢oes - teoricas, epistemologicas, metodologi-
cas - rigidas, afirmando a necessidade de fron-
teiras fluidas, intersticios, espagos de transito
que integrem continuidades de tempos e con-
textos do passado e com projecoes de tempo-
ralidades futuras.

As fotografias foram organizadas por ca-
tegoria e por participante, de modo que pu-
dessem ser visualizadas a partir de diferentes
perspectivas no momento de analise e inter-
pretacao dos resultados da pesquisa. Os pro-
prios participantes também foram convidados

5 As narrativas orais foram também registradas em au-
dios.

a participar desse momento, fazendo suas
proprias leituras e interpretagoes, como vere-
mos adiante.

Recorremos aos estudos de Ricardo Ma-
rin-Viadel e Joaquin Roldan (2012) para pensar
sobre o uso de fotografias em pesquisas nas
areas de Educacao e Arte. De acordo com es-
tes autores, recorre-se a fotografia por meio
de dois usos metodologicos: extrinseco - ima-
gem como dado; e o intrinseco - imagem como
pensamento visual, de forma a proporcionar
ao pesquisador e ao observador dados des-
percebidos, novas narrativas e questionamen-
tos, tornando o ordinario em extraordinario.
A primeira forma de uso é bastante comum e
utilizada ha muito tempo em pesquisas; ja a
segunda, é relativamente recente, se da princi-
palmente no contexto de pesquisas de carater
qualitativo, no quais nao assumem o papel me-
ramente ilustrativas dos processos de investi-
gacao. Sao imagens em que falam por si, sem
a necessidade de explicacoes ou de tradugoes;
argumentam, sintetizam, captam situacoes em
sua totalidade e interagao, permitindo ainda
novas compreensoes, percepgoes e conexoes
por parte do leitor. Conforme Olga Egas: “[...] as
imagens descrevem, analisam e geram situa-
coes que podem ser vistas por outros angulos,
propondo novos modelos de visualizagao da
complexidade do conjunto da cultura mate-
rial e/ou de um problema educacional” (EGAS,
2015, p. 3437).

Esses autores sugerem algumas modalida-
des de uso ou estruturas visuais, tais como a
fotografia independente, as séries fotografi-
cas, as foto-colagens e os foto-ensaios. Opta-
mos por trabalhar com a Gltima, por sua capa-
cidade de sintetizar um processo tao rico em
imagens e que dificilmente seria descrito tex-
tualmente. De acordo com os autores:

Cada uma das fotografias que configuram um
foto-ensaio e, sobretudo, as interrelagdes que
estabelecem umas imagens com as outras, com-
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poem sucessivas possibilidades de interpreta-
¢oes e significados até dar forma, com suficiente
clareza, a uma ideia ou um raciocinio. Os Fotos
-Ensaios podem ser acompanhados de texto
escrito, e de fato, na maioria dos casos sao pu-
blicados assim, mas a contribuicao fundamental
para a pesquisa é notadamente visual [...]. Os fo-
tos-ensaios servem, principalmente para expor
uma argumentacao visual porque exploram, ao
maximo, as possibilidades narrativas e demons-
trativas das imagens e nao somente suas fun-
¢Oes figurativas ou representacionais. (MARIN-
VIADEL, ROLDAN apud EGAS, 2015).

No total foram realizados seis foto-ensaios

Carla Juliana Galvao Alves; Ronaldo Alexandre de Oliveira

elaborados a partir das fotografias produzidas
pelo grupo. Cada um deles procura sintetizar
as narrativas visuais elaboradas pelo partici-
pante em toda a sua riqueza. Eles seguem uma
organizacao semelhante entre si, no sentido
de trazer os diferentes momentos do processo:
a apresentacao de objetos trazidos de casa; o
autorretrato; a cartografia; a vestimenta auto-
biografica; os momentos de compartilhamen-
to com o grupo por meio das narrativas orais.
Para o desenvolvimento deste artigo, apresen-
tamos um dos foto-ensaios,® a titulo de exem-
plo (Figura 4).

Figura 4 - Foto-ensaio elaborado a partir das narrativas visuais de T

Fonte: acervo do projeto de pesquisa.
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6 O conjunto dos foto-ensaios, produzidos em um
projeto de Iniciacao Cientifica, foi publicado e esta
disponivel em: https://www.revistas.udesc.br/index.
php/apotheke/article/view/17994.
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Na fala de uma das professoras participan-
tes que trazemos aqui, € possivel perceber que
ele funciona como uma devolutiva dos resulta-
dos, e ainda gera novas compreensoes:

Admito que o ensaio que vocé elaborou me deu
uma perspectiva do meu trabalho que até en-
tdo nunca tive. Acho que enquanto os produzi,
nao cheguei a pensa-los como uma unidade,
ou como partes de um todo, e isso so foi pos-
sivel com seu ensaio visual. Ainda me lembro
dos momentos em que realizei cada elemento,
e com o que tive contato ou no que estava pen-
sando naquela época, como por exemplo, da
forte influéncia da minha avé, tanto nas memo-
rias quanto na propria construg¢do de algumas
pecas. Acho que isso se reflete tanto nos obje-
tos que elaborei, quanto na propria selecdo de
cores que vocé destacou, uma vez que sdo to-
nalidades que de imediato me fazem pensar no
modo como minha avo se veste, ou nos tecidos
e objetos que encontro na casa dela.

Consideracoes finais

Se o valor do saber experiencial ainda precisa
ser devidamente reconhecido e valorizado no
meio académico, o que dizer da experiéncia
artistica? A educagao e a arte sao praticas cul-
turais que se servem de elementos subjetivos
para dar ao homem referéncias basicas para
a conducgao de sua existéncia. O carater cultu-
ral e simbolico da pratica educativa nos leva
a questionar o modelo de formacgao e de pes-
quisa cientifica que prioriza os aspectos técni-
COs e racionais e a buscar novas alternativas a
esse paradigma.

Em um artigo publicado recentemente nes-
ta revista, Josso (2020) analisa a vitalidade do
paradigma biografico em pesquisa educacio-
nais e a necessidade de pensar em alternati-
vas que oportunizem um territorio de reflexao,
de busca de solucoes para questoes e até mes-
mo de apoio para questoes existenciais, tur-
buléncias, incertezas e mudancgas constantes
como as que vivemos, especialmente aqueles

que atuam em comunidades mais vulneraveis,
como é o caso de muitos professores. Alterna-
tivas que contribuam para o processo de auto-
nomizacao do sujeito docente e para que o ca-
minho de formacao seja realizado com plena
consciéncia das proprias escolhas e desafios
no presente e no futuro (JOSSO, 2020).

As dificuldades vividas pelos professores
em nosso pais tornam a opgao por uma licen-
ciatura uma escolha cada dia mais dificil. A
permanéncia na profissao também tem sido
abalada, como revelam as narrativas que te-
mos visto e ouvido. O que reforca a importan-
cia de se criar espagos que permitam a esses
sujeitos encontrarem um sentido para aquilo
que fazem. Que lhes permitam refletir sobre
sua a propria historia, sobre as solugoes en-
contradas pelos colegas de profissao, encon-
tradas no cotidiano da sala de aula, e de reco-
nhecer o valor deste tipo de saber adquirido
no exercicio da docéncia, no convivio com 0s
alunos, com a equipe pedagogica e mesmo
com a comunidade escolar. No caso desse gru-
po de colaboradores, os professores comparti-
lham esses saberes experienciais construidos
na escola conosco e com os estudantes e da
graduacao, professores em formacao. E estes,
compartilham os saberes mais recentes ad-
quiridos no ambiente académico, aos quais 0s
professores nem sempre tém acesso. Criam-se
redes de cooperagao, de encorajamento e de
resisténcia.

Acrescentamos a isso a necessidade de en-
contrar estratégias de pesquisa e de formagao
que possam acolher e ressignificar conteddos
tao sensiveis que nem sempre encontram pa-
lavras para emergirem, para serem vistos e
ouvidos. Conteldos intimos e pessoais que de
alguma forma interferem na atuacao e identi-
dade docente, visto que as trajetorias profis-
sionais e pessoais estao sempre imbricadas.
Assim como refletir sobre os processos iden-
titarios de seus alunos e as questoes que os
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circundam, com muito mais sensibilidade e
profundidade.

A arte, seus processos, suas imagens, e
seus fazeres e conceitos podem trazer grandes
contribuicoes nesse sentido, nao apenas para
as pesquisas na propria area mas para todas
aquelas nas quais a abordagem narrativo-bio-
grafica tem se inserido. As narrativas visuais
fornecem uma forma alternativa de narrar, de
perceber e de interpretar conteldos subjeti-
vos, polissémicos, complexos.
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ENSINO DE FILOSOFIA NA DOCENCIA
UNIVERSITARIA: PRATICAS EDUCATIVAS NA/DA
FORMACAO DE PROFESSORES DE FILOSOFIA

B FABRICIO OLIVEIRA DA SILVA
https://orcid.org/0000-0002-7962-7222
Universidade Estadual de Feira de Santana

RESUMO O estudo tem como objetivo compreender as estratégias didaticas
que professores de Filosofia desenvolvem na universidade. As dis-
cussoes partem da compreensao de conceber que os professores da
area de Filosofia habitam a profissao docente revelando praticas que
emergem da relagao com os estudantes e das tessituras peculiares
do campo filosofico. O trabalho ancora-se na abordagem (auto)bio-
grafica, por facultar a aproximacao do objeto de estudo com a epis-
temologia (auto)biografica, pois quem narra a propria vida, ao nar-
rar, estabelece relagoes temporais e situacionais consigo mesmo e
com aqueles com quem se relaciona pedagogicamente durante a sua
atuacao profissional. O dispositivo de pesquisa utilizado foi as entre-
vistas narrativas, desenvolvidas com quatro professores que atuam
nos cursos de licenciatura em Filosofia em duas universidades pu-
blicas do estado da Bahia. Os resultados apontaram que a docéncia
universitaria é singular em se considerando desafios que os profes-
sores vivenciam para tecer o ensino na area de Filosofia. Transversa-
lizam, a pratica de ensino, didaticas insurgentes, que emergem dos
contextos cotidianos em que o ensino se efetiva, sobretudo com os
desafios causados pela pandemia da covid-19, em que o ensino re-
moto se fez necessario, bem como a preocupacao com a formagao
de professores na especificidade do campo filosofico.
Palavras-chave: Docéncia universitaria. Ensino de Filosofia. Pesquisa
(auto)biografica. Leitura filosofica.

ABSTRACT TEACHING PHILOSOPHY IN UNIVERSITY TEACHING:
EDUCATIONAL PRACTICES IN/IN THE TRAINING OF
PHILOSOPHY TEACHERS

The study aims to understand the didactic strategies that Philosophy
professors develop at the university. The discussions start from the
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understanding of conceiving that professors in the field of Philoso-
phy inhabit the teaching profession, revealing practices that emerge
from the relationship with students and from the peculiar fabrics of
the philosophical field. The work is anchored in the (auto)biographi-
cal approach, as it allows the approximation of the object of study to
the (auto)biographical epistemology, because whoever narrates his
own life, when narrating, establishes temporal and situational rela-
tionships with himself and with those with whom he narrates. relates
pedagogically during their professional performance. The research
device used was the narrative interviews, developed with four pro-
fessors who work in the degree courses in Philosophy at two public
universities in the state of Bahia; The results showed that university
teaching is unique when considering challenges that teachers expe-
rience to weave teaching in the area of Philosophy. They transversal-
ize the teaching practice, insurgent didactics, which emerge from the
daily contexts in which teaching takes place, especially with the chal-
lenges caused by the Covid 19 pandemic, in which remote teaching
was necessary, as well as the concern with the formation of teachers
in the specificity of the philosophical field.

Keywords: University teaching. Philosophy Teaching. (auto)biograph-
ical research. philosophical reading

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN LA DOCENCIA
UNIVERSITARIA: PRACTICAS EDUCATIVAS EN/EN LA
FORMACION DE PROFESORES DE FILOSOFIA

El estudio tiene como objetivo comprender las estrategias didacticas
que los profesores de Filosofia desarrollan en la universidad. Las
discusiones parten de la comprension de concebir que los profeso-
res del campo de la Filosofia habitan la profesion docente, revelan-
do practicas que emergen de la relacion con los estudiantes y de los
tejidos peculiares del campo filosofico. El trabajo esta anclado en el
enfoque (auto)biografico, en tanto permite la aproximacion del ob-
jeto de estudio a la epistemologia (auto)biografica, pues quien narra
su propia vida, al narrar, establece relaciones temporales y situacio-
nales consigo mismo y con los demas. con quien narra, se relaciona
pedagogicamente durante su desempeno profesional. El dispositivo
de investigacion utilizado fue la entrevista narrativa, desarrollada
con cuatro profesores que actuan en los cursos de licenciatura en Fi-
losofia de dos universidades publicas del estado de Bahia; Los resul-
tados mostraron que la docencia universitaria es Unica al considerar
los desafios que experimentan los docentes para tejer la docencia
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en el area de Filosofia. Transversalizan la practica docente, didac-
ticas insurgentes, que emergen de los contextos cotidianos en los
que se desarrolla la docencia, especialmente con los desafios provo-

cados por la pandemia del Covid 19, en los que se hizo necesaria la

ensenanza a distancia, asi como la preocupacion por la formacion de
docentes en la especificidad del campo filosofico.

Palabras clave:. docencia universitaria. Ensenanza de la Filosofia. In-
vestigacion (auto)biografica. lectura filosofica

Introducao

0 ensino de Filosofia na universidade tem sido
problematizado por alguns estudiosos, tendo
em vista o fato de que ensinar Filosofia implica
ensinar modos de desenvolvimento de leitura
e de producao do conhecimento. Assim, & pre-
ciso pensar sobre a especificidade dessa disci-
plina, sobretudo no que tange as didaticas de
ensino de leitura nesse campo. Nao tao raro,
essa problematica vem sendo tecida também
no ambito das discussoes em torno do Ensino
Médio, em que pensar as questoes do ensino
de Filosofia implica pensar na natureza da Fi-
losofia e de como a partir disso o ensino se
efetiva (ROCHA 2008). Segundo o que preconi-
za esse referido autor, no ensino de Filosofia
se faz necessario suspender os juizos sobre as
coisas, objetos, a fim de tematizar os conceitos
que os fundamentam ou que, em outras pa-
lavras, emergem dele. Nessa direcao, ensinar
Filosofia tem la suas especificidades e singula-
ridades, dentre as quais esta 0 modo como os
conceitos sao produzidos a partir de mobiliza-
¢oes que quem ensina produz.

A Filosofia, segundo Lyotard (1993, p. 117),
“nao é um terreno recortado na geografia das
disciplinas”. “E se nao ha contelidos basicos
e meétodos fixados — como mostra Favaretto
(1995) - 0 que deve ser considerado o minimo
necessario para realizar uma suposta especi-
ficidade em termos de seu ensino?”. Segundo
0 que preconiza o proprio Rocha (2008), a Fi-
losofia nao se preocupa em tecer-se funda-
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mentalmente em juizos de primeira ordem, ou
seja, juizos que estao no imaginario do senso
comum, com conceitos diretamente do mundo.
E numa construcdo de conceitos mais funda-
mentais que se utilizam na vida que a Filosofia
opera, logo, segundo Rocha (2008), em concei-
tos de segunda ordem. Nesse sentido, a leitura
e 0 modo como ela se operacionaliza consti-
tuem-se em um problema filosofico, logo um
problema de segunda ordem.

Diante da especificidade de leitura que se
faz na formacao de futuros professores de Fi-
losofia, & fundante problematizar os modos
como o ensino de leitura se efetivam nessa
area. Assim pensando, & de salutar relevancia
o papel do professor universitario na tarefa de
favorecer ao estudante o contato com diferen-
tes modalidades discursivas e consequente
modos de ensino de tais modalidades. Pensar,
pois, sobre como a docéncia se opera no cam-
po da Filosofia significa pensar o ensino da Fi-
losofia a partir de suas especificidades. Assim
sendo, o ensino de Filosofia demanda pensar
em especificidades de temas e conceitos que
se operam na dimensao do que é especifico
para a propria Filosofia, ou seja, aquilo que
se concreta diretamente na relagao de juizos
produzidos pelos sujeitos, logo em juizos de
segunda ordem.

Nesse percurso reflexivo, &€ que essa pes-
quisa traz como tema a seguinte proposicao:
“Ensino de leitura filosofica na docéncia uni-
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versitaria: modos de tecer a profissao docente
no curso de Filosofia”.

Posta tal ideia, a pesquisa trilhou a partir
de uma problematica que evoca especificida-
des da docéncia em contextos de ensino de
Filosofia, engendrando uma reflexao operativa
que partiu das seguintes indagagoes: 0 ensino
de Filosofia na docéncia universitaria expres-
sa-se de modo singular, assim como singular é
o fazer filosofico? As aulas que se tecem anco-
radas nas dimensoes de uma leitura filosofica
engendram estratégias especificas inerentes a
formacao de professores de Filosofia?

Considerando que ha uma questao central
a ser pensada na atividade docente na univer-
sidade, que leva em consideragao a relacao
professor e estudante, os modos de ensinar e
de aprender leitura ancoram-se nos movimen-
tos que o professor e o estudante fazem, para,
respectivamente, terem condicoes de desen-
volverem os processos, segundo Anastasiou
(2009), de ensinagem e de aprendizagem. Nes-
se sentido, & de bom alvitre que se conheca
essa relacao e os referidos processos, conside-
rando o cotidiano das praticas educativas que
os docentes da area de Filosofia desenvolvem,
afim de que se possa elucidar modos proprios,
didaticas especificas e estratégias que docen-
tes utilizam para viabilizar a promogao do en-
sino de leitura no contexto da area de Filoso-
fia da universidade. Para além disso, € preciso
discutir a natureza filosofica em que a forma-
cao de professores desse campo acontece.

Ao se considerar que a aprendizagem da
docéncia se da na/pela relagao entre profes-
sor e estudante, o modo como o professor tece
o ensino em Filosofia abre condicoes para que
o estudante desenvolva competéncias ine-
rentes ao ensino no campo filoséfico. Ha, no
entanto, de se considerar que a problematica
avanca para além do aspecto meramente pe-
dagogico, instrumental, de um fazer didatico.
Ha uma questao central que transversaliza as

discussoes no ensino de Filosofia, que, segun-
do Rocha (2008), implica se manter o constante
debate em torno do questionamento central,
qual seja: mas o que & mesmo ensinar Filoso-
fia? Como as especificidades dos temas sao
tratados nesse campo? Nao que essa discus-
sao mais filosofica seja central no ambito des-
ta pesquisa, é preciso considerar que ela se faz
presente a todo o momento, mobilizando-nos
a pensar a respeito, nao so das especificidades
tematicas da Filosofia, mas do que ela por si
so0 seja como campo de reflexao e producao de
conhecimento. Nessa perspectiva, pensar so-
bre o que é ensinar Filosofia demanda pensar,
também, em como se realiza tal ensino. Além
disso, faz-se necessario pensar na problemati-
ca que envolve a formacgao daquele que opera
0 ensino. Se como nos assevera Freire (2004),
ensinar nao é transmitir conhecimento, fica
implicita a ideia de que o ensino se arquiteta
em uma dimensao mais complexa, que exige
daquele que ensina uma formacao especifica
para tal.

Assim sendo, a formacao inicial de profes-
sores nesse campo é engendrada pelos modos
em que os professores na docéncia universita-
ria articulam e tecem as aulas na universidade.
Nesse cenario, tanto as relagoes como as vi-
véncias no cotidiano escolar em que o ensino
é efetivado consagram-se como espagos para
o desenvolvimento de um saber filosofico, em
que a docéncia é constituida a partir dos prin-
cipios em que a Filosofia se efetiva como area
que tem suas especificidades e natureza pro-
prias. Do contrario, o ensino é constituido pela
ideia de transmissao de conhecimento, em que
a atividade educativa pouco leva em conside-
racao a arte de pensar e de ler filosoficamente.

A formacao inicial de professores estrutu-
ra-se, também, por principios relacionais en-
tre distintos sujeitos que interagem no espago
educativo. Segundo Silva (2017), a aprendiza-
gem da docéncia constroi-se a partir de um
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movimento que insere o sujeito no cotidiano
da escola e o faz conviver em meio as produ-
coes das atividades escolares, em que conhe-
cimentos da docéncia vao sendo tecidos e ge-
rando espaco para a produgao de experiéncias,
consideradas uma espécie de alicerce para as
reflexoes que o licenciando produz sobre si,
no percurso de sua propria formacao. Nesse
cenario, a aprendizagem da docéncia ocorre
também pela relacao que se estabelece entre
professor e licenciando. Uma vez na universi-
dade, o cotidiano e as experiéncias educativas
sao aprendidas e apreendidas pelo processo
de homologia, que significa aprender com,
a partir da experiéncia do professor que de-
senvolve praticas e estratégias de ensino. De
igual modo, a aprendizagem da docéncia pode
ocorrer na relagao entre professores do curso
de Licenciatura em Filosofia e o discente desse
curso, mediante especificidades do ensino que
nessa area se opera.

O contexto em que se assenta o presente
estudo traz a baila o ensino de leitura como
um revelador das praticas educativas que pro-
fessores de Filosofia desenvolvem na univer-
sidade. Assim, interessou-me compreender
de que maneira a relacao leitora entre pro-
fessores e alunos implica modos de ensinar a
leitura na area de Filosofia, na universidade.
Logo, o objetivo central da pesquisa é o de
compreender as estratégias didaticas que pro-
fessores de Filosofia desenvolvem na univer-
sidade. Ademais, interessou-me, ainda, saber
como os docentes tém desenvolvido praticas
educativas para desenvolvimento de leitura na
area de Filosofia.

Desse modo, a pesquisa se desdobra em
questoes do tipo: como os professores ensi-
nam os estudantes a lerem textos da area de
Filosofia? O que fazem os professores de Filo-
sofia para produzir estratégias de ensino? As
didaticas desenvolvidas por docentes de Fi-
losofia promovem aprendizagem da docéncia

Fabricio Oliveira da Silva

que revelem especificidades desse campo do
conhecimento?

Narrativas da docéncia
universitaria em filosofia:
abordagem (auto)biografica como
trama metodologica

No campo da pesquisa qualitativa, o referido
estudo ancorou-se nas dimensoes dos estu-
dos biograficos, em que a narratividade ga-
nha centralidade na producao de sentido das
experiéncias vividas no campo profissional.
Assim, a inspiragao no método biografico en-
contra respaldo na dimensao da subjetivida-
de da narrativa, enquanto dispositivo nao so
de recolha, mas de producao de informagoes,
em que quem narra produz, ao narrar, sentidos
para o vivido, para o experienciado. No caso do
estudo em tela, produz sentidos para o vivido
na docéncia em Filosofia, em que narrar sobre
como se ensina a produzir leitura filosofica
significa ler filosoficamente sobre sua propria
docéncia, construindo ai sentidos e pistas de
como a docéncia em Filosofia é tecida.

Na seara das narrativas e da abordagem
biografica, Franco Ferrarotti € um dos autores
que tem se debrucado na analise das ques-
toes sobre o trabalho com o método biografi-
co, razao pela qual muitos pesquisadores tém
utilizado os seus preceitos sobre os estudos
biograficos. Ha um interessante artigo desse
autor, intitulado: “Sobre a autonomia do méto-
do biografico”, publicado em 1988, no qual ele
observa que a aplicacao do método biografico
desencadeou importantes embates teoricos
no decurso de sua evolugao, numa luta con-
tinua pelo reconhecimento de seu estatuto
cientifico como método autonomo de investi-
gacao.

Segundo Delory-Momberger (2012), a di-
mensao formativa do método (auto)biografico
evoca algumas questoes sobre a natureza das
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operagoes que realiza sobre o vivido, e a ma-
neira pela qual o homem integra em sua ex-
periéncia biografica as situacoes e os eventos
que acontecem com ele ou que a ele sao nar-
rados por alguém. Nessa logica, os eventos da
pratica educativa, por meio dos quais profes-
sores de Filosofia tecem o ensino, evidenciam
a possibilidade de compreensao de como a
aprendizagem do ensino de Filosofia se cons-
titui a partir das singularidades da area, bem
como dos modos proprios que cada docente
desenvolve para ensinar Filosofia na universi-
dade. Ha, portanto, de se considerar a contri-
buicao do fendmeno de narratividade para a
construcao de uma hermenéutica filosofica da
pratica docente, que se singulariza pelas sin-
gularidades da docéncia em Filosofia.

Nesta pesquisa, adotei a abordagem (auto)
biografica nao s6 como um importante ele-
mento de compreensao das praticas educati-
vas de professores de Filosofia, mas sobretu-
do como um dispositivo de formagao. Penso
que, ao produzir narrativas sobre si, logo so-
bre como exercem a docéncia universitaria no
curso de Filosofia, os sujeitos desta pesquisa
se inseriram numa condi¢cao de reconstruir e
de refletir sobre alguns momentos por eles
vividos, fazendo aflorar os significados que o
ato de narrar é capaz de promover, vez que ele
se da a partir da ideia de que é preciso fazer
escolhas sobre o qué, quando e como, um mo-
mento deve ser reconstruido. E nessa recons-
trucao que produzimos sentidos, percebendo
a distincao entre duas dimensoes temporais
em que a experiéncia é ressignificada: o tempo
em que ela ocorreu e um tempo em que ela foi
reconstruida pela linguagem.

Como dispositivo de pesquisa, foram utili-
zados relatos narrativos, colhidos por meio de
entrevistas narrativas, de professores a fim de
que cada sujeito possa relatar, narrativamen-
te, sua compreensao sobre o processo de ensi-
no de leitura que adota na universidade. Esse

dispositivo sera importante, pois evidenciara
como cada sujeito relata e reflete sobre sua
propria concepgao. Trata-se de um dispositivo
que possibilita que os participantes, diante de
um roteiro prévio estruturado por uma ques-
tao central, possam falar livremente sobre o
tema abordado. Assim sendo, a questao cen-
tral € montada considerando o fio condutor da
narrativa dos professores, qual seja, como eles
desenvolvem a docéncia no curso de Filosofia,
tendo em vista as especificidades da area e a
dinamica de formar professores de Filosofia. A
tonica, portanto, foi a de coletar informacgoes
advindas de uma narrativa livre, a partir da
qual os professores tinham apenas que narrar
suas experiéncias na docéncia universitaria
no curso de Filosofia, abordando, livremente,
seus fazeres, praticas e didaticas.

No que tange ao cenario em que o estudo
foi realizado, ha de se considerar o fato de que
as entrevistas ocorreram em um momento de
isolamento social, dado o contexto de pande-
mia. Assim sendo, o cenario foi amplamente
virtual, utilizando-se diferentes mecanismos
para recolha das informacoes. De modo remo-
to, foram realizadas quatro entrevistas, uma
via chamada de WhatsApp, duas outras utili-
zando a plataforma Google Meet, uma outra
pelo Zoom. A variedade se deu por conta dos
mecanismos ja utilizados pelos professores
colaboradores em suas praticas profissionais.

Participaram do estudo trés professores e
uma professora, todos convidados por men-
sagem enviada por e-mail. Um contato prévio,
explicando os objetivos da pesquisa, possibi-
litou que os participantes pudessem conhecer
do que se tratava o estudo. Inicialmente enviei
e-mail a dez professores que atuam nos cur-
sos de licenciatura em Filosofia da Universida-
de Estadual de Feira de Santana (UEFS) e da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Apenas
sete responderam ao e-mail, trés informando
impossibilidades no momento e outros quatro
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se colocando a disposi¢ao para colaborar com
o estudo.

Num segundo momento, fiz contato com
cada participante, marcando um horario es-
pecifico, a partir da disponibilidade de suas
agendas para que eu pudesse fazer a entrevis-
ta. Feito isso, deu-se a ocorréncia das entrevis-
tas, que duraram em média de 22 a 38 minutos.
Na entrevista, elaborei uma questao central, a
partir da qual pedia aos professores que nar-
rassem suas experiéncias com o ensino de
Filosofia na universidade, abordando ai suas
praticas e modos de tecer o ensino. A ques-
tao abordou, também, a dimensao do tra-
balho com leitura na universidade, primando
por mapear como se dava o ensino a partir das
especificidades de leitura na area de Filosofia.

Apos a realizacao das entrevistas, o ma-
terial foi transcrito e categorizado a partir do
método interpretativo compreensivo, separan-
do os nicleos tematicos em duas categorias
centrais: uma denominada de tessituras do
ensino de Filosofia na universidade e outra de
Didaticas insurgentes no ensino e Filosofia. A
partir dessas duas categorias, busquei desen-
volver discussoes a partir do que sinalizavam
os professores ao narrarem suas experiéncias
com a docéncia universitaria, focalizando o
olhar para mapear os sentidos das singulari-
dades da docéncia, buscando, assim, perceber
como os professores articulavam preocupa-
¢oes com o ensino de Filosofia e com a propria
formacao de professores.

Tessituras do ensino de Filosofia
na universidade: a didatica e a
leitura filosofica em questao

O ensino de Filosofia na universidade tem sido
problematizado por alguns estudiosos, tendo
em vista o fato de que ensinar Filosofia implica
ensinar modos de desenvolvimento de leitura
e de producao do conhecimento. Assim, & pre-
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ciso pensar sobre a especificidade dessa disci-
plina, sobretudo no que tange as didaticas de
ensino de leitura nesse campo. A Filosofia, se-
gundo Jean-Francois Lyotard (1993, p. 117), “ndo
€ um terreno recortado na geografia das disci-
plinas”. “
todos fixados - como mostra Favaretto (1995)
- 0 que deve ser considerado o minimo neces-
sario para realizar uma suposta especificida-

de em termos de seu ensino?”. Sem divida, a

E se nao ha contelGdos basicos e meé-

linguagem emerge como central nessa area e,
em se tratando de questoes do ensino de Fi-
losofia, a centralidade é ainda mais relevante.

Diante da especificidade de leitura que se
faz na formacao de futuros professores de Fi-
losofia, & fundante problematizar os modos
como o ensino de leitura se efetiva nessa area.
Assim pensando, é de salutar relevancia o pa-
pel do professor universitario na tarefa de fa-
vorecer ao estudante o contato com diferentes
modalidades discursivas, e consequentes mo-
dos de ensino de tais modalidades. “Qualquer
que seja o programa escolhido - ética, estéti-
ca, Filosofia politica - nao se pode esquecer
que a leitura filosofica retéem o essencial da
atividade filosofica” (FAVARETTO, 1995, p. 80),
ou ainda:

E preciso acentuar que uma leitura ndo é filoso-
fica apenas porque os textos sao tidos por filo-
soficos - ou porque seus autores sao conside-
rados autores da historia da Filosofia, de Platao
a Sartre —, uma vez que se pode ler textos filo-
soficos sem filosofar e ler textos considerados
artisticos, politicos, jornalisticos filosoficamen-
te. (LYOTARD, 1993, p. 117).

Dizendo isso em outros termos, o que faz
da leitura de um texto uma atividade filosofica
nao é a natureza disciplinar do texto lido, mas
o modo como o leitor lé esse texto; ou seja,
o essencial dessa atividade esta no modus
operandi do leitor face as diferentes formas
de enunciagao. Assim pensando, a atividade
docente é responsavel, em parte, pela apren-
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dizagem de distintos modos de ler um texto fi-
losoficamente. Isso implica reconhecer que na
area da Filosofia o modo de ler textos vai alem
da atividade cognitiva de interpretar sentidos.
Ha de se considerar que a leitura constitui, no
campo filosofico, um modo proprio de operar
na producao e na interpretacao do conheci-
mento que requer conhecimento e estética
docente que sao

proprios de quem opera na Filosofia, logo
na docéncia dessa area.

A “leitura filosofica” nao se esgota, assim,
na simples aplicagao de metodologias de lei-
turas. “Ela @ um ‘exercicio de escuta’, num sen-
tido analogo ao da psicanalise, pois se mani-
festa como uma ‘elaboracao do texto que des-
dobra seus pressupostos e subentendidos’™
(FAVARETTO, 1995, p. 81). E nesse sentido que,
segundo Jean-Francois Lyotard (1993, p. 9-21), a
“leitura filosofica” permite que o leitor, no caso
do estudo em tela, dos professores que ensi-
nam Filosofia, transforme-se na leitura, pois
interfere nos modos habituais da recep¢ao; ou,
como dizia Gilles-Gaston Granger (1989, p. 220),
em sentido semelhante, “a leitura filosofica é
uma atividade produtiva que reconstroi um
imaginario oculto, sob a literalidade do texto”.

Pensar assim implica refletir sobre um
modo peculiar de desenvolvimento da leitura
do tipo filosofica, que quem a faz deve ser en-
sinado a fazé-la. Em outros termos, os profes-
sores de Filosofia, alem de realizarem a pratica
leitora filosofica, precisam ensinar os estudan-
tes a realiza-la. Isso implica o estabelecimento
de relagoes pedagogicas que possibilitem ao
estudante apreender e aprender modos como
os professores conseguem realizar a leitura fi-
losofica, com condicoes de, quando licencia-
dos, realizarem tal procedimento junto aos su-
jeitos que serao seus alunos.

Articulando uma narrativa que mostra o
modo como o ensino se arquiteta na univer-
sidade, sobretudo pelas tessituras proprias

da docéncia em Filosofia, o professor Jaques
concebe a ideia de que ha sim uma leitura ti-
pica do campo da Filosofia, mas que ela nem
sempre é trabalhada como elemento de cons-
ciéncia do fazer docente. Em sua narrativa, o
professor nos revela que:

Eu sempre fiquei incomodado com essa ques-
tdo de ensinar o outro a ser professor. Sabe, eu
como professor de Filosofia ndo estava muito
preocupado com essa coisa, achando que isso
era tarefa dos professores de educagdo. Mas eu
confesso que em minhas aulas tenho trabalha-
do pouco as questoes do ensino de leitura e tal.
Eu ndo paro para ensinar o aluno a ler, mas eu
digo a eles que a leitura é fundamental e que
em Filosofia a gente tem que prestar a atencdo
em algumas coisas, sabe. Entdo, eu vou sem-
pre provocando os estudantes a problematizar
tudo, vou questionando, vou mexendo com as
ideias, vou articulando uma coisa com a outra,
uma ideia com um conceito e assim vou fazendo
a aula acontecer, entende [...] (Jaques, Entrevista
narrativa, 2021).

Apesar de Jaques' acreditar que a docéncia
que ele realiza na universidade nao esta arti-
culada com a propositura de ensinar o outro
a ser professor, ele opera filosoficamente na
medida em que conduz os estudantes a pro-
blematizar as tematicas estudadas e, a partir
disso, a se aproximar, como nos assevera Ro-
cha (2008), dos problemas de segunda ordem
que se aproximam de uma perspectiva mais
investigativa, mais provocativa do tecer o fio
da docéncia ancorado nas dimensodes da pro-
ducao de um modo singular de ser professor
em Filosofia. Tal perspectiva demanda uma
compreensao de que a leitura em Filosofia é a
base fundamental para se pensar a nogao de
um ensino que transcenda as meras discus-
soes do cotidiano e do senso comum. Ensinar
Filosofia, apesar de nao ser definido na narra-

1 Conforme preconizado pelo Comité de Etica que
aprovou a referida pesquisa, trata-se de nome ficti-
cio, escolhido pelo proprio colaborador em homena-
gem a um importante professor com quem estudou
Filosofia.
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tiva de Jaques, revela-se como atividade que é
demarcada por especificidades mobilizadoras
de raciocinio e de como as ideias vao sendo
construidas.

Ficar incomodado com a a¢ao de ter de en-
sinar o outro a ser professor de Filosofia nao
se constroi como uma optica primeira da agao
de formar professores para Jaques. No entan-
to, o incomodo se concretiza em formas dida-
ticas de mexer com as ideias dos estudantes,
com os modos como cada um vai construindo
sua leitura de mundo, sua leitura de palavra,
sua leitura filosofica. Ha de se perceber que
ao mobilizar os estudantes a construirem ca-
minhos para a apreensao e producao de sen-
tidos, Jaques possibilita que os licenciandos
percebam que, em Filosofia, a forma de arti-
cular e produzir uma ideia é singular, mas se
revela de diversas formas e modos. Assim, ge-
ra-se uma condicao de formar professores que
consigam transitar por diferentes modos ha-
bituais da recepcao e producao de sentido, de
produzir filosoficamente uma ideia; ou, como
dizia Gilles-Gaston Granger (1989, p. 220), de
“produzir um imaginario oculto sobre a lite-
ralidade do texto”, logo, de produzir uma di-
mensao peculiar e particularizada inerente a
Filosofia de provocar ebuli¢coes nas ideias que
se processam em um texto, provocando dife-
rentes enunciagoes.

As questdes de ensino de Filosofia apare-
cem com mais énfase nas problematicas evi-
denciadas na narrativa do professor Artur, que
enfatiza questoes inerentes ao conteudo de
ensino. Trata-se de um professor que torna
mais evidente suas preocupagoes com as di-
mensdes do que ensinar para além de como
ensinar. Com tradicao de, também, atuacao no
Ensino Médio, o referido professor, ao narrar
suas experiéncias com o ensino e Filosofia na
universidade, o faz a partir de varios questio-
namentos que ele mesmo foi se impondo ao
longo do tempo em que se dedicou a ensinar
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Filosofia na Educacao Basica, mas que sao
questoes que, segundo sua propria narrativa,
também atravessam o modo como ele realiza
o ensino na universidade. Iniciando sua nar-
rativa com indagacgoes a si mesmo, assim o
professor Artur trata a questao do ensino em
Filosofia:

Mas o que é mesmo ensinar Filosofia? Eu acho
que essa é a pergunta que eu mesmo me faco
todo dia quando estou na universidade diante
de um monte de pessoas que também nao sa-
bem o que isso significa. Entdo, eu tinha muita
ideia de ensinar Filosofia a partir dos contelidos
de natureza filosofica. E eu mesmo achava que
a Filosofia era o que Platdo, Socrates, Epicuro,
Kant, Heiddegger e um bocado de gente que se
diz filosofo pensou e escreveu. Eu, assim, é, sem-
pre achei que tinha que ensinar as ideias des-
ses caras. Mas ai a garotada da escola me pro-
vocava diferente, entende? Eles queriam saber
outras coisas, outras ideias do mundo, mas que
ndo estavam no mundo, que eram diretamente
ligadas a eles, as suas questoes de existéncia
de penar a vida. Ai, eu comecei a acreditar que
meu ensino precisava ser baseado nas questoes
da leitura dos conceitos da vida, da angdstia,
da morte, da pobreza. E hoje eu defendo a ideia
de, na Filosofia, ensinar a pensar os conceitos, a
produzir sentidos das razbes das coisas da vida.
Nao sei, Fabricio, se vocé me entende, mas é isso
que eu tento mostrar para meus alunos na uni-
versidade. Fora do mundo, da vida, dos proble-
mas, ndo ha Filosofia, ndo ha leitura de nada. E
complexo pensar assim, mas eu vou nessa ideia
sempre me perguntando o que é ensinar Filo-
sofia e o que é fazer Filosofia na universidade
(Artur, Entrevista narrativa, 2021).

De forma bastante intensa, a narrativa de
Artur toca no cerne das questdes de ensino,
mas com foco no conteddo, no que seja mes-
mo ensinar Filosofia na universidade. Tal pers-
pectiva se aproxima dos questionamentos de
Ronai Rocha (2008) que focaliza o problema
do ensino de Filosofia como um ensino que se
efetiva na logica de, como o proprio autor de-
fende, de suspender juizos e tematizar concei-
tos. Assim, para Rocha (2008), ensinar Filosofia
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significa criar uma estrutura reflexiva que nao
se limite a discutir problemas filosoficos a par-
tir de preceitos ja postulados. Mas de conceber
que o espaco do ensino diz respeito ao espago
de transicao da cotidianidade para a dimen-
sao filosofica, em que os juizos ordinarios, de
primeira ordem, dao espaco para a producao
de juizos de segunda ordem, que levam o es-
tudante a transitar do espaco da cotidianidade
para o espaco reflexivo da Filosofia.

Na perspectiva de se conceber o ensino de
Filosofia como juizo de segunda ordem, tem-
se uma concepgao de que o espago reflexivo
da Filosofia demanda o espac¢o de producao
de uma leitura que por natureza é de carater
filosofico. No momento em que o professor Ar-
tur se questiona sobre o que € mesmo ensinar
Filosofia, abre-se, em sua narrativa, 0 espaco
para entendé-la em suas especificidades, em
seus engendramentos, como assevera Rocha
(2008), ao defini-la como uma atividade re-
flexiva que emana de juizos que se produzem
em segunda ordem, que transitam do plano do
senso comum, da cotidianidade, para o sub-
terraneo dos textos, da linguagem, do modo,
como o proprio Lyotard (1993) conclui, adotan-
do a perspectiva de ser esse tipo de juizo o
fundamento da leitura filosofica.

Ao evidenciar a possibilidade de que o ensi-
no de Filosofia estivesse atrelado as questoes
e transmissao e conhecimento, Artur eviden-
cia uma fase em que a experiéncia enquanto
acontecimento de aprendizagem estivesse se-
gregada do proprio ensino e do que a partir
dele se produz. Tal ideia é também ratificada
por Gelamo (2009) ao conceber que:

0 ensino da Filosofia, que esta vinculado a
transmissao de conhecimentos, nao valoriza
a experiéncia, mas a transmissao de saberes
abstratos e a reproducao daquilo que foi dito
pelos grandes filosofos. O empobrecimento da
experiéncia contribuiu, assim, para o enfraque-
cimento dos modos de vida das pessoas, de um
pensar filosoficamente sobre a vida; nesse lu-

gar, foi colocado um modo de vida estilizado. O
ensino da Filosofia, em vez de criar um lugar de
resisténcia ao empobrecimento da experiéncia,
e consequentemente ao empobrecimento da
vida, acabou por contribuir para o seu cresci-
mento, transformando a existéncia em algo ain-
da mais empobrecido. (GELAMO, 2009, p. 127).

Nos termos defendidos por Gelamo (2009),
o ensino de Filosofia nao pode ser segregado
da complexidade da vida dos sujeitos. Por isso,
nao pode ser reduzido a mera concepgao de
transmissao de conteldos, sob pena de estar
em pleno esvaziamento e empobrecimento,
em vez de se criar condicoes de resisténcia
e de producao de experiéncias de aprendiza-
gens. A existéncia de um pensamento filoso-
fico dialoga, portanto, com a perspectiva de
se produzir uma leitura filosofica, engendrada
na experiéncia do ser, que de alguma forma,
no campo do ensino, pode ser mobilizada por
reflexoes oriundas de didaticas e modos pro-
prios de operar os processos de ensino e de
aprendizagem em Filosofia.

E por essa otica que surge uma dimensao
didatica de ensino baseado nas questoes de
leitura de conceitos da vida. Opera-se, nessa
logica, um ensino arquitetado em didaticas que
partem da compreensao de que o ensino em
Filosofia tem como alicerce motriz os conceitos
que se ligam ao vivido. Ha, nessa logica, uma
dimensao insurgente de operar estratégias di-
daticas que corroboram com o que defendem
Rocha (2008) e Lyotard (1993), entendendo o
primeiro que os juizos de segunda ordem estao
na base de ensino de Filosofia, consolidando,
por sua vez, a proposicao do segundo de que
ao se articular as interpretagoes do texto pelo
viés de tais juizos de valores concretiza-se a
possibilidade de materializacao de uma leitura
filosofica, em que nao s6 o modo operativo é
distinto, mas a sua essencialidade, que se vali-
da pelo viés de mobilizagoes da arquitetura da
linguagem, como defende Favaretto (1995).

| Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 307-323, maio/ago. 2022



Ao se indagar sobre o que é fazer Filosofia
na universidade frente as agoes de ensinar Filo-
sofia, Artur da claras evidéncias de que o ensino
nesse campo se tipifica por modos proprios e
peculiares. Trata-se, portanto, de compreender
que, segundo o0 que se preconiza nas ideias de
Rocha (2008), a Filosofia, assim como as demais
disciplinas escolares, precisa colocar-se frente
ao aluno como um corpo, uma organicidade que
dialoga, que transita, que esta intimamente re-
lacionada a vida da crianga, do jovem. E € nessa
logica que Artur concebe a ideia de que fora da
vida, do mundo, dos problemas, do sujeito nao
ha Filosofia, nao ha leitura e nem modo proprio
de tecé-la na universidade.

Tal pensamento se torna bastante relevan-
te quando se considera o fato de que o ensino
se arquiteta, no contexto enunciado pelo pro-
fessor, nas dimensoes da formacgao de futuros

professores de Filosofia. Tal aspecto con-
fere ainda mais conotagoes de que o ensino
de Filosofia vai além da mera transmissao de
contelddos, de mobilizacao de ideias que se
produziram por fildsofos. No caso de um curso
de licenciatura, é preciso considerar a ativida-
de reflexiva que demande a formacao de um
profissional que também ira operar filosofica-
mente as questoes de ensino.

Ao se analisar a narrativa de Silvia, vé-se
claramente a perspectiva de adensar uma re-
flexao sobre a atividade formativa docente.
Assim, além de enfatizar as especificidades
do conteudo filosofico, como elementos que
se evidenciam em juizos de segunda ordem, a
referida professora enfatiza a preocupacgao di-
datica com a formagao de pessoas que, como
ela, lidarao com criangas, jovens e adultos
que devem, também, encontrar razoes no que
significa a Filosofia em suas vidas, nao como
conteldo escolar a ser aprendido, mas como
conhecimento que se evidenciem colabora-
tivamente em suas vidas. Em sua narrativa, a
professora Silvia concebe a ideia de que
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A formagdo de professores ¢ uma determinante
para o modo como eu mesma tenho ensinado
aqui na faculdade. E bem assim, a gente ao ten-
tar ensinar um conteldo tem mesmo que ter em
mente o fato de que eu ndo estou simplesmen-
te trabalhando um contelido, criando uma aula
fora da realidade dos alunos, entende? A vida
deles, a vida como futuros professores é impor-
tante para ensinar e discutir conceitos como
verdade, mentira, democracia, juizo, valor, sabe,
e tantos outros que a gente vai trabalhando.
Mas e importante também que os estudantes te-
nham base historica, tenham conhecimento da
historia da Filosofia, porque eu acho que tudo
isso é importante para que eles depois possam
ter elementos para ensinar Filosofia. Bem, eu
tento o tempo todo puxar essa discussdo nas
aulas, tentar eles perceberem que precisam co-
nhecer para ensinar. E isso! (Silvia, Entrevista
narrativa, 2021).

Enfatizando um novo contexto analitico
sobre a tessitura da docéncia universitaria na
area de Filosofia, a professora Silva converge
em sua narrativa para enfatizar o aspecto da
formacao de professores como uma centrali-
dade pela qual ela transita nas questdes do
ensino de Filosofia. Ao afirmar que a forma-
cao de professores é fundante para o ensino
que ela realiza, Silvia ratifica a ideia de que os
conteddos nao sao trabalhados segregados
dos sujeitos com quem ela estabelece rela-
coes. Assim sendo, o ensino, incluindo ai o de
Filosofia, tem direta relacao com o desenvol-
vimento humano, com situagoes que dialogam
com as teorias conceituais e a propria didatica.

As proposicoes que se evidenciam na nar-
rativa de Silva sao bastante coerentes com as
ideias defendidas por Rocha (2008), sobretudo
no capitulo quinto do seu livro intitulado: En-
sino de Filosofia e curriculo. Em toda a obra o
autor se dedica a produzir um debate sobre o
ensino de Filosofia na perspectiva do contex-
to da escola, da didatica e do curriculo. Com
a perspectiva de abordar como a didatica e o
curriculo sao centrais no ensino de Filosofia, o
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livro é voltado para professores da area, a par-
tir do qual o autor mobiliza discussdes que se
relacionam ao modo operativo como o ensino
de Filosofia deve se arquitetar.

Segundo o que Rocha (2008) aborda no
capitulo “A teoria dos campos conceituais e
a didatica da Filosofia”, & preciso que, ao se
analisar o ensino de Filosofia ou de qualquer
outra area do conhecimento presente no cur-
riculo escolar, preste-se conta dos saberes que
dizem respeito ao desenvolvimento humano.
De acordo com o que defende o referido autor,
o ponto de partida da teoria dos campos con-
ceituais € a compreensao de que os seres hu-
manos se relacionam consigo mesmos, com os
outros e com a realidade por meio de disposi-
tivos nao geneéticos. A aprendizagem humana é
organizada por meio de “esquemas”, que sao
combinados, alterados e descombinados. Se
isso é verdade, é verdadeiro, também, para a
professora Silvia, que a vida dos aprendentes
da Filosofia deve ser considerada como central
na construcao dos saberes e conceitos que se
produzem nessa area do conhecimento.

Chama a atencao o fato de como a profes-
sora relaciona a tessitura de sua docéncia as
realidades de vida dos estudantes. Nessa 0gi-
ca, a ideia de experiéncia se consolida confor-
me postulou Gelamo (2009) ao defender que o
ensino nao pode ser apartado da experiéncia
de vida do ser e do proprio pensamento filo-
sofico. Isso permite concluir que a professo-
ra desenvolve um modo de ler o seu proprio
ensino a partir dos contextos especificos em
que ele acontece, em que ele se consolida na
relacao com os diversos conceitos e juizos que
se produzem na arte de pensar e construir um
pensamento filosofico. A leitura de si, de sua
didatica, do curriculo que Silvia produz leva
em consideracao diversos aspectos, dentre os
quais ela chama a atencao para o dominio do
contelido, do saber o que ensinar para se efe-
tivar o como ensinar.

Nessa dire¢ao, o problema do ensino de Fi-
losofia € bem mais complexo do que demanda
a necessidade de articular estratégias pedago-
gicas e de ensino. Ha uma necessidade eminen-
te de tecer o ensino arquitetado com diversos
aspectos, principalmente com os historicos e
conteldos outros que também sao responsa-
veis para produzir experiéncias formativas, as
quais possibilitem no sujeito da aprendizagem
a condicao de produzir um saber articulado ao
pensamento reflexivo filosofico logo ao pensa-
mento que se origina de uma leitura filosofica.

Arquitetando dimensoes das experiéncias
dialogicas e relacionais com os estudantes, o
professor Jorge considera que ha uma comple-
xidade inerente ao campo filosofico, que deve,
portanto, o professor levar em considera¢ao no
ato de desenvolver o ensino de Filosofia. Para
esse professor, a ideia de experiéncia leitora,
que se arquiteta no fazer do docente, esbarra
na complexidade do proprio pensamento filo-
sofico, que se apresenta, conforme experiéncia
da docéncia que tem realizado, como situagao
limite para provocar um ensino muito mais fo-
cado em transmissao do contelido do que na
condicao de se produzir um pensamento re-
flexivo, experiencial, advindo das habilidades
de estudantes e professores produzirem uma
leitura de natureza filosofica. Em sua narrativa,
assim comenta o professor a sua pratica:

Essa coisa de a gente pensar que ensinar Filo-
sofia na universidade é facil porque o estudante
ja chega aqui sabendo muito é uma furada. Eu
mesmo tento fazer uma boa discussdo com os
estudantes, [...] trazendo conceitos a partir de
suas proprias experiéncias. Mas ndo da muito
certo ndo viu, sabe por qué? Porque eles so que-
rem ficar falando das experiéncias pessoais do
senso comum, da coisa que nao sai das histori-
nhas deles. Ai eu tento trazer a discussdo para
fazer um aprofundamento maior, pra pensar
0s conceitos, porque, sabe, professor, fora dos
conceitos em Filosofia ndo ha nada. Ensinar é
no meu entendimento, posso até estar errado, é
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vocé ensinar a produzir conceitos. Mas eu con-
fesso que acabo é trabalhando muito os concei-
tos que os filosofos ja produziram. Sabe, as ve-
zes, da menos trabalho, embora os estudantes
ndo leem e pouco estdo interessados. Mas tem
uns que voceé consegue fazer uma discussao boa
sobre a Filosofia, mas é bastante dificil e com-
plexo (Jorge, Entrevista narrativa, 2021).

Em direcao um pouco diferente do que os
demais professores colaboradores do estudo
vieram narrando até aqui, o professor Jorge
aborda uma questao que é bastante problema-
tica no contexto do ensino de Filosofia. Ha duas
informacoes que merecem ser analisadas com
mais detalhe na narrativa do professor Jorge.

A primeira diz respeito ao fato de que as
experiéncias na relagao com o ensino se cir-
cunscrevem ao contexto das historias e expe-
riéncias pessoais dos estudantes. Nessa logi-
ca, Nao se avanca para aléem dos conceitos de
primeira ordem, como concebe Rocha (2008).
Ao limitar as reflexoes em problemas cotidia-
nos, ou em historias pessoalizadas, os estu-
dantes perdem a oportunidade de desenvol-
verem conceitos que sao fundantes na ordem
de se pensar os problemas filosoficos. Nesse
aspecto, o relato do professor Jorge evidencia
0 que ele proprio considera ser bastante difi-
cil, com pouca possibilidade de conceber isso
de modo diferente, fazer os estudantes avan-
carem para criar experiéncias a partir de uma
dimensao de se produzir conceitos de segunda
ordem, logo de produzir experiéncias a partir
da leitura filosofica.

Jorge, ao considerar que o feito € complexo
e que os estudantes nao produzem uma expe-
riéncia reflexiva para aléem de suas motivacoes
pessoais e cotidianas, reconhece que o ensino
de Filosofia acaba gerando um empobrecimen-
to de si. Nesse lugar de empobrecimento de si,
a relagao com um conhecimento acumulado e
extrinseco ao espago-tempo vivido pelos estu-
dantes possibilita a existéncia de uma possi-
bilidade didatica que aponta para a producao
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de um ensino estruturado na logica de que o
conhecimento a ser aprendido é aquele que
foi produzido por outros. Nessa direcao, a nar-
rativa de Jorge encontra ressonancia na fala do
professor Artur, quando, para esse professor, €
na transmissao de um saber ja produzido que
0 ensino se realiza. Assim sendo, tanto para
Jorge como para o professor Artur se visibiliza
uma problematica de ensino que se consolida
como uma referéncia de transmissao de con-
teddos como forma coerente de se produzir o
ensino na area da Filosofia.

Vé-se, contudo, uma ideia de que a leitura
filosofica nao € tomada como operativa para a
producao de conceitos filosoficos, como base
para a producao de aprendizagem, nem mes-
mo para a producao de ensino. A logica da
transmissividade do conhecimento, tao nega-
da por Freire (2004), parece fazer-se presente
na pedagogia adotada pelo professor Jorge. A
explicacao para tal fendmeno advém da iden-
tificacao de que mesmo o professor trabalhan-
do com conceitos ja produzidos, os estudantes
nao revelam habito de leitura. Tal situagao e
tida como complicadora da atividade de ensi-
no, em que para habitar a docéncia em Filoso-
fia o professor precisa mobilizar o estudante a
gerar autonomia reflexiva, coisa que nao se faz
a largo dos procedimentos de leitura.

Ha de se considerar que o tema central que
constroi a relacao entre professores e estu-
dantes no ensino de Filosofia encontra anco-
ragem nas discussoes da linguagem filosofica,
em que os discursos ganham singularidade e
notoriedade de registros que revelam expres-
soes e estruturas muito pertinentes ao campo
filosofico. Assim sendo, o discurso, entendido
aqui como forma operativa por meio da qual a
Filosofia se revela como area de conhecimento
portadora de caracteristicas bastante peculia-
res, consolida-se pelo viés da valorizagao e da
veiculacao da producao de ideias e pensamen-
tos, logo pela producao de conceitos. Tal pers-
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pectiva é vista em um fragmento do professor
Artur, que também pode ser vista em outro
fragmento da narrativa da professora Silva.
Sobre a linguagem filosofica, os colaboradores
consideram que:

Particularmente eu, como professor de Filoso-
fia, acho que essa area tem um discurso proéprio,
tem uma amarragdo que a gente identifica ser
da Filosofia. Por exemplo, um texto filosofico é
diferente de um texto cientifico, da historia, da
literatura e de outros textos. Isso é algo que eu
sempre pensei em ter que aprender desde que
eu era aluno da escola [...] (Artur, entrevista nar-
rativa, 2021).

[...] a gente trabalha com diversas estratégias e
textos, sejam on-line ou no presencial, mas eu
sempre tento mostrar para os alunos dentro do
contetido, de minha aula, nas referéncias que
vou mostrando, as caracteristicas do pensa-
mento filosofico, da ideia filosofica, entende e
do texto filosofico que é diferente de outros tex-
tos, de outros tipos (Silvia, Entrevista Narrativa,
2021).

A compreensao de uma tipificacao do tex-
to filosofico aparece nas narrativas como ele-
mento caracterizador do texto filosofico, logo
do discurso que se tece na Filosofia. Parece
ficar implicita a ideia de que tal caracteristica
do texto, do discurso é objeto de ensino. E um
identificador da area, do modo como o texto é
construido, lido e, consequentemente, traba-
lhado na dimensao pedagogica. Nessa ideia,
parece haver um engendramento discursivo da
area que étomado como central para a produ-
cao do ensino em Filosofia.

Creio esta nessa dimensao a primeira pista
para entendermos que no ensino de Filosofia a
discursividade da area € um dos modos toma-
dos pelos professores para realizar o ensino. Ha
nessa ideia, ainda que de modo embrionario,
nao podendo ser generalizada, uma compreen-
sao de que o texto se revela com caracteristicas
peculiares na Filosofia, possibilitando, assim, o
desenvolvimento de uma leitura do texto filo-

sofico, defendida por Lyotard (1983) como leitu-
ra filosofica, que, por sua vez, resvala no modo
como os proprios docentes da area constroem
tessituras proprias do ensino nesse campo.

Isso acontece na medida em que o profes-
sor se apoia na ideia de haver singularidades
discursivas na Filosofia e a partir delas exer-
ce a atividade de ensino, que, consequente-
mente, embora de modo inconsciente, inspira
a discursividade com a qual as didaticas sao
desenvolvidas no ambito do curso, gerando
aproximacgoes entre a pratica do professor e
as singularidades discursivas da linguagem
em Filosofia, possibilitando, ai, construir-se
um modo proprio dos professores habitarem a
docéncia nessa area.

Diante de tal evidéncia, ainda que pouco
provavel de ser generalista, acredito que é a
partir do trabalho com a linguagem que deve
ser o ensino tecido nos cursos de Filosofia, ou
seja, ele deve estimular a desmontagem das
regras de producao dos discursos. Tal ideia
implica reconhecer que a docéncia em Filoso-
fia e tecida, também, na condicao que tem o
professor de montar e de mostrar as regras da
producao discursiva, garantindo que os estu-
dantes sejam também operadores de tal dina-
mica. De acordo com Fabrini (2005), o contato
com o subterraneo dos textos, com as ordens
das razoes e da arte retorica, pode armar os
alunos de um “repertorio de topoi”, de uma
“grelha critica” que amplie sua intimidade com
a linguagem, consequentemente com o texto
de natureza filosofica - mesmo que essa pra-
tica coloque no centro o problema dos con-
tedidos programaticos, ou seja, dos limites ou
margens da Filosofia (FABRINI, 2005 p. 220; SIL-
VA, 1986, p. 15-30).

Ha, no entanto, de se considerar os proble-
mas e imersao em leitura que os estudantes
precisam fazer e que os professores alegam
ser uma dificuldade, por duas razoes centrais
segundo a propria narrativa deles:
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As dificuldades de leitura sGo grandes nos es-
tudantes. Eu vejo que eles primeiro leem muito
pouco ou nem leem o que a gente pede. Segun-
do porque eles tém muita dificuldade de enten-
der e interpretar um texto. E essa dificuldade faz
com que eles pouco leiam, que, sabe, abando-
nem mesmo a leitura e fiquei ali tentando pe-
gar as coisas com os colegas ou com a gente
mesmo. [...] eu tenho horas que fico aborrecida
quando eles ndo leem nada que a gente pede
(Silvia, Entrevista narrativa, 2021).

Todo semestre é a mesma coisa. E uma luta vocé
fazer a turma ler o que vocé indica. No inicio,
eles até leem, mas depois, nao leem ndo, viu e
ai fica mais dificil de fazer eles entenderem. Eu,
com essa coisa de aula remota, até criei uns jo-
gos e brincadeiras pra ver se leriam, mas a ga-
lera é arranhada (risos) (Jaques, Entrevista nar-
rativa, 2021).

Como se observa nos relatos, ha duas si-
tuagoes que se colocam como problematica na
representacao dos professores sobre a leitura
dos estudantes. Primeiro é o fato de que os es-
tudantes leem pouco ou que nao leem aquilo
que é solicitado pelos professores. A propria
narrativa revela que nao ler um texto filoso-
fico parece estar, também, relacionado as di-
ficuldades e complexidades do proprio texto.
Tal aspecto é evidenciado nas narrativas como
segunda razao que dificulta o pleno desenvol-
vimento dos estudantes no que tange a leitu-
ra de textos filosoficos. Tal percepgao aparece
nas narrativas, mas pouco se evidencia a pra-
tica dos professores frente aos problemas por
eles mesmos evidenciados. Apenas o professor
Jaques diz fazer jogos para estimular a leitura,
mas ele mesmo reconhece ser sem sucesso tal
estratégia, pois os estudantes continuam re-
velando tais dificuldades e mostrando que a
leitura nao se concretiza por alguma razao.

A dificuldade de leitura tem se manifestado
com muita evidéncia na universidade e susci-
tado preocupagoes entre professores e estu-
dantes. A explicacao para tal fato pode estar
relacionada as dificuldades dos proprios es-
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tudantes, dado os problemas vivenciados na
trajetoria formativa da educacao basica. No
entanto, na universidade, a pratica de ensino
de leitura parece nao figurar com muita fre-
quéncia na pratica dos professores. Esse € um
dado interessante que Silva e Oliveira (2021)
apontam em pesquisa realizada com estudan-
tes e professores do ensino superior.

Nessa direcao reflexiva, & preciso consi-
derar a relagao de aprendizagem que se es-
tabelece entre professores e estudantes na
universidade, o que leva em consideragao o
modo como o estudante aprende com o pro-
fessor. Em outras palavras, ha de se considerar
a ideia de que o ambiente, o outro e o proprio
movimento reflexivo que o estudante faz gera
condigoes para aprender em um determinado
campo do conhecimento. No que tange a dis-
cussao da pesquisa em tela, a aprendizagem
da docéncia em Filosofia se assenta, também,
nos principios de uma aprendizagem por ho-
mologia, que significa aprender com o outro,
sem a concepcao de reproducao do feito, mas
na inspiragao a partir da qual o aprendiz gera
saber e astlcias proprias da arte de ensinar.

Consideracoes finais

O estudo permitiu concluir que nao ha recei-
tas de ensino, nao ha didaticas insurgentes
que sirvam para empréstimos ao trabalho do
outro, que se encaixem na dinamica do outro
de desenvolver o seu trabalho na universida-
de. Muito pelo contrario, o estudo mostra que
ha uma singularidade do trabalho docente no
contexto do ensino de Filosofia caracterizado
pela imprevisibilidade da acao educativa. Sim,
imprevisibilidade, pois cada feito didatico se
constroi numa dinamica imprevisivel que so
encontra um caminho possivel nas testagens
que se produzem ao se levar em consideracao
a relagao com o outro e a necessidade de man-
ter acesa uma relagao formativa, que gere sen-
tidos do ato de aprender.
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Nessa logica, foi fundante considerar tanto
0 contexto pandémico em que este estudo se
desenvolveu, bem como considerar as necessi-
dades de se descontruir paradigmas de ensino
para se arvorar em outros, para criar didaticas
insurgentes em que os jogos, brincadeiras e
dispositivos passassem a figurar na cena do
ensino, ainda que eles nao tivessem na base
da previsibilidade do trabalho de cada profes-
sor. Tecer a docéncia em Filosofia revelou-se
com uma singularidade muito mais demarcada
pelo contexto em que o ensino se efetiva, do
que pela tipificacao de agoes que se produzem
na area. Com isso nao quero dizer que nao
exista uma singularidade no ensino de Filoso-
fia, assim como Lyotard (1993) defendeu existir
num tipo especifico de leitura que ele chamou
de filosofica. Parece sim, que os professores de
Filosofia usam tipificacoes da area, como uma
linguagem propria, como um jeito peculiar de
elaborar os pensamento e questoes que tran-
sitam da primeira para a segunda ordem como
modo de ensinar Filosofia. Mas tal pratica e
dinamica nao figuram como estratégias de se-
gunda ordem. Estao mesmo na dinamica coti-
diana, do que & comum se fazer no ensino.

O contexto de dificuldade de acesso, de uso
de tecnologias, de modo de habitar a profissao
docente em um momento pandémico nos pa-
receu muito mais singular, muito mais efetivo
para a construcao de modos proprio de pensar
e de fazer a formacao e professores em Filoso-
fia. Estas, salvo engano, pareceram-me como
questoes de segunda ordem que extrapola-
ram as tipificagoes do campo filosofico para se
pensar o problema do ensino universitario, em
seus aspectos mais generalizantes.

Os dispositivos (auto)biograficos, em que a
narragao figura como forma do sujeito produzir
uma escrita de si, foram significativos para que
as experiéncias de atuacao docente no ensino
de Filosofia pudessem ser registradas, desvelan-
do os sentidos que atribuem a cada experiéncia,

concebida neste trabalho como didaticas insur-
gentes. Assim, a narrativa demarcou um lugar
onde o sujeito organizou sua compreensao do
desafio profissional em tempos de pandemia,
em um constante movimento de reflexao e au-
torreflexao, focalizando as experiéncias pro-
duzidas nas temporalidades, no cotidiano e na
propria atuacao profissional da docéncia uni-
versitaria, e revelando como todo esse percurso
tem relagao com a producao de saberes e expe-
riéncias no ensino de Filosofia na universidade.
O trabalho revelou, ainda, que, no cenario
do ensino de Filosofia, o conceito de formacao
€ concebido em um movimento reflexivo de
compreensao da profissao docente, sendo en-
tendido a partir da insercao dos professores no
contexto da area e da necessidade de se pensar
a formacao de professores que também ensi-
narao Filosofia, e da apreensao das dinamicas
do trabalho docente, estruturado em praticas
organizativas que levam em consideragao a
docéncia universitaria e o seu cotidiano. Nessa
direcao, o estudo evidenciou que a docéncia é
tecida numa formacao, caracterizada como um
processo gerado pelo constante movimento de
construcao e reconstrucao das aprendizagens
pessoais e profissionais, que se fazem e refa-
zem nas experiéncias do sujeito. Nessa logica,
0s processos formativos se relacionam com a
construcao da inventividade e do tecer-se a do-
céncia na especificidade da Filosofia, em uma
dimensao de consciéncia e autoconsciéncia
que permite ao sujeito entender e compreen-
der a sua trajetoria de atuagao profissional, a
partir do vivido e do narrado por ele proprio.
Por fim, mas nao menos importante, des-
taco que a pesquisa me possibilitou aprender
a escutar o outro e a perceber que o valor dos
principios de horizontalidade se faz presentes
na docéncia universitaria, sobretudo na for-
macao de professores. Ha, contudo, de se con-
siderar que este trabalho nao teve nenhuma
prerrogativa de se constituir como um estudo
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que se produziu com a perspectiva de se fazer
generalizagoes. Isso de fato nao é possivel. Mas
ha de se registrar a relevancia de se trabalhar
com as narrativas de professores, os quais sao
autoridades para tratar do modo como eles
proprios habitam a profissao docente. Nesse
sentido, cada docente colaborador se constitui
como o grande filosofo, o grande pensador de
sua pratica, de sua experiéncia e de sua pro-
pria didatica.
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RESUMO Elaborar compreensoes, a partir da escrita narrativa de uma profes-
sora-preceptora, para os modos pelos quais a pratica pode contri-
buir para seu processo formativo é o objetivo geral deste artigo, cuja
questao norteadora foi: de que modo o envolvimento de uma pro-
fessora-preceptora com o Programa de Residéncia Pedagogica (RP)
e seu exercicio de escrita autobiografica podem contribuir para sua
formacgao continuada? Respaldados teorico-metodologicamente na
pesquisa narrativa, analisamos fragmentos narrativos de uma pro-
fessora-preceptora, que tratam de suas vivéncias e experiéncias jun-
to ao Programa RP da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A
partir da analise narrativa, foi possivel compreender que o exercicio
da escrita era uma dificuldade que, aos poucos, foi sendo superada.
Além disso, alguns dos enfrentamentos provocados pela experiéncia
no programa, juntamente com estudos teoricos, escrita e reflexao,
contribuiram para que a professora pudesse (re)visitar sua pratica
docente e promover um processo de transformacao (pessoal e pro-
fissional).

Palavras-chave: Pesquisa narrativa. Experiéncias. Autobiografia.
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CONTRIBUTIONS OF PEDAGOGICAL RESIDENCE AND
AUTOBIOGRAPHIC WRITING TO THE TRAINING OF A
PHYSICS TEACHER

Developing an understanding, from narrative writing of a teach-

er-preceptor, about the ways in which their practice could contribute
to her formative process is the general objective of this article, whose
guiding question was: how may the involvement of a teacher-precep-

tor with the pedagogical residency program and your autobiographi-
cal writing exercise contribute to their continuing education? Relying

theoretically and methodologically on Narrative Research, we ana-
lyze narrative fragments of a teacher-preceptor, about their experi-
ence with the Pedagogical Residency Program of Federal University
of Uberlandia. The narrative analysis made it possible to understand

that writing was a difficult exercise that was slowly overcome. In

addition, some of the confrontations provoked by being in the pro-

gram, besides theoretical studies, writing and reflection, allowed the
teacher to (re)visit their teaching practice and develop a process of

(personal and professional) transformation.
Keywords: Narrative Research. Experiences. Autobiography.

APORTES DE LA RESIDENCIA PEDAGOGICA Y LA
ESCRITURA AUTOBIOGRAFICA EN LA FORMACION DE
UN PROFESOR DE FISICA

Desarrollar comprensiones, a partir de la escritura narrativa de una

docente-preceptora, sobre las formas en que la practica puede con-
tribuir a su proceso formativo es el objetivo general de este articulo,
cuya pregunta orientadora fue: ;de qué manera el envolvimento de
una docente-preceptora con el programa de residencia pedagogi-

ca y el ejercicio de escritura autobiografica pueden contribuir a su

formacion continua? Con apoyo teorico y metodologico de la inves-

tigacion narrativa, analizamos fragmentos narrativos de una profe-
sora-preceptora, que tratan de sus experiencias con el Programa de
Residencia Pedagogica de la Universidad Federal de Uberlandia. A

partir del analisis narrativo, fue posible comprender que el ejercicio

de la escritura fue una dificultad que se vencié poco a poco. Ademas,

algunos de los enfrentamientos provocados por la experiencia en el
programa, junto con estudios teoricos, escritura y reflexion, contri-
buyeron a que la profesora pudiera (re)visitar su practica docente

y promover un proceso de transformacion (personal y profesional).
Palabras clave: Investigacion narrativa. Experiencias. Autobiografia.
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Introducao

Narrar & discorrer uma historia para o outro.
Narrar-se € contar nossa historia ou uma ou-
tra da qual estamos, estavamos ou nos sen-
timos personagens. O ato de narrar e produ-
zir narrativas pode ser, portanto, um modo
possivel de expressar nossas subjetividades,
afetos, devires e locus para produgoes de
mundo e de nos mesmos. Assim, em dialo-
g0 com esse pressuposto, se operarmos com
uma ideia de “formacao” que a compreenda
como algumas maneiras pelas quais o profes-
sor “[...] ressignifica a sua experiéncia docen-
te, com base nas reflexoes feitas no ambito
da sua profissionalidade” (SILVA; SITJA, 2020,
p. 1655), nos faz sentido trabalhar com as nar-
rativas em nossas pesquisas. E foi, por isso,
que a narrativa, em especial, a autobiogra-
fica, foi a escolha teodrico-metodologica da
pesquisa de mestrado profissional, vinculada
ao Programa de Pos-Graduagao em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Fede-
ral de Uberlandia (UFU), da qual iremos tecer
um recorte e problematizar alguns de seus
dados!

Sobre isso, ressaltamos que essa escolha
e a forma com que se textualizou o trabalho
supracitado, ou seja, a abordagem narrativa e
a escrita autobiografica, nao se deram apenas
por questoes estéticas, mas sim, como meio de
demarcar uma posigao ética, estética e politica
(PASSOS; BARROS, 2014), que pressupoe o exer-
cicio da escrita e a reflexao sobre si, sobre a
propria pratica e sobre as relagoes estabeleci-
das no processo de formar professores, como
uma possibilidade para fundamentar, perce-
ber, produzir conhecimentos e compreensoes
acerca da propria constituicao docente e do

1 Aqui, cumpre salientar que o texto ira oscilar entre
a primeira pessoa do singular e terceira do plural,
tendo em vista que ha momentos que sao proprios
de uma das autoras, pois trata-se de seu trabalho
autobiografico, enquanto em outros, ha interlocugao
direta com os demais autores.

lugar do outro nesse processo (CLANDININ; CO-
NELLY, 2011).

Nessa direcao, a pesquisa na qual nos
respaldamos para tecer nossas considera-
coes teve por objetivo investigar, por meio de
narrativas autobiograficas, reflexdes sobre a
pratica docente e vivéncias de uma profes-
sora-preceptora ao receber os licenciandos
residentes do curso de licenciatura em Fisica
da UFU participantes do Programa Residéncia
Pedagogica (RP).

A titulo de contextualizacao, o RP & uma
das agoes que integram a Politica Nacional de
Formacao de Professores da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e tem por um de seus objetivos indu-
zir o aperfeicoamento da formacao pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersao
do licenciando na escola de Educagao Basica,
a partir da segunda metade de seu curso.

A residéncia pressupoe o desenvolvimen-
to de atividades de imersao dos licenciandos
(residentes) na escola (campo) que sao acom-
panhadas diretamente por um professor efe-
tivo da escola (preceptor) e orientada por um
docente da universidade (orientador). Essas
vivéncias em sala de aula tendem a proporcio-
nar ao residente experiéncias e contato com
situacoes concretas e diversificadas, viabili-
zando o desenvolvimento da reflexao sobre o
exercicio profissional e seu papel social. Além
disso, pode promover discussoes sobre a pra-
tica, ampliando a reflexao sobre a formacao
docente, no sentido de colaborar no proces-
so de constituicao da propria profissao e pro-
movendo a integracao entre as Instituicoes de
Ensino Superior e a rede publica de Educagao
Basica, exercitando de forma ativa a relacao
entre teoria e pratica docente.

No primeiro edital da RP, edicao 2018-2020,
contexto da pesquisa supracitada, para parti-
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cipar do programa, os licenciandos deveriam
estar matriculados na segunda metade do
curso e, no decorrer dos 18 meses de vigéncia
do mesmo, deveriam cumprir com 440 horas
de atividades, distribuidas em: 60 horas desti-
nadas a ambientacao na escola; 320 horas de
imersao escolar: incluindo atividades de pla-
nejamento, execucao de intervencoes peda-
gogicas e regéncia; e 60 horas de elaboracao
de relatorio final, avaliacao e socializagao de
atividades. A escolha da escola participante se
deu por meio de indicacao da Superintendén-
cia Regional de Educacao de Uberlandia e a da
professora-preceptora, via processo seletivo
entre os docentes de mesma area da escola
campo indicada.

A UFU apresentou o Projeto Institucional da
RP que foi desenvolvido em Uberlandia (MG) e
ltuiutaba (MG), com oito subprojetos e 12 ni-
cleos. Os subprojetos objetivavam desenvolver
acoes formativas voltadas para a profissionali-
zacao docente. As acoes ocorreram de manei-
ra aglutinadora de ideias e saberes entre re-
sidentes, preceptores, docentes orientadores
e a comunidade escolar, propiciando o levan-
tamento e proposicao de atividades que valo-
rizassem os espacos escolares e outras acoes
focadas no cotidiano da escola e em outros
espacos (UFU, 2018).

A pesquisa de mestrado, desenvolvida no
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de
Ciéncias e Matematica, da qual derivou este
artigo, relatou as atividades desenvolvidas
no subprojeto Multidisciplinar, nicleo Fisica
e Quimica de Uberlandia. Ele contou com 24
residentes distribuidos em duas escolas: dez
licenciandos do curso de Fisica, e nove do cur-
so de Quimica, na Escola Estadual Felisberto
Alves de Carrijo; e quatro licenciandos do cur-
so de Quimica e cinco do de Fisica, na Escola
Estadual Professor José Ignacio de Sousa (EEP-
JIS). No que diz respeito a formagao, o subpro-
jeto apresentava objetivos claros, que iam ao
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encontro de promover contribuicoes para a
pratica docente e alinhamento das reflexoes
realizadas no ambito das disciplinas pedago-
gicas e metodologicas com a pratica em sala
de aula.

Assim, por meio da relacao escola-campo,
professora-preceptora e residentes, o subpro-
jeto Multidisciplinar previa o desenvolvimen-
to de acgoes continuadas com atividades que
subsidiassem os licenciados na aprendizagem
dos principios subjacentes ao planejamen-
to, organizacao, gestao e execucao de acoes
na pratica docente; aquisicao de saberes que
envolvessem a transposicao da matéria de en-
sino em situacao de pratica, abarcando o co-
nhecimento didatico e pedagogico em formas
de representar e demonstrar os contelddos e
fazé-los compreensiveis e significativos aos
estudantes; incentivo a atitude investigativa
de seu contexto de acao, de modo que os es-
tudantes pudessem visualizar criticamente as
dimensoes do ato de ensinar e compreender
os elementos da cultura escolar que influen-
ciam diretamente seu meio e buscar formas
de atuar sobre ele, e integracao entre profes-
sora-preceptora e licenciandos, no sentido de
uma formacao inicial e continuada para uma
pratica docente critica.

E, a partir desse cenario, que propomos
discutir algumas das contribui¢oes advindas
do envolvimento de uma professora-precepto-
ra com o Programa RP, mais especificamente,
com o subprojeto Multidisciplinar, em termos
de formacao continuada. Para isso, retoma-
mos os resultados textualizados na disserta-
¢ao, norteadas pela questao: de que modo o
envolvimento de uma professora-preceptora
com as agoes vinculadas ao Programa RP e seu
exercicio de escrita autobiografica puderam
contribuir para sua formacao continuada?

Antes de iniciarmos nossas reflexoes, cum-
pre ressaltar que a Fisica € uma disciplina que
costuma ser temida pelos estudantes, de di-
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ficil entendimento, sem sentido e distante do
cotidiano. Acredita-se que essa visao pode
estar associada a maneira em que, muitas ve-
zes, ela é ministrada, ou seja, sem criticidade,
autonomia e descontextualizada na vida do
estudante (RICARDO; FREIRE, 2007). Pesquisa-
dores como Studart (2021), ao tecer uma revi-
sao bibliografica sobre metodologias ativas,
sobretudo no ensino da Fisica, chamam nossa
atencao para o fato de que, ao colocar o aluno
como protagonista do seu processo formativo,
o professor contribui nao s6 para a formagao
do estudante no sentido de compreender os
conceitos fisicos como também no tratamento
adequado de problemas cotidianos.

Foi pensando nisso que muitas agoes do
programa colocavam o estudante — da escola e
residente - como protagonista e que, de certa
forma, contribuiram para a reflexao da profes-
sora-supervisora que passou a compreender
seu papel enquanto formadora nao so dos alu-
nos da escola-campo como também dos resi-
dentes. Essas vivéncias e tomada de conscién-
cia, mediadas pela escrita narrativa, propicia-
ram mudancas no modo como se trabalhava
com o ensino de Fisica naquele cenario.

Na sequéncia, em “Narrativas e formagao”,
discorreremos sobre como temos compreen-
dido as narrativas, a pesquisa narrativa e a
formacao de professores; depois, em “Os ca-
minhos percorridos pela professora-precep-
tora”, apresentamos trechos da escrita produ-
zida pela professora-preceptora, e como, em
dialogo com referenciais teoricos e vivencian-
do outros espagos e escutas formativas, ela
vai tomando consciéncia de si, de seus atos e
opta pela mudanca. E, em processo narrativo,
que ela vai se percebendo, (re)produzindo-se
e sendo produzida; por fim, nas “Considera-
¢oes finais”, retomamos algumas discussoes
cunhadas no artigo e sinalizamos para o fato
de que foi, por meio da escrita, que a formagao
continuada se fez presente e permitiu a com-

preensao de que somos um ser-sendo, isto €,
em constante formacao.

Narrativas e formacao

As narrativas acompanharam o desenvolvi-
mento da humanidade existindo até mesmo
antes da lingua escrita consistindo, de forma
geral, em contar historias por meio de uma
sequéncia de fatos. De acordo com Oliveira e
Silva-Forsberg (2020, p. 3), a narrativa “[...] se
apresenta de diversas formas e estilos, circula
por meio de historias contadas e recontadas
imbuidas por diversos significados [...]". As au-
toras destacam que as narrativas podem apa-
recer em textos orais, visuais e escritos.

A pesquisa narrativa € uma metodologia
que vem ganhando espaco principalmente
na area da Educagao. Essa metodologia com-
preende a experiéncia das pessoas, de forma
que evidencia as vozes dos sujeitos envolvidos,
sendo estes os autores e atores de suas his-
torias narradas (CLANDININ; CONNELLY, 2011).
Nessa direcao, Zaqueu-Xavier e Rosa (2019),
fundamentadas em Lejeune (2008), defendem
que no processo de producgao narrativa,

[...] uma folha (ou tela) em branco é como um
espelho onde podemos nos projetar e nos ob-
servar com distanciamento. A imagem que cria-
mos de nos se desenvolve ao longo do tempo
e se transforma, produzindo contradigoes, in-
dicando possiveis erros e incoeréncias. Aléem
disso, essa escrita nos apresenta vieses que,
em geral, rompem com nossas certezas, o que
faz desta narrativa um espago de analise, de
questionamento, sobretudo, um laboratorio de
introspeccdo. (ZAQUEU-XAVIER; ROSA, 2019, p.
1022).

A expressao “pesquisa narrativa” provém
dos autores Clandinin e Connelly (2011), que,
ao mobiliza-la, partem do pressuposto de que
0s sujeitos vivem historias e €, ao narra-las,
que eles vao se constituindo, transformando
e produzindo outras. Nesse sentido, pautados
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nos estudos de Dewey, os autores diferenciam
o fenomeno narrado da narrativa produzida,
isto &, a historia relatada é o fenomeno e, o
produto desse relato, a narrativa, € o objeto
da investigacao. Para esses autores, a Pesqui-
sa Narrativa &, portanto, uma possibilidade de
compreender o que eles chamam de “expe-
riéncia”.

Desse modo, em dialogo com as nogoes de
continuidade, interagao e situacao de uma ex-
periéncia - propostas de Dewey -, Clandinin e
Connelly (2011) estabelecem um tripé que sus-
tenta uma pesquisa narrativa, a saber: tempo-
ralidade, o individual/social e a espacialidade.
Assim, se estabelecermos um paralelo entre
os estudos de Dewey e Clandinin e Connelly
(2011), temos que, na pesquisa narrativa, a
temporalidade, engloba aspectos do passado,
presente e futuro, isto &, fatos prospectivos e
retrospectivos, o que nos leva a uma nogao de
continuidade. As dimensoes individuais e so-
ciais das narrativas e suas interrelagoes, que
nos levam para um movimento de introspec-
cao e extrospeccao, dao conta do aspecto in-
teracional, enquanto a espacialidade, diz do
lugar do acontecimento, do fenomeno, o que
se aproxima da nocao de “situacao” de Dewey.

Em geral, ao trabalhar com praticas narra-
tivas em contextos de formacao, diferentes su-
portes textuais podem ser utilizados tais como
a escrita de diarios, caixas de memoria, port-
folios, memoriais etc. Ou seja, de modo mais
abrangente, privilegia-se as formas de escrita
autobiografica. Sobre isso, entendemos que
ela é “sempre uma representacao, um recon-
tar, uma reconstrucao particular da narrativa
de um determinado sujeito” (SAHAGOFF, 2015,
p. 3). Ainda, é importante salientarmos que
esse movimento junto as narrativas tem sen-
tido ao passo que consideramos a formacao
como algo amplo e inacabado. Apesar de di-
zermos, muitas vezes, em termos de “inicial”
ou “continuada”, isso se da, apenas, pelo fato

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 324-338, maio/ago. 2022

de que os documentos institucionais tecem
tal segregacao, entretanto, para nos, formar é
(re)constuir-se e, uma vez que somos plurais e
inacabados, esse processo também o é.

Assim, flertamos com o principio de que a
formacao é algo continuo, que se da nos mais
diversos espacos - institucionais ou nao - e
tempos. A narrativa, assim como a formacao,
€ um emaranhado de vozes que, em diferentes
direcoes e intensidades, produz e & produzido
junto ao sujeito “autor”. Mais especificamente
no que tange a formacao docente, a narrativa
nos permite compreendé-la e, sobretudo, nos
percebermos enquanto sujeito

[...] formado de forma coletiva, atravessado pe-
los tempos e espagos, pela multiplicidade de
historias até entao vividas, pelos miltiplos e
complexos processos internos e externos pelos
quais passa, pelo manancial de recursos que
recebe do meio em que esta inserido, e que é
a partir desses que atribui significados para o
mundo, que o levam a experienciar o mundo de
dado modo, tornando-o professor sempre com
formacao singular. (MORAIS, 2017, p. 886).

Além disso, quando pensamos nas relagoes
possiveis entre as historias de vida, a profissao
e a formacao docente, corroboramos com de
Souza (2011), ao afirmar que

Vida, profissao e narrativa estao entrecruzadas
com relagoes territoriais e de poder, na medida
em que remetem o sujeito a viver sua singula-
ridade, enquanto ator e autor, investindo em
sua interioridade e conhecimento de si e esti-
mulando questionamentos sobre suas identida-
des, reveladas nas escritas do eu. Nesse cena-
rio, trajetorias de vida e fragmentos biograficos
articulam-se através de agoes coletivas, apren-
dizagem informal e experiéncias sociais como
constitutivas das culturas, identidades, subjeti-
vidades e diversidades dos sujeitos em seus ter-
ritorios de vida-formacdo. (SOUZA, 2011, p. 213).

A partir disso, consideramos plausivel
operar com essas relagoes nos mais diversos
espacos, institucionalizados ou nao, quando
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pensamos em formacao. Nessa direcao, cabe
destacarmos que, no Brasil, o dialogo entre
formacao e trabalho narrativo passa a ser dis-
cutido a partir dos anos 1980, com mais inten-
sidade na década de 1990, com a chegada dos
textos e estudos de Antdnio Novoa. E com e a
partir deles que algumas pesquisas vinculadas
a Educagao passam a problematizar as meto-
dologias e métodos que, antes, quantificavam
e, por vezes, teciam generalizagoes. Passamos,
entao, a pressupor a formagao como “um pro-
cesso intencional, desejoso, subjetivo e refle-
Xivo, que acontece no interior dos sujeitos” e,
por isso, nao caberia quantificadores e meca-
nismos de controle, “[...] mas, sim, narrado por
aqueles que, de fato, o sentem e o percebem,
em sua subjetividade” (MOTTA; BRAGANCA,
2019, p. 1037).

Cumpre ressaltar que operar com narrati-
vas nao se resume, simples ou meramente, a
um contar de historias. Sobre isso, Paiva (2008)
destaca que, na pesquisa narrativa, € impor-
tante compreender que “[...] a narracao deixa
de ser vista como um mero recontar de even-
tos para ser entendida como algo que entrou
na biografia do falante e que é avaliado emo-
cional e socialmente, transformando-se em
experiéncia” (PAIVA, 2008, p. 262). Dessa forma,
conforme Sahagoff (2015), nesse tipo de pes-
quisa, a narrativa &, simultaneamente o méto-
do e o fendmeno pesquisado.

Assim, com a singularidade e particularida-
de dos sujeitos, a pesquisa narrativa se carac-
teriza como espaco de reflexao, autoconheci-
mento e socializacao da experiéncia vivida pela
interface com o eu, o outro e o mundo (OLIVEI-
RA; SILVA-FORSBERG, 2020). Ainda, com a evi-
déncia da voz do sujeito participante, opoe-se
a dicotomia entre investigador e investigado
existente nos métodos convencionais (OLI-
VEIRA, 2017). Além disso, para Sahagoff (2015),
transformar os escritos de campo em um texto
de pesquisa € um trabalho complexo pelo fato

de que os questionamentos que motivaram a
pesquisa e ficaram adormecidos durante o pe-
riodo do trabalho de campo precisam ser re-
tomados no momento da analise. (CLANDININ;
CONNELLY, 2015)

Ao operar com a pesquisa narrativa, o pes-
quisador deve estar preparado para algumas
situagoes possiveis. Uma delas, de acordo com
Sahagoff (2015), é a incerteza que pode ocor-
rer no desenvolvimento da pesquisa, pois as
questoes relacionadas as finalidades e obje-
tivos que estavam elucidados no inicio da in-
vestigacao podem ser repensados. Outra € o
sentimento de silenciamento no trabalho de
campo, ao coletar as informagoes. Porém, no
momento da escrita, essas ocorréncias e in-
quietacoes devem estar presentes, pois o “[...]
texto de pesquisa € uma composicao que tem
como centro pessoas, lugares e coisas, que es-
tao em constante processo de transformacao,
portanto ndo sao estaticos” (SAHAGOFF, 2015.
p. 6). Nesse sentido, pode-se dizer que

Os modos de escrever a vida revestem-se de
vinculagoes estabelecidas cotidianamente com
as itinerancias dos sujeitos em suas relagoes
sociais e institucionais. Articuladas aos pro-
cessos historicos e socioculturais, as narrati-
vas profissionais e pessoais revelam os modos
COMO 0oCuUpamos 0S espagos e como nos rela-
cionamos com o trabalho e com as producgoes
concernentes a arte ou ao oficio de educar
(SOUzA, 2011, p. 215-126).

O uso das narrativas em pesquisas, sobre-
tudo da area da Educagao, tem relagao direta
com a valorizacao da subjetividade dos sujei-
tos. Dessa forma, “[...] pode-se constituir como
um mecanismo de (re)configuracao do sujeito,
podendo assim, contribuir para uma (re)con-
figuracao da sua identidade” (OLIVEIRA, 2017,
p. 12157). Nessa direcao, o trabalho narrativo
abre possibilidades para discutir temas como
a identidade profissional, os sentidos e situa-
coes do contexto escolar, de modo mais signi-
ficativo e situado.
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Os caminhos percorridos pela
professora-preceptora

A partir de agora, passamos a nos aproximar
das narrativas e do exercicio analitico cunhado
junto ao movimento da escrita pela professora
-preceptora. Com isso, o texto passa a oscilar
entre os tempos verbais e pessoas (primeira
e terceira), pois reflete esse emaranhado de
vozes e atravessamentos que nos constituem.
Ha momentos que sao singulares a professora,
outros, porém, dizem do nosso exercicio junto
as suas experiéncias narradas. Cumpre ressal-
tar que o texto da sequencial pode ser encon-
trado em Ramos (2021).

No decorrer do projeto de RP, os residen-
tes acompanharam o processo educacional de
forma ativa, em especial, no que diz respeito a
observagao de aulas. A imersao deles ocorreu
de forma planejada e sistematica no ambiente
escolar visando a vivéncia e a experimentagao
de situagoes concretas do cotidiano docente.
Essa experiéncia nao esteve restrita a sala de
aula, ou seja, deu-se também em espacos de
orientacao pedagogica, coordenacao, bibliote-
ca, laboratorio, sala de informatica, entre ou-
tros, além de possibilitar a discussao e a refle-
xao de uma relagao entre teoria e pratica.

Apos o periodo da ambientacgao, iniciou-se
a regéncia das aulas de Fisica. Esse momento,
segundo a analise que tecemos dos diarios de
campo e narrativas produzidas pelos envolvi-
dos, diz sobre como essas praticas se tornaram
palco de grandes discussoes e aprendizado
para todos os envolvidos. As a¢oes da residén-
cia vigoraram na escola-campo por 18 meses.
Entendemos que a convivéncia com toda a es-
cola trouxe autonomia e seguranga para tomar
decisoes pertinentes de um professor, como
escolher a metodologia utilizada nas aulas e
a forma de conduzir conflitos que surgiam no
decorrer das praticas. Além de planejar aulas,
os residentes puderam elaborar avaliagoes de
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varias maneiras, como avaliagoes, atividades
praticas e atividades em grupo, ou seja, foram
utilizadas varias estratégias metodologicas no
processo de ensino e aprendizagem.

Uma das praticas proposta pelos residen-
tes foi a divisao da sala em grupos em que os
estudantes foram escolhidos de acordo com
suas habilidades, sempre colocando um estu-
dante com mais facilidade como lider de cada
grupo. Segundo Pérez Gomez (2000, p. 2), “[...]
esta aprendizagem os induz a uma forma de
ser, pensar e agir em suas relagoes sociais no
mundo do trabalho e na vida publica”. Alem
disso, acredita-se que 0os mecanismos de so-
cializacao da escola estao ligados tanto a es-
trutura das tarefas académicas quanto a es-
trutura das relagoes sociais estabelecidas na
escola e na sala de aula.

A analise tecida pos-acao, via planos de
aula e relatorios, revelou que essa estratégia
contribuiu para que o desempenho dos estu-
dantes melhorasse significativamente. Segun-
do Vygotsky (2008), o desenvolvimento cogni-
tivo do estudante se da por meio de relagoes
sociais, ou seja, de sua interagao com outros
individuos e com o meio. E na escola que isso
sera vivenciado e onde o estudante ira asso-
ciar suas acoes a concepcao de mundo em que
ela esta inserida. Para isso, o estudante neces-
sita de atividades especificas que proporcio-
nem o aprendizado, pois seu desenvolvimento
é dependente dessa aprendizagem por inter-
médio das experiéncias e interagdoes em que
foi submetida. O professor € o mediador desse
processo, por ser o mais experiente e planejar
suas intervencgoes, por isso é figura essencial
do saber por representar um elo intermedia-
rio entre o aluno e o conhecimento disponivel
no ambiente (OLIVEIRA, 1997). Além da propo-
sicao dos trabalhos em grupo, os residentes
trabalharam em quatro vertentes em relacao
as estratégias metodologicas adotadas na sala
de aula: aulas dialogadas, expositivas, experi-
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mentais, e metodologias ativas (sala de aula
invertida e jogos) (VALENTE, 2014, BISHOP e
VERLEGER, 2013).

Durante o periodo da residéncia, houve
conflitos e, talvez, o mais dificil, segundo re-
latado pela professora-preceptora em Ramos
(2022) foi perceber qual era o papel da docen-
te tanto no surgimento quanto nas solugoes
dessas situagoes. No primeiro semestre do
projeto, todas as pendéncias e divergéncias
eram facilmente solucionadas, tais como: ta-
refas nao realizadas por alguns dos residentes
e distribuicao das tarefas de forma justa. Com
o0 passar do tempo, ao passo que os residentes
foram se familiarizando com o ambiente e eles
se sentiam mais confiantes em expor suas opi-
nioes, comecaram a surgir os primeiros confli-
tos cuja solucao nao era mais “tao simples”. A
narrativa abaixo ilustra tal situacao.

Quatro dos cinco residentes me procuraram
para relatar o pouco compromisso de um colega
com as realizacoes de tarefas. O primeiro con-
flito que tive que atuar como mediadora, como
eu faria isso sem ser opressora, mas mantendo
a autonomia? No momento do relato, eu disse
que resolveria, mas no fundo eu nao fazia ideia
do que fazer. Bom, passaram-se duas semanas e
0s quatro residentes me procuraram novamen-
te. Entdo, comentei que o colega estava muito
atarefado com as coisas da graduagao e por
isso ndo estava podendo comparecer na escola.
Claro que a resposta que dei ndo foi animadora
para aquele grupo que estava na escola todos
os dias, observando, participando, dando su-
gestoes, trabalhando efetivamente. Podia ver
nos olhos deles que ndo era a resposta que es-
peravam (Professora-preceptora).

A partir da leitura do diario de campo da
professora-preceptora e de seu relatorio, é
possivel afirmar que essa situagao vivenciada
por ela gerava incomodos e foi, com e a partir
disso, que se iniciou um movimento reflexivo
sobre o que poderia ser feito sem desmotivar
aquele grupo de futuros professores e ao mes-
mo tempo nao oprimir o residente, pois era

sabido a importancia de conhecer suas justi-
ficativas. Com o tempo, é possivel identificar,
via analise da narrativa da professora-precep-
tora, que ela foi aprimorando suas praticas de
se colocando no lugar do outro antes de tomar
qualquer decisao.

Passei um final de semana pensando na me-
lhor estratégia, e por fim, eis que me deparo
com minha primeira frustagdo como profes-
sora-preceptora do Residéncia Pedagogica,
simplesmente ndo sabia o que fazer, pois nao
queria decepcionar nenhuma das partes. Em
meus pensamentos, o residente precisava mais
de mim do que o restante do grupo, pois os
outros ja tinham a consciéncia da importancia
de correr atras ao invés de esperar as tarefas.
Diante dos acontecimentos, resolvi por um ato
de covardia pedir ajuda para a orientadora da
residéncia. Me senti covarde, pois tinha medo
da desaprovacao tanto do grupo dos quatro re-
sidentes quanto do residente. Ndo era a primei-
ra vez que eu deixava de solucionar um conflito
por medo de perder prestigio ou admiracdo de
alguém, mas foi a primeira vez que tive a cons-
ciéncia que atitudes como aquelas precisariam
mudar, o meu desejo de manter um bom rela-
cionamento com todos a minha volta ndo po-
dia sobrepor as necessidades que uma equipe
precisaria para ser orientada (Professora-pre-
ceptora).

Na sequéncia da narrativa, observa-se que
o conflito foi solucionado pela orientadora e
que a professora-preceptora tomou ciéncia de
que nao estava sendo clara na distribuicao de
tarefas e, a partir de entdo, passou a refletir e
ser direta nessa distribuicao.

Ao analisar os relatorios da professora
-preceptora, € possivel afirmar que o olhar do
fundo da sala de aula, de trocar de lugar com
os residentes, foi um dos momentos mais difi-
ceis do projeto. Seria a hora de entregar para
eles, os residentes, uma das coisas mais valio-
sas para ela, suas aulas.

Meu encantamento pela profissao me faz querer
ser melhor a cada ano, toda vez que entrava na
sala de aula me sentia em um palco para apre-
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sentar um grande espetaculo, cada aula era um
show diferente do outro, onde me sentia a pro-
tagonista, a estrela. E naquele momento eu des-
cia do meu palco para me sentar discretamente
no meio da plateia, onde eu ocuparia duas po-
sicoes, a primeira com o olhar nos estudantes e
a segunda com o olhar nos residentes.

Na primeira posicao, fui descobrindo que o meu
estrelismo poderia contribuir negativamente no
desenvolvimento das aulas. Pude observar ndo
apenas os residentes, mas também os estudan-
tes, como cada um se comportava. Uma menina
do primeiro ano que se sentava na quarta cadei-
ra dafileira ao lado das janelas, passava grande
parte da aula olhando para o lado de fora, era
timida, ndo conversava com os colegas, apenas
copiava as coisas do quadro, as vezes olhava
para o professor, mas logo em seguida, voltava
seus olhos para a janela.

Me lembrei de quando eu era aluna e também
me pegava varias vezes olhando pela janela,
sempre gostei de sentar ao lado de janelas. Ten-
tei lembrar o que se passava na minha cabega
quando eu estava na mesma posicdo daquela
menina. Me lembrei que algumas vezes eu fi-
cava imaginando da onde vinha os ventos que
ora soprava as folhas das arvores ora ficava
quieto, tudo parado, gostava de acompanhar
as pequenas rotinas dos bichos, passaros, bor-
boletas, formigas, joaninhas, lesmas, eu sempre
pensava se seria 0 mesmo passaro ou a mesma
borboleta do dia anterior, as vezes eu até fazia
analogias, ou estabelecia certos padroes, como
poderia em todas as aulas de Matematica aque-
las borboletas aparecerem? Ou seria o fato que
toda aula de Matematica eu olhava para jane-
la? Me lembro que na época em questdo, minha
professora de matematica era muito hostil e
uma vez até me chamou de ‘bicho preguica’ por
ficar com a cabeca baixa, com o queixo sobre os
bracos quando ela estava explicando matéria,
na verdade eu morria de medo dela fazer uma
pergunta e eu ndo saber responder, entdo eu
sempre usava essa tatica afim de ndo chamar
atencado. Entdo, eu tinha duas posturas na aula
dessa professora, enquanto ela escrevia o livro
no quadro, eu alternava o olhar na janela e no
quadro, sempre copiei a matéria muito rapido,
entdo ndo tinha problema em ficar para tras
(Professora-preceptora).
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Ao analisar esses trechos narrativos, pode-
se dizer que foi a partir desse exercicio intros-
pectivo que ela passou a (re)pensar sua postu-
ra em sala de aula. Na sequéncia do relato, a
professora-preceptora revela que talvez aque-
le fosse 0 momento de deixar o protagonismo
para os verdadeiros atores do espetaculo, os
estudantes, e que essa vivéncia havia contri-
buido para mais uma licao: os residentes, os
estudantes sao os mais importantes na sala de
aula, e nao o professor.

Depois, pude observar a maneira como os resi-
dentes assumiram minhas turmas, de uma ma-
neira nada tradicional, dividiam os estudantes
em grupos e davam voz a eles estabelecendo
um dialogo entre estudantes e professor. Nas
primeiras aulas, achei que ndo fosse funcionat,
mas me mantive em siléncio, os estudantes pa-
reciam pouco a vontade com aquele modelo de
aula, contudo, ao passar dos dias, os estudan-
tes foram se soltando, interagindo e participan-
do cada vez mais das aulas. Com isso, percebi
a importdncia da reflexdo de minha pratica e a
necessidade de sair de minha zona de conforto
para que novas metodologias sejam aplicadas
em sala de aula, a fim de formar estudantes au-
ténomos e reflexivos (Professora-preceptora).

Como podemos notar a partir dos relatos,
a RP propiciou inlmeros momentos de refle-
Xao sobre a pratica docente e, paralelamente
ao acompanhamento das atividades dos resi-
dentes, também instigou seus participantes a
ler alguns livros de Paulo Freire (FREIRE, 1987,
1992, 1996).

O entrar na sala de aula é um evento tnico, por
mais que se dé a aula até nove vezes ao diq;
cada sala tem sua identidade, seu jeitinho e
cada aluno é uma caixinha de surpresa. E ma-
gico ser professor, encantar-se ou desencantar-
se no mesmo dia. E para completar essas expe-
riéncias, encontro-me com projeto Residéncia
Pedagogica que me ensinou a ouvir mais e sair
da zona de conforto para novas experiéncias. O
aprender com aqueles que ainda estdo na gra-
duacao foi inspirador, pois € uma geragdo muito
proxima dos alunos da escola basica. Portanto,
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o Projeto Residéncia Pedagégica inspirou-me a
continuar buscando novos métodos para aper-
feicoar minha pratica, e contribuir para uma
educagdo mais justa, inclusiva e emancipatoria
em direcdo aos estudantes de escolas puiblicas
(Professora-preceptora).

Segundo o relato da professora-precepto-
ra, foi por meio dessas leituras que ela desco-
briu alguns caminhos e razoes para querer se
tornar uma professora mais humana e critica.

Um olhar “distanciado” para
os caminhos percorridos pela
professora-preceptora

Diante do exposto, nos questionamos: de que
modo o envolvimento de uma professora-pre-
ceptora com as agoes vinculadas ao Programa
RP e seu exercicio de escrita autobiografica
puderam contribuir para sua formagao conti-
nuada? E, de modo geral, percebemos que o
processo de escrita no qual a professora-pre-
ceptora e pesquisadora de sua propria prati-
ca tratou-se de um exercicio “dificil, de (auto)
exposicao, de (auto)avaliacao, de reflexao, de
estranhamento, de enfrentamento de resis-
téncias, crencas e (in)certezas” (JESUS; TAS-
SONI, 2017, p. 226), que, apesar de todos esses
enfrentamentos, também trouxe mudangas,
descobertas, empoderamento, (re)significado
e transformacgoes pessoais e profissionais.

De modo mais especifico, a partir da ana-
lise que tecemos junto aos escritos narrativos
da professora-preceptora, pudemos notar que
ela demonstrou a confianca necessaria para
aceitar que os residentes assumissem uma se-
quéncia de aulas com 40 horas, tal como exigi-
do pela RP. No inicio, ela acompanhou os resi-
dentes, com o intuito de apoia-los. Porém, ao
perceber que sua presenca gerava inseguran-
¢a nos estudantes, que ficavam com a atencao
dividida entre ela e os residentes, preferiu se
ausentar e deixar a conducao das aulas intei-

ramente sob responsabilidade dos residentes.
Esse “desapego” da posicao de regente da sala
de aula foi fundamental para a formacgao ini-
cial dos residentes, pois puderam vivenciar a
profissao docente de forma completa, mas por
parte dela, essa “doagao” de aulas gerou mui-
to sofrimento psiquico, ja que ela esta na do-
céncia ha anos e nunca havia vivenciado uma
experiéncia de compartilhamento de praticas.

Apesar desse incomodo inicial, com o de-
correr do tempo, o exercicio da escrita narra-
tiva e, sobretudo, com as ressignificacoes pro-
duzidas junto ao texto, observou-se uma outra
professora-preceptora sendo criada. Uma do-
cente consciente da sua pratica, do seu papel
em sala de aula e da sua importancia enquan-
to sujeito que, simultaneamente, promove,
conscientemente, formacao e autoformacao.
Foi inegavel a percepcao de que,

no exercicio de refletir sobre o vivido, instaura-
se um processo de redescoberta profissional.
Escrever narrativamente, refletindo o processo
formativo € como montar um quebra-cabeca.
Presente, passado e futuro se entrelagcam com
a professora que se esta hoje. Ao escrever nos
apoderamos de argumentos teoricos para sus-
tentar praticas e crengas, mas também, nesse
mesmo movimento de escrita-reflexao, surge
um forte apelo a desconstrugao de praticas e
de crencas. (JESUS; TASSONI, 2017, p. 238).

Também, a relagao de confianca que se es-
tabeleceu entre professora-preceptora e re-
sidentes foi proficua para o desenvolvimento
no trabalho e se refletiu no fortalecimento da
ponte entre a professora-preceptora e a pro-
fessoras orientadoras, ou seja, parceria entre
a Universidade e Educagao Basica. A presen-
ca dessa triade no contexto pedagogico, re-
sidentes-preceptora-orientadoras, criou uma
dinamica inteiramente nova na conducao do
processo de ensino e aprendizagem que levou
a reflexoes e questionamentos, por parte da
professora-preceptora, acerca de sua ativida-
de docente.

| Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 324-338, maio/ago. 2022



Daiana Aparecida Ramos; Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier; Alessandra Riposati Arantes

Essas reflexoes desaguaram finalmente no
processo de escrita, que, a principio, foi muito
dificil para a preceptora. Ha que se considerar
que “[...] o ato de escrever sobre a pratica pe-
dagogica, para além das escritas burocraticas
exigidas pela escola, é algo raro entre os pro-
fessores na atualidade” (LEITE; CHALUH, 2019,
p.759) e que, em geral, os professores de cursos
de Ciéncias Exatas, de Fisica, em particular, aca-
bam nao necessitando de trabalhar a leitura e
producao de textos com seus estudantes, o que
pode ocasionar um distanciamento da escrita.
Sendo assim, a preceptora teve inicialmente um
bloqueio ao tentar iniciar sua escrita, assaltada
naturalmente por dividas sobre como proceder.

A inspiragao que faltava para que a escrita
se desenvolvesse a contento veio do contato
da preceptora com os autores trazidos pelas
orientadoras, notadamente, Paulo Freire. Com
o passar do tempo, a leitura produziu um pro-
cesso de autorreflexao sobre sua identidade
docente por meio das memorias e um empo-
deramento com relacao as suas relagoes in-
terpessoais com toda a comunidade escolar,
porque essas leituras trouxeram embasamen-
to teodrico para defender sua pratica docente.

Essas e outras percepgoes tecidas junto
ao movimento de analise tanto das narrativas
produzidas pela professora-preceptora quan-
to dos dados disponibilizados no trabalho de
Ramos (2021) nos ajudam a compreender como
propostas como o Programa RP sao potenciais
para a formacao inicial e continuada. O forta-
lecimento das relacoes escola-universidade,
professores-estudantes, teoria-pratica, escrita
-reflexao, dentre outras, tem se mostrado cada
dia mais necessario para que possamos formar
e sermos (trans)formados com e a partir das
nossas praticas docentes e dialogos teoricos.

Consideracoes finais

Neste trabalho, buscamos elaborar compreen-
soes, a partir da escrita narrativa de uma pro-
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fessora-preceptora, para os modos pelos quais
essa pratica pode contribuir para seu proces-
so formativo. Para isso, nos indagamos sobre
as contribuicoes no programa RP na formacao
continuada de uma professora-preceptora por
meio do seu exercicio de escrita autobiogra-
fica. Para isso, analisamos os escritos produ-
zidos por essa professora em seu trabalho de
mestrado profissional.

Pode-se concluir que a formacao de pro-
fessores € um processo complexo, pois envol-
ve a construcao da identidade profissional e
de saberes docentes. O desenvolvimento pro-
fissional ocorre desde a experiéncia estudantil
da Educacao Basica e dessas concepgoes so-
bre o que é ser professor, os valores das re-
lacoes humanas, as experiéncias familiares, as
crengas, a pratica do trabalho, o conhecimento
gerado nas universidades, na experiéncia e na
pratica.

A RP deu subsidios para o processo de au-
torreflexao da professora-preceptora sobre
o gerenciamento de conflitos e sua atuagao
como docente ao contrapor a pratica docente
desenvolvida pelos residentes e a exercida por
ela. A analise desse processo foi realizada por
meio da escrita autobiografica que possibili-
tou uma reconstrucao de suas memorias que
foram subsidiadas pelos referenciais teoricos.

Este trabalho mostrou que a parceria entre
Universidade e Educacao Basica quando feita
de forma horizontal pode colaborar com a for-
macao inicial e continuada, deixando marcas
em todos os envolvidos no processo residente
-preceptora-orientadoras.

Referéencias

BISHOP, Jacob Lowell; VERLEGER, Matthew. The Fli-
pped Classroom: A Survey of the Research. In: ASEE
ANNUAL CONFERENCE & EXPOSITION, 120., 2013,
Atlanta. Anais... Washington DC: American Society
for Engineering Education, 2013. p. 1-18. Disponi-
vel em: < https://www.asee.org/public/conferen-

| 335



336

Contribuigdes da residéncia pedagogica e da escrita autobiografica na formacao de uma professora de fisica

ces/20/papers/6219/download>. Acesso em: 5 abr.
2015.

CLANDININ, Jean. CONELLY, Michael. Pesquisa narra-
tiva: experiéncias e historia na pesquisa qualitativa.
Traducao: Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacao
de Professores ILEEL/UFU. 22ed. Uberlandia: EDUFU,
2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 Ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes
necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: reencontro
com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1992.

GOMEZ, Angel; SACRISTAN, Gimeno. Compreender e
Transformar o Ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed,
1998.

JESUS, Deise Cristina Carvalho de; TASSONI, Elvira
Cristina Martins. Escritas de mim: narrativas e a au-
toformagao docente. EccoS - Rev. Cient., Sao Paulo,
n. 44, p. 225-240, 2017. Disponivel em: https://doi.
org/10.5585/eccos.n44.7381. Acesso em: 28 abr. 2022.

LEITE, Leticia Sepulveda Teixeira; CHALUH, Laura
Noemi. Narrativas docentes como reflexao, empo-
deramento e mudanca. Argumentos Pro-Educacao,
Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 755-773, 2019. Disponivel
em: https://doi.org/10.24280/ape.v4i10.338. Acesso
em: 20 maio 2022.

MORAIS, Marcelo Bezerra de. Se um viajante...Per-
cursos e Historias sobre a formacao de professores
de Matematica no Rio Grande do Norte. 2017. 109f.
Tese (Doutorado em Educagao Matematica) - Uni-
versidade “Jalio de Mesquita Filho”, Rio Claro, 2017.
Disponivel em: <https://repositorio.unesp.br/han-
dle/11449/149971?show=full>. Acesso em: 20 abr.
2022.

MOTTA, Thais da Costa; BRAGANCA, Inés Ferreira de
Souza. Pesquisa formag¢ao: uma opcao tedrico me-
todologica de abordagem narrativa (auto)biografica.
Artes de dizer fazer dizer os saberes da experiéncia.
Revista Brasileira De Pesquisa (Auto)biografica, on-

line, v. 4, n. 12, p. 1034-1049, 2019. Disponivel em: ht-
tps://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2019.v4.n12.
p1034-1049. Acesso em: 12 jun. 2022.

OLIVEIRA NETO, Benjamim Machado; PEREIRA, Anny
Gabrielle Gomes; PINHEIRO, Alexsandra Alves de
Souza. A contribuicao do Programa de Residéncia
Pedagogica para o aperfeicoamento profissional e a
formacao docente. Praticas Educativas, Memorias e
Oralidades - Rev. Pemo, v. 2, n. 2, 1 maio 2020. Dispo-
nivel em: https://doi.org/10.47149/pemo.v2i2.3669.
Acesso em: 20 abr. 2022.

OLIVEIRA, Caroline Barroncas de; SILVA-FORSBERG,
Maria Clara. O uso de narrativas nas pesquisas
em formacao docente em educacdao em ciéncias e
matematica. Revista Ensaio, Belo Horizonte, v. 22,
n. 14867, p. 1-19, 2020. Disponivel em: https://doi.
0rg/10.1590/21172020210102. Acesso em: 20 jun. 2022.

OLIVEIRA, Fabio Ferreira de; VIANNA, Deise Miran-
da; GERBASSI, Reuber Scofano. Fisica moderna no
ensino meédio: o que dizem os professores. Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, v. 29, n. 3, p. 447-454,
2007. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/51806-
11172007000300016. Acesso em: 20 maio 2022.

OLIVEIRA, Leonardo Davi Gomes de Castro. Pesqui-
sa narrativa e educagao: algumas consideracoes.
In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCA(;AO, 13., 2017,
Curitiba. Anais... Curitiba: Educere, 2017. p. 12146 -
12159. Disponivel em: <https://educere.bruc.com.
br/arquivo/pdf2017/23688_11993.pdf>. Acesso em:
20 jun. 2022.

PAIVA, Vera Llcia Menezes de Oliveira e. A pesquisa
narrativa: uma introdugao. Rev. bras. linguist. apl.,
Belo Horizonte, v. 8, n.2, p.1-5,2008. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1984-63982008000200001.
Acesso em: 20 jun. 2022.

PASSO, Eduardo; BARROS, Regina Benevides de. Por
uma politica de narratividade. In: PASSO, Eduardo;
KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (Org.). Pis-
tas do método da cartografia: pesquisaintervencao
e producao de subjetividades. Porto Alegre: Sulina,
2014. p. 151-171.

PASSOS, Eduardo; BARROS, Regina Benevides de. A
cartografia como método de pesquisa-intervencao.

| Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 324-338, maio/ago. 2022


https://doi.org/10.5585/eccos.n44.7381
https://doi.org/10.5585/eccos.n44.7381
https://doi.org/10.24280/ape.v4i10.338
https://doi.org/10.47149/pemo.v2i2.3669
https://doi.org/10.1590/21172020210102
https://doi.org/10.1590/21172020210102
https://doi.org/10.1590/S1806-11172007000300016
https://doi.org/10.1590/S1806-11172007000300016
https://doi.org/10.1590/S1984-63982008000200001

Daiana Aparecida Ramos; Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier; Alessandra Riposati Arantes

In: PASSO, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA,
Liliana da (Org.). Pistas do método da cartografia:
pesquisa-intervencao e producao de subjetividade.
Porto Alegre: Suling, 2014. p. 17-31.

PEREZ GOMEZ, Angel. Funcdes sociais da escola da
reproducao a reconstrucao critica do conhecimento
e da experiéncia. In: SACRISTAN, Gimeno; PEREZ GO-
MEZ, Angel. Compreender e transformar e ensino. 4.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 13-26.

RICARDO, Elio; FREIRE, Janaina. A concepc¢ao dos alu-
nos sobre afisica do ensino médio: um estudo explo-
ratorio. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, onli-
ne,v. 29, n. 2, p. 251-266, 2007. Disponivel em: http://
dx.doi.org/10.1590/51806-11172007000200010. Aces-
so em: 2 jun. 2022.

SAHAGOFF, Ana Paula. Pesquisa narrativa: uma
metodologia para compreender a experiéncia hu-
mana. In: SEMANA DE EXTENSAO, PESQUISA E POS-
GRADUACAQ, 11., 2015, Porto Alegre. Anais... Porto
Alegre: SePesq, 2015. p. 1-7. Disponivel em: < http://
cienciasecognicao.org/cecnudcen/wp-content/
uploads/2018/03/PESQUISA-NARRATIVA-UMA-ME-
TODOLOGIA.pdf >, Acesso em: 2 jun. 2022.

SARTI, Flavia Medeiros. Parceria intergeracional e
formacao docente. Educagao em Revista [online].
2009, v. 25, n. 2, p. 133-152. Disponivel em: https://
doi.org/10.1590/50102-46982009000200006. Epub
28 Set 2009. ISSN 1982-6621. Acesso em: 2 jun. 2022.

SILVA, Rebeca Machado Oliveira da; SITJA, Liege
Maria Queiroz. Narrativas de professoras sobre a
pandemia e a educagao: um olhar hermenéutico-
fenomenologico das experiéncias docentes. Revis-
ta Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica, v. 5, n.
16, p. 1649-1663, 2020. Disponivel em: https://doi.
0rg/10.31892/rbpab2525-426X.2020.v5.n16.p1649-
1663. Acesso em: 20 mar. 2022.

SILVA, Marilda da. Habitus professoral e habitus

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 324-338, maio/ago. 2022

estudantil: uma preposicao acerca da formacao
de professores. Educ. Revista, Belo Horizonte, v.27,
n.3, p. 335-360, 2011. Disponivel em: https://doi.
0rg/101590/S0102-46982011000300016. Acesso em:
1set. 2021.

SOUZA, Elizeu Clementino. Territorios das escritas
do eu: pensar a profissao - narrar a vida. Educacgao,
online, v. 34, n.2, p. 213 — 2020, 2011. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/fa-
ced/article/view/8707. Acesso em: 2 jun. 2022.

STUDART, Nelson. Inovando a Ensinagem de Fisica
com Metodologias Ativas. Revista do Professor de
Fisica, [S. ], v. 3, n. 3, p. 1-24, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.26512/rpf.y3i3.28857. Acesso em:
20 abr. 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA. Projeto
Institucional do Programa Residéncia Pedagogica,
2018. Disponivel em: <http://www.prograd.ufu.br/
sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/pro-
jeto_institucional_-_residencia_pedagogica_edi-
cao_2018_20.pdf>. Acesso: 20 jun. 2022.

VALENTE, José Armando. Blended learning e as
mudangas no ensino superior: a proposta da sala
de aula invertida. Educar em revista, Edicao Espe-
cial, n. 4, p. 79-97, 2014. Disponivel em: https://doi.
0rg/101590/0104-4060.38645. Acesso em: 20 abr.
2022.

VYGOTSKY, Lev. A formagao social da mente. 7. ed.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

ZAQUEU-XAVIER, Ana Claudia Molina; ROSA, Fernan-
da Malinosky Coelho da Lembrangas, reflexoes e
formagoes: apontamentos sobre a escrita de me-
moriais. Revista Brasileira De Pesquisa (Auto)bio-
grafica, online, v. 4, n. 12, p. 1020-1033, 2019. DOI: ht-
tps://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2019.v4.n12.
p1020-1033. Acesso em: 20 maio 2022.

Recebido em:20/06/2022
Revisado em: 22/08/2022
Aprovado em: 25/08/2022
Publicado em: 31/08/2022

| 337


https://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2020.v5.n16.p1649-1663
https://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2020.v5.n16.p1649-1663
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/faced/article/view/8707
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/faced/article/view/8707
https://doi.org/10.26512/rpf.v3i3.28857
https://www.scielo.br/j/er/a/GLd4P7sVN8McLBcbdQVyZyG/abstract/?lang=pt.
https://www.scielo.br/j/er/a/GLd4P7sVN8McLBcbdQVyZyG/abstract/?lang=pt.
https://doi.org/10.26512/rpf.v3i3.28857
https://doi.org/10.26512/rpf.v3i3.28857

338

Contribuigdes da residéncia pedagogica e da escrita autobiografica na formacao de uma professora de fisica

Daiana Aparecida Ramos é mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Programa de Pos-Graduagao em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E professora de Fisica da Escola Estadual Professor
José Inacio, em Uberlandia (MG). E-mail: dapramos@gmail.com

Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier é doutora em Educacao Matematica pela Universidade Estadual Paulista “Jilio de
Mesquita Filho” (Unesp), campus Rio Claro, Sao Paulo. E professora adjunta na Faculdade de Matematica (FAMAT) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Membro do Grupo Historia Oral e Educagdo Matematica (Ghoem) e do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Ensino de Matematica e Atividade Pedagogica (GEPEMAPe). E-mail: ana.zaqueu@ufu.br

Alessandra Riposati Arantes é doutora em Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professora adjunta no Insti-
tuto de Fisica (INFIS) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E-mail: ale.riposati@ufu.br

| Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 324-338, maio/ago. 2022


mailto:ale.riposati@ufu.br

DOl:https:/ /dx.doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2022.v7.n21.p339-356

CURRICULO DE CIENCIAS: EXPERIENCIAS,
HISTORIAS E NARRATIVAS PRODUZIDAS EM UM
LABORATORIO ESCOLAR'

i RODRIGO CERQUEIRA DO NASCIMENTO BORBA
https://orcid.org/0000-0002-4504-5793
Universidade do Estado de Minas Gerais

I SANDRA ESCOVEDO SELLES
https://orcid.org/0000-0002-7921-0478
Universidade Federal Fluminense

RESUMO O presente artigo foi elaborado a partir do recorte de uma pesquisa
que se debrugou sobre a historia de vida de uma docente que le-
cionou Ciéncias em uma escola publica municipal localizada no Rio
de Janeiro entre as décadas de 1960 e 1990. Em perspectiva (auto)
biografica, acionamos as memorias de trés narradoras como fontes
para investigar o papel que os laboratorios de Ciéncias assumiram
nos curriculos da referida instituicao de ensino. Aléem das narrati-
vas produzidas por meio de entrevistas balizadas pela metodologia
da historia oral, também foram acionadas fotografias e reportagens
que circularam por jornais para a elaboracao da empiria apresen-
tada. Como resultados, evidenciamos as disputas em torno da con-
solidacao dos espagos destinados as aulas praticas de Ciéncias e a
progressiva transformacao dos laboratorios em lugares de memoria
a partir das experiéncias de ensino e de formacao cotidianamente
construidas neles. A guisa de conclusao, reforcamos as potencialida-
des da pesquisa narrativa para a escrita das historias das disciplinas
escolares sob uma perspectiva que vislumbra as dinamicas curricu-
lares a partir do interior da escola. Defendemos também que este
tipo de investigagao favorece o reconhecimento da docéncia, valori-
zando-a, e repercute as singularidades do trabalho de professores e
professoras de Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Aula pratica. Memoria.

1 Ainvestigagao resulta do financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)
para o projeto de pesquisa intitulado “Narrativas docentes e dialogos geracionais na constru¢ao da disciplina es-
colar Biologia”. A autoria agradece a agéncia pelo apoio. Processo CNPq n2 311394/2020-5.
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SCIENCE CURRICULUM: EXPERIENCES, STORIES AND
NARRATIVES PRODUCED IN A SCHOOL LABORATORY

This paper results from research focused on a teacher’s life story who
taught science in a municipal public school located in Rio de Janeiro
between the 1960s and 1990s. In (auto)biographical perspective, we
used the memories of three narrators as sources to investigate the
science laboratory’s role in the curricula of the aforementioned ed-
ucational institution. In addition to the narratives produced through
interviews based on the methodology of oral history, photographs
and reports circulated in newspapers were also used to elaborate
the empirical evidence. As a result, we highlight the disputes around
the consolidation of spaces destined for practical science classes
and the progressive transformation of laboratories into places of
memory based on the daily teaching experiences built in them. In
conclusion, we reinforce the potential of narrative research for writ-
ing the histories of school subjects from a perspective that envisions
curricular dynamics from the school interior. We argue that this type
of investigation favours the recognition of teaching, valuing it, and
reflecting the singularities of science teachers’ work.

Keywords: Science teaching. Practical class. Memory.

CURRICULUM DE CIENCIAS: EXPERIENCIAS, HISTORIAS
Y NARRATIVAS PRODUCIDAS EN UN LABORATORIO
ESCOLAR

Este articulo fue elaborado a partir del recorte de una investigacion
que se centro en la historia de vida de una profesora que ensenaba
Ciencias en una escuela publica municipal ubicada en Rio de Janeiro
entre las décadas de 1960 y 1990. En perspectiva (auto)biografica,
utilizamos los recuerdos de tres narradores como fuentes para inda-
gar el papel que asumieron los laboratorios de Ciencias en los curri-
culums de la referida institucion educativa. Ademas de las narrativas
producidas a través de entrevistas basadas en la metodologia de la
historia oral, también se activaron fotografias y reportajes que cir-
culaban en periodicos para la elaboracion de la evidencia empirica
presentada. Como resultado, destacamos las disputas en torno a la
consolidacion de espacios destinados a las clases practicas de cien-
cias y la progresiva transformacion de los laboratorios en lugares de
memoria a partir de las experiencias docentes y formativas que se
construyen cotidianamente en ellos. Como conclusion, reforzamos el
potencial de la investigacion narrativa para escribir las historias de
los sujetos escolares desde una perspectiva que vislumbra las dina-
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micas curriculares desde dentro de la escuela. También defendemos
que este tipo de investigacion favorece el reconocimiento de la do-
cencia, la valoray refleja las singularidades del labor de los docentes

de Ciencias.

Palabras clave: Ensenanza de las ciencias. Clase practica. Memoria.

Consideracoes iniciais

A pesquisa com narrativas (auto)biograficas no
campo da Educagao em Ciéncias tem vivencia-
do processos de renovacao em suas aborda-
gens, tematicas e sujeitos como importantes
contribuicoes para a concretizacao de movi-
mentos que favorecem outras compreensoes
dos curriculos cotidianamente vividos e das
historias das disciplinas escolares (BORBA;
SELLES, 2020a, 2020b). Neste artigo, dialoga-
MOS COom esses processos e apresentamos
uma investigacao historiografica que se an-
cora em narrativas (auto)biograficas elabora-
das por diferentes sujeitos que vivenciaram os
processos didatico-pedagogicos direcionados
ao ensino de Ciéncias erigidos em uma escola
publica municipal situada no Rio de Janeiro na
segunda metade do século XX: a Escola Camilo
Castelo Branco.

Trata-se do recorte de uma pesquisa que
se debrugou sobre a historia de vida de uma
docente de Ciéncias que lecionou nesta escola
de meados dos anos 1960 até o inicio da déca-
da de 1990, a professora Nilza Vieira. Para este
texto, elencamos vivéncias relacionadas aos
saberes e as praticas que ela buscou construir
nessa instituicao, onde passou a maior parte
de sua trajetoria laboral, para pensar a respei-
to das experiéncias educativas com ensino de
Ciéncias la forjadas e relagoes destas com sua
historia de vida. Com isso, buscamos descre-
ver retratos e lampejos da experiéncia escolar
cotidiana para interpreta-los a luz do quadro
teorico da pesquisa.

Favorecendo os estudos com narrativas
docentes, novas linhas de investigacao his-
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toriografica emergiram a partir da década de
1990 como resultados das crises dos paradig-
mas teorico-metodologicos que culminaram
no alargamento do conceito de fonte historica,
como argumenta Buffa (2007). Ainda com essa
autora, & possivel pensar a respeito da rele-
vancia de novos trabalhos que se debrucem
sobre praticas, culturas e representagoes eri-
gidas no interior de instituicoes escolares pu-
blicas voltadas a Educagao Basica. Por sua vez,
Noronha (2007) debate que desafios tém sido
percebidos na historiografia dessas institui-
¢oes, principalmente, no que tange a proble-
matizacao dos sujeitos, das sociedades e das
realidades narradas. Para a autora, apesar da
significativa ampliacao do campo de estudo,
ainda predominam tradi¢coes descritivas que
reservam pouca reflexao critica.

Por isso, nosso objetivo & analisar como
experiéncias vividas por trés narradoras, cujas
vozes ecoam neste artigo, dialogaram com uma
versao particular do ensino de Ciéncias expe-
rienciada na Escola Camilo Castelo Branco, que
foi alicercada a um contexto que permitiu que
determinadas acoes educativas fossem erigi-
das em detrimento de outras, como assinala
Goodson (2019). Algo a ser observado é que
docéncia de Nilza se entrelagou por muitas ve-
zes com a do professor Walter Veiga, professor
de Ciéncias que foi seu compadre, amigo, co-
lega de graduacao e de trabalho desde seu in-
gresso no magistério até a aposentadoria. Es-
ses nos e lagos acabam por aflorar ao longo do
texto, por mais que consideremos Nilza Vieira
como o principal sujeito da pesquisa.
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Destarte, o artigo esta dividido em mais
quatro secoes, além desta relacionada as
consideragoes introdutorias: uma se¢ao para
apresentacao de aspectos da abordagem teo-
rico-metodologica adotada; duas se¢oes para
discussao de alguns resultados da pesquisa
inerentes ao ensino de Ciéncias praticado por
Nilza Vieira na Escola Camilo Castelo Branco;
e uma sec¢ao para consideragoes finais do tra-
balho.

Elementos teorico-metodologicos
da pesquisa

Assim como Nunes e Carvalho (2005), Noronha
(2007) defende que as fontes ndo sao dadas a
priori, mas construidas pelo historiador. Nesse
sentido, a figura do historiador se mescla a do
detetive e a do artifice no processo de produ-
cao de fontes para o indiciamento das praticas
e culturas escolares passadas, conforme apon-
ta Vidal (2007). Nesse caso, segundo a autora,
o investigador pode lidar com documentos do
“arquivo morto” e/ou com os “arquivos vivos”,
ou seja, com atores que experienciaram as vi-
véncias da escola.

Essa segunda perspectiva se torna espe-
cialmente convidativa, uma vez que, na pes-
quisa que originou este manuscrito, nao foi
possivel acessar os arquivos da Escola Camilo
Castelo Branco relativos ao periodo de atua-
cao da professora Nilza Vieira por questoes de
sua preservagao e organizagao. Esse limite nos
levou a mobilizar uma no¢ao ampliada de do-
cumento/arquivo escolar (VIDAL, 2007; MIGUEL,
2007), apostando nas fontes orais, em fotogra-
fias e em reportagens extraidas de periodicos
de grande circulagao na época para uma escri-
ta possivel da “historia de vida ocupacional”
(GOODSON, 2015) de Nilza Vieira na Escola Ca-
milo Castelo Branco.

Com Dubet (2011), somos instigados a mirar
também a escola para pensarmos as experién-

cias docentes de Nilza Vieira perspectivados
pelo desejo de entender as escolhas operadas
pela professora dentro das margens pré-esta-
belecidas de acao. De qual cenario essa pro-
fessora, seus colegas e ex-alunos falavam ao
relembrarem as aulas da Escola Camilo Caste-
lo Branco? Tentar produzir elementos que nos
ajudem a responder a essa pergunta, contudo,
nao significa entender que a atividade laboral
da docente seria mero reflexo de uma capaci-
dade de agir dada a priori pelas estruturas.

Pelo contrario: investimos energia na busca
do uso de brechas e na tomada de decisoes
alternativas ao que era prescrito pelo sistema
educacional. Ao inventariarmos os espacos de
surpresa criados pela docente neste celeiro
de memorias que é a escola, como nos con-
ta Clarice Nunes (2003), nosso foco reside em
examinar a invenc¢ao do laboratorio de Cién-
cias como espaco privilegiado para cultivo de
abordagens didaticas que marcaram as me-
morias de estudantes e colegas de trabalho;
e, também, explorar algumas controvérsias em
relacao as praticas de avaliagao engendradas
pela docente.

Assim, consideramos que este movimen-
to investigativo requer o desenvolvimento de
conceitos, em dialogo com a empiria, que fa-
vorecam a compreensao também dos proble-
mas de verossimilhanca, ficcionalidade e jogos
de verdade com os quais precisamos lidar no
trabalho com narrativas (auto)biograficas, en-
quanto vislumbramos suas relagoes com me-
moria e experiéncia. Nesse sentido, a interlo-
cugdo com Ginzburg (2007) torna-se convidati-
va, tendo em vista que esse autor nos auxilia
a problematizar a existéncia de uma dada ver-
dade historica e a pensar sobre como as fron-
teiras entre o verdadeiro, o falso e o ficticio
acabam sendo encontradas recorrentemente
borradas nos trabalhos de micro-historia, mui-
tas vezes tensionando versoes ja consolidadas
sobre o passado.
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Ainda sobre as dimensoes teodricas do ar-
tigo, mobilizamos o conceito de “experiéncia”
perspectivados principalmente pelas reflexoes
construidas por Walter Benjamin (1987; 2017) e
inspirados também nos exercicios realizados
por outros autores que discutem tematicas
e questoes curriculares a partir desse aporte
(GOODSON; PETRUCCI-ROSA, 2020; PETRUCCI
-ROSA, 2012). Essa observagao se faz necessa-
riatendo em vista a problematizagao do objeto
de estudo que apresentamos ao longo do arti-
go e a polissemia que envolve o termo, princi-
palmente se levarmos em conta que o proprio
campo do Ensino de Ciéncias, no qual este tex-
to se insere, utiliza termos como “experiéncia”,
“experimento” e “experimentar” com outras
conotacoes e que por vezes se confundem.

Para produzir o substrato narrativo mobi-
lizado no artigo, contamos com a transcrigao
de trés entrevistas realizadas por meio da me-
todologia da historia oral, balizada pela leitu-
ra de autoras e autores como Delgado (2011),
Goodson (2015) e Portelli (1993, 1996, 2010). As
depoentes que concederam as entrevistas fo-
ram a propria Nilza Vieira, Marly Veiga - amiga,
comadre e ex-colega de graduagao e de traba-
lho de Nilza - e Irma Rizzini, que foi aluna de
Nilza na década de 1970.

Como recomenda Goodson (2015), as trans-
cricoes das narrativas orais foram triangula-
das a outras fontes historicas para possibilitar
a problematizacao de registros e memarias, a
ampliacao dos debates possiveis a partir das
experiéncias rememoradas e para se produzir
uma versao mais verosimil da historia, que ja-
mais pode ser “resgatada” do modo como exa-
tamente foi. Somando-se a isso, também fun-
damentamos os debates que serao suscitados
nas paginas seguintes buscando um necessa-
rio dialogo com reflexoes oriundas de estudos
emblematicos da historia da Educacao em
Ciéncias no Brasil, como os de Krasilchik (1987;
2000) e o de Abrantes (2012), mas também com

Rodrigo Cerqueira do Nascimento Borba; Sandra Escovedo Selles

investigacoes que abrem possibilidades para
novas linhas e objetos de pesquisa (AZEVEDO,
2020; CASSAB, 2010; 2015; SELLES, 2020).

A emergéncia dos laboratorios
de Ciéncias: entre o prestigio e a
disputa por espacos na escola

A professora Nilza Vieira iniciou sua carreira no
magistério aos 24 anos em escolas particula-
res. Apos ter concluido a graduagao em Histo-
ria Natural em 1960 e um curso de especiali-
zacao em Genética e Evolugao no ano de 1961,
ambos pela Universidade do Brasil — atual Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro (UFR)) -, a
docente passou a atuar em pequenos colégios
privados do Rio de Janeiro. Aprovada em um
concurso para a rede publica do entao estado
da Guanabara realizado em 1962 e contratada
em 1963, a jovem professora, que morava no
bairro do Jardim Botanico, zona sul carioca,
passou a atuar em uma escola localizada em
Senador Camara, sublrbio da zona oeste do
municipio do Rio de Janeiro.

Em 1965, com a fundacao da Escola Camilo
Castelo Branco, no mesmo bairro em que mo-
ravam, Nilza Vieira e Walter Veiga passariam a
lecionar nessa nova instituicao de ensino, que
era proxima de suas residéncias:

Ai inaugurou a Camilo Castelo Branco, foram
0s aureos tempos do oficio. O Walter também
foi pra la. Inauguramos (a escola) eu e o Walter,
quando fomos trabalhar la. Era uma escola va-
zia, comecando, e nos pudemos dominar a esco-
la. Era o que nés queriamos. Nao vou dizer que
a direcao tivesse gostado ou nao, mas deixou a
gente fazer. (VIEIRA, N., 2019, p. 6, grifo nosso).

Pensando com Michel De Certeau (1996),
se a escolha de iniciar o magistério pablico no
distante bairro de Senador Camara, conforme
sinalizado pela professora em depoimento, ja
havia representado uma tatica para tentar bur-
lar o controle sobre seu trabalho, que alme-
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java ser inovador, a chegada a Escola Camilo
Castelo Branco oportunizou o desenvolvimen-
to de novas taticas pela dupla de professores,
dessa vez para enfrentar uma dada estratégia
de distribuicao dos espacos e das fungoes na
nova escola. Seus éxitos garantiriam destaque
e elaboragao de praticas alinhadas aquilo que
ambos consideravam como o “bom” ensino de
Ciéncias. As operagoes realizadas nos espacos
e no mobiliario da escola nos dao pistas dessa
desenvoltura:

Havia salas vazias no terceiro andar, que ti-
nham sido programadas para salas de Desenho,
com pranchetas enormes. Vinte pranchetas que
nunca foram usadas porque as professoras de
Artes nao ensinavam dessa forma. Nem tinha
mais Desenho, era Artes, né? Foi sendo tudo re-
tirado e nds pegamos o espaco, eu e Walter. Eu
peguei um laboratorio e o Walter pegou outro.
Os banheiros la em cima que ninguém usava, o
Walter tirou os vasos e fez clube de ciéncias nos
banheiros. Ai ele dizia ‘eu vou ser preso um dia’,
mas nunca foi. ‘Se mandar eu reponho, esta
tudo guardado’. Entdo dominamos tudo ali. Ai
a gente tinha um espaco para outras pessoas
irem. Os professores se quisessem ir, nos tinha-
mos ali. (VIEIRA, N., 2019, p. 6, grifo nosso).

O processo de producao dos espagos con-
siderados apropriados e convenientes no in-
terior da escola foi duradouro e contou com
o empenho de diferentes sujeitos, inclusive
de alunos e de estudantes de graduagao que,
posteriormente, passaram a realizar estagios
la. E perceptivel que o empenho de Nilza e de
Walter para equipar os laboratorios da escola
evidenciava o quanto suas trajetorias profis-
sionais passaram a se mesclar cada vez mais
simbioticamente as dimensoes pessoais para
a concretizacao de seus projetos, algo que
Goodson (2020) afirma ser uma dimensdo im-
portante de se reparar quando se faz pesquisa
com historias de vida:

Meu sofa velho foi pro laboratorio... Meu bail
bacana era tal, mas a Verdnica (sua filha) pas-

sou a nao gostar, entao foi pro laboratorio... Os
armarios da casa do Walter, velhos, foram pro
laboratorio... N6s montamos todo o laboratorio.
De noite, o Walter saia pela Camilo ‘roubando’
os armarios pra fazer biblioteca. Ele tirava as
portas e fizemos uma biblioteca-monstro. E
também mesas pros alunos fazerem os grupos.
De noite, o Walter ia pegando mesas das salas.
(VIEIRA, N., 2019, p. 8).

Para Nilza, essa dedicacao também pode-
ria estar alinhada ao objetivo de concretizar
ideias de mudancas curriculares, defendidas
e publicizadas pelo Movimento de Renovagao
do Ensino de Ciéncias,> com as quais a docente
teve contato em suas experiéncias no Centro
de Treinamento para Professores de Ciéncias
do Estado da Guanabara (Cecigua). Nesse es-
paco, foram promovidos determinados mo-
delos de formacao docente que valorizavam
a adocao de métodos de ensino praticos com
materiais do cotidiano e o emprego do méto-
do cientifico para se incentivar a resolucao de
problemas por parte dos estudantes.

Como parte das iniciativas, existiam cursos
para se ensinar professores de Ciéncias e de
Biologia a incorporarem atividades, valores e
posturas veiculadas pelo programa Biological
Science Curriculum Study? (BSCS) as suas ro-
tinas pedagogicas. Os cursos nao eram exclu-
sivos para os docentes dessas disciplinas es-
colares, mas estes compunham grande parte

2 Movimento pedagogico ocorrido no Brasil em mea-
dos do século XX bastante influenciado por transfor-
macoes curriculares nos Estados Unidos da América
(EUA) que previa a elaboragdo e a adogao de ino-
vagoes curriculares que eram contrarias ao ensino
mnemonico dos contedidos cientificos e que apela-
vam para a passividade dos estudantes, defendendo
nao apenas que estes deveriam ser entendidos como
protagonistas nas aulas das disciplinas relacionadas
as Ciéncias da Natureza, mas também a proposigao
de métodos ativos de ensino (AZEVEDO, 2020).

3 Programa curricular oriundo da influéncia estadu-
nidense sobre os curriculos escolares brasileiros no
apice da Guerra Fria que buscou incentivar a adogao
de técnicas de ensino de Ciéncias e Biologia praticas
e experimentais a partir da instrumentacao do méto-
do cientifico e de sua aplicacao pelos estudantes em
aulas e atividades das disciplinas Ciéncias e Biologia
(KRASILCHIK, 2000).
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do puiblico interessado e participante (BORBA;
SELLES, 2020b).

Em 1967, poucos meses antes de sua filha
Veronica nascer, Nilza ja havia realizado cur-
sos, bem como participado de eventos e ati-
vidades nesse Centro de Ciéncias, algo que
contribuiu de maneira proeminente para sua
profissionalizacao:

A Camilo tinha o segundo grau, que era Biologia.
Eu vinha trabalhando s6 em Ciéncias e passei a
trabalhar com Biologia, porque, quando voltei
[da licenca maternidade], foi a noite para poder
passar o dia com a Veronica. Ai era o BSCS. Eu fui
levar o BSCS para os meus alunos do 22 grau, s6
que nao chamava segundo grau. Agora € Ensino
Médio. Entdo o BSCS foi outra descoberta, ai eu
convidei professores que estudaram depois de
mim, mas que eu vinha acompanhando as car-
reiras, pra irem pra la trabalhar comigo. Foi uma
descoberta. (VIEIRA, N., 2019, p. 23, grifo nosso).

E curioso reparar que a professora, em seu
depoimento, realizou um esforco para tomar
cuidado com as nomenclaturas utilizadas para
as disciplinas escolares e os niveis de ensino,
tentando nao ser anacronica e demonstrando
entendimento das legislagoes educacionais vi-
gentes em cada momento. Apesar disso, &€ im-
portante dizer que o Segundo Grau sO passou
a existir apos a Lei n2 5.692/1971 e a mesma lei
também consolidou no Rio de Janeiro o nome
Biologia para a disciplina escolar lecionada nes-
te segmento. Assim sendo, Nilza lecionou Histo-
ria Natural a noite para o curso cientifico, que
era uma divisao do colegial. Como as memorias
sao produtos de experiéncias atualizados no
presente (LE GOFF, 1996), & compreensivel essa
confusao nas nomenclaturas, sobretudo se
considerarmos que o material curricular esta-
dunidense era voltado para a disciplina escolar
denominada Biologia em seu pais de origem.

Algo que ficou evidente ao longo da en-
trevista com Nilza, foi a sua capacidade de
agregar outros professores aos seus projetos
e idearios de ensino. Exemplo disso pode ser
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observado quando a docente comentou sobre
as atividades praticas forjadas no programa
BSCS e propagadas no Cecigua, que criavam 0s
pretextos ideais para a manutencao de suas
redes de sociabilidade, para reafirmar sua li-
deranca e até mesmo para tentar motivar co-
legas que titubeavam na profissao:

Uma professora muito interessante, mas que
achou que nao dava pra viver com o nosso sa-
lario abriu uma loja no Leblon, dessas coisas
bonitas, e ganhava muito mais la do que como
professora. Ai que nos fomos trabalhar com o
BSCS. Eu a convidei, entdo nos faziamos expe-
riéncias. Tinha um laboratorio com uma ban-
cada mal colocada que tomava espago e uma
bancada com agua. O resto a gente fazia. E o
outro tinha dois tanques, entao eu ficava em
um e ela ficava no outro pra fazermos as expe-
riéncias. Conhece o BSCS? Aquelas experiéncias
todas nos passamos a fazer ali e incrivelmente
ninguém nos pressionava. (VIEIRA, N., 2019, p.
23, grifo nosso).

Assim, Nilza nos fala sobre uma docéncia
compartilhada, prazerosa nao apenas para ela,
mas também para sua colega, que gostava de
lecionar, mas que, provavelmente, nao via o
salario de professora como atrativo financei-
ramente ou suficiente para o padrao de vida
almejado. Fala-nos também a respeito de uma
docéncia cotidianamente construida a partir
do uso improvisado dos poucos recursos que
havia disponiveis e das tentativas de nutrir au-
tonomia pedagogica para ensinar Ciéncias den-
tro dos padroes que considerava como ideais.

Ademais, ao seguir e publicizar os modelos
pedagogicos chancelados pelo Movimento de
Renovagao do Ensino de Ciéncias que se for-
talecia e buscava imprimir sua marca nos cur-
riculos e na formacao docente, Nilza prosse-
guiu corroborando na producao de mudancas
na comunidade disciplinar (GOODSON, 1997)
como uma professora que nutria uma pratica
pedagogica atualizada, atrativa e cientifica-
mente embasada. Ao reunir capital simbolico

| 345



346

Curriculo de ciéncias: experiéncias, historias e narrativas produzidas em um laboratorio escolar

(BOURDIEU, 1989) em torno de sua figura e de
suas estratégias didaticas, a professora conse-
guia favorecer concessoes da gestao escolar
que permitiam que suas agoes prosseguissem
e fossem retroalimentadas:

Faziamos o que queriamos. Porque a escola era
nova, foi criada. Ah! Quem era o diretor? Quem
foi escolhido pra ser o diretor? Aluisio Azevedo*
[sic]. Ele que foi o grande...O que abriu as portas
para as inteligéncias. Aluisio de Azevedo [sic].
Ele tinha outra cabeca, ele era formado em His-
toria e a Historia tem uma visao totalmente di-
ferente. Ele vibrava a beca com o Walter e comi-
g0, nos respeitava. Entdo deixava a gente fazer
o que queria. (VIEIRA, N., 2019, p. 23, grifo nosso).

Ao levarmos em conta a cultura escolar,
especialmente na conjuntura do fim dos anos
1960, gozar de tanto prestigio junto ao diretor
da escola era algo significativo e para poucos.
Naquele momento, as inspecdoes escolares
realizavam um controle bastante burocratico
sobre a docéncia, e o acirramento do autori-
tarismo conferia a tonica das relagoes sociais.
Nao é possivel “dimensionar” com exatidao
até aonde iria a liberdade de Nilza e de Wal-
ter, mas vale a pena pensar que o diretor atua-
va em uma instituicao escolar nova, ligada a
rede de ensino do estado da Guanabara, que
era novo também, buscando atender diversas
finalidades.

Nesses ares, primeiros anos da ditadura ci-
vil-militar em que as inovagoes eram tensiona-
das pela repressao, a cidade do Rio de Janeiro
deixava de ser a capital do Brasil, sem renun-
ciar a seus vicios, das interferéncias politicas,
dos habitos clientelistas e do costume de fa-
vorecer pessoas por conveniéncias e ganhos
pessoais. Nesses tempos de perseguicao para
alguns e de convivéncia para outros, € neces-
sario ponderar o quanto as afinidades entre os

4  Conforme apuramos ao utilizar a imprensa nao pe-
dagogica como fonte historica, o nome completo e
correto do diretor da escola naquele momento era
Aluisio Peixoto Boynard.

planos de Nilza e Walter com essa escola e a
lideranca desse diretor podem ser entendidas
como coincidéncias ocasionais. Sera que a du-
pla de docentes contribuiu de alguma maneira
para que os anseios da administracao escolar
fossem realizados e por isso a parceria com a
direcao deu tao certo?

Nao é possivel responder a essa questao,
porque desconhecemos as intengoes do dire-
tor. Mas sabemos que, com o apoio deste, nao
apenas os espacos fisicos foram assegurados,
como também a liberdade pedagogica, inclu-
sive para utilizacao do BSCS como inspiragao
de suas praticas docentes. Ao ser indagada de
onde partiram as iniciativas para as aulas pra-
ticas, Nilza respondeu sem transparecer qual-
quer duvida:

Fui eu que inventei, ja que vi que era bom. Pro-
pus ao Aluisio e o Aluisio aceitou o BSCS. Ele era
apaixonado pelo Walter. Ele dizia ‘Pode pedir o
que for, que eu fago que vocé quiser’. De brin-
cadeira, a gente diz que ele era apaixonado. Ele
também admirava a mim e ao Candido [seu es-
poso], entdo deixou fazer o que nos queriamos.
(VIEIRA, N., 2019, p. 26, grifo nosso).

Ao dialogarmos com Vidal (2006), percebe-
mos que os estudos historicos que envolvem
a investigacao das praticas e das culturas es-
colares devem ser feitos com a precaugao de
olhar para as rotinas de funcionamento interno
das instituicoes sem desistir de indiciar como
diferentes atores inventaram seus cotidianos e
construiram suas vivéncias de modo dialoga-
do e também tensionado com o mundo ao seu
redor. A autora ressalta que as agoes desem-
penhadas no dia a dia da escolarizagao sao in-
termediadas por dimensoes sociais e culturais
que nao estao apartadas dos cotidianos edu-
cativos. Ressaltar esses aspectos & importante
para que nao tenhamos uma visao ingénua do
passado, que muitas vezes pode ser recriado
pelas narrativas historicas sem espagos para
contradicoes, hesitagoes e embates.
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Desse modo, apesar de focalizarmos aqui a
historia de vida ocupacional (GOODSON, 2015)
de uma professora especifica e, por vezes, sua
propria narrativa lhe arrogue o lugar de pio-
neira no estabelecimento de certas inovagoes
curriculares, consideramos que as praticas de
ensino, por carregarem dimensoes culturais,
jamais sao gestadas sozinhas mesmo que em
atividades realizadas de forma individual. Isso
significa que sao produzidas e colocadas em
acao por sujeitos que as encenam dentro de
determinadas conjunturas, que compartilham
os sentidos inseridos em suas realidades his-
toricas (VIDAL, 2006). Assim sendo, é preciso
tomar cuidado para que nao incorramos na
escrita de uma historia que retrate Nilza ape-
nas de modo heroico ou revolucionario, o que
tende a acontecer mais facilmente se nao con-
siderarmos que a conjuntura foi também pro-
picia para suas acoes docentes.

Um ponto curioso desse enredo e que nos
leva a recorrer aos debates sobre a memoria
é que, apesar de Nilza apenas ter mencionado
Walter como seu colega de trabalho na Escola
Camilo Castelo Branco, sua amiga, colega de
graduagao e comadre, Marly Veiga, também
recordou ter lecionado na escola de 1968 até
1975, ano em que passou a atuar na direcao do
Cecigua, o que a levou a transferir sua matri-
cula para o Colégio Estadual Joao Alfredo, em
Vila Isabel, onde também era sediado o Cen-
tro. Além disso, reforcou o respaldo oferecido
pelo diretor da Escola Camilo Castelo Branco
ao corpo docente de Ciéncias:

Eu passei pelo Camilo Castelo Branco. Nilza e
Walter foram convidados, trabalhavam com o
diretor, com o Aluisio, que era diretor la. Quan-
do o Aluisio foi chamado para dirigir a Camilo
Castelo Branco, ele levou os melhores profes-
sores. Levou Nilza e Walter e me convidou tam-
bém para ir la. O Aluisio dava toda, toda, a dis-
ponibilidade que tinha. Cada um de nés tinha
um laboratério, maior do que essa sala. (VEIGA,
2020, p. 3, grifo nosso).
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As consideragoes de Marly trazem um indi-
cio importante para compreendermos a chega-
da de Nilza e Walter a escola e a facilidade para
que produzissem atividades pedagogicas dife-
renciadas ao afirmar que ela e seus dois cole-
gas foram transferidos para la por requisicao do
proprio diretor, o que indica que provavelmen-
te ele ja conhecia e confiava no trio. O convite
para compor o corpo docente de uma escola re-
cém-inaugurada, proxima de suas residéncias e
com carta branca da direcao, certamente deu
folego para que as inovagoes curriculares fos-
sem produzidas e multiplicadas na instituicao.

A respeito da ocupagao e da utilizacao dos
espacos da Escola Camilo Castelo Branco, Marly
acrescentou que havia mais um laboratorio,
aléem dos informados por Nilza, e salientou a
participacao da comunidade escolar na realiza-
cao de doagoes de materiais para experiéncias:

A Nilza tinha o seu laboratorio, eu tinha o meu
laboratorio e Walter tinha o laboratorio dele.
Comegamos a montar, faziamos Clube de Cién-
cia aos sabados, ai os alunos que gostavam
iam para la montar, faziam prateleira. [...] En-
tao, eles faziam as prateleiras, a gente pegava
material, material simples, mas a gente tinha. E
comecei a montar o laboratorio de Ciéncias. Era
engracado porque eu colocava no quadro um
pedago assim ‘o laboratorio precisa de:’ e ai co-
locava ‘alcool, ‘vasilhas’, ‘bombril’, essas coisas
que a gente precisa. No dia seguinte, era uma
enchente, porque eram 6 turmas de 50 alunos.
Uma mae foi la falar comigo: ‘Ah, minha filha
odeia maionese, agora todo dia ela quer com-
prar maionese e engole a maionese, disse que a
senhora precisa dos vidros'. Eu disse: ‘eu preci-
so dos vidros, mas eu nao preciso que ela coma
a maionese para me dar vidro’. Entao chegava
a esse extremo. (VEIGA, 2020, p. 3, grifo nosso).

Ao observar alguns contrastes entre as
lembrancas das duas professoras, cabe sa-
lientar que nao vislumbramos os processos de
historicizar as praticas de ensino de Ciéncias
na Escola Camilo Castelo Branco como um tri-
bunal onde sera julgado quem tem a razao ou
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quem conta a verdade. Assim como Ginzburg
(2007), compreendemos que os limites entre o
que é verdadeiro, falso e ficticio sao formados
por linhas ténues.

Além disso, nao ignoramos que, quando as
memorias sao evocadas, os vestigios do pas-
sado recuperados pelas lembrancas sao orde-
nados e organizados a partir de releituras pro-
prias das subjetividades, para que estes pos-
sam fazer sentido. Tais vestigios sao filtrados
pelo narrador e pelo contexto no qual ele se
insere, provocando distor¢oes e construgoes
mnemonicas que podem ser manipuladas,
mesmo que de forma nao intencional (BOUR-
DIEU, 2003). O que, a0 nNOSSO ver, Nao € um mo-
tivo para se subjugar os relatos orais, tendo
em vista que toda fonte historica, inclusive um
documento oficial, € construida e preservada
com um fim, ndo sendo indcua (BURKE, 1991).

Nesse ambito, podemos afirmar que a me-
moria coletiva (HALBWACHS, 2017) possui tam-
bém uma fungao pragmatica, sendo produzi-
da de acordo com os jogos de poder vigentes
na sociedade, com o intuito de sacramentar
alguma versao do passado sobre as praticas
sociais cotidianas, levando todos a crer que
algo de fato aconteceu ou nao. Pensando com
Nora (1993), é possivel compreender que a Es-
cola Camilo Castelo Branco foi sendo forjada
como um lugar de memoria sobre determina-
das percepcoes e representacoes do ensino de
Ciéncias para aqueles que conviveram e co-
nheceram as praticas de Nilza Vieira e do casal
Walter e Marly Veiga.

A invencao dos laboratorios

de Ciéncias como lugares de
memoria

De acordo com Buffa (2007), o acentuado inte-
resse pela compreenséo de como os espacos

também educam vem conduzindo a mobiliza-
cao de pesquisas que colocam reflexoes sobre

projetos pedagogicos em dialogo com analises
das organizagoes arquitetonicas das escolas.
Nessa frente, o desafio se configura na vigilan-
cia epistemologica que produz compreensoes
sobre os fenomenos da escolarizagao de ma-
neira integrada a interpretacao da materiali-
dade dos edificios, articulada com as transfor-
magoes e contingéncias sociais.

Dessa forma, o passado visto de maneira
mediada pelas lentes do presente evidencia
também pertencimentos e questoes de iden-
tidade, bem como nos conta nao apenas o que
foi feito, mas o que se acredita que foi realiza-
do e até experiéncias vividas por outros que
foram assimiladas como sendo nossas, como
sinaliza Portelli (1997). Contudo, algo que o
cruzamento de todas as fontes indicou é que a
Escola Camilo Castelo Branco foi a oportunida-
de davida da professora Nilza para que ela pu-
desse colocar em praticas desejos, quereres e
saberes docentes concomitantemente e apos
suas vivéncias no Cecigua, como estudante, es-
tagiaria e docente, desejando espelha-las em
sua docéncia como ela afirmou quando disse:

O movimento de crescer, de descobrir e de pro-
curar foi a minha deixa para a sala de aula. Ali,
fazendo aula pratica com criancgas de 9, 10, 11,
12 anos e os adultos a noite. Foi a minha expe-
rimentacdo com o BSCS. Quando fui pegar as
criancas de 52 série, eu ja era diferente da que
fui pra [escola em] Senador Camara. Tinha pas-
sado pelo BSCS, entao era diferente, embora la
também eu fizesse aulas praticas... (VIEIRA, N.,
2019, p. 24, grifo nosso).

Apesar da experiéncia exitosa, a producao
cotidiana dos tempos, espacgos e culturas es-
colares apresentava desafios e se configurava
como um jogo arduo de ser jogado. Ao nos de-
brucarmos em uma investigacao historica que
visava a entender elementos das culturas e
praticas escolares cotidianas, os debates sobre
a memoria nos interessaram, notadamente, no
quesito sobre a ocupagao dos espacos da es-
cola pela equipe de Ciéncias e as transforma-
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¢oes das salas de desenho do terceiro andar
em laboratorios. Ao utilizarmos as fontes orais
como matrizes privilegiadas para a producao
da narrativa historica, temos tomado o cuida-
do de assumir a postura de analista comple-
to (LOZANO, 1996), isto &€, um comportamento
investigativo que valoriza os depoimentos dos
sujeitos sem abrir mao de também mobilizar
outras fontes para tentar comparar e contras-
tar narrativas produzidas pela historia oral,
evidenciando e explorando possiveis diferen-
cas entre versoes do partilhado, do recordado
e do vivido.

Isso quer dizer que produzimos os depoi-
mentos junto com nossos entrevistados, mas
dispostos a problematiza-los utilizando ou-
tras fontes historicas, sempre que possivel,
para integrar diferentes versoes e aspectos do
passado a discussao. Nesse caso, contamos
com um repertorio de noticias sobre a Esco-
la Camilo Castelo Branco que circularam em
jornais da grande imprensa entre 1960 e 1989.
Evidentemente, foi realizada uma selegao das
matérias que nos interessavam, sendo estas
aquelas que abordavam aspectos sobre o fun-
cionamento da instituicao em geral ou traziam
informacoes sobre as praticas de ensino de
Ciéncias realizadas.

Se por um lado as narrativas das professo-
ras apresentadas na secao anterior carrega-
ram certa euforia ao recordar o processo de
concretizacao de espacos educativos privile-
giados para a disciplina escolar Ciéncias, por
outro, indiciamos na imprensa nao pedagogica
flagrantes que nos auxiliam a problematiza-la,
desconfiando da aparente facilidade contada.
Desse modo, reconhecemos a validade dos
impressos no fornecimento de vestigios do
passado, capazes de permitir a triangulacao
de informagoes e fontes que Goodson (2015)
indica como necessaria ao trabalho investiga-
tivo, algo sugerido para que as estorias de vida
individuais possam ser examinadas e integra-
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das a um contexto, resultando na producao de
historias de vida.

Ao pesquisar sobre a Escola Camilo Caste-
lo Branco na Hemeroteca Digital da Biblioteca
Nacional, poucos registros foram encontrados
entre os anos de 1960 e 1989, intervalo tem-
poral pesquisado. Contudo, em junho de 1968,
ocorreu uma série de incidentes retratados
por diferentes periodicos que nos permite
ponderar melhor sobre a atuagao do diretor
na escola e o clima aparentemente propicio
para as aulas de Ciéncias. Naquele momento,
manifestacoes que culminaram em uma greve
de estudantes da instituicao foram realizadas
como forma de protesto contra o0 modo aus-
tero com o qual Aluisio Peixoto Boynard con-
duzia sua gestao. A localizagao desse aconte-
cimento ja nos demonstra o quanto os jornais
registram e preservam disputas e relagoes de
poder cotidianas que dificilmente poderiam
ser captadas em outras fontes historicas (DE
LUCA, 2008).

Em meio a esse quadro, uma dendncia
publicada no jornal Correio da Manha cha-
mou nossa atencao: estudantes afirmaram
que faltavam laboratorios e professores de
Quimica, Fisica, Biologia e Historia Natural, o
que dificultava a realizacao de aulas praticas.
Ademais, foram enfaticos dizendo que eles
mesmos arrecadaram a quantia de mil e du-
zentos cruzeiros novos para a construgao dos
laboratorios. Nao obstante, acusavam o dire-
tor da Escola Camilo Castelo Branco de ten-
tar convencé-los a dizer a imprensa que esse
montante seria empregado na realizagao de
festas juninas para omitir esses problemas na
estrutura da escola.® Em outro veiculo de co-
municagao, diante de mais denincias de falta
de professores para essas disciplinas, Aluisio
afirmava que o quadro docente do estabele-
cimento estava completo e que era injusta a

5 Correio da Manha, 4 de junho de 1968, primeiro ca-
derno, pagina 10.
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tentativa de responsabiliza-lo por eventuais
caréncias, tendo em vista que nao competia a
ele contratar professores.®

E valido destacar que os laboratdrios pau-
latinamente elaborados por Nilza, Marly, Wal-
ter e seus estudantes, apesar dos desafios e
obstaculos nao recordados em depoimentos,
embora tenha ficado registrados na imprensa,
ficaram gravados como sinais da notoriedade
que o ensino de Ciéncias assumiu na Esco-
la Camilo Castelo Branco. Eles também foram
os cenarios das mais intensas lembrangas de
Irma Rizzini, ex-aluna da escola, durante o pe-
riodo em que estudou la:

O que ficou guardado na minha memoéria era
o laboratoério. [...] Nao lembro de ficar anotan-
do as coisas. Talvez tivesse algumas aulas em
sala com quadro e outras em laboratorio... Eu
lembro de a gente esperar ela na sala de aula
em um dia que ela chegou atrasada, ai ela en-
trou em sala de aula. Mas nao consigo lembrar
de nenhuma aula dela na sala de aula e com
certeza ela deu. S6 lembro do laboratoério. Foi o
que ficou registrado na memaria foram as au-
las dela e do Walter no laboratorio. Eu fiz uma
selecdo mesmo [de suas memorias de alunal.
(RIZZINI, 2019, p. 4 e 10, grifo nosso).

‘-ﬂ—l
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Figura 1: Nilza Vieira e estudantes em uma posswel aula pratica

Pensando com Nora (1993), chamamos a
atencao para fato de o laboratorio para aulas
praticas ter se convertido em um lugar de me-
moria para Irma Rizzini diante de tamanha im-
portancia que era conferida a esse espago por
seus dois professores de Ciéncias. Seletivas,
como indica Le Goff (1996), as memorias po-
dem ser entendidas como construgoes sociais.
Todavia, tao interessante quando analisar
recordacoes é se debrucar sobre os esqueci-
mentos. Neste caso, quais representagoes so-
bre a escola, sobre a atuacao de Nilza e sobre
o ensino de Ciéncias da Escola Camilo Castelo
Branco sao criadas quando a entrevistada afir-
ma que operou uma selecao intensa de memo-
rias e so se recorda de aulas no laboratorio?
Seria a interferéncia da agenda desta pesqui-
sa e o fato de o entrevistador ser professor de
Ciéncias e Biologia? Questoes que a pesquisa
historiografica tem que lidar, caminhando em
um terreno movedico entre a historia que se
quer escrever e a que é possivel de ser escrita.

A Unica fotografia de realizagao de uma aula
pratica em laboratorio (Figura 1) encontrada na
grande imprensa, em uma reportagem do Jornal

Ve

Fonte: Jornal do Brasil, 9 de }nargo de 1986, primeiro caderno, p. 16.

6 Jornal do Brasil, 19 de junho de 1968, primeiro caderno, p. 14.
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do Brasil de 1986, em que um aspecto particular
da atuagao pedagogica da professora Nilza era
abordado: a nao adocgao de livros didaticos em
suas aulas. Ao observarmos a fotografia, dialo-
gamos com uma precaucao trazida por Vidal e
Abdala (2005) quando do uso desses materiais
como fontes para a Historia da Educagao: pen-
sar sobre as intencionalidades do registro e a
respeito da mensagem que ele tenta passar.
Portanto, € necessario atentar ao fato de
que esse registro foi realizado com uma fina-
lidade explicita: ilustrar uma matéria jornalis-
tica sobre métodos nao tradicionais de ensino
e nao foi produzido para ser guardado em um
acervo pessoal, mas para circular amplamen-
te pela imprensa. Ou seja, a tendéncia é que
o retrato monumentalize a vivéncia exposta
(MAUD, 1996). De todo modo, é interessante
percebermos que parte consideravel da pa-
rede enquadrada pelo angulo em que o regis-
tro fotografico foi feito parece corresponder a
uma extensa cole¢ao didatica com exemplares
de espécies conservados, e em potes de vidro,
para serem apresentadas em aula. Ao lado
dessa colecao, € possivel ver uma estante com
livros e, acima, a imagem de um crustaceo.
Considerando que a fotografia foi feita cer-
ca de duas décadas apos a chegada de Nilza
a Escola Camilo Castelo Branco, percebe-se o
quanto ela conseguiu reunir materiais biolo-
gicos para abordar a biodiversidade em suas
aulas. No centro da mesa, em destaque, ha
um peixe taxidermizado para onde ela e al-
guns discentes olham, enquanto outros estao
distraidos. Nao é possivel identificar cadernos
abertos sobre a mesa ou materiais escolares
para realizacao de anotagoes. Além disso, €
curioso perceber que outros itens comuns em
laboratorios de Ciéncias como microscopios,
balancas e vidrarias para reagdes quimicas
nao estao visiveis no registro. Isso nos permite
pensar se foi o fotografo que nao os emoldu-
rou ou se é uma pista da afinidade da profes-
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sora com as tradi¢oes naturalistas, focadas no
conhecimento e no manejo da biodiversidade.
Levando em conta os complexos processos
de subjetivacao que ancoram nossas memorias
a partir de nossas experiéncias (NUNES, 2004) e
o cenario desenhado pelo Movimento de Reno-
vacao do Ensino de Ciéncias do qual Nilza par-
ticipou ativamente, como temos demonstrado,
podemos dizer que em algum nivel a produgao
curricular cotidiana tornou o espago para as
aulas praticas dentro da escola em um monu-
mento (LE GOFF, 1996) que marcou o “bom” en-
sino de Ciéncias realizado la. Tanto & que sendo
filha e irma de botanicos,® Irma mencionou que
estudar as plantas era enfadonho, mas que a
dinamica das aulas praticas com Nilza fez com
que ela ficasse fascinada ao ponto de cogitar
cursar Ciéncias Biologicas na graduacgao:

Minha paixdo foi com a escola. Eu ndao gostava
de Botanica nao, aqueles negocios de classifi-
cacao, aquelas coisas chatas pra caramba. Mas,
com as aulas, eu sai da escola querendo estu-
dar Biologia. A gente ndo tinha aula na sala, as
aulas eram todas no laboratério. A aula era no
laboratoério. Nao sei se tem foto, eu nao tenho.
Eram mesas para grupo, entao nao tinha cartei-
ra individual. Eram mesas para grupo, ai tinha
aquario, sei la, com cobra, com sapo... Tinha um
lagarto que morava no laboratorio, e, quando a
gente entrava, ele se escondia atras do armario.
Era um lagartdo grande. Eu lembro disso (RIZZI-
NI, 2019, p. 1, grifo nosso).

Sendo assim, & importante observarmos
que os espacos e as arquiteturas escolares nao
sao inocuos para a cultura escolar. Como nos
conta Benito (2000), esses elementos, muitas
vezes ignorados nas investigagoes, nao sao
meros cenarios, mas atuam na producao de
representacoes, incutindo determinados com-
portamentos, valores e lembrancas, enquanto

6 Irma Rizzini é filha de Carlos Toledo Rizzini, que du-
rante décadas atuou como taxonomista de plantas e
fungos no Jardim Botanico do Rio de Janeiro, e irma
de Cecilia Maria Rizzini, professora aposentada do
Departamento de Biologia Vegetal do Instituto de
Biologia da UFRJ.
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regulam as praticas escolares. Tendo em vista o
contexto particular no qual se insere esse mo-
mento da historia de vida da professora Nilza,
podemos dizer que existiam pressoes para a
construcao e o uso de laboratorios didaticos.
Estes eram espagos emblematicos para o Mo-
vimento de Renovacao do Ensino de Ciéncias,
como nos aponta Azevedo (2020), e a partir do
nosso estudo podemos considera-los como
pecas-chave na construcao das identidades
dos professores de Ciéncias da Escola Cami-
lo Castelo Branco, mas, sobretudo, dos alunos
que por la passaram durante esse periodo.

As experiéncias ligadas ao ensinar e ao
aprender Ciéncias forjadas no interior des-
ses espagos produziram memorias potentes
que puderam ser apreendidas por meio das
narrativas de todos os depoentes entrevista-
dos na pesquisa. Aqui, fizemos um recorte e
trouxemos apenas as falas mais pertinentes
a discussao que almejamos estabelecer, con-
tudo a textualidade, a mediacao pedagogica e
o programa educativo dos espacgos simbolicos
expressos pelos laboratorios nao poderiam
deixar de ser comentados.

Ainda pensando com Benito (1994, 2000,
2010), podemos dizer que a arquitetura, os mo-
biliarios e, no caso da Escola Camilo Castelo
Branco, a materialidade propria das tradi¢oes
da Historia Natural, dos laboratorios, ajuda-
ram a preencher de significados as aulas de
Ciéncias dessa escola. Em meio a conjuntura
que convidava professores e estudantes a in-
ventarem novas tradi¢oes pedagogicas para o
ensino de Ciéncias, mesclavam-se tracos das
metodologias naturalisticas com o protagonis-
mo estudantil, provocando rupturas com o en-
sino enciclopédico.

Consideracoes finais

Neste artigo, apresentamos e debatemos nar-
rativas (auto)biograficas, memorias e regis-

tros que nos permitem refletir sobre o papel
paulatinamente destacavel dos laboratorios
de Ciéncias e das aulas praticas na Escola
Camilo Castelo Branco, localizada no Rio de
Janeiro, entre as décadas de 1960 e 1970. Si-
multaneamente, inscrevemos a experiéncia
docente da professora Nilza Vieira e as ino-
vagoes pedagogicas que ela buscou promover
em suas atividades, sinalizando um dialogo
destas com idearios mais amplos de mudanga
curricular em voga durante o intervalo tempo-
ral em tela.

Partindo de pressupostos da metodologia
da historia oral para a realizacao e a transcri-
cdo das entrevistas (DELGADO, 2011) e de ad-
verténcias sobre a pesquisa com narrativas
para os estudos que integrem analises do cur-
riculo e das historias de vida suscitadas por
Goodson (2015, 2020), optamos por, em nossas
analises, triangular as narrativas de trés en-
trevistadas com outras fontes historicas, como
reportagens que circularam na imprensa nao
pedagogica e fotografias. Alem disso, perma-
necemos atentos as informacgoes trazidas pela
literatura educacional especializada na inves-
tigacao historiografica.

Apresentando o recorte de uma pesquisa
ja concluida, elencamos a articulagao entre o
trabalho com narrativas (auto)biograficas e as
discussoes sobre ensino de Ciéncias a partir da
elaboracao de discussoes sobre a producao de
memorias ligadas as aulas praticas em labora-
torios de Ciéncias da escola supracitada. Com
isso, tencionamos evidenciar como as aborda-
gens didaticas de Nilza acabaram por produzir
um lugar de memoria que contribuiu para a le-
gitimacao e a reverberagao de lembrangas so-
bre sua pratica docente e sobre a escola em si.
Neste exercicio, nos preocupamos em elencar
também ponderacgdes criticas e reflexoes que
balizam a analise de modo a nao monumenta-
lizar a professora, apesar de serem expressas
e reconhecidas suas contribuicoes e iniciativas
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em prol do ensino de Ciéncias na Escola Cami-
lo Castelo Branco.

Ademais, as narrativas que ancoraram a
empiria deste trabalho e as memorias mo-
bilizadas a partir delas evidenciam a possi-
bilidade de usa-las como fontes para que se
entenda a historia das disciplinas escolares e
as transformacgoes nos curriculos ao longo do
tempo a partir do protagonismo dos sujeitos
educacionais. Nesse caso, o viés subjetivo da
pesquisa narrativa tem a poténcia de ser ca-
paz de possibilitar a reconstrucao, ou melhor,
a recontagao da historia da disciplina esco-
lar Ciéncias em uma escala microssocial, do
ponto de vista de quem vivenciou os cenarios
educativos e testemunhou os processos de
ensino de dentro das escolas, cotidianamen-
te. Em nosso contexto de pesquisa, mobilizar
as memorias de professores de Ciéncias para
compreender a historia dessa disciplina es-
colar implica reconhecer seu protagonismo e
aceitar que os docentes que cotidianamente
se ocupam da disciplina sao sujeitos que dis-
putam as decisoes curriculares com grupos
hegemonicos, oriundos tanto do campo disci-
plinar e cientifico quanto de outros setores da
sociedade.

A triangulacao entre as narrativas, as foto-
grafias e as reportagens acionadas como fon-
tes historicas somou-se ao dialogo com pes-
quisas ligadas as historiografias das praticas
pedagogicas em Ciéncias, em especial aquelas
interessadas no contexto do Movimento de
Renovacao do Ensino de Ciéncias. Tais inter-
locugdes nos ajudaram a melhor dimensionar
nosso argumento: as abordagens didaticas de
Nilza Vieira favoreceram o estabelecimento
dos laboratorios escolares como lugares de
memoria. Assim sendo, corroboramos a afir-
macao de Chervel (1990), de que uma historia
geral da educagao ou do curriculo nao contem-
pla compreensoes particulares das disciplinas
escolares.
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Para além dos diferentes conteudos e co-
nhecimentos especificos que circulam por
cada uma delas, podemos afirmar que elas
respondem também a finalidades pedagogicas
e a demandas sociais proprias. Novoa (1997)
reafirma esse entendimento ao sinalizar que
a historia das disciplinas escolares nao pode
se basear somente na analise dos programas
de ensino, planos de estudo e outros textos
formais, mas também nas dinamicas informais
e relacionais, de forma a tornar visiveis nar-
rativas e sujeitos menos conhecidos. Afinal,
como aponta Chervel (1990, p. 18), “no coragao
do processo que transforma as finalidades em
ensino, ha a pessoa do docente”.
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RESUMO  Em consondncia com a concepgao de educagao emancipatoria (FREI-
RE, 2006), na qual os estudantes sdo sujeitos protagonistas em seu
processo de aprendizagem, a abordagem (auto)biografica configu-
ra-se como importante dispositivo formativo em educagao (DELORY-
MOMBERGER, 2016). Dessa forma, este artigo coloca em cena narrati-
vas de jovens estudantes do ensino médio-técnico de uma instituicao
federal de Rondonia - campus Ji-Parana -, e numa abordagem qua-
litativa, analisa as narrativas desses alunos a respeito de suas expe-
riencias de leituras literarias. As escritas de si inspiradas em suas
memorias fazem movimentar as experiéncias de vida dos discentes,
abrindo portas as reflexoes iniciais de uma pesquisa de doutorado,
em uma universidade de Rondonia. Os sujeitos se constroem ao nar-
rarem suas vidas em seus textos, e como forma de praticar a escuta
sensivel, 0 género memorial torna-se fundamental para realizar a di-
namizacgao da linguagem, ao passo que tece dialogos entre a memo-
ria e as experiéncias dos discentes. Os estudos de Marcuschi (2002),
Bakhtin (1997), Candau (2016), Candido (2011) e Cosson (2016) ajudam
a refletir que os dialogos entre a linguagem e a vida nascem nas pra-
ticas sociais, e igualmente permite reflexdes sobre o ensino de Lite-
ratura na Oltima etapa da Educacao Basica da Amazonia Ocidental.
Palavras-chave: Narrativas (auto)biograficas. Memoria. Educacao e
Linguagem. Literatura.

1 Este artigo é parte constitutiva da comunicacao oral e resumo expandido aprovados no evento XIX Semana de
Educacao, Il Congresso Internacional de Educagao (Sedu UEL-2022), ocorrido entre os dias 11 e 14 de abril de 2022,
na modalidade on-line, sendo promovido pelo Departamento de Educacao da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), Londrina, Parana. A atividade de escrita de si exposta neste estudo fez parte do projeto de ensino intitulado
“Conhecer a si para decifrar um leitor (multi)Literario”, desenvolvido em ambito do Instituto Federal de Ronddnia
(IFRO) no ano de 2020.
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BETWEEN MEMORY, LITERATURE AND EDUCATION:
SELF-WRITING PRACTICES AT IFRO, CAMPUS JI-PARANA

In line with the concept of emancipatory education (FREIRE, 2006), in
which students are protagonists in their learning process, the (auto)
biographical approach is configured as an important formative de-
vice in education (DELORY-MOMBERGER, 2016). In this way, this ar-
ticle puts in scene narratives of young students from high school-
technical education of a federal institution in Ronddnia - Ji-Parana
campus - and in a qualitative approach, analyzes the narratives of
these students about their experiences of literary readings. The writ-
ing of the self, inspired by their memories, moves the life experi-
ences of the students, opening doors to the initial reflections of a
doctoral research, in a university in Ronddnia. The subjects construct
themselves while narrating their lives in their texts, and as a way of
practicing sensitive listening, the memorial genre becomes funda-
mental to accomplish the dynamization of language, while weaving
dialogues between memory and the experiences of the students. The
studies of Marcuschi (2002), Bakhtin (1997), Candau (2016), Candido
(2011) and Cosson (2016) help to reflect that the dialogues between
language and life are born in social practices, and equally allows re-
flections on the teaching of Literature in the last stage of Basic Edu-
cation in the Western Amazon.

Keywords: (Auto) biographical narratives. Memory. Education and
Language. Literature.

ENTRE LA MEMORIA, LA LITERATURA Y LA EDUCACION:
PRACTICAS DE ESCRITURA DE Si MISMO EN EL IFRO,
CAMPUS JI-PARANA

En consonancia con el concepto de educacion emancipadora (FREIRE,
2006), en el que los estudiantes son sujetos protagonistas de su pro-
ceso de aprendizaje, el enfoque (auto)biografico se configura como
un importante dispositivo formativo en la educacion (DELORY-MOM-
BERGER, 2016). De esta manera, este articulo coloca en escena na-
rrativas de jovenes estudiantes de educacion media-técnica de una
institucion federal de Ronddnia - campus Ji-Parana -y en un enfoque
cualitativo, analiza las narrativas de estos estudiantes sobre sus ex-
periencias de lecturas literarias. La escritura del yo inspirada en sus
memorias mueve las experiencias vitales de los estudiantes, abriendo
las puertas a las reflexiones iniciales de una investigacion doctoral en
una universidad de Rondonia. Los sujetos se construyen a si mismos
para narrar sus vidas en sus textos, y como forma de practicar la es-

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 357-370, maio/ago. 2022



Geovania de Souza Andrade Maciel; Robson Fonseca Simoes

cucha sensible, el género memorialista se hace imprescindible para
realizar la dinamizacion del lenguaje, al tiempo que se tejen dialogos
entre la memoria y las experiencias de los aprendices. Los estudios
de Marcuschi (2002), Bakhtin (1997), Candau (2016), Candido (2011) y
Cosson (2016) ayudan a reflexionar que los dialogos entre el lenguaje
y la vida nacen en las practicas sociales, e igualmente permite re-
flexionar sobre la ensenanza de la Literatura en la Gltima etapa de la
Educacion Basica en la Amazonia Occidental.

Palabras clave: (Auto) narrativas biograficas. La memoria. Educacion

y lengua. Literatura.

Memorias literarias: praticas
educativas no IFRO

Eu quase sempre era a primeira da classe. Mas
percebi que, mesmo que vocé venga trés ou
quatro vezes, isso nao significa que a proxima
vitoria sera sua, a nao ser com muito esforgo. E
as vezes € melhor vocé contar sua propria his-
toria. Comecei a escrever meus proprios discur-
sos?...].

Um dos grandes dilemas enfrentados no
ensino de literatura & o pouco interesse por
parte dos estudantes, ecoando consistente-
mente nos discursos oficiais e nos encontros
pedagogicos de que a literatura esta em crise
e que os discentes nao gostam de ler.

Contudo, conforme ja afirma Todorov, gran-
de parte desse desinteresse deve-se ao fato
de uma “[...] visao redutora da literatura [...]"
(TODOROQYV, 2020, p. 41), especialmente quando
impensadamente docentes querem que 0s es-
tudantes se tornem especialistas em conhecer
as escolas literarias, memorizem a vida dos
autores, a medida que colocam em segundo
plano o contato real e subjetivo com a obra,
como uma descoberta Unica e individual.

E possivel refletir que a pratica de ensino de
Literatura Brasileira esta também em sintonia
com os tempos digitais (LEVY, 1999), uma vez
que o universo virtual também une palavras,

2 Disponivel em: <http://alma.indika.cc/wp-content/
uploads/2015/04/Eu-sou-Malala-Malala-Yousafzai.
pdf > Acessado em 02/04/2020.

faz nascer sentidos, aproxima o distante, torna
presente o ausente, alimenta os afetos, revela
dimensoes da imagina¢ao e, portanto, produz
novas formas de letramento (SOARES, 2002). Os
sujeitos organizam o real e elaboram conheci-
mentos e géneros discursivos de forma intima-
mente relacionada a suas experiéncias, praticas
e relagoes com a cultura, engendrando formas
de ser e fazer no mundo (CERTEAU, 1998).

Quais os desafios dos professores da area
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
mais especificamente na Educagao Profissio-
nal Técnica de Nivel Médio, no Instituto Fede-
ral de Rondonia (IFRO), campus Ji-Parana? De
que maneira o(a) professor(a) pode utilizar a
disciplina de Literatura Brasileira em dialogo
com os demais campos cientificos? Tais ques-
tionamentos conduzem a reflexao de que os
componentes curriculares de algum modo en-
focam as representa¢oes de mundo, as formas
de acao e as manifestagoes de linguagens.

A perspectiva de integracgao curricular pos-
ta pelos documentos oficiais exige que os(as)
professores(as) ampliem suas compreensoes
sobre a totalidade dos componentes curricu-
lares, trabalhando numa perspectiva interdis-
ciplinar com base nos temas que podem ser
formulados a partir de problemas detectados
na comunidade (BRASIL, 2018a); de modo a
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melhor organizar os conhecimentos escolares
e torna-los mais vivos e desafiadores para os
aprendizes, priorizando a formacao integral do
estudante (BRASIL, 2018a), conforme preconi-
za as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM). Assim, praticas peda-
gogicas que ampliem a diversificagao das in-
tervencgoes no sentido da integracao nas areas
e entre areas de conhecimentos - diversos e
relevantes - aos estudantes do ensino médio
podem ser contextualizadas a partir da com-
preensao sobre os sujeitos juvenis, conside-
rando suas experiéncias, suas historias de vida
e suas necessidades. Em outras palavras, per-
mite enfatizar a importancia de os estudantes
terem suas vozes auscultadas, permitindo-lhes
serem protagonistas de fato no processo do
ensino por meio de atividades desafiadoras.

Diante do constante desafio presente na
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnolo-
gias — a escolha de um livro que seja signifi-
cativo para o ensino da literatura no Ensino
Médio -, a atividade pedagogica aqui analisa-
da se concentra em investigar quais foram as
oportunidades de leituras literarias cedidas
aos discentes em momentos precedentes ao
ensino médio-técnico, para, na sequéncia, ser
possivel identificar futuras sugestoes de leitu-
ras literarias que possam ir ao encontro das
representacoes de mundo dos estudantes e
que, igualmente, possam ser contextualizadas
no percurso da disciplina de Literatura.

Portanto, com o objetivo de trazer a tona
algumas reflexoes enfrentadas no dia a dia do
chao da sala de aula, apresenta-se a seguir a
aplicacao de uma pratica de escrita com es-
tudantes do Ensino Médio-Técnico, no campus
Ji-Parana, Rondonia, a fim de suscitar as suas
memorias e as suas vivéncias literarias, ao
mesmo tempo que as representagoes de vida
dos sujeitos pudessem funcionar como bisso-
la para a ressignificacao do ensino da Literatu-
ra na Amazonia Ocidental.

“Como sao belos os dias /Do
despertar da existéncia” (ABREU,
1972, n.p): escritas de si no chao
da sala de aula

De que sao feitos os dias?
- De pequenos desejos,
vagarosas saudades,
silenciosas lembrancas.
(MEIRELES, 2020, p. 36)

Com trechos poéticos de Casimiro de Abreu
(1972) e Cecilia Meireles (2020), admite-se que
a escrita de si sempre tem feito parte da lite-
ratura, e como a literatura representa a vida
e a vida representa a arte, percebe-se que o
ato de (auto)narrar-se é uma pratica antiga e
consistente da humanidade. Desde os tempos
primordios, o homem sente a necessidade de
contar ao seu grupo os acontecimentos que
marcam sua vida. Entre as primeiras formas de
narrar, tem-se os registros dos desenhos nas
paredes das cavernas antigas que expressam
um “eu” que o tempo nao conseguiu apagar.
Nas salas de aulas, também ha muitas vivén-
cias significativas dos estudantes que podem
ser tomadas como ponto de partida para apro-
ximagao do grupo envolvido, correlacionando
-as com os objetivos do ensino-aprendizagem.

Nao é dificil examinar que os sujeitos no
Ensino Médio-Técnico também constroem sa-
beres e modos de vida plurais e multifaceta-
dos. Assim, a abordagem autobiografica pode
contribuir para que os professores ampliem
suas compreensoes sobre as praticas educati-
vas com a Literatura, considerando alguns ele-
mentos, como: as experiéncias e necessidades
dos estudantes; a escolha de conhecimentos
relevantes de modo a produzir conteddos con-
textualizados nas diversas situagoes; o plane-
jamento que propicie a integracao nas areas
e entre areas, na perspectiva da garantia do
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento
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humano dos estudantes da Educacao Basica
(BRASIL, 2018a).

A acao de narrar revive todos os dias nos
mais diversos géneros discursivos (misica,
mensagem no WhatsApp, stories no instagram,
poesia, autobiografia, livros de memorias...).
Ao reconhecer que escrever sobre si pode
corroborar para fortalecer autoestima, a sua
utilizacao como recurso pedagogico se apre-
senta de forma mais auspiciosa. Por isso, para
a realizacao deste estudo optou-se pela abor-
dagem qualitativa, visto que nas investigacoes
realizadas em ambito educacional tem se mos-
trado promissora, especialmente no que tange
ao aprofundar-se o olhar interpretativo “[...]
no mundo dos significados das acoes e rela-
¢oes humanas, um lado nao perceptivel e nao
captavel em equacoes, médias e estatisticas
[...]” (MINAYO; 2003, p. 22).

A escrita sobre si, seja denominada narra-
tiva autobiografica, autonarrativa ou qualquer
outra denominagao em género, € uma pratica
antiga. Inclusive, Roland Barthes (2011, p. 19)
ja elucidou a respeito das infinidades de nar-
rativas pelo mundo, em todos lugares e tem-
pos da historia da humanidade, distribuida em
uma miriade de géneros. Dentre os géneros
pertencentes a tipologia narrativa, destaque
especial neste estudo esta centrado no género
memorial.

Sob esse prisma, convém evidenciar que as
historias de vida tém ocupado espago nos es-
tudos contemporaneos, no reconhecimento da
subjetividade como forma de legitimar ao su-
jeito seu direito em narrar sua propria historia
e simultaneamente refletir sobre ela.

De tal forma, o uso das narrativas como
estratégia investigativa € nova e por isso des-
perta muitas discussoes. Somente nos Gltimos
quinze anos é que as narrativas (auto)biogra-
ficas comecam a obter espago no Brasil como
metodologia de investigacao cientifica (BUENO
et al., 2006), trazendo a subjetividade do su-
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jeito ao centro das Ciéncias Humanas. Na edu-
cagao, as escritas de si, nas relacoes pessoais
que envolvem a escola, apresentam-se como
fonte possivel para a historia da educacao.
Apesar da maioria dos estudos em educacao
realizar a pesquisa autobiografica na perspec-
tiva da formacao pedagogica, com énfase na
pratica e no autoconhecimento do profissional
por intermédio das narrativas docentes, este
trabalho sobrevém de uma perspectiva apro-
ximada, que é verificar os sentimentos, as re-
presentacoes e as memorias dos discentes do
Ensino Médio, curso técnico de informatica, do
IFRO, no que tange ao seu processo de forma-
cao leitora.

Quanto a tematica do direito ao pleno aces-
so a literatura, Antonio Candido (2011) ressalta
em primeiro plano que:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade

universal que deve ser satisfeita sob pena de

mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visao do mundo
ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto

nos humaniza. Negar a fruicao da literatura é

mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 2011, p.
188).

Sob a otica de Delory-Momberge (2016), a
pesquisa biografica se faz relevante na edu-
cacao justamente por compreender os indivi-
duos, e consequentemente apreender o social
e todas outras dimensdes que permeiam 0s
sujeitos-investigados. Assim, a autora afirma
que:

O saber pretendido pela pesquisa biografica é
o de explorar o espacgo e a fungao do biogra-
fico nos processos complementares de indivi-
duacao e de socializagao, para questionar suas
miltiplas dimensodes - antropologicas, semioti-
ca, cognitiva, psiquica, social -, a fim de ajudar
a melhor compreender as relagoes de producao
e construcao reciproca dos individuos e das so-
ciedades. A categoria biografica realmente da
acesso ao trabalho de génese socio-individual
pela qual os individuos perlaboram o mundo
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social e historico e nao cessam de produzi-lo
ao produzirem a si mesmos. (DELORY-MOMBER-
GE, 2016, p. 137)

Sob a sombra da génese socioindividual,
considerou-se importante que os discentes
fizessem as escritas de si e de seus primeiros
contatos com a Literatura, lembrando os fa-
miliares que lhe incentivaram a ler, os meios
de incentivo literario por parte da escola,
quais leituras foram significativas, o porqué
que tal leitura lhe oportunizou uma experién-
cia Unica...

Nesse contexto, o género memorial sur-
ge como uma oportunidade para conhecer os
estudantes, de maneira a selecionar leituras
mais condizentes com seus anseios; e mesmo
o género sendo utilizado como recurso peda-
gogico fez jus, primeiramente, a sua fungao
sociocomunicativa (MARCUSCHI, 2002) consti-
tuindo, assim, o agir do estudante com o mun-
do a sua volta.

Trabalhar com a escrita dos memoriais
também foi uma maneira de reconhecer a in-
dividualidade dos estudantes, contrapondo-se
aos aspectos homogeneizadores que fazem as
instituicoes de ensino permanecerem nas “[...]
perspectivas que reduzem o direito a educacao
a resultados uniformes [...]" (CANDAU, 2016, p.
807). Assim, das “vagarosas saudades” (ABREU,
1972) literarias dos estudantes, das “silencio-
sas lembrancas” (MEIRELES, 2020) narradas
nos textos dos aprendizes, os docentes rece-
bem pistas da melhor rota a seguir, no intuito
de oferecer textos que tenham aquilo que o
estudante anseia buscar nele.

O medo por continuar a nadar contra a cor-
rente por vezes limita professores de Literatu-
ra se basilar no estudo dos estilos de época,
nos canones e nos dados biograficos dos au-
tores. Ao abrir o espaco da sala de aula para a
escrita de si, torna-se possivel abrir os portoes
da escola para uma pratica mais participativa
em que os estudantes possam ser ouvidos e se

tornem a principal referéncia enquanto leitor
protagonista para a escolha da leitura literaria
que mais condiz a sua realizacao pessoal.

O primeiro passo para envolver a
escrita: retrospectiva literaria dos
estudantes

Revisitar o passado & muito dificil, porque ele
vai ser sempre uma visita ficcional. O que me
fez chorar naquele tempo, hoje me faz rir. O
tempo muda a gente, troca a roupa do mundo.
(QUEIROS, 2007, p. 22).

Sabe-se que escrever nao € uma atividade
simples. A ideia inicial era que os estudantes
se sentissem a vontade para escrever sobre
suas experiéncias literarias. Procurou-se tran-
quiliza-los informando que seria um texto no
qual apenas a professora teria acesso para co-
nhecer melhor seus gostos literarios na tenta-
tiva de poder sugerir leituras.

Os estudos de Bakhtin (1997) ja anunciavam
para a dificuldade estética em escrever sobre
si, 0 desajuste em idealizar nossa propria ima-
gem e de fora ser capaz de captar o proprio in-
terior: “[...] esta longe de ser facil e requer um
esforco especifico [...]" (BAKHTIN, 1997, p. 49).

Tendo conhecimento que nao é facil o ato
de escrever, ainda mais quando é algo solicita-
do em uma instituicao de ensino - que, como
tal, tem o atributo de cobrancas na sua de-
marcacao de espago-tempo - considerou-se
relevante esclarecé-los que era um texto em
que nao seriam feitas correcoes normativas,
ortograficas ou similares. Era uma pratica de
escrita para aproximar docente e discentes; e
ja que estaria buscando aproximacgao, tornou-
se justo que fosse uma via de mao dupla, e por
isso a professora fez questao de apresentar
seu memorial literario aos estudantes.

Dado o periodo de educagao remota oca-
sionada pela covid-19, a professora realizou
aulas sincronas por meio do aplicativo Goo-

| Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 07, n. 21, p. 357-370, maio/ago. 2022



gle Meet a fim de oralmente apresentar suas
memorias literarias com uso do PowerPoint e
imagens ilustrativas de alguns momentos de
sua vida, aléem de fotos que remetiam a recor-
dacgao das leituras literarias narradas por ela.

Na sequéncia, a professora disponibilizou
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),?
documento em PDF* que apresentava suas
memorias literarias no formato escrito, cha-
mando a atengao dos educandos para as dife-
rengas na abordagem do género memorial em
situacao oral e escrita, uma vez que a segunda
exigiu maior formalidade.

A professora também sugeriu que a ativi-
dade poderia ser uma oportunidade de dialo-
go com os familiares, buscando entrelacar fios
condutores das suas memorias literarias; con-
tar algumas memorias aos amigos seria igual-
mente uma técnica para avigorar a memoria
antes da escrita.

A respeito disso, Bakhtin (1997, p. 55) sugere
que como seres humanos necessitamos do ou-
tro para o compor de nossas memorias e para
a constituicao de nosso Eu; em suas palavras,
nossa individualidade nao teria existéncia se o
outro nao a criasse.

Resultados e discussao: a pratica
da leitura literaria na perspectiva
da Tortura ou da Gloria?

As vezes sentava-se na rede, balancando-me
com o livro aberto no colo, sem toca-lo, em éx-
tase purissimo. Nao era mais uma menina com
um livro: era uma mulher com o seu amante.
(LISPECTOR, 1967, p. 39)

3 Sistema (ou software) que proporciona o desenvolvi-
mento e distribuicao dos contelidos diversos para os
cursos ofertados de forma on-line, ou disciplinas se-
mipresenciais. Com a pandemia, passou a ser utiliza-
do na distribuicao dos contelidos e materiais diver-
sos, contribuindo para substituir o ambiente fisico da
sala de aula que ficou impossibilitado, uma vez que a
covid-19 exigiu a suspensao das atividades escolares
presenciais.

4  Tradugao: Formato Portatil de Documento.
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Por intermédio dos memoriais, houve um
misto de sensacoes: alguns estudantes nar-
raram seu encontro com o literario similar
ao desfecho da realizacao da personagem do
conto clariceano, na epigrafe acima, em que
finalmente sentiu a gloria em ter em maos o
livro que tanto desejava. Outros estudantes,
entretanto, narraram momentos de tortura, ao
ser obrigado a folhear paginas que somente o
trouxe mais aversao ao literario.

Desde as décadas de 1990, o termo “pro-
tagonismo juvenil” tornou-se matriz discursi-
va de engajamento de uma “nova forma” de
participagao do estudante. Para ser atuante na
sociedade o individuo deve primeiramente co-
nhecer a si mesmo, e sera que as instituicoes
de ensino tém contribuido para esse “encontro
pessoal”? A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao falar da escrita literaria do aluno do
Ensino Médio, afirma que:

O exercicio literario inclui também a funcao
de produzir certos niveis de reconhecimento,
empatia e solidariedade e envolve reinventar,
questionar e descobrir-se. Sendo assim, ele é
uma funcao importante em termos de elabo-
racao da subjetividade e das inter-relagoes
pessoais. Nesse sentido, o desenvolvimento de
textos construidos esteticamente - no ambito
dos mais diferentes géneros — pode propiciar a
exploracao de emocgoes, sentimentos e ideias,
que nao encontram lugar em outros géneros
nao literarios e por isso, deve ser explorado.
(BRASIL, 2018b, p. 504).

De tal forma, a escrita de narrativas me-
morialistas vai ao encontro do proposto pela
BNCC de Lingua Portuguesa para o ensino
médio, interligando dois campos de atuacao
por ela proposta: o campo da vida pessoal e o
campo artistico-literario.

A seguir, serao expostos alguns trechos dos
memoriais e, no lugar do nome dos estudan-
tes, serao colocados nomes ficticios de autores
brasileiros, preservando, assim, o anonimato
dos participantes e o compromisso social dos
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pesquisadores. Os destaques nos textos foram
realizados pelos pesquisadores no percurso
da investigacao:

Meu primeiro contato com a leitura foi quando
ainda crianga, lembro-me que minha mae sem-
pre comprava varias revistas da turma da Méni-
ca para mim, ndo eram exatamente livros, mas
era um comecgo. (Carlos Drummond)

A minha experiéncia literaria teve como inicio
em minhas primeiras investidas na pratica de
aprendizagem da leitura, por meio de incenti-
vos da minha professora do primario, D*******
que lecionava na escola G******* cuja recorda-
¢bes guardo muito bem. (Ruth Rocha)

Na minha escola, eu estava sempre indo a bi-
blioteca pegar livros, além disso amava conver-
sar com as bibliotecarias.

[...] Ela [a professora] coordenava os projetos
‘Dia de Ler todo dia’ e ‘Jovem Leitor’, onde os
alunos que mais lessem durante o bimestre re-

Grafico 1- Principal responsavel pelo gosto de ler

cebiam um certificado, meu lado competitivo
me estimulou bastante (Concei¢do Evaristo)

Era o projeto ‘vaga-lume’, na qual a escola leva
os alunos para o bosque da cidade com o obje-
tivo de incentivar a leitura e interpretacdo tex-
tual, assim, minha paixdo por leitura, principal-
mente por livros de aventura, se tornou maior a
cada dia que passava. (Erico Verissimo)

Na leitura dos excertos anteriores, perce-
beu-se que grande parte dos estudantes cita-
ram a mae como principal incentivadora para
leitura, mas nao deixaram de citar a influéncia
de professores, bibliotecarios e de projetos de
fomento a leitura.

Para se ter uma melhor compreensao, a
partir do momento em que se procedia a leitu-
ra dos memoriais, foi realizada a anotagao das
pessoas ou instituicoes citadas como influen-
ciadora de leituras, de forma a obter o seguin-
te grafico na turma analisada:

Principal responsavel pelo
gosto de ler

amigo(a)parente proximo

Vendedor em frente

projetos da escola

Biblioteca publica

Projeto ambulante

Professor ens. médio

professor fundamental Il

Pai

) 1
|

professor fundamental |

Fonte: arquivo dos pesquisadores, 2020.

Na turma em questao, a mae foi a grande
incentivadora (27,3%), seguida de empate nas

alusoes direcionadas as inspiragoes literarias
realizadas por professor do Fundamental |
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(14,5%) e para os projetos realizados nas esco-
las (14,5%). Vale enfatizar que projetos desen-
volvidos fora do ambito escolar também foram
apontados pelos estudantes em suas narrati-
vas (1,8%); vendedores de livros (3,6%) que es-
poradicamente fazem marketing no portao das
escolas também foram lembrados; professores
das demais etapas de ensino (Fundamental II:
12,7% e Ensino Médio: 5,5%); pais (9,1%) e ami-
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gos e/ou parente proximo (7,3%); assim como
a oportunidade de frequentar a biblioteca pi-
blica (3,6%) também foi mencionada como be-
neficio ao estimulo literario dos estudantes.

Para melhor compreensao da trajetoria
literaria percorrida pelos estudantes, foram
dispostas em tabela algumas das obras mais
citadas nas narrativas, conforme pode ser ob-
servado a seguir:

Tabela 1 - Livros mais citados nos memoriais dos discentes

LIVRO CITADO PELOS DISCENTES NA NARRATIVA - NOME DO AUTOR(ES) 2 Sgg':;A?OITAéT&AJAIVAS
1. Diario de um banana - Jeff Kinney 8
2. Harry Potter - J. K. Rowling. 6
3. Judy Moody - Megan McDonald 5
4. Turma da Monica - Mauricio de Sousa 4
5. 0O pequeno Principe - Antoine de Saint-Exupéry 3
6. O menino de Pijama Listrado - John Boyne 3
7. Tio patinhas - Carl Barks 3
8.  Querido diario Otario - Jim Benton 2
9.  Os Bridgertons - Julia Quinn 2

10. O menino sem imaginagao - Carlos Eduardo Novaes 2
1.  Alenda dos Guardioes - Kathryn Lasky 2
12.  Como treinar seu dragao - Cressida Cowell 2
13.  Chiclete - Megan McDonald 2
14.  Percy Jackson - Rick Riordan 2

Fonte: arquivo dos pesquisadores, 2020.

Em uma turma de 41 alunos, foram cita-
das mais de 50 producoes, a maioria escritas
contemporaneas direcionadas ao publico in-
fanto-juvenil. Por intermédio das narrativas,
é perceptivel que os estudantes possuem um
repertorio de géneros diversos, desde os ro-
mances de fantasia, aventura, ficcao cientifi-
ca, entre tantos outros. Inclusive, houve alu-
nos que citaram leituras relacionadas a teoria
econdmica, como foi o caso da obra As seis
licoes, do economista Ludwig Von Mise, rela-
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tada pelo estudante como uma das leituras
que mais lhe ressignificou, “pois realmente
mudaram minha forma de ver o mundo e mu-
daram as coisas em que eu acredito” (Carlos
Drummond).

Os estudantes apontaram também produ-
coes biograficas como significativas para des-
pertar o gosto em ler, um deles afirmou em seu
memorial que comecou a ter maior interesse a
leitura apos “ler livros sobre grandes génios da
humanidade, sendo os trés que mais se desta-
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caram foram: Albert Einstein, Stephen Hawking
e Charles Darwin” (Jorge Amado).

Uma das grandes indagacoes em torno dos
jovens estudantes do Ensino Médio técnico cen-
trava-se na seguinte pergunta: “sera que eles
léem os classicos?”. Durante a leitura atenciosa
dos memoriais, descortinou-se que mesmo ti-
midamente, alguns classicos foram menciona-
dos pelos estudantes e nem sempre estavam
relacionados a trabalho de leitura motivado
pelas instituicoes escolares, como € perceptivel
nos fragmentos dos memoriais a seguir:

[...]Ja a Leitura Compartilhada consistia em um
evento bimestral, na qual o aluno contava sobre
um livro que leu para todos colegas de classe.
A partir desses eventos que eu comecei a ler os
principais livros do Brasil, dentre eles, o que
mais me chamou atencao foi: A Moreninha, Dom
Casmurro e lracema. (Jorge Amado)

Porém, o livro que mais me marcou até entao,
foi ‘O cortico), pois tem uma historia cativante, e
que te faz sentir dentro dela, chamando assim a
atencdo de qualquer leitor, fazendo com que ele
queira ler todo o livro para saber o desfeche da
historia. (Machado de Assis)

Ja li alguns classicos da literatura portuguesa
por vontade propria e curiosidade como: Dom
Casmurro, Iracema, O Cortico, Dom Quixote, Ca-
pitu. (Hilda De Almeida Prado Hilst)

Mesmo nao lendo em demasia os classi-
cos que as instituicoes de ensino anseiam, 0s
estudantes do Ensino Médio demonstram ter
0 seu repertorio pessoal de leitura. E partin-
do do principio de que o letramento literario
“continua sendo uma apropriacao pessoal de
praticas sociais de leitura/escrita” (PAULINO,
2004, p. 59), & certo pensar que a pratica do
letramento literario nao se reduz as leituras
indicadas pela escola, embora suas indicagoes
sejam fomentagoes complementares de enor-
me importancia.

Percebe-se, pelo primeiro depoimento a
seguir que o discente narra seu contato com

a leitura de maneira prazerosa e espontanea
quando fomentado por géneros contempora-
neos que sao pouco utilizados em atividades
escolares. Ja no segundo e terceiro depoimen-
tos, a influéncia de outros géneros como o fil-
me, parece ser fio condutor do estudante ao
contato com o livro.

Hoje em dia tenho tido muito interesse em man-
gas, revistas japonesas, e ja possuo uma cole-
¢do. [...] (Cecilia Meireles)

[...] Foi na adolescéncia que eu notei que muitos
filme e séries que eu assistia eram baseados em
livros, entdo eu descobri livros pelos quais eu
me interessava, que eram livros como ‘As croni-
cas de Narnia, ‘Senhor dos Anéis’ e uma colecGo
de livros que eu ainda ndo pude ler mas quero
muito, que sdo ‘As Diario de um Banana volume
100 4. crénicas de gelo e fogo’[...] (Carlos Drum-
mond)

[...]Ainda penso em comprar a colegdo dos livros
de Anne, depois que assisti a série Anne With E
fiquei apaixonada. (Clarice Lispector)

Os tempos atuais tém proporcionado uma
miriade de géneros que despertam a curiosi-
dade dos jovens estudantes. Os mangas, as co-
lecoes de romances de aventuras e ficgoes em
séries — em especial as que se tornaram filmes,
diante da ampla audiéncia leitora - foram bas-
tante citadas como leituras preferenciais, nao
apenas pelos escritores das narrativas expos-
tas acima, mas também por outros estudantes
participantes da pesquisa. Vale enfatizar que
tais producoes literarias sao vagamente apro-
veitadas pelas instituicoes de ensino como
manancial para o prazer em ler, visto que o ca-
none literario permanece sendo o “carro-che-
fe” no ensino da Literatura.

O autor Rildo Cosson (2016), ao explicitar
sobre letramento literario, anuncia a impor-
tancia desse equilibrio em selecionar obras
tradicionais e/ou contemporaneas para o ensi-
no da Literatura, ressalvando que o letramen-
to literario priorizara o trabalho com obras
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atuais, ou seja, privilegiara producoes litera-
rias que primordialmente tenham significado
para os estudantes no momento presente,
independentemente se ela for uma obra con-
temporanea ou nao (COSSON, 2016). Por con-
seguinte, induz a outra reflexao que dialoga
com afirmacoes postas por Magda Soares, que
diz respeito a inevitavel escolarizacao da leitu-
ra literaria (SOARES, 2011, p. 21), primando-se
pela busca de estratégias adequadas, na qual
a maior finalidade deve-se centrar em aproxi-
mar os discentes da literatura; e nao em faze
-los ter aversao ou resisténcia.

A auséncia de uma pratica democratica na
escolha literaria, pode ser apontada como uma
das responsaveis pela resisténcia leitora dos
estudantes e os depoimentos abaixo corrobo-
ram com a ideia de que, quando a literatura
é oferecida como uma obrigacao, desestimula
os jovens leitores do Ensino Médio. Enquanto
alguns discentes apontam a liberdade na es-
colha da leitura como consequente encontro
de sentido para a sua vida - excertos de Ca-
rolina de Jesus e Lygia Fagundes Telles -, ja se
constata em outras narrativas que a obrigagao
era sinonimo de desafei¢ao a leitura, conforme
expressos nos fragmentos a seguir:

Eu sempre fui muito seletiva pra livros, ler ndo é
uma das minhas maiores paixoes, entdo o livro
tem que me chamar muita aten¢a@o pra me man-
ter presa na leitura. Sendo assim, meu género
preferido é autoajuda, mas também gosto de
livros de sejam emocionantes, misteriosos, que
deixam o leitor com uma certa curiosidade do
que vai acontecer. (Carolina Maria de Jesus)

[...] os livros foram os meus maiores refiigios
diante os problemas e medos por isso eu sem-
pre me deixava dispersa dentro de suas histo-
rias e conteiidos e tramas e muito mais que eles
podiam me oferecer, sempre foram meu refiigio
da realidade até nos tempos de hoje ainda sao.
(Lygia Fagundes Telles)

[...] os tempos em que eu passava pelo ensino
fundamental, me recordo que odiava ler, sério
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minha pior aula era portugués, me lembro de
que ficava torcendo para que o dia da educa-
cao fisica chegasse o mais rapido possivel, no
recreio ia sempre correndo para a quadra pra
jogar bola, era a melhor parte do dia, alem da
merenda claro. [...] (Graciliano Ramos)

Destaca-se assim que um dos principios
educacionais & promover mudangas signifi-
cativas nos alunos. E isso pode ser oportu-
nizado com a expansao dos horizontes pes-
soais e o desenvolvimento biopsico-social
dos sujeitos envolvidos no processo de ensi-
nar-aprender. Nesse contexto, a escola além
de preocupar-se com a transmissao dos con-
teddos, deve primar pela valorizagao da vida
do educando garantindo uma contribuicao
mais plena para o desenvolvimento pessoal
e intelectual de seus estudantes. O resgate
da historia de vida almeja colocar o estudan-
te como protagonista de sua propria historia.
E a dinamica de compartilhar experiéncias
cotidianas relatadas por meio dos memo-
riais oportunizaram aos docentes e discente
varios beneficios, dentre os quais: conhecer
a historia de vida e os gostos literarios dos
discentes; estimular a escrita subjetiva e
aprimorar a formacao leitora dos estudantes;
aproximar docentes e discentes; orientar a
rota pedagogica para a selecao de obras lite-
rarias mais significativas a serem trabalhadas
em atividades posteriores.

Consideracgoes parciais: aos
poucos o ensino da literatura se
livra dos espartilhos asfixiantes...

Os memoriais produzidos pelos estudantes
deixaram explicito o anseio por uma postura
mais democratica a leitura diversas, respei-
tando a apreciagao dos estudantes em atribuir
valor ao que esta lendo, rompendo assim o ha-
bito elitista de definir o canone como sendo a
Unica leitura legitima.
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Se a literatura é a representagao de mun-
dos multidiversos, quando os professores per-
mitem uma certa liberdade no “[...] espartilho
asfixiante em que esta presa [...]” (TODOROV,
2020, p. 89) é possivel, assim, ter uma apre-
ciacao literaria maior dos estudantes, seja no
prazer em ler e/ou escrever.

Ao escreverem suas memorias, a pratica
educativa prioriza uma formagao mais humana
e multicultural envolvendo estudantes do En-
sino Médio-Técnico, a medida que oportuniza
um direito a sua construgao identitaria no pro-
cesso de formacgao leitora, favorecendo o posi-
cionamento defendido por Candau (2016) que
coloca como o primeiro passo para favorecer
um carater intercultural na educagao, o olhar
sensivel para os sujeitos do cotidiano escolar.

Dentre alguns elementos potencializadores
desta educacao intercultural, a autora desta-
ca alguns elementos que podem ser também
listados como presentes na atividade de pro-
ducao escrita exposta neste estudo. Sao eles:

“1. conhecer melhor o mundo cultural dos
alunos;

2. perceber que os alunos trazem experién-
cias significativas e importantes; e

3. os relatos de historias de vida” (CANDAU,
2016, p. 817).

Esses elementos perceptiveis na pratica
apresentada, supostamente contribuiram para
romper a homogeneidade, e construir novos
conhecimentos que dialogam com as manifes-
tacoes de linguagens e experiéncias dos sujei-
tos envolvidos, enfocando nas suas represen-
tacoes de si, do mundo, ao mesmo tempo que
trouxe novas percepcoes do ensino da Litera-
tura aplicada ao Ensino Médio.

Ao produzir, pela atividade de escrita de
narrativas de si e da leitura do texto literario,
situagoes e estratégias de aprendizado que va-
lorizam conhecimentos de classe, saberes de
mundo, sentidos atribuidos pelos sujeitos, exer-
cita-se o método democratico. A natureza desse

tipo de texto presta-se aos requisitos de uma
escola de dialogo (FREIRE, 2006), de interlocu-
¢ao (MARCUSCHI, 2007), de maltiplas vozes (BA-
KHTIN;1997), de inventividade (CERTEAU, 1998).

As praticas de ensino de Literaturas ace-
nam por atencao e criatividade nos nossos
dias; possivelmente inseridas em um novo pa-
radigma epistemologico, mergulhando intre-
pidamente nas aguas das Ciéncias Humanas,
numa contramaré de uma heranga estrutura-
lista, criando, nesse sentido, educadores pro-
tagonistas nas praticas pedagogicas. Quem
sabe um trecho da escrita poética de Cappa-
relli (1997, p. 48) inspire a entender esse pro-
tagonismo: “E se, esquecida a senha, tentares
abrir a janela, te vira, meu filho, [...] Te vira para
mim, que eu te estenderei a mao [...]".
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RESUMO O presente estudo abarca o ensino de lingua inglesa na escola publi-
ca pautado pelas politicas educacionais e, de certo modo, acerca dos
aspectos que envolvem a formagao docente por meio da reflexao
sobre a acao. A pesquisa teve como objetivo analisar o percurso e os
desafios docentes enfrentados mediante a proposicao das politicas
educacionais referentes ao ensino de inglés na escola publica esta-
dual em uma perspectiva autobiografica. Dada a relevancia da pes-
quisa, selecionamos: o estado do conhecimento; a analise documen-
tal; a escrita de narrativas pela propria pesquisadora. Como forma de
ancorar este estudo, foi delineada uma analise critico-reflexiva das
instabilidades e contrariedades apresentadas pelas politicas edu-
cacionais vigentes e anteriores no que diz respeito ao ensino de lin-
gua inglesa no contexto da escola publica estadual. Ademais, foram
apresentados exemplos praticos nas narrativas a fim de comprovar
que o ensino e aprendizagem da lingua inglesa na escola publica
pode e deve ocorrer, se respeitadas as singularidades de cada es-
tudante a partir do protagonismo estudantil pautado na afetividade
e na empatia. A partir dai, tornou-se evidente a necessidade de o
professor ter vez e voz no ambiente escolar, nao somente mediante
as intervengoes pedagogicas em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de inglés. Politicas educacionais. Formagao
docente. Narrativas autobiograficas.
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TRAJECTORY OF AN ENGLISH TEACHER AMIDST
CONTRADICTORY ORIENTATIONS AND POLICIES

The present study covers the teaching of English Language in public
schools based on educational policies and, in a way, about the as-
pects that involve teacher training through reflection on action. The
research aimed at analyzing the path and the teachers’ challenges
faced by the proposition of the educational policies concerning the
teaching of English in the state public school from an autobiographi-
cal perspective. Given the relevance of the research, we selected: the
state of knowledge; documentary analysis; the writing of narratives
by the researcher herself. In order to anchor this study, a critical-re-
flective analysis of the instabilities and contradictions presented by
current and previous educational policies was outlined in relation to
English language teaching in the state public school context. More-
over, practical examples were presented in the narratives in order to
prove that the teaching and learning of the English language in pub-
lic schools can and should occur, if the singularities of each student
are respected, based on the student’s protagonism based on affec-
tivity and empathy. From then on, it became evident the need for the
teacher to have a voice in the school environment, not only through
pedagogical interventions in the classroom.

Keywords: English teaching. Educational Policies. Teacher Training.
Autobiographical Narratives.

TRAYECTORIA DE UN PROFESOR DE INGLES EN MEDIO
DE ORIENTACIONES Y POLITICAS CONTRADICTORIAS

El presente estudio se refiere a la ensenanza de la lengua inglesa
en las escuelas plblicas orientada por las politicas educativas y, en
cierto modo, sobre los aspectos que implican la formacion del profe-
sorado a través de la reflexion sobre la accion. La investigacion tuvo
como objetivo analizar la trayectoria y los retos de los profesores
ante la propuesta de las politicas educativas relativas a la ensefianza
del inglés en la escuela publica estatal desde una perspectiva au-
tobiografica. Dada la relevancia de la investigacion, seleccionamos:
el estado del conocimiento; el analisis documental; la redaccion de
relatos por parte de la propia investigadora. Para fundamentar este
estudio, se esbozo un analisis critico-reflexivo de las inestabilidades
y contradicciones que presentan las politicas educativas actuales y
anteriores en relacion con la ensenanza del idioma inglés en el con-
texto de la escuela piblica estatal. Ademas, en las narraciones se
presentaron ejemplos practicos para demostrar que la ensenanza 'y
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el aprendizaje de la lengua inglesa en las escuelas publicas puede y
debe producirse si se respetan las singularidades de cada alumno,
a partir del protagonismo estudiantil basado en la afectividad y la
empatia. A partir de entonces, se hizo evidente la necesidad de que
el profesor tenga voz en el entorno escolar, no solo a través de inter-
venciones pedagogicas en el aula.

Palabras clave: Ensenanza del inglés. Politicas Educativas. Formacion
del profesorado. Narraciones autobiograficas.

Apresentacao

Este artigo € um recorte de uma pesquisa
maior intitulada “Trajetoria de uma professo-
ra de inglés em meio a orientagoes e politicas
contraditorias”. O objetivo é analisar o percur-
so e os desafios docentes enfrentados frente
a proposicao das politicas educacionais refe-
rentes ao ensino de inglés na escola publica
estadual em uma perspectiva autobiografica.

Para tanto, a tematica abordada neste estu-
do surgiu, a priori, de observagoes feitas ainda
enquanto estudante inserida em um cenario
de ensino tradicional de inglés exclusivamente
centrado em aulas expositivas, nas quais pre-
zavam-se apenas leitura, interpretacao, tradu-
cao de textos e o famoso “Verbo to be”.

Perante a situacao vivenciada nos tempos
de escola, sentindo-me incomodada e sempre
apaixonada pelo mundo das linguas portugue-
sa e inglesa, decidi cursar Letras e, a partir dai,
mediante reflexoes diarias, ja idealizava uma
proposta pedagogica de trabalho a fim de des-
mistificar a visao negativa de que nao se ensi-
na inglés na escola publica.

Nesse sentido, apos a realizacao de um
levantamento bibliografico, foi possivel en-
contrar estudos no Brasil que, em boa parte,
trazem informagoes acerca da auséncia de
docentes qualificados para ensinar a lingua
inglesa por variados fatores, em especial, de-
vido as metodologias adotadas essencialmen-
te gramaticais e quanto a caréncia de conheci-
mentos quanto a capacidade linguistica como
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bem retratam Moita Lopes (1996), Paiva (1997)
e Félix (1999).

Por outro lado, a maioria das pesquisas traz
como eixo de analise as percepgoes docentes
com relagao aos aspectos que envolviam a
gestao escolar, a auséncia de recursos dida-
tico-pedagogicos, as politicas educacionais
inconstantes, salas numerosas, carga hora-
ria insuficiente, formacao docente deficitaria,
baixos salarios, sobrecarga de trabalho, cons-
tante rotatividade de professores por variados
motivos etc.

Sendo assim, ao presenciar discursos ad-
vindos de professores das demais areas do co-
nhecimento, gestao escolar e, em especial, dos
estudantes, tais comentarios fizeram-me mo-
dificar os meus pensamentos e tinha como de-
sejo demonstrar, para tanto, que seria possivel
ensinar inglés no contexto da escola publica
mesmo diante das adversidades que enfrenta-
vamos na época.

Levando em conta a relevancia e o teor
desses questionamentos, em parte, equivoca-
dos, nao podemos generalizar uma situacao
que difere de escola para escola e, consequen-
temente, pelo fato de que ha docentes que de-
sempenham fungoes expressivamente bem-
sucedidas no ambiente escolar superando as
limitacoes que o espaco educativo apresenta.

Para que esse panorama se alterasse, de
fato, seriam necessarias mudangas nao so-
mente no interior da sala de aula, mas tam-
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bém no ambiente escolar como um todo consi-
derando os aspectos formativos em uma pers-
pectiva de formacao integral de um cidadao
para o mundo.

Partindo das informagoes supracitadas,
tinhamos como hipotese a ideia de que ha
controvérsias quanto ao ensino desse idioma
desde os seus principios historicos, politicos e
educacionais até o presente momento. Sendo
assim, decidiu-se que, como forma de por em
debate o discurso persistente de que “nao se
ensina inglés na escola publica”, seriam apre-
sentadas narrativas abarcando as mudancas
significativas em minha pratica pedagogica
para modificar a visao generalizada acerca do
docente que ensina linguas nesse contexto.

Ao analisar esse cenario de tantas altera-
¢oes nas politicas quanto a obrigatoriedade
ou nao de se ensinar a lingua inglesa a partir
do 6° ano do Ensino Fundamental, tornou-se
necessario em minhas vivéncias ao longo da
minha trajetoria profissional considerar os se-
guintes aspectos: tentativas a fim de modificar
arealidade e o discurso da maior parte dos es-
tudantes; ampliacao das discussoes nas Aulas
de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPCs) a res-
peito da importancia de se estudar e conhecer
uma lingua estrangeira moderna; conversas in-
formais em sala de aula apresentando os fato-
res que a aprendizagem da lingua inglesa iria
proporcionar na vida pessoal e profissional;
alteracoes constantes em minha pratica peda-
gogica; desmistificacao significativa quanto a
ineficacia do professor de linguas no contexto
atual, mesmo diante das situagoes peculiares
e condigcoes precarias de trabalho; desvalori-
zagao profissional; auséncia de recursos mate-
riais e tecnologicos.

Vale salientar que, para que o objetivo
principal fosse atingido, foi necessario fazer
um levantamento bibliografico do estado de
conhecimento, assim como analise documen-
tal e, especialmente, a participacao direta da

professora por meio de uma abordagem auto-
biografica.

Nesse sentido, tivemos como intuito apre-
sentar o que foi desenvolvido até o ano de
2019 no percurso profissional acerca de um
ensino libertador e emancipador na perspecti-
va de um professor reflexivo, trazendo relatos
de experiéncia acerca das possiveis formas de
desmistificar as contradicoes e visoes em rela-
¢ao a um ensino satisfatorio da lingua inglesa
a fim de serem modificadas teorica e empiri-
camente.

Ao longo do estudo, respondemos as se-
guintes perguntas: quais sao as politicas e
documentos oficiais existentes nas esferas
estadual e federal acerca da obrigatoriedade
da disciplina de lingua inglesa a partir do 62
ano do Ensino Fundamental até a 32 série do
Ensino Médio?; como as politicas educacionais
repercutiram tanto na organizacao escolar
quanto no fazer pedagogico?; quais as dificul-
dades enfrentadas no percurso em busca do
crescimento pessoal, profissional e a influén-
cia delas na pratica pedagogica?

Corroborando com as perguntas elencadas
acima e permeadas pelo objetivo principal, fo-
ram propostos os seguintes objetivos especi-
ficos: compreender o contexto historico e das
politicas educacionais direcionadas ao ensino
da lingua inglesa e suas implicagoes na escola
publica estadual; identificar estudos que pro-
blematizam a formacao do docente de lingua
inglesa em uma perspectiva reflexiva.

Onde tudo comecou...

Tudo comegou quando eu conclui o Ensino Mé-
dio em 2001...

Foi interessante que eu nao quis ingres-
sar no ensino superior, pois estava em davi-
da quanto a carreira que gostaria de seguir.
No entanto, durante os anos escolares, eu me
identificava muito com as matérias que exi-
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giam dominio satisfatorio dos aspectos que
envolviam analise textual e escrita.

Em meio a tantos conflitos e incertezas que
perpassam a mente dos adolescentes, reco-
nhecendo as minhas habilidades na area das
Linguagens, pedi aos meus pais que fizessem
a matricula em um curso de inglés a fim de
aprimorar os conhecimentos ja adquiridos na
escola publica.

Inicialmente, eles aceitaram. Todavia, con-
forme o tempo foi passando, a situacao finan-
ceira em casa piorou — a tristeza deu o ar da
graca — e 0 meu pai queria interromper o pa-
gamento do meu curso ainda no primeiro ano,
sO que a minha mae reconhecendo o meu es-
forco, dedicacgao e percebendo que eu gostava
muito das aulas, o convenceu a nao me tirar do
curso. Nossa, aquele dia foi o melhor do ano!
Que sensacao boa o meu coragao sentia!

Todas essas situagoes permearam o ano de
2002! Cada dia que passava, o inglés para mim
era algo instigante, envolvente! A partir dai, ja
sabia o que gostaria de fazer: ingressar no cur-
so de Letras com habilitagao em Portugués/
Inglés.

No entanto, apds o resultado da aprova-
¢ao, ocorreram questionamentos, dentre eles:
como eu iria pagar a matricula e as mensali-
dades? De que forma eu poderia colaborar fi-
nanceiramente com o meu pai? Sera que daria
conta de estudar e trabalhar? Quais atitudes
eu poderia tomar a fim de que eu pudesse rea-
lizar o curso? Essas duvidas pairavam na mi-
nha cabeca diariamente!

Em meio a tantas adversidades, descobri
que poderia conseguir descontos e, além disso,
propus aos meus pais que, no decorrer dos trés
anos de estudo, eu nao iria pedir nada e nem
mesmo dinheiro para comprar outras coisas.

Como forma de honrar os meus compro-
missos, passava o dia todo estudando, pes-
quisando e fazendo anotacoes relacionadas
aos contetdos que os professores propunham

Erica Gois Nicochelli; Cristiano Amaral Garboggini di Giorgi

nas aulas. Isso me proporcionou uma bagagem
muito grande, inclusive, neste processo de
aprendizagem, eu descobri a minha vocacao:
ser professora.

Em 2006, iniciei na docéncia como profes-
sora eventual, tive oportunidade de ter aulas
atribuidas de reforco e recuperacao. Alem dis-
so, passava o dia todo na escola de plantao e
utilizava o tempo ocioso para planejar aulas de
todas as areas do conhecimento - ja conhecia
boa parte das necessidades/dificuldades dos
estudantes - para uma urgéncia quando algum
professor se ausentasse sem aviso préevio.

Experiéncias foram adquiridas ao longo dos
anos e, em mim, independente de tudo que vi-
venciava, existia o desejo de ver os estudantes
avancando na aprendizagem, tornando-se au-
tonomos, protagonistas da propria historia.

O tempo foi passando e eu decidi que iria
viver novas experiéncias em outras cidades.
Em 2007, para a minha felicidade, fui aprovada
em um concurso plblico para assumir aulas de
lingua inglesa.

Senta, que la vem historia’:
dialogos entre as lembrancas
pessoais e profissionais

Como professora efetiva, em inicio de carreira,
ainda possuia habitos pedagogicos que acaba-
va reproduzindo espelhando-me nas praticas
dos meus professores por considera-las, em
parte, corretas e necessarias. Como nao ha-
via feito estagio supervisionado de docéncia,
somente de observacao, sentia-me um pouco
insegura quanto a maneira de proceder diante
das situagoes que enfrentava na sala de aula.
Convém enfatizar que:

Nas escolas, geralmente, o professor novato
fica a mercé da sorte, podendo ou nao con-

1 A expressao faz referéncia a um jargao utilizado no
programa infantil chamado Castelo Ra-Tim-Bum
transmitido pela TV Cultura na década de 1990.
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seguir superar a fase da adaptagao que esta
confrontando. Assim, sem ter com quem com-
partilhar suas dividas, seus acertos e seus
erros, o professor acaba apoiando sua prati-
ca em agoes que vivenciou na época de estu-
dante, reproduzindo a pratica de seus antigos
professores, o que dificulta sua transformacao
na busca de uma atuagao mais significativa e
inovadora em suas atividades docente. (SOU-
ZA, 2009, p. 37)

Entretanto, senti muito a falta de vivenciar
o estagio supervisionado, que, a meu ver, faz-
se necessario para o professor principiante. De
acordo com Francga (2012), € um momento im-
portante para a formacao inicial do académi-
co, pois lhe permite conhecer a sua respectiva
funcao no mercado de trabalho.

Diante da pouca experiéncia, vivenciei mo-
mentos de tensao quando, por exemplo, fui
chamada pela coordenadora pedagogica para
uma conversa em particular e pediu que eu le-
vasse o meu caderno de planejamento de au-
las. Fiquei muito apreensiva, mas enfrentei a
situacao de cabeca erguida, pois estava com
as minhas aulas planejadas e descritas confor-
me as orientagoes iniciais recebidas. Enquan-
to conversavamos, ela comegou a chacoalhar a
cabeca dizendo:

— “Eu nao acredito no que estou vendo!” —
gesticulou.

— “Nossa! O que houve?”. Eu fui ficando
mais nervosa ainda, pois sempre fui uma pes-
soa muito correta e que gostava de realizar as
coisas com muita perfeicao e organizacao. En-
tao, resolvi perguntar o porqué da atitude dela
e assim ela me disse:

— “Nao é nada do que me contaram a teu
respeito. Pois, agora tenho certeza de que
vocé esta planejando as aulas e estou muito
satisfeita com o que esta fazendo no caderno
e imagino que o desenvolvimento pratico na
sala de aula esta correndo bem”. Em seguida,
orientou-me a respeito de determinados as-
pectos pedagogicos e organizacao da rotina na

lousa e me acalmou dizendo que eu estava no
caminho certo.

Diante dessa situacao supracitada, reme-
morando o fato ocorrido e vivenciado por mim,
sinto que o professor iniciante nao é acolhido
de forma que possa desenvolver a pratica pe-
dagogica a contento e de qualidade, tornando-
se assim como um periodo de afli¢ao e, conse-
quentemente, um choque de realidade.

Diante dos desafios que tive que enfren-
tar, pensava que aquela fase ruim iria passar
e conforme os anos fossem transcorrendo, a
minha funcao social, pedagogica e pessoal iria
alterar-se no interior da escola.

E eu me perguntava: sera que nao sei mi-
nistrar aulas? Quando conseguirei modificar
a minha pratica pedagogica segundo os meus
desejos/anseios que preexistiam em meus
pensamentos cheios de sonhos?

Bom, tive oportunidade de viver muitas
alegrias nas escolas por onde passei e isso me
conduzia a experienciar grandes oportunida-
des de ensino e de aprendizagem. Entretanto,
como nem tudo sao flores, vivenciei experién-
cias nada motivadoras, mas sempre considerei
tais situacoes como momentos de aprendiza-
gem para a vida e para a profissao em si.

Como gosto de novos desafios, fui conhecer
outras realidades e tive o prazer de lecionar
em duas escolas: uma na zona rural e a outra
na cidade. Levando em consideragao as pecu-
liaridades de cada uma das escolas, eu pos-
suia dois cadernos de planejamento das au-
las, pois o material de apoio ao curriculo era o
mesmo, entretanto respeitava as singularida-
des de cada instituicdo no momento da cria-
cao das atividades e a selecao dos objetivos
de aprendizagem.

Por outro lado, tinhamos como exigéncia
utilizar e realizar as atividades propostas pe-
las apostilas - chamadas de Cadernos do alu-
no/professor —, deviamos por “livre e espon-
tanea pressao” seguir de ponta a ponta, pois
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semanal e quinzenalmente era passada uma
planilha nas reunioes pedagogicas a fim de
controlar, de certa forma, o trabalho docente.

Ademais, era permitido o uso do livro di-
datico como apoio - mas, nao gostavam muito
da ideia -, a lousa como uso constante e eu
como era contraria a este ensino fragmentado
e obrigatorio oferecido no caderno do aluno/
professor — que no inicio era sob forma de jor-
nal - ainda preparava atividades complemen-
tares concomitantemente com recursos au-
diovisuais pelo fato de que achava pertinente
proporcionar momentos significativos de ensi-
no e de aprendizagem ao considerar a realida-
de local.

Em contrapartida, apesar de seguir a risca
as regras impostas, considerava importante
pensar com cautela e atentamente com rela-
cao as necessidades e particularidades estu-
dantis, respeitando o que era, de fato, integra-
dor, significativo, viavel para se realizar em sala
de aula sempre levando em conta que estaria
lidando com sujeitos repletos de sentimentos,
emocoes, opinioes e contradigoes.

Diante desses conflitos didatico-pedago-
gicos, eu sempre questionei e refleti sobre
tudo aquilo que eu desenvolvia em sala de
aula, seja a partir da autoavaliacao, das ativi-
dades realizadas com os estudantes, seja por
meio dos registros feitos no caderno de plane-
jamento de aula. Nesse sentido, Schliinzen e
demais autores (2020) questionam sobre a ne-
cessidade de a aprendizagem ter um contexto
e um significado, preconizando e validando a
abordagem Construcionista, Contextualizada e
Significativa (CCS). Destaca-se aqui, por meio
da intencionalidade pedagogica e reflexao so-
bre sua agao que o professor se autoavalia,
bem como os procedimentos metodologicos
e as maneiras de ensinar concomitantemente.

Como forma de exemplificar, trago em mi-
nha memoria, uma agao que decidi fazer com
os estudantes, uma atividade que envolvia uma
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autoavaliacao fazendo uso de um texto a par-
tir do relato da aula concluida respondendo a
trés questoes essenciais: o que eu aprendi? O
que eu gostaria de aprender? O que eu gosta-
ria de saber mais? E, apos uma leitura atenta
feita por mim, iniciavamos a aula posterior a
partir de roda de conversa e pedia que os es-
tudantes apontassem os argumentos median-
te os registros que haviam escrito para que eu
pudesse realizar intervencoes necessarias.

Ah, nao pensem que foi facil conscientiza
-los para realizar a producao escrita, pois ini-
cialmente mesmo com todas as explicacoes de
como fazer, deparei-me com respostas como:
“eu aprendi inglés”; “eu ja sabia os nimeros
em inglés” (Na comanda da atividade: escreva
0 que vocé aprendeu e o que ja sabia sobre
0 assunto estudado na aula); “eu quero falar
inglés”, entre outras.

Qual foi o meu maior desafio, vocés podem
imaginar? Eu nao desisti em momento algum!
Com o tempo, lembro-me que os alunos co-
megaram a ter voz ativa em todos os compo-
nentes curriculares e avancgos significativos na
aprendizagem.

Vale destacar que, segundo o estudo feito
por Haydt (1997), a avaliagao formativa propor-
ciona o aperfeicoamento nao so das praticas
pedagogicas, mas também fornece um aporte
para que o estudante observe o proprio pro-
gresso e/ou retrocesso a fim de supera-los.

Conduzindo a discussao para outros as-
suntos pertinentes as experiéncias adquiridas
com o tempo, torna-se necessario destacar
que nas escolas que eu lecionei, havia poucos
recursos pedagogicos (realidade de boa par-
te das escolas publicas), como: o giz, a lousa,
o retroprojetor, data show (havia um para uso
coletivo, entao era quase impossivel ter aces-
so a ele), atividades mimeografadas e quando
a maquina de xerox nao estava com defeito,
folhas com atividades xerocadas com a finali-
dade de otimizar o tempo pedagogico e propi-
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ciar momentos efetivamente construtivos para
os estudantes.

Ademais, sem medir esforcos, a maioria
dos professores, em diversas ocasioes, pre-
para aulas em casa, planeja novas estratégias
mediante os resultados observados nas ava-
liagcoes aplicadas, compra materiais e confec-
ciona inlmeros materiais para as aulas se tor-
narem mais proveitosas e atrativas. Tais agoes
deveriam ser realizadas no ambiente escolar
e com horas extras remuneradas, subsidiadas
por meio de politicas educacionais.

Outros detalhes a serem considerados
diante da situagao vivenciada por mim, foram
também apresentados nos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs):

Falta de materiais adequados, classes excessi-
vamente numerosas, nimero reduzido de aulas
por semana, tempo insuficiente dedicado a ma-
téria no curriculo e auséncia de agoes formati-
vas continuas junto ao corpo docente. (BRASIL,
1998, p. 24).

Ainda conforme informacoes encontradas
no mesmo documento normativo na secao
“Uma sintese da situacao atual do ensino de
Lingua Estrangeira no Brasil”, relata-se que:

0 ensino de Lingua Estrangeira ndo é visto como
elemento importante na formacao do aluno,
como um direito que lhe deve ser assegurado.
Ao contrario, frequentemente, essa disciplina
nao tem lugar privilegiado no curriculo, sendo
ministrada, em algumas regioes, em apenas
uma ou duas séries do ensino fundamental. Em
outras, tem o status de simples atividade, sem
carater de promocao ou reprovagao. Em alguns
estados, ainda, a Lingua Estrangeira é colocada
fora da grade curricular, em Centros de Linguas,
fora do horario regular e fora da escola. Fora,
portanto, do contexto da educac¢ao global do
aluno. (BRASIL, 1998, p. 24).

Com relagao a situagao supracitada, pude
presenciar e vivenciar um desmerecimento e
um desprestigio por anos acerca do componen-
te curricular que lecionava por parte da comu-

nidade escolar. Nao consigo nem contabilizar a
quantidade de vezes que escutei de pessoas da
escola: “pra qué estudar inglés?”; “inglés nao
reprova!”; “por que voce atribuiu conceito infe-
rior a cinco se o aluno vai passar da mesma for-
ma?”; “ah, pode utilizar as aulas de inglés para
fazer outras coisas, pois nao sao importantes!”.
Mediante tais manifestacoes orais eu sempre
pensava: “o que farei para alterar esse panora-
ma degradante e desmotivador?”

Passaram-se anos em torno de discussoes
e reflexdes com relagao a obrigatoriedade ou
nao da Lingua Estrangeira (LE) na grade cur-
ricular, mesmo que na parte diversificada do
curriculo, inclusive prescrito na Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), no
artigo 26, apresentando que:

Na parte diversificada do curriculo sera inclui-
do, obrigatoriamente, a partir de quinta série,
0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comu-
nidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo. (BRASIL, 1996, p. 90).

Vale destacar que em relacao ao Ensino
Médio, a LDBEN, no seu artigo 36, inciso lll, traz
a tona a ideia de que:

Sera incluida uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatoria, escolhida pela co-
munidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das possibilidades da institui-
cdo. (BRASIL, 1996, p. 107).

Amigos, nao pensem que diante de tantos
enfrentamentos, contrariedades nos discur-
sos existentes no ambiente escolar e nos do-
cumentos legais foram momentos faceis, pois
nao foram, nao. Existia indisciplina? Alunos
desinteressados? Situacoes vividas pelos es-
tudantes fora da escola que ecoavam na esco-
la? Momentos nos quais fui médica, mae, psi-
cologa e principalmente amiga? Praticamente
em todas as aulas. O que eu fiz diante disso:
enfrentei de cabeca erguida e “maos a obra!”
(risos).
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Em meio a essa e outras situagoes, infeliz-
mente, ocorreu em varios momentos um iso-
lamento da minha parte, pois nao conseguia
aceitar que existia tanta rejeicao e criticas in-
fundadas quanto ao ensino de inglés na escola
publica. Pensava: poderia ser tao diferente, um
apoiando o outro, agindo com empatia. Mas,
nao! Era mais facil agir dessa maneiral

Dizem que a vida pessoal nao deve interfe-
rir na vida profissional. Como nao? De cara, até
conseguimos disfarcar. Porém, chega uma hora
que extrapolam os limites, pois somos huma-
nos, Nnao € mesmo?

Enfrentei situacoes dificeis apos o nasci-
mento do meu filho - descobri mediante a rea-
lizagao de uma série de exames que ele havia
nascido com a Sindrome do X-fragil? -, depres-
sao pos-parto e quem dizia que iria me ajudar
quando mais precisei, sumiu, e, aquelas pes-
soas que mal esperava ter por perto, estive-
ram. Sabem quem? Meus queridos estudantes!
Eles me fizeram forte e a acreditar que tudo
aquilo passaria e que nada de ruim me aco-
meteria.

Apesar de tudo, superei as dificuldades e
pensei: preciso procurar solu¢oes para os pro-
blemas e nao criar mais problemas! Foi facil?
Nao foi. Pelo contrario, foi muito desgastante,
triste e, as vezes, desanimador. Mas, acredi-
tava que aquela crianca veio ao mundo para
nos trazer alegrias e nos levar a refletir sobre a
vida como um todo.

Diante dessa adversidade, eu me fortale-
ci e voltei ao trabalho, onde fui acolhida com
muito a