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APRESENTACAO

Aurea da Silva Percira (UNEB)
Maria de Fatima Berenice da Cruz (UNEB)
Maria Neuma Mascarenhas Paes (UNEB)

Esta edicao da revista Pontos de interrogacao traz discussoes acerca
da cultura e suas condicoes de producao, dando enfoque especial ao tema: O
ensino da Lingua Portuguesa e Literaturas: maltiplos olhares e multiplas
linguagens no processo intercultural de escolarizacdo. A partir da
tematica, os artigos, aqui presentes, refletem sobre as praticas de letramento
e a reinvencao da cultura, advindas de abordagens culturais e multiculturais,
demarcando de forma enfatica a contribuicao dos estudos culturais para os
estudos linguisticos e literarios.

No geral, este volume traz reflexoes acerca das diferentes
metodologias de ensino de Lingua Portuguesa e propde uma revisao nas
abordagens que trabalham com os textos literarios e culturais. No contexto
do multiletramento, os textos mostram uma saida para valorizarmos as
diversas formacoes que atravessam o saber escolar. Da identidade local,
passando pela questdo regional e étnica, pelo debate acerca das questoes
feministas e de género e por uma profunda reflexao acerca do preconceito
racial ainda presente no espago educacional, temos diversos letramentos
culturais que nao podem ficar de fora.

Por esse prisma, os artigos aqui reunidos buscam trazer
contribuicoes tedricas para pensarmos uma educagao inclusiva e atual, pois,
diante de uma sociedade em rede e da fragmentacao da identidade local, a
valorizacao da identidade cultural no espago escolar é fundamental para o
respeito as diferencas e as variacoes decorrentes dos usos da lingua. Nessa
perspectiva, o ensino de lingua portuguesa abrange a questao das diferentes
gramaticas de uso do brasileiro e as manifestagoes artisticas regionais. Além
do enfoque brasileiro, apresentamos um artigo inédito que traz a histéria do
ensino em Angola depois da independéncia, descrevendo os avangos e
retrocessos na valorizacao da identidade angolana.

Assim, este volume reconhece a diversidade como uma identidade
escolar. Por meio dos multiplos registos linguisticos e literarios, podemos
explorar uma perspectiva critico-cultural que priorize praticas de ensino da

lingua mais proximas da realidade do falante, como sugere Marcos Bagno.
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Nessa direcao, os artigos fundamentados pelas abordagens educacionais e
linguisticas valorizam o olhar diferencial para o contexto escolar.

Quanto ao ensino de literatura, destacamos as novas abordagens
que valorizam a subjetividade do leitor e o processo de recepcao. Por essa
perspectiva, nao podemos deixar de lado o horizonte cultural de cada leitor e
sua bagagem de conhecimentos. Anne Rouxel propoe uma aproximagao entre
o repertério cultural do leitor e as experiéncias que o texto ja carrega. Esse
processo de leitura é marcado pela leitura subjetiva que valoriza a
participacao do leitor na construcao dos sentidos do texto lido. Em busca da
atualizacao da pratica de leitura, os artigos aqui reunidos trazem reflexoes
inovadoras do ensino de literatura, sem deixar de lado a leitura do texto
literario e suas especificidades, de acordo com Armando Gens.

Portanto, este volume tematico traz um leque amplo de discussoes
sobre o Ensino de Lingua e Literatura na educacao basica. A seguir, partimos
para a apresentacao dos textos.

No primeiro artigo, intitulado A intertextualidade entre a politica de
educacdo ambiental e as politicas ptblicas de educacao bdsica, Tereza Joelma
Barbosa Almeida e Ana Sueli Teixeira de Pinho procuram estabelecer relagoes
entre leis e outros dispositivos legais que regulamentam e orientam a Politica
Nacional de Educacao, concentrada nas Politicas de Educacao Ambiental, e a
Politica Publica de Educacdo Basica na Bahia. As autoras fazem analise
cruzada das leis e dos dispositivos legais que giram em torno dessas tematicas;
além disso, buscam também problematizar a necessidade de producao do
conhecimento sobre o meio ambiente, o que justifica a importancia da
Educacao neste processo de evolucgao e relagao de cuidado com a natureza.
Apresentam um histérico da politica de educacdo ambiental e,
posteriormente, fazem o cruzamento das leis com discussoes que
problematizam a questao da orientacao da politica de educacao ambiental. As
autoras acreditam que a sociedade nao esta politicamente organizada no que
tange aos cuidados com a natureza, pois é visivel o distanciamento entre o
conceitual dos documentos, que dao orientacao para a educacao ambiental, e
as leis das politicas em educacao. Concluem que é preciso formar uma

populacao mundial consciente e preocupada com o trabalho individual e
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coletivo para garantir um sistema educacional organizado politicamente que
atinja as metas e os objetivos da politica ambiental.

No artigo seguinte, As condi¢coes de producao que possibilitaram a
emergéncia dos discursos sobre o campo e a cidade em O cachorro e o lobo,
Josélia Santos da Silva e Maria Neuma Mascarenhas Paes abordam a obra O
cachorro e o lobo, de Antonio Torres, sob a perspectiva da Analise do Discurso,
tendo como recorte o entrelacamento entre campo e cidade e a emergéncia
dos discursos advindos da representacao que o romance propoe sobre ambos
os lugares. A partir do conceito de condicoes de produgao, desenvolvido por
Pécheux, as autoras explicam o processo de producao discursiva dos
personagens que compoe a narrativa, levando em consideracao os aspectos
histéricos e culturais da obra e do autor. Assim, as autoras buscam
compreender como os discursos sao construidos para produzir sentidos e,
para isso, analisam as formagoes imaginarias dos sujeitos de discursos que se
encontram representadas na obra literaria, na qual o campo e a cidade sao
lugares de producao de sentidos. Acreditam que nao existe discurso neutro, e
que estes s6 fazem sentido, pois ja possuem sentido, desconstruindo a ideia de
originalidade do discurso.

Fabio Silva Santos e Carlos Magno Gomes, no artigo intitulado
Leitura literdria na EJA: questionando a identidade sexual, trabalham com o
conto O corpo, da coletanea A via crucis do corpo (1974), de Clarice Lispector.
O texto apresenta a experiéncia de leitura literaria realizada numa turma da
EJAEF II de uma escola publica do Estado de Sergipe. A partir de tais
experiéncias, foi abordado o conceito de género e as discussoes giraram em
torno das identidades sexuais contemporaneas. Para tanto, foi apresentado
no texto o resultado das experiéncias dos sujeitos de pesquisa por meio de
questionarios em oficinas, os quais possibilitaram o entendimento de que os
alunos ja reconhecem diversas identidades sexuais que circulam pelo corpo
social, embora nem sempre reconhecam a legitimidade de algumas.

Em Multiletramentos e prdticas de leitura, escrita e oralidade no
ensino de lingua portuguesa na educacio bdsica, de autoria de Ursula Cunha
Anecleto e Josimara Divino Oliveira Miranda, explora-se o conceito de
letramento discutindo a importancia de alargar os horizontes sobre esta

tematica na contemporaneidade e da necessidade de o professor da educacao
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basica agregar e explorar novos modos de trabalhar o letramento em sala de
aula, tendo em vista que novos géneros discursivos estao se inserindo no
modo de vida dos estudantes, dai a importancia da ampliacao do universo
textual. Assim, abordam o letramento a partir da linguagem filmica e de novas
praticas textuais e combinacdo de diferentes modos de representacoes
(imagens, musicas, cores, linguagem oral, linguagem escrita etc.).
Apresentando a linguagem filmica como uma modalidade inovadora para
trabalhar o letramento em sala de aula, as autoras propoem e esperam que 0S
professores reestruturem seus projetos didaticos, levando sempre em
consideracao a diversidade cultural e linguistica contemporanea.

No artigo O estdgio supervisionado: entrelugar na formacdo para a
docéncia em lingua portuguesa, Arlete Vieira da Silva, discute as categorias
estagio, formagao docente e ensino de Lingua Portuguesa. Como um
‘entrelugar’ o estagio é a condicdo intermediaria, vivéncia da formacao
docente e da docéncia em Lingua Portuguesa.

Em sequéncia temos o artigo Prdticas de leitura em espacos
formativos: entremeando leitura e ensino fundamental, no qual Elcimar
Simao Martins e Maria Cleide da Silva Ribeiro Leite buscam compreender o
modo como as praticas de leitura, em espacos formativos de vivéncias
docentes no Ensino Fundamental no municipio de Aracoiaba-CE, favoreceram
de forma evidente as estratégias de ensino. Assim, os autores apresentam
entrevistas com docentes em formacao continua a fim de levar o leitor a
refletir sobre os beneficios trazidos por essa modalidade de ensino, beneficios
estes que se refletem na metodologia dos docentes e, consequentemente, no
processo de aprendizagem dos discentes. Com o olhar atento a essas
mudancas, os autores apontam que a relacdo estabelecida entre as praticas
leitoras dos decentes, dentro e fora da sala de aula, é significativa para a
reelaboracao dos modos de ensino e para a efetiva construcao de uma
aprendizagem participativa e concreta.

Pensando nas transformacoes do mundo contemporaneo e nos
novos modelos de ensino, José Claudio Arendt e Roberto Rossi Menegotto, no
artigo Romances grdficos como leitura escolar: Watchmen e a ficcao
amparada na historia, trazem uma proposta atual que busca acompanhar os

interesses de uma nova geracao de estudantes: a insercao de romances
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graficos nas aulas de literatura e lingua portuguesa. A instigante proposta dos
autores nao visa substituir a leitura dos grandes classicos literarios, mas
proporcionar aos estudantes o contato com novas formas de leitura que
incluem, além das palavras, as imagens. Ao longo da discussao, os autores
analisam especificamente o romance grafico Walchmen, escrito por Alan
Moore, refletindo sobre a relacao dos romances com os eventos historicos da
humanidade e com sua efetiva capacidade de sensibilizar e criar o senso
critico dos leitores.

Em Vida, trabalho e formacao como elementos da construcao da
identidade leitora dos professores da educacao badsica, de autoria de Elisangela
André da Silva Costa e Maria Socorro Lucena Lima, temos as praticas de
leitura de professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental, partindo da
perspectiva das experiéncias formativas de leitura dos docentes. O Jocus de
investigacao desta pesquisa é uma escola publica do municipio de Lavras de
Mangambeira — CE, e as pesquisadoras se debrucaram sobre os aspectos
fisicos e subjetivos da escola pensando, sobretudo, na construcdo da
identidade leitora desses profissionais. profissionais.

No artigo seguinte, Literatura e ensino: quem sabe ler enxerga
melhor, Armando Gens questiona as receitas de ensino de literatura e o
sistema escolar que valorizam o texto literario de uma forma secundaria,
segregando-o a um espaco de apagamentos e emudecimentos. O autor propoe
um ensino mais dinamico, reivindicando o estabelecimento de um espago
poético construido pela subjetividade e por leituras autorais. Nesse processo,
a autoria do leitor é fundamental e seu contato com o texto literario deve ser
privilegiado.

No ultimo artigo deste volume, intitulado /dentidade linguistica:
debate das politicas educativas em Angola, Eduardo David T. Ndombele traz
um estudo histérico da educacao em Angola, nos tltimos 40 anos, destando
aspectos da indentidae linguistica das linguas locais em relacao a lingua do
colonizador. Ele parte das politicas educativas planejadas pelo Governo,
analisando o que foi incorporado ou excluido nesses anos de educacao
angolana. Primeiramente, o autor faz um levantamento da politica educativa
da administracao colonial. Por fim, analisa a politica educativa vigente em

Angola a partir de uma identididade linguistica nacional.
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Na sequéncia, este volume traz duas entrevistas e uma resenha. Na
primeira entrevista, de Angela Kleiman, concedida as professoras Aurea da
Silva Pereira e Maria Neuma Mascarenhas Paes, Reflexoes sobre os novos
estudos de letramento, ha reflexdes teoricas atuais que norteiam os diversos
estudos sobre letramentos presentes nos espacos sociais, politicos, culturais,
educacionais em contextos de comunidades rurais, quilombolas, indigenas,
urbanas, periféricas, entre outros. Com essas diferentes abordagens, a
entrevistada ressalta o lugar que os multiletramentos tém ocupado na praxis
docente e nas pesquisas linguisticas, educacionais e etnograficas no ambito da
pesquisa social.

Na segunda entrevista, com D. Sonia, presidente da Associagao de
Mulheres de Saquinho, municipio de Inhambupe-BA, Elaine de Araujo
Carneiro e Aurea da Silva Pereira resgatam a importancia da luta dos
moradores dessa comunidade pelos direitos basicos de cidadao. Trata-se de
uma entrevista de carater autobiografico, em que essa lider comunitaria
destaca os preconceitos que teve que enfrentar como agente politico de luta,
abrindo horizontes e descobrindo caminhos para vencer o sistema que insiste
em nao reconhecer o espaco conquistado pela mulher. Dona Sonia Maria da
Conceicao Barbosa é responsavel pelas mais importantes e fundamentais
conquistas de Inhambupe: luz elétrica, posto de satde, escola, estradas, sedes
das associagoes, entre outas coisas.

E, finalizando este volume, temos a resenha de Licia Maria de Lima
Barbosa da obra Relacdes étnico-raciais na escola: o papel das linguagens, da
autoria de Maria Nazaré Mota de Lima. Esta resenha destaca o debate
proposto por Maria Nazaré Lima acerca das relagoes étnico-raciais, no espago
da escola, mostrando como as questoes identitarias e de poder estdo
relacionadas ao processo formativo do cidadao, a partir do uso das linguagens
neste espaco. Licia Barbosa destaca o quanto Maria Nazaré Lima, em sua obra,
contribui para a reversao do racismo e para a formacao de professores/as
preocupados com a valorizacao dos direitos dos afro-brasileiros.

Que todos possam desfrutar desta proveitosa leitura!
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A INTERTEXTUALIDADE ENTRE A POLITICA DE
EDUCACAO AMBIENTAL E AS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO BASICA

Tereza Joelma Barbosa Almeida'
Ana Sueli Teixeira de Pinho?

Resumo: O artigo A Intertextualidade entre a Politica de Fducacao Ambiental e
as Politicas Puiblicas de Educacdo Basica tem por objetivo estabelecer relacoes
entre leis e outros dispositivos legais que regulamentam e orientam a Politica
de Educacao Ambiental e as Politicas Publicas de Educacdao Basica. A
perspectiva metodolégica adotada configurou-se como uma pesquisa
bibliografica e permitiu a constatagao de um certo distanciamento entre as
metas estabelecidas para as duas politicas que nem sempre sao convergentes.

Palavras-chave: Educacao Ambiental. Politicas de Educacdo Basica. Meio
Ambiente.

THE INTERTEXTUALITY BETWEEN
ENVIRONMENTAL EDUCATION POLICY AND
PUBLIC POLICIES OF BASIC EDUCATION

Abstract: The article Intertextuality between the Environmental Education
Policy and the Public Policies of Basic Education, aims to establish relations
between laws and other legal provisions that regulate and guide the
Environmental Education Policy and Public Policies of Basic Education in
Bahia. The methodological perspective adopted was set up as a bibliographical
research and allowed the finding of a certain distance between the goals
established for the two policies that are not always convergent.

Keywords: Environmental Education. Basic Education Policies. Environment.

! Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Faculdade Jorge Amado — Salvador - BA. Especialista em
Educagdo Ambiental pela UNINTER. Mestranda no Programa de Pds-Graduagdo em Planejamento
Ambiental pela Universidade Catdlica do Salvador - UCSal. Professora da Rede Estadual de Ensino da
Bahia. Membro do Grupo de Pesquisa Docéncia e Gestdo em Educa¢do — GRUDGE.

2 Doutora em Educagdo e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia. Professora da
Universidade Catdlica do Salvador (Programa de Pds-Graduagdo em Planejamento Ambiental e Curso
Graduagdo em Pedagogia). Assessora Académica no Instituto Anisio Teixeira — IAT. Lider do Grupo de
Pesquisa Docéncia e Gestdo em Educacdo — GRUDGE e membro do Grupo de Pesquisa Autobiografia,
Formagao e Histdria Oral — GRAFHO.
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Introducao

Este artigo intitulado A Intertextualidade entre a Politica Nacional
de Educacao Ambiental e as Politicas Piblicas de Educacao Bdsica tem por
objetivo estabelecer relacoes entre leis e outros dispositivos legais que
regulamentam e orientam a Politica Nacional de Educacao Ambiental e a

Politica Publica de Educacao Basica na Bahia.

Contemporaneamente, a preocupacao com o meio ambiente tem
estado presente na vida de grande parte da populacdo em vérios paises do
mundo. A midia tem se encarregado de divulgar, cotidianamente, grandes
catastrofes ambientais, naturais ou provocadas pela atividade do ser humano.
O modelo atual de desenvolvimento econémico, baseado na logica capitalista,
tem contribuido para o agravamento dessa situacao, culminando com a
degradacao ambiental. Diante desse cenario, verifica-se uma urgente
necessidade de reducao do consumo pela humanidade e criacao de
alternativas para o cuidado com o meio ambiente, tendo em vista a sua

conservagao e preservacao.

A partir dessa compreensao sobre a necessidade de producao do
conhecimento sobre o ambiente natural, Boff (2010, p. 71) denuncia que
“estamos cansados de meio ambiente. Precisamos do ambiente inteiro, da
comunidade terrenal. Quer dizer: nao é suficiente cuidar da natureza. Urge
cuidar do ser humano, parte e parcela essencial da natureza”. No entanto,
varios autores apontam que isso so sera possivel por meio da educacao. Como
destaca Freire (2000, p. 31): “Se a educacao sozinha nao transforma a

sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”

E esse reconhecimento que justifica o papel da educacdo no
processo de transformacao do conhecimento e da relagao do ser humano com
a natureza, pois é ela quem promove a construcao de um saber ético fundado
na consciéncia de que o humano é, ao mesmo tempo, individuo, parte da

sociedade, parte da espécie (MORIN, 2011).

Considerando a necessidade de definicao de Politicas Pablicas para a
Educacao Basica que considerem as Politicas de Educacao Ambiental é que se

justifica a relevancia desta pesquisa que propoe a analise cruzada das leis e de
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outros dispositivos legais em torno dessas tematicas. Assim, o texto esta
organizado da seguinte forma: breve historico da Politica de Educacao
Ambiental; relacdao intertextual entre a Politica Nacional de Educacao
Ambiental e as Politicas Publicas de Educagao Basica; analise de leis e outros
dispositivos legais que orientam a Educacao Basica; metodologia; resultados e

discussao; consideracoes finais e referéncias.

1. Breve Historico da Politica de Educacao Ambiental

Historicamente, as preocupacoes com as questoes ambientais vém
sendo alvo de alerta da sociedade, na literatura, vale destacar um marco no
que se refere as agressoes do homem para com o meio ambiente e a vida no

planeta, a obra literaria de Rachel Carson.

Em 1962, Rachel Carson, bidloga e escritora, foi responsavel pela
maior revolucao ecologica dos Estados Unidos e do mundo, quando lancou o
livro Primavera Silenciosa, em outubro de 1962. Nesta obra literaria, a autora
denuncia a insensatez humana diante da natureza, bem como a incapacidade

de prever e prevenir riscos futuros para com o planeta (CARSON, 1962).

Mesmo considerando a importidncia das dentncias feitas pela
bidloga, os primeiros registros da utilizacao do termo FEducacdo Ambiental
surgiram, de fato, pela primeira vez em 1965 com o uso da expressao
environmental education (educacao ambiental), durante a Conferéncia de
Educacao da Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. No entanto, os rumos
da Educacao Ambiental comecaram a ser realmente definidos a partir da
Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo, em 1972, onde se atribuiu a insercdo da tematica da Educacao

Ambiental na agenda internacional.

Em 1975, lancou-se em Belgrado (na entdo Iugoslavia) o Programa
Internacional de Educacao Ambiental, no qual foram definidos os principios e
orientacoes para o futuro. A Carta de Belgrado que considera, como
destinatario principal da Educacao Ambiental, o publico em geral, sendo esta

formal ou nao-formal, estabelece que:
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[...] a meta da Educacdo Ambiental é formar uma
populacao mundial consciente e preocupada com o meio
ambiente e com os problemas associados, e que tenha
conhecimento, aptidao, atitude, motivacao e
compromisso para trabalhar individual e coletivamente
na busca de solugoes para os problemas existentes e para
prevenir novos (Carta de Belgrado, 1975).

No ano de 1977, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacao Ambiental, organizada pela Unesco em cooperacao com o
Pnuma, na cidade de Tbilisi, na qual a educacao ambiental foi introduzida
como estratégia para conduzir a sustentabilidade ambiental e social do
planeta. Deste encontro sairam as definicoes, os objetivos, os principios e as
estratégias para a Educacao Ambiental que até hoje sdo adotados em todo o
mundo (BRASIL, Ministério do Meio Ambiente, 2016).

No Brasil, foi instituida a Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n®
6.938 do 31 de agosto de 1981, que em seu artigo 29, inciso X, afirma a
necessidade de promover a “Educacao Ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacao ativa na defesa do meio ambiente”. Assim, a Educacao Ambiental

nasceu como um principio e um instrumento da politica ambiental.

Em 1987, o Ministério da Educacao e Cultura — MEC aprovou o
Parecer 226/87 do conselheiro Arnaldo Niskier, que reafirmou a necessidade
de inclusao da Educacao Ambiental nos curriculos escolares de 12 e 22 Graus
(BRASIL/MEC, 2016).

A Constituicao Federal, de 1988, reconheceu o direito constitucional
de todos os cidadaos brasileiros a Educagao Ambiental e atribuiu ao Estado o
dever de “promover a Educacao Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservacao do meio ambiente” (Art. 225, 8§19,

inciso VI).

Em 1992, durante a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro, o conceito de
desenvolvimento sustentavel foi definitivamente incorporado como um

principio orientador de acoes. Foi, entdo, elaborada a Agenda 21, que
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representa um compromisso das nagoes de agir em cooperac¢ao e harmonia na

busca do desenvolvimento sustentavel.

Em 1999, foi sancionada a Lei n? 9.795/99 que instituiu a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), que veio reforcar e qualificar o
direito de todos a Educacao Ambiental, indicando seus principios e objetivos,
os atores e instdncias responsaveis por sua implementagao, nos ambitos

formal e nao-formal, e as suas principais linhas de acao.

De acordo com o Artigo 12 da respectiva lei:

Entendem-se por educag¢ao ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL/PNEA,
1999).

Sobre a formacao inicial de professores, a Lei 9.795/99 preceitua, em
seu artigo 11, que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Para
tanto, a Lei faculta a insercao de disciplina especifica de Educacao Ambiental
apenas para os “cursos de pds-graduacdo, extensao e nas areas voltadas ao
aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental, quando se fizer necessario”
(Art. 10, §29).

Assim, pretende-se, de acordo com a lei que estabelece a PNEA, a
insercao da Educag¢ao Ambiental nas instituicoes de ensino para a formacao
de docentes e discentes, com o ensino de valores éticos, senso critico e
reflexivo sobre as questdoes ambientais, na perspectiva de uma

sustentabilidade socioambiental.

O Decreto n? 4.281, de 25/06/02, regulamentou a Lei n? 9.795/99, com
as definicoes de competéncias, atribuicoes e mecanismos para a PNEA e criou
o Orgdo Gestor, responsavel pela coordenacdo da PNEA, constituido pela
Diretoria de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente
(DEA/MMA), e pela Coordenacao-Geral de Educacao Ambiental do Ministério
da Educacao (BRASIL/ MEC/CGEA, 2002).
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Nessas transformacoes sociais, as politicas ptblicas e educacionais
vao se organizando e se estruturando, criando e implementando leis que
contemplem a urgente necessidade do tratamento da Educacao Ambiental

nos mais diversos contextos sociais e, em especial, no ambito escolar.

Em julho de 2010, a Resolucao CNE/CEB 04/2010, no seu artigo 16,
considera que “Leis especificas, que complementam a LDB, determinam que
sejam incluidos componentes nao disciplinares, como temas relativos [...] ao
meio ambiente”. Essa deliberacao é retomada com a resolu¢ao CNE/CEB n®
07/2010 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL/ CNE/CEB, 2010).

A Resolucao n? 2, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no seu artigo 10, estabelece que
em decorréncia de legislacao especifica, sao obrigatorios: “II - Com tratamento
transversal e integradamente, permeando todo o curriculo, no ambito dos
demais componentes curriculares: [...] Educacao Ambiental”. (BRASIL/PNEA,
1999).

A Lei n? 12.608, de 10 de abril de 2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecao e Defesa Civil — PNPDEC e, dentre outras coisas, altera
no seu artigo 29 o paragrafo 72 do artigo 26 da LDB n? 9.394/1996, cujo caput
estabelece: “os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os
principios da protecdo e defesa civil e a educacao ambiental de forma
integrada aos contetidos obrigatérios”. Em 2016, este paragrafo sofreu nova
alteracdo com a Medida Provisoria n? 746, ficando com a seguinte redacao “a
Base Nacional Comum Curricular dispora sobre os temas transversais que

poderao ser incluidos nos curriculos de que trata o caput”.

Em 15 de junho de 2012, foi homologada a Resolucao CNE/CP n? 2,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental, que “reconhece o papel transformador e emancipatério da
Educagao Ambiental diante dos problemas ambientais vividos em tempos
atuais”. (BRASIL/ CNE, 2012).

Assim sendo, de acordo com o Artigo 22 da Resolucao 02 do CNE, a
Educacao Ambiental deve ser uma dimensao da educacao, uma atividade

intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
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individual um carater social em sua relacao com a natureza e com oS outros
seres humanos, visando a potencializar essa atividade humana com a

finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.

2. A Intertextualidade entre a Politica de Educacao
Ambiental e Politica Publica de Educacao Basica

A Coordenagao-Geral de Educacdao Ambiental (CGE), em sua
condicdo de integrante do Orgao Gestor da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental, encaminhou ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) as
Diretrizes Curriculares Nacionais relacionadas a Educagao Ambiental que,
conforme exigéncia legal, devem estar presentes em todos os niveis e
modalidades de ensino, sugerindo também a insercao da dimensao ambiental
nos diferentes cursos de Ensino Superior. No curso de pedagogia e nas
diferentes licenciaturas (formacao inicial de professores), a Educacao
Ambiental deve se constituir como atividade curricular, disciplina ou projeto
interdisciplinar, capaz de acrescentar a tal formacao, nao apenas os
contetidos dessa tematica, mas a relacao dela com as diversas areas do
conhecimento, além de promover uma formacao critica que fomente a
adocao de uma postura ética, politica e o papel social dos docentes para a
construcao do projeto capaz de promover o exercicio da cidadania.
(MEC/CNE/SECAD, 2007).

Importante deixar claro que, para a Educacao Basica, nao se
pretende a inclusdo da tematica transversal da Educacdo Ambiental como
disciplina curricular (até mesmo porque o Artigo 10, §12, da Lei 9.795/99 nao
autoriza este tipo de inser¢ao). Ao contrario, o que se pretende é fortalecer a
sua caracteristica interdisciplinar, para que a Educacado Ambiental possa
continuar perpassando e avancando nas modalidades educativas e ramos
cientificos — mantendo um vinculo comum e verdadeiramente conexo com
elas, respeitando-se sempre a liberdade da comunidade escolar para construir

o conteddo pedagodgico a ser desenvolvido. (MEC/CNE, 2010).

A partir da analise do Plano Nacional de Educacao - PNE (2014-2024),

foi possivel constatar que este tao importante dispositivo legal ignora a
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Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA). Nao ha referéncia textual
sobre a formacgao profissional do professor para a Educacao Ambiental. A
meta 13 que trata da qualidade da Educacao Superior e ampliacao da
quantidade de mestres e doutores nesse nivel de ensino estabelece na

estratégia 13.4 a necessidade de:

promover a melhoria da qualidade dos cursos de
pedagogia e licenciaturas, por meio da aplicacao de
instrumento proprio de avaliacdo aprovado pela
Comissao Nacional de Avaliacao da Educacao Superior -
CONAES, integrando-os as demandas e necessidades das
redes de educacdo basica, de modo a permitir aos
graduandos a aquisicao das qualificacoes necessarias a
conduzir o processo pedagdgico de seus futuros
alunos(as), combinando formacao geral e especifica com
a pratica didatica, além da educacdo para as relagoes
étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das pessoas
com deficiéncia (BRASIL, PNE, 2016).

E na estratégia 14.14, define a necessidade de:

estimular a pesquisa cientifica e de inovacao e promover
a formacao de recursos humanos que valorize a
diversidade regional e a biodiversidade da regiao
amazonica e do cerrado, bem como a gestao de recursos
hidricos no semiarido para mitigacado dos efeitos da seca e
geracao de emprego e renda na regiao (BRASIL, PNE,
2016).

No Art. 29, que trata das diretrizes do PNE, inciso X, define a
necessidade de - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (PNE, 2014-2024). Essa mesma
redacao é observada no Plano Estadual de Educagao da Bahia, sem nenhuma
alteracao. Ainda em se tratando do Plano Nacional de Educacao (2014-2024),
identifica-se que este se encontra estruturado em grupos, cujas metas e

estratégias estao organizadas da seguinte forma:

O primeiro grupo sao metas estruturantes para a garantia
do direito a educacao basica com qualidade, e que assim
promovam a garantia do acesso, a universalizacao do
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ensino obrigatério e a ampliacdo das oportunidades
educacionais. Um segundo grupo de metas diz respeito,
especificamente, a reducdo das desigualdades e a
valorizacao da diversidade, caminhos imprescindiveis
para a equidade. O terceiro bloco de metas trata da
valorizacao dos profissionais da educacao, considerada
estratégica para que as metas anteriores sejam atingidas,
e 0 quarto grupo de metas refere-se ao ensino superior,
onde pretende-se elevar a taxa de matricula, bem como,
elevar a qualidade da educagao superior e ampliar a
proporcao de mestres e doutores do corpo docente em
efetivo exercicio. (BRASIL, MEC, 2016)

Vale ressaltar que o Plano Estadual de Educacao da Bahia segue o
que vigora na redacao do PNE, e nessa intertextualidade observada entre as
politicas nacionais e estaduais de educacgado, nota-se que nao ha metas
definidas para o tratamento da Educacao Ambiental no ambito da Politica

Publica aqui referida.

3. Leis e Documentos que Orientam a Politica de Educacao
Basica

Em se tratando da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) Lei n®
9.394, de 20/12/96 — Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, observa-se que
existem poucas mencoes a Educacao Ambiental. A referéncia no ambito da lei
ocorre no artigo 32, inciso II, segundo o qual se exige, para o Ensino
Fundamental, a “compreensao ambiental natural e social do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. O
artigo 36 determina que os curriculos do ensino fundamental e médio tenham
uma base em comum a ser complementada por uma parte diversificada
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade. Nesse sentido
prevé, em seu § 12 - os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade

social e politica, especialmente no Brasil (LDB, 1996).

Em 1997 e 1998, respectivamente, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) referentes aos primeiros e segundos ciclos e os PCNs

relativos ao terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental foram aprovados
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pelo Conselho Nacional de Educagao. Os PCNs se constituiram subsidios para
apoiar a escola na elaboracao do seu projeto educativo, inserindo
procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como a
necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia
nacional, denominados como temas transversais: meio ambiente, ética,
pluralidade cultural, orientacao sexual, trabalho e consumo, com
possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de importancia
relevante para sua realidade (BRASIL, PCN/MEC, 1997).

No referido paragrafo da LDB, ao propor a ideia de conhecimento e
compreensao do mundo fisico e natural, restringe-se a ideia de fatores fisicos,
biolbgicos e socioecondmicos, este tltimo ao referenciar-se aos valores em
que se fundamenta a sociedade, atualmente capitalista. Ideia essa consolidada
como tema transversal, meio ambiente, pelos Parametros Curriculares
Nacionais. A Politica Nacional de Educacao Ambiental traz uma ideia com um
conceito mais amplo, ao propor o tema Educacao Ambiental, pois, para além
da compreensao e conhecimento do mundo fisico e natural, propoe o ensino
de valores que venham a propiciar mudanca comportamental do individuo, de
cuidado e protecao desse ambiente. Nao basta apenas conhecer e
compreender, é necessario que a educacao publica contribua para mudancas
atitudinais nos discentes, alicer¢cados no ensino de valores éticos de cuidado

do planeta.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que em 2016 teve
publicada sua segunda versao e que ainda aguarda sua regulamentacao pelo
CNE, se constitui numa exigéncia colocada para o sistema educacional
brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996;
2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (Brasil,
2009) e pelo Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014), e deve se configurar
como um avanco na construcao da qualidade da educacao. Para o Ministério
da Educacao, o que deve nortear um projeto de nacao é a formacao humana
integral e uma educagao de qualidade social. (BRASIL/ Base Nacional Comum
Curricular, 2016).

De acordo com a BNCC (2016), a aprendizagem e desenvolvimento

sdo processos continuos que se referem a mudangas que se dao ao longo da
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vida, integrando aspectos fisicos, emocionais, afetivos, sociais e cognitivos. Ao
tratar do direito de aprender e de se desenvolver, busca-se colocar em
perspectiva as oportunidades de desenvolvimento do/a estudante e os meios
para garantir-lhe a formacdo comum, imprescindivel ao exercicio da
cidadania. Esses direitos se explicitam em relacdo aos principios éticos,
politicos e estéticos, nos quais se fundamentam as Diretrizes Curriculares
Nacionais, e que devem orientar uma Educacao Basica que vise a formacao
humana integral, a construcao de uma sociedade mais justa, na qual todas as

formas de discriminacao, preconceito e exclusao sejam combatidas.

Os temas especiais propostos pela BNCC: economia, educagao
financeira e sustentabilidade; culturas indigenas e africanas; culturas digitais
e computacao; direitos humanos e cidadania; educacao ambiental, sao temas
que dizem respeito a questoes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em
seus contextos de vida e atuacao e que, portanto, intervém em seus processos
de construcao de identidade e no modo como interagem com outros sujeitos e
com o ambiente, posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo.
Trata-se, portanto, de temas sociais contemporaneos que contemplam, para
além da dimensao cognitiva, as dimensoes politica, ética e estética da
formacao dos sujeitos, na perspectiva de uma educagao humana integral.
(BRASIL/Base Nacional Comum Curricular, 2016).

A BNCC (2016) ainda destaca que, ao eleger a educacao ambiental
como tema especial, almeja-se articular direitos e objetivos de aprendizagem
em torno das questoes socioambientais, de tal forma que os curriculos
escolares sejam capazes de debater a continuidade da vida de todas as

espécies, inclusive a humana, no planeta terra.

Assim, a educacao ambiental vai sendo inserida no contexto escolar
para formacao do discente, através do ensino nao s6 de contetidos
disciplinares, mas a educacao de valores éticos, senso critico e reflexivo sobre
as questoes ambientais, na perspectiva de uma sustentabilidade

socioambiental.

Nesse sentido, a Secretaria da Educacao do Estado da Bahia propoe o
programa ProEASE (Programa de Educacao Ambiental do Estado da Bahia) em

consonancia ao que se estabelece na Constituicao Federal e na Politica
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Nacional de Educacao Ambiental, através do qual tem por objetivo fortalecer
e orientar a educacao ambiental nos sistemas de ensino, com propostas
pedagbgicas que venham a propiciar uma mudanca na relacao homem-

natureza, no ensino de valores e promocao da cidadania.

Ainda desenvolve o Projeto Juventude em Acao (JA): Construindo
Agenda 21 nas escolas, que foi concebido como uma estratégia inovadora de
mobilizacao e capacitacao de jovens e professores da Rede Estadual de Ensino,
com uma metodologia participativa e democratica, tendo em vista a
interdisciplinaridade e a complexidade da educacao ambiental, estendendo-se
o conhecimento a toda a comunidade do entorno escolar. O objetivo geral do
respectivo projeto visa a promover a formacao de Comissdes de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida — COM-VIDA para a elaboracao da Agenda 21,
dentro das comunidades escolares da Rede Estadual de Ensino, com base em
valores voltados para a sustentabilidade em suas multiplas dimensoes. A
estratégia metodologica do projeto incentiva o protagonismo juvenil,
estabelecendo acoes e metas a serem realizadas através de um diagnoéstico
participativo da realidade socioambiental da escola, promovendo a inclusao

da Educagao Ambiental de forma transversal e interdisciplinar (SEC-BA, 2016).

A partir dessas iniciativas, as Politicas Estaduais em Educacgao da
Bahia buscam a efetivacao do que se estabelece no texto da Lei da Politica

Nacional de Educacao Ambiental.

4. Material e Método

Este estudo constitui-se em uma pesquisa bibliografica motivada
pela coleta de material bibliografico para elaboragao do projeto de dissertacao
do mestrado, no qual percebemos a necessidade da andlise critica
comparativa entre o0s textos que constituem as politicas publicas
educacionais, leis e documentos que orientam a Educacao Basica, a luz do
tema Educacao Ambiental. Considerou-se o periodo inicial da abordagem da
educacao ambiental, identificado em 1965, assim como os principais marcos e

acontecimentos referentes as questoes ambientais nos anos seguintes e as leis
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e documentos instituidos durante este periodo até o presente momento que

tratam desta tematica e da Politica Publica de Educacao Basica na Bahia.

Realizou-se uma consulta a artigos cientificos, bem como leis e
documentos que orientam a Educacao Basica, selecionados através de busca
no banco de dados do Scielo, sites do Ministério de Educacao e Ministério de
Meio Ambiente, Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, realizada entre

outubro e dezembro de 2016.

Os critérios adotados para a inclusao dos artigos consideraram as
categorias conceituais Educacdo Ambiental, meio ambiente e as Politicas
Publicas voltadas para a Educacao Nacional e Estadual, bem como outras leis

e documentos (LDB, PCN, BNCC) pertinentes para a analise intertextual.

A partir da selecdo do material bibliografico, foram realizadas
leituras comparativas, cruzando informacoes relevantes, que pudessem
subsidiar a compreensao da organizacao politica da educacao na perspectiva

da Educacao Ambiental.

A analise e interpretacao dos dados deram-se pela identificacao dos
pontos convergentes e divergentes entre a relacao textual estabelecida nas

respectivas leis e documentos educacionais.

5. Resultados e Discussao

A intertextualidade, percebida na analise das leis e outros
dispositivos legais que orientam a pratica pedagégica, nos revela que nao
estamos politicamente organizados, na perspectiva da educag¢ao ambiental,
uma vez que se observa um distanciamento entre os termos e conceitos
trazidos nos documentos que orientam a educacao ambiental e as leis das
politicas em educacdo. Esta constatacdo permitiu identificar uma pouca
valoracao e priorizacao das questoes sobre educacao ambiental, determinadas

por uma Politica Nacional de Educacao Ambiental.

Portanto, a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) nao se
insere textualmente com sua devida valoracao e relevancia no Plano Nacional
de Educacao (BRASIL, MEC/PNE, 2014-2024) tampouco é referida no Plano
Estadual de Educacao da Bahia (BAHIA, SEC/PEE-BA, 2016-2026). No entanto,
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o Programa de Educacao Ambiental do Sistema Educacional da Bahia -
ProEASE, que foi revisado e encontra-se na sua segunda edicao (BAHIA, SEC-
2015), atende ao proposto pelo texto da lei da Politica Nacional de Educacao
Ambiental, na medida em que prevé a implementacao da Educagao Ambiental
em todas as etapas da Educacao Basica e na formacao dos professores. Vale
ressaltar ainda nessa atual conjuntura social, politica, econdmica e
educacional, a necessidade de nos organizarmos politicamente em prol de
uma melhor efetivacao da Politica Nacional de Educacao Ambiental, para sua
implementacao, em todos os niveis e modalidades de ensino, bem como,
pensar a insercao da educacao ambiental enquanto disciplina no nivel
superior, para formacao do profissional pedagogo e licenciado que ira atuar

nas instituicoes educacionais.

Com relacdo as metas do Plano Nacional de Educacao analisado,
identifica-se que na meta 13 que trata da elevacao da qualidade da educacao
superior e ampliacao da proporcao de mestres e doutores do corpo docente
em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educagao superior, a
estratégia 13.4 nao inclui a educacao ambiental enquanto conhecimento

fundamental para formacao dos profissionais em pedagogia e licenciatura.

Na meta 14 que trata da elevacao gradual do niimero de matriculas
na pos-graduacao stricto sensu, aponta na estratégia 14.4, a auséncia da
educacao ambiental, vez que destaca apenas a preocupacao em estimular a
pesquisa cientifica e de inovacdo para formar recursos humanos que
valorizem a diversidade e biodiversidade mundial, no texto da estratégia
deveria também estar inserida a necessidade de se promover a mitigacao dos
efeitos antropicos que tem gerado toda essa degradacdo ambiental e

alteracoes climaticas severas.

No que se refere a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), nota-
se que ao propor a ideia de conhecimento e compreensao do mundo fisico e
natural, limita-se a ideia teérica de meio ambiente com seus aspectos fisicos,
biolégicos e socioecondmicos, ao considerar os valores em que se fundamenta
a sociedade, atualmente capitalista, sem perspectiva de mudanca da relacao
homem-ambiente. Sabemos, pois, que nao é suficiente conhecer e

compreender o meio ambiente, é essencial que a educagao publica contribua
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para mudangas positivas dos estudantes, tendo como base o ensino de valores

éticos e de cuidado do meio ambiente.

Em se tratando da Base Nacional Comum Curricular, observa-se a
inclusao da tematica educacao ambiental com seu devido valor e relevancia
para formacao do estudante, considerando o texto da Politica Nacional de
Educagao Ambiental. Importante destacar que o tema transversal proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais, qual seja o meio ambiente, se
encontra em processo de revisao pela Base Nacional Comum Curricular que

apresenta a categoria conceitual para a Educac¢ao Basica como tema especial.

Identifica-se, na BNCC (2016), a necessidade de se promover uma
educacao ambiental enquanto tema especial, tendo em vista uma
aprendizagem em torno das questoes socioambientais, que deverao estar
contempladas nos curriculos escolares através do ensino, nao sdo de
contetudos disciplinares, mas de valores éticos, senso critico e reflexivo na

perspectiva de uma sustentabilidade socioambiental.

Assim sendo, a Base Nacional Comum Curricular vem trazendo
mudancas coerentes e pertinentes relacionados ao proposto na Politica
Nacional de Educacao Ambiental, na qual a Educagao Ambiental deve ser um
processo de educacao que forme individuos responsaveis e preocupados com
as questoes ambientais, que busquem a conservagao e preservacao dos
recursos naturais numa visdo holistica que considera a complexidade desta

tematica nos seus aspectos econémicos, sociais, politicos, ecologicos e éticos.

Percebe-se ainda que as bases para a consolidacdao de uma politica
publica de educacao ambiental vém sendo definidas, e a Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia tem buscado promover importantes e
significativos avangos através de programas e projetos escolares

desenvolvidos para efetivagao da Politica Nacional de Educacao Ambiental.

Consideracgoes Finais

Se a meta da educagao ambiental é formar uma populacao mundial
consciente e preocupada com o meio ambiente e com o0s problemas

associados, e que tenha conhecimento, aptidao, atitude, motivacao e
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compromisso para trabalhar individual e coletivamente na busca de solugoes
para os problemas existentes e para prevenir novos (BRASIL, MMA/ Carta de
Belgrado, 1975), tal tematica deveria estar contemplada como meta prioritaria,
com sua devida valoracao e meios para sua implementacao na educacao
formal, conforme proposto pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental,

devendo ser componente essencial e permanente da educagao nacional.

Apesar de no Brasil existir a ideia de leis que nao pegam, uma lei
existe para ser cumprida ou questionada (SORRENTINO, et al , 2005). Assim
sendo, uma educacdao ambiental para o ensino de valores éticos e que
promovam transformagoes dos sujeitos para com o meio ambiente depende
de que o sistema educacional esteja politicamente organizado para atingir as

metas e objetivos pretendidos pela Politica Nacional de Educacao Ambiental.

Gadotti (1979), no prefacio do livro Paulo Freire: Educacdo e
Mudanca, destaca que depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que
a educacao é um ato politico. Aqueles que argumentam que o educador nao
pode fazer politica estdo defendendo uma certa politica, a politica da
despolitizagao.

Fazer politica é um exercicio critico e reflexivo de participagao
social, no qual a promocao da cidadania se efetiva quando educadores
oportunizam estudantes a exercitarem seus direitos e deveres frente as

questoes e problemas sociais.

Nesse universo, é salutar a analise intertextual entre as leis e
documentos que orientam a educacao publica, a fim de compreendermos e
propormos mudancas mais eficazes para a consolidagao de uma Politica
Publica de Educacao Ambiental, uma vez que em tempos atuais se presencia

um planeta doente e carente de cuidados especiais.
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Resumo: Neste trabalho, buscamos descrever e analisar as relacoes e conflitos entre
campo e cidade nos discursos presentes na obra de Antonio Torres, O cachorro e o
lobo. Para embasar o trabalho, recorremos aos procedimentos tedricos da Analise do
discurso, a partir de Orlandi (1999), Pécheux (1997), Fernandes (2007), Indursky (2008)
e Brandao (2013). E, para discutir o campo e a cidade, nos valemos das contribuicoes
tedricas de Williams (1973), Wirth (1938) e Bagli (2010). A anélise se constituiu na
descricao e interpretacao dos discursos, mas levando-se em consideracao os
aspectos sociologicos e literarios da obra. Ressalta-se que, dentre os procedimentos
tedricos da Analise do Discurso, trabalhamos as condicoes de producao que
possibilitem a emergéncia dos discursos, as formagoes discursivas que permitem
verificar aquilo que pode e deve ser dito pelos sujeitos em determinado momento e
as formacoes ideoldgicas que constituem os sujeitos e consequentemente as
formacoes discursivas; dentre os aspectos socioldgicos e literarios destacamos as
discussoes entre campo e cidade e a forma como o texto é abordado.

Palavras-chave: Campo versus Cidade. Conflitos e relacoes. Condicoes de producao.
Formacao discursiva.

PRODUCTION OF CONDITIONS THAT ENABLESTHE
URGENT DISCUSSION ABOUT FIELD AND CITY IN
THE DOG AND THE WOLF

Abstract: In this work, we searched to describe and analyze the conflicts and
relations between field and city that are addressed in the work of Anténio Torres,
The dog and the wolf. To base our work, we appealed to the theoretical procedures
of analyzing and discussing of "Orlandi (1999), Pécheux (1997), Fernandes (2007),
Indursky (2008) and Brandao (2013). To discuss about the field and the city we also
counted on the theoretic contributions of William (1973), Wirth (1938) and Bagli
(2010). The analyses involves the description and interpretation of arguments, but
also taking in consideration the sociological and literal aspects of the
work. Emphasizing that, in the process of this theoretic and analytical procedure,
we worked the production conditions that enabled the urgency of these arguments,
the discursive formations that allowed the verifications of what should and can be
said by the subjects at a determined moment. As well as the ideological formations
that create the subject and consequently the discursive formations. About the
sociological and literary aspects, we emphasized the arguments between the field
and the city as well as the form in which it is addressed in the text.

Keywords: Field and City. Conflicts and relationeships. Production of
Conditions.Discursive Formation.
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Introducao

A Analise do Discurso, area do conhecimento da qual nos valemos
para desenvolver as analises deste trabalho, surgiu na Franca na década de
sessenta com o objetivo de estudar o discurso. Pécheux ([969] 1975), um dos
fundadores da Analise do Discurso de linha francesa, mostrou grande
interesse pelo desenvolvimento dos pressupostos teoéricos da disciplina,
buscando, assim, romper com o método de leitura baseado na interpretacao
de contetidos e sugerir a identificacao dos processos de producao de sentido
nos discursos, ja que a linguistica imersa no método estruturalista, corrente

na época, nao contemplava tais aspectos.

A primeira fase da Analise do Discurso foi marcada pelo programa
Analise Automatica do Discurso (AAD69), por meio do qual se buscava
compreender a lingua em seu funcionamento. Este programa foi desenvolvido
depois de se observar as praticas de leituras que tentavam compreender os
textos através de questionamentos feitos ao proprio texto. Na tentativa de
mudar essa pratica, Pécheux ([1969] 1975) instaura um novo mecanismo de
leitura baseado na teoria dos processos discursivos, que leva em conta a
exterioridade dos textos, as condicoes que tornavam possivel a produgao dos
mesmos. E nesse momento que Pécheux elabora o conceito de condicdes de
producao (doravente CP) para explicar os processos de producao de um
discurso. A partir dai, o conceito de CP tornou-se fundamental, uma vez que,
na analise de um corpus ou de um texto, devemos levar em consideracao a
exterioridade, o momento de suas producoes, porque a emergéncia dos

discursos ira de uma forma ou de outra interferir na constituicao de sentidos.

No desenvolvimento das analises, partimos dos pressupostos
tedricos e metodologicos da Analise do Discurso, na perspectiva francesa. De
modo que, a principio, buscamos entender os fenémenos linguisticos os quais
permitiram as interpretacoes de fragmentos representativos que constam na
obra. Entre os procedimentos teéricos da Analise do Discurso, trabalhamos
com as CP dos discursos, para entender as Formagoes Imaginarias dos sujeitos
envolvidos na interlocucao, a contextualizacao da obra (o referente), que
possibilitou a emergéncia e a memoria dos discursos. No que diz respeito as

formacoes discursivas (doravente FD), verificamos aquilo que pode e deve ser
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dito pelo sujeito, em um determinado momento, ou seja, se ele superpoe ou

contrapoe a FD dominante, que esta de acordo com a Formacao Ideologica.

Um dos conceitos essenciais que percorre a presente discussao sao
as CP, que, em seu sentido amplo, correspondem ao contexto socio-histérico-
ideolo6gico do discurso e, em sentido estrito, incluem as circunstancias da
enunciacao: é o contexto imediato. As CP, portanto, envolvem a lingua
comum aos interlocutores e a exterioridade linguistica constituintes dos

discursos, assim as definem Orlandi (1999).

A obra que se analisa, neste trabalho, faz parte da trilogia que se
inicia com Essa terra e se finda com Pelo fundo da agulha. Em O cachorro e o
lobo (obra intermediaria), o autor institui como narrador/personagem
Totonhim, que migrou para Sao Paulo em busca de sobrevivéncia e voltou a
sua terra natal depois de vinte anos afastado. Na narrativa, ao regressar para
o povoado no interior da Bahia, Junco, hoje, Satiro Dias, Totonhim faz uma
longa viagem ao passado, recontando a histéria de sua familia naquele lugar,
relembrando as pessoas que compunham aquele cenario, seus sonhos e, ao
mesmo tempo, mostrando como o lugar havia adquirido certas caracteristicas
da vida urbana. Enfim, expoe as formagoes imaginarias de um sujeito que se
constituiu no meio rural e, de forma intercambiavel, procura se ajustar ao
meio urbano, assumindo os lugares que lhe sdao determinados, mas nao
consegue se desvencilhar das lembrancas de um passado que, de forma

subjetiva, o instituiu como sujeito de discurso.

Com o desenvolvimento das cidades, o campo, que antes era de
fundamental importdncia para o homem, lugar onde se mantinha uma
relacao intima com a terra, transforma-se em um espago menos prestigiado,
visto que a urbanizagao com suas tecnologias torna-se dominante. O campo
era marcado como territdrio de contato com a natureza e meio de sustento
das pessoas. Mas esses valores se perderam, tendo em vista que os aspectos

urbanos passam a predominar perante o modo de vida no campo.

As diferencas entre o campo e a cidade sao bastante amplas e podem
aparecer sob diversas formas, tanto na fic¢ao quanto nas narrativas
histoéricas. Em O cachorro e o lobo, as divergéncias encontradas entre o

urbano e o rural sao de certo modo complexas e notavelmente relacionadas
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ao cotidiano de nossa sociedade. Sendo assim, o presente trabalho justifica-se
por suscitar uma reflexao acerca do urbano e do rural dentro e fora da
literatura, levando-se em consideracao os aspectos que fizeram emergir as
diferencas entre esses espacos. Em vista disso, é significativo falar sobre a
predominancia do ambiente urbano na sociedade e seu retrato na literatura,
que carrega em si divisdes em diversos segmentos entre as quais esta a

fronteira ou “abismo” que separa o meio rural do meio urbano.

Partindo do que foi introduzido até aqui, passamos entao a analise
de O cachorro e o lobo, obra de Antonio Torres. No referido romance, Antonio
Torres apresenta um cendrio peculiar como alguém que conhece o lugar, para
desenvolver a narrativa literaria e, ao mesmo tempo, torna-la um
acontecimento de linguagem, no qual podemos identificar os processos
discursivos. O espaco que constitui o cenario da obra é o interior da Bahia. Na
narrativa, entendemos que autor e personagens se confundem, pois na
constituicao do sujeito de discurso, o autor assume uma posicao sujeito e se

mostra, de forma subjetiva, por meio dos personagens.

Encontram-se materializadas, no romance, questoes sociais como o
éxodo rural dos nordestinos, principalmente, a partir da década de 1940, o
desenvolvimento urbano e o consequente atraso do campo. Destacam-se,
portanto, as relacoes que se estabelecem entre o espaco urbano e o espago
rural. O primeiro, em pleno desenvolvimento, o segundo, estagnado no tempo
e no espaco. Questoes como essas estao ligadas a um contexto histérico

especifico que possibilitou a producao de O cachorro e o lobo.

Nesse sentido, podemos pensar como a literatura se relaciona com a
histéria e como se apropria dessa, recriando-a. Como afirma Borges (2010), a
literatura se constitui como uma forma de representacao social e historica,
como testemunha de uma época. Configurando-se como uma forma de
representar a realidade social, cultural ou histérica, a literatura traz em si o
cruzamento entre o individual e o coletivo, pois, ao falar de uma coletividade,
o0 autor esta também se inserindo nela. Desse modo, o autor ao produzir as
representacdes do real esta dialogando com a realidade na qual se insere. E o

caso de O cachorro e o lobo, em que Antonio Torres, enquanto autor, se
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constitui como sujeito de discurso para se subjetivar em uma realidade

coletiva da qual faz parte e conhece tao bem.

A ocorréncia desse processo é possivel, porque a literatura com seu
jogo de linguagem é capaz de registrar acontecimentos de uma época, de uma
sociedade, trazendo para nos, leitores, a possibilidade de acessar informacoes
muitas vezes camufladas pelas narrativas histéricas. Dessa maneira, a ficcao,
ao representar a realidade sociocultural de um lugar e de um tempo, o faz com
um novo direcionamento, langcando um novo olhar e novas interpretacoes

sobre a realidade representada.

Desse modo, a literatura se constitui como um poderoso
instrumento de representacao do real, podendo assumir uma posicao de
dentincia ou de testemunha dos fatos histdricos pertencentes a uma época e
lugares determinados. E, portanto, a representacdo do real que permite a
identificacao das materialidades discursivas, nao como dados, mas como

evidéncias.

Nessa perspectiva, consideramos que a literatura é carregada de
intencionalidade e de discursividade, ela traz em suas representacoes
reflexoes acerca do contetido que carrega, convidando o leitor para, em um

gesto de interpretacao, refletir sobre uma determinada realidade.

Em O cachorro e o lobo, entendemos que acontece algo semelhante,
Antonio Torres, no exercicio da funcao autor, ao mesmo tempo que revisita os
lugares perdidos na memoria, convida o leitor para fazer o percurso com ele.
Nesse sentido, o romance em questao traz esse lugar para o espaco discursivo,
resgatando-o do esquecimento e dando voz aos personagens. Enfim, o autor
consegue, em O cachorro e o lobo, representar e testemunhar a realidade de

uma época, transformando a obra em um acontecimento de linguagem.

E neste sentido que vamos analisar a obra, em uma perspectiva que
vai muito além do estudo da lingua, dos aspectos gramaticais, das regras que
regem o seu uso, das teorias literarias. Iremos considerar também os
elementos extralinguisticos que estao intrinsecamente ligados a producao dos
discursos, tendo em vista que cada sujeito esta situado em um tempo e um
espaco especifico, possui valores, ideologias e visdo de mundo préprias. Tudo

isso para chegarmos a interpretacao. Faz-se necessario, quando falamos em
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discurso, ampliar nossa visao para além dos aspectos linguisticos, ja que as
crencas, os valores, a ideologia que o sujeito carrega se fara presente em seu
discurso, “é por isso que dizemos que nao ha discurso neutro, todo discurso
produz sentidos que expressam as posicoes sociais, culturais, ideolégicas dos
sujeitos da linguagem” (BRANDAO, 2013, p. 3).

Nesse sentido, as CP se constituem como um elemento fundamental
para a Analise do Discurso, que, de acordo com Brandao (2013, p. 6), “pode ser
definida como o conjunto dos elementos que cerca a producao de um discurso:
o contexto histérico-social, os interlocutores, o lugar de onde falam, a imagem
que fazem de si, do outro e do assunto de que estao tratando”. Assim, tendo
em vista que os discursos nao sao soltos, vazios, mas contextualizados, na
analise, é preciso levar em consideracdo o contexto de producdo. E preciso
identificar quem produz o discurso (o sujeito destinador), a quem é dirigido (o
sujeito destinatario), a situagao (os aspectos sociais, histéricos e geograficos

que envolvem tal discurso).

Enfim, na analise, devemos levar em conta as CP que sustentam a
construcao dos discursos. Nao podemos perder de vista que, na constituicao
de sentidos, todo dizer tem uma relacao com sua exterioridade, com o que é
dito em outro momento, em um espac¢o determinado. E preciso considerar
que nas “condicoes de producao em sentido estrito temos as circunstancias da
enunciacao: é o contexto imediato. E se as considerarmos em sentido amplo,
as condigoes de producao incluem o contexto socio-histérico, ideoldgico”
(ORLANDI, 2002, p. 30).

De acordo com Pécheux (1975), citado por Lagazzi (1988), as CP
correspondem ao “efeito das relacoes de lugar no interior das quais se
encontra inscrito o sujeito”. Além disso, quando falamos em CP, nos
remetemos a situacao concreta (ao momento da enunciagao), ao locutor e ao
interlocutor (aos sujeitos de discurso). Assim, de acordo com Fernandes (2007,
p. 28), o discurso tem existéncia na exterioridade do linguistico, no social, é

marcado soécio-histérico-ideologicamente.

Nesse aspecto, toda andlise requer atengao, ja que, para se analisar
os discursos, é necessario levar em consideragao todos os processos que 0s

constituem e que lhes conferem sentidos, pois é inviavel a compreensao dos
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processos discursivos pelos objetos simbolicos, se nao houver remissao ao que

existe no sentido ja 1a.

Em sentido estrito, temos, portanto, o contexto imediato, o
momento da formulagao da obra funcionando da seguinte forma, de um lado,
Antonio Torres, enquanto autor, destinador dos discursos, constitui-se em
sujeito de discurso, a quem vamos chamar de sujeito (A), por outro lado, temos
seu interlocutor, o publico leitor, que chamaremos de sujeito (B). Acrescenta-
se ao esquema de construgao dos sentidos o referente (momento em que a
obra foi escrita), na dltima metade do século XX. O cachorro e o lobo surge,
tendo como personagem aquele que, em Essa terra, foi testemunha da partida
do irmao mais velho (Nelo) para Sao Paulo e a volta do mesmo, que, nao
resistindo ao peso do fracasso, de ter retornado sem melhores condicoes de
vida, acabou cometendo suicidio. O cachorro e o loboretrata um momento em
que o processo de migragao era intenso e a cidade grande estava em destaque,

o que fez as pessoas do interior partirem em busca de sobrevivéncia.

Em sentido amplo, temos os aspectos sociais, histéricos e
ideol6gicos. Os discursos sao produzidos de acordo com os lugares
socioideologicos que os sujeitos ocupam e, por isso, se da a producao de um
discurso e nao de outro. Dessa forma, o romance posto em analise retine
discursos condizentes com o lugar que o sujeito enunciador ocupa. Nesse
caso, Antonio Torres, na funcao autor, elege como sujeito discursivo o
narrador (Totonhim) e, por meio dele, vai falar de dois mundos antagénicos
que torna o sujeito dividido. Primeiro, Junco, interior onde nasceu. Segundo,

Sao Paulo, onde passou a viver.

O sujeito destinador, que vamos chamar de (A), para construir um
discurso ambientado no espaco rural, revisita suas Formacoes Imaginarias,
pondo de forma representada as relacoes cotidianas de um lugar que o
constituiu como sujeito desse discurso. Isso fica evidente quando o sujeito (A)
traz para seu discurso os elementos regionais, destacando acontecimentos,
como por exemplo, o éxodo rural dos nordestinos para o sul do pais, entre
outras representacoes. Na heterogeneidade dos discursos, o autor aborda
também a cidade grande, explicitando uma FD dominante que conhece, sabe

como funciona e por isso questiona.
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Dai, podermos dizer que o sujeito (A) se constitui como um sujeito
discursivo e, como tal, revela em seu discurso o lugar social a que pertence e
um conjunto de outras vozes presente em sua fala. Desse modo,"[...] o sujeito
nao é homogéneo, seu discurso constitui-se do entrecruzamento de diferentes
discursos, de discursos em oposicao, que se negam e se contradizem”
(FERNANDES, 2007, p. 36). O sujeito é, pois, heterogéneo, ja que, na sua voz se
faz presente um conjunto de diferentes vozes. Tendo em vista que o sujeito
quando produz seu discurso o faz com base em outros discursos produzidos
em outros lugares, vale ressaltar que é através da retomada desses discursos
pré-construidos que novos discursos sdo produzidos. Entra em jogo ai o
interdiscurso, nele encontram-se todos os dizeres existentes sobre um

determinado saber.

E pensando no interdiscurso que entendemos que nossos dizeres,
nossas palavras s6 fazem sentido porque ja existem, porque ji possuem
sentido. Todo discurso é produzido se sustentando em uma memoria, mesmo
que o sujeito nao se dé conta disso. Dito de outra forma, todo discurso dialoga
com outros discursos e é nesse dialogo que novos discursos vao sendo
construidos. Sendo assim, Antonio Torres enquanto sujeito de discurso tem
sua producao discursiva alimentada por uma rede de discursos, os quais
aciona e retoma para sustentar o seu dizer. Assim, os discursos que revelam
conflitos entre campo e cidade em O cachorro e o lobo sao alimentados por

uma rede discursiva produzida por outras vozes em outros lugares.

Daqui pra frente preciso controlar a minha impaciéncia
diante da fala arrastada desse povo, da sua prosa
demorada, comprida, interminavel. E procurar entender
0 que ha de bom nisso. Vai ver, eles é que estdo certos.
Fazem esse velho mundo parecer um pouquinho mais
humano. O problema é que acabo nao tendo saco para
tanta falta de pressa. (TORRES, 1998, p. 152)

Na citacao acima, retirada de O cachorro e o lobo, o sujeito de
discurso, narrador/personagem, remete-se a um discurso construido
anteriormente em que se diz que a cidade é guiada pela intensa
movimentacao e pela rapidez do tempo, enquanto no campo o0 tempo corre

devagar, seguindo a léogica dos acontecimentos. Evidencia-se, portanto, no
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discurso do sujeito de discurso que, na cidade, os homens acompanham a

velocidade das maquinas e, no campo, eles seguem o ritmo natural da vida:

No urbano, o cotidiano é construido sobre um tempo
mecanico. As formas como as pessoas se apropriam do
tempo e dele se utilizam nao sao compassadas pelas
mudancas naturais. Ritmo do tempo segue a velocidade
da mobilidade excessiva dos processos de producao,
circulacao, troca e consumo de mercadorias. (BAGLI,
2010, p. 83)

Ainda com base nesses discursos produzidos em outros lugares e
momentos, o enunciador da obra em questao leva para seu discurso outra voz
que fala do processo intenso de urbanizacao que esta indo de encontro com os

espacos rurais.

O lugar agora estad uma gracinha. Da gosto de ver. Tem luz
elétrica noite e dia, 4gua encanada, televisao de montao,
banca de jornais, dois ginasios, dois hospitais,
supermercado, carro a dar com o pau e, pasme, até uma
biblioteca publica! (TORRES, 1998, p. 12)

O efeito de sentidos que o enunciador produz no trecho supracitado
nos leva a pensar que o interior ao qual o mesmo se refere esta ganhando
caracteristicas urbanas e até mesmo perdendo seu carater rural. A esse

respeito Bagli (2010, p. 95) afirma:

[...] Seguindo essa reflexao, o rural para se manter rural
teria que esta destituido de todo e qualquer tipo de
tecnologia criada para facilitar a vida das pessoas. Isso
significaria dizer que a condicao de ruralidade seria dada
pela auséncia total de tecnologias e pela rusticidade.

Segundo a autora, se considerarmos que a presenca de tecnologias
confere a um ambiente um status urbano estaremos admitindo que o campo
para ser considerado campo deve ser desprovido de qualquer tipo de inovacao

tecnologica.

Outro discurso esta presente no discurso do enunciador em O

cachorro e o lobo. Aquele que diz que a cidade é guiada pela l6gica da producao
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e do capital e, embora ela concentre um grande ntimero de pessoas, nao
consegue oferecer oportunidades suficientes ou ainda acaba excluindo
aqueles que nao conseguem se incorporar a légica do capitalismo, ou melhor,

nao conseguem ser produtivos a ele.

Pensemos, sobretudo nas pessoas, tanto naquelas que sao
atraidas pelo urbano (via processo migratério), quanto
naquelas que sao subjugadas (“engolidos” via processo de
expansao) a sua logica. O urbano concentra pessoas, mas
nao oferece oportunidades a todos (BAGLI, 2010, p. 101).

Em O cachorro e o Iobo, o personagem Nelo entra em jogo para
trazer a tona justamente esses discursos que o sujeito enunciador retoma.
Nelo foi para Sao Paulo em busca de melhores condi¢oes de sobrevivéncia, no
entanto nao consegue ser incorporado ao grande sistema produtivo e, por isso,
é descartado pelo mesmo, retornando ao seu lugar de origem com o peso do

fracasso que o fez colocar fim na propria vida.

[...] Primeiro uma conversa com meu irmao Nelo, aqui
nesta cozinha, no dia em que ele chegou de Sao Paulo,
muito bem embalado num terno de casimira, sapatos de
duas cores, a boca cheia de dentes de ouro, um relogio
brilhando mais do que a luz do dia, um radio de pilha
faladorzinho como um corno, e nem um tostao furado
nos bolsos — o que s6 fui ficar sabendo quando j era tarde
demais para fazer alguma coisa (TORRES, 1998, p. 39).

Apo6s a leitura de O cachorro e o lobo, podemos constatar que o
romance tem marcas autobiograficas, o que nos leva a inferir que o sujeito (A),
ao assumir a funcao de escritor, posi¢ao essa munida de poder social, utiliza os
recursos literarios para falar de uma identidade brasileira da qual faz parte,
para dar voz ao lugar que é colocado a margem da histéria e combater o
apagamento, devolvendo, pois, a importancia de sua existéncia. Para isso, o
sujeito (A) produz seu discurso com base em crencas e valores que carrega. O
discurso é, pois, oriundo do espacgo socioideoldgico que o sujeito (A) ocupa, de

outros discursos que atravessam a formulacao de forma interdiscursiva.
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[...] o sujeito, ao mostrar-se, inscreve-se em um espacgo
socioideoldgico e ndo em outros, enuncia a partir dessa
inscricao; de sua voz, emanam discursos, cujas
existéncias encontram-se na exterioridade das estruturas
linguisticas enunciadas (FERNANDES, 2007, p. 28).

Dessa maneira, o sujeito (A) se apropria de uma linguagem
intrinseca ao espaco geografico que estd dando énfase em seu discurso e,
assim, atinge o publico leitor, o sujeito (B) que podera aderir ou nao os

sentidos advindos do discurso do sujeito (A).

O espaco geografico onde ocorre a narrativa, nos é apresentado
como um povoado simples, mas com sonhos enraizados na memoria de seu
povo. Como sendo um lugar situado no interior da Bahia, Junco nao tinha
muitas possibilidades de crescimento, era, desse modo, caracterizado pelo seu
atraso, pela insuficiéncia de recursos econdomicos que garantissem a
sobrevivéncia do seu povo. Em vista disso, as pessoas do lugar iam embora
para Sao Paulo, em busca de melhores condi¢oes de vida. O sonho do Junco
era confiado a essas pessoas, acreditando que elas voltariam um dia com
riqueza e sucesso, trazendo a prova de que a cidade grande é a fonte das

realizacoes.

Percebemos, assim, que O cachorro e o lobo é constituido por um
discurso complexo de critica da predominancia da cidade e reconhecimento
da precariedade da vida no interior. Isso porque o romance é marcado pelo
movimento de migragao para os grandes centros urbanos do sul do Brasil,

muito comum na segunda metade do século XX.

Fica evidenciado nos discursos que a cidade grande, lugar dos
avancos tecnolodgicos, capaz de abrigar grande numero de pessoas, é uma
ilusao. Nao é o centro das realizagoes e possibilidades, pois nem todos
conseguem melhorar de vida e adquirir sucesso imediato. Por outro lado, o
interior é um lugar de atraso, sem possibilidades, e o destino daqueles que ai
moram sera a migracao, e mesmo aqueles que nao partiram ficaram a espera
dos que foram para cidade, na esperanca de que a civilizacao dos centros

urbanos iria chegar para o interior.
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[...] Cadé o povo dessa terrap Morreu de sede? Foi
devorado pelo solp Onde estd todo mundo? Em
Alagoinhas, Feira de Santana, Salvador, Ilhéus, Itabuna,
no Sul do cacau, na fuzarca do Rio de Janeiro, nos poderes
de Brasilia, nos garimpos do Par4, nas fazendas do Mato
Grosso, nos rios do Amazonas, no trafico de Rondénia,
nas terras verdes de Sdo Paulo-Parand, nos pampas do Rio
Grande do Sul? [...] (TORRES, 1998, p. 78).

Assim, as vozes, os discursos que estao presentes no romance nos
chamam a atencao para a realidade do interior, para o destino dos
nordestinos, que era partir para outras regioes do pais em busca de uma vida
melhor. Desse modo, o sujeito enunciador através desses discursos mostra,
pois, uma atitude de tornar explicito a imagem do lugar de onde fala e do qual
fala. O sujeito (A) se situa como alguém que tem suas raizes no pequeno
povoado do Junco e que, passando um longo tempo distante, se encontra
dividido entre o mesmo e a cidade de Sao Paulo, onde até entao estava
estabelecido. Assim, ao acionar a memoria o sujeito de discurso, através do
narrador/personagem, faz um recorte dos acontecimentos que se passaram
em Junco, relatando, principalmente, o suicidio de Nelo como exemplo de

fracasso daquele que foi para Sao Paulo e retornou sem nada.

Além disso, através da ficcao, o escritor Antonio Torres, enquanto
sujeito do discurso, consegue dar voz ao interior que luta pela sobrevivéncia
em face da invisibilizacao pela sociedade que enaltece os meios urbanos
devido ao desenvolvimento industrial e pelo capitalismo que atrai e produz

homens cada vez mais alinhados ao seu ritmo de crescimento.

Em O cachorro e o lobo, podemos observar claramente a presenca
da cidade e do campo como espacos divergentes e que se encontram em
constantes conflitos. O campo é apresentado como lugar de pessoas humildes
que possuem e cultivam seus costumes, sua cultura, os modos de viver, de
pensar sobre o mundo e agir sobre o mesmo. Diferente do espaco rural, a
cidade possui outros valores, cultura e modos de vida bastante distintos
daquele. A cidade na referida obra invade o campo com sua bagagem de
valores e com seu carater de detentora da civilizagao, deixando explicito para
nos leitores os contrastes entre ambos os espacos. Isto fica claro quando o

enunciador fala dos modos de vida do povo do Junco em comparacao com 0s
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costumes urbanos e a atracao que a cidade despertava nos moradores daquele

lugar.

Em se tratando das relacoes sociais urbanas, constatamos, a partir
da narrativa, que as pessoas da cidade fazem contato entre si de forma
bastante impessoal, ou seja, nao possui uma relacao intima ou uma
proximidade significativa. Em sintese, as relacoes sociais entre individuos da

cidade tendem a serem mais fechadas e pragmaticas.

Os contatos da cidade podem ser face a face, mas sao, nao
obstante, impessoais, superficiais, transitorios e
segmentarios. A reserva, a indiferenca e o ar blasé que os
habitantes da cidade manifestam em suas relacoes
podem, pois, ser encarados como instrumentos para se
imunizarem contra exigéncias pessoais e expectativas de
outros (WIRTH, 1938, p. 109).

Fica claro entdao que as pessoas do campo tendem a ser mais
proximas e manterem uma relacdo social intima, mais segura, ao contrario
das pessoas da cidade, que, na velocidade do dia a dia, pouco se falam ou se

olham por estarem sempre ocupadas e apressadas.

[...] Afinal, venho de uma cidade onde ninguém tem
tempo a perder com uma histéria que ndo possa ser
resumida assim:

- 0i, tudo bem?

-Tudo bem.

Ou:

- E al, como vao as coisas?

Se vocé comeca a explicar, o outro diz:

-Depois a gente se fala. Liga pra mim, ta? (TORRES, 1998,
p. 67).

Vimos, no trecho supracitado como o enunciador da obra trata das
relacoes sociais urbanas ja mencionadas nesta discussao. Este é um aspecto
de divergéncia entre campo e cidade revelada na obra. Embora a cidade seja
tao idealizada, ela também possui aspectos negativos, como explicita Williams
(1973, p. 11) ao dizer que: “também constelaram-se poderosas associacoes

negativas: a cidade como lugar de barulho, mundanidade e ambicao”. Esse
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aspecto negativo da cidade por notavel que seja nao ira superar a
predominancia e muito menos o seu prestigio face ao campo. E preciso
considerar que o campo possui aspectos positivos e negativos, o primeiro,
refere-se ao seu carater de harmonia, tranquilidade, o segundo, diz respeito ao
seu atraso, inexisténcia de saberes sistematizados, etc. A respeito disso,
Williams (1973, p. 11) fala que “o campo passou a ser associado a uma forma
natural de vida — de paz, inocéncia e virtudes simples”. Por outro lado o
mesmo menciona o campo “como lugar de atraso, ignorancia e limitagao”
(WILLIAMS, 1973, p. 11).

No tocante as diferencas entre campo e cidade no romance, o campo
apresenta-se como um lugar simples, cujos moradores possuem as mesmas
caracteristicas. Além disso, o campo, em O Cachorro e o Lobo, mostra-se como
um espaco isolado, longe da civilizagao da cidade. Em contraste com o rural, a
cidade se configura como o ambiente das grandes civilizacoes, o lugar do
conhecimento e informagoes valorizadas (temos aqui uma Formacao
Ideolobgica). A area urbana revela-se por meio do sujeito discursivo como um
lugar que atrai as pessoas iludindo-as com promessas de melhoria de vida e
depois acaba descartando-as (temos aqui outra Formacao Ideologica). Nelo é
um bom exemplo disso, pois partiu para Sao Paulo em busca de oportunidades
e, no entanto, acabou fracassando, retornando a Junco sem nada. Dai, o sonho
do lugar, de Junco, também morreu, ja que Nelo, a esperanca viva que o povo
alimentava em relacao ao sucesso que a cidade reservava a todos que nela
fossem se aventurar provou o contrario. Nesse momento da narrativa, o
sujeito de discurso nos mostra que aquela visao idealizada que se construiu a

respeito da cidade precisa ser repensada.

Vimos, até aqui, como a inscri¢do socioideologica do sujeito de
discurso interfere na producao de sentidos. Assim, da-se a producao de
determinados discursos e nao outros. A partir dai, tomamos consciéncia de
que a ideologia produz seus efeitos se materializando nos discursos. Desta
forma, cabe dizer que as Formacoes Ideoldgicas sao constituintes de qualquer

discurso que, por sua vez, esta inscrito em determinada FD.
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Considerando que o sujeito é afetado pela ideologia, cabe destacar
que o mesmo nao se da conta disso e age sob a ilusao de que é a origem de seu

dizer, esquecendo, pois, que o seu discurso s6 faz sentido porque ja existe.

Ja sabemos que o que dizemos s6 faz sentido porque ja tem sentido,
que os nossos discursos nao sao originalmente nossos. Todo dizer, todo
discurso esta em relacdo com o “ja-dito”, com o “pré-construido”, com uma
memoria discursiva e, portanto, com o interdiscurso. Na obra que aqui
tomamos como objeto de analise, foi possivel verificar que os discursos
produzidos pelo sujeito de discurso s6 fazem sentido porque seus sentidos
possuem uma existéncia histérica. Dessa forma, os discursos construidos
acerca do campo e da cidade pelo sujeito de discurso na obra tém por base “ja-
ditos” em outros lugares, momentos e por sujeitos diferentes. Vale ressaltar
que tais discursos foram construidos pelo viés do esquecimento ideoldgico,
isto é, aquele que leva o sujeito a pensar e agir como se seus dizeres nao
possuissem uma existéncia histérica, nao estivessem inscritos no

interdiscurso.

Consideracoes finais

Na presente discussao, foi possivel compreender como os discursos
sao construidos para produzir sentidos através de algumas nocdes que
desenvolvemos aqui. Assim, a partir da nocao de CP, compreendemos que a
obra em analise aborda o momento em que o processo de migracao de
nordestinos para o Sul do Brasil ocorria em grande escala. Além disso, os
discursos proferidos acerca da cidade e do campo revelam posicoes
ideologicas assumidas pelo sujeito de discurso e, por isso, O cachorro e o lobo é
constituido de determinados discursos e nao outros. Dessa forma, o sujeito de
discurso produziu determinados discursos com base em sua posicao e lugar
socioideoldgico em que se inscreve. Assim, s6 foi possivel a producao dos

discursos porque as CP permitiram a sua emergéncia.

Nao existe discurso neutro, todo discurso tem existéncia em CP
especificas e s6 faz sentido porque ja possuem sentido, uma vez que nao

somos a origem do nosso dizer. Os discursos sao construidos a partir de um ja-
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dito e é essa preexisténcia mesma do dizer que permite se dizer algo. Sendo
assim, todo discurso estad em relacdo com outros discursos, produzidos em

outros lugares, outra época, por sujeitos diferentes.
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Resumo. Este artigo apresenta uma proposta de letramento literario para
turmas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental a partir
do debate em torno das identidades sexuais e da ambiguidade com a qual esse
tema é abordado por Clarice Lispector no conto O corpo, da coletinea A via
crucis do corpo (1974). Metodologicamente, aplicamos os conceitos teoéricos
ligados a formacao do leitor: identidade literdria, proposto por A. Rouxel;
Pratica cultural de leitura, articulado por C. Gomes; e /leitura literdria na EJA,
defendido por M. Cruz. Como resultado desta pesquisa, apresentamos o relato
de uma experiéncia de leitura que teve o objetivo de ampliar o horizonte de
expectativa do leitor no que se refere a flexibilidade das identidades sexuais.
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LITERARY READING IN EJA: QUESTIONING THE
SEXUAL IDENTITY

Abstract: This article presents a proposal of literary literacy for classes of
Youth and Adult Education (EJA, in Portuguese) of Elementary School from the
debate about sexual identities and the ambiguity as this theme is approached
by Clarice Lispector in the short-story "O corpo" of the book A via crucis do
corpo (1974). Methodologically, we applied the theoretical concepts related to
the formation of the reader: "literary identity", proposed by A. Rouxel; "literary
literacy", articulated by C. Gomes; and "literary reading" in EJA, defended by M.
Cruz. As a result of this research, we present the report of a reading experience
that aimed to broaden the reader's expectation horizon regarding the flexibility
of sexual identities.
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Introducao

Apresenta-se neste artigo uma experiéncia de leitura literaria
realizada numa turma da EJAEF II de uma escola ptiblica do estado de Sergipe.
Essa proposta de trabalho promove a discussao sobre as identidades sexuais
contemporaneas a partir de uma abordagem cultural segundo a qual o texto
literario traz discussoes relacionadas as diversas identidades que circulam
socialmente. Para isso, propomos oficinas de leitura do texto literario com o
objetivo de promover a ampliagao do horizonte de expectativa do leitor. Como
corpus literario, selecionamos a representacao das identidades sexuais da
obra A via crucis do corpo (1974), de Clarice Lispector. Para este artigo, vamos
apresentar os resultados das oficinas de leitura do conto O corpo, ressaltando
que os contos Ele me bebeu e A via crucis do corpotambém foram explorados

durante nossas oficinas de vivéncia literaria.

Metodologicamente, partimos das consideracoes de Maria de
Fatima Berenice da Cruz, que ressalta a apropriacao do texto literario como
uma experiéncia de leitura de enriquecimento de nossas aulas da EJA, visto
que os jovens e adultos trazem vivéncias sociais que ampliam o processo de
interpretacao. Com essa particularidade, esses sujeitos devem ser
considerados “como parte integrante do ato da leitura” (CRUZ, 2012, p. 190).
Na realizacao deste trabalho, as acoes promovidas estavam centradas na
reacao desse sujeito diante da experiéncia estética e cultural da leitura do

texto literario.

Nesse processo, espera-se que o leitor explore seu conhecimento de
vida como um dos recursos para a interpretacao dos sentidos do texto
literario. Conforme Umberto Eco, cabe ao leitor o trabalho de preencher os
espacos em branco a partir de dois motivos basicos: primeiro porque o texto é
um mecanismo economico, ou seja, precisa da agao do destinatario para gerar
seu sentido; segundo porque, considerando sua funcgao estética, o texto quer
que o leitor tenha uma atitude interpretativa, ainda que costumeiramente

essa interpretacao ocorra dentro de determinados limites (ECO, 2004, p. 37).

Nessa perspectiva, o leitor é convidado a assumir a condicao de
coautor da obra, isso porque “todo texto quer que alguém o ajude a funcionar”

(ECO, 2004, p. 37). Desse modo, qualquer sujeito real que se dedique a realizar
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a leitura de uma obra, embora nao seja aquele leitor idealizado pela estrutura
do texto — porque ninguém pode ser — assume a funcao de cooperar com o
processo de atualizagao dos significados do texto. Assim considerando, chega-
se ao reconhecimento de que nao se pode dar menos crédito a interpretacao
do leitor das turmas de EJA sob o pretexto de que suas analises ndo fazem

sentido ou sao insuficientes.

Esta experiéncia tem a peculiaridade de explorar a perspectiva
cultural de apropriacao da obra literaria. Nesse modelo de leitura, o aluno
precisa ser incentivado a aplicar questoes culturais presentes no texto para, a
partir dai, lancar-se na tarefa de atualizar os significados da obra literaria.
Nessa direcao, a pratica cultural de leitura reforca a ampliacao do horizonte
de expectativa do leitor, que passa pelo processo de identificacao do seu
“pertencimento identitario” e de “sua capacidade de aceitacdo e
reconhecimento das diferencas que perpassam o pertencimento do outro”
(GOMES, 2014, p. 29). Para nossas oficinas, enfatizamos as questoes sobre a

identidade sexual e as ambiguidades do texto literario de Clarice Lispector.

Para o estudo dos dados sobre a recepcao dos textos literarios,
optou-se pela realizacdo de uma atividade de producao de textos através da
qual os alunos puderam expressar sua compreensao sobre os contos lidos. Tal
procedimento foi adotado a partir da valorizacao da leitura do texto literario e
da producao de um texto com os resultados dessa interpretacao (XAVIER,
2014, p. 11). Os textos produzidos pelos alunos nessas atividades constituiram
um importante registro do nivel de apreensao da leitura e sua analise revelou
os caminhos por eles seguidos para atuarem sobre o texto literario, levando
para a obra suas experiéncias de vida e dela extraindo também uma nova
compreensao sobre as diferentes identidades sexuais, que fazem parte da

contemporaneidade.

Na realizacao deste trabalho, portanto, foram considerados quatro
elementos fundamentais: 1- as caracteristicas dos alunos da EJA; 2- os aspectos
estéticos e socioculturais representados na obra literaria; 3- a pratica docente
aplicada ao trabalho de leitura; e, 4- as contribuicoes que os estudos teéricos
oferecem hoje a pratica da leitura literaria. A partir desses elementos, foram

organizadas as oficinas de leitura nas quais o leitor foi convidado a atuar de
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forma critica e criativa para poder colaborar de fato com a producao de
significados para os textos lidos. Na sequéncia, apresentamos algumas
reflexdes tedricas sobre a leitura literaria e as etapas das oficinas com os

resultados alcancados.

Experiéncias e vivéncias culturais

Para obter informacoes sobre as concepcoes de leitura dos alunos da
EJA, foi explorado o espaco de convivéncia da leitura. Nessa ocasiao, foram
propostas para o grupo, de forma gradativa, diversas questoes sobre seus
habitos de leitura, tipos de leitura que preferem realizar, interesse por
historias de ficgao e relagoes que eles percebem entre as historias que eles
leem e a realidade na qual eles vivem. A partir dessa conversa, pode-se
constatar que, para esses alunos, o ato de ler obras literarias limita-se as

poucas atividades realizadas pela escola.

Essa leitura ocorre, quase que exclusivamente, através do livro
didatico disponibilizado pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Além
disso, evidenciou-se que esses alunos nao fazem distingoes claras sobre o tipo
de leitura que gostam de realizar — foram citados por eles, além do livro
didatico, textos biblicos, panfletos, revistas em quadrinhos e piadas postadas
em aplicativos de comunicacao instantanea. Com relacao a leitura de textos
de ficcao, os participantes das nossas oficinas demonstraram ja ter
consciéncia de que os fatos apresentados na obra literaria nao correspondem
fielmente aos fatos da realidade. Eles reconhecem que, por meio da leitura,
podem exercitar a capacidade de se colocarem no lugar de outros sujeitos — as
personagens — para experimentar outras formas de viver, sem, contudo,

deixarem de ser eles mesmos.

Nesta experiéncia de vivéncia da leitura, pode-se perceber que,
inicialmente, a leitura literaria era vista por eles como uma atividade
irrelevante, marcada por um certo distanciamento. Todavia, com a execucao
das oficinas, pudemos perceber que alguns alunos passaram a explorar de

forma significativa os aspectos estéticos e ambiguos do texto literario.
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Esse distanciamento é resultado de uma pratica de leitura como
exercicio de cobranca e de avaliacao cognitiva, no qual “a escola transforma a
leitura numa atividade macante, puramente formal para a qual sao
indiferentes os valores que animam a ler e a discutir os textos lidos”
(CHIAPPINI, 2005, p. 177-178). Em muitos casos, o que se observa é uma pratica
de leitura literaria dissociada das experiéncias de vida e das expectativas dos
alunos. Desconsideram-se, nesses casos, as especificidades e as necessidades
de alunos para os quais o contato com a literatura poderia contribuir para a

sua formacgao pessoal, escolar e social.

Compreende-se, assim, que é necessario estabelecer uma relacao
entre o leitor e o texto na qual ambos se complementem: o leitor leva para o
texto suas experiéncias de leitura e seus conhecimentos de mundo; por outro
lado, o texto entrega para esse leitor novos conhecimentos a serem aplicados
na sua compreensao da realidade cultural na qual ele vive e, também, na
realizacao de outras leituras, visto que o processo de leitura de um texto
envolve a exploragao do sujeito por ele mesmo. Tal pratica nao é simples e
necessita de tempo e estratégias de leitura capazes de vencer a inércia do
sujeito em se envolver com o texto literario e com os sentimentos que ele

provoca.

No contexto escolar, a aproximacao entre leitor e texto nem sempre
ocorre de forma harmoénica. Em seus estudos, Annie Rouxel (2013, p. 71)
observa que, muitas vezes, os alunos nao se interessam pela leitura porque os
textos abordados em sala de aula sao distantes de sua realidade cultural. Além
disso, a leitura escolar ocorre num ritmo que nao contribui para que eles
estabelecam uma relacao agradavel com a obra; a leitura literaria passa a ser
encarada como uma atividade enfadonha e rejeitada por esses estudantes.
Com isso, a leitura de obras literarias que deveria ser uma atividade capaz de
proporcionar momentos de fruicao estética e aprofundamento da reflexao
sobre diversos aspectos da experiéncia humana, torna-se um momento
desinteressante, sem significado para os alunos e prejudicial a propria razao

de ser da literatura.

Vale ressaltar que sao as primeiras leituras que oferecerao a esses

leitores uma gama de conhecimentos e procedimentos que serao por ele
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incorporados e utilizados em situagoes futuras, na sua relacao com outros
textos literarios. Ressaltando essa perspectiva, Cruz (2012, p. 183) defende que:
“é interessante e viavel a leitura de classicos da literatura em ambientes
escolares onde reside o mito da dificuldade de compreensao de leitura de
qualquer texto que fuja ao padrao de textos curtos e simples”. Portanto, a
vivéncia da leitura literaria é um desafio para o professor que tem pela frente
a formacao do leitor critico, capaz de traduzir e comparar as representacoes

literarias com seu universo social.

Ampliando o horizonte cultural

Na experiéncia de leitura aqui apresentada, reconhece-se que a obra
literaria, com suas multiplas e surpreendentes formas de representacao dos
sujeitos que habitam a realidade, pode contribuir para levar o leitor a refletir
sobre o fato de que, hoje, as identidades sexuais se apresentam de forma
fragmentada, descentrada, fluidas e ambiguas. Assim, ao se permitir
acompanhar as acoes de determinadas personagens nos seus momentos de
intimidade, o leitor também podera conhecer os sentimentos e os valores que
motivam os atos sexuais desses seres. No livro de contos A via crucis do corpo,
percebe-se que a autora mantém o tempo todo a consciéncia de que esta
fazendo confissoes que envolvem a vida sexual de outras pessoas. Com certo
constrangimento, ela declara: “Inttil dizer que ndo aconteceram comigo, com
minha familia e com meus amigos. Como é que sei? Sabendo. Artistas sabem
de coisas” (LISPECTOR, 1998, p. 11).

Nesta incursao pelo universo dos desejos e dos prazeres das
personagens do conto “O corpo”, oferece-se ao leitor a possibilidade de
aprofundar o conhecimento sobre esse importante elemento préprio da
condicao humana: as diferentes formas de viver a sexualidade. Os relatos
intimos das personagens desse conto serdao usados como suporte para o
debate acerca da sexualidade. Segundo Foucault, a partir do século XIX, tem
se intensificado a confissdao voluntaria dos prazeres sexuais. E, nesse caso, a
confissao nao consiste em relatar apenas o ato sexual, mas também, e

principalmente, trata-se de “reconstituir nele e a seu redor, os pensamentos e
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as obsessoes que o acompanham, as imagens, os desejos, as modulagoes e a

qualidade do prazer que o contém” (1999, p. 63).

Com essa experiéncia de leitura pretende-se levar o leitor a refletir
sobre o fato de que, embora as multiplas identidades sexuais estejam
presentes no mundo atual de forma bastante evidente, ha ainda uma nocao
hierarquica que estabelece uma das variantes como sendo a normal. A partir
de sua adequacao ou de seu afastamento em relagao a esse padrao, a
identidade de cada sujeito serd submetida a um julgamento pelo grupo social

do qual ele faz parte.

Historicamente, o padrao sexual que ainda hoje vigora é construido
em torno de uma sexualidade excludente que tem como norma a do “homem
branco, heterossexual, de classe média urbana e cristao”. Nesse contexto,
“serao os ‘outros’ sujeitos sociais que se tornarao ‘marcados’, que se definirao
e serao denominados a partir dessa referéncia. Desta forma, a mulher é
representada como ‘o segundo sexo’ e gays e lésbicas sdo descritos como

desviantes da norma heterossexual” (LOURO, 2010, p. 15-16, grifos da autora).

Por esse padrao, as demais formas de viver a sexualidade sao
consideradas desvios, ou seja, formas indesejaveis de ser. Em contrapartida, a
luta pelos direitos humanos é uma constante, quando se defendem as diversas
possibilidades de construgao das identidades sexuais. A multiplicacao dessas
identidades corresponde a varias formas de ver e de compreender a
sexualidade do outro. Entretanto, de forma cada vez mais declarada, e
reivindicando o reconhecimento de sua legitimidade e, portanto, de seus
direitos, essas diversas formas de viver a sexualidade ocupam diferentes
lugares na sociedade. De acordo com Foucault (1999), muitas sexualidades
ocupam espacos interditos, outras sao aceitas apenas fora dos espacos
familiares. Portanto, a maioria dessas identidades fora do padrao
heterossexual é marginalizada pelo senso comum como veremos no debate

proposto aos leitores da EJA.

Para Guacira Louro (2010), a sexualidade de cada sujeito apresenta-
se, muitas vezes, de forma ambigua: o individuo ndo se define de forma
fechada; sua sexualidade também fica condicionada ao momento vivido e aos

outros sujeitos com os quais cada um esta em contato. Nesse contexto, o

Pontos de Interrogacdo, v. 6, n. 2, jul.-dez., p. 49-66, 2016. | 55



@ Pontos de
W Fabio Silva Santos; Carlos Magno Gomes

leitor pode ampliar sua compreensao sobre as sexualidades hibridas e
ambiguas a partir da leitura de obras nas quais a construcao de determinadas

personagens conteste o padrao socialmente definido.

Tais constatagoes fortalecem a compreensao de que a leitura
literaria pode oferecer importantes contribuicoes para as discussoes sobre
essa questao identitaria e sobre a diversidade de comportamentos sexuais.
Nesse sentido, a leitura de determinadas obras, a exemplo do conto O corpo,
de Clarice Lispector, além de proporcionar momentos de apreciacao estética,
também convida o leitor a refletir sobre os conflitos entre as regras
estabelecidas pela sociedade e as diversas formas de se viver a sexualidade
conforme os interesses particulares de cada sujeito. No processo pedagdgico,
apresenta-se também a possibilidade de se discutir sobre os preconceitos
ligados as diferentes sexualidades, propondo a convivéncia com a diversidade

sexual como parte dos direitos humanos e principio do respeito mutuo.

Oficinas de leitura

Na realizacao das atividades que integram as oficinas de leitura, foi
aplicada a pratica cultural de leitura (GOMES, 2014), partindo da premissa de
que a interpretacao do texto literario é guiada pela formacao cultural do
leitor. Esse método propoe que, levando em conta o horizonte de expectativas
dos alunos, determinado por suas vivéncias anteriores, o professor provoque
situacoes que propiciem o questionamento desse horizonte cultural por meio

do debate sobre questoes identitarias relativas ao género e a sexualidade.

Evidencia-se, desse modo, a importancia de fortalecer nos jovens
leitores uma postura ativa no processo de construcao de significados do texto
a partir do horizonte cultural dos leitores que participam da oficina de leitura.
Com a aplicacao desse método, pretende-se observar como se processou a
recepcao do texto literario pelos alunos e como essa leitura atuou para alterar
o horizonte de expectativas que eles ja possuiam sobre as identidades sexuais

do texto literario.

Com isso, a0 mesmo tempo em que esses leitores emprestam ao

texto conhecimentos acumulados em suas experiéncias culturais, também
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recolnem dele novos conhecimentos sobre as questoes culturais
representadas no texto literario. A partir dessa troca de conhecimentos, o
leitor amplia sua visao sobre a tematica cultural abordada e o texto passa por
um processo de renovacao, uma vez que a ele foram incorporados os

conhecimentos oferecidos por mais um leitor, conforme Rouxel (2013).

A primeira etapa da realizacao do trabalho de leitura atendeu ao
objetivo de detectar, através da aplicacio de um questionario, os
conhecimentos prévios que os alunos ja possuiam a respeito das identidades
sexuais contempordneas. Esse questionario compunha-se de cinco
proposicoes frente as quais os alunos deveriam se posicionar sobre temas
como a bigamia, a homossexualidade masculina e feminina, o adultério e a
traicao. As respostas apresentadas pelos alunos ajudariam o professor a
identificar os conhecimentos que precisariam ser mais trabalhados para que a

interpretacao dos textos se processasse de forma mais ampla.

Na segunda etapa, promoveu-se a leitura de textos jornalisticos para
atender ao horizonte de expectativas dos leitores detectado na etapa anterior.
Os textos lidos nesta etapa compoem a unidade tematica Diversidade sexual
do livro didatico que os alunos ja possuiam — Alcance EJA: Lingua portuguesa’.
O primeiro deles, intitulado Preconceito em pauta® propunha algumas
discussoes sobre diferentes formas de preconceito de que sdo vitimas os
membros da comunidade LGBT e, também, algumas ponderacdes sobre a
implantacao de leis que criminalizem atos motivados pela homofobia. O
segundo texto constituia um trecho do artigo Governo lanca politica de satide
para publico LGBT no SUS® e nele se discutiam questoes relacionadas a
homossexualidade, a transexualidade, a homofobia, e a necessidade de que
sejam garantidos os direitos do piiblico LGBT no que se refere ao atendimento

na rede publica de satide.

3 Obra didatica organizada por Laura Volp, publicado em 2013 pela Editora Positivo e destinada aos anos
finais do Ensino Fundamental. Constitui um material disponibilizado pelo Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD — para os alunos das escolas publicas do Brasil.

4 Preconceito em pauta. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, dez, 2011. Opinido, Caderno 6.

5 NUBLAT, Johanna. Governo langa politica de satde para publico LGBT no SUS. Folha de S. Paulo, 1 dez.
2011. Equilibrio e saude.
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Atendido o horizonte de expectativas dos alunos, para promover a
ruptura do horizonte de expectativas dos leitores, foi realizada a leitura do
conto O corpo. Essa narrativa descreve o cotidiano de uma familia fora do
padrao composta por um homem, Xavier, e duas mulheres, Beatriz e Carmem.
Essa relagao passa a ser assombrada pela presenca de uma prostituta.
Infelizes com a traicao do marido, as duas esposas se vingam de forma tragica.
Essa etapa de leitura levou em consideracao o estranhamento que a obra
literaria provocou nos alunos, visto que ela se distanciava do horizonte de
expectativas tradicional ao descrever um casamento bigamo e cenas

homoeroticas entre duas mulheres.

No primeiro momento desta etapa, foi realizada a apresentacao do
livro A via crucis do corpo. Na sequéncia, para que os alunos refletissem sobre
o ato de ler histérias e sobre o trabalho criativo de Clarice Lispector, o
professor expds alguns trechos do texto Explicacdo, no qual a autora reflete
sobre o fazer literario, a recep¢ao da sua producgao por determinados leitores
e, também, sobre a tematica cultural abordada nos contos que compoem
aquela obra — a fragmentacao da sexualidade dos sujeitos contemporaneos:
“Uma pessoa leu meus contos e disse que aquilo nao era literatura, era lixo.
Concordo. Mas ha hora para tudo. H4 também a hora do lixo” (LISPECTOR,
1998, p. 12).

Em seguida, os alunos realizaram uma leitura silenciosa do conto O
corpo. Apos essa atividade, eles foram incentivados a fazer comentarios e
expor questionamentos sobre o texto com base em perguntas langadas pelo
professor com o proposito de verificar quais as caracteristicas que mais lhes
chamaram a atencao na construcao das personagens, considerando a forma
como cada uma delas vivia a propria sexualidade. Nessa etapa, surgiram
questoes também relacionadas aos ambientes dessas personagens. Destaca-se
o incomodo que a insercao da prostituta causou ao desfecho da narrativa.
Essa personagem provocou o desequilibrio na relacao entre as personagens
que compunham o tridngulo amoroso e, consequentemente, o desequilibrio
na propria narrativa. Nessa conversa foram discutidas, entdo, questoes
relacionadas a poligamia, a prostituicao, ao homossexualismo feminino e ao

adultério.
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No segundo momento desta etapa do trabalho, os alunos foram
instruidos a produzir um texto no qual registrassem aquilo que mais lhes
chamou a atencao no texto lido na atividade anterior, considerando a forma
como ele foi escrito, a trajetéria de cada personagem e as situagoes vividas por
elas na busca pela realizacao de seus desejos sexuais. Com esse registro feito
pelos alunos, o professor atendeu ao objetivo de coletar material para
observar como se deu a recepcao desse conto e até que ponto tal leitura

rompeu o horizonte de expectativas anterior.

Na etapa seguinte, para que os leitores revissem e aprofundassem os
conhecimentos adquiridos a partir da leitura do texto de Clarice Lispector, o
professor promoveu um debate sobre as impressoes apresentadas pelos
alunos a respeito do conto. Foram apresentados aos alunos questionamentos
sobre alguns conceitos e valores levantados nos textos produzidos por eles
mesmos. Houve a necessidade de que o professor esclarecesse algumas
davidas sobre os aspectos legais de um homem ser casado com duas

mulheres.

Para finalizar o trabalho de leitura desse conto, no segundo
momento desta etapa, foi realizada a exibicao do filme O corpc®. A exibicao
dessa adaptacao cinematografica atendeu ao propoésito de promover uma
nova leitura da obra de Clarice Lispector a partir da linguagem audiovisual.
ApoOs a exibicdo dessa obra, os alunos foram estimulados a fazerem
associacoes entre o filme e o texto lido, ressaltando as semelhancgas e as
diferencas entre as duas linguagens. A opcao pela exibicao do filme somente
apo6s todo o trabalho de leitura e analise da obra escrita atendeu ao interesse
de nao direcionar a leitura do conto a partir da representacao proposta no

filme.

No procedimento adotado para a exibicao dessa obra audiovisual,
considerou-se que, para promover a exibicao de um filme que dialoga ou que é

uma adaptacao de uma obra literaria, o professor deve observar se esse livro

6 Filme de 1991, adaptac&o da obra de Clarice Lispector realizada pelo diretor José Anténio Garcia, com
Antonio Fagundes, Marieta Severo e Claudia Jimenez nos papéis principais. Disponivel no enderego
eletrénico https://www.youtube.com. Acesso em 10 de ago. de 2016.
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ja foi lido pelos alunos, ainda que apenas alguns de seus fragmentos, para que,
dessa forma, possa sugerir uma leitura que se realize através da comparacao e
do contraste que se estabelecem entre as duas linguagens, de tal modo que
sejam observadas as especificidades de cada uma delas (THIEL; THIEL, 2009, p.
48). Evitou-se, assim, que os leitores ja realizassem a leitura do texto tendo em

mente a materializacao de determinados elementos do conto.

Na ultima etapa desse trabalho, com o propésito de ampliar o
horizonte de expectativas do leitor, o professor apresentou slides no
Datashow, enfatizando as ambiguidades sexuais representadas no conto de
Clarice Lispector. Em seguida, foi promovido um debate no qual, os alunos
fizeram comentarios sobre as personagens ficcionais a partir de algumas
provocacoes lancadas pelo professor. Assim, foram discutidas questoes sobre
as caracteristicas sociais das personagens, considerando aspectos fisicos e
psicologicos de cada uma delas. Para complementar essa atividade, foi
solicitada aos alunos a producao de um texto, expondo a compreensao que

eles tiveram sobre a obra lida.

A partir desses textos foram coletadas informacgoes sobre a
recepcao do conto e, na aula seguinte, foi promovida uma ultima conversa
com os alunos a respeito da tematica abordada ao longo dessa oficina de
leitura. Durante tal conversa, foram levantados diversos termos referentes a
diversidade sexual presente nos textos lidos, como homossexualidade, LGBT,
transexualidade, gays e homofobia. Para esclarecer as duvidas sobre esses
termos, o professor estimulou a discussdao e a pesquisa em dicionarios,

publicacoes e paginas da internet.

Ao fim da realizacao das atividades descritas anteriormente, a partir
do material coletado ao longo de todo o processo de leitura, o professor
procedeu ao trabalho de levantamento de dados que expressassem como se
deu a recepcao dos textos pelos alunos. Destaque-se que, ja durante a
execucao de cada uma das etapas, foi necessario refletir sobre a forma como
os alunos reagiram a cada atividade proposta pelo professor e sobre os

resultados alcancados a cada passo do trabalho.
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Analise dos dados da recepcao

A realizacao das atividades de leitura atendeu ao objetivo de
observar como os alunos receberam os textos selecionados para a pesquisa e
que conhecimentos eles aplicaram para produzir significados para essas obras
literarias. Os dados obtidos serviram de referéncia para a sistematizacao de
uma proposta de leitura literaria direcionada, em principio, aos alunos da EJA,
podendo ser aplicada também em turmas do Ensino Fundamental regular. Na
primeira parte desse trabalho de analise de dados, o pesquisador deteve-se
sobre as respostas apresentadas pelos alunos no questionario de sondagem
aplicado na primeira etapa do método de leitura. Abaixo, apresentam-se

alguns pontos das analises realizadas a partir do material coletado.

Para a maioria dos alunos ja ha o conhecimento de que a bigamia
pressupoe a identificacdo de um sujeito como sendo, de uma s6 vez, o conjuge
de duas mulheres. Chamou a atencao o fato de que, para um ntmero
consideravel de alunos, mesmo quando o homem mantém relacionamentos
esporadicos fora do casamento, ele ja é identificado como sendo um homem
bigamo. Por outro lado, um niimero minimo de alunos associou a bigamia com
a prostituicao. Com relacao as ideias de infidelidade e de adultério, observou-
se que para a maioria dos alunos deve prevalecer o principio de que o homem
adtltero deve ser castigado de alguma forma. Atente-se para o fato que um
numero consideravel de alunos prevé que para um adultero, o melhor castigo
é passar a ser também vitima do adultério, o que implica dizer que, para esse
grupo de alunos, uma mulher vitima de traicao por parte de seu marido

estaria autorizada a trai-lo.

Chamou a atencao o fato de que ha entre os alunos uma visivel
confusao em relagao ao conceito de homossexual. Ja com relacao ao conceito
de bissexualidade, constatou-se que os alunos consideram que um sujeito que
satisfaz seus desejos sexuais tanto com homens quanto com mulheres esta
agindo em desacordo com os comportamentos que a sociedade determina
para seus membros na esfera da sexualidade. Para eles, a identidade sexual de
cada sujeito deve estar inserida num contexto cultural no qual as regras sao
estabelecidas pelo grupo e aqueles que nao as respeitam acabam por se

tornarem mal vistos na sociedade. Evidenciou-se, assim, a necessidade de
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promover estudos sobre os termos homossexual, bissexual e heterossexual
dando aos trés um tratamento que ndo os hierarquizasse, isto é, sem
estabelecer que nenhum deles fosse considerado desviante em relacao ao

outro.

Uma vez analisados os dados estatisticos apresentados acima, o
professor procedeu a analise dos resultados obtidos ao longo da realizagao da
experiéncia de leitura. Nesse momento, com base nos textos produzidos pelos
alunos sobre o conto O corpo, de Clarice Lispector, foram coletadas
importantes informacoes sobre como esses leitores compreendem duas
importantes questoes: as relacoes que se estabelecem entre a literatura e a
realidade e a complexidade da tematica das identidades sexuais
contemporaneas. A seguir, sao apresentados alguns dados destacados no
material produzido pelos alunos e uma possivel analise sobre os pontos

destacados nos textos desses leitores.

Observe-se, inicialmente, como alguns alunos se expressaram a
respeito da relacao entre pessoas e personagens, entre a literatura e a
realidade: “E uma histéria que o marido vive com as duas e o nome ¢é Xavier,
Beatriz e Carmem e é normal viver tudo junto. Se fosse na verdade elas ia se
matar de brigar. S6 porque é histéria de livro é tudo diferente™ (Aluno 01).
Sobre essa relacao entre o mundo real e o mundo das personagens, Antonio
Candido (2004, p. 55) observa que, “ha afinidades e diferencas essenciais entre
o ser vivo e os entes de ficgcao, e que as diferencas sao tao importantes quanto
as afinidades para criar o sentimento de verdade, que é a verossimilhanca”.
Na compreensao dos alunos, ndo é necessario haver uma correspondéncia
absoluta entre a literatura e a realidade: a ficcao representa para eles o
universo em que tudo é possivel, diferente da vida real em que existem

limitacoes e condicionamentos.

Alguns alunos, na tentativa de produzirem significados para o texto
lido, associaram as experiéncias vividas pelas personagens a situagoes que

eles ja presenciaram ou tomaram conhecimento: “Meu avo tinha duas mulher

7 Nos trechos apresentados como exemplos, foram mantidas a grafia das palavras e a construgdo das
frases conforme o registro feito pelos alunos.
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e quando morreu as duas receberam dinheiro e minha avé ficou com raiva e
meu tio disse que esse pais s6 tem direito quem nao presta porque minha avo
era casada de papel e a outra nao e ficou tudo a mesma” (Aluno 05). Esses
leitores demonstram possuir conhecimentos culturais (inclusive legais) que,
sem uma precisao rigorosa, ja contribuem para que eles desempenhem a
tarefa de fazer comparacoes entre as identidades ficcionais e aquelas
historicamente produzidas em diferentes situacoes para, dessa forma,
produzirem um conjunto de referéncias que sao aplicadas no trabalho de
interpretacao do texto literario (GOMES, 2014, p. 33).

Alguns alunos se manifestaram sobre a importancia que o olhar dos
outros deve (ou nao) ter sobre a sexualidade de um sujeito. Observe-se como
um aluno se manifestou a esse respeito: “A historia que li tem coisas boas e
ruins. Bom porque ninguém liga pru modo de vida dos outros e os trés faz o
que quer da vida ninguém tem a ver. Eles vao pra igreja, pra outro pais e pru
restaurante” (Aluno 07). Importa lembrar que, conforme Louro, cada sujeito
reconhece os outros a partir do lugar social que ele mesmo ocupa (LOURO,
2010, p. 12). Compreende-se, assim, que cada aluno desenvolveu sua analise
sobre as personagens do conto tendo como parametro, em principio, sua
propria forma de viver, seus conceitos e seus preconceitos sobre diferentes

aspectos da sexualidade.

Convém destacar ainda que alguns desses leitores ja expressaram
um juizo de valor sobre a obra lida. No titulo de seu texto, um aluno assim se
expressou: “li essa historinha ruim”. Outro aluno assim se manifestou: “Que
historia mais feia e sem graca. Nao gostei”. E outro fez ainda um interessante
questionamento ao fim de seu texto: “Nao gosto de ler histéria de gente que
mata uns os outros pois o mundo ja tem muito disso e até nos livros tem essas
historias?” Em todos esses comentarios, observamos o quanto o texto literario

produziu o incomodo e provocou uma reagao nesses leitores.

Na pratica de leitura, enfatizou-se a plurissignificacao dos sentidos
das palavras e o quanto Clarice Lispector explorava recursos que produziu a
ambiguidade sexual de suas personagens. A maioria dos leitores se
concentrou nos aspectos tematicos, mas o riso e o choque também foram

identificados como parte do processo prazeroso de leitura.
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Quanto a ampliacao do horizonte de expectativas, as aulas foram
muito importantes para a inclusao do debate acerca dos direitos individuais e
do respeito a diferenca do outro. Em muitos casos, os alunos conseguiram
produzir textos em que manifestaram a defesa da escolha e da vivéncia da
liberdade sexual. Porém, a maioria ressaltou a punicao como uma forma de

castigo para aqueles que traem em seus relacionamentos.

Consideracoes finais

No desenvolvimento desta pesquisa evidenciou-se a importancia de
valorizacao dos conhecimentos culturais que os alunos da EJA empregam no
trabalho de interpretacao de uma obra literaria. A partir desta constatacao,
ressalta-se que esses estudantes sejam estimulados a colaborarem no
processo de interpretacdo do texto literario empregando seu proprio
repertorio cultural no trabalho de preencher os espacos vazios deixados no
texto e, assim, produzirem o significado para a obra como nos sugere 0s
estudos de Humberto Eco (2004, p. 37). Importa observar que essa leitura
baseada na atuacao do sujeito leitor — que emprega seus conhecimentos e
suas experiéncias pessoais para atualizar os significados da obra — nao
constitui, de acordo com Langlade (2013, p. 37), uma abordagem ingénua e
limitadora da obra literaria; pelo contrario, ao fazer essa associacao entre seus
proprios conhecimentos e os conhecimentos que o texto oferece, o leitor
contribui para ampliar o universo de significados possiveis para uma

producao literaria.

Durante a realizacao dessa proposta de leitura na qual se discutiu
sobre as identidades sexuais das personagens de ficcdo em relacao as
identidades sexuais de sujeitos da realidade contemporanea, dois
questionamentos logo se apresentaram para o professor: quais as identidades
sexuais que os alunos identificam em seu meio cultural? E quais os conceitos
(e preconceitos) que esses leitores possuem sobre essas identidades com as
quais eles convivem na sociedade? Com a realizacao das atividades de leitura
pode-se observar que os alunos ja reconhecem diversas identidades sexuais
que circulam pela sociedade, embora nem sempre reconhecam a legitimidade

de algumas delas.
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Nesta pratica, os alunos reconheceram o carater multiplo das
identidades contemporaneas, uma vez que eles compreenderam que cada
personagem, embora tivesse a identidade sexual como um elemento
marcante em sua composi¢cao, também possui outras identidades que atuam
em determinadas circunstancias e em determinadas situagoes de interacao
social. Motivados pelo contato com as personagens dos contos e pelas
situacoes vividas por elas, os alunos refletiram sobre temas como
bissexualidade, poligamia, homossexualidade masculina e homossexualidade

feminina, adultério e prostituicao.

Com essa experiéncia, as identidades sexuais do contexto do leitor
sdo aproximadas das identidades representadas na ficcdo. Esse processo é
fundamental para a ampliacao cultural do horizonte do leitor, que desenvolve
0 gosto pela leitura “como uma pratica de reflexao social” (GOMES, 2014, p.
25). Assim, é fundamental que o trabalho de leitura literaria seja realizado a
partir de procedimentos que valorizem tanto os aspectos estéticos quanto os
culturais representados no texto. No caso estudado, os leitores foram
estimulados a refletir tanto sobre a forma como Clarice Lispector aborda o
tema da sexualidade em seu conto, como também sobre as normas e regras
que controlam essas identidades no contexto social. Com isso, os significados

do texto sao atualizados através do trabalho colaborativo do leitor.
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Resumo. Este artigo discute sobre praticas de leitura, escrita e oralidade no
ensino de Lingua Portuguesa, tendo como enfoque o género narrativa filmica.
Para isso, partiu-se da concepcao de eventos de letramento e da multiplicidade
semiética de constituicao dos textos presentes nas praticas discursivas do
mundo moderno, de forma multimodal, a partir da interacao entre imagem,
texto, sons e outros elementos que constituem as interacoes cotidianas. Nessa
perspectiva, o ato de ler e de produzir textos orais e escritos é resultado da
articulacao de diferentes ordens discursivas, fomentadas pelo hibridismo da
linguagem e pelos multiletramentos.
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Abstract. This article discusses practices of reading, writing and orality in the
teaching of Portuguese Language, focusing on the genre fi/m narrative. For this,
it started from the conception of literacy events and the semiotic multiplicity
of the constitution of the present texts in the discursive practices of the
modern world, in a multimodal way, from the interaction between image, text,
sounds and other elements that constitute the daily interactions . In this
perspective, the act of reading and producing oral and written texts is the result
of the articulation of different discursive orders, fomented by the hybridity of
language and by multiliteracies.
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Introducao

O ensino de Lingua Portuguesa, em todos os niveis de escolarizacao,
deve ter como enfoque atividades de leitura, escrita e oralidade que fagam
parte nao apenas do universo escolar dos sujeitos, mas também de sua vida
cotidiana. Nesse sentido, espera-se que a acao docente centre-se em praticas
de letramento, que sdo constituidas, linguisticamente, a partir de praticas
sociais (STREET, 2014). Letramento é um conceito criado para referir-se aos
usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em diversas agéncias
sociais, porque a escrita, na atualidade, faz parte da paisagem cotidiana.
Assim, o conceito de letramento surge como uma forma de explicar o impacto
da escrita em diversas esferas de atividades e nao somente nas que fazem

parte da rotina escolar.

Letramento, entao, abrange o processo de desenvolvimento e o uso
dos sistemas de escrita nas sociedades, refletindo em outras mudancas sociais
e tecnoldgicas. Dessa forma, uma importante contribuicao dos estudos do
letramento para a reflexao do ensino da lingua é a ampliacdo do universo
textual, ou seja, a inclusao de novos géneros, novas praticas textuais, a partir
da combinacao de diferentes modos de representacoes (imagens, musicas,
cores, linguagem oral, linguagem escrita etc.) que, até pouco tempo, ndo eram
tao valorizadas nas salas de aula. Dentre esses novos tipos textuais, destaca-se

anarrativa filmica.

Dessa forma, este texto tem por objetivo apresentar reflexoes
tedrico-pedagogicas sobre pratica de letramento realizada com alunos do 4¢
ano do Ensino Fundamental I, em uma escola publica do municipio de
Conceicao de Coité, no estado da Bahia, a partir de eventos de letramento
subsidiados pela narrativa filmica. A atividade, organizada a partir de uma
sequéncia didatica, faz parte do projeto de extensao Letramento e Ensino,
realizado pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em parceria com a

Secretaria do Municipio.
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Multiletramentos e ensino

Na perspectiva de convergéncia semiética, o ato de ler e de produzir
textos (orais e escritos) é resultado da articulacao de diferentes ordens
discursivas, fomentadas pelo hibridismo da linguagem, ou seja, pelos
multiletramentos que fazem parte das praticas sociais, culturais, econémicas
etc. dos sujeitos em suas comunidades. Nesse sentido, em uma sociedade
letrada, a escrita se tornou um fator de interacao entre as pessoas e a leitura
uma forma eficaz de entendimento do mundo. No entanto, essas praticas
socioculturais devem ser vistas como formas de garantir desenvolvimento
interacional e cognitivo dos sujeitos (BAZERMAN, 2007). E é por isso que se
torna necessario que a escola, como uma das agéncias mediadoras das
praticas letradas entre o discente e o meio social, instaure novas fungoes, que
visa a autonomia de seus alunos, através de seus discursos e enunciacoes,

ampliando, dessa forma, suas potencialidades de aprendizagem.

Para Sousa (2004), a escola, na atualidade, nao pode ignorar todo o
potencial em relacao a cultura, saber, interesse, necessidade e possibilidade de
leitura e de escrita que a enorme diversidade dos seus alunos lhe apresenta.
Entdo, é importante que as instituicoes educativas dialoguem com a
diversidade de textos que circulam socialmente e fazem parte do universo de
leitura de seus alunos, ou seja, que reconhecam a diversidade de praticas de

letramento nas quais esses sujeitos estao inseridos.

Kleiman (2005, p. 6) assegura que a ideia de “letramento surge como
uma forma de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades
e nao somente nas atividades escolares”. Essa ideia deixa claro que, nas
sociedades industrializadas, a escrita faz parte de diversas situagoes do
cotidiano da maioria das pessoas, nao apenas em sala de aula. Assim, o
letramento representa um processo de aprendizagem social e histérica da
leitura e da escrita, apresentadas de forma multissemiotica; pressupoe um
conjunto diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistema de
signos (como a escrita ou outras modalidades) para gerar sentido (RO]JO,
2009).

Ser letrado, nessa perspectiva, “é participar de um conjunto de

praticas sociais nas quais significados e sentidos de certos contetidos
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codificados culturalmente (tradicionalmente, mas nao exclusivamente,
textos escritos) sao gerados, disputados, negociados e transformados”
(BUZATO, 2010, p. 53). O letramento apresenta consequéncias sociais e
culturais que sao coletivas e “abrange o processo de desenvolvimento e o uso
do sistema da escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da
escrita refletindo outras mudancas sociais e tecnologicas” (KLEIMAN, 2005, p.
21). A vista disso, torna-se essencial uma pedagogia dos multiletramentos na
escola, que leve em conta “a multiplicidade cultural das populagoes e
multiplicidade semiética de constituicao dos textos por meio dos quais ela se

informa e se comunica” (ROJO, 2012, p. 13).

O conceito de multiletramentos aponta para dois aspectos
essenciais ao entendimento das ordens discursivas na atualidade: a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias que caracteriza os textos que
circulam na contemporaneidade, e a multiplicidade cultural dos centros
urbanos (ROJO, 2012). A multiplicidade cultural diz respeito as varias formas
de producgoes culturais letradas em circulacao na sociedade (CANCLINI, 2008),
que representam um hibridismo textual, a partir da eliminacao de fronteiras
(letramentos dominantes e marginalizados; cultura popular e cultura erudita

etc.), imbricadas mutuamente.

Devido a essa multiplicidade, torna-se necessario emergir uma nova
ética discursiva (HABERMAS, 2012) e também outras estéticas, que surgem
das multiplicidades de linguagens, por meio das quais a sociedade tem se
comunicado e se informado (ROJO, 2012). Essa multiplicidade de linguagens
tem gerado a multimodalidade (ou multissemiose). Nesse sentido, figuram-se
os multiletramentos, com novos textos que proporcionam novas leituras e

novas inter-relagoes entre leitor, texto, mensagem, portador.

Os pressupostos basicos dos multiletramentos envolvem, desse
modo, os letramentos midiaticos, digitais, visuais, criticos, cientificos, que sao
incorporados aos letramentos convencionais (DIONISIO, 2005). Nessa
perspectiva de convergéncia de praticas de letramentos, o ato de ler e de
escrever é resultado da articulacao de diferentes modalidades de linguagem,
que perpassa pela palavra, imagem, movimento, sons, etc., isto é, pelo

hibridismo da linguagem. Dessa forma, sao requeridas, dos alunos, novas
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praticas de producao e de analise critica enquanto sujeitos receptores desses
textos.

Os multiletramentos envolvem, portanto, leitura e escrita de textos
cuja dinamica relaciona o som, o visual, o espaco e o gesto (COPE; KALANTZIS,
2000), proporcionando diversas formas de interacao (leitor/produtor) com
varios interlocutores (interfaces, midias, texto/discurso, outros usuarios).
Apresentam caracteristicas peculiares: sdo interativos e colaborativos;
transgridem a relacao de poder estabelecida; sdo hibridos, fronteiricos,
mesticos (em termos de linguagem, modos, midia) (ROJO, 2012). Essa nova
conjuntura (multi)interativa e multitextual conduz a ideia de uma pedagogia
dos multiletramentos.

“

Dessa forma, praticas multiletradas se originaram com “as
mudancas sociais, culturais e tecnologicas advindas da era do ciberespaco.
Com isso, o cidadao contemporaneo precisa tornar-se aberto a diversidade
cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber conviver on-/ine’ (DIAS, 2012, p.
8), tendo em vista que, na atualidade, muitas construcoes culturais sao um
conjunto de textos hibridos de diferentes géneros, campos e de produtores
variados. Entende-se, entao, que "sdo necessarias novas ferramentas — além
das da escrita manual (papel, lapis, caneta, giz e lousa) e impressora
(tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento de imagem, edicao e
diagramacao” (ROJO, 2012, p. 21), a partir de novos eventos de letramento em

sala de aula.

Eventos de letramento

Eventos de letramento podem ser entendidos como ocasioes em
que, nas interagoes humanas, a lingua escrita esta presente e exerce algum
papel em diversas praticas sociais. Emergem das praticas de escrita e sao
definidas por elas (BARTON; HAMILTON, 1998). Sao “[...] situacoes em que a
escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situacao, tanto em
relacao a interacao entre os participantes como em relagao aos processos e
estratégias interpretativas” (KLEIMAN, 2008, p. 40).
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Assim, diversos eventos de letramento do cotidiano dos alunos,
muitas vezes nao valorizados no universo escolar, devem fazer parte da sala
de aula, o que possibilitaria que esses sujeitos interligassem e
reinterpretassem suas acoes letradas cotidianas as da cultura escolar. Nesse
sentido, o ensino de Lingua Portuguesa, que apresenta como uma de suas
finalidades criar e recriar situagoes que permitam ao aluno participar
efetivamente de praticas de letramento (nao apenas as escolares), pode ser
estruturado a partir de um modelo ideoldgico de letramento, valorizando a
linguagem como um produto cultural, social e historicamente situado

(BRASIL, 1997) e sua diversidade de ordens discursivas.

Letramento modelo autonomo e letramento modelo
ideolodgico

Praticas de letramento presentes em diversas agéncias sociais
podem ser vistas a partir de dois enfoques: modelo autonomo e modelo
ideolo6gico (STREET, 2014). A abordagem do modelo auténomo vé o letramento
tecnicamente, tratando-o como independente do contexto social. Dessa
forma, o contato com a leitura e a escrita confere “poderes” aos sujeitos, no
sentido de esse conseguir transitar em diversos contextos letrados, de forma

autonoma.

Nesse sentido, parte-se do pressuposto de que a pratica dessas
habilidades permite ao individuo sua insercao em diversos eventos de
letramento, adaptando-se a conjuntura de um letramento universal
(KLEIMAN, 2008; ROJO, 2009; BUZATO, 2010; TFOUNI, 2010; STREET, 2014); ha
uma supremacia da tradicao escrita em relacao a oral, e a decodificacao dos
signos linguisticos torna-se uma pratica autossuficiente para a insercao do
sujeito na sociedade (TFOUNI, 2010).

Esse modelo de letramento — o mais utilizado na agéncia escolar —
centra-se em praticas homogéneas, de comunicacao individual, nao raro
distanciadas de elementos culturais relevantes aos grupos minoritarizados
que a ele tém acesso e evidencia uma cultura muitas vezes elitista, centrada

nos canones e na escrita como um elemento de poder.
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Em contrapartida, Street (2014) destaca o letramento modelo
ideolobgico, que vé as praticas de escrita como associadas ao contexto social,
cultural e a estrutura comunicativa da sociedade. As praticas sociais de
leitura e de escrita funcionariam nao como um mecanismo que promova a
adaptacao social do sujeito ao mundo e as suas exigéncias sociais, mas para o
resgate identitario e construcao de identidades fortes, para o
empoderamento, em sua cultura local, de vozes que sao silenciadas nao
apenas na ageéncia escolar, mas em outros contextos sociais, e para uma

contra-hegemonia global.

Assim, o trabalho em sala de aula com os multiletramentos oferece
aos atores educacionais a possibilidade de inserirem-se em outras praticas
discursivas presentes nas sociedades letradas (e nao apenas no universo
escolar) e a ampliar a circulacao de géneros textuais no universo escolar.

Dentre esses géneros, elegeu-se para esta discussao a narrativa filmica.

Narrativa filmica como evento de letramento

A narrativa é, para Todorov (1980, p. 62), um “género cuja
caracteristica predominante é o encadeamento cronoldgico e, as vezes, casual
de unidades descontinuas”. Constitui-se como um dinamismo integrador que
tira uma histéria una e completa de diversos incidentes. Estrutura-se a partir
da configuracdo de eventos narrados (macroestruturais), da trajetéria das
personagens e da sintaxe da narrativa (sequéncias narrativas). Apresenta, em
sua constituicdo, uma natureza linguistica intersemidtica, a partir das
linguagens verbo-visual, nao-verbal, grafica e sonora; uma forma hibrida de

géneros textuais; sequéncias de eventos e/ou acontecimentos.

Essas caracteristicas fazem parte de diversos tipos de narrativas na
época atual, inclusive nas denominadas de narrativas filmicas. Esse tipo de
narrativa, por apresentar diversos elementos simbolicos, contribui para a
polissemia de leitura textual, pois parte das experiéncias dos sujeitos e dos
eventos de letramento dos quais esses ja tenham participado. Assim, o sujeito
interage de forma ativa na producao de significados dos textos (verbal, visual,

sonoro etc.) que compoe essa narrativa. A partir dessas caracteristicas, a
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narrativa filmica — uma pratica de letramento que envolve diversas ordens
discursivas — constitui-se em um importante texto que deve ser trabalho na
sala de aula pelo professor, a partir de um projeto didatico que visualize nao
apenas acoes que fazem parte do universo escolar, mas também as que

norteiam a vida cotidiana dos alunos.

Por essas caracteristicas, esse tipo de texto tornou-se ideal para o
trabalho com praticas de letramento e oralidade no 42 ano do Ensino
Fudamental I. Para a constituicio da agao pedagobgica, optou-se pela
sequéncia didatica (SD), por esse recurso possibilitar a organizagao ldgico-
estrutural das atividades, com vistas a atingir fins especificos de
aprendizagem. A SD foi aplicada em cinco aulas de Lingua Portuguesa.
Pretendeu-se, com essa atividade, refletir sobre os multiletramentos e a
necessidade de a escola promover, na atualidade, outras praticas de leitura,
escrita e oralidade, tendo em vista que o texto apresenta-se a partir de outros

suportes e com outros recursos semioticos.

Sequéncia didatica e praticas de letramento e oralidade:
situando a narrativa filmica na aula de lingua portuguesa

Sequéncia didatica (SD) é um conjunto de atividades ligadas entre si,
planejadas etapa por etapa, a partir de objetivos especificos e/ou
competéncias a serem ensinados, organizadas pelo professor de acordo com
as finalidades de aprendizagem a serem alcangadas pelos alunos. Corresponde

a

um procedimento simples que compreende um conjunto
de atividades conectadas entre si, e prescinde de um
planejamento para a delimitacao de cada etapa e/ou
atividade para trabalhar os contetidos disciplinares de
forma integrada para uma melhor dindmica no processo
ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 53)

Entende-se, entdo, que a sequéncia didatica é um conjunto de
atividades escolares organizadas de maneira sistematica (DOLTZ ET AL, 2004);

proporciona um conjunto de atividades que propicie a transposicao didatica
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adequada de conhecimentos (CRISTOVAO, 2009); representa um meio
didatico interativo (OLIVEIRA, 2013); tem como objetivo um ensino
interdisciplinar (OLIVEIRA, 2013).

A elaboracdao da sequéncia didatica narrativa filmica partiu de
algumas etapas definidas de trabalho, entre elas: negociacao da proposta de
trabalho entre a coordenadora (e a monitora) do projeto de extensao
Letramento e Ensino, a professora e os alunos do 42 ano da escola selecionada;
mapeamento do conhecimento prévio dos alunos e de suas necessidades
educativas; analise de contetdos atitudinais, procedimentais e conceituais a
serem trabalhados a partir da narrativa filmica; pesquisa sobre temas
transversais a educacgao a serem incorporados na SD; elaboracao de atividades

individuais e em grupo e realizacao de avaliacao da aprendizagem dos alunos.

A utilizagao da SD teve como principal objetivo facilitar o
entendimento, por parte dos alunos, de contetidos interligados, de forma
interdisciplinar e inserir esse sujeito em novas situacoes de aprendizagem
(JOSE, 2008), tendo como enfoque uma diversidade de ordens discursivas. Por
ser um espaco que permite refletir sobre o fazer pedagogico, através do
planejamento e da revisao de acoes educativas e da interacao entre
professores e alunos, promovendo, assim, diversas situacoes de
aprendizagem, a sequéncia didatica representou um importante meio para a
racionalizacao (comunicativa) da acao docente, a partir da conexao entre os
multiletramentos que fazem parte da vida cotidiana e escolar das pessoas
(imagem, som, musica, texto escrito, texto falado etc.). Além disso, permitiu
ao docente integrar atividades linguisticas aos contextos sociais e culturais de

seus alunos.

Desenvolvimento da sequéncia didatica

A sequéncia didatica narrativa filmica foi desenvolvida com alunos
do 42 ano do Ensino Fundamental I, de uma escola puiblica, no municipio de
Conceigao do Coité, a partir do filme O Lorax: em busca da trifula perdida,
como parte das atividades do projeto de extensao Letramento e Ensino. Teve

como objetivo incentivar os alunos a interpretarem e a significarem textos
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orais, escritos e imagéticos oriundos dessa narrativa, levando em conta
eventos de letramento que fazem parte da experiéncia textual, social e

cultural desses sujeitos.

As atividades de producao de sentido partiram de quatro eixos
estruturantes do ensino de Lingua Portuguesa — leitura, escrita, oralidade e
analise linguistica. A primeira etapa da SD teve como foco o desenvolvimento
da oralidade dos alunos, a partir do reconto de sequéncias de eventos da
narrativa filmica O Lorax. Nesse sentido, teve-se como énfase a rememoracao
da historia; reconhecimento da sintaxe do género narrativo; identificacao dos
diferentes codigos (verbal/visual/sonora), a partir da vivéncia efetiva com
multiplas linguagens; validacao da coautoria dos alunos ao reconstruirem o

enredo do filme.

O trabalho com a oralidade em sala de aula é uma das competéncias
que se espera da escola por se tratar de um momento em que o professor
oportuniza ao aluno nao apenas a possibilidade de observar e analisar
determinadas praticas orais, mas, também, a exercitar diferentes oralidades,
na sala de aula e no ambiente extra-escolar, tendo em vista os contextos, as

motivacoes, as finalidades para a producao desses textos.

Ao trabalhar com a oralidade a partir da narrativa filmica, levou-se
em consideracdao que essa habilidade se apresenta sob varias formas ou
géneros textuais fundados na realidade sonora; vai desde uma realizacao mais
informal a mais formal nos mais variados contextos de uso; representa uma
pratica social interativa para fins comunicativos. Na sequéncia didatica,
foram propostas situagoes sistematicas e organizadas de oralidade, de modo
que o aluno aprendesse a organizar a prépria fala, a partir da consideragao das
especificidades do contexto interativo e dos multiletramentos intrinsecos a

esse processo.

A segunda atividade da SD levou em conta a producao de textos
escritos e/ou imagéticos e analise linguistica. Para isso, solicitou-se que os
alunos registrassem, a partir do género cartaz, coisas(animadas e inanimadas)
que faziam parte da narrativa filmica. Pretendeu-se, nesse momento, o
desenvolvimento de capacidades, como a conceituacao do substantivo; sua

identificacdo e agrupamento em categorias (proprios, comuns, simples,
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compostos); reconhecimento da poténcia nomeadora do signo linguistico;
exploracgao das habilidades de observacao e rememoracgao. Ao dialogar com os
signos escritos e os imagéticos, os alunos tiveram a oportunidade de perceber
que o texto, na atualidade, vem adquirindo outras configuracoes, sendo que,

muitas vezes, transcendem a escrita, estruturando-se de forma multimodal.

Nesse sentido, “as imagens transformam-se em referéncias diretas
ou indiretas da realidade fisica e social, sendo necessaria uma escolha
seletiva, tendo em vista que as sociedades usam imagens como um modo de
legitimar argumentos e fatos relatados e descritos” (VIEIRA, 2015). Ao
articular textos verbais e imagéticos, os alunos tiveram a oportunidade de
refletir sobre a sintaxe das narrativas, que se desenvolve por processos
associativos ou metaféricos, processos metonimicos, dentre outros,

estabelecendo relacao de sentido entres os modos textuais.

A terceira atividade realizada com a turma de 42 ano teve como
objetivo contribuir com a construcao do processo do texto escrito. Nesse
momento, solicitou-se que os alunos apresentassem (por escrito) a ordem
l6gico-sequencial dos principais eventos constitutivos da narrativa, tendo em
vista o desenvolvimento de aspectos inerentes a esse género, tais como:
localizacao das agoes dos atores que circulam nos universos textuais a partir
de diferentes tempos e espacos; reconhecimento de categorias oriundas das
narrativas info-juvenis (competéncia, desempenho e performance atribuidos
as personagens; sancao ao antagonista da trama etc. ); compreensao da relacao
intrinseca entre macro/microestrutura da narrativa; identificacao da

sequéncia, énfase e ritmo como construtividade da narrativa.

Essa atividade contribuiu para que o aluno percebesse a escrita
enquanto pratica plural, culturamente sensivel e significativa para a
formacao de sujeitos criticos e protagonistas em diversos espacos sociais
(ROJO, 2008). Estruturou-se a partir da delimitacao do contexto de producao
(rememoragao e atribuicdo de sentido da narrativa filmica) e ao objetivo
pretendido (visualizar a percepcao de elementos norteadores do filme O
Lorax), ao espago de circulacao (em sala de aula/escola) e ao publico a ser
atingido (colegas da escola), ao suporte e ao género textual (cartaz ou jornal

mural) a ser redigido.
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Por fim, a tltima atividade proposta na SD teve como objetivo
ampliar o conhecimento dos alunos em relacdo a narrativa, tanto nas
modalidades escrita e oral, levando-os a compreender as especificidades de
cada uma delas. Para isso, propds-se a exploracao dos aspectos diferenciais
entre os tipos de expressao narrativa (oral e escrita); reconhecimento da
presenca de unidades descontinuas na narrativa; localizacao dos incidentes
que compoem o conjunto da narrativa. Essa sequéncia de atividades levou em
conta principios estruturadores da narrativa quanto aos eventos narrados

(macroestrutura), a trajetoria das personagens e a sintaxe da narrativa.

A sequéncia didatica (e seus eventos de letramento) constituiu-se
em uma pratica de letramento importante na aula de Lingua Portuguesa.
Representou ocasiao em que, nas interacoes humanas, a lingua escrita esta
presente e exerce algum papel (STREET, 1988; 2003). Dessa forma, tornou-se
uma importante pratica docente para a ampliacao das competéncias de
leitura, escrita e oralidade dos alunos. Contribuiu para a insercao desses

alunos em um contexto multiletrado.

Consideracoes finais

O ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica deve centrar-se
em agoes educativas que possibilitem aos estudantes ampliarem seus
conhecimentos linguisticos e comunicativos, a partir de situagoes
contextualizadas e significativas nao apenas no espaco escolar, mas, também,
em outras esferas sociais. Nesse sentido, espera-se que as escolas, na
atualidade, promovam atividades pedagogicas que levem em conta praticas e
eventos de letramento diversificados, capazes de desenvolver nos alunos
capacidades de leitura, escrita e oralidade necessarias para a insercao desses

sujeitos em diversas esferas publicas na contemporaneidade.

Nesse sentido, os multiletramentos e suas implicacoes na vida
social, escolar, pessoal, cultural, econémica etc. desses alunos devem ser o
ponto de partida das acoes de ensino de linguagem. Assim, espera-se que o
professor reestruture seu projeto didatico de modo a considerar a diversidade

cultural e linguistica do mundo atual, levando-se em conta as modalidades de
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linguagem, para a formacao de sujeitos produtores ativos de textos (orais e

escritos), que dialoguem com a diversidade de ordens discursivas.
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Resumo: Este texto trata das categorias estagio, formacao docente e ensino de
Lingua Portuguesa. Como um ‘entrelugar’ o estagio é a condicao intermediaria,
vivéncia da formacdo docente e da docéncia em Lingua Portuguesa. Através
de entrevista narrativa, analise de programas de ensino e memoriais, foi
demarcado o percurso de formacgao em Letras quanto ao processo de formacgao.
Névoa (1997), Pimenta e Lima (2004) foram suportes da formacao docente e
estagio e Souza (2006) e Passeggi (2008) da autobiografia. Tem-se uma
avaliacdo do projeto académico, do estagio e nele, a configuracao da formacao
do professor para a docéncia em Lingua Portuguesa.

Palavras-chave Estagio supervisionado. Formacao do professor. Ensino de
Lingua Portuguesa

THE SUPERVISED STAGE: ENLARGING IN TRAINING
FOR TEACHING IN PORTUGUESE LANGUAGE

Abstract: This text deals with the categories internship, teacher training and
Portuguese language teaching. As an 'intermingle' the internship is the
intermediate condition, experience of teacher training and teaching in
Portuguese Language. Through narrative interview, analysis of teaching
programs and memorials, the training course in Literature was demarcated
regarding the formation process. Novoa (1997), Pimenta and Lima (2004) were
supporters of the teacher training and internship and Souza (2006) and
Passeggi (2008) of the autobiography. There is an evaluation of the academic
project, of the internship and in it, the configuration of the teacher training for
teaching in Portuguese Language.

Keywords: Supervised internship. Teacher training. Portuguese language
teaching
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Introducao

Originado de implicacoes como professora de curso de formacao de
professores, o presente trabalho trata do componente curricular estagio
supervisionado e do significado atribuido a ele no processo de formacao do
professor em Lingua Portuguesa. Ao discutir a formacao inicial e nela o
estagio supervisionado, busquei no termo entrelugar um viés para situar o
lugar que ocupa o estagio supervisionado enquanto tempo de exercicio da
docéncia, ou como demarca Silvano Santiago, como condicao intermediaria e,
ainda, como tempo-lugar interfere na formacao para a docéncia, ou seja, o
entrelugar como um movimento heterotépico em que o futuro professor

vivencia a docéncia e no estagio ele se “forma”, através dela.

Pesquisas sobre o componente estagio supervisionado tém
destacado que ha, ainda, uma concepcao dicotémica em relacdo aos
componentes de formacao especifica e de formacao pedagogica nos cursos
de formacao de professores. Piconéz (1999) afirma, em suas pesquisas que
refletem a dicotomia entre a teoria e a pratica e analisam o papel do
componente estagio supervisionado nos cursos de formagao de professores
que ha, declaradamente, um status de ‘grand finale’ para o estagio
supervisionado, além de seu carater de “complementagdo”, haja vista a
concepg¢ao de que o aluno precisaria aprender primeiro para depois colocar

em pratica o que aprendeu durante a realizacao do estagio.

Na assertiva proposta por esta pesquisadora esta inerente que
aspectos referentes a realidade da escola de educacao basica devem
caracterizar o projeto pedagogico dos cursos de formacao inicial em todos os
componentes, assim como propoe a legislacdo atual em suas diretrizes
curriculares. Entretanto, ao pesquisar especificidades para a formacao do
professor através do exercicio da docéncia que acontece como uma atividade
do estagio, nao somos partidarios dessa pretensa dicotomia apresentada pela

Professora Stela Piconéz.

A partir do questionamento inicial sobre a formacao para a
docéncia em Lingua Portuguesa construida no estagio supervisionado,
pretendeu-se investigar como acontece este percurso de formacgao que se

legitima no exercicio da docéncia. De uma forma mais especifica, foi buscado
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inicialmente identificar os estagios supervisionados de Lingua Portuguesa no
que tange aos ‘saberes’ que sao mobilizados para a sua operacionalizacao. A
referéncia se deteve nos contetidos descritos nos programas de ensino e que
dao suporte para a construcao do conhecimento e base para o
desenvolvimento das aulas na universidade. Além dos saberes docentes,
que sao mobilizados para o exercicio da docéncia, optou-se por dar “voz” aos
sujeitos envolvidos, no caso estudantes-estagiarios e professores
formadores para identificar as concepgoes acerca do papel do estagio bem
como do processo de formacao para a docéncia. Para tanto, com base na
abordagem autobiografica com o uso de fonte de coleta de dados como o
memorial de formacao e a entrevista narrativa, foi proposta uma
investigacao-formacio (NOVOA, 2002) que se caracteriza pela dimensio
reflexiva sobre a experiéncia, no sentido de possibilitar a transformacao do

vivido em experiéncias formadoras, ou seja,

[...] a formacdo nao se constrdi somente pela acumulacao
de conhecimentos e de técnicas desenvolvidas durante o
curso, mas num movimento de reflexibilidade critica
sobre a pratica e de re — construcdo permanente da
identidade pessoal e da profissao, consequentemente. [...]
os momentos de balanco retrospectivo sobre os percursos
pessoais e profissionais sdo, também, momentos de
formacio e de investigacao (NOVOA, 2002, p. 39).

Nestes encaminhamentos metodolégicos foram contempladas
informacoes acerca do percurso de formacao, os saberes que sao
mobilizados para o exercicio da docéncia e concep¢oes de formandos e
formadores acerca do estagio supervisionado como um entrelugar para a

formacao em Lingua Portuguesa.

A Dimensao Formadora do Estagio Supervisionado no Curso
de Formacao de Professores

Além de pesquisas que demarcam o isolamento do componente
estagio supervisionado em relacao aos demais componentes de formacao

especifica e pedagogica, analises acerca dos saberes que sao mobilizados para
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sua efetivacao tém caracterizado apenas a instrumentalizacao do futuro
professor para o exercicio da docéncia. Silva (2011), ao analisar programas de
ensino do componente estagio, constatou que questoes acerca do magistério,
da gestao da escola publica, da valorizagao da carreira, das politicas publicas
educacionais, do educador como um intelectual, entre muitos outros
“saberes” nao sao contemplados neste componente curricular e,

consequentemente, como proposta dos cursos de formacao de professores.

Ghedin (2005) confirma esta assertiva ao caracterizar de cultura
tecnicista a abordagem dada pelos contetdos/saberes do estagio
supervisionado, ou seja, os programas de ensino seguem um modelo técnico e
cientifico, baseado quase que exclusivamente no nivel da informacao e
apresentam como habilidade cognitiva basica a memoria, a descricao dos

dados e orelato da experiéncia como base do conhecimento.

Em wuma perspectiva contraria destacam-se as reflexoes
apresentadas por Pimenta & Lima (2004) quando propoem a concepgao
acerca do papel do estagio supervisionado como uma pratica de ensino e
estagios articulados a pesquisa do cotidiano da escola e todas as suas nuances
e idiossincrasias, a fim de que o estudante- estagiario vivencie a realidade

educacional como um todo.

Para essas pesquisadoras o estdgio no curso de formacao de
professores, devera se pautar nas vivéncias reflexivas criticas da gestao e da
organizacao escolar, na dinamica da sala de aula, na analise curricular e
nos processos avaliativos baseados pelos saberes necessarios a pratica
educativa (FREIRE, 1996). Outros pesquisadores acrescentam ainda a
necessaria formacao do educador como um intelectual reflexivo (ZEICHNER,
2008; ALARCAO, 1996; NOVOA, 1997), e militante critico diante das presencas
e/ou auséncias de politicas publicas para a educacdo. Esses
pressupostos aparecem como contraponto aos contetidos que, de forma
geral, tem-se caracterizado numa pratica burocratica e alienada e
cumpridora apenas das normas legais, quanto aos seus objetivos e a sua

carga horaria.

Conceber o componente estagio supervisionado como momento de

pesquisa e de investigacao pressupoe o embate direto com a sala de aula e com
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o cotidiano da escola e com a legitimacao, confirmacao e/ou transformacao

de aspectos tedricos construidos em disciplinas de formacao especifica.

Ratifica-se, portanto, que o estagio curricular supervisionado é
componente curricular no qual o estudante-estagiario deve vivenciar varias

praticas e varios modos de ser professor.

Conforme a LDB 9394/1996 no seu artigo 13:

Os profissionais da educacao — docentes deverao
vivenciar da vida escolar de um modo geral, desde
atividades de elaboracdo de proposta pedagdgica da
escola, até elaboracdo e cumprimento de planos de
trabalho, seguido de atividades, como zelo pela
aprendizagem do aluno, estabelecimento de estratégias
de recuperacao para alunos de menor rendimento,
participacdao nos periodos de planejamento, avaliacao e
desenvolvimento profissional e, a colaboracao em
atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996, s/p).

No envolvimento total do estudante-estagiario com a escola de
educacao basica, conforme as prerrogativas legais atuais (MEC, 2001a; 2001b)
ha a tentativa de resgatar tanto o compromisso do futuro educador com o
todo da escola na gestao participativa, no planejamento, na relacao com a

comunidade, entre outros fatores.

Seria, sem ddvida, uma possibilidade e uma contribuicao para a
formacao da identidade profissional do futuro professor e, principalmente,
retornar a comunidade o saber construido na universidade. Certamente, a
configuracao e o resgate da interacao universidade e escola de educacao
basica. No caso da area de linguagem, trata-se da formacao dos professores

para o ensino de Lingua Portuguesa como sera descrito a seguir.

Percursos da Formacao e a Formacao de Professores para o
Ensino de Lingua Portuguesa

Discutir a formacao em Lingua Portuguesa pressupoe direcionar em

caminhos demarcados pela legislacao, no caso os Pardmetros Curriculares
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Nacionais (1998) e as Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2006) e no que tem sido consolidado nos referidos cursos de formacao,
demonstrado nas matrizes curriculares e nas pesquisas acerca desse processo
de formacgdo. Para os Cursos de Letras a referida legislacdo especifica
(BRASIL, 2001; 2002) propoe uma adequacao e/ou adaptacao da organizacao
curricular a partir de seus objetos de conhecimento — a leitura, a escrita e os
géneros de discursos que circulam socialmente, envolvendo a linguagem em
toda a sua totalidade, ou seja, uma organizacao do ensino de modo que o
estudante possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e linguisticos,

sabendo:

[...] ler e escrever conforme seus propoésitos e demandas
sociais; [...] expressar-se apropriadamente em situagoes
de interacao oral diferentes daquelas proprias de seu
universo imediato; [...] refletir sobre os fenémenos da
linguagem, particularmente os que tocam a questao da
variedade linguistica, combatendo a estigmatizacdo,
discriminagao e preconceitos relativos ao uso da
lingua (BRASIL, 2001, p. 12).

As propostas das diretrizes envolvem o uso da linguagem em
sua totalidade como categoria para a formacao do estudante durante o curso
e para o futuro professor, em aspectos do discurso linguistico atual, onde o
exercicio da docéncia em Lingua Portuguesa exige situacoes significativas de
interlocucao e propostas didaticas de ensino. Para tanto, resgatam a leitura e
a formacao do leitor e produtor de texto, haja vista o pressuposto de
organizar o ensino tomando o texto (oral ou escrito) como unidade
basica de trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam

socialmente.

Nesta perspectiva os PCN de Lingua Portuguesa (1998), ao
fundamentarem as orientagoes curriculares dos cursos de Letras, ratificam
a proposta sociointeracionista, que passa a nortear a formacao do académico
e do futuro professor de Lingua Portuguesa. Para Bakhtin (1997) o uso da
linguagem é percebido como um fendémeno social, cujas manifestagcoes
discursivas ocorrem em contextos interacionais variados, em forma de textos

orais ou escritos, materializados por diferentes registros e variedades
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linguisticas, adequados as situacoes de uso e as intencoes dos sujeitos. Esta
adaptacdo e coeréncia ao que esti posto na legislacao e nos PCN é colocada
como uma tentativa de superacao do que Fonseca (1997) chama de crise do
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino fundamental e médio, atualmente.
Para este autor, na educacao basica esta suposta crise estd demonstrada em
indicadores preocupantes em relacao as competéncias linguistico-discursivas
dos alunos que concluem a educacao basica. Enquanto que nos cursos de
formacao em Letras, como indicativo de superagao desta crise, apontam para
a mudanca de disciplinas no sentido de fortalecer os estudos linguisticos que

tratam de explicar e compreender os fendmenos da linguagem.

Em se tratando do processo de formacao, ha que se considerar que,
diferentemente da organizacao curricular estrutural do curso e ainda do
papel dos formadores, ha que se trazer presente o papel a ser concebido pelos
estudantes acerca de seu processo de formacao. Zeichner e Liston (1987, p. 34)
defendem um programa de formacao que nao apenas instrumentalize os
estudantes nas habilidades da docéncia, mas que prepare os estudantes para
“assumirem um papel mais central direcionado para o proprio empenho em
tomar decisbes” O estudante assume-se co-responsavel por sua
aprendizagem no sentido de compreender o papel da teoria para a futura

pratica docente.

A Formacao para a Docéncia em Lingua Portuguesa

Neste titulo a discussao se da a partir de uma revisao sobre algumas
pesquisas produzidas sobre a formacao inicial em Letras (e em Lingua
Portuguesa) no sentido de compreender a preparacao para a atuacao na

docéncia de Lingua Portuguesa.

Benevides (2006) ao tratar da formacao de professores em Letras
para o ensino de Lingua Portuguesa, coloca que o grande desafio dos cursos
de formacao esta em formar para a reflexao quanto ao papel dos futuros
professores em relacao a leitura, ou seja, enquanto leitores e produtores de
textos. O papel da reflexao é de vital importancia para ela, pois adverte que ao

assimilar esta importancia o estudante assumir-se-a leitor e produtor de
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texto. Neste circular de ser leitor e ser produtor de texto é o que ele (o

estudante) levara para a docéncia, enquanto sua pratica.

A producao da linguagem, reiterada nos PCN (1998) e nas OCNEM
(2006), é um fator que pesquisadores da area de formacao para o ensino de
Lingua Portuguesa confirmam como o “norte” para as discussoes sobre os
saberes produzidos neste curso e, nao raras vezes, apontam que a concepcao
ainda existente é de que os curriculos e as grades curriculares ainda se
assentam em concepcoes tradicionais de linguagem (OLIVEIRA, 2003;
REINALDO, 2000).

Em pesquisas realizadas por Oliveira (2004) com estudantes de
Letras, sobre a formacao inicial em Lingua Portuguesa, constata-se que ao
pensar as disciplinas do curso, ha um reconhecimento entre os estudantes
de que as disciplinas fundamentais para a sua formacao sao aquelas
relacionadas a area da Linguistica e da Lingua Portuguesa. Percebe-se que,
além de atribuirem maior significado as disciplinas de contetidos especificos,
confirmam como necessario a divisao curricular entre os componentes de
formacgao pedagogica e os de formacao especifica e esta Gltima como mais
importante em detrimento da outra — a formacao pedagbgica. Para esta
autora isto ocorre em decorréncia da forma de organizacao curricular da

maioria dos cursos de Letras, onde esta organizacao:

[...] obedece a uma certa visao, ainda dominante, de que
os contetidos necessarios para formar professores de
lingua materna cingem-se ao dominio da lingua entendida
como sistema estruturado e normativo. Visoes que a
nosso ver, infelizmente, ainda povoam o imaginario
coletivo da sociedade, nela incluidos os intelectuais, os
pesquisadores, os professores e as professoras (OLIVEIRA,
2003, p. 60).

Em outra pesquisa sobre as matrizes curriculares, esta mesma
autora defende a organizacao do curriculo a partir de uma concepgao em que
a linguagem seja vista como modo de acao sobre o mundo e sobre os outros,
constituida nas relagoes sociais e nesse processo, representando e

significando o mundo. Qutras dimensoes sao postas para o processo de
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formacao: os futuros professores passam a conceber o ensino da lingua

como pratica discursiva, de natureza social em todas as suas complexidades.

Pesquisadores como Marinho e Silva (1998) e Batista (1998) chamam
a atencao para o aspecto da formacao para a leitura durante o percurso de
realizacao do curso, pois acreditam que é nesta fase que sao apresentados os
conceitos e as teorias relevantes para as praticas que os estudantes irao
assumir enquanto futuros professores em algum dia. Nesta perspectiva dos
conceitos e teorias apreendidas, ha as pesquisas realizadas por Amaral e
Duarte (2007), com egressos de um curso de Letras e em exercicio da
docéncia em Lingua Portuguesa. Na “voz” dos egressos ha declaradamente o
questionamento entre o que foi aprendido durante o curso e o que tem sido
colocado como necessidade para e no ensino de Lingua Portuguesa. Concluem
que a mudanga do discurso, considerado por eles como anacrénico por suas
caracteristicas conservadoras deveria ser transformado em um discurso

denominado de lingiiistico, desde o processo de formacao.

Os novos professores de Letras, quando formados por um
discurso baseado exclusivamente em conceitos da
Linguistica, que antagoniza discursos e praticas
normativistas, tém encontrado no ambiente escolar toda
sorte de estorvo ao cumprimento de sua missao: ensinar
lingua portuguesa a alunos oriundos de todas as classes
sociais e universos culturais, com niveis variados de
competéncia linglistica no padrdo escrito e no oral
cultuado, tomando em consideracao as diferencas
culturais e individuais desses alunos (AMARAL; DUARTE,
2007, p. 15).

Segundo estes pesquisadores, o discurso em relacao ao ensino da
lingua precisa ser transformado para que possa propiciar um campo
favoravel as praticas linguisticas. Sobre as pesquisas, aqui enunciadas, pode-
se perceber que tanto como objetos de estudo ou como categorias de analise
os curriculos de formacgao em Letras — e de Lingua Portuguesa, tratam de uma
discussao sobre os saberes e a organizacao curricular destes cursos. Quanto
aos saberes tem-se na discussao sobre a lingua e a linguagem a orientacao de
que tanto o processo de formacao, do trabalho docente, como da atuacao do

docente na escola de educacado basica, a perspectiva da funcao social e
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politica das praticas discursivas e da compreensao da lingua em suas

complexidades, sao os aspectos que precisam ser contemplados.

Oliveira (2006) ao discutir sobre a formacao de professores de
Lingua materna apresenta a necessidade de alguns saberes necessarios ao
futuro professor durante o processo de formacao. Esta necessidade prevé que
o estudante domine de forma concreta os contetidos especificos de sua area e
defronte-se com encaminhamentos metodologicos para a sua aplicacao.
Neste sentido, esta autora, aponta para os mecanismos da transposicao
didatica ou da mediacao pedagdgica ou ainda pela articulacdo entre os
saberes disciplinares e os saberes curriculares como a possibilidade destes

contetdos/saberes transformarem-se em objetos de ensino.

Em outra publicacao esta autora (OLIVEIRA, 2001) retrata que os
“dizeres” dos professores em exercicio acerca dos contetidos de seus cursos de
formacao, sao descritos como sendo meramente de natureza tedrica. Para ela,
0s cursos nao se abstém de orientar praticas, mas as praticas lhes fazem
inserir em identidades as quais conscientemente rejeitam porque sao
praticas ultrapassadas que remetem para uma identidade profissional do

professor transmissor de conhecimentos, ou seja:

[...] Isso porque, a base tedrica dos estudos linguisticos,
presente na maioria das grades curriculares dos cursos de
Licenciatura em Letras e que vem formando geracgoes e
geracoes de professores de lingua materna, parte de uma
concepcao de lingua como sistema estruturado em niveis,
consolidado em uma variante, a norma culta, que é
responsavel pela orientacdo das praticas docentes,
viabilizadas e visibilizadas através de observacoes de sala
de aula, acompanhamentos, entrevistas, entre tantas
outras formas de registro (OLIVEIRA, 2001, p. 101).

Os egressos dos cursos de formacao em Letras passam a concretizar
no exercicio da docéncia as mesmas praticas recebidas durante o curso e este
aspecto se caracteriza nos conteidos que compoem a matriz curricular do
curso frequentado. O mesmo acontece com a pratica, aqui definido, como
dispositivos pedagogicos desenvolvidos. Assim sendo, o processo de formacao

e como ele se articula dentro de uma abordagem tedrico-pratica se coaduna
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ao concretizar-se que é na pratica da escola que a profissionalizacao do

professor acontece.

O processo de formacao inicial coloca, portanto, outros desafios as
instituicoes de ensino e, principalmente no que se refere ao componente
curricular estagio supervisionado. Pimenta (1997, p. 16) afirma que os cursos de

formacao de professores,

[...] ao desenvolverem um curriculo formal com
contetdos e atividades de estagio distanciadas da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e
cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢oes
presentes na pratica social de educar, pouco tém
contribuido para gestar uma nova identidade
profissional.

A formacao para o trabalho docente que deveria ser construida em
seu processo de formacao é entendida, a partir daquilo que é ensinado —

os saberes docentes e no caso, no estagio supervisionado.

O Estagio como o Momento da Formacao em Lingua
Portuguesa — Implicagoes da Metodologia

A partir das concepcoes de estagio e sobre a formacao para o ensino
de Lingua Portuguesa, é preciso resgatar a questao inicial que foi colocada
quando apresentado o estagio como entrelugar e, logo como momento
mediador entre o percurso de formacao e a docéncia em Lingua Portuguesa.
Ao elencar os saberes/contetidos mobilizados no componente estagio
supervisionado nos programas de ensino demarca-se o que se tem ensinado
para que o futuro professor seja formado para a docéncia em Lingua
Portuguesa. As concepc¢oes acerca do papel do estagio apresentadas nas
entrevistas narrativas com professores formadores possivelmente
caracterizarao o percurso da formacao e também abordagens referentes ao
exercicio da docéncia em Lingua Portuguesa. E, finalmente na forma de
narrativas autobiograficas (SOUZA, 2006) e consequentemente na analise
de categorias acerca da formacao, da docéncia e do ensino de Lingua

Portuguesa, num processo de escrita de memoriais, a formacao estara sendo
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investigada. Assim sendo, as trés fontes de coleta de dados escolhidas para
a pesquisa caracterizam o estagio, haja vista que os programas de ensino
analisados e os professores formadores entrevistados sdao de estagio
supervisionado e o memorial de formacao (PASSEGGI, 2008) se constitui
como uma das etapas avaliativas apresentadas pelos estagiarios na
conclusao do estagio. Desta forma esta demarcado no percurso metodoldgico
da pesquisa que o componente estagio supervisionado esta como o entrelugar

entre a formacao e o exercicio da docéncia em Lingua Portuguesa.

Consideracoes finais

Diante da revisao bibliografica acerca do papel do estagio e da
formacao inicial para o ensino de Lingua Portuguesa, acredita-se que é pela
participacao na organizacao e na gestao do trabalho escolar que os futuros
professores, os estudantes-estagiarios podem aprender e rever varios
aspectos, como tomar decisoes coletivamente, colaborar na formulacao do
projeto politico pedagobgico, dividir com os colegas as preocupagoes,
desenvolver o espirito de solidariedade, assumir coletivamente as
responsabilidades pela escola, investir no seu desenvolvimento profissional.
E imprescindivel se ter clareza que se pode aprender muito compartilhando
sua profissao, seus problemas na universidade e no contexto de trabalho na
escola. E notério que é no exercicio do trabalho docente que, de fato, o
professor produz sua profissionalidade, ou seja, colocar a escola como local
de aprendizagem da profissao de professor significa entender que é também
na escola que o professor, desenvolve os saberes e as competéncias do

ensinar.

Dentro de pressupostos tedricos atuais acerca dos saberes
docentes a serem contemplados nos cursos de formacao inicial e, em
especifico no componente estagio supervisionado, os contetdos, as reflexoes
e os encaminhamentos teérico-praticos devem permear possibilidades para
que o futuro professor elabore um saber sobre a e na profissao, no caso, a

docéncia.
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Os programas de ensino do componente estagio supervisionado
deverao superar o seu carater tecnicista de propostas de instrumentalizacao
para o exercicio da docéncia ao apontarem para o resgate das caracteristicas
organizacionais e pedagbgicas da escola de educacdo basica e,
principalmente, apontar para os saberes como pressupostos para a
construcao da identidade docente, das questoes curriculares, da cultura
dos sujeitos envolvidos, das politicas publicas educacionais, do educador,

como um intelectual, em seus objetivos e contetidos especificos.
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PRATICAS DE LEITURA EM ESPACOS FORMATIVOS:
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Resumo. Este artigo busca compreender as praticas de leitura em espacos
formativos com base em vivéncias de docentes do Ensino Fundamental no
municipio de Aracoiaba-CE, participantes de um grupo de formacao continua.
A investigacao se pautou na abordagem qualitativa com o viés metodologico da
pesquisa-formacao, utilizando como estratégias de aproximacao a observacao
participante e entrevistas com seis professoras. Os resultados revelam que a
formacao continua favoreceu um novo olhar para as praticas docentes,
subsidiando modos de fazer e pensar as estratégias de leituras desenvolvidas
em sala de aula.

Palavras-chave: Praticas de Leitura. Ensino Fundamental. Formacao Continua.

PRACTICES OF READING IN TRAINING SPACES:
MEETING READING AND ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: This article aimed to understand the reading practices in training
spaces based on experiences of Elementary School teachers in Aracoiaba — CE,
participants of a continuous training group. The research was based on the
qualitative approach with the methodological bias of the research-training,
using as approach strategies the participant observation and interviews with
six teachers. The results show that continuous training favored a new look at
teaching practices, subsidizing ways of doing and thinking strategies of reading
developed in the classroom.

Key words: Reading Practices. Elementary School. Continuous training.
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Introducao

“A leitura é o que aparece espontaneamente quando se
vai ter tempo para nao fazer nada, quando se vai ficar
fechado sozinho em algum lugar.” (Pierre Bourdieu)

Como em um trabalho artesanal buscamos entremear de maneira
harmoénica os fios da leitura ao ensino fundamental para tecer uma reflexao
na busca de costurar o tecido da continua formacao docente. Seguindo as
ideias de Bourdieu, a leitura surge de forma espontanea, se configurando
como entretenimento para as situacoes de ociosidade ou alento para o
isolamento humano. A leitura esta para além das circunstancias da ociosidade
e da individualidade, pois conecta fios que ligam as pessoas, transcendendo a

capacidade comunicativa, transformando e entrelacando vidas.

O texto existe para ser lido! Ler é desvendar os diversos fios
emaranhados tal qual uma meada e compreendé-los como uma teia tecida
pela unidao de varios outros tantos fios. A leitura é permeada de
encantamentos, de mistérios a serem desvendados. Nao é mera atividade
escolar. E a chave que pode abrir portas varias que conduzem a destinos

inesperados, multiplos (MARTINS, 2014).

A importancia da leitura — pelo menos no discurso — é um consenso.
Essa ideia est4 presente no imaginario das pessoas. E possivel observa-la nas
pessoas mais simples, como um pai nao alfabetizado, mas que vé nos livros, na
leitura, na educacao uma possibilidade do filho galgar passos diferentes dos
seus. As pessoas ditas cultas, com um bom repertério de leitura, detém um
repertorio cultural que as diferencia das demais. Nesse caso, a leitura

influencia no falar, no escrever.

Muitos dos pais contam historias para seus filhos. Os pais letrados
tanto podem contar, como também ler para os seus pequenos. Esse ambiente

de fantasia, de leitura podera influenciar no gosto e nas praticas leitoras.

A leitura é uma pratica cultural que faz parte da vida dos sujeitos e,
embora a relacao leitura-leitor tenha intimeras particularidades, parece
muitas vezes idéntica. Porém, cada leitor, a partir de suas experiéncias de
mundo, atribui diferentes sentidos aos textos lidos (CHARTIER, 1996).
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O repertério cultural dos sujeitos, o conjunto de suas vivéncias, o
ambiente, o tempo, 0s objetivos pré-estabelecidos para a realizacao de uma
leitura especifica fazem parte do arcabouco literario que determina os
diversos sentidos que um texto pode vir a ter. Cada leitura é Gnica e também

multipla.

Partindo desta perspectiva desenvolvemos uma pesquisa de
natureza qualitativa, para compreender as praticas de leituras de professores
do ensino fundamental através da autoanalise de suas respectivas praticas. A
investigacao utilizou os pressupostos da pesquisa-formacao. Para tanto,
foram realizados encontros de formacao com aproximadamente quarenta
docentes do sexto ao nono ano de lingua portuguesa, de 2009 a 2012. Um ano
depois, em 2013, foram realizadas entrevistas com seis professoras que se
disponibilizaram a refletir sobre as experiéncias com a leitura desenvolvidas
durante a formacao continua e suas praticas com os estudantes em sala de

aula no ensino fundamental.

No referencial teérico recorremos aos estudos de Manguel (1997),
Chartier (1996, 2009), Silva (1997, 2012), Lajolo (2008), Marcuschi (2007), Freire
(1988, 1997), para citar alguns. Estruturamos o texto em trés partes. A primeira,
intitulada A Leitura e as perspectivas leitoras no cendrio cearense, discorre
sobre a influéncia da leitura, tomando as praticas leitoras como algo essencial
a formacdo humana, promotora de novas descobertas e fundamental ao
desenvolvimento profissional e intelectual. Nesta parte, trouxemos, ainda,
uma breve apresentacao acerca das potencialidades e da politica leitora no
cenario cearense. O segundo toépico, intitulado A Leitura no Ensino
Fundamental- um didlogo com a Legislacao, aborda uma reflexdo teérica
sobre a leitura e como ela se entremeia as praticas formativas na escola do
ensino fundamental. No terceiro tépico, Prdticas de Leituras no Ensino
Fundamental- uma experiéncia em Aracoiaba-Ceard, refletimos a partir das
autoanalises das praticas de leitura desenvolvidas pelas professoras do ensino
fundamental no cotidiano escolar. Por fim, tecemos algumas consideragoes

evidenciadas pelo estudo.
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1. A leitura e as perspectivas leitoras no cenario cearense

A leitura, direito do cidadao, nao teve o destaque merecido no
cenario de reformas educacionais ao longo da histéria. O processo de
mudancas vivenciado pelo fenomeno da globalizacao, permeado por politicas
publicas, invadiu as escolas e a vida pessoal e profissional dos professores em
busca de novos conhecimentos e da formacao do ser como cidadao critico e
reflexivo. Propagou-se a ideia de uma escola de qualidade, com professores
bem qualificados, mas nao se investiu o suficiente em politicas de leitura.
Talvez isso se deva pelo fato de que leitores criticos poderiam fazer uma

verdadeira revolucao, o que perturbaria a ordem social vigente.

Freire abordou a importancia do ato de ler em livro homoénimo e
afirmou que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura
daquele” (FREIRE, 1988, p. 9). Isso mostra o carater amplo e complexo da
leitura e os mistérios que ela pode desvendar, afinal, leem-se gestos, olhares,
sinais, paisagens, odores, experiéncias varias, que se acumulam ao longo da

vida.

O leitor 1é tudo que o cerca, o que esta presente no seu cotidiano,
pois “em nossa cultura, quanto mais abrangente a concep¢ao de mundo e de
vida, mais intensamente se 1&, numa espiral quase sem fim” (LAJOLO, 2008, p.
7). O leitor guarda um conjunto de significados, de saberes, de experiéncias, de
conhecimentos historicamente acumulados e que compoem a sua leitura de
mundo. Todo esse arcabouco é utilizado para a compreensao da leitura da

palavra.

Segundo Manguel: “Todos lemos a nés e ao mundo a nossa volta para
vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para
comecar a compreender. Nao podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar,
é nossa funcao essencial” (MANGUEL, 1997, p. 20). Em uma sociedade letrada,
a leitura se apresenta como algo vital. E preciso conhecer o lugar de origem, o
contexto para que se desvendem os mistérios dos textos. No momento
presente, as possibilidades de leitura estao em toda a parte e se apresentam de
variadas formas.
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Uma leitura, seja ela qual for, é sempre algo particular e a0 mesmo
tempo global. O significado da leitura vai depender das experiéncias e dos
objetivos do leitor para aquele determinado momento. Assim, é possivel tanto
uma leitura em voz alta como uma leitura silenciosa; uma leitura individual,

como uma leitura compartilhada.

O leitor pode carregar em sua mente um conjunto de varios livros.
Porém, “antes que essas aptidoes possam ser adquiridas, o leitor precisa
aprender a capacidade basica de reconhecer os signos comuns pelos quais
uma sociedade escolheu comunicar-se: em outras palavras, o leitor precisa
aprender a ler” (MANGUEL, 1997, p. 85).

E preciso ultrapassar a conceituacao de que ler é simplesmente
decodificar palavras, pois “os individuos podem aprender a ler sem decifrar e
sem oralizar, pura e simplesmente, um texto, pois a leitura nao depende nem

da decifracao nem da oralizacao lineares” (DIAS, 2001, p. 42).

E bem verdade que “ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler &
medida que se vive. Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola,
outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida” (LAJOLO, 2008,
p. 7). O cotidiano da vida real proporciona inGmeras leituras e,
consequentemente, “a entrada em uma cultura ja penetrada e trabalhada pelo
escrito, mesmo se este for conhecido apenas pela mediacao de uma palavra e
pelo conhecimento memorizado dos textos, depois reconhecidos, recortados e
decifrados no livro” (CHARTIER, 1996, p. 21).

No final da década de 1970, Silva (1997) chamava a atencao para a
leitura como /Jei-dura, ou seja, as injusticas da realidade brasileira que
impedem a formacao de leitores criticos. De acordo com o autor: “os livros,
quando bem selecionados e lidos, estimulam a critica, a contestagao e a
transformacao — elementos estes que colocam em risco a estrutura social

vigente e, portanto, o regime de privilégios” (SILVA, 1997, p. 40).

O trecho é bastante atual e remete ao fato de que décadas depois de
sua publicacdo ainda ha escolas publicas que nao dispéem de biblioteca,
realidade muito comum nas escolas puiblicas municipais do estado do Ceara.

Quando ha bibliotecas, nao ha bibliotecario. Geralmente, nas escolas
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estaduais ha a presenca de professores desviados de sua funcao e exercendo a

de um bibliotecario.

Grande parte das cidades do interior cearense também nao dispoe
de livrarias ou de bancas de jornal, por exemplo. Como ler sem ter acesso aos
exemplares? A realidade também nao é animadora quando se trata de

bibliotecas publicas.

Fica evidente, tomando por base os municipios do interior cearense,
que a cultura leitora nao é incentivada no estado do Ceara. Pesquisa realizada
no Sistema Estadual de Bibliotecas Publicas (SEBP), 6rgao operacionalizado
pela Secretaria da Cultura do Estado do Ceara (SECULT) relaciona um total de
190 bibliotecas publicas distribuidas em 182 municipios. Considerando que o
estado do Ceara é constituido de 184 municipios, dois deles nao dispéem de

bibliotecas publicas.

Com o objetivo de descentralizar os servicos do Sistema Estadual de
Bibliotecas Publicas e desenvolver uma atuagao mais préxima das bibliotecas
publicas municipais no Cear4, a Secretaria da Cultura do Estado criou, no ano
de 2002, o Projeto Bibliotecas Polos e implantou oito bibliotecas polos em oito
macrorregioes de planejamento do estado, distribuidas em nove municipios:
Maranguape, Itapipoca, Acaral, Russas, Tiangua, Crateus, Quixeramobim,
Iguatu e Juazeiro do Norte. Considerando a extensao territorial dessas

macrorregioes o nimero de bibliotecas é bem incipiente.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) — Censo 2010, Fortaleza, a capital do Ceara, com uma
populacao de 2.447.409 habitantes, conta com o inexpressivo niimero de
apenas quatro bibliotecas publicas. Em Aracoiaba, /ocus desta pesquisa, ha
apenas uma biblioteca publica, cujo prédio nao traz sequer uma identificacao
de biblioteca, sinalizando o desprestigio de tal equipamento cultural. No
espaco funciona uma Ilha Digital, projeto do Governo do Estado, em parceria
com alguns municipios, que disponibiliza cinco computadores, conectados a
internet. Apesar da fundacao da biblioteca ser anterior a da Ilha Digital é a

logomarca desta tiltima que figura na fachada do prédio.

Os dados do Censo de 2010 mostram ainda que o Ceard tem uma

populacdo de 8.448.055 habitantes, o que perfaz a média de uma biblioteca
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publica para aproximadamente 44.500 pessoas. Por si, os nimeros revelam

que nado ha um incentivo real para a formacao de leitores.

Estudo feito pela Fundacao Biblioteca Nacional, no ano de 2009,
atesta que o Brasil contava com um total de 5.796 bibliotecas publicas, o que
indica uma biblioteca publica para cada 33 mil habitantes. O Cear4, portanto,
esta numa situacao ainda mais desfavoravel em relacao a média nacional. A
melhor média nacional estd em Tocantins, com uma biblioteca para cada
10.000 habitantes. A pior média estd no Amazonas, com 170.000 habitantes
por biblioteca. Outro dado alarmante é que, aproximadamente, 90% das
bibliotecas nao contam com acervo adequado, deixando de atender as
demandas locais. Na Franca é disponibilizada uma biblioteca para cada 2.500

habitantes. Na Argentina, uma biblioteca para cada 17.000 pessoas.

O acesso aos equipamentos culturais ainda é algo para poucos no
Brasil. Dados recentes do Sistema Nacional de Bibliotecas Puiblicas (SNBP), de
11 de marco de 2014, revelam que o Brasil conta atualmente com 6.060
bibliotecas publicas, distribuidas em 5.453 municipios. Segundo Pesquisa de
Informacoes Basicas Municipais (Munic), de 2013, realizada pelo IBGE, as
bibliotecas publicas estdao em 97% dos municipios brasileiros, sendo
consideradas, portanto, o equipamento cultural mais presente no cenario
nacional. Na relacao de equipamentos, dentre outros, constavam: museu,
teatro ou sala de espetaculo, centro cultural, cinema, unidade de ensino

superior, livraria.

O exposto acima mostra o quanto o acesso a leitura é escasso nos
equipamentos publicos. Diante disso, o uso da internet surge como uma das
possibilidades para superar a caréncia de leitura. Isso se da de varias formas: a
leitura direta na tela do computador, a leitura direta de textos no celular,
arquivos que sao baixados e impressos para uma posterior leitura, livros,
revistas e similares que sao comprados em lojas virtuais, dentre outras

possibilidades que a cada dia surgem com os inventos midiaticos.

Nos ultimos anos presencia-se a invasdao massiva das tecnologias
digitais. Aparelhos de celulares cada vez mais modernos permitem baixar
aplicativos varios, além do acesso a redes sociais. Tais equipamentos tém

proporcionado leituras rapidas, descompromissadas ou nao. A expansao da
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oferta de cursos na modalidade de educacao a distancia também tem

difundido a leitura na tela do computador.

O texto eletronico é apresentado como uma revolucao, mas o livro ja
viveu outras. Em meados de 1450, Gutenberg revoluciona a producao de livros,
que antes era artesanal, com cada texto copiado a mao, passando a ser
impresso. Com isso, houve uma reducao nos custos e no tempo de reproducao
do texto. E valido ressaltar que a cultura do manuscrito permaneceu até o
século XVIII e até mesmo o século XIX. Na atualidade, convive-se com o livro
impresso e o surgimento do livro eletronico. Assim, nao cabe um discurso
nostalgico ou utépico (CHARTIER, 2009). E necessario conviver com as

diferentes formas com as quais os textos se apresentam.

2. A leitura no ensino fundamental: um dialogo com a
legislacao

“Com fios de pensamento se tece o mundo, se costuram
pedacos rasgados de vida, nesse tear estranho que s6 o
homem possui tear: de sonhos.” (Roesana Murray)

E no ensino fundamental que essa pesquisa encontra a razao de sua
existéncia. Esse periodo de nove anos é repleto de mudancas, de passagem da
fase de crianca para a adolescéncia, das brincadeiras para outras descobertas,

outros sonhos, outras leituras.

A aprendizagem da leitura é como um ritual de iniciacdo, uma
passagem de um estagio de dependéncia para o desvelamento das magias
contidas em um texto, o que implica atribuir sentido a algo escrito. Com isso,
“a crianca, aprendendo a ler, é admitida na memoria comunal por meio de
livros, familiarizando-se assim com um passado comum que ela renova, em
maior ou menor grau, a cada leitura” (MANGUEL, 1997, p. 85). Ler, portanto,
ultrapassa a simples aquisi¢a o e reproducao de conhecimentos produzidos
e/ou imortalizados por outros. Ler é uma fuga — salutar — da propria

realidade.
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A leitura confere poder e revela certa autoridade do leitor sobre os
demais, pois “algo na relacao entre um leitor e um livro é reconhecido como
sabio e frutifero, mas é também visto como desdenhosamente exclusivo e
excludente” (MANGUEL, 1997, p. 35). O ato de ler é algo como que subversivo,
pois para muitas pessoas é interessante uma sociedade iletrada. Sendo assim,
é mais facil ressaltar o carater excludente de um livro do que o seu carater
libertador, transformador. A leitura tem um cariter extremamente

democratico, pois ela liberta, abre possibilidades varias para quem a domina.

Varios estudiosos, como Machado (2012); Leite (2012); Silva (2012) e
outros tantos, veem na escola uma possibilidade viavel para a formacao do
gosto leitor das criancas e dos jovens. E 14 que eles passam boa parte de sua
infancia e juventude e compartilham varios momentos, e, principalmente,
diversas experiéncias leitoras. Esse processo gradual favorece um repertorio
de futuras escolhas e comparacoes. Isso “a escola pode fazer muito bem — se
os professores e os formuladores de curriculo forem leitores de literatura, de
modo a valorizar a liberdade de opcao e a necessidade de tempo para essa
atividade” (MACHADO, 2012, p. 60).

A leitura como pratica social comega antes de o sujeito adentrar a
escola. Geralmente, as criangas sao iniciadas no processo de leitura através
dos pais, de outros parentes ou de alguém proéximo, como um amigo. Embora
exista uma relacao entre a escola e as praticas leitoras, ela nao é tinica. Assim,
“se a leitura nao deve ser uma funcao unicamente da escola, cabe a esta,
certamente, formar e desenvolver o leitor para além e para depois da

alfabetizacao e do periodo da vida escolar” (CUNHA, 2012, p. 87).

E possivel considerar “a escola como um dos principais fatores
determinantes das praticas de leitura” (LEITE, 2012, p. 66). Por outro lado, nao
se pode creditar apenas a escola a responsabilidade de resolver os problemas
de leitura que os estudantes apresentam ao longo da histéria. A mediacao
proporcionada pela escola é fundamental, mas se “se quisermos transformar
para melhor a leitura no Brasil, teremos de transformar, também para
melhor, a qualificacao profissional e as condi¢coes de trabalho e de vida dos
professores” (SILVA, 2012, p. 110).
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A educacao basica esta dividida em trés etapas: educagao infantil,
ensino fundamental e ensino médio. Atualmente, o ensino fundamental esta
dividido em dois ciclos: anos iniciais e anos finais. Os anos iniciais
compreendem do primeiro ao quinto ano. Esse primeiro ciclo, geralmente, é
desenvolvido por professor polivalente. Os anos finais compreendem do sexto

ao nono ano. Nesse periodo, os professores dividem-se por disciplinas.

O ensino fundamental tem um duplo carater: terminalidade e
continuidade. Terminalidade, por encerrar um ciclo de nove anos, e
continuidade, por oferecer ao estudante a oportunidade de cursar o ensino
meédio, ltima etapa da educacao basica. Essa formacao é compreendida como
fundamental para o exercicio da cidadania, oferecendo possibilidades de

progressao no trabalho e em estudos futuros.

De acordo com a LDBEN 9394/96, os curriculos, tanto para o ensino
fundamental quanto para o ensino médio, devem ter uma base nacional
comum e uma parte diversificada. Assim, podem ser consideradas
caracteristicas especificas do contexto onde a escola estd inserida.
Obrigatoriamente, segundo o artigo 26, o curriculo deve abranger o estudo da
lingua portuguesa, da matematica, do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, principalmente do Brasil. Deve, ainda, oferecer o ensino da
arte e da educacao fisica. A partir do sexto ano deve ser incluida pelo menos

uma lingua estrangeira moderna.

O artigo 32 estabelece que o ensino fundamental objetiva a

formacao basica do cidadao. Dessa forma a escola deve promover:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do calculo;

II - a compreensao do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicao de conhecimentos e
habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerdncia reciproca em que se
assenta a vida social (BRASIL, 2013, p. 22).
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As bases que estruturam o ensino fundamental ainda nao foram
plenamente atendidas, pois de acordo com o Indicador de Alfabetismo
Funcional - INAF 2011, cerca de 60% das pessoas que completaram pelo menos
um ano do segundo ciclo do ensino fundamental atingem apenas o nivel
basico de alfabetismo. Ainda ha 26% dessa populacao classificados como
analfabetos funcionais (INAF BRASIL, 2011).

O ensino fundamental, além da LDB, é regido por outros dispositivos
legais, tais como: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, Plano Nacional de Educacao, documentos do Conselho

Nacional de Educacao e a legislacao especifica dos sistemas de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
buscam fundamentar as praticas pedagogicas promovendo principios éticos
que favorecam a autonomia, a responsabilidade, o respeito, os direitos e
deveres do cidadao, o exercicio da criticidade, da sensibilidade, da criatividade
e da diversidade. As escolas devem reconhecer os processos identitarios de
seus sujeitos, propiciando a interacao, garantindo a igualdade de
oportunidades, valorizando a realidade local e estimulando o protagonismo

juvenil.

De acordo com a Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) existem 191
paises no mundo. No ano de 2005 cerca de 70% desse total ja contavam com
Ensino Fundamental obrigatério de pelo menos nove anos. Em torno de 77% ja
apontavam a idade de seis anos ou menos como a inicial dessa etapa de

ensino.

Diante desse cendrio, em 2006, o Brasil alterou o texto da LDBEN
9394/96 e ampliou a duracao do Ensino Fundamental de oito para nove anos.
A idade de seis anos passou a ser obrigatoria para o ingresso na referida etapa
de ensino e foi dado o prazo até o ano de 2010 para que os municipios

brasileiros se adequassem ao novo sistema.

O desafio que se estabelece é a conclusao desta etapa aos catorze
anos de idade e com a garantia da aprendizagem adequada a esses estudantes
para que ingressem no ensino médio dominando os conhecimentos basicos do

curriculo do ensino fundamental.
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O texto da Resolucao CNE/CEB 7/2010 — que Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos — comeca
enfatizando o Ensino Fundamental como um direito publico subjetivo e como

dever do Estado e da familia, assegurando a sua oferta para todos.

Sendo assim, o grande fundamento destas Diretrizes é o direito a
educagao, compreendido como direito inalienavel do ser humano. Isso se da
em virtude de a educacao possibilitar o desenvolvimento das potencialidades
humanas e, consequentemente, favorecer a formacao cidada, o exercicio dos

demais direitos e o pleno uso dos bens sociais e culturais (BRASIL, 2010).

Com relagao aos fundamentos, o paragrafo quarto, do artigo V, da
Resolucao 7/2010 afirma que a educacao escolar deve garantir a todos a
igualdade de acesso ao conhecimento, sobretudo a populacdo menos
favorecida. Com isso, “contribuira para dirimir as desigualdades
historicamente produzidas, assegurando, assim, o ingresso, a permanéncia e o
sucesso na escola, com a consequente reducao da evasao, da retencao e das
distorgoes de idade/ano/série” (BRASIL, 2010, p. 2).

Atualmente, presencia-se um fosso entre o prescrito e o feito. O
acesso foi garantido, esfor¢cos sao empreendidos para garantir a permanéncia,
mas ainda falta muito para se atingir o sucesso dos estudantes. Os resultados
das avaliacoes externas demonstram que significativa parcela dos estudantes
brasileiros esta aquém do minimo esperado. Isso pode ser aferido pelos dados
do IDEB 2011, ao atestarem que os estudantes dos anos finais do ensino
fundamental apresentam um indice de 4,1, enquanto a média internacional é
6,0.

Observa-se, ainda, o distanciamento entre a educacao escolar e os
seus documentos norteadores, ao ler o artigo nono, que trata do Curriculo do
Ensino Fundamental a partir de experiéncias escolares que buscam “articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes”
(BRASIL, 2010, p. 3). A formacao do professor — inicial e continua — é
fundamental para o desenvolvimento de sua pratica pedagogica. A inicial,
habitualmente, nao tem preparado plenamente os docentes para o exercicio

da docéncia. A continua, em sua grande maioria, ndo acontece como um
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processo reflexivo, que vise a um novo olhar e a um novo fazer sobre
determinado fenoémeno. Muitas das pesquisas académicas também nao
retornam as salas de aula da educacao basica, e, consequentemente, nao

ajudam no desenvolvimento do trabalho do professor.

O paréagrafo terceiro do nono artigo afirma que: “os conhecimentos
escolares sao aqueles que as diferentes instancias que produzem orientagoes
sobre o curriculo, as escolas e os professores, selecionam e transformam a fim
de que possam ser ensinados e aprendidos” (BRASIL, 2010, p. 3). Ja se
constatou o distanciamento entre quem produz as orientacoes sobre o
curriculo e o cotidiano escolar. Desta feita, como orientar um curriculo sem
conhecer a realidade da escola? Isso aponta para outra questao: os cursos de
formacdo de professores precisam ser para e com os professores. E preciso
ouvi-los, conhecer as suas reais necessidades para que um trabalho adequado

seja desenvolvido.

A Resolucao em foco deixa claro que o curriculo deve atender a Base
Nacional Comum, mas da abertura para que na parte diversificada sejam
priorizados aspectos regionais, conforme ja previsto no texto da LDBEN
9394/96. Também ha uma visdo interessante de que as agOes sejam
construidas através do Projeto Politico-Pedagdgico, garantindo a participacao

da comunidade escolar e local.

A resolucdo traz, ainda, as diretrizes relacionadas a gestao
democratica, a avaliacao, bem como as modalidades de ensino. Assim, ha
varios elementos que produzem orientacdes sobre o curriculo para a

formacao ética, estética e politica do estudante.

De acordo com dados do Observatorio do PNE3, a alardeada
universalizacao do Ensino Fundamental ainda nao se concretizou. Ha cerca
de meio milhao de criancas e jovens entre seis e catorze anos que estao fora da

escola. Ainda ha a necessidade de politicas publicas especificas e

3 Plataforma online que objetiva monitorar os indicadores de cada uma das 20 metas do Plano Nacional
de Educagdo (PNE), bem como de suas respectivas estratégias, analisando as politicas publicas
educacionais ja existentes e as que serdo implementadas durante a vigéncia do Plano. A plataforma
conta com o apoio do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e é uma iniciativa de vinte
organizagdes ligadas a Educacgdo, dentre elas, Capes, UNESCO, Unicef, SBPC.
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diferenciadas, pois o publico responsavel por essa demanda é composto
predominantemente pelos oriundos de familias mais pobres, negras,

indigenas e com deficiéncia.

Dados do Censo Escolar da Educacao Basica de 2012 demonstram a
matricula nacional de 93,8% da populacao de 6 a 14 anos no ensino
fundamental. A regiao sudeste apresenta um indice de 94,6%, seguidas das
regioes nordeste e centro-oeste com 93,6%, cada. A regiao norte apresenta o
percentual de 93% e a regiao sul 92,8%. A meta do Brasil para o ano de 2023 é
de 100%, ou seja, espera-se universalizar o ensino fundamental para as

criangas e jovens de seis a catorze anos (BRASIL, 2013).

Dados do Relatério de Desenvolvimento do Programa das Nacoes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) atestam uma taxa de abandono
escolar de 24,3%, ou seja, de cada quatro estudantes que iniciam o ensino

fundamental no Brasil, um abandona antes de completar o nono ano.

Uma saida possivel exige colaboracdao entre Unido, estados e
municipios. Para atingir o propésito da meta 2 do PNE é preciso rever o
curriculo do ensino fundamental, garantir o apoio ao estudante com
dificuldades de aprendizagem e assegurar a formacdo continua dos
profissionais da educacao na escola com a parceria da Universidade e um
continuo didlogo entre pesquisadores, profissionais atuantes na educacao

basica e a comunidade.

Os resultados do IDEB de 2005 a 2011 mostram que a educagao
brasileira tem melhorado seus indices. O avanco se da principalmente nos
anos iniciais do ensino fundamental. Nos anos finais do ensino fundamental
houve o avanco de apenas 0,1 ponto entre 2009 e 2011. O ensino médio vem

aumentando o indice, porém de maneira mais lenta.

A anélise dos dados do IDEB 2011 revela que o Brasil atingiu as metas
estabelecidas em todas as etapas da educacao basica. O resultado dos anos
iniciais do Ensino Fundamental ultrapassou nao apenas a meta estabelecida

para 2011, mas também a proposta para 2013.

O PNE estabeleceu as metas do IDEB para esta década, objetivando

que até 2021 a média para os anos iniciais do ensino fundamental chegue a 6,0
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(seis), a média dos paises da Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento
Economico (OCDE), considerada a nota padrao de qualidade internacional.

Para os anos finais foi estabelecido 5,5 e para o ensino médio 5,2, até 2021

Os resultados do IDEB de 2011 do municipio de Aracoiaba-CE, /ocus
desta pesquisa, tanto nos anos iniciais como nos anos finais do ensino
fundamental estao abaixo da média estadual e da média nacional. Percebe-se
uma evolucao nos dados dos anos iniciais do ensino fundamental. O
crescimento de 0,6 pontos em 2011 nao manteve o ritmo nos anos seguintes,
aumentando apenas 0,3 pontos a cada dois anos. Nos anos finais do ensino
fundamental houve uma evolug¢ao de 0,5 pontos em 2007, mas nos anos
seguintes houve uma queda de 0,1 ponto, tanto no ano de 2009 quanto no ano
de 2011.

A legislacao educacional estabelece as politicas publicas para o
setor. Porém, se nao houver uma sintonia entre as diferentes esferas
(nacional, estadual e municipal), provavelmente o resultado esperado nao
sera atingido. E preciso investimento financeiro nao apenas na educacio, mas
também no social e na cultura. A formacgao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo é o basico assegurado, mas também hi a
necessidade de investimentos em infraestrutura e na qualificacao da gestao

municipal de ensino.

Roseana Murray diz que o homem possui um tear Unico: o dos
sonhos. Sonhamos com um encontro harmonioso (e real) da escola publica
com a universidade, tal qual o encontro da urdidura com a trama. Assumindo
um compromisso de transformacao a partir da realidade em que estamos
inseridos, apresentamos o ultimo tépico, as experiéncias de leituras inerentes
ao processo formativo vividas num grupo de professores de lingua portuguesa
dos anos finais do ensino fundamental, entrelacando a legislacao, a formacao

e as praticas leitoras.
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3. Praticas de leituras no ensino fundamental: uma
experiéncia em Aracoiaba-Ceara

A leitura é uma atividade complexa, é algo que se aprende,
sobretudo na interacdo com o mundo, com os individuos, no proprio
cotidiano. Aprende-se a ler, lendo, desbravando o mundo das palavras em
movimento e transformando-as em outro mundo para o qual s6 o préoprio
leitor podera ir. A escola, entre outras funcoes, também é responsavel pela
tarefa de ensinar a ler. Assim, é importante saber o que o professor 1&, qual sua
concepcao de leitura, pois o resultado de seu trabalho é fruto de suas crengas,

de suas praticas.

Aproximando a formacao de professores ao ensino de leitura nas
escolas de ensino fundamental, tem-se o texto como uma excelente
ferramenta para o favorecimento da troca de experiéncias, da possibilidade de
reflexao, da liberdade criativa e da tentativa de comunicacao. Ele envolve
diretamente autor e destinatario e permite a vivéncia da obra de arte ou de
pensamento que oferece como objeto de deleite ou de analise (HERNANDEZ,
1998).

Um dos objetivos da formacao continua dos professores de lingua
portuguesa dos anos finais do ensino fundamental consistia em o docente
ressignificar os contetidos trabalhados e os levar para suas salas de aula. Os
docentes desenvolviam praticas leitoras na escola e depois analisavam a

atividade no coletivo de formacao.

Convidamos seis participantes do grupo de formacao para que a
partir de entrevistas refletissem sobre essa experiéncia. As professoras
selecionaram algumas atividades de leitura que foram trabalhadas na
formacao ao longo dos anos de 2009 a 2012 e comentaram como elas
desenvolveram com os estudantes em suas escolas. As docentes trabalharam
poemas, musicas, videos, contos, entre outros géneros textuais. Elas
ultrapassaram o que foi trabalhado na formacao, pois levaram algumas
atividades para suas salas de aula, adequando-as ao contexto e a realidade dos
discentes. Identificamos as participantes pelos codinomes de escritoras
brasileiras: Cora, Rachel, Eva, Cecilia, Clarice e Ana Maria. Tais codinomes

foram sugeridos pelas professoras nos momentos de entrevista.
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No impasse entre o dito e o feito, isto é, entre a sala ideal (a da
formacao) e a real (a da escola), as professoras, de forma criativa, buscaram
recriar as estratégias para que desenvolvessem a atividade desejada. Isso se da
porque no “no interior das escolas, muitas acoes realizadas pelos seus
profissionais nao estao prescritas nos documentos oficiais. Existe uma
‘margem de manobra’ entre o pensado e o vivido, o dito e o feito que favorece a
uma criacao propria das pessoas que fazem o dia-a-dia da escola” (FERREIRA,
2007, p. 66).

Entre a formacao e o cotidiano, portanto, sao feitas adaptacoes que
revelam nao apenas a capacidade criativa das professoras, mas também que,
de fato, as aprendizagens desenvolvidas ao longo da formacao estiveram

presentes nas salas de aula.

O fragmento da entrevista da professora Cecilia revela a
importancia da formacao para os docentes: “Eu sempre levava material da
formacao para a sala de aula, aproveitava as metodologias, aproveitava aquela
formacao para levar para a sala de aula e ter um maior desempenho na minha

pratica pedagogica com a leitura”.

As docentes demonstraram uma compreensao de que os textos
possibilitam leituras e interpretacoes diversas, mas estas precisam de um fio
condutor. Em busca da coeréncia na conducao da atividade proposta, as
professoras Rachel e Clarice utilizaram a predicdo como estratégia de
utilizacao do conhecimento prévio dos estudantes para antecipar fatos ou

contetdos presentes no texto.

Como uma Onda no Mar (Lulu Santos) — eu achei legal
porque eu também fiz a predicdo, perguntei a eles o que
tinha a ver esse tema e cantamos porque é uma musica
muito conhecida. Levei Xerox e eles associaram as ondas
do mar com os momentos da nossa vida porque tem tudo
a ver. [...] Além de a gente cantar, a gente também leu.
Fizemos uma atividade individual relacionada ao texto
(Clarice).

Eu lembro muito do conto Passeio Noturno (Rubem
Fonseca) — e eu lembro que eu levei para a sala de aula da
mesma forma que foi trabalhada no curso de formacao.
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Inicialmente, eu apresentei apenas o titulo para os alunos
e eles foram fazendo alguns levantamentos, levantando
algumas hipoteses a respeito apenas do titulo. Em
seguida, eu fui lendo, fui fazendo uma leitura em forma
de predicao. E despertou bastante o interesse deles
porque eles iam levantando certas hipdteses e a medida
que a gente ia lendo eles confirmavam ou nao essas
hipdteses (Rachel).

Gradativamente, o leitor vai automatizando a construcao de
sentidos ao texto lido. Para tanto, precisa ativar os conhecimentos prévios,
relaciona-los as suas experiéncias de vida e ao conhecimento linguistico. Com
isso, o estudante tornar-se-a proficiente em leitura, o que também implica
“ser capaz de perceber em que medida o texto lido autoriza maior ou menor
liberdade de construcao de sentidos por ocasiao do ato de ler” (PRADO; SILVA,
2011, p. 17).

Os géneros textuais tém uma caracteristica de coletividade e estao
vinculados a vida cultural e social dos sujeitos. Desta forma, ordenam e
estabilizam as atividades comunicativas do cotidiano. Nesse sentido, “os
géneros nao sao instrumentos estanques e enrijecedores da acao criativa.
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e
plasticos” (MARCUSCHI, 2007, p. 19). Cotidianamente surgem novos géneros, o

que caracteriza os géneros textuais como infinitos.

Boa parte dos encontros de formacao com o grupo teve como
embasamento a perspectiva dos géneros textuais. Assim, foram
oportunizadas aos professores intimeras leituras e discutidas diversas
possibilidades de trabalha-las com os estudantes. No momento da formacao
no grupo, as professoras criaram estratégias visando a construcao do
conhecimento entre os estudantes e, com isso, o surgimento de novos fazeres

nas salas de aula dos anos finais do ensino fundamental.

As professoras continuaram desenvolvendo em suas salas de aula
atividade com os géneros textuais. O depoimento da professora Cecilia
sinaliza as conexoes feitas pelas docentes entre a formacao no grupo e a
pratica com os seus estudantes. Assim, ela utilizou estratégias que foram

desenvolvidas na formacdo no encontro sobre contacdo de historias,
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adaptando-as para as oficinas de preparacdao da Olimpiada de Lingua

Portuguesa com os estudantes.

Ele [o formador] mostrou varios livros (artesanais) e nos
ensinou a confeccionar um livro. N6s também fizemos os
nossos livros. Aproveitei a olimpiada de lingua
portuguesa e confeccionei livros com os meus alunos,
usando jornal, colocando as croénicas, as poesias e relatos
de memorias. Acredito que estes livros ainda estejam na
escola. Fizemos uma capa muito bonita. Entao, as
técnicas ensinadas para confeccionar livros, utilizando
diversos materiais foi utilizada em sala de aula. Os alunos
gostaram muito. Foi muito bom. Fizemos eu e outra
professora (Cecilia).

As estratégias de formacao continua buscam o desenvolvimento do
docente. As professoras participantes do grupo se mostram criativas e
conscientes do seu papel social. Com isso, buscaram “fazer ligacao entre o
mundo exterior e 0 que se passa no interior da sala de aula. Enfim, um
professor entusiasmado, competente e comprometido como pessoa, como
cidadao e como profissional” (CANDAU, 2011, p. 73).

As praticas das professoras no cotidiano das escolas nao foram
meras reproducoes do que foi desenvolvido na formacao, mas configuraram-
se como reconstrugoes, pois levaram em conta os diversos saberes dos
docentes e consideraram o contexto sociocultural dos estudantes. A
professora Rachel fez uma relacao entre o texto de Pedro Bandeira e a can¢ao

Brincadeira de Criancga, do grupo Molejo.

[...] eu lembro que a gente trabalhou bastante com esse
textozinho, inclusive casando muitas vezes com a musica
Brincadeira de Crianca (Molejo). [...] Primeiro, eu comecei
com uma sondagem a respeito das brincadeiras que eles
faziam ou gostavam de fazer na infancia. E a gente fez
uma lista dessas brincadeiras, executamos algumas
dessas brincadeiras em sala de aula. Depois partimos para
o texto Grande ou Pequeno, apresentando inicialmente s6
o titulo e eles foram levantar novamente as hipo6teses
sobre o que o texto trataria e foram varias. [...] Ao final,
como foi trabalhada a musica, a gente perguntou se a
musica tinha alguma relacdo com o texto, no que eles
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eram semelhantes, no que se diferenciavam. Inclusive ja
até trabalhando a questdo género porque Grande ou
Pequeno é um poema e a cangao ja é outro género. Eles ja
foram fazer essas distincoes porque eles foram
apresentar as semelhancas e as diferencas entre os dois
géneros (Rachel).

Partindo da inter-relacao poema e cangao, a professora trabalhou o
que aproxima e o que diferencia os dois géneros. Os estudantes tiveram
contato com o concreto e depois foram para a conceituacao. Isso evidencia
que nas escolas “as praticas cotidianas revelam que os discursos sao
transformados de acordo com os contextos e as conjunturas das diferentes
culturas” (FERREIRA, 2007, p. 69).

As professoras que participaram do processo de formacao continua
partilharam saberes varios, e a pratica pedagogica com os seus estudantes
traz as marcas das histérias de vida, das experiéncias profissionais, do
universo em que os estudantes e a escola estao inseridos, conforme relato de

algumas das atividades desenvolvidas.

Lembro que o formador trouxe varias fotos antigas de
Aracoiaba. Coisas até que eu nem conhecia. Eu trabalhei
em sala, mas pedi aos meus alunos que trouxessem de
casa fotos antigas do nosso lugar [...] A gente trabalhou a
questao da lembranga, voltar ao passado, relembrar
aquelas coisas. E todos eles acharam muito bom. Eu
lembro também que uma vez a gente fez uma gincana e
nos relatos de memoéria era para trazer o casal mais
antigo da comunidade e um objeto bem antigo da
comunidade. E isso foi um momento de muita interacao
entre os alunos. Mexeu muito com as turmas (Cecilia).

As fotos antigas foram o pontapé para um trabalho de valorizacao
do passado, das histérias, da memoéria, das pessoas mais antigas da
comunidade. Desta feita, “podemos dizer também que memoria é um meio de
articular o passado ao presente, uma vez que a historia de cada individuo traz

em si a memoria do grupo social ao qual pertence” (LIMA, 2007, p. 82).

O contexto sociocultural em que os educandos estao inseridos

precisa ser considerado para que tenhamos verdadeiramente praticas
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pedagbgicas emancipatérias — conforme preconizam os Parametros
Curriculares Nacionais — em que o educando seja um sujeito ativo,

posicionando-se de maneira critica, responsavel e construtiva com vistas a

transformacao do ambiente em que esta inserido.

A professora Cora relatou que trabalhou o género provérbio com os
seus estudantes. Como os provérbios sdao ditados populares que guardam
algum ensinamento, a estratégia utilizada pela professora foi propor aos seus

estudantes uma pesquisa com pessoas idosas, conforme o excerto abaixo.

Provérbios [...] eu pedi que eles fizessem uma pesquisa
com os mais antigos, os avds, com as pessoas que
moravam 14 onde eles moravam. Eu ndo queria
provérbios que tivessem no livro, nem que eles
conhecessem. Eu queria coisa diferente e para a gente
fazer uma roda. E teve uns que trouxeram uns provérbios
que eu nunca nem tinha visto. Inclusive eu fiz até tipo um
livrinho de provérbios (Cora).

Nesse processo de formar e formar-se as professoras utilizaram
estratégias varias, mas sempre buscando dialogar com a realidade de seus
estudantes e fazer conexoes com a familia, com a comunidade. Verificamos
que o desejo de favorecer a aprendizagem dos estudantes foi o que guiou o
trabalho das professoras, pois buscaram acolher os conhecimentos prévios da

turma e gradativamente foram inserindo novos conceitos.

E interessante perceber que algo que foi trabalhado em um
determinado ano da formacdo pode ser reconstruido, reelaborado,
ressignificado pelas professoras em outro ano letivo, pois os cursos podem
finalizar, mas o processo formativo é continuo. Logo, as aprendizagens

desenvolvidas durante a pesquisa-formacao fazem parte de

[...] um ir e vir, a gente acaba aproveitando, é um vai e
volta, o que se trabalhou em 2009 continua ainda aceso
hoje em 2013. O que se trabalhou em anos anteriores, eu
pelo menos continuo ainda fazendo uso de todo esse
material, de todo esse aprendizado, com certeza. Todo
ano eu revejo, vejo uma forma melhor de fazer, diferente,
que deu certo numa turma e adapto para dar certo numa
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outra turma. E assim vai e ainda continua muito valido
até hoje, pode acreditar (Rachel).

As professoras participantes do grupo desenvolveram um processo
de reflexao de suas praticas com a leitura. Com isso nao trabalham de forma
aleatoria, mas sempre buscando analisar o que deu certo, o que pode melhorar
em sua pratica docente. A troca de experiéncia entre os pares favoreceu um
processo de construcgdo coletiva do conhecimento e a propria autonomia dos
professores, promovendo possibilidades de intervir eficazmente no cotidiano

escolar.

As professoras foram motivadas a falar sobre o que aprendem
ensinando leitura no cotidiano das escolas. Os depoimentos abaixo sinalizam

as aprendizagens docentes, conforme segue.

Aprendi mais habilidade na leitura, facilidade na
compreensao, facilidade até na escolha dos textos, vocé ja
procura, vocé vai a internet buscar um texto para
trabalhar e vocé ja tinha mais clareza, mais firmeza no
que vocé estava atras. Antes, vocé ia no escuro, “— sera
que isso di certo?”, depois vocé ia “— ah, isso aqui da
certo!” (Cora).

Eu percebo que ndo did para a gente desenvolver
nenhuma atividade, sem antes fazer uma leitura do
contetido, do trabalho, seja o que for, da aula, a gente nao
consegue dar um passo sem a leitura. Ai a gente percebe o
quanto a leitura é importante, que esta em tudo, em todos
0s momentos, nao tem como a gente desviar o habito da
leitura mais ndo, a gente ja tem que realmente viver na
leitura e com a leitura (Eva).

Nao conseguimos chegar a lugar nenhum se nao houver a
leitura. Para a gente poder compreender o nosso assunto,
os textos, enfim, a leitura é fundamental (Ana Maria).

Na compreensao freireana de que “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra” (FREIRE, 1988, p. 9), as professoras mostraram-se abertas a
leituras varias, delas e de seus estudantes, para que conseguissem
desenvolver um proficuo trabalho com a leitura no cotidiano escolar. Em um

ambiente colaborativo as docentes refletiram sobre suas proprias
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aprendizagens com a leitura. Nesse exercicio dial6égico, perceberam que

aprenderam a medida que ensinaram.

As experiéncias cotidianas das professoras aliadas as reflexoes
desenvolvidas no coletivo de formacao contribuem para o fazer-se professor,
ou seja, vao do formar (os estudantes) ao formar-se (a si proprio). Assim, as
professoras fazem uma reconstrucao apropriando-se de conceitos varios, mas

também considerando as vivéncias de seus estudantes.

As docentes sinalizam que “a pratica é reveladora de um modo de
ser professor, especialmente porque é por ela que poderemos nos certificar
das teorias implicitas que as sustentam no espago pedagdgico” (GHEDIN;
ALMEIDA; LEITE, 2008, p. 14). As falas revelam que as praticas das professoras

estao embasadas teoricamente nos estudos feitos no coletivo de professores.

As falas sinalizam o espaco da formacao como um ambiente mais
homogéneo, no sentido de que os participantes eram todos professores de
lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental e estavam la
imbuidos de um mesmo objetivo. A sala de aula mostrava-se mais plural, mais
desafiadora para as professoras. Os estudantes apresentam interesses e

dificuldades varias.

De uma maneira geral, as docentes avaliam de maneira positiva o
trabalho desenvolvido com os colegas professores no grupo e o desenvolvido

por elas no ambito das salas de aula do ensino fundamental.

Os seres humanos vivem em relacao uns com os outros. Logo, o ser
humano politico “tem consciéncia histoérica, sabe dos problemas e busca
solucoes. Nao aceita ser objeto. Quer comandar seu proprio destino. E
amanhece o horizonte dos direitos, contra os dados e contra a imposicao.

Ator, nao expectador. Criativo, nao produto” (DEMO, 1996, p. 17).

O trabalho docente nao acontece no vazio, é situado em
determinado tempo e lugar histéricos. Tal pratica aliada a consciéncia politica
favorece a formacado de jovens sujeitos de sua aprendizagem, criticos,
reflexivos e criativos, ndo apenas para o espaco escolar, mas, sobretudo, para

atuar nos diversos espacos sociais.
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Assumindo uma postura critico-reflexiva, a escola faz muito mais do
que trabalhar contetdos, discute a realidade vivenciada pelos estudantes e
propoe um exercicio critico sobre as questoes do cotidiano local que, de uma

maneira ou de outra, afetam o espago escolar.

Freire propoe que o educador esteja convicto de que a mudancga
pode ser dificil, mas é plenamente possivel. Para tanto, o professor precisa
estar comprometido com sua acdo que nao é apenas pedagogica, mas também
politica. Por isso mesmo é impossivel uma pratica pedagogica neutra (FREIRE,
1997).

A aprendizagem é individual, pois sdo as pessoas que aprendem. O
diferencial dessa aprendizagem é que seu desenvolvimento se da num
coletivo de professores, num grupo como espaco de formacdo continua —
tendo a praxis como elemento de ressignificacdo das praticas — em um

permanente processo de construcao do conhecimento.

Consideracgoes finais

O artigo buscou compreender a relacao entre a formacao continua e
as praticas de leitura de docentes dos anos finais do ensino fundamental no
municipio de Aracoiaba, estado do Ceara. O estudo foi desenvolvido com seis
professoras que se dispuseram a participar da pesquisa-formacao,
colaborando com suas autoanalises acerca das praticas leitoras desenvolvidas
no coletivo grupal e trabalhadas no ambiente escolar. A sistematica consistiu
na reflexao permanente dos proprios sujeitos sobre as discussoes abordadas
no grupo formativo, bem como as acoes desenvolvidas em sala de aula com os

estudantes do ensino fundamental, na perspectiva de reconstrucgao.

O trabalho com o grupo de docentes favoreceu o desvelar da relacao
entre a formacdo e o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas.
Verificamos que no impasse entre o dito e o feito, isto é, entre a sala de aula
ideal, proporcionada pela formacao e a real, vivenciada no cotidiano das
escolas, os professores recriaram estratégias para desenvolver as atividades

planejadas. As praticas pedagogicas evidenciaram as marcas das histoérias de
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vida, das experiéncias profissionais, do universo em que docentes, estudantes

e escola estao inseridos.

Assim como no grupo, as professoras buscaram em suas salas de
aula, um trabalho na perspectiva da horizontalidade. A formacao continua
favoreceu um novo olhar para as praticas docentes, subsidiando novos modos
de fazer e pensar as estratégias de leituras desenvolvidas em sala de aula. O
exercicio de ensinar e de aprender favoreceu a construcdo de um fazer-se
professor, de perceber-se inacabado, mas disposto a aprender no exercicio da
docéncia, em um contexto de mutuas trocas. Leitura e formagao docente sao
atividades complexas, que se aprendem, sobretudo, na interacao com o

mundo, com os individuos, no proprio cotidiano.

Neste sentido, o grupo é um espaco legitimo de formacao porque,
num contexto em que predomina a pedagogia de resultados invadindo a
escola e, consequentemente, a vida e a profissao do professor, sem considerar
os diversos fatores intervenientes, o docente encontra acalanto junto aos
pares que partilham desafios semelhantes e se aventuram na ardua tarefa de
desvendar os emaranhados fios do novelo, que é a leitura nas escolas da rede

publica, sobretudo nos anos finais do ensino fundamental.

O estudo evidenciou que as praticas de leitura desenvolvidas no
ensino fundamental néo se constituiram em meras reproducoes provenientes
do grupo de formacgao. As participantes consideraram os saberes, as
informacoes compartilhadas durante a formacao, a realidade dos estudantes,
o contexto socioecondomico da comunidade e da instituicao escolar, desta

forma, as aprendizagens foram reconstruidas e reelaboradas.
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Resumo: No presente artigo, propomos a inser¢ao de romances graficos na sala
de aula, especialmente nas disciplinas de literatura e lingua portuguesa. Esse
recente género textual, derivado das Histérias em Quadrinhos (HQs)
tradicionais, surpreende, muitas vezes, por sua qualidade grafica e tematica. No
caso especifico de Watchmen, de Alan Moore, realizamos uma breve analise de
fatos historicos nela presentes. Partimos de uma rapida definicao de romance
grafico, passamos por dados biograficos do autor e por dados do contexto geral
da obra e desembocamos na analise de duas capas de jornal com manchetes
reais presentes em Watchmen, com o intuito de verificarmos a relacao entre a
graphic novele eventos historicos da humanidade.

Palavras-chave: Leitura escolar. Watchmen. Historias em quadrinhos. Fatos
historicos.

GRAPHIC NOVELS LIKE SCHOOL READING:
WATCHMEN AND FICTION SUPPORTED IN
HISTORY

Abstract: In the present article, we propose the applicability of graphic novels
at school, especially at literature and portuguese classes. This textual genre,
derived from traditional comic books, surprises, many times, with its themes
and graphical quality. With Watchmen, by Alan Moore, we briefly analyze the
historical facts present in it. The starting point is a definition of graphic novels.
From there, we expose biographic facts about the author and the general
context of the book. Then, we analyze two newspaper front pages with real
headlines, to verify the connection between the graphic novel and historical
events.

Keywords:School reading. Watchmen. Comic books. Historical facts.
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Introducao

Considerando as transformacgoes por que tem passado o ensino de
literatura e de lingua portuguesa nas escolas brasileiras, nas altimas décadas,
com significativos avangos metodologicos, tedricos, materiais e textuais, nao
seria justo que ficassem de fora da sala de aula as novas linguagens,
especialmente as Histérias em Quadrinhos (HQs), as charges, as tirinhas e os
romances graficos, bem como as producoes resultantes de traducoes
intersemio6ticas. Obviamente, nada substitui a leitura de um determinado
texto literario, nem mesmo sua versao em filme, seu resumo ou resenha, ja
que cada género textual tem suas particularidades e desempenha funcao

especifica.

Entretanto, é possivel ampliar o escopo que constitui o objeto de
estudos da disciplina de literatura, fragilizando a hegemonia do texto literario
convencional. Se se tomam, por exemplo, o romance Dom casmurro (1899), de
Machado de Assis, a histéria em quadrinhos Dom Casmurro (2011), de José
Aguiar e Wellington Srbek, e o filme Dom (2003), de Moacyr Goes, é necessario
ter presente que cada um deles utiliza um c6digo semioético proprio e, por isso,
um nao substitui o outro. Nao seria pertinente, também, a utilizacao de certos
réotulos, como versao e adaptacdo, para os referidos textos. Cada um deles
demandara formas diferentes de leitura, fruicao e interpretacao, ja que se
trata de suportes e géneros distintos. Em outros termos, sugere-se que o filme
e a HQ nao sejam utilizados de modo simplista para compreender o texto de
Machado de Assis, mas sim para ampliar o universo de referéncias literarias e

nao literarias do estudante.

Além disso, como sera observado a seguir, mesmo HQs que nao
constituem traducoes intersemiodticas de outros textos podem ser integradas
as aulas de literatura e de lingua portuguesa. A analise de recursos visuais,
textuais e narrativos, bem como de aspectos sociais, politicos e histéricos
constitui uma possibilidade interessante de abordagem interdisciplinar que
pode enriquecer substancialmente o conjunto de referéncias culturais do

leitor em formacao.
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Watchmen, HQs e representacao da historia

Ha 30 anos, o universo das histoérias em quadrinhos sofreu uma
revolucao. Entre setembro de 1986 e outubro de 1987, o mundo viu surgir a
publicacao de Watchmen, um romance grafico diferente de tudo o que havia
sido produzido até entdao. Abordando temas ancorados na realidade mundial
e, principalmente norte-americana, a histéria escrita por Alan Moore e
ilustrada por Dave Gibbons constitui um marco literario, considerada por
muitos uma das publicacoes mais importantes da histéria. Watchmen
transformou o mercado editorial das HQs e tornou-se inspiracao para
inumeras histérias lancadas nos anos seguintes e que, no seu trigésimo

aniversario, continua sendo referéncia.

Com o fim da Guerra do Vietna, em 1975, o mercado de quadrinhos
dos Estados Unidos sofreu um declinio nas vendas, em vista de sua derrota e
da consternacao generalizada que tomou o pais. Para Hiron Cardoso Goida e
André Kleinert (2014, p. 12), “depois da Guerra do Vietna, do fim do sonho
norte-americano, haviam caido por terra o moralismo e outras conversas
fiadas em torno da Patria e do patriotismo.” Enquanto isso, na Europa,
proliferavam as narrativas inovadoras. Ainda, conforme Goida e Kleinert
(2014), na década de 1960, no Velho Continente, ocorreu o surgimento dos
romances em quadrinhos, histdrias dedicadas a um puablico maior de 15 anos.
Esse género inspirou o mercado norte-americano, que precisava de uma
retomada nas vendas. Deu certo. Editoras como Marvel Comics e DC Comics
reagiram, e seus super-heréis ganharam novo folego com o lancamento de
formatos inovadores, como as minisséries, e o surgimento de prodigiosos
autores. Um deles foi Alan Moore, ganhador de intimeros prémios de

quadrinhos, como o Jack Kirby Awarde o Eisner Award.

Nascido na Inglaterra, Alan Moore comecou seu trabalho com
quadrinhos no fim dos anos 1970, mas foi na década seguinte que realmente
comecou a se destacar. De acordo com Goida e Kleinert (2014), em seus
primeiros anos, ele criou a minissérie V' de Vinganca, o personagem John
Constantine e roteirizou a histéria da série Monstro do Pintano e duas das
principais histérias do Superman — Para o homem gque tem tudo e O que

aconteceu com o homem de acop, além da célebre e polémica Batman — a
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piada mortal. Porém, seu maior feito e uma das maiores realizacoes no mundo
das histérias em quadrinhos é indiscutivelmente a minissérie Watchmen.
Moore, conhecido por sua postura radical de esquerda, criou uma série para,
além de abordar diversos problemas sociais e politicos, criticar o mercado
editorial de histoérias em quadrinhos. Conforme Dan Mazur e Alexander
Danner (2014, p. 176), “A grande ironia de Watchmen é que Moore reacendeu a
empolgacao de muitos leitores para o género super-her6i exatamente com o

trabalho que ele esperava que fosse seu epitafio.”

Watchmen passa-se em uma realidade alternativa do planeta Terra.
Nela, o grupo de herdis vigilantes Crimebusters, formado em 1960, é extinto
em 1977, apds a instauracao de uma lei que proibe a atuacao de vigilantes
mascarados, em razao de greves da policia e protestos da populacao por sua
atuacao ilegal e uso exagerado de forca. Anos ap6s o fim do grupo, uma figura
misteriosa tenta elimina-los, um a um. Nessa versao dos EUA, o pais venceu a
Guerra do Vietna gracas a interferéncia de Dr. Manhattan, um super-humano
onisciente nascido de um acidente com radiacao. Com os poderes do super-
heroi e seu conhecimento absoluto do funcionamento dos &tomos, o mundo
viu um grande avanco tecnolégico na industria e em diversos setores das
ciéncias. Um dos campos mais afetados foi o militar, o que levou a producao
em massa de ogivas nucleares em nacoes como EUA e Russia, gerando panico
de uma guerra iminente, em razao das tensoes entre os dois paises por

disputas no Afeganistao.

O trabalho de Moore é impecavel, tragando perfis psicologicos de
cada um dos herois e da sociedade norte-americana. Apesar de ser uma versao
alternativa do planeta Terra, a histéria é toda influenciada por eventos
historicos reais. Na HQ, o fator desencadeador para o surgimento do primeiro
her6i mascarado — Justica Encapuzada — em outubro de 1938, foi o lancamento
e a influéncia, em maio do mesmo ano, da edigao niimero 1 da Action Comics.
Foi nessa revista —lancada também no mundo “real” — que ocorreu a primeira
aparicao do Super-Homem. Conforme Sean Howe (2013), ao estrear na capa da
primeira revista, o personagem foi um sucesso instantaneo. Na sétima edicao,
a editora Detective Comics ja vendia mais de meio milhdo de exemplares.

Segundo Howe:
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O personagem era uma mistureba de tudo o que as
criancas gostavam — heroéis dos pulps, ficcao cientifica,
mitos da Antiguidade — em um s6 espléndido pacote nas
cores primarias. O “campedo dos oprimidos, a maravilha
corpérea que jurou dedicar sua vida a auxiliar os
necessitados”, enfrentava magnatas gananciosos e
politicos corruptos, sempre pregando o reformismo
social. Mas Superman era mais do que um simbolo. Sua
identidade secreta, o pateta Clark Kent, dava até aos
leitores mais solitrios um colega renegado com quem se
identificar (HOWE, 2013, p. 20).

Ap6s o surgimento de Justica Encapuzada, outros herdis
apareceram no universo de Watchmene formaram, em 1940, o primeiro grupo
de vigilantes dedicados a lutar pela justica. Eles se autointitulavam Homens-
Minuto (Minutemen, no original), tal como, segundo Antonio Pedro Tota
(2009), os colonos americanos que formaram milicias para combater os
ingleses, no século XVIIL. Com o fim da equipe original de herdis, decorrido em
razao de disputas internas e problemas com o relagoes publicas do grupo, a
luta do bem contra o mal coube a uma nova geracao de herdis: os

Crimebusters. De acordo Dan Mazur e Alexander Danner (2014):

[Alan Moore] Combinou aspectos de histérias em
quadrinhos de super-herdis com o mistério de
assassinato, suspense psicolégico e comentarios sobre a
natureza da propria autoridade, precisamente
estruturados em camadas de imagens simbolicas, todos
encenados por arquétipos de super-herois levados a seus
extremos logicos: o homem-deus sem emocgoes, o
académico/atleta, a encarnacao da perfeicao humana, o
vigilante urbano hipdcrita e perigoso, o timido e indeciso
benfeitor (MAZUR; DANNER, 2014, p. 176).

Os heroéis com falhas graves, o clima de mistério, os comentarios do
autor a respeito da natureza humana e a ambientagdo em um cenario similar
ao “real”, que temia a entrada dos EUA em uma guerra nuclear com a Russia
em razao da interferéncia no Afeganistao, serviram para que Watchmen fosse

uma representacao verossimil da época e, instantaneamente, aclamado por
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publico e critica. Moore conseguiu um dialogo preciso com o publico, sabendo

compreender o Zeitgeist daquela geracao. Conforme Will Eisner (1985):

As histérias em quadrinhos comunicam numa
“linguagem” que se vale da experiéncia visual comum ao
criador e ao publico. Pode-se esperar dos leitores
modernos uma compreensdo facil da mistura imagem-
palavra e da tradicional decodificacao do texto. A histéria
em quadrinhos pode ser chamada “leitura” num sentido
mais amplo que o comumente aplicado ao termo
(EISNER, 1985, p. 6).

Moore parece ser um especialista em entender as caracteristicas
daquela década. A HQ demanda do leitor que internalize as mesmas questoes
abordadas pela obra e, a0 mesmo tempo, tente respondé-las incessantemente.
Para Moacy Cirne (2000), o quesito fundamental em um romance grafico é o
de abrir espaco para a continuacao daquela historia na mente do leitor. Nao
basta que as ilustragoes contenham uma historia, elas precisam ir além. Para

ele:

[...] é necessario que, no interior da imagem, haja espaco
para reflexdo, para a critica, para o questionamento. E
para o sonho, para o delirio, para o imaginario em transe,
quando for o caso. Assim, através da imagem (e da
palavra, claro), poderemos dizer com todas as letras:
questionamos, logo pensamos; pensamos, logo
questionamos. E, de uma forma ou outra, imaginamos a
partir da imagem (CIRNE, 2000, p. 135).

Watchmen flutua onde outras histérias em quadrinhos naufragam.
Para cada pedago de informacao narrada ou ilustrada, ha uma justificativa.
Mais que isso: essas justificativas sao instigantes e de carater informativo,
quando comparadas com o status gquo das décadas descritas. O super-humano
Dr. Manhattan, com sua alcunha de her6i em alusao clara ao Projeto
Manhattan, é considerado um ser perfeito pelos habitantes daquele planeta
Terra alternativo. Porém, é vazio de sentimentos, incapaz de compreender a
vastidao das emocoes humanas, pois enxerga todos como engrenagens de um

reldgio e, quando confrontado por supostamente causar cancer nas pessoas
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com quem teve convivio prolongado, sente-se contrariado e decide ir para
Marte viver isolado. A referéncia as pesquisas da metade do século XX com
elementos radioativos e as bombas atomicas é clara, além do julgamento que
Moore faz da falta de compaixao dos pesquisadores e do seu distanciamento
das emocoes. Para Jan Mukarovsky (1988), toda obra artistica contém cargas

de informacao, além da estética:

A obra poética, como qualquer outra manifestacdao
linguistica, pode, bem entendido, conter todos os outros
tipos de valores: por exemplo, os valores existenciais (a
realidade ou a irrealidade dos fatos), os valores
intelectuais (a exatidao ou inexatidao, a originalidade ou
nao originalidade das ideias), os valores éticos, sociais,
religiosos, etc. (MUKAROVSKY, 1988, p. 169).

A complexidade presente em Watchmen e a carga de informacoes
presentes na obra fazem com que seja uma tarefa ardua encontrar pontos
isolados de ligacao com a realidade. A HQ inteira é um paralelo intrinseco e
quase indissociavel de uma geracao afetada pela Segunda Guerra Mundial,
Projeto Manhattan, Guerra do Vietna, Corrida Espacial, Guerra Fria, Crise dos

Misseis de Cuba, debates sobre autoridade e responsabilidade, sexualidade etc.

Os principais fatos que marcaram o século XX podem ser
encontrados ao longo das 394 paginas da obra. O préprio nome Wartchmen faz
um trocadilho irénico. O verbo em inglés to watch pode ser traduzido para o
portugués como assistir ou vigiar, enquanto o substantivo watch pode ser
entendido como reldgio. Logo, percebe-se que, enquanto o grupo de herdis
vigia a populacao para o seu bem, a populacao aguarda assustada a chegada da
meia noite no Reldgio do Juizo Final®. Segundo Mazur e Danner (2014, p. 176),
“[...] a atenc@o que da ao elemento visual é evidente em cada quadro de
ilustracoes de Dave Gibbons, pois assimetrias e motivos visuais

(especialmente relogios e formas de reldgios) conectam todos os momentos da

30 Reldgio do Juizo Final foi criado em 1947, na Universidade de Chicago. Ele representa a metafora da
proximidade humana em minutos para a meia-noite. Nesse contexto, meia-noite representa a total
obliterag¢do do planeta em decorréncia de uma guerra nuclear. Fonte: Bulletin of the Atomic Scientists.
Disponivel em: < http://thebulletin.org/timeline>. Acesso em: 25 nov. 2016.
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histoéria, do inicio ao fim.” Segundo Mukarovsky (1988), € comum objetos
dotados de funcao estética utilizarem fatos nado estéticos como fonte de
inspiracao em sua criacao. No entanto, para que isso ocorra, depende-se de
uma consciéncia coletiva que fara ligacao com a realidade, tornando a obra

valida como referéncia. Para o autor:

A esfera do estético evolui, portanto, no seu conjunto.
Além disso encontra-se em permanente relacio com
aqueles setores da realidade que, num dado momento,
nao sao, em absoluto, portadores de funcao estética. Uma
tal unidade e integridade s6 sao possiveis na base de uma
consciéncia coletiva que estabelece as relagoes entre as
coisas (MUKAROVSKY, 1988, p. 35).

Como a obra nao é narrada em ordem cronolégica, Moore e Gibbons
auxiliam os leitores a se situarem na trama por meio da utilizacao de capas de
jornais ficticios com manchetes reais pertinentes a época ambientada. Essas
paginas de jornal geralmente estao dispostas em primeiro plano no quadrinho,
fazendo com que o tempo-espaco fique em destaque. Deve-se atentar, porém,
para a presenca de manchetes ficticias que dizem respeito somente aquela
Terra alternativa. Will Eisner (1985) alerta para a necessidade de percepgao

por parte do leitor:

A configuracao geral da revista de quadrinhos apresenta
uma sobreposicdo de palavra e imagem, e, assim, é preciso
que o leitor exerca as suas habilidades interpretativas
visuais e verbais. As regéncias da arte (por exemplo,
perspectiva, simetria, pincelada) e as regéncias da
literatura (por exemplo, gramatica, enredo, sintaxe)
superpoem-se mutuamente. A leitura da revista em
quadrinhos é um ato de percepcao estética e de esforco
intelectual (EISNER, 1985, p. 8).

Entre todos os recursos narrativos utilizados por Moore e recursos

graficos de Gibbons, as letras garrafais destacadas nesses encartes sdo os

132 Pontos de Interrogacdo, v. 6, n. 2, jul.-dez., p. 125-140, 2016.



, , Pontos de
ROMANCES GRAFICOS COMO LEITURA ESCOLAR: @ Interrogagdo

WATCHMEN E A FICCAO AMPARADA NA HISTORIA

Revista de Critica Cultural

paralelos mais explicitos que Watchmen traca com o contexto histérico
representado. Para dar clareza aos aspectos mencionados, serao analisadas, a
seguir, duas capas de jornais com noticias reais presentes na obra. Ao
contrario da narrativa nos quadrinhos, os jornais serdao apresentados na

ordem cronoldgica em que os fatos historicos ocorreram.

Watchmen e a inspiracao em fatos historicos

O capitulo 4 de Watchmen é dedicado a narrar a histdria de origem
do super-humano Dr. Manhattan. No dia 7 de agosto de 1945, o aprendiz de
relojoeiro Jonathan Osterman pratica o oficio, quando seu pai entra na sala
com um jornal em maos. A ilustracao deixa claro que ele estd assustado e
empolgado ao mesmo tempo. O homem manda Jonathan parar de trabalhar
no relogio, para que leia a noticia. No quadrinho superior direito, pode-se ler
claramente que uma bomba atomica foi explodida em Hiroshima, no Japao,
levando a cidade inteira a desaparecer. Ao fundo, vé-se um calendario com a
data mencionada. O pai de Jonathan recolhe as pecgas de relégio em que o filho
trabalhava e as joga fora, pela escada de incéndio, mesmo ouvindo protestos
para que nao o faca. O pai argumenta que ele deve parar de trabalhar em
coisas obsoletas, pois o futuro serd dominado pelas ciéncias atémicas. No
ultimo quadrinho, ha um salto temporal. Jonathan explica que, trés anos apés
o ocorrido, em 1948, ele chega a Universidade de Princeton para estudar. Em

1958, ele consegue seu Ph.D. em Fisica Atdmica. Observe-se:
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Fonte: MOORE, Alan. Watchmen. Sao Paulo: Vertigo, 2008.

O destino do futuro Dr. Manhattan é afetado diretamente pelo
advento da bomba atémica e seu uso na cidade de Hiroshima, em 6 de agosto

de 1945. A explosao artefato culminou na rendi¢ao do Japao poucos dias depois
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e, com isso, a Segunda Guerra Mundial chegou ao fim. Segundo Jan
Mukarovsky (1988):

[Uma obra de arte] falara tal como uma manifestacao
puramente comunicativa — de um acontecimento em tal
ou tal parte, em tal ou tal época, em tais ou tais
circunstancias e com tais ou tais personagens; mas
haverA uma diferenca: enquanto concebemos
determinada manifestacdo como comunicagao, o
importante para nds é a relacao entre a informacao e a
realidade a que ela se refere (MUKAROVSKY, 1988, p. 72).

A imagem a seguir mostra uma figura caminhando sob chuva, em
1985. Calmamente, essa pessoa encontra um jornal jogado préoximo a uma lata
de lixo. A capa traz a manchete sobre a invasao russa ao Afeganistao. Essa
noticia, em Watchmen, é muito significativa por diversas razoes. Em 1985, os
russos intensificaram a ofensiva ao Afeganistao, contando com mais de cem
mil soldados no pais. Os Estados Unidos, apesar de nao estarem diretamente
envolvidos na guerra, davam suporte aos isldmicos, com armas e treinamento
para combate. Enquanto isso, a populacao americana temia uma retaliacao
por parte da Uniao Soviética, podendo chegar a uma guerra nuclear entre os

dois paises.

Em Watchmen, a ofensiva russa ocorre quando Dr. Manhattan
abandona o planeta Terra e vai para Marte. Com a perda do trunfo bélico
americano, os soviéticos entendem que aquele é o momento certo para
intensificar os ataques ao Afeganistdao. Nos quadrinhos, é importante notar,
também, o reflexo na poca d’agua de um letreiro de bar. A predominancia de
vermelho e amarelo - cores da bandeira da Uniao Soviética - combinada com
ossos cruzados, simbolo de perigo ou toxicidade, alertam para o perigo
iminente. Nas paginas subsequentes da narrativa, vé-se que o homem que,
tranquilamente, ignora a noticia sobre a guerra, é um antigo inimigo dos
Watchmen, que atualmente sofre de cincer em estagio terminal. Isso explica
sua falta de interesse e preocupacao com uma possivel guerra nuclear. Sua
morte esta proxima, e as longas sessoes de quimioterapia nao serviram para

que fosse curado.
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Fonte: MOORE, Alan. Watchmen. Sao Paulo: Panini, 2008.

Watchmen exige uma leitura cuidadosa para a absorcao de toda a
carga simbolica presente nas suas paginas, pois seu contetido vai muito além

de uma simples historia de hero6is aposentados que voltam a ativa. Para
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Mukarovsky (1988, p. 66), “[...] o signo é uma realidade sensivel que se reporta a
uma outra realidade que cumbe evocar.” O autor ainda afirma que toda e
qualquer obra de arte possui a funcao de transmitir uma mensagem, do seu
criador para o receptor. A combinagao entre a manchete do jornal e o
predominio das cores soviéticas utilizadas nas ilustracoes, aliada a
despreocupacao do homem, demonstra o perigo iminente que pairava sobre o
mundo real. Apesar disso, as pessoas s6 restava que mantivessem sua rotina
habitual e esperassem que o pior nao viesse a acontecer, mas, talvez aos olhos
de Moore, assim como o homem com cancer terminal, todos estivessem

fadados ao pior.

O romance grafico entrelaga-se e se confunde com a historia
mundial, é afetada por ela, mas também oferece uma versao alternativa em
que as acgoes de seus personagens sao causadoras de muitos desses eventos.
Nesse universo alternativo, mesmo o ser mais préoximo e comparavel a um
Deus pode ser nocivo para aqueles que o cercam; o anti-heréi Comediante
possui uma compreensao inigualavel dos defeitos da natureza humana e, para
suportar o peso desse conhecimento, faz piadas; a heroina Silhouette é
assassinada por ter um defeito inaceitavel para a época: o de ser lésbica.
Moore criou um mundo imaginario que se alimenta diretamente da realidade
mundial. Esse espaco é cinico e critico, dotado de simbolos que expressam os
mais diversos sentimentos do autor em relacao ao mundo na metade século
XX. Conforme Moacy Cirne (1972):

Os quadrinhos sao menos simples do que aparentam:
questionar o seu espaco criativo exige do critico um
sélido conhecimento dos mais diversos problemas sociais,
culturais e artisticos. Este questionar o espaco criativo
remete-nos para as objecoes dirigidas contra a sua
linguagem. E preciso saber ler formalmente os
quadrinhos para que consigamos lé-los ideologicamente
(CIRNE, 1972, p. 12).

Watchmen revolucionou, enfim, a cultura dos quadrinhos com seu
lancamento e serve de inspiracdo para inimeras outras obras. No entanto,

nenhuma outra conseguiu atingir a sutileza da HQ de Alan Moore, que é um
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verdadeiro manifesto sobre as relagcoes humanas em um mundo povoado por

herdis falhos.

Conclusao

A breve analise feita nos limites deste artigo mostra que o romance
grafico, apesar de ser um género textual ainda recente e derivado das
tradicionais HQs, teria condicoes de sensibilizar o leitor a se interessar por
questoes historicas e politicas. Nesse sentido, Watchmen, por sua qualidade
grafica e tematica, poderia ser introduzido no universo escolar, de modo a
ampliar o repertorio de leituras literarias e nao literarias dos estudantes —

atualmente ja bastante familiarizados com o mundo das imagens.

Finalmente, por nao existirem modelos ideais de analise, caberia a
cada docente, de posse de uma base tedrica como a que fundamenta este
trabalho, elaborar e sua propria abordagem dos romances graficos e promover
a sua leitura na sala de aula. Embora parecam simples ao primeiro olhar, os
romances graficos, como qualquer produto cultural, demandam um grande
esforco de decodificacao e interpretacao dos signos verbais e visuais que o

constituem.
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Resumo: Este estudo aborda a construcao da identidade leitora de professores,
partindo de elementos relacionados a vida, & formacao e ao trabalho, que
dialeticamente interferem neste processo. O objetivo geral foi compreender
como, e a partir de que referenciais, sdo desenvolvidas as praticas de leitura dos
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Metodologicamente
optou-se pela pesquisa-acao critico- colaborativa. Os resultados apontam para
praticas profissionais e experiéncias formativas de leitura limitadas e
limitantes por parte dos investigados.
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LIFE, WORK AND TRAINING AS ELEMENTS OF THE
CONSTRUCTION OF READING IDENTITY OF
TEACHERS OF BASIC EDUCATION

Abstract: This study deals with the construction of teacher reading identity,
starting from elements related to life, training and work, which dialectically
interfere in this process. The general objective was to understand how, and
from which references, the teachers' reading practices were developed in the
initial years of Elementary School. Methodologically we chose collaborative
critical action research. The results point to professional practices and limited
and limiting formative reading experiences on the part of the investigated
ones.
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Introducao

O presente estudo trata das praticas de leitura dos professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando os diferentes
tempos, espacgos e atividades que vém possibilitando aos mesmos o contato

com o ato de ler.

Compreendemos que a democratizagdo do acesso a escola,
desencadeada no final do sec. XX, trouxe para o espaco escolar milhoes de
criancas pertencentes a familias que historicamente foram excluidas do
processo de escolarizacdo. O resultado desse processo é uma crise na
identidade da escola, decorrente da alteracdo do referencial cultural ja
instituido, fato que aponta para a necessidade de reorganizacao politico-
pedagogica, considerando essa nova realidade e os sujeitos que passam a fazer

parte de seu cotidiano.

A partir dos efeitos dessa mudanga social sobre as praticas
pedagodgicas, indagamos: como os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental compreendem, desenvolvem e avaliam suas praticas de leitura?
O reconhecimento do professor como sujeito e de seu trabalho como praxis
nos fez optar metodologicamente pela pesquisa-acao critico- colaborativa, que
pressupoe um processo de interacdo entre universidade e escola, mediado
pela problematizagao das praticas, que promove o desvelamento da realidade
e a (re) construcao de conhecimentos sobre o processo educativo, sobre a

formacao do professor e sobre a func¢ao social da escola e da universidade.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender como, e a partir de
que referenciais, sao desenvolvidas as praticas de leitura dos professores nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, articulamos os referenciais
teéricos de Freire (1995 e 1996); Zaponne (2001); Lima (2001 e 2004); Lajolo
(2005); Dione (2008) e Barbier (2002), entre outros, aos dados coletados no
campo através da interacao com os sujeitos. Os resultados apontam para
praticas profissionais e experiéncias formativas de leitura limitadas e
limitantes por parte dos investigados. Porém, elementos presentes em seus
discursos revelaram mudancgas de perspectiva na forma como compreendem

o ato de ler, agora associado a leitura critica da realidade.
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1. Contextualizando o Campo

A presente pesquisa teve como /ocus de investigacao uma escola da
rede publica de ensino do municipio de Lavras da Mangabeira/Ce, marcada
por baixo desempenho no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) e nos processos de avaliagao externa, como Sistema Permanente de
Avaliacao da Educacao Basica do Ceara (SPAECE). Além das dificuldades
enfrentadas pela escola, a definicao do /ocus levou em consideragcao a
abertura do grupo de professores e gestores a realizacdo de um estudo desta

natureza.

A escola contava, no periodo da pesquisa, com 320 alunos
matriculados no Ensino Fundamental. A equipe escolar apontava como
principais dificuldades encontradas no desenvolvimento de suas atividades a
indisciplina, o pouco envolvimento dos pais, o desinteresse dos alunos e,
ainda, situacoes que envolviam questoes socioecondmicas da comunidade,
como a evasao escolar, resultante do éxodo das familias da localidade em

busca de melhores condicoes de vida em outros locais.

Como potencialidades eram apontadas: o quadro de profissionais
qualificados, existéncia de espaco fisico para o desenvolvimento das
atividades dos professores (salas de aula amplas, biblioteca, patio e sala de
multimeios, ndo reduzindo o processo educativo as aulas convencionais);
recursos audiovisuais disponiveis e em bom estado, acervo de livros literarios
e assinatura de jornais e ntcleo gestor constituido (compartilhando entre
diretora, coordenadora pedagdgica e secretaria escolar as atividades de ordem

administrativa, financeira e pedagogica).

Analisando o perfil dos dez sujeitos envolvidos na pesquisa,
identificamos como pontos convergentes em suas historias: a escolarizacao
basica concluida em instituicoes publicas; participacdo em Programas
Especiais de formacao profissional de professores desenvolvidos pelo Estado
do Ceara e significativa experiéncia profissional como docente, apresentando
em média nove anos de profissao. Tais questOes expressam experiéncias
comuns que, somadas a questoes de ordem subjetiva, resultam em leituras

diferentes da realidade.
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A pesquisa adentrou nesse espaco com a perspectiva de colaborar
para o desvelamento dos fatores que se configuravam como entraves ao
desenvolvimento dos habitos de leitura por alunos e professores, sem
esquecer que tais praticas se inserem em um contexto politico-pedagogico

mais amplo.

2. O Caminho metodolégico

Nosso caminhar pela educacao, na condicao de professoras e
pesquisadoras, tem nos impulsionado continuamente a compreender o
processo de pesquisa como possibilidade de transformacao das realidades
sociais, a partir de um olhar critico que desvele as questoes que se encontram
nos planos do nao dito, ou do nao visto. Tal compreensao nos motivou a
buscar uma modalidade investigativa que se integrasse a um processo de
autoconhecimento, que possibilitasse mudancas nos sujeitos e,
consequentemente, na instituicao envolvida. Nesse sentido, nos inspiramos
na pesquisa-acao, extraindo como principal referéncia desta o compromisso
com a mudanca de praticas, inspirado nas descobertas e tomadas de
consciéncia, desencadeadas no decorrer pesquisa, pelo grupo de pessoas nela

implicadas.

Trazer o sentido das mudangas para o ambito da percepgao e da
implicacao dos professores significa colaborar para o desenvolvimento
profissional e para a autonomia dos mesmos, fato que, de acordo com Franco
(2001), nao tem se apresentado no contexto das pesquisas em educacgao, que
de um modo abrangente tém gerado como resultados de suas opcgoes
epistemologicas o distanciamento continuo entre pesquisa educacional e
pratica educativa e a imobilizacado das equipes escolares frente ao contexto de

medidas e iniciativas que chegam a este espaco.

A pesquisa-acao colaborativa, assim, surge como possibilidade de
ressignificacdo dos conhecimentos que as pesquisas em educag¢ao tém
formulado, tanto para os pesquisadores (como alternativa epistemologica

para construcdao de uma elaboracao cientifica mais proxima das praticas
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escolares) e para os professores (como melhor compreensao das teorias

educacionais e maior articulacao entre estas e a profissao).

A compreensao, a reflexao e a transformacao das praticas sao
elementos fundamentais deste tipo de pesquisa. Cabe, nesse contexto,
compreendermos que a acepg¢ao de pratica que tomamos como referencial no
desenvolvimento desta pesquisa é a que rompe com a compreensao
tradicional que a liga ao tecnicismo, reduzida a uma sucessao de
procedimentos elaborados com vistas ao repasse de informacoes aos alunos
ou a reproducao de uma cultura institucional. Pensamos, antes, a pratica na
perspectiva apresentada por Franco (2008, p. 34), compreendida como a
manifestacao das associacoes e dos embates que envolvem questoes
institucionais; questoes inerentes ao sujeito, suas crencas e valores; e
questoes que envolvem o contexto social, econémico, politico e cultural com
suas crencas e valores. E, portanto, considerada prdxis transformadora
(VAZQUEZ, 1977), associada a figura do professor como um intelectual critico,
historicamente situado, que reflete sobre sua pratica e sobre as
determinantes que a perpassam, visando a construcao de novos modos de

pensa-la e manifesta-la.

Nossa aproximacao inicial com o campo se deu por meio da
realizacao de um estudo exploratério que objetivou aumentar nossa
compreensao acerca do tema estudado (SEVERINO, 2000), através de leituras
relacionadas a formacao de professores e a leitura, que se constituiram
inicialmente como categorias mais amplas do trabalho a ser desenvolvido,
articuladas a informacoes sobre o campo de pesquisa, no qual consideramos a
escola, sua organizacao, os indicadores, as caracteristicas socioeconomicas e
culturais da comunidade escolar, entre outras questdoes que nos

possibilitassem uma melhor compreensao do contexto no qual adentravamos.

A partir deste levantamento inicial, foi programado e desenvolvido
processualmente o cronograma de encontros de reflexdo sobre a pratica,
voltado aos profissionais da escola, no decorrer de um periodo letivo, visando
a problematizacao das praticas escolares, com énfase naquelas que se
referiam a leitura, coletando, de forma contextualizada, depoimentos

referentes a vida, a formacao e as praticas de leitura dos professores.
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A organizacao dos encontros privilegiou alguns pontos de partida,
como: o entendimento do professor como pessoa (NOVOA, 1995), que nos
mobilizou a considerar as referéncias pessoais e profissionais como elementos
fundamentais para a compreensao das posturas desses sujeitos diante das
diferentes questoes abordadas; o reconhecimento do professor como
pesquisador (ELLIOT, 1990; STENHOUSE, 1987), ponto a partir do qual os
espacos da sala de aula e da escola foram evidenciados como campos que
possibilitam a construgao do conhecimento acerca da docéncia, que por sua
vez proporcionam a autonomia desse profissional em relacao ao
desenvolvimento do curriculo; a compreensao do professor como profissional
(IMBERNON, 2002) preparado para lidar, através do desenvolvimento de
capacidades reflexivas e da autonomia, com a mudanca e a incerteza
presentes no contexto da contemporaneidade; e da compreensao do professor
como profissional reflexivo (SCHON, 1992), que toma a sua pratica, associada a
elementos tedricos, como elemento de relevante importancia no quadro de

desenvolvimento da docéncia.

Nossa funcao como pesquisadoras foi bastante complexa, pois
envolveu duas tarefas distintas e simultdneas: atuar no processo de formacao
de professores e registrar este, e outros processos observados na escola ou
comunidade, de forma que os mesmos se constituissem uma fonte
privilegiada de informacoes. Nesse sentido, utilizamos a filmagem como uma
importante estratégia de coleta de dados, que assumiu duas vertentes
distintas: a elaboracao da série conversas (trabalho que buscou levar, em
forma de video, a colaboracao de pesquisadores da universidade para
enriquecimento das discussoes acerca das tematicas estudadas na pesquisa); e
a producao de videos sobre a pesquisa (nos quais registramos elementos
presentes no desenvolvimento da investigacao, para socializacao em grupos

de estudo da universidade).

No que se refere ao processo de observacao, nao nos detivemos ao
espaco especifico da sala de aula, procurando atuar em espacos de
socializagao dos profissionais (sala de professores), espacos de socializacao
dos alunos (biblioteca) e atividades que envolvessem a comunidade local, para

perceber quais eram os materiais de leitura disponiveis e como os mesmos
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eram utilizados nestes espacos. Nesse sentido, nos implicamos como
observadores participantes, situados dentro e fora do grupo
simultaneamente, sendo capazes de vivenciar, como membros do grupo, o
desenrolar dos fendmenos e, ao mesmo tempo, problematiza-los (BARBIER,
2002).

Realizamos levantamento e analise documental, verificando nos
projetos, planos e registros de atividades desenvolvidas por professores e
profissionais, elementos que fundamentavam o trabalho em torno da leitura
nos diferentes espagos escolares (sala de aula, laboratério de informatica e
biblioteca). Tal andlise consistiu no desvelamento das ideias e concepcoes
expressas nos registros por meio de tratamento analitico que possibilitou
produzir inferéncias desses textos que, embora especificos, relacionam-se ao

contexto social, de maneira objetivada (BAUER, 2002).

Por fim, destacamos a producao de relatos autobiograficos pelos
professores, evidenciando aspectos relacionados as suas experiéncias
pessoais e profissionais que se articulavam de forma mais direta as tematicas
abordadas no decorrer dos encontros de reflexao sobre a pratica. De acordo
com No6voa (1995), o acesso as histérias dos sujeitos nos possibilita a
compreensdo das formas como os mesmos, ao longo do tempo, construiram

suas identidades.

O exercicio de buscar, na realidade, elementos para formulacao de
questoes e reflexoes é arduo e requer um movimento dialético de percepcao
de si e do outro, da escola e do sistema educacional mais abrangente, das
praticas individuais e coletivas, entre outras tantas questoes. Assim, a
triangulacao das diferentes estratégias utilizadas possibilitou olhar para
escola de forma mais agucada e critica, zelando pelos critérios de

cientificidade proprios das atividades de pesquisa.

3. A Leitura do mundo, da palavra e da profissao

O desenvolvimento da leitura enquanto pratica social é um tema
que nos convida a rever a génese do desenvolvimento da linguagem pela

humanidade, uma vez que a elaboracao do cédigo escrito é posterior a outras
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formas de comunica¢ao que envolvem tanto a leitura, quanto a expressao do

mundo pelo homem.

A abordagem historica da leitura relaciona-se a compreensao dos
planos genéticos de desenvolvimento humano postulados por Vygotsky (1987),
que considera quatro entradas que, juntas, caracterizariam o funcionamento
psicoléogico do homem, a saber: Filogénese (referente a histéria da espécie
humana); Ontogénese (relacionada a histéria do individuo da espécie);
Sociogénese (correspondente a historia do meio cultural no qual o sujeito esta
inserido) e a Microgénese (que diz respeito ao aspecto mais microscopico do
desenvolvimento, situado em cada individuo). Todas as aprendizagens,
portanto, nao se referem somente a um processo que se inicia e se encerra
pela vivéncia de cada sujeito, mas ao aciimulo das possibilidades tanto
biolbgicas, quanto sociais, que cada individuo herda de sua espécie para

projetar-se além do ja instituido.

Na histoéria da leitura de cada um de nés, portanto, esta circunscrita
a historia da leitura de nossa comunidade e de nossa espécie, desde os tempos
mais longinquos. Constitui-se como uma forma de expressao das descobertas
feitas pelo homem e que se renovam na medida em que cada um de nés nasce
para o mundo e para as relagoes que se estabelecem nele através da linguagem
(GOMES, 2009).

Movida pela crescente necessidade de comunicacao, a humanidade
buscou promover a expressao de fatos, ideias, crencas e valores utilizando
recursos variados, como a transmissao oral da tradi¢ao, o uso de rituais e da
danga, o apelo as artes visuais, entre outros (ZILBERMAN, 2000). Assim,
verificamos uma importante marca da evolucao da leitura, que coloca o
homem nao s6 como decodificador dos sinais da natureza, mas codificador de
suas experiéncias pessoais. Dessa maneira, observamos que as possibilidades

de leitura do mundo foram sendo modificadas na medida em que se

[S 7

desenvolveram as formas mais elementares de registro, até se chegar
elaboracdao de um coédigo escrito mais complexo, que possibilitou a
humanidade uma nova forma de relacionamento com o tempo, colaborando

para o estabelecimento de pontes entre as experiéncias humanas em
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diferentes épocas, utilizando o passado para compreender melhor o presente

e para projetar o futuro.

Visualizamos, assim, um importante elemento de reflexao sobre a
leitura da palavra como uma pratica social excludente, que é a transformacao
gradativa da linguagem nao verbal em verbal, e da linguagem verbal em cé6digo
escrito, que passa a se configurar como uma das principais vias de acesso do
homem ao conhecimento e a informacao, fato que historicamente nao se
estendeu a todos, mas a parcelas da populacao que se beneficiaram dessa
condi¢ao. A leitura de mundo, portanto, ndao é ato neutro, tampouco
habilidade que se desenvolve espontaneamente. A leitura é ato curioso de
desvelamento do mundo, é fruto de questionamento sobre a natureza e os
fundamentos das coisas e dos fendomenos que nos rodeiam. Assim, ndao é mera
decodificagao, situa-se na seara da construcao de sentidos e significados que
envolvem o homem, a sua histéria e sua experiéncia. Anuncia possibilidades
de transformacao na forma de cada um perceber a si, a sua historia e os tipos
de relacao que o envolvem na sociedade, modificando nao s6 a sua forma de

perceber, mas de agir no mundo.

Acreditamos que a reflexao sobre a leitura, suas possibilidades e
limitacoes, necessita passar pela analise historica e dialética das instituicoes
que a promovem, compreendendo-as como espacos sociais encharcados por
compreensoes de mundo e interesses distintos, e por que nao dizer
antagonicos. Cabe, portanto, a cada educador estabelecer reflexdes acerca dos
principios e finalidades do processo educativo, tentando compreendé-los em
um quadro mais abrangente, que coloca a escola como um espaco voltado
para a formacao, para a socializagdo dos saberes constituidos pela

humanidade e para a humanizacao e emancipagao do préprio homem.

Zappone (2001), através de pesquisa sobre as principais abordagens
de leitura em circulacao no Brasil, agrupou as principais referéncias utilizadas
pelos pesquisadores do assunto em quatro linhas distintas: linha politico-
diagndstica (em que ler é engajar-se politicamente); linha cognitivo-processual
(em que ler é interagir com o texto); linha discursiva (em que ler é construir
significado) e linha estruturalista (em que ler é decodificar). Cada uma dessas

linhas apresenta caracteristicas diferenciadas que implicam modos distintos
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de tratamento didatico do texto e da leitura pelos profissionais que trabalham
com o ensino, que vao desde uma postura mais passiva a uma postura mais

ativa e critica diante do texto e da linguagem.

No contexto atual, em que as relacoes de desigualdade encontram-
se cada vez mais veladas pelos discursos da aparente igualdade de
oportunidades, ressaltamos que a compreensao do leitor como um sujeito
historicamente situado, capaz de ler criticamente seu mundo, compreender e
se posicionar diante das ideias expressas pelos mais variados veiculos de
comunicacao é aquela que pode contribuir para a constituicao de um novo

horizonte na compreensao do homem enquanto ser social.

Neste contexto a reflexao acerca dos trajetos formativos dos
docentes ganhou espago e importancia nessa investigagao, pois se constituiu
como referéncia para identificacao dos limites gerados por uma formacao
desvinculada da leitura da vida e da leitura do trabalho, delimitando novos
pontos de partida para uma compreensao mais abrangente e existencial de si,
enquanto sujeito de sua histoéria e cooperador da escrita das histérias de seus
educandos. Assim se evidencia a importancia de refletir sobre o processo de

formacao dos professores.

Ao realizar uma leitura critica da proépria formacao, dos contextos
de atuacao profissional e da constituicao da identidade, os professores tém a
capacidade de reconhecer o estatuto epistemoldgico de cada um desses
elementos e compreendé-los como oportunidades de alargamento (ou nao) de
sua visdo de mundo e de profissdao. Afinal de contas é necessario
compreender: o que e como podemos aprender com nossa formacao? O que e
como podemos aprender com o nosso trabalho? O que e como podemos

aprender com nossa vida?

O produto desses questionamentos é um saber novo, situado e pleno
de sentido. E saber construido na relacao dialética do escrito com o vivido; do
eu com o outro; do plural com o singular; do objetivo com o subjetivo; entre
outras tantas relacdes possiveis. E sintese (provisoria) de uma praxis criadora
(VAZQUEZ, 1977), em que os conhecimentos gerados por prdxis anteriores sao
convertidos em uma nova prdxis, que auxilia cada sujeito a buscar

alternativas de atuacao diante das novas necessidades e situagoes que surgem
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cotidianamente. Assim, temos uma interessante articulacao entre a
capacidade que cada sujeito tem de ler a realidade e a capacidade que cada
sujeito tem de escrever uma nova pagina em sua histéria e na histéria de sua

profissao.

Compreendemos que os processos formativos devam cumprir
exatamente a finalidade de estabelecer novas formulacoes acerca do trabalho
docente. Nesse sentido, as teorias existentes sao de extrema importancia, pois
se constituem como referéncias para a analise de situacoes relacionadas as
diferentes dimensoes do processo educativo — ética, politica, técnica e estética
(RIOS, 2008). No entanto, é necessario aos formadores que utilizem tais
teorias de forma exploratoria, buscando desvelar a visao de mundo que esta
por tras das ideias expressas; situar o tedrico enquanto sujeito em um tempo
historico especifico, entre outras questdoes que permitam compreender os
limites e as possibilidades que fazem do conhecimento nela expresso algo
inacabado e que pode, portanto, ser contestado, complementado,
contextualizado ou ressignificado por outros estudiosos, categoria na qual se

inserem os proprios professores.

E preciso que sejamos capazes de ler nas entrelinhas das propostas
de formacao suas verdadeiras finalidades e o lugar que o professor, seus
saberes, sua vida e seu trabalho ocupam no interior de cada uma delas. Uma
boa leitura do mundo e da profissao é aquela que serve de trampolim para
outras leituras, para outros horizontes e nao aquela que nos prende em uma
estrutura que se compreende fechada, acabada, repetitiva e com

interpretacoes restritas e restritivas.

Nossa identidade como leitores é um processo historico e, portanto,
inacabado, sujeito a transformacoes. E metamorfose que implica ndo sé na
forma de ler o mundo, mas de atuar no mundo. E transformacao do olhar e
transformacao de nés mesmos. E, ao mesmo tempo, instrumento e produto
de formacdo. E nesse sentido que ganha importancia a discussdo acerca da

construcao identitaria do professor como leitor.
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4. Construcao da identidade leitora dos professores

A histoéria dos professores implicados na pesquisa trazia marcas das
condicoes de acesso a escola vivenciadas pela populagao brasileira até meados
de 1990. A conjugacao de prédios inadequados e professores sem a devida
qualificacao, materiais didaticos escassos e limitados, entre outros elementos,
determinaram o desenvolvimento de uma proposta educativa com sérias
limitacoes (VIEIRA; FREITAS, 2003).

Resultados de tais fatos sao evidenciados pelos professores ao
serem indagados acerca de como teriam sido apresentados a leitura. Suas
respostas revelam diferentes elementos da historia da educacao brasileira,
presentes nao s6 no contexto da pesquisa, mas generalizaveis a outros

espacos, como:

Entrada tardia das criancas na escola — “Eu ja fui alfabetizada em
casa. S6 que eu tinha o sonho de ir para a escola, ali onde é a creche
hoje. Sempre eu pedi a minha mae para ir, mas como eu morava no

sitio era dificil o acesso néy ” (P9);

Processo de alfabetizacao desenvolvido nas proprias casas por
familiares que ja dominavam esse processo— “Eu fui alfabetizado em
casa por uma tia, que era uma mulher muito sabia. Quando cheguei
na escola, ja sabia ler e escrever. E nao acho que isso tenha sido ruim”
(P5);

Salas multisseriadas com criancas em diferentes etapas de
desenvolvimento — “Eu me lembro que a professora juntava um
monte de menino la na casa dela para poder ensinar. Quando a gente
terminava o ano, ia repetir de novo porque nao tinha para onde ir”
(P9);

Utilizacao de cartilhas e cartas de ABC, que tinham na repeticao e na

memorizacao suas principais utilidades;

Castigos fisicos ilustrados através da utilizacdo de palmatorias— “Eu

fui alfabetizada naquele modelo das familias silabicas, que a gente
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tinha de decorar pra poder dizer pra professora e quem nao soubesse

era palmatoria na certa” (P7).

Observamos que a leitura de outros materiais, com excecao da
cartilha e da carta do ABC, foi relatada por apenas uma professora, revelando
que o processo de alfabetizacao vivenciado pela maioria dos professores
baseava-se na repeticao e memorizacao de unidades menores (letras e silabas)
para posterior composi¢ao de unidades maiores (palavras, frases e textos),
sendo concebido como Unica porta de entrada para a interacdo com o
universo da leitura, que s6 poderia ser vivenciada apdés o dominio do codigo
escrito (FREIRE, 1992). Até que o processo se consolidasse, as Unicas leituras
possiveis eram aquelas que instrumentalizavam a memorizacao das familias

silabicas, como /vo viu a uva.

A historia destes professores, como leitores, decorre de uma visao
de alfabetizacdo como processo de prontidao para a entrada no mundo da
leitura, muito presente no pais até meados de 1980. Da perspectiva de
linguagem como um sistema fechado, da qual decorre o método de
alfabetizacao vivido pelos professores, organizou-se grande parte das praticas
de leitura nos diferentes niveis de ensino, que consistiam na mistificacao da
palavra escrita, abordada autoritariamente redundando, de acordo com Silva
(2008), numa docilizacao dos estudantes. Segundo o autor os principais efeitos
negativos dessa organizacao sobre o processo formativo dos alunos se
relacionam a posturas passivas, submissas e obedientes em relacao aos textos;
a reducao das expectativas do leitor, a memorizacao e a reproducao de ideias
em detrimento de questoes relacionadas ao processo de construcao ativa de
conhecimentos; a abordagem reducionista dos elementos textuais e

contextuais, que favorecem a construcao de uma identidade leitora passiva.

Assim, nao é dificil encontrar professores com dificuldade de
expressar suas proprias opinioes acerca de textos que circulam socialmente,
por nao conseguirem realizar o exercicio de considerar alguns elementos
importantes para a compreensao mais ampla deles, como: quem é o autor e
em que contexto escreveu? Qual o objetivo do texto? Que mensagens estao

nas entrelinhas? Que visao de mundo sustenta o desenvolvimento do
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contetido? Ou seja, questoes que associam a produgao de um enunciado a uma

construcao historica e social (BAKHTIN, 1988).

As metodologias vivenciadas pelos professores no processo de
escolarizacao inicial evidenciam como as praticas que fragmentam a
linguagem e, por consequéncia, o saber e o proprio ser humano eram comuns.
Quando questionados acerca das metodologias de leitura vivenciadas na
infancia, destacaram elementos relacionados a “rituais de repeticao”,

” o«

“decoreba”, “soletracao”, entre outros desta natureza.

Verificamos que a vivéncia dos professores em relacao a leitura foi
ao mesmo tempo limitada, em decorréncia das condi¢oes em que foram
escolarizados (métodos inadequados, falta de condigoes materiais e limitacao
da formacao do proprio professor) e limitante, pois reduziram o ato de ler a
uma decodificacao desligada do mundo, da cultura, da reflexao critica,
aprisionando o leitor as paginas de um texto, em uma abordagem

estruturalista.

Além dos limites encontrados nas condicoes acima apresentadas,
destacamos, ainda, a dificuldade de acesso a livros no decorrer da infancia.
Quando consultados acerca dessa questao quatro (4) professores afirmaram
ter oportunidade de ler (ou ouvir) alguma obra literaria no decorrer da
infancia; ao passo que esse nimero aumenta na adolescéncia para seis (6). Ja
na fase adulta, verificamos uma continuidade na tendéncia de aumento do
percentual ligado aqueles que conseguiram obter, de alguma forma, acesso a
livros, registrando nove (9) professores, o que simboliza um maior acesso a

esse tipo de material escrito.

A biblioteca da Escola onde foi desenvolvida a pesquisa tinha um
bom acervo, composto por obras voltadas tanto a informacao, quanto a
fruicao, adquiridas através do Plano Nacional da Biblioteca Escolar — PNBE.
Apesar de ser um espaco aberto para empréstimos a professores, alunos e
funcionarios, verificamos, ao consultar os professores acerca dos livros lidos
no periodo da pesquisa, que todos tém o habito de tomar livros emprestados,
no entanto, apenas seis dos dez professores consultados recorriam a
biblioteca da escola. Um fato que se relaciona, também, a falta de formacao

do profissional que 14 atuava para implementacgao das atividades de leitura
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nesse espaco, e passivel de generalizacao, se tomarmos como referéncia a
analise realizada pelo proprio Ministério da Cultura como um elemento que

dificulta o desenvolvimento da politica de leitura no pais (BRASIL, 2006).

A construgao da identidade leitora dos professores, como pudemos
observar no decorrer dessa reflexao, vem sendo construida em meio a
relacoes sociais historicamente desiguais que afetam as condi¢oes de acesso
ao livro e a leitura, contribuindo muito mais para um processo de alienacao

que de emancipacao humana.

Destacamos, no entanto, o carater dialético dessa construcao, que
compreende o limite e a possibilidade, a reproducao e a transformacao, o
futuro e o por vir. A escrita de uma nova histéria e a formulacao de novas
identidades leitoras é possivel, se tomarmos os ensinamentos de nossa
propria construcao identitaria como elementos que nos ajudem a refletir
sobre o que é possivel fazer, mas também sobre o que é aparentemente

impossivel, mas necessario.

E nesse campo de contradicdes e de limites que os professores
desenvolvem suas praticas de leitura enquanto profissionais. Os saberes da
experiéncia ligados as limitacoes que impediram esses sujeitos de constituir
uma leitura mais critica da realidade, associados a compreensao da leitura
como apropriacao das mensagens emitidas pelos autores e identificagao uma
Unica interpretacao possivel, podem ser identificadas como as principais

marcas das atividades que estes profissionais desenvolviam em sala.

A partir dos estudos realizados, os professores colaboradores foram
desvelando a implicacao que as questoes de ordem social, politica, econémica
e ideoldgica tém no ato de ler. Essa tomada de consciéncia os fez perceber o
quanto precisavam caminhar para construir praticas que possibilitassem aos
seus alunos a capacidade de questionar, de duvidar, de complementar e de

reconstruir significados para os textos que leem em sala de aula.

Consultando os professores acerca das principais limitacoes de seu
trabalho com a leitura em sala de aula verificamos elementos como a falta de
interesse dos alunos (apontada por seis professores); a falta de
acompanhamento da familia (citada por quatro professores); a falta de apoio

da escola, a dificuldade em lidar com a associagao entre a leitura e a disciplina
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que leciona e a falta de tempo para realizar leituras (cada um citado uma

unica vez).

Ao indagarmos sobre as estratégias utilizadas para superacao das
dificuldades apontadas identificamos acoes relacionadas a vivéncia cotidiana
de atividades de leitura (destacada por quatro professores); os conhecimentos
acerca da docéncia, proporcionados pelos cursos e vivéncias profissionais
(citados por trés professores); o gosto pela leitura por parte do professor
(mencionado por dois professores); a problematizacao dos contetdos e a

existéncia de recursos materiais (citado uma vez, cada um).

A partir do contato sistematico com o cotidiano da escola,
verificamos que ora os professores conseguiam alinhar aspectos do discurso
com os aspectos vivenciados em sala de aula, ora ndo. E justamente por esta
questao que ganha importancia a necessidade de refletir sistematicamente

sobre a pratica que desenvolvemos.

Sabemos que o tempo de realizacao dessa pesquisa foi insuficiente
para transformar as praticas de leitura desses profissionais, no entanto,
compreendemos que cumprimos o nosso papel de problematizadores,
promovendo junto aos mesmos o processo de reflexao e de preparo do terreno

institucional para as transformacoes possiveis.

Conclusao

No decorrer desta investigacao buscamos situar a leitura no
processo de formacao dos professores, recorrendo a uma analise geral da
evolucdao da linguagem na humanidade, buscando situa-la como producao

humana e, portanto, cercada de intencionalidades distintas.

Verificamos que o desenvolvimento da linguagem possibilitou ao
homem o avanco no processo de producao e socializagao do conhecimento,
interferindo de forma importante nas formas como o mesmo passou a se
relacionar com o tempo e com o espagco. Nesse caminho a humanidade
evoluiu no sentido de sair da condicao de mero decodificador das
manifestagoes da natureza, passando a atuar como codificador de suas

experiéncias e de suas interpretacoes de mundo.
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A evolucao da cultura grafocéntrica marca nao s6 a expansao das
oportunidades de troca de conhecimentos e informagoes, mas institui a
escrita como marca de exclusao social, uma vez que o dominio deste
conhecimento nao foi estendido a toda a populacao. Nesse sentido, a
utilizagao do registro escrito, desde sua génese, traz consigo marcas de

desigualdade social.

Com o passar do tempo verificou-se uma socializacao maior deste
saber em decorréncia da criacao de escolas e da progressiva democratizacao
do acesso da populacao a mesma. No entanto, as formas como a escola
trabalhou este conhecimento variaram de acordo com contextos historicos e
sociais e, ainda, consoante diferentes formas de compreender a propria
linguagem. Dessa maneira, é possivel verificar a existéncia de abordagens
epistemologicas que vao desde aquelas que concebem o homem como um ser
situado histérica e politicamente, demandando uma postura critica diante da
leitura (que nao é neutra e expressa diferentes visoes de mundo); assim como
se podem identificar abordagens que concebem o homem como consumidor
de informacdes e demandam deste apenas identificacao dos elementos
presentes na estrutura texto (concebido como uma unidade fechada sobre a
qual nao se podem estabelecer relacoes com as vivéncias cotidianas,

tampouco confronta-lo ou questiona-lo).

O processo de formagao dos professores brasileiros traz marcas de
uma perspectiva de leitura fechada, decorrente de intimeros fatores que se
somaram ao longo da histéria da educacao e da sociedade brasileira e que
tornaram os processos formativos, sobretudo os de leitura, extremamente
fragilizados. Ao conhecer melhor a histéria dos professores fomos capazes de
identificar os fatores (politicos, sociais, econdmicos, culturais, etc) que
interferiram de forma negativa no processo de construcao identitaria destes
profissionais como leitores e interferir, na condicao de formadores, de
maneira positiva, estimulando a ampliacao das visoes de mundo e de
experiéncias leitoras por meio de uma abordagem critica dos diferentes

materiais utilizados em processos de formacao continuada de professores.

Que neste tempo de cobrancas e criticas ao professor, os espacos de

formagao possam se constituir como locais de respeito aos diferentes limites
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destes profissionais e de estimulo ao potencial que cada um traz para ir além
dos saberes e praticas construidos ao longo das trajetérias de formagao,
avancando para patamares mais conscientes e criticos acerca da leitura de

seus mundos e de sua profissao.
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Resumo: Este artigo pretende problematizar as receitas de sucesso da literatura
e seu sistema canonico a partir de um franco debate dos modelos de ensino que
investem em falar sobre o texto literario de uma forma secundaria, segregando-
0 a um espaco de apagamentos e emudecimentos decorrentes de leituras de
segunda mao. Como saida para esses impasses, propoem-se centralizacoes no
texto literario, reivindicando o estabelecimento de um espagco poético
construido pela subjetividade e por leituras autorais com base em experiéncias
artisticas que invistam em redes interdisciplinares. Como base tedrica,
apresentam-se as contribuicoes sobre esse tema de Showalter, Todorov, Montes
e Caron.

Palavras-chave: ensino, texto literario, espacgo poético.

LITERATURE AND TEACHING: "WHO KNOWS HOW
TO READ SEES BETTER”

Abstract: This article intends to raise questions about the successful recipes of
the literature and its canonical system from a frank debate of the models of
education that invest in talking about the literary text in a secondary way,
segregating it to a space of erasures and muting from second hand readings. As
an outlet for these impasses, centralizations are proposed in the literary text,
claiming the establishment of a poetic space constructed by subjectivity and by
authoritative readings based on artistic experiences that invest in
interdisciplinary networks. As a theoretical basis, contributions by Showalter,
Todorov, Montes and Caron about this theme are presented.

Keywords. teaching, literary text, poetic space.

1 Este texto foi apresentado no VII Seminario Nacional Literatura e Cultural, na UFS, em agosto de 2016.
Essa citagdo nos remete a um quadro atual de urgéncia em valorizarmos a leitura do texto literario (VAZ,
2016. p. 144).

2 Prof. Dr. da Faculdade de Formag&o de Professores da UERJ.
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Introducao

O final da segunda década do século XXI se aproxima. Se ainda é
cedo para uma avaliagao mais consistente, nao é tarde para constatar que o
contexto educacional brasileiro passa por um periodo de assentamentos e
estabilizagoes, o que permite, portanto, admitir a presenca de uma tendéncia
nos estudos e nas investigacoes centradas no trabalho didatico que pende
para as experiéncias didatico-pedagogicas positivas com grande margem de
éxito. H4 mesmo uma vontade construtiva de buscar solucdes, saidas e
recursos para minimizar a crise da leitura literaria e do ensino de literatura
que se instalou na Educacao Brasileira. A¢oes louvaveis que, sem duvida,
comecam a afastar os “fantasmas” trazidos pela crise e a espanar o derrotismo
e a descrenca por ela desencadeados. No entanto, ainda que acoes, intengoes
e praticas convirjam para a restauracao de um contexto deteriorado, nao se
pode negligenciar a importancia das avaliagoes que se preocupam em conferir
validade e legitimidade do que vem sendo proposto e realizado no ensino da
leitura e da literatura nos diferentes niveis de ensino, e tampouco
desconsiderar a interacao entre a Educacao Basica e os diferentes graus de
formagao académica — Licenciatura, Normal Superior, Magistério,

Pedagogia.

Contudo, levando-se em consideracao o espaco e os receptores deste
texto, impoe-se a ele uma natural centralidade em um curso de Pés-graduacao
stricto sensu em Letras destinado a capacitar professores para o exercicio da
docéncia no Ensino Fundamental. Por conseguinte, a focalizacao abrange o
ensino superior e seu engajamento com a formacao e a capacitacao de
professores do Ensino Fundamental, sabendo-se, de antemao, que, no
catalogo das disciplinas do PROFLETRAS, apenas uma contempla a literatura
como disciplina obrigatéria: “Leitura do texto literario”. Em resumo, a
literatura aparece rarefeita. Logo, onde encontrar ali a literatura Em
Letramento, Linguagem, Lingua Portuguesa, Leitura? E se existe alusao a
literatura, ela se apresenta de forma adjetiva e indireta. Comprove-se:
“identidades e construcoes antropo-culturais e literarias”; “estudos voltados
para a linguagem, o que lhe possibilitarA uma posicado madura

intelectualmente, permitindo-lhe posicionar-se frente a realidade linguistica
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do aluno nos mais diferentes niveis, associados a linguagem e a sua leitura de
mundo”. (http://capes.gov.br/educacao-a-distancia/profletras).

Isso posto, cabe indagar o que se pode dizer a respeito do ensino de
literatura em tempos de moldagens, receitas de sucesso e espetacularizacao
da disciplina (SARLO, 2005)? O que se pode dizer de uma disciplina que dizem
ter desaparecido? O que se pode dizer a respeito do ensino de literatura que
ainda se organiza segundo um sistema arboreo (DELEUZE; GUATTARY, 1995)?
O que se pode dizer a respeito do ensino de uma disciplina que presta culto e
celebra o canone oficial (ANDREATO, 2012)? Despido da pretensao de
responder a tais perguntas, este texto pretende problematiza-las, uma vez que
0 objetivo nuclear reside em um franco debate com modelos de ensino
(SHOWALTER, 2007) que investem em falar sobre o texto literario
(TODOROV, 2009), em confind-lo a um espaco de apagamentos e
emudecimentos decorrentes de leituras de segunda mao. Assim, propondo
dinamizagoes com o texto literario, reivindica-se o estabelecimento de um
espago poético (MONTES, 1999) construido pela subjetividade (CARON, 2012) e
por leituras autorais com base em experiéncias artisticas que invistam em

redes interdisciplinares.

Antes de problematizar as questoes ja registradas, recorre-se a um

fragmento de um texto de Sérgio Vaz, intitulado “Literatura, pao e poesia”:

A periferia nunca esteve tao violenta: pelas manhas, é
comum ver, nos 6nibus, homens e mulheres segurando
armas de até quatrocentas paginas. Jovens traficando
contos, adultos, romances. Os mais desesperados,
cheirando cronicas sem parar. Outro dia um cara enrolou
um soneto bem na frente de minha filha. Dei-lhe um
acrostico bem forte na cara. Ficou com a rima quebrada
por uma semana.

A criancgada esta muito louca de histdria infantil. Umas ja
estao tao viciadas, e, apesar de tudo e de todos, querem ir
para as universidades. Viu, quem mandou esconder ela da
gente, agora a gente quer tudo de uma vez! (2011, p. 47)

O fragmento, como se fosse uma pedrada, atinge o cerne dos
preconceitos e propoe uma reconfiguracao das imagens correntes atribuidas

aos que vivemn na periferia. Através de deslocamentos de sentido, Sérgio Vaz
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redefine e ressimboliza o contexto literocultural da periferia através da
instauracado de um espaco poético que promove mudancas na condicao
determinista a que os sem acesso aos bens culturais estavam submetidos.
Como se pode observar, a violéncia transforma-se em uma for¢a construtiva
que oferece a criancas, homens e mulheres a possibilidade de transformar
histérica e culturalmente o lugar com o qual mantém pertencimento. A
literatura e a leitura literaria bem podem representar um tipo de violéncia —
a que esta presente em todo ato de criacdo — que oferece condicoes para
combater os estados de vulnerabilidade. Trata-se de um tipo de energia
erotizante, que alavanca o desejo de romper as cadeias deterministas, como

bem ilustram as palavras do poeta Sérgio Vaz.

Este sentido transformador atribuido a literatura nao é apenas um
jogo retérico nem fruto de animos exaltados. Na verdade, ele encontra
respaldo em inameros estudos sobre a funcao terapéutica da literatura, como
atestam os trabalhos de Micheéle Petit. Neles, a antrop6loga ressalta o
importante papel da leitura literaria na construcao ou na reconstrucao de
subjetividades de criancas, jovens e adultos em condicoes adversas ou ainda
como antidoto contra a fragil e alienante capitalizacao do se/fque o mercado
deseja impor e impoe. Por isso, tais dimensoes devem ser consideradas, pois,
quando se pensa em ensino de literatura, ha que se levar em conta um método
de ensino que possa oferecer condicoes aos estudantes de terem de volta a
dignidade e a humanidade que lhes foram negadas ou sequestradas. Em sendo

assim, conforme recomenda Michéle Petit,

[...] ndo é um luxo poder pensar a propria vida com a
ajuda de obras de ficcao ou de testemunhos que tocam no
mais profundo da experiéncia humana. De obras que nos
ensinam muito sobre nds mesmos, e muito sobre outras
vidas, outros paises e outras épocas. Parece-me inclusive
que seja um direito elementar, uma questao de dignidade.
(2008, p. 78)

As palavras de Michéle Petit vém ao encontro das atuais demandas
da educacgao brasileira, porque a inclusao, em todas as suas formas, passou a
ser uma linha de forca de um projeto educacional brasileiro que propoe

investir em acoes mais democraticas. Mediante tais acoes, o aumento das
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possibilidades de acesso a educacao e a diversidade dos perfis de estudantes
fazem com que as instituicoes de ensino tenham de repensar métodos e
didatica, para garantirem a proclamada qualidade de ensino. E, diante desse
quadro institucional, os professores também sao motivados a repensar o que é

ser um educador comprometido com o ensino da leitura e da literatura.

Se a intencao desse texto recai sobre um ensino destinado a
segmentos sociais que, por diferentes causas, sdo excluidos do espaco da
leitura e da literatura, é muito importante registrar que acodes tém sido
realizadas para a reversao de um contexto de tamanha desigualdade. Pelo que
se observa, instituicoes de ensino e seus respectivos professores demonstram
um compromisso maior com o afeto, “com a dor dos outros”, com contextos e
culturas antes desconsideradas. Sem duavida, a despeito de todas as
dificuldades e entraves concernentes as politicas publicas, houve
significativas mudancas no ensino da literatura, como demostram a variedade
didatica e metodologica para tal finalidade. Porém, a referida variedade
mantém pontos de contato, quando se trata de promover as seguintes
orientagoes: a autonomia do leitor, as questoes suscitadas pelo valor atribuido
a textos literarios, a relevancia da recepcao, o horizonte de expectativas, a

ampliacao e renovacgao do canone, entre outros.

Ainda sobre o efeito terapéutico da literatura e da leitura literaria
nos estudantes, cumpre assinalar que o espaco poético é uma forma de
habitar, pois franqueia a possibilidade de dialogo do interior com o exterior,
alimenta o imaginario com imagens, promove a meditacao, organiza o caos e
as mentes confusas. Para compreender tal forma de habitar, Michéle Petit diz
que “as obras literarias esbanjam paisagens sem conta, incitando cada um a
compor sua propria geografia. Contos, lendas, livros ilustrados, romances
oferecem uma topografia, balizam o espago, abrem-no para o exterior.”
(PETIT, 2009, p. 93-94). Vé-se que essa forma de habitar se realiza através do
transporte que a imaginacao criadora favorece, quando entra em contato nao
s6 com o texto literario, mas também com ele. No entanto, para que este
transporte se realize, é importante que se conceda especial atencdo aos

afetos. Nada acontecera se, nas instituicoes de ensino, houver a reproducao
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da violéncia, da incompreensao, da intolerancia e da humilhacao vividas

diariamente por muitos estudantes.

Cabe esclarecer que essa forma de habitar néao leva a alienagao. Nao
se trata de uma valvula de escape. Define-se como um modo de enfrentar
realidades adversas em um plano simbolico. O transporte possibilita
encontrar no texto literario aquilo que foi negado, sequestrado, subtraido pela
perda, pela vulnerabilidade socioeconomica e pelas situacoes traumaticas,
como atesta o trecho de “Literatura, pao e poesia”, de Sérgio Vaz, citado
anteriormente. Como se pode verificar, o poeta narra com muita propriedade
o desarmamento simbdlico das marcas do contexto periférico agenciado pela
leitura e pela literatura: armas pesadas e drogas. No discurso do poeta, em
lugar da deterioracao costumeiramente atribuida a periferia, encontra-se um
sentimento de revolta organizada que alavanca a ocupacao do espaco poético
enquanto forma de habitar. E, por mais contraditério que pareca, tudo indica
que, em certos casos, é da revolta que emerge, despido de qualquer pieguice, o
amor a leitura literaria e a literatura. O sentimento de revolta faz todo o
sentido, quando se sabe que “ Pagina e pais tém a mesma etimologia” (PETIT,
2009, p. 93), pois derivam da palavra latina pagus, que significa campo ou
unidade territorial, e que revolta, por sua vez, origina-se de revolvere, dar
voltas, revirar a terra, girar. Revirar a pagina, revirar a “terra”, revirar a
histéria devem ser as intengoes primeiras dos projetos que visam a formacao
do leitor literario. Assim, enquanto a “revolta” pressupoe um sentimento de
indignacao contra uma ordem para que se instaurem, no caso da citacao de
Sérgio Vaz, novos pactos sociais e culturais, o sentido de giro nele presente
endereca os habitantes da periferia para esta forma de habitar da qual

Michele Petit nos fala. Forma de habitar somente possivel se houver amor.

Provavelmente, falar do amor seja um ponto muito delicado e
dolorido na histéria do ensino da leitura e da literatura. Sabe-se o quanto
instituicoes e escolas sao frageis em dar respostas positivas a este quesito,
pois uma série de fatores estao sempre a barrar a entrada da amorosidade em
suas dependéncias. De modo geral, a leitura e o texto literario, em acepcao
escolar, na maioria das vezes, estao vinculados a critérios de utilidade, de usos

e de padroes objetivos de avaliagao. O texto, enquanto tecido semantico, tera
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suas tramas torcidas para dar conta de interesses didaticos, a saber: veicular
um conselho, uma histéria exemplar, uma adverténcia, etc... Ou por outra,
servir de mostruario, por exemplo, para técnicas de escrita, regras e normas
de metrificacao, figuras retoricas, estilos de época, estruturadores da
narrativa, géneros textuais, géneros discursivos, entre tantas outras

possibilidades.

Diante do conciso rol das coisas tteis previstas ao ensino da leitura e
da literatura, percebe-se que nao ha um investimento nas camadas da
subjetividade. Prevalece um conjunto de praticas que impendem os
estudantes de habitarem o texto literario. Por isso, com muita propriedade,
Michéle Petit, em Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva (2008), observou
que, na Franca, “Ao privilegiar as técnicas de decifracao do texto, as
abordagens inspiradas na semiologia e na linguistica aumentavam a distancia
em relacao aos proprios textos” ( p.157). Embora a observacao da
pesquisadora esteja ancorada no sistema de francés, nao se pode negar que ela

tem sua validade no contexto educacional brasileiro.

Também nao se pode negar que muitos estudantes brasileiros
aprendem a amar a leitura e a literatura na escola, e que eles constroem
significativos repertérios de leitura durante o periodo de escolarizacao.
Porém, mais uma vez ha que se concordar com Michéle Petit, quando ela, com
base em depoimentos de leitores, diz que “ Hoje, como em outras épocas, ainda
que “a escola” tenha todos os defeitos, sempre existe algum professor
singular, capaz de iniciar os alunos em uma relacao com os livros que nao seja
a do dever cultural, a da obrigacao austera” (PETIT, 2009, p. 158). Fica patente
que a singularidade a que ela se refere s pode ser parte integrante de

professor que “tenha experimentado esse amor” (PETIT, 2008, p. 161).

Sobre o “regime do amor” (PETIT, 2009, p. 102), cabe esclarecer que
se trata de um regime que vai potencializar os leitores. Ele é responsavel pela
vitalidade que conduz os estudantes a habitarem no espaco poético. Fica
muito claro que se esta diante de uma manifestacao erética que promove gozo
em si mesmo e que oferece a possibilidade de resgate da totalidade perdida
(BRANCO, 1987, p.14). Para esclarecer a dimensao erdtica experimentada na

leitura literaria, torna-se crucial evocar o mito de Eros. Sabe-se que existem
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varias versoes, mas a que melhor se coaduna com o sentido aqui atribuido
refere-se aquela em que Eros é filho da pentria e da esperteza. Nesta versao, o

amor caracteriza-se como uma falta que se preenche através de manobras.

Elaborando uma ponte entre a leitura literaria e o mito grego,
entende-se que o “regime da leitura” se instala quando os estudantes
direcionam o impulso vital para o espaco poético e, neste espaco — forma de
habitar — resgatam a plenitude perdida através de artimanhas, para
compreender o que leem em conjun¢ao com o mundo e com suas histérias de
vida. Dai, decorre a importancia do “regime do amor”, uma vez que existem
praticas escolares que desmobilizam os estudantes e retiram deles o direito de
criar pertencimento com o espago poético e a possibilidade de ultrapassar

barreiras que vedam a compreensao do mundo, dos outros e de si mesmo.

Parece bastante claro que o “regime do amor” restitui a capacidade
de olhar o mundo, as coisas e os semelhantes de forma mais humana. Ele
funciona como um medicamento para o olhar doente, o olhar viciado, o olhar
que nada vé além de imagens de um mundo particular e autocentrado em
experiéncias pessoais. O “regime do amor” amplia o campo de visao e leva os
estudantes a ficarem mais “curiosos e questionadores” (PETIT, 2009, p.102),
“atentos aos detalhes, e a se surpreenderem com eles” (Idem). E com toda
razao que Sérgio Vaz, em “Oficina de poesia 1", proclama: “Quem lé enxerga
melhor...” (VAZ, 2016, p. 144). Cumpre esclarecer que o sentido de olhar e de
enxergar nao se restringe apenas ao 6rgao mencionado, mas também se
estende e desdobra nas relacoes entre olho-pensamento, olho-tato, olho-

audicao.

Ha que se reconhecer que o ensino de literatura e da leitura literaria
nem sempre segue o “regime do amor”. Por vezes, as instituicoes se veem
compelidas a apelar para a espetacularizacao da literatura. Em nome da
contextualizacao e da correlacao com a realidade do aluno, malabarismos sao
feitos para que estudantes se aproximem dos textos literarios. Se por um lado
as habilidades de leitura dos estudantes sao questionaveis, por outro a
inabilidade de certos professores em lidar com a resisténcia dos estudantes,
no que diz respeito a leitura, também acaba criando uma série de entraves ou

facilidades que reforcam a rejeicao a ler. Neste sentido, Beatriz Sarlo, em “A
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escola em crise”, destaca que a “escola carece de ideais para transmitir e isto
afeta desde o ensino da lingua até a discussao de temas morais” (SARLO, 2005,
p. 99) e sublinha que, para certos “segmentos sociais”, a “escola é o inico meio

”

de apropriacao de uma cultura que nao seja mass-mididtica. ” (p.101), ja que
“Toda cultura que conhecemos [...]Jé uma construcao edificada em um sentido

que vai contra a espontaneidade.” (p. 104)

O que Beatriz Sarlo quer ressaltar é que a escola, ao supervalorizar
os interesses dos estudantes, “converte a transmissao cultural em um
simulacro palido e demagogico da cultura adolescente. ” ( p.104). Para a
pesquisadora, a escola é “juvenilista” (sic), pois tenta agradar os jovens como
se fossem clientes. Que o ensino deve ser sedutor e interessante é o lema das
escolas que seguem este padrdo. Destaca a cronista do Clarin que deste
procedimento decorrem uma série de crencas que reduz as possibilidades dos
estudantes de entrarem em contato com outras culturas que sejam diferentes
das suas e exigem do professor um perfil performatico. De modo geral, o
apelo a cultura de massa tem grande rendimento neste tipo de abordagem e
expoe os estudantes a materiais que ja conhecem: filmes, imagens e textos que
fazem parte da realidade do alunado. O livro grosso, o texto longo e os autores
do passado sdo também facilmente substituidos, com muita frequéncia, por
textos curtos, enredos digestivos e narrativas aceleradas. Um exemplo bem
expressivo encontra-se na prevaléncia dos géneros conto, cronica, fabula em
projetos de leitura. O poema3, por sua vez, salvo algumas excecoes, ainda é um

género de pouco rendimento e vinculado a comemoracoes e datas especiais.

Em resumo, a espetacularizagao da literatura acaba ainda por
minimizar a importancia do texto literario em detrimento de outros materiais
e eclipsd-lo com uma série de recursos didaticos centrados em imagens
visuais e produtos do mass-midia. No melhor estilo do professor John Keating,
personagem do filme Sociedade dos poetas mortos (1989), o ensino converte-
se em performance que parece revolucionar, mas que acaba por favorecer a

construgcao de identidades reguladas pelas leis do mercado. A literatura,

3 Cf. GENS, Armando. Poesia e ensino: O que sera para uma borboleta rebocar um bateldo! Acesso:
www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/pensaresemrevista/article/view/14109
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situada nessa frequéncia exibida pelo filme dirigido por Peter Weir, ganha
uma funcao redentora e mostra-se cheia de g/lamour. Visao ingénua e
encantatéria que reduz as possibilidades de confronto e de resisténcia
culturais, de forma que a literatura seja tao somente um instrumento de
combate ao tradicionalismo e as formas autoritarias do poder, uma forma do
tempo e nao do espaco do ser da linguagem em seu primeiro lance
(FOUCAULT, 2016, p.105). Privilegia-se, igualmente, uma linguagem que fala

sobre a literatura, como advertem Foucault “e Todorov °.

Sao muitos os recursos de sedugao aplicados em sala de aula para
aproximarem estudantes da literatura e da leitura literaria. Dentre eles, ainda
se destaca a leitura espontanea e sem a interferéncia do professor. E claro que
as posicoes de Daniel Pennac estao na base de tais procedimentos, ja que ele
levantou a bandeira sobre os direitos e a autonomia de leitores, estimulando
praticas que um dia foram consideradas insurretas, a saber: nao ler, pular
paginas, nao finalizar a leitura, entre outros tantos direitos. Porém,
considerando-se o contexto cultural das escolas publicas brasileiras, nao
parece que tais praticas contribuam para a formacao de leitores, pois, muitas
vezes, o estudante brasileiro vai ter o primeiro contato com livros quando
ingressa na escola. O que pode ser bom para as escolas francesas pode nao o
ser para as brasileiras, pois a realidade escolar do Brasil reivindica outras
praticas para a formacao de leitores de textos literarios, uma vez que o

contexto cultural ainda é muito pouco democratizado.

Mais em consonancia com a realidade do sistema educacional
brasileiro, estao as propostas que Bettina Caron faz, em Posmodernidad y
lectura: la lectura literaria en la construccion de la subjetividad.
Primeiramente, porque a ideia central da autora argentina é desenvolver a
leitura literaria como interferéncia na cultura midiatica. Em segundo lugar,

porque a autora apresenta um projeto de leitura bem planejado que privilegia

4 Cf. “Forma-se, hoje em dia, uma relagdo muito diferente entre a linguagem que se pode chamar
primeira, e a que chamamos mais simplesmente literatura, e essa segunda, que fala da literatura, e que
normalmente chamamos de critica.” (2016, p. 105)

5 Cf. “Na escola, ndo aprendemos acerca do que falam as obras, mas sim do que falam os criticos.”
(2009, p.27)
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conversas, vivéncias, recordacoes com o objetivo de fazer com que os
estudantes se busquem como leitores. Vale, entao, registrar as palavras de
Bettina Caron, quando comenta a posicao de Tourraine sobre a busca da

identidade:

Es aqui donde cabe associar el concepto de construccién
de la subjetidad — de la que venimos hablando em
relacion com la lectura como trabajo psiquico, como
constuctora, diriamos, del self principalmente em la
infancia y la adolescencia — com el de sujeto, en la
concepcién de Tourraine. El sujeto que no solo se hace
dueno del mundio emocional y de sus experiencias — el
self—, sino también de sus deerechos sociales al trabajo
y la vida civica, y muy especialmente, de sus derechos
culturales: su lengua, sus creencias, su sexualidade, su
propia vida em relacién con los otros. (CARON, 2012, p. 77)

Estes sim sao os direitos que cabem ao sistema educacional
brasileiro. A leitura e a literatura podem oferecer aos estudantes a
possibilidade de se construirem como sujeitos que interrogam e buscam
ultrapassar regras, fronteiras, limites e pressoes diversas que colocam
barreiras de contencao e que bloqueiam o desejo de ser o que se quer ser. O
sujeito sera aquele que oferece resisténcia a tudo que possa ameacgar a sua
identidade: o consumo, as leis do mercado, a ditadura tecnologica, a
segregacao, a exclusao, os artefatos eletronicos, a exposicao promovida pelas
redes sociais, e, sobretudo, a perda de identidade pessoal que vai sendo
substituida pela capacidade de interagir com diferentes pessoas em escala
mundial. Neste sentido, segundo Bettina Caron,, “la lectura literaria puede
funcionar como un antidoto humanizante para la construccion de la
subjetidad , y asi actuar como interferencia necessiaria en la cultura
medidtica’ ( p. 15), porque franqueia “experiéncias genuinas” em um mundo

pasteurizado, programado pelo mercado e assistido por maquinas.

Outro ponto que merece ser discutido tanto no ensino da
literatura quanto no da leitura diz respeito ao modelo arbéreo que ainda
persiste na organizacao dos saberes escolares. Acerca deste modelo pode-se
dizer que ele se estrutura segundo uma forma vegetal: a da arvore — raizes

bem fundas, tronco, ramificacoes e frondosidade. Trata-se de uma logica
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binaria que precisa de uma unidade central. Contudo, de acordo com Gilles
Deleuze e Félix Guattari, “O pensamento nao é arborescente e o cérebro nao é
uma matéria enraizada nem ramificada.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 34).

Por isso, os autores propoem uma complexa teoria com base no rizoma que,

diferentemente das arvores e de suas raizes, [...] conecta
um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um
de seus tragos nao remete necessariamente a tracos da
mesma natureza; ele poe em jogo regimes de signos muito
diferentes, inclusive estados de nao signos. O rizoma nao
se deixa reconduzir nem ao Uno nem ao multiplo. Ele ndo
é o Uno que devém dois, nem mesmo que deviria
diretamente trés, quatro ou cinco tec. Ele nao é multiplo
que deriva do Uno, nem ao qual o Uno se acrescentaria
(N+1), Ele nao é feito de unidades, mas de dimensoes, ou
antes de direcoes movedicas. Ele nao tem comego nem
fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e
transborda. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 43)

Pensando na possibilidade de uma reconfiguracao do ensino de
literatura e da leitura que ainda acontece segundo uma estrutura
arborescente, é essencial que se va buscar uma provocacao na teoria do
rizoma. Embora se saiba que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
reverter o atual quadro binario, univoco e hierarquizado que rege a
organizacao dos saberes e as disciplinas escolares, torna-se produtivo levantar
suspeitas acerca dos modelos radiculares e arborescentes. Seria interessante
que os convencionais planejamentos fossem substituidos por mapas em que,
ao contrario de uma ordenacdo linear e segmentada, capturassem um

“

“movimento transversal “, sem inicio e sem fim, em multiplicidades
cambiaveis, heterogéneas e nomades. A reversao do plano para o mapa
conduziria a uma liberacao do modelo arbéreo que domestica o corpo, a
mente, a sexualidade, na exata medida que, opondo-se ao decalque, “deve ser
produzido, construido, sempre desmontavel, conectavel, reversivel,
modificavel, com maultiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga”

(DELEUZE; GUATTARYI, 1995, p. 43).

O que esta em jogo na proposta de reversao do planejamento linear e

arborescente com suas vias tracadas horizontal e verticalmente em mapa é
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que se trata de um modelo sem centro e sem hierarquias, comprometido com
o devir. Se a modelo arboreo propoe filiacoes, genealogias e fundamento de
todas as coisas, o modelo rizomatico da conta de territérios nao marcados e de
aliancas, rompendo com um sistema que tem como alvo direcoes de base
ontologicas e que passa a “perceber as coisas pelo meio” (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 46), sem comeco ou fim, de forma que o pensamento

devenha nomade.

Com base no exposto, percebe-se que se esta ainda muito distante da
realizacao de tal ruptura, pois nao se trata de um corte mas da desmontagem
de um sistema que domina todas as areas do saber, o pensamento humano e o
modo de viver ocidental. Talvez seja uma tarefa herctilea e idealizante, pois
nao seria nada facil romper com a ontologia, com a histéria, com a
transcendéncia, com a ideia de sujeito, com a ideia de semear tao caras ao
Ocidente. Nao seria igualmente facil abrir mao de perguntas que se
preocupam com a direcao e que norteiam as agoes didaticas: “Para onde vocé
vai? De onde vocé vem? Aonde quer chegar? ” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.
48). Origem, objetivos e finalidades agenciam respostas que sao verdadeiros
decalques e que reproduzem imagens que visam a sedentarizar a humanidade,
o pensamento e o saber. E como seria passar a movimentar-se no meio das
coisas, ja que o modelo consagrado privilegia o inicio e o fim, a linearidade, a

profundidade e o que pode ser localizado?

Sabendo-se, de antemao, quao complexa tarefa seria instalar o
sistema rizomatico na elaboracao de mapas voltados para o ensino de
literatura e de leitura, justamente porque abalaria a compreensao do livro
cultural enquanto representacao de mundo. Seu lugar seria ocupado pelo
livro anticultural, que “faz uso ativo de esquecimento e nao de memoria, de
subdesenvolvimento e nao de progresso a ser desenvolvido, de nomadismo e
nao de sedentarismo, de mapa e nao de decalque.” (DELEUZE; GUATTAR],
1995, p. 47). Claro que o momento parece bastante oportuno para que se
comece a pensar em reversao de modelos, especialmente quando o Estado nao
representa mais nada, favorecendo o desenraizamento, pois, afinal, no Brasil
de todo sempre, as coisas mais importantes sempre aconteceram no meio.

Politica, social e educacionalmente pensando a condicao do povo brasileiro, a
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estrutura rizomatica é uma constante seja, por exemplo, no modo de habitar,
de ocupar a cidade, de capturar informacoes, porque é um povo que tem “jogo
de cintura”™ (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 48).

Porém, enquanto se estuda a possibilidade de se ter mapas em lugar
dos convencionais planejamentos, hA um modo de transicao bem menos
radical e que pode abrir, posteriormente, picadas para a elaboragao de mapas.
O modo de transicao a que se refere diz respeito ao assentamento de campos
de leitura® um modo de planejar que se baseia na estrutura dos mdbiles, a fim
de dinamizar o ensino de literatura, recorrendo a diferentes linguagens,
formas e géneros regulados ainda em uma ordem binaria da qual se gostaria

de escapar: convergéncia e divergéncia.

A montagem de mdbiles nao abre mao da variedade, mas ainda nao
esta livre de centramentos — temas organizadores —, embora possibilite
varias aberturas para saidas e entradas. Da perspectiva metodolégica, os
temas podem ser trabalhados de modo que funcionem “como a dominante
semantica e nao como uma ideia exclusiva”, expondo o aluno-leitor a uma
“situacao aberta ao confronto e a analise”, como sugerem os organizadores —
Dirce Riedel, Carlos Lemos, Ivo Barbieri e Terezinha Castro — de Literatura
brasileira em curso, uma antologia de textos que, pelos idos dos anos sessenta,
substituiu pela divisao tematica o convencional esquema de ordenacao de
textos literarios em obras didaticas, com o proposito de desencadear “um
feixe de imagens e associacoes” (p. 48). Avessa as direcoes padronizadas, a
antologia, que até os anos setenta era adotada no curso de formacao de
professoras do Instituto de Educacao, possui feicao de mobile, porque se
constitui em um livro “desmontavel, podendo ser armado de muitas maneiras

a critério de quem lé ou estuda” (p.49).

Foi nesta antologia que se encontrou inspiragao para os campos de
leitura que situassem o estudante-leitor em um contexto cultural e literario

que o fizesse sair da posicao confortavel e predeterminada que ocupa em

6 Cf. GENS, Armando. O ensino de literatura brasileira nas Faculdades de Formagido de Professores:
propostas metodoldgicas. In: Anais do 1392 COLE. Campinas, SP: Unicamp, 2003. Acesso:
http://alb.com.br/arquivomorto/edicoes_anteriores/anais13/arquivos/seminarios/gens_armando.htm
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planos imoéveis orquestrados pelas leis de causa, finalidade, consequéncias —
como se a literatura se realizasse como evolug¢ao —, e ocultamento das linhas

de fuga tao mais significativa para o devir da literatura, do livro e da leitura.

Para a confeccdo de campos de leitura, é imprescindivel criar zonas
de articulacao entre o popular e o culto, entre o midiatico e o folclore, entre as
obras candnicas e as ditas marginais, entre as obras do passado e as
produzidas na contemporaneidade, entre a literatura e as demais modalidades
da arte. Deve-se, também, abrir espacos para acolher as diferencas de gosto e
de estética, assim como realizar contextualizagoes calcadas nao sé nas cenas

grafica e digital mas também na area do design.

A instalagao de campos de leitura tem por principio ativo a
dinamizacao de varios textos. Retinem-se, para cada campo de leitura, textos
de natureza e tempo diversos, que possam dar conta da multiplicidade que um
tema pode incorporar. Fica patente que, em um campo de leitura, a intencao
de valorizar a diversidade e propor relacoes ainda nao pensadas de forma
académica ou escolar ganham destaque. A intencdo maior é propor uma
espécie de mesticagem — naquela férmula cantada por Jackson do Pandeiro:
“chiclete eu misturo com banana” — que franqueie a estudantes-leitores
entrarem em contato com diferentes vozes, questoes de género, ritmos
variados e diferentes textos, de forma a intensificar o carater hibrido e
romper com o pensamento hierarquizado que procura deter o processo de
hibridizacao das culturas, tao bem expressas nas colocacoes preconceituosas
que certos grupos dirigem as manifestacoes populares que possam ferir o

conjunto de valores da academia ou da escola.

Através da convivéncia com textos variados, estudantes-leitores
compreendem a importancia da linguagem, de estilos e dos ritmos corporais,
intelectuais e emotivos como marcas de diferenca no desenvolvimento dos
temas. Pintura, fotografia, grafitti cultura hip-hop participam dos campos de
leitura. Analisam-se imagens de mulheres, de homens e de escritores
registrados pelo olhar de pintores em contraposicao as imagens fotograficas
colhidas em jornais e revistas da atualidade e do passado, de modo que os
campos de leitura, rompendo com esquema cronologico em flecha,

proponham um jogo de temporalidades através da dinamizacao de diferentes
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materiais. Cabe ao livro, ao jornal, ao tabloide e as revistas ampliarem as
divisas do que se conhece por literario; afinal, literatura e leitura nao se
restringem somente ao espaco-livro. Por isso mesmo, nao se pode esquecer de

incluir as manifestacoes da literatura oral, como, por exemplo, poema falado.

A proposta de elaboracao de campos de leitura pretende ser uma
linha de fuga do esquema de aquisicao de conhecimento pautado pela
seriagao, pela linearidade, pela progressao e, ao mesmo tempo, demonstrar
que caracteristicas de estilos de época, tipologias, habilidades predefinidas,
leituras-decalque nao garantem a formacao do leitor. Muitas vezes acabam
por banir a leitura e impedem os estudantes de habitarem no espaco poético.
Seria desejavel que o ensino de literatura e da leitura literaria nao mais se
realize em linha reta. Por isso, valeria correr o risco de investir na variedade
textual e na interdisciplinaridade, de modo que os estudantes vivenciem um
estado de leitura literaria que se organize, nao ainda como rizoma, mas como
redes que possam ultrapassar modelos de confinamento, de repressao e de
automacao, para que se efetivem processos de formacao de subjetividade
através do ensino de literatura e da leitura literaria em uma sociedade

desigual, liquefeita e regulada por padroes de consumo.
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Resumo: Este artigo traz uma reflexao sobre o lugar que as linguas africanas de
origem bantu ocupam na construcao das politicas educativas em Angola, 40
anos apods a conquista da independéncia Nacional. Considerando as politicas
educativas, como conjunto de medidas planejadas por um Governo, no sentido
de se determinar o que é possivel fazer, neste caso no dominio da educacao, ou
seja, o que deve ser incorporado ou excluido na (re) definicao da agenda para a
educacao em consondncia com esse entendimento. Neste estudo,
primeiramente, foi feito um levantamento da politica educativa da
administracao colonial para, na sequéncia, fazer uma analise da politica
educativa vigente em Angola. Para se atingir os fins propostos, o método de
trabalho escolhido foi o documental e bibliografico.

Palavras-chave:Angola, identidade linguistica, Politicas educativas, educacao.

IDENTITE LINGUISTIQUE: POLITIQUES
EDUCATIVES EN ANGOLA

Resumeé: Cet article présente une réflexion sur la place des langues africaines
dans le processus d’enseignement et apprentissage, 40 ans aprés la conquete de
I'independance nationale. Sachant que la politique éducative est I'ensemble de
mesures envisagées par le gouvernement, afin de déterminer ce qui est possible
dans ce cas dans le domaine de l'éducation, qui est, qui devrait étre incorporé ou
supprimé dans le programme. Dans cette perspective nous avons jugé
important de peindre d’abord un petit panorama sur la politique éducative de
l'administration coloniale et aprés la politique éducative actuelle en Angola.
Pour atteindre les objectifs proposés, nous avons choisie la méthode
documentaire et bibliographique.

Mots clés: Angola, identité linguistique, Politiques educatives, education.
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Introducao

Angola foi, durante cerca de 5 séculos, colonia portuguesa e
conquistou a sua independéncia a 11 de Novembro de 1975. Pais esta a passar
por uma fase de reconstrucao e desenvolvimento em todos os sectores desde
2002, um dos principais desafios com que se depara é o da educacio,
fragilizado por cerca de 27 anos de guerra fratricida. Entretanto, tem sido
preocupacao do Estado angolano através do Ministério da Educacao, tragar
estratégias que visem orientar, acompanhar e executar a politica do Executivo

relativa a educacao.

A chegada dos portugueses em Angola ocorreu por
ocasiao das viagens do portugués Vasco da Gama pelo do
Oceano Atlantico para descobrir as indias. Foi assim que
no século XV, mais propriamente em 1482, quando o
navegador Diogo Cao aportou na foz do Rio Zaire, que se
estabeleceram os primeiros contactos entre os africanos
do Reino do Kongo (Angola) e europeus vindos de
Portugal No inicio desse encontro de civilizacoes os
portugueses disfarcaram-se em atitudes de cooperacao;
no entanto, os fatos que se seguiram demonstraram que
eles buscavam o dominio sobre os angolanos a qualquer
custo (SOUSA, 2015, p. 21).

Portugal foi a primeira poténcia colonizadora europeia no
continente africano e a dltima a deixa-lo. 500 anos ad infinitum , caso de
(Angola)

Na esteira da presenca de administracao colonial, foi instituida em
Angola em uma estrutura oficial do ensino, pelo decreto de 14 de Agosto de
1845, criado por Joaquim José Falcao, Ministro do Estado, da Marinha e do
Ultramar, e assinado pela rainha D. Maria II. Falcao criou algumas escolas, tal
como a Escola Principal de Instrucao Primaria, e constituiu um Conselho

Inspector de Instrucao Publica.

Esse primeiro passo, apesar de importante, nao foi contudo
suficiente, uma vez que as populagoes nao estavam motivadas nem tao pouco
preparadas para a frequéncia escolar, sendo por isso necessario dar tempo a

que as medidas se consolidassem. Para dar novo impulso a educagao, dez anos
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depois, Sa da Bandeira, ministro da Guerra e dos Negodcios Estrangeiros,
subscreveu uma portaria régia (datada de 19 de Novembro de 1856) que
determinou que “os filhos dos régulos, sobas e outros potentados indigenas
deveriam ser educados em Luanda, sob a orientacao e vigilancia das
autoridades portuguesas, a expensas do Estado” (SANTOS, 1970, p. 134 apud
LIBERATO, 2014).

Como manifestacdo das politicas educativas de Portugal o entdo
Capitao Norton de Matos olhava a instrucao no seio dos angolanos
(autdéctones) como meio de civilizacao, utilizando para o efeito a lingua portu-
guesa, ou seja, ficando proibido o uso de qualquer lingua bantu de origem
angolana no nosso territério (Angola). Defendia, de igual modo, a separacao da
educacao ministrada aos africanos daquela ministrada aos portugueses. Para
o indigena, a instrucao literaria limitava-se somente a: falar, ler e escrever o
portugués, as quatro operacoes aritméticas e o conhecimento da moeda
corrente de Angola. Simples palestras sobre higiene das pessoas e das
habitacoes, contra os vicios e praticas nocivas, usos e costumes nefastos das
vidas dos indigenas sobre a histéria de Portugal e os beneficios da civilizacao
portuguesa adequadas as idades e ao desenvolvimento intelectual dos
ouvintes, serao frequentemente feitas. (MATOS, 1926 apud ZAU, 2005).

A politica educativa de Norton de Matos centrava-se num
egocentrismo excessivo ao ponto de colocar uma linha diviséria entre os
indigenas e os nao indigenas isto é o ensino para os indigenas ocorria,
principalmente, em escolas rurais e escolas-oficinas, ambas mais
direccionadas para o trabalho manual e para a aprendizagem de um oficio, do
que para o desenvolvimento multifacetado das criancas de origem africana. Ja
0 ensino para os nao-indigenas, realizado em escolas infantis e em escolas
primarias, “visava dar a crianca os instrumentos fundamentais de todo o
saber e as bases de uma cultura geral, preparando-a para a vida social”. Como

constatar nestes artigos elucidativos:

- Artigo 12: O ensino indigena tem por fim conduzir
gradualmente o indigena da vida selvagem para a vida
civilizada, formar-lhe a consciéncia de cidadao portugués
e prepara-lo para a luta da vida, tornando-se mais util a
sociedade e a si proprio.

Pontos de Interrogacdo, v. 6, n. 2, jul.-dez, p. 179-194, 2016. | 181



Pontos de
Interrogagao

Revista de Crtica Cultural

Eduardo David T. Ndombele

- Artigo 72: O ensino primario rudimentar destina-se a
civilizar e nacionalizar os indigenas das coldnias,
difundindo entre eles a lingua e os costumes portugueses
(MAZULA, 1955 apud ZAU, 2005).

Politicas Linguisticas de Norton de Matos

“Como governador-geral, Norton de Matos é afigura por
exceléncia do colonialismo portugués, incontornavel pela
modernidade que ele significa para aquela época. As suas
realizacoes e os seus projectos nao s6 o tornaram um
mito ainda presente nos pds independéncia, como uma
boa parte das infra- estruturas que deixou sobreviveram,
mesmo se abaladas a quarenta anos de guerra”.
(DASKALOS, 2008, p. 19)

Administracao colonial antes de 1975 aplicou um processo de

aculturacao que provocou a destruicao em larga escala das estruturas

econémicas e sociais dos povos colonizados através de um processo

organizado com decretos e leis. A titulo de exemplo decreto n.2 77 de 1921

182

Artigo 1.9, ponto 3: E obrigatério em qualquer missdo, o
ensino da lingua portuguesa; Ponto 4: é vedado o ensino
de qualquer lingua estrangeira; Artigo 2.2: Nao é permitido
Ensinar nas escolas de missoes linguas indigenas; Artigo
3.2: O uso de lingua indigena s6 é permitido em linguagem
falada na catequese e, como auxiliar, no periodo do
ensino elementar da lingua portuguesa; Paragrafo 1.2: E
vedado na catequese das missoes, nas escolas e em
quaisquer relacoes com indigenas o emprego das linguas
indigenas por escrito ou faladas de outras linguas que nao
sejam o portugués por meio dos folhetos, jornais, folhas
avulsas e quaisquer manuscritos; Paragrafo 2.2: Os livros
de ensino religioso nao sao permitidos noutra lingua que
nao seja o portugués, podendo ser acompanhado do texto
de uma versdo paralela em lingua indigena; Paragrafo 3.2:
O emprego da lingua falada a que se refere o corpo deste
artigo e o da versdo em lingua indigena, nos termos do
paragrafo anterior, s6 sdo permitidos transitoriamente e
enquanto se nao generaliza entre os indigenas o
conhecimento da lingua portuguesa, cabendo aos
missionarios substituir sucessivamente e o mais possivel
em todas as relacdes com os indigenas e na catequese as
linguas indigenas pela lingua portuguesa; Artigo 4.2: As
disposicoes dos dois artigos antecedentes nao impedem
os trabalhos linguisticos ou quaisquer outros de
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investigacoes cientificas, reservando-se, porém, ao
governo, o direito de proibir a sua circulagao quando,
mediante inquérito administrativo, se reconhecer que ela
pode prejudicar a ordem publica e a liberdade ou a
seguranca dos cidaddos e das populacoes indigenas
[Decreton.277/21].

Como consequéncia desta politica glotofagica, Angola mesmo apés a
proclamacao da sua independéncia em 1975 adoptou o portugués como lingua
oficial, uma escolha que tera sido motivada por razoes diversas, uma delas é a

falta de uma planificacao linguistica.

Ja no reino do Ndongo os portugueses encontraram uma resisténcia
ao tentarem aplicar a sua politica de assimilacdo total e desintegracao da
identidade africana, onde a rainha Nzinga Mbandi tinha escrito, em Fevereiro

de 1629, uma carta, da qual extraimos algumas passagens:

Ao vosso Governador, Sr Fernao de Sousa. Ide dar-lhe
este meu recado. E dizei-lhe também que o nome de Ana
de Sousa que o outro me quis oferecer nao pegou.Nao
podia pegar. O mesmo sucede com as minhas irmas, a
Kambo nao quer o nome de Barbara, a Fuxi manda dizer
que o seu nome é mesmo Fuxi. Que ide aplicando o nome
de Engracia as vossas filhas que is parindo vos outros.
Mau grado os esforcos todos meus para um possivel
conciliagao entre vos e nos, entre as nossas coisas e as
vossas. (KUKANDA,1988, p. 56)

NZinga Mbandi, Dizonda, como ela mesma assinava os documentos.
Organizou formidavel coligagao politica sob sua égide. Apoiada numa coalizao
reunindo os reinos da Matamba, Ndongo, Congo, Kassanje, Dembos e Kissama,
a rainha combateu sem tréguas a invasao portuguesa. Resistiu até os altimos
dias de sua vida sem jamais ter sido capturada. (WALDMAN, 2013).

Neste contexto, a nova Reforma Educativa em vigor em Angola
demonstrou a necessidades premente de um reajuste no dominio das politicas
linguisticas da educacao, criando assim algumas bases necessarias para a
insercao das linguas nacionais em todos sub- sistemas de ensino. Sendo

linguas de caracteristicas regionais seriam escolarizadas nas respectivas
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zonas de influéncia, nomeadamente Kimbundu, Umbundu, Kikongo, Cokwe,

Nganguela, Oshykwanyama e Fyote.

Conhecidos que sao alguns propositos das politicas educativas da
administracao colonial, que se foi estendendo de acordo com os interesses da
propria administracao colonial, até em 1975, passamos a abordar as inovacoes

da politica educativa do Estado angolano com o Presidente Agostinho Neto.

Novo sistema de ensino em Angola (1977)

Apbs a proclamacao da independéncia Nacional em Novembro de
1975, inaugurava-se uma nova era na histéria de Angola. O novo governo
formado sob a direc¢ao do MPLA, com uma orientagao eminentemente
socialista, tratou de empreender mudancas profundas no seu funcionamento.
No periodo posterior a independéncia. OMPLA, como Unico representante do
povo angolano, lancou bases para a consolidag¢ao do novo Estado dirigido por

um sistema politico de partido Ginico.

Em 1977, dois anos apés a independéncia, foi adoptado um novo
Sistema de Educacao e Ensino (SEE), que veio a ser implementado, a partir de
1978.

E nesta sequéncia de ideais que, segundo Zau,

O Partido no Poder, MPLA-PT (Movimento Popular de
Libertacao de Angola-Partido do Trabalho) apresentou
nas suas «teses e resolucoes» do seu 12 Congresso sobre a
educacao em 1977 Algumas premissas para a constituicao
do sistema de educacao e ensino na Republica Popular de
Angola, a saber: A heranca pré-colonial; A heranca de
Angola colonizada; As experiéncias educacionais durante
o processo das duas guerras consecutivas de libertacao;
Conquista do poder politico pelo MPLA, a instalacao de
consolidacado do Poder Popular; Os esforgos
empreendidos no sentido de transformacoes
revolucionarias no sistema politico econémico e sdcio
cultural na Reptblica Popular de Angola, depois do 11 de
Novembro de 1975; e O desenvolvimento moderno e
continuo da ciéncia e da técnica no Mundo e na R.P.A,, a
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sua influéncia no modo de vida das pessoas em geral e em
particular no acesso irreversivel e cada vez maior, que as
grandes camadas da populacao angolana devem ter, em
relacdo as conquistas e riquezas educativo-culturais (isto
é, os camponeses, operarios e outros elementos deles
dependentes economicamente, que constituem as
camadas mais exploradas e a maioria esmagadora da
populacao angolana). (apud ERNESTO, 2016, p. 22)

Com isto, estavam tracadas todas primicias para a implementacao,
em 1978 do primeiro sistema de ensino em Angola de pois de 500 anos de
colonizacao por trés subsistemas, a saber: O Subsistema de Ensino Geral; O

Subsistema de Ensino Técnico-profissional; O Subsistema de Ensino Superior.

O maior impacto tangivel do novo sistema de educacao constitui
numa explosao escolar que se traduziu na grande afluéncia da populacao as
escolas, pois se em 1974 estudavam cerca de meio milhao de angolanos, em

1980 esse niimero era ja superior a 1,8 milhoes (INIDE, 2003).

O Ministério da Educacdao e Cultura (MEC) subdividiu-se em
Ministério da Educacao (MED) e Conselho Nacional de Cultura (CNC), sendo,
este ultimo, dirigido por um secretario de Estado. (Leis n? 72/76 e n2 73/76 de
23 de Novembro). O poeta Antoénio Jacinto do Amaral Martins foi o primeiro
titular da pasta do Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Posteriormente,
apos a reformulacao do aparelho do Estado, Ambroésio Lukoki passou a ser o
ministro da Educacao, coadjuvado por Artur Pestana “Pepetela”, como vice-

ministro.

Posteriormente, através do decreto n2 9/87, de 30 de Maio, do
Conselho de Ministros, foi aprovado um novo Estatuto Organico do Ministério
da Educacao, passando a existir, na direccao do MED, mais um vice-ministro.
As escolas do I nivel do Ensino de Base Regular passavam a depender,
administrativamente e a nivel local, das Delegacoes Provinciais de Educacao
(DPE) e, a nivel central, metodologicamente, da Direccao Nacional do Ensino
Geral (DNEBR).

A Direccao de Formacao de Quadros de Ensino (DNFQE) continuaria

a assegurar a formacdo e a elevacao do nivel cultural e profissional dos
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docentes. Estas duas Direc¢oes Nacionais passariam a ser coordenadas e
supervisionadas através de um mesmo vice-ministro da Educacdo. Augusto
Lopes Teixeira assumia a titularidade do sector, coadjuvado pelos vice-
ministros Joaquim Matias, para o Ensino Geral e Artur Pestana “Pepetela”,

para o Ensino Médio e Superior (cf ZAU, 2005).

A matriz do SEE em Angola no pés-independéncia era constituida
por varias instituicoes educativas. Na base do sistema estdo as Instituicoes
para a Educacao Pré-Escolar. As mesmas estavam a cargo da ex-Secretaria de
Estado dos Assuntos Sociais (SEAS), que velava pelos Centros Infantis, que
deviam receber criancas matriculadas em creches (até aos 3 anos) e em
jardins infantis (dos 3 aos 6 anos). Posteriormente, dos 5 aos 6 anos, as

criangas entrariam na classe de Iniciacao.

As Escolas do Ensino de Base sao o alicerce do sistema educacional,
onde o ensino, obrigatorio e gratuito, se destina a criancas dos 6 aos 14 anos de
idade. Como factor de identidade, as escolas do Ensino de Base procuravam
dar a cada jovem cidadao os elementos iniciais da educacao socialista e a

instrucao geral moderna.

Os Institutos do Ensino Médio apresentavam caracter especializado
e englobam as instituicoes que se ocupam do Ensino Médio Profissional. Ja as
Escolas do Ensino Superior, teoricamente constituidas por Institutos
Superiores e Academias de Belas-Artes, seriam instituicoes frequentadas por
candidatos que tivessem completado um dos Institutos do Ensino Médio. Para
além destas instituicoes, a matriz do sistema educativo angolano refere-se
ainda as Instituigoes para a Educacao dos Adultos e Aperfeicoamento
Profissional, que deveriam zelar pela educacao e profissionalizacao de adultos
sem escolarizacdo basica e sem preparacao para a actividade laboral. As
Escolas Especiais e outros estabelecimentos de ensino, que se destinariam a
criancgas e jovens deficientes, com o propésito de torna-las capazes para a vida

auténoma e laboral.
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Estrutura do sistema de ensino

Ensino Primario

O Ensino Primario tinha 4 anos de duragao abarcando:no caso do
Ensino de Base, - a 12, a 22, a 32 e a 42 classes, constituindo o 12 nivel do Ensino
de Base Regular, e, a Alfabetizacdo e a Pdos-Alfabetizacao constituindo o 12

nivel do Ensino de Adultos.

12 ciclo do Ensino Secundario

O Ensino Secundario 12 ciclo compreendia 4 anos de duragao
abarcando: no caso do Ensino de Base, a 52 e a 62 classes que constituiam o 22
nivel do Ensino de Base Regular e da Educacao de Adultos, e, a 72 e a 82 classes
que constituiam o 32 nivel do Ensino de Base Regular e da Educacao de
Adultos; no caso da Formacao Profissional, a 52 e a 62 classes que constituem o
12 ciclo de Trabalhadores Qualificados (12 ciclo da Formacao Profissional) e, a
72 e a 82 classes que constituem o 22 ciclo de Trabalhadores Qualificados (12

ciclo da Formacao Profissional).

22 Ciclo do Ensino Secundario

O 22 ciclo do Ensino Secundario tinha 3 ou 4 anos de duracao do
Ensino Pré-Universitario e Meédio, abarcando:no caso de Ensino Pré-
Universitarioo 12, 0 22 e 0 32 ano, no caso do Ensino Médio Normala 92, a 102, a
112 e a 122 classe, e no caso do Ensino Médio Técnico a 92, a 102, a 112 e a 122

classes.

Ensino Superior

O Ensino Superior tinha 5 anos de duracao repartidos em 2 niveis,
sendo: 012, 0 22 e 0 32 ano do 12 nivel, sem caracter terminal, eo 42 e 0 52 anos
do 22 nivel. O ingresso para e Ensino Superior é possivel apds 11 anos de

escolaridade, concluindo um curso pré-universitario com 3 anos de duracao
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na sequéncia dos 8 anos do Ensino de Base. O mesmo é possivel ainda apos 12
anos de escolaridade, concluindo um curso médio normal ou técnico com 4

anos de duracao na sequéncia dos 8 anos do Ensino de base.

O Estado angolano criou a primeira universidade de Angola, por
forca da resolucao n: 01/85 do Conselho de Defesa e Seguranca publicado no
Diario da Republica n: 09 12 Série, 28/1/1985, que passou a chamar-se
Universidade Agostinho Neto (UAN), em memoria do primeiro Presidente de
Angola Dr. Anténio Agostinho Neto (cf. GINGONGO, 2014).

Formacao de Professores

Nao sendo inicialmente um subsistema, a Estrutura a Formacao de
Professores tinha como objectivo assegurar o desenvolvimento do SEE ao
nivel basico, médio e profissional. A vertente da Formacao Regular contava
com os Institutos Normais de Educacao (INE), também mais tarde designados
por Institutos Médios Normais (IMN), que deveriam formar professores para
exercerem a sua actividade docente no Ensino de Base, no I nivel, ou em
disciplinas da especialidade, no II e no IIl nivel. Nos INE eram também
diplomados, ao nivel médio, os educadores de infancia, para as instituicoes da

Educacao Pré-Escolar.

O Instituto Superior de Ciéncias da Educacao (ISCED), no ambito da
formacao de formadores, passava a garantir o funcionamento da formacao de
professores para os Institutos Médios. A finalidade essencial é de formar
professores para todos os niveis de ensino e, em especial, para o ensino médio.
O diploma legal da sua criagao atribuia-lhe também como tarefas a reciclagem
dos quadros e especialistas do Ministério da Educacdo e a investigacao

cientifica para desenvolver o sector da educacao.

O Instituto Superior de Ciéncias de Educacao em sigla ISCED, veio
cobrir um lugar primordial no sistema de formacao de professores por servir
de elemento reprodutor da formacao, ou seja, a sua vocacao é a formacao de
formadores. Aos professores aqui formados cabe a funcao de formar outros

formadores.
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A nova reforma nas politicas educativas de Angola

O processo de nova reformaeducativa encontra-sena lei 13/01 de 31
de Dezembro é a lei de base do sistema educativo que prevé a formagao de
cidadaos motivados e capazes de intervir activamente e eficientemente na

realidade que os cerca.

Em Angola foi implementado esta lei com o objectivo principal da
melhoria da qualidade de ensino através de alteracoes dos programas, da

qualificacao de curriculos de ensino, reclassificacao dos agentes de educacao.

A actual reforma educativa foi antecedida pelo um periodo
chamado de diagndstico no sistema de educacao em 1986, etapa de diagnostico

do antigo sistema de educacao que foi realizada de Marco a Junho de1986;

Em 2001, a Assembleia Nacional da Republica de Angolaaprovou a
Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 13/ 01 de 31 de Dezembro). Este
documento contém o esboco do que se pretende com esta accado e define o
novo sistema, cuja estrutura integra os seguintes subsistemas: Subsistema da
Educacao Pré — Escolar; Subsistema do Ensino Geral; Subsistema do Ensino
Técnico — Profissional; Subsistema da Formacao de Professores; Subsistema

da Educacgao de Adultos; e Subsistema do Ensino Superior.

A primeira fase comecou em 2002, onde houve a criagao das
condicoes indispensaveis para poder assegurar o seu normal funcionamento
nomeadamente a adequacao dos sistemas de administracao e gestao em nivel

central e local.

A segunda fase teve inicio em 2003 e foi feita a experimentacao dos
novos curriculos escolares, planos de estudos, programas e matérias
pedagogicas.

A terceira fase comegou em 2006, onde se dedicou a avaliacao e
correccao, com base nos dados que foram sendo recolhidos na fase

experimental.

A quarta fase, decorreu de 2006 a 2011 e foi feita a introducao
progressiva da reforma educativa nos varios anos de ensino, que culminou
com a exting¢do do actual sistema educativo que integra o ensino primario,

secundario, médio e superior.
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A quinta fase da reforma educativa decorreu entre 2012 e 2015

dedicada a avaliacao do novo sistema.

A reforma do sistema educativo, aprovada pela lei 13/01 de 31 de
Dezembro, incluiu novas divisoes dos niveis de ensino, alteracdes nosistema
de avaliacao dos alunos, criacao de novas cadeiras e reformulacao de

conteudos curricular.

Sistema de avaliagOes de aprendizagem no quadro da nova
reforma

No quadro da avaliacao das aprendizagens vigente a luz da reforma
educativa a escala de avaliacdo numérica para todas as disciplinas varia de
zero a vinte valores. A mesma escala é subdividida, por forma a traduzir os
niveis de cumprimento dos objectivos de todas as disciplinas, nos escaloes

seguintes:

De 0 a 4 - Mau, o aluno aqui progride pouco;

De 5a 9 - Mediocre, o aluno aqui progride lentamente;
De 10 a13 - Suficiente, o aluno aqui progride bem;

De 14 a17 - Bom, aqui o aluno progride bem;e

De 18 a 20- Muito bom, o aluno progride com seguranca.

No final da 102,112,122 e 132 classe, o aluno transita de calasse se
obtiver classificacao final igual ou superior a DEZ (10) valores em todas as

disciplinas.

No final da 132 classe o aluno s6 transita de classe desde que obtenha
classificagcao igual ou superior a DEZ (10) valores em todas as disciplinas
incluindo o exame de aptidao profissional. O exame de aptidao profissional

destina-se aos alunos da 132 classe.

O lugar das Linguas africanas (Linguas nacionais) no sistema
de Ensino

A complexidade da situacdo sociolinguistica de Angola inspira

cuidados redobrados quando a questao é o ensino das linguas africanas de
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origem bantu: Por estarem ainda limitado o seu ensino na maioria das escolas
do Pais. Desde 1976 até a actualidade a lingua portuguesa é a lingua oficial, de

escolaridade e de comunicacao internacional.

A lingua é produto da sociedade, e é de per seum veiculo de acesso a

informacao e a formagao escolar e extra-escolar.

Sabe-se que Angola é caracterizado como um pais multilingue,
sendo assim apresenta uma heterogeneidade linguistica do norte ao sul
.Angola, ao longo de muitos anos enfrentou problemas relacionados com uma
diglossia de portugués em todos sub-sistemas de ensino. A reforma em curso
recomenda fortemente a insercao das linguas nacionais no processo de ensino

e aprendizagem de acordo com a lingua de cada regiao.

Sabe-se também, que a maioria das criancas angolanas das zonas
rurais entram na escola sem ter conhecimentos da lingua portuguesa e
consequentemente tem problemas para entender as aulas ministradas por

parte de professores.

Por estas razoes alguns linguistas e didacticos tém pesquisado sobre
a influéncia da lingua materna na aprendizagem da lingua segunda e tem

apontado as seguintes causas:

a) As criangas nao tem oportunidade de ler e escrever
na sua lingua materna

b) O processo de ensino e aprendizagem é desenvolvido
na lingua portuguesa, caso de Angola, que é
basicamente uma lingua estranha para a maioria dos
alunos das zonas rurais.

c) Falta de motivacao por parte das criancas que
dominam as linguas africanas.

A pedagogia defende, que as criancgas aprendem e desenvolvem bem
as suas habilidades, se a aula for ministrada na sua lingua materna. E nds
pensamos que a insercao efectiva das linguas nacionais no sistema de ensino
em Angola, podera trazer resultados positivos para as criancas, no processo de
aprendizagem e isto nao sera apenas proficuo para as criancas, mas também

para o conjunto de linguas angolanas, no sentido de elas deixarem de ser
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marginalizadas e passardo a ser vistas como linguas de identidade e de

afirmacao de valores culturais.

Todavia, o uso e ndo uso de uma lingua materna no sistema de
ensino numa Nacao depende inteiramente das politicas linguisticas adoptadas

pelo Estado.

N6s advogamos por uma educacdo bilingue em Angola, como sendo
um processo de ensino e aprendizagem que inicia com a lingua materna no
caso lingua nacional de uma determinada regidao dos alunos, com uma

transicao gradual para a lingua segunda no caso a lingua portuguesa.

Pensamos nos ainda, um dos, objectivos da educagao bilingue é
olhar para a criangca como centro do processo educativo que utilize duas

linguas como meio de instrugao em parte ou em todo curriculo.

Consideracoes finais

O Sistema de Educacao e Ensino em Angola foi marcado por duas
grandes reformas: A primeira aconteceu em 1977 dois anos depois da conquista
de independéncia nacional e a segunda em 2002, resultante de aprovagao pela

Assembleia Nacional da Lei 13 de 2001.

A primeira reforma aconteceu em 1977/78, a mesma foi
caracterizada por uma maior oportunidade de acesso a educacao, centrada
emprincipios de gratuidade alargada no ensino e nos principios de igualdadede
oportunidade no acesso a escola e a continuacao dos estudos de forma

gratuita

Ja na segunda reforma a Lei de bases abrange as directrizes que
estabelecem de um modo geral as mudancas do sistemaeducativo do pais,
reune toda a organizacao e funcionamento normativo de um processo

educacional.

A segunda reforma traz como novidades: Extensao da
Monodocéncia para a 5.2 e 6.2 classe. Na monodocénciaa resposanbilidade
recai a um s6 individuo, o Professor , em muitos casos os ditos professores nao

se sentem preparados para lecionar todas disciplinas.
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Seria a monodocéncia uma opcao certa ou precipitada face a

Polidocéncia?

A reforma educativa de 1997 nao conseguiu resolver a problematica
da lingua de escolaridade em todos sub sistemas de ensino.Existindo varias
linguas nacionais de origem angolana preocupou - nos em saber como as
criancas com dificuldade na lingua oficial assimilam os contetidos, ja que a lei
de bases do sistema de educagao no seu artigo 92 no ponto 12 diz que “ O ensino

nas escolas é ministrado em lingua oficial portuguesa”.

Verifica-se que de Cabinda ao Cunene o portugués continua a ser

usado como a tnica lingua de ensino.

Ao fazermos a andlise ao artigo 92 da Lei de Bases do Sistema de
Ensino (LBSE), limitaseriamente o direito das criancas menores de 18 anos
fundamentalmente os das zonas rurais em nao aprender a ler e escrever nas
suas linguas nativa por sinal linguas maternas dos seus pais e como
consequéncia desta tendéncia tudo aquilo que se associa a estas linguas tem
um sentido pejorativo e até mesmo aquilo que se encontra ligado ao seu

patrimonio cultural.
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Apresentacgao

Angela Kleiman possui graduacdo em Letras pela Universidade de
Chile (1967), Mestrado em Linguistica (1969) e PhD em Linguistica (1974) pela
University of Illinois; poés-doutorado no Center for the Study of Reading na
University of Illinois e na University of Georgia (1982-1983). Atualmente é
Professor Titular, colaboradora na Universidade Estadual de Campinas.
Coordenou a implantacao (1982) do Departamento de Linguistica Aplicada -
Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp - e dos cursos de Mestrado e
Doutorado do mesmo Departamento. Possui experiéncia na area da
Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos seguintes temas: leitura,
EJA, formagao do professor de lingua materna e letramento. Nessas areas,
publicou e organizou os seguintes livros e coletaneas: Leitura: Ensino e
Pesquisa (1989, 2011); Texto e Leitor: Aspectos cognitivos da leitura (1989, 162
ed. 2016); Oficina de Leitura (1993, 162 ed. 2016), Leitura e
Interdisciplinaridade: Tecendo redes nos projetos da escola (1999, 2009,
com Silvia Moraes), Preciso? ensinar? o letramento? Nao basta ensinar a
ler e escrever? (2005, 2010); Oficina de Graméatica. Metalinguagem para
principiantes (2012, com Cida Sepulveda), Também organizou varias
coletaneas que retnem trabalhos importantes nas suas areas de atuacdo: Os
significados do letramento (1995, 2012); A Formacdo do Professor.
Perspectivas da Linguistica Aplicada (2001, 2009), O ensino e a formacao
do professor (2000, com L. Signorini); Letramento e Formacao do Professor,
Praticas discursivas, representacdes e construcdo do saber (2005, 2009,
com Maria de Lourdes M. Matencio); Linguistica Aplicada: suas faces e
interfaces (2007, com M. Cavalcanti); Letramentos Multiplos: agentes,

praticas e representagdes (2008, com Maria Do Socorro Oliveira),
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Significados e ressignificacoes do letramento Desdobramentos de uma

perspectiva sociocultural da escrita (2016, com Juliana Alves Assis).

A professora Angela Kleiman é também nossa parceira nos Estudos
de Letramento, Identidades e Formacgao de Educadores, temas que norteiam
as pesquisas da Linha 2, do Programa de P6s-Graduacao em Critica Cultural —
Mestrado — da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/DEDC/CAMPUS I,
especialmente em projetos que pesquisam os modos de insercao de grupos
subalternizados em praticas de letramento. Como parte dessa parceria, foi
consultora em um projeto de pesquisa sobre o letramento do professor
alfabetizador no local de trabalho, coordenado pelo professor Dr. Cosme
Batista dos Santos. Além disso, atuou como convidada em eventos da linha de
Pesquisa Letramento, Identidades e Formacao de Professores. Recentemente,
visitou o Programa de Mestrado em Critica Cultural (DEDC II — UNEB),
participando como conferencista do I Simpoésio de Letramentos, Identidades e
Formacao de Educadores —SLIFE - que aconteceu entre os dias 28, 29 e 30 de
setembro de 2016. Para enriquecer nossos estudos sobre Letramentos,
especificamente da Linha 2 - Letramento, Identidades e Formacao de
Educadores, realizamos mais uma entrevista com a Professora Angela
Kleiman. Nesta entrevista, sao apresentadas questoes debatidas e refletidas
nas reunioes da Linha 2 e nas aulas da disciplina Politicas de Letramento,
aulas da graduacao, do curso de Letras, além dos discursos produzidos nas
qualificacoes e defesas das dissertacoes de mestrado concluidas e em
andamento. A entrevista de Angela Kleiman se constitui em um conjunto de
reflex0es teodricas atuais que norteia os diversos estudos sobre letramentos
presente nos espacos sociais, politicos, culturais, educacionais em contextos
de comunidades rurais, quilombolas, indigenas urbanas, periféricas, entre
outros grupos. Para noés, é um privilégio apresentar aos estudantes da
graduacdo, do mestrado, professores da educacdo basica e professores
pesquisadores, as reflexoes tao bem pontuadas acerca dos novos estudos do
letramento e o lugar que esses estudos tém ocupado nas praxis docente e nas
pesquisas linguisticas, educacionais e etnograficas no ambito da pesquisa

social.
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Aurea da Silva Pereira: O que mudou e o que ainda pode mudar nos

cursos de licenciatura a partir dos Estudos de Letramento?

Angela Kleiman: Gostaria poder dizer que muito mudou nos cursos
de Licenciatura em consequéncia da pesquisa sobre letramento e seu impacto
nos modos como a escola compreende sua funcao e define suas metas, entre
as quais necessariamente deveria estar, a luz dos Estudos de Letramento, a
formacao de usuarios competentes da lingua, que se sentem confiantes sobre
sua capacidade de participagao em qualquer evento — nao importa qual seja o
género mobilizado — e de continuar aprendendo ao longo da vida para
enfrentar as mudancas tecnologicas aparentemente vertiginosas com que nos
deparamos cotidianamente. Nao um usuario eximio em qualquer
circunstancia, com qualquer artefato, em toda e qualquer esfera de atuacao,
mas o suficientemente seguro para nao precisar evitar situagoes novas, em
que exista a possibilidade de falar em publico, ou ler em voz alta, ou defender

uma determinada posi¢ao numa reuniao fora do ambito familiar.

Se a faculdade ou a universidade estivessem preparando
professores para essas funcoes, bastante teria mudado nos cursos de
licenciatura, ndo em relagao aos contetidos a serem ensinados, mas as formas
de ensina-los, ou apresenta-los, e aos modos de apropriacao desses contetidos
por parte de futuros professores. A tradicional estrutura curricular que ainda
impera na maior parte dos cursos de formacao, conhecida como o “esquema
3+1", em que sdo oferecidos trés anos de cursos tedricos na especialidade e um
ano de formacao didatica, necessariamente sofreria profundas modificacoes.
Isso porque uma das mais importantes observacoes dos estudos de
letramento diz repeito a importancia da pratica situada na aprendizagem e
no uso da lingua escrita: assim como se aprende a ser bidlogo praticando ser
bidlogo, agindo como bidlogo — lendo textos de biologia; refletindo sobre eles;
refazendo experimentos no laboratério; desenvolvendo hipoteses; testando-as
no laboratério e escrevendo relatérios sobre o processo, num continuo

vaivém entre o saber tedrico e o saber pratico — também se aprende a ser

1 Segundo denominagdo de Saviani, num texto intitulado “Formagdo de professores: aspectos histéricos
e tedricos do problema no contexto brasileiro” publicado na Revista Brasileira de Educagéo em 2009.
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professor de Biologia (ou de outras disciplinas) praticando ser professor, por
meio da mobilizacdo de praticas letradas especificas da area que permitem
fazer interconexoes duradouras entre os conhecimentos teéricos e praticos
adquiridos. Em outras palavras, forja-se a identidade do professor simulando
problemas de sala de aula e buscando solucoes; planejando uma unidade
coerente de aulas em tempo escolar; correlacionado objetivos com atividades
de sala de aula; correlacionando perfis dos alunos e de suas comunidades com
os objetivos selecionados; escolhendo materiais consistentes com a

abordagem teorica escolhida.

O conceito de identidade profissional, em oposi¢ao ao conceito de
instrumentalismo, constitui também uma relevante decorréncia dos Estudos
de Letramento para a reflexao sobre os cursos de Licenciatura e a formacao
do professor. Tornar-se professor envolve, nessa concepcao, uma
transformacao identitaria, que inclui a formacao disciplinar académica sobre

os usos da lingua escrita, mas vai muito além dela.

Entender a construcao identitaria do professor nos leva a pensar
sobre uma formacao que considere o aluno em formag¢ao um sujeito
autonomo, em processo de profissionalizacao que lhe permite definir e
controlar o processo de apropriacao dos saberes necessarios para sua pratica.
Estes nao sao, nem podem ser, saberes técnicos para o instrumentalizar para o
trabalho. O aluno em formacao é agente na producao de conhecimento
relativo ao trabalho docente e, nessa dimensao, a formacao do professor
informada pelos Estudos de Letramento envolve a formacao de professores

que atuem como “agentes de letramento”* na escola.

Maria Neuma M. Paes: Qual a principal contribuicao dos Estudos
de Letramento para o professor de Lingua Portuguesa e para os programas de

Pés-graduacao stricto sensu?

2 Na perspectiva dos Estudos de Letramento, todo professor, qualquer que seja a disciplina que ele
ensina, é um agente de letramento. Isso porque é ele quem colocard o aluno com as formas de ler e
escrever tipicas de suas dreas de conhecimento, responsabilizando-se, assim pela inser¢do do aluno nas
praticas de determinada area do saber, que sdo, por defini¢do, praticas letradas, posto que envolvem
discurso didatico validado pelo discurso da ciéncia.
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Kleiman: A contribuicao é enorme, se considerarmos apenas o
numero de dissertacdes e teses produzidas no milénio que abordam
problematicas relacionadas aos usos, valores, acesso, distribui¢cdo — em geral
extremamente desiguais no Brasil — do letramento na escola, na universidade,
na familia, em diversas associacoes e grupos sociais (como quilombos,
sindicatos, ligas de camponeses, associacoes de bairro, entre outros). Essas
pesquisas contribuem nao sé para o maior conhecimento dessas tematicas,
mas trazem, também, profundas inovacoes tedrico-metodoldgicas aos estudos

sobre a escrita na vida social.

Numa coletanea recentemente publicada® encontramos trabalhos
que usam andlise do discurso, teorias da enunciagdo, sociolinguistica
interacional, dialogismo para analisar a linguagem nos eventos de letramento
estudados; ainda, trabalhos que recorrem a conceitos dos Estudos Culturais,
da Sociologia, da Psicologia Social para o entendimento e analise de aspectos
que se inter-relacionam com os aspectos linguisticos ou discursivos
emergentes desses eventos de letramento. O foco dos Estudos de Letramento
esta na acao social, que considera que a unidade que permite entender o
impacto e a funcao da escrita hoje é o evento de letramento, e nao o texto (nao
se nega a importancia deste tltimo, mas ele é considerado apenas um, entre os

diversos artefatos culturais que fazem parte dos eventos de letramento).

Esse encaminhamento determina a origem multi-, inter-,
transdisciplinar dessa nossa area de pesquisa, absolutamente necessaria para
abordar um objeto tao complexo e que tanto estd contribuindo para a
formacao de pesquisadores e o fortalecimento de pesquisa de alta relevancia

social.

Uma outra modalidade de pés-graduacao que muito se enriqueceu
pela adocao dessa abordagem é o Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), oferecido em rede nacional, e que tem como objetivo, a

meédio prazo, a formacao de professores do ensino fundamental no ensino de

3 Significados e ressignificagdes do letramento. Desdobramentos de uma perspectiva sociocultural da
escrita, organizada por mim e Juliana Assis, e cujo primeiro langamento, ndo posso deixar de registrar,
aconteceu no SILEP realizado pela UNEB no campus de Alagoinhas.
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lingua portuguesa em todo o territorio brasileiro®. O programa oferece uma
unica area de concentracdo, “Linguagem e Letramentos”, e embora a
organizagao curricular esteja baseada numa representagao fragmentada dos
saberes necessarios para o professor de Letras, uma das duas linhas de
pesquisa do programa, “Leitura e Producao Textual: diversidade social e
praticas docentes”, volta-se para a producao de conhecimento na escola, com
base em projetos desenvolvidos pelo professor e seus alunos. Ja participei de
varias defesas de dissertacoes nessa linha de pesquisa: sao dissertacoes que
estudam problematicas de sala de aula, propoem e testam solugoes
alternativas de exceléncia e de relevancia social, sustentadas teoricamente

pelos Estudos de Letramento.

Aurea da Silva Pereira: Qual o lugar dos Estudos de Letramento,
considerando a distancia entre os letramentos escolares e os letramentos

cotidianos?

Angela Kleiman: Retomando minhas respostas anteriores, o
professor que se forma num curso que leva em conta suas experiéncias
anteriores e suas necessidades futuras de letramento profissional é um
professor que se vera envolvido numa teia atividades, memorias, e praticas
relacionadas a escrita — memorias de leitura, relatos autobiograficos,
producao de resumos, resenhas, seminarios e outros géneros académicos,
coordenacao de projetos na escola, e muito mais, que lhe permitirao intervir

na pratica de modo mais eficiente.

Um professor que se deixa envolver pela rede de relacoes pulsantes
na sala de aula é um professor que chegara a conhecer melhor seus alunos: o
aluno que se recusa a levar determinado livro para casa, aquele que mostra
timidez para participar em alguma atividade, ou o aluno que estd sempre
disposto a ler para seus colegas, apontam para diversas vivéncias de
letramento no cotidiano escolar e no cotidiano nao escolar que, segundo
mantemos, baseando-nos na perspectiva dos Estudos de Letramento, devem

ser levadas em conta, porque influenciarao as formas de participacao do

4 http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profletras
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aluno nas atividades escolares e podem determinar seu sucesso ou fracasso
na aprendizagem, sua permanéncia na escola, ou seu abandono dessa
instituicao.

Se, na escola, um aluno ja foi deixado de lado porque “nao consegue
aprender”, teremos um aluno com o qual a escola ja rompeu o acordo tacito de
“confianca mutua” que, segundo dizia Frederic Erickson, ja na década de 1980°,
sustenta todo o processo educativo. Esse acordo estipulava o seguinte: “Eu,
aluno, permito que voceés, professores, conhecam a dimensao da minha
ignorancia sobre determinados assuntos, porque vocés se comprometem a me
tirar desse estado de ignorancia”. O que significa que noés, professores, nunca
podemos desistir. Entretanto, o sistema educacional erra sistematicamente,
porque justamente desiste daqueles alunos que nao se conformam a norma,
uma norma estabelecida ha mais de cinquenta anos, antes da democratizacao
da escola nos anos 1970, quando os iam para a escola e, naturalmente,
avancavam e progrediam no sistema eram alunos que vinham de familias
letradas, com abundancia de livros e outros artefatos culturais em casa, e com
praticas que valorizavam a escola pela funcdao que exercia no
desenvolvimento de planos individuais de progredir até chegar a

universidade, virar um profissional liberal, seguir o exemplo dos pais, etc.

Nao é esse 0 aluno que majoritariamente frequenta a escola hoje. E
nada na formacao profissional tradicional prepara o professor para o aluno
que vai encontrar nas escolas das comunidades mais pobres. Nelas, a
distancia entre o letramento familiar e o escolar pode tornar o ensino
inviavel, se as lacunas que existem entre os conhecimentos pressupostos pela
escola nao sao de fato substituidas pelos saberes que o aluno possui, a partir
dos quais devera comecar o processo de letramento escolar. Nesse ponto,
refor¢o, os Estudos de Letramento tem a contribuir para diminuir tal
distancia, uma vez que dao visibilidade a praticas de leitura e escrita que

muitas vezes sao marginalizadas socialmente e nao legitimadas pela escola;

5 Epoca em que veio ao Brasil repetidas vezes, e contribuiu para a formagdo de muitos dos linguistas
aplicados que hoje utilizamos abordagens antropoldgicas e etnograficas para estudar o letramento, a
interacdo, a identidade, entre outros.
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com isso, tal abordagem leva essa instituicao a reconhecer e trabalhar com
projetos que envolvam usos situados da escrita, mais significativos para suas

respectivas comunidades.

Maria Neuma M. Paes: Qual a distincao entre Evento de
Letramento e Pratica de Letramento, considerando os novos conceitos sobre

os Letramentos em comunidades rurais, quilombolas e indigenas?

Angela Kleiman: Os novos letramentos, ou multiletramentos, de
comunidades tradicionalmente as margens dos centros de producao de
conhecimentos, nao redefinem esses dois conceitos, eventos e praticas de
letramento. O que de fato acontece, segundo a nossa pesquisa® sobre
letramento mostra, é que grupos marginalizados, quando passam a se
constituir como um coletivo a fim de se fortalecer politicamente, redefinem
praticas letramento existentes segundo sugerem os eventos de que eles

participam.

Vou fazer primeiro uma pequena digressao sobre o significado dos
conceitos de evento e pratica de letramento, ambos ja propostos nos
primeiros textos sobre o assunto e mais aprofundados, talvez, em 2000, num
texto’ escrito por Mary Hamilton, uma educadora da Universidade de
Lancaster. Os eventos sao constituidos por ocasidoes concretas, observaveis,
unicas, nao repetiveis, em que a escrita é de alguma forma mobilizada. Fazem
parte desses eventos participantes visiveis; circunstancias fisicas concretas;
artefatos materiais, como papel, computador; e as acoes especificas,
observaveis dos participantes, evidentes em atividades como leitura em voz
alta, leitura silenciosa, anotagoes na margem do livro, etc. As praticas, em
contrapartida, sao abstratas, e podemos dizer, grosso modo, que sao elas que
subjazem as atividades, as formas de usar os materiais, os modos de
participacao dos eventos. Em relacao aos participantes, por exemplo, uma

forma de reagir de um aluno pode ter pouco a ver com os demais participantes

& Por exemplo, na pesquisa apresentada em texto de 2016, “Multiletramentos, interdigdes e
marginalidades”escrito por Luanda Sito e por mim, incluido na coletdnea anteriormente mencionada.

7 “Expanding the new literacy studies: using photographs to explore literacy as social practice”, incluido
na coletanea Situated literacies organizada por David Barton, Mary Hamilton, e Roz Ivanic.
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do evento e muito mais com um participante que faz parte da histéria desse
aluno; alguém que sempre o criticou ou subestimou, ndo mais presente, pode
estar influenciando sua recusa a participar. Os recursos que sao trazidos para
o evento, de outros eventos, em outras instituicoes, fazem parte da pratica
que vai configurar o evento obsevado, assim como os saberes — de outras
tecnologias, outras leituras, outras regras ou modos de fazer. Também
valores, representacoes, sentimentos, nenhum deles observaveis (mas todos
passiveis de serem inferidos a partir das a¢coes dos participantes), fazem parte

da pratica de letramento.

Voltando a questao dos letramentos emergentes nas comunidades
mencionadas, no caso dos quilombolas®, por exemplo, uma pratica de
letramento existente era o registro de atividades cotidianas de tipo comercial-
familiar -mnemonico em cadernos de anotagdes, muito semelhantes aos
cadernos de fiado. O contato com 6rgaos governamentais para regularizar a
posse de terra da comunidade exigiu a producao de numerosos documentos —
atas, prestacgao de contas, laudos — que estavam em conflito com as tradigcoes
orais do grupo. Os cadernos passaram entao subsidiar novos géneros, que nao
correspondiam nem aos géneros juridicos dos discursos do presente e do
futuro, nem aos géneros comerciais- mnemonicos do passado — surgia, assim,
dos eventos de contato e conflito, uma pratica de letramento que tinha por
objetivo subverter a desigualdade por meio da reinvencao de géneros

necessarios para interagir com os burocratas representantes do governo.

Aurea da Silva Pereira: Quando se trata de Letramento, quais obras
considera essenciais para um estudante do curso de Letras que se inicia no

assunto?

Angela Kleiman: Para ser fiel a perspectiva que venho defendendo
nesta entrevista, nao vou recomendar obras tedricas. Acho que mais

importante do que este ou aquele texto, é a pratica de letramento. E, no caso

8 Comunidade cujas praticas de letramento foram analisadas por Luanda Sito em sua dissertagdo de
Mestrado ““Ali estd a palavra deles”. Um estudo sobre praticas de letramento em uma comunidade
quilombola do litoral do Rio Grande do Sul.”, defendida no Programa de Linguistica Aplicada da Unicamp
em 2010.
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de praticas de letramento académicas, como as que subsidiariam a leitura de
textos académicos, o mais importante é elaborar um conjunto de atividades
que propicie o desvendamento dos mistérios dessas praticas. Os alunos
reclamam do que fazemos na universidade, questionam os nossos objetivos,
nossas escolhas. Se os ouvissemos, perceberiamos que muitas vezes estao
questionando as préprias bases do letramento académico. E isso acontece, eu
creio, que ninguém lhes explicou as premissas desses discursos. Eu mesma
orientei varias teses excelentes que abordam essa problematica, mas prefiro,
em vez de cita-las, recomendar uma abordagem de leitura de qualquer texto
académico com o objetivo de tornar explicitos os valores implicitos relativos
ao letramento académico para torna-los, de fato, conhecimentos partilhados
entre professor e estudante: ler resumos de trabalhos para decidir o que
interessa ver em um congresso; ler normas de publicacao para enviar um
artigo para uma revista; ler programas de eventos académicos para inscrever
um trabalho; escrever um resumo para apresentar o trabalho em evento sao
atividades que vao, aos poucos, tornando significativas as praticas de

letramento académico.

Acho que acoes como essas sao as que podem levar ao “rompimento
do monopolio do saber das universidades e outras instituicoes que retinem
grupos de pesquisadores e intelectuais” e a “elaboracao de curriculos que
favorecam, por um lado, a apropriacao desses saberes por grupos na periferia
dos centros hegemonicos e, por outro, a legitimizacao dos saberes produzidos
por esses grupos”. Desejo expresso ha 4 anos® e cuja eventual concretizagao,

acredito, as praticas de letramento situadas podem auxiliar.

Recebido em 10 de novembro de 2016.

Aceito em 12 de dezembro de 2016.

% No texto “Problematizagbes em torno de uma agenda de pesquisa e agdo na Linguistica Aplicada”,
publicado em 2013 no livro Linguistica Aplicada na modernidade recente: festschrift para Antonieta
Celani, organizado por Moita Lopes.
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Poder-se-ia considerar que nos altimos anos houve uma crescente
participacdo feminina no exercicio de cargos publicos, no protagonismo e nas
acoes dos movimentos feministas e nas representacoes como liderancas nas
associacOes comunitarias. As associacdes comunitarias, ainda que de forma
timida, tém se tornado um espaco de formacao politica e de militancia da
mulher, quando busca encontrar solucoes de questoes fundamentais para a

vida das pessoas que ali moram.

Entende-se que, nesse espaco de conscientizacao da cidadania, a
mulher assume um lugar de poder e, corajosamente, enfrenta a hegemonia
patriarcal. Até porque, a participacao da mulher na atividade politica sempre
esteve limitada por ser uma atividade publica e, portanto, reconhecida
socialmente como uma atividade masculina. E neste sentido, que
consideramos importante trazer para o espaco académico, parte da
experiéncia narrada na entrevista concedida por Dona Sonia Maria da
Conceicao Barbosa, presidente da Associacao de Mulheres Rurais da

Comunidade de Saquinho e Regiao.

Dona So6nia, como é conhecida pelos moradores da comunidade,

mulher negra, moradora da comunidade de Saquinho, municipio de

! Graduanda em Letras Verndculas, bolsista do Programa de Iniciagéo Cientifica do CNPq(2016-20017).

2 Doutora e Mestre em Educacgdo pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade
- PPGEduC-UNEB, Especialista em Linguistica aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa(UEFS) e
Licenciada em Letras Vernaculas (UNEB). Professora Adjunto do Colegiado de Letras, Departamento de
Educagdo - Campus Il /UNEB. Atualmente atua na linha de pesquisa 2- Letramento, identidades e
formagdo de educadores do Programa de Pds-graduagdo em Critica Cultural (UNEB) . Faz parte dos
seguintes grupos de pesquisa: GRAFHO -Grupo de Pesquisa Autobiografia Formacgdo Histdria Oral; GEREL
- Grupo de Estudos em Resiliéncia, Educacgdo e Linguagens; e, GEPHEG - Grupo de estudos e pesquisas
em histdria, educagdo e género.
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Inhambupe — BA, foi responsavel pelas mais importantes e fundamentais
conquistas do lugar, como luz elétrica, posto de satde, escola, estradas, sedes
das associagoes, entre outas coisas, conforme ela mesma diz. Consciente do
seu papel e das amarras que tentam inviabilizar suas atividades, Dona Sonia,
se autoafirmando como mulher, negra e pobre, participa diretamente das
atividades politicas locais e protagoniza a continuacdo de uma histéria de
lutas, liderancas e conquistas encabecadas por mulheres negras. Ademais,
percebe-se que as experiéncias narradas por Dona Sonia abre um leque de
possibilidades de discussoes sobre a consciéncia de género, raga, classe, entre

outras que podem ser exploradas.

Na entrevista de carater autobiografico, que se apresenta a seguir,
fica evidenciado o lugar de fala de quem convive com a opressao, fruto de uma
sociedade misogina, machista, racista e desigual, que reage, muitas vezes, a
figura da mulher, lider, empoderada e destemida. As proprias experiéncias de
atuacao nas politicas publicas da comunidade de Saquinho comprovam a
ruptura de Dona Sénia com o lugar pré-estabelecido para a mulher negra e do
meio rural na sociedade. E neste sentido que perceber as possibilidade de a
mulher atuar como agente politico, abrindo horizontes e descobrindo
caminhos para enfrentar o sistema que insiste em nao reconhecer o espago

conquistado pela mulher.

Elaine de A. Carneiro: Dona Sonia, conte-nos um pouco sobre sua
trajetoria de vida e como surgiu o interesse em trabalhar pela comunidade

rural de Saquinho, municipio de Inhambupe-BA.

D. S6nia: Eu nasci em Sao Paulo, e 14 meus pais se separaram e nessa
separacao ele me tomou da minha mae e me mandou pra ca e assim eu fui
criada aqui, sem pai, sem mae, s6 com minha avo e os vizinhos. Eu tinha um
ano e meio e vim com José Correia de l1a da vila Caetano, e nessa época podia se
mandar uma crianca como quem manda um embrulho. Até um embrulho
hoje se manda com mais cuidado, porque como eu vim hoje nem se manda um
envelope. Ele me enviou sem roupa, sem calcado, sem nada. Do jeito que me
tomou la, me mandou pra ca. Ele me trouxe e me mandou pra minha avo, a
mae do meu pai. Minha v6 se chamava Maria Sao Pedro, conhecida como

Maria da Areia.
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Eu fui criada aqui, mas fui muito cobrada, “sua mae nao sou eu”,
“sua mae nao mora aqui”. E fui me criando com aquela curiosidade. Ai meu
Deus do céu, como é que eu fago pra conhecer minha mae? E nesse momento,
quando eu completei meus dezessete anos, conheci uma pessoa e me envolvi.
Fiquei gravida, tive o primeiro filho. E do primeiro filho comecou meu

sofrimento. Piorou ainda mais as cobrancas.

Eu nao tinha como me “valer” pra cuidar dos meus filhos, porque na
verdade o pai s6 fazia fazer, mas cuidar, ndo. E eu tinha de trabalhar para
sustentar, e também queria fazer uma casa. Porque a casa era da minha avo, e
eu sentia que estava incomodando. E trabalhei na roca dos outros, num verao
igual é esse hoje, e fui ganhando devagarzinho, nessa época o dinheiro que eu
conseguia era tanto de comprar meio quilo de carne de sertao. Ai eu separava,
comprava duzentos gramas de carne, comia com meus filhos, e a outra parte
eu guardava pra ir comprando material pra construir. E depois Deus me
abencoou que eu consegui levantar a casa. E no momento que eu levantei a
casa, com todo sofrimento, carregando pedra, quebrei essa varize, fiquei uns

trinta dias parada, sem andar, mas nao desisti.

Al eu pensei: “O que é que eu posso fazery” Ai veio uma vizinha que
se chama Doralice, que é sobrinha de tia Catarina. Ela veio de Sao Paulo, ai eu
falando com ela, disse: “ Eu quero ir para Sao Paulo, porque, quem sabe, 14 eu
conhec¢o meus pais e a minha vida muda. Vou trabalhar para construir minha
casa. E gracas a Deus eu fui, trabalhei, construi a minha casa, conheci os meus
pais. Primeiro conheci a minha mae, e segundo, conheci o meu pai. Quando
fui para Sao Paulo, estava com vinte e cinco anos e ja tinha trés filhos, mas os

filhos ficaram aqui.

A primeira casa que eu consegui o emprego foi a que me deu a luz
para hoje eu trabalhar na comunidade. Entao, ela me perguntava como era
minha comunidade, como era que eu morava aqui. O nome dela era Damiene.
Ela era de Portugal. Trabalhei na casa dela. Ela tinha trabalhado na Africa.
Entao ela me perguntou como era aqui. Entao eu contei, e ela disse que era do
mesmo jeito da comunidade que ela trabalhava. Dizia que la tinha galinha,
tinha isso, tinha aquilo, e ela fundou uma comunidade 14 na Africa, onde ela

cuidava de criancas, ela ensinava. Um dia ela disse: “Quando vocé chegar na
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Bahia, vocé faca a mesma coisa. Mas, eu nao tinha essa certeza de que iria
fazer isso, mas eu coloquei na minha mente. E quando eu cheguei aqui, do
mesmo jeito que eu tinha deixado a comunidade, eu encontrei. Mato de lado e
de outro, nada construido. Tudo do mesmo jeito. Ai eu falei: “Meu Deus, o que
é que eu faco pra um dia eu mandar uma foto pra ela?” Ela disse que queria

uma foto do que eu fizesse aqui na comunidade.

Neste mesmo ano eu fui numa missa, porque tinha uma missa de
ano em ano aqui na comunidade. Era Padre Benoni na época e Dom André. Ai
ele falou que ja estava com dois anos que estava na comunidade e convidava
pessoas pra fundar a comunidade, e que até aquele momento ninguém se
comprometia em fundar. Al meu coracao bateu e eu falei: “Meu Deus do céu, é
a minha chance”, mas fiquei escutando, esperando que alguém se
manifestasse. “Se alguém se manifestar, eu vou ajudar”’, mas ninguém se
manifestou. Ai como eu tenho um compadre e ele ja conhecia a minha
histéria, e falou, “aqui tem uma pessoa que quer fundar a comunidade”. Af
Dom André falou: “Entdo, quando terminar a missa, ela me procura e a nds
vamos conversar’. Aqui nao tinha nada. A missa era na casa de um senhor.
Quando as pessoas comecaram a ser organizar, e foi a partir dai que surgiram

todas as outras organizacoes.

Aurea da Silva Pereira: Que outras organizacoes foram surgindo

com a fundacao da comunidade?

D. Sénia: Comunidade é quando vocé se junta com pessoas com um
s6 objetivo. E a partir dai, a gente fundou esse grupo. Primeiro um grupo de
catequese, e comecamos ir pra Inhambupe, e 14 conhecemos politicos que
falavam sobre associacao e o qual era o objetivo de se criar uma associacao. E
a partir dai, veio uma senhora de Quizambu, chamada Bene que chegou aqui e
se “engracou’, porque a gente ja estava bem adiantada com o grupo, e
convidou a gente para o Quizambu para ajudar ela na organizacao da
associacdo de l1a. Entdo, nos organizamos aqui e fomos, eu, compadre
Gilberto, Dona Vitdria, Celestina, minha tia Gregoéria, Leandra, seu Lidio e

Timbinho, falando assim falta gente, formando um grupo de pessoas.
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E la ajudamos Bene na organizacao da associacao de Quizambu. Mas
14 era outra prefeitura, com féorum diferente. N6s moravamos do lado de c3, e
eles do lado de la. Entao, os projetos que vinham pra 14 nao serviam pra noés
aqui. Ai, a primeira coisa que eu pedi 14 na associacao foi a organizagao da
estrada. Ai foram que eles viram a necessidade de em vez de nos ficarmos 13, a
gente vim pra ca organizar nossa comunidade. E foi assim que conseguimos
essa estrada de Quizambu que liga Saquinho. Esse ja foi trabalho da
associacdo daqui da comunidade. Essa é Associacao de Produtores e
Agricultores Rurais de Saquinho. Foi essa primeira associagao que se

movimentou e deu luz a comunidade.

Elaine de Aratjo Carneiro: As experiéncias que a senhora adquiriu
14 em Sao Paulo contribuiram e influenciaram sua relacao com a comunidade

de Saquinho?

D. Sonia: Contribuiram muito. O que eu trouxe de la foi uma
experiéncia muito boa, boa mesmo, porque o que eu conhecia aqui nao ia
contribuir. Se eu tivesse ficado aqui, se eu fosse comecar a fazer esse trabalho
era agora. Porque Damiene me carregava, me convidava, a gente ia pra igreja
de Sao Judas. E ela era uma pessoa que nao era patroa, era amiga. Entao, ela
sentava e passava muita experiéncia do que ela viveu 14 na Africa. Ela me
mostrava fotos, com coisas interessantes, e ai que eu me interessei, cheguei
aqui e vi que a comunidade precisava de uma Damiene. Estou fazendo com

que esse fruto floresga até quando eu puder.

Aurea da Silva Pereira: Entao foi depois da criagao da Associagao
de Produtores e Agricultores que surgiu a associacao de mulheres? Conte-nos

um pouco sobre o surgimento do grupo de mulheres.

D. Sonia: No momento que nbs estavamos com a associacao de
produtores rurais ja foi no governo de Simone, a prefeita. E ai, as mulheres
pediam emprego, “ah, Simone, eu quero emprego, eu quero trabalhar...” Ai ela

4

falou: O que é que noés vamos fazer pra vocés trabalharem?”* Vamos fundar
uma associacao para que eu possa trazer os cursos, vocés fazem, e do que
vocés aprenderem, vocés vao ganhar o proprio dinheiro. E assim que surgiu a
associacao das mulheres. O que ela tinha no momento era curso de corte e

costura, curso de cabelereiro, doce, alimentacao alternativa. Todos esses
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cursos noés fizemos. Mas quando nés jogamos o projeto na Associagao de
Produtores Rurais, os homens nao se alegraram e nao se interessaram, pra
fazer. A gente fez duas reunides e nao saia do papel. Al eu fui 14 conversar
com Simone que disse: “ Que tal fundar a associacao das mulheresy Aqui a
“gente tem o departamento da mulher pra gente dar suporte”. Entao, foi assim
que surgiu a associacao das mulheres. N6s temos no salao maquinas de
costura, e as mulheres fizeram cursos, algumas até que estao levando adiante,

e outras pararam.

A associacao de mulheres estad com oito anos. Foi em 2007. E eu
ainda era a presidente da Associacio de Produtores Rurais. E tanto que a
primeira presidente da Associacao de Mulheres foi Gilvania, porque eu nao

podia ser presidente das duas.

Elaine de A. Carneiro: Depois da criacao da associacao de mulheres
o que foi que a comunidade conseguiu, principalmente a partir dessa

lideranca da senhora?

D. Sonia: Através da associacao das mulheres, também com pouco
tempo Deus levou Simone, e a partir dai os projetos foram diminuindo. Depois
veio o novo prefeito Euberto Luiz que nao trabalhou muito coma as
associagoes. Al veio Benoni que também nao trabalhou muito com as
associacoes. Os projetos foram reduzidos e nao tivemos muitos avancos. A
gente fundou a associacao em marc¢o de 2007, e em agosto de 2007 a prefeita

Simone faleceu.

Aurea da Silva Pereira: A senhora poderia citar as principais

conquistas da comunidade depois da criacao das duas associacoes?

D. Sonia: Primeiro, foi a igreja. A igreja catodlica foi construida
através da Associacao de Produtores Rurais. Na época, a associacao ainda nao
tinha muitos membros. Construimos a igreja com os associados, com as
mulheres e comunidade, pedindo e o pessoal colaborando. Iniciamos a

associacao apenas com a diretoria.
Depois da igreja, veio o projeto das salas do colégio, da ampliacao das
salas. Segundo foi a chegada da energia elétrica, pois aqui nao tinha energia

ainda, depois foi a implantacao do ginasio, porque nao tinha ginasio aqui na

210 | Pontos de Interrogacdo, v. 6, n. 2, jul.-dez., p. 205-216, 2016.



ENTREVISTA

D. SONIA, PRESIDENTE DA ASSOCIACAQ DE MULHERES DE SAQUINHO, MUNICIPIO DE
INHAMBUPE, BA

comunidade. No colégio, as criancas estudavam até a quarta série, e na quarta
série encerrava. E ai, na época a prefeita Simone era Secretaria de Educacao e
ela nos deu essa gloria de ter o ginasio até hoje. Entao, os alunos, como nao

tinha ginasio e nem energia iam pra Inhambupe. Ela deu o carro.

Nao, nao tinha energia elétrica na comunidade. Na época
funcionava o Mobral até as 20h e 55m e era de lampiao. Até eu aqui tinha um e

emprestava também pra aqueles que estudavam Mobral.

A sede da Associacao de Agricultores e Produtores rurais foi
inaugurada em primeiro de novembro de mil novecentos e noventa e cinco.

Depois tivemos a construcao do Posto de satide, foi mais ou menos em 1998.

Elaine de A. Carneiro: Podemos dizer que as principais caréncias da
comunidade, bem como as necessidades basicas foram sanadas,
principalmente depois da sua atuacao como presidente. Entao, quais sao as
proximas demandas que Saquinho precisa conquistar ou conseguiry Existem

projetos futuros para a comunidade?

D. Sonia: Nossos projetos tém como base as necessidades que a
comunidade precisa, que é como exemplo, a construcao de sistema de
ampliacao da agua para todas as casas. Essa é a necessidade que nds
precisamos sanar. E porque nés estamos querendo e sentindo necessidade,
até falemos com o prefeito, para fazer um projeto de ampliacao de um sistema
de pocos que possa chegar em toda comunidade. Observar se tem como fazer
uma mudanca, porque tem muitos desvios de agua, e n6s estamos correndo
atras disso, pra melhorar a situacao. Falta muita agua aqui; além disso, aqui

nao tem rede de esgoto.

Aurea da Silva Pereira: Como enxerga seu trabalho aqui na

comunidade? E quais sao as motivacoes que a senhora tem para fazé-lo?

D. Sonia: Minha motivacao é gostar. Porque eu ja tentei parar; tem
dias que me sinto cansada, mas vejo as necessidades, e assim como agora
mesmo, a gente tem como meter a cara pra ir buscar. Entao, estou indo ver se
a gente consegue realizar mais uma conquista. E também, como agora a gente
estd querendo trabalhar com o projeto de ampliacdo de agua, Deus

abencoando que faca a ampliacao da adgua, queremos trabalhar mais com a
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agricultura. Porque vocé vé a falta de alimentacao e tudo isso estd na
agricultura e depois vai para a feira e mercados, mas tudo isso é
especialmente é da roca. E da roca mesmo que vem quase tudo. Hoje vocé nao
encontra uma batata, ndo encontra uma aboébora, um aipim na roca. Hoje esta
muito dificil, por falta de dgua. Porque vocé vé que a chuva diminuiu esses
anos, e ai com o sol, fica tudo dificil. Quem sabe com uma irrigacao, as coisas
nao melhoram. Esse é um dos meus projetos. A gente até ja colocou o projeto

para discutir na associagao. Vamos ver se a gente vai conseguir.

Elaine de A. Carneiro: Para a senhora, ha apoio e reconhecimento
dos préprios moradores de Saquinho com relacao ao trabalho que realiza em

favor da comunidade?

D. Sonia: Nao, nem sempre as pessoas valorizam. Isso eu sinto que
nao. Eu acho assim que se a comunidade reconhecesse mesmo, chegava junto,

e nem todo mundo chega junto. Espera mais “as coisas cairem do céu”.

Aurea da Silva Pereira: Como é o trabalho dessa mulher negra e
como é que a senhora se percebe como mulher negra na lideranca dessa

comunidade?

D. So6nia: Eu me sinto realizada. Porque, como a gente vem falando,
e Dona Vitoria ja falou, foi com muitas dificuldades, quando eu comecei esse
trabalho muita gente falava que eu nao ia conseguir, que eu nao ia conseguir
nada. Primeiro porque eu era mulher, segundo porque eu nao tinha dinheiro,
porque tinha isso e até hoje tem. Se vocé nao tem dinheiro, as coisas ficam
dificeis. Como agora mesmo, sai candidata a vereadora, mas porque as pessoas
vinham me procurar e eu nao tinha como fazer nada, eu nao fui eleita. Tive

sessenta e trés votos. Entao é muito pouco pelo trabalho.

As vezes, as meninas “mangam” de mim, porque as vezes eu chego
ao espelho, até requebro, e chamo elas, me arrumo toda e digo: “ Vocés ja
viram como sou uma mulher negra, bonita? Vocés viram como eu tenho
valor?” E esse valor, vou dizer pra vocés... tratando da histoéria politica, na
época da comunidade, aqui ndo tinha vereador, e eu achava que a comunidade
sé ia pra frente se tivesse um vereador ali, e eu fiz um vereador aqui na
comunidade. Ao invés de ser eu, com essa historia de nao ter dinheiro, porque

as pessoas diziam, “o que é que ela vai fazerp Nao tem dinheiro, ndo tem carro,
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nao tem nada...”. Entao eu fui e dei a minha chance para um companheiro. Ele
nao saiu pra fazer nada, mas eu sai de porta em porta pedindo voto para ele.
Ele ganhou duas vezes, mas s6 que nao me reconheceu. E eu continuei o meu
trabalho. Ai na terceira vez, ele saiu de novo, ai eu disse: “Agora eu vou ver pra
que eu sirvo”. Meti a cara também. Ai foi dessa vez que ele ndo ganhou, e tive
duzentos e vinte votos. Mas, “mulher ndo pode exercer na politica”, no
segundo ano que sai, ja sai com mais dois homens, que era pra eu nao sai.
Quando foi agora, eu falei: “Vou sair”. “A minha chance é essa”, porque
apoiando o prefeito era a minha chance, mas saiu mais trés homens, como que
diz: “Mulher ndao manda”. Ai meu filho disso: “Mas mae, a senhora saia desse
meio”. Eu disse: “Nao saio!”. “Dez votos que eu tiver, esses votos sao meus”.
Sairam mais trés homens pra me derrubar. Nao tive a honra de ser vereadora,
mas sou reconhecida pelo prefeito que me deixou como representante dele

aqui na comunidade.

No momento que vocé sai pra trabalhar, se vocé tem essa visao,...
porque eu digo a vocés, ndo é querer ser melhor, mas a teima que tem é porque
eu ainda estou na associacao, porque no dia em que eu cruzar os bracos, aqui
aquieta, porque ninguém tem a coragem de levar o que eu levo. Ninguém tem

coragem de meter a cara assim.

Agora mesmo, trabalho, estou organizando a festa da padroeira, nao
tive férias, mas nao vou desistir nao. Hoje eu levantei, arrumei a casa, fui para
o posto, trabalhei, fui para Alagoinhas, voltei e neste instante vou pra igreja

pra ajudar na organizacao da celebracao.

Elaine de A. Carneiro: Qual é o objetivo da associagao de mulheres
hoje?

D. Sonia: O objetivo da gente hoje é buscar e ja vem lutando, mas o
nosso objetivo mesmo é construir uma cooperativa para melhorar as
condicoes das mulheres. Porque vocé vé que a falta de emprego esta grande,
através de prefeitura a gente nao consegue, ai estamos vendo como conseguir.
Vamos até fazer uma reuniao com a vice-prefeita que prometeu nos ajudar, e

vamos a luta.

Aurea da Silva Pereira: O que essas mulheres tém aprendido na

associacao?
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D. Sonia: Vocé ver que Gilvania mesmo foi uma das alunas de corte
e costura, hoje ela ja trabalha na Copener, ja faz roupas. Temos trés mulheres
que fizeram esse curso e ja estao exercendo. Mas s6 que aqui na comunidade
nao tiveram condigoes, ai teve que partir pra fora, e nés queremos uma coisa
que venha e fique aqui dentro, pra nds, que venha criar emprego e renda pra
nos.

Aurea da Silva Pereira: Como a senhora define o jovem de hoje,

levando em consideracao a insercao digital nas escolas da comunidade?

D. Sénia: Hoje todo mundo fala bem do Saquinho e todo mundo
quer ser do Saquinho, porque houve um tempo que ninguém queria ser de
Saquinho. Mas agora todo mundo quer pertencer. Hoje a visao é outra, porque
eles acham que o Saquinho hoje é a comunidade mais desenvolvida. Saquinho
é bem representado. A comunidade mais representada como religiao, politica.

Saquinho é disputado.

Elaine de A. Carneiro: E a educacao, como é que a senhora analisa a

educacao escolar na comunidade?

D. Sonia: Os professores daqui até que lutam, mas vocé vé que hoje
nem todos os jovens querem estudar. A gente fala muito sobre isso, porque
antes a gente brigava pra estudar. Em outros tempos, mesmo que tivesse
chovendo, era sol quente, a gente ia 14 pra escola, a gente era carente. Mas nao

perdia aula, ia para o Quizambu a pé.

Hoje o carro vem pegar na porta, pense ai? Vem pegar na porta e o
interesse é pouco. Vocé vé que muitos alunos hoje, as maes s6 deixam ir pra
escola por causa da bolsa familia, mas nao dao aquela importancia pra que

eles procurarem aprender.

Eu tive nove filhos na escola, eu fui a professora dos meus nove
filhos. Todos eles, quando foram pra escola, ja sabiam ler e escrever. Eu
trabalhava, mas chegava e ia ensinar. Meu primeiro menino, a primeira
professora dele foi Nieta. Nieta ndao sofreu com ele, porque ele ja chegou

sabendo o a,b,c, e escrever o nome dele.

Aurea da Silva Pereira: A senhora falou sobre a falta de motivagao

dos jovens aqui na comunidade. A senhora atribui essa situacao a qué?
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D. Sonia: Eu nao sei se vou falar a verdade, mas eu vou falar. Eu digo
a motivacao pode vir de casa, porque os meus filhos, nem todos tinham essa
paixao por estudar, mas eu conversava com eles, porque se nao estudasse o
futuro ia ser prejudicado, eles nao iam ter um bom trabalho, eles nao iam ser
alguém na vida. Eu conversava isso muito, até ameacava: “Se vocés brigarem
na escola, eu bato de novo”. Nao pode brigar, nao pode responder ao professor,
e sempre ficava atenta. Eu ia 14, procurava saber dos professores como era o
comportamento dos meus filhos. E minhas filhas hoje falam: “Hoje eu
agradeco a Deus e ao que minha mae que passava tudo pra mim”. Entao eu
acho que isso foi uma motivacdo, porque se as criancas ja sairem
desmotivadas de dentro de casa, como vao tomar gosto pela escola. A

motivacao precisa comecar de casa.

Elaine de A. Carneiro: Que outros ganhos a comunidade teve que a

senhora nao mencionou?

D. Sonia: Tem o orelhdo. Temos também uma quadra de esporte,
conquistamos a sede da associacao, o trator foi fruto da associacao, frente de
trabalho, a estrada do Saquinho, indo pra Quizambu, foi conquistada através
da associacdo e de Antonio Nascimento que era vereador. As maquinas de
costura que estao la na associacao de mulheres. Eram seis maquinas, uma

levaram pra consertar e agora tem cinco.
Aurea da Silva Pereira: Para fechar, quem é Séniap

D. Sonia: Bom, Sonia foi uma pessoa muito sofrida, mas que na
verdade ela nem sentia que estava sofrendo. Pela forca de vontade, coragem,
capacidade, mesmo sem dinheiro, mas tinha Deus e amor pelo que fazia. Sonia
é essa pessoa, essa mae, avd, companheira, amiga, entre tudo, uma mulher

lutadora.

Recebido em 2 de dezembro de 2016.

Aceito em 23 de dezembro de 2016.
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Referéncia da obra resenhada:

LIMA, Maria Nazaré Mota de'. Relacées Etnico-Raciais na Escola: O papel das
linguagens. Salvador: EDUNEB, 2015. 134 p.

Numa nacdo composta por negros/negras, indigenas, discutir as
relacoes étnico-raciais que constituiram esse pais poderia ser algo facil, mas a
realidade brasileira nos mostra como é algo complexo e necessario na luta
contra o racismo, na consolidagao da cidadania, na construcao da igualdade
social e racial. A escola como um local privilegiado de transmissao de
conhecimentos torna-se estratégica para transformar a sociedade. E neste
cenario que festejamos a obra de Lima, uma das autoras de referéncia na
discussao das relacoes étnico-raciais na educacdo, a partir do uso das

linguagens.

A obra discute essa problematica, mostrando como questoes
relacionadas as identidades e poder estao relacionadas ao processo formativo
e associa ao uso das linguagens no espaco escolar e na sala de aula. As
reflexoes da autora sao fruto das suas vivéncias de Formagao de
Professoras/es em Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no CEAFRO -
Educacao para a Igualdade Racial e de Género, um programa vinculado ao
Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da Bahia (CEAO-
UFBA). Sao ideias gestadas também a partir da sua atuacao no Pos-

Critica/UNEB — Programa de Poés-Graduagao em Critica Cultural, da

1 Maria Nazaré Mota de Lima — Doutora em Letras e Linguistica e Mestre em Educagdo pela
Universidade Federal da Bahia(UFBA). Licenciada em Letras Vernaculas (UFBA). Professora Adjunta da
Universidade do Estado da Bahia(UNEB). Lider do Grupo de Pesquisa Iraci Gama do Programa de Pds-
Graduagdo em Critica Cultural (Pds-Critica).
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Universidade do Estado da Bahia e sinalizam abordagens a serem feitas por
professoras/es junto a estudantes da educagao basica e superior, visando

desmobilizar desigualdades raciais e promover direitos sociais no nosso pais.

Serd que a leitura critica do curriculo escolar é suficiente para
garantir uma igualdade de tratamento das diferentes pessoas presentes na
escola? A demanda por justi¢a social empreendida pelos movimentos sociais,
especialmente movimentos negros, indigenas, de mulheres, tem encontrado
ressonancia nas politicas de formacao de professoras/es? E possivel formar
professoras/es que saibam lidar pedagogicamente com as diversidades?
Reflexoes sobre estas questoes encontramos nesse livro em que a autora
dialoga com memorias do trabalho desenvolvido por ela e outras
companheiras no CEAFRO, assim como com autores/as diversos cujas ideias

convergem para o que se defendia no programa.

Dentre outras questoes discutidas na obra, Lima chama atencao
para o fato de que a escola, enquanto espaco de disseminacao de culturas,
difunde valores e ideias que inferiorizam e deslegitimam povos negros e
indigenas e, neste sentido, “[...] precisa ser criticada de modo a preparar
sujeitos ativos, criticos, solidarios, democraticos, no intuito de transformarem

a sociedade nesta mesma direcao” (p.23).

Resulta também o livro da tese de doutorado em Letras e
Linguistica, defendida pela autora na UFBA, um estudo que, ancorado na
Etnometodologia, na Multirreferencialidade, faz jus a essa perspectiva, ao
articular discussoes da Linguistica Aplicada Indisciplinar, Analise Critica do
Discurso, Estudos Culturais e Educacao Antirracismo. O livro é estruturado
em trés eixos tematicos, versando: 1) sobre caminhos, descaminhos e
enfrentamentos, nos modos de fazer educacao das relacdes étnico-raciais; 2)
sobre a escola enquanto territério povoado de distintas identidades que
podem ali se manifestar e se empoderar; 3) sobre discursos raciais na escola e

a formacao docente e discente para superac¢ao do racismo.

O tema do Racismo Institucional ganha relevancia nas andlises da
autora, quando indica que o racismo na educacao é de responsabilidade direta
e indireta do Estado brasileiro - por promover exclusoes e desigualdades

raciais relativas ao direito a educagao no pais - e nao resultado das acoes de
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uma ou outra professora. Neste sentido, ela demonstra que as politicas
nacionais de educacao ainda precisam avancar no que tange ao que é previsto
nas leis 10639-03 e 11.645-08.

Quanto ao tema das identidades, é pensado em toda a obra, nas suas
relagoes com as culturas. Conceitos como hibridismo, interseccionalidade,
diaspora, dupla consciéncia, colonialidade do poder sdo trazidos para a
discussao, de modo a explicar a relacdo entre dimensdes étnico-raciais,
curriculo e poder, contribuindo para ensejar praticas educativas
desconstrutoras do racismo e favoraveis a promocao da igualdade étnico-

racial no cotidiano da escola e na sociedade.

A partir da analise de narrativas de formadoras e de professoras em
formacao, pontua que é preciso se expor, falar de si, de sua identidade étnico-
racial, para conhecer o conteiido de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, evidenciando que esse processo se desenvolve como possibilidade de

empoderamento de vozes subalternizadas em diferentes contextos.

E nesta perspectiva que ela conclui que a formacio desenvolvida
pelo CEAFRO, “bebendo” nas fontes de experiéncias e formulacoes emanadas
dos movimentos negros e de mulheres negras, traz uma postura contraria a
hierarquizacao e distanciamento, comumente verificados nas propostas de
Secretarias e/ou Universidades. Dai que ensinar a lidar com o racismo na
escola implica ensinar a lidar com o racismo em si propria/o e, a partir dai,
apresentar contetidos, métodos, técnicas de abordagem das questoes étnico-
raciais no curriculo. Apesar das criticas contundentes ao Estado, a Escola, a
Universidade, a autora defende que é possivel conjugar esforcos, articular
aliancas entre esses setores e os movimentos negros, a fim de corrigir a
historia de exclusao e desigualdades cometidas contra os negros, tendo as
professoras a frente do processo e contribuindo para fazer justica a esse
segmento da populacao que construiu e constr6i o pais com seu trabalho
cotidiano. Conforme assevera, “A formagao de professores/as precisa
contemplar seja a dimensdao pessoal, seja a dimensao profissional dos
educadores/as, seja a dimensao de politicas ptblicas a serem implementadas

pelo Estado”. (p.125)
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As analises de Lima nos mostram, enfim, como fronteiras étnicas,
raciais e de género sao produzidas no curriculo escolar, nas praticas
pedagogicas em sala de aula, entre as diferentes pessoas e grupos sociais que
ali interagem e estdao representados. Revelam também as conexdes entre
linguagem e poder, enquanto instancias de producao de desigualdades. Ao
mesmo tempo, as analises demonstram as peculiaridades e poténcia da
formacao de professoras/es e das linguagens na tarefa da reversao do racismo
e ressignificacao da cultura afro-brasileira e africana na escola, nas salas de

aula, na sociedade.

Recebido em 1 de dezembro de 2016.

Aceito em 23 de dezembro de 2016.
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