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APRESENTACAO

A comisséo editorial da revista eletronica Pontos de Interrogagéo, do Programa
de P6s-graduagdo em Critica Cultural, do Campus Il da UNEB/Alagoinhas-Ba, tem a
satisfacdo de apresentar aos leitores o volume 2, n. 2, com o tema Linguagens,
identidades e letramentos. O referido volume publica, através de artigos, entrevistas e
resenhas, estudos e resultados de pesquisas que apontam as linguas e as linguagens
como um palco para reposicionar discursos e praticas de grupos minoritarizados. A
rigor, os trabalhos publicados respondem a questdes muito recorrentes no conjunto das
pesquisas relacionadas ao tema: como as vozes dos sujeitos subalternizados se fazem
presentes na escola, na universidade e em outros espacos da sociedade? Que praticas
culturais possibilitam a emergéncia de discursos afirmativos de suas identidades? Como
a escola e o letramento contribuem para potencializar ou desmobilizar lutas identitarias
em curso nas diferentes esferas da sociedade? Como as pesquisas e experiéncias de usos
e ensino-aprendizagem das linguas refletem esses movimentos politicos, identitarios,
criticos na contemporaneidade?

Neste volume, portanto, nés contamos com uma parte significativa dessas
respostas, mapeadas através da iniciativa de pesquisadores/as, educadores/as, ativistas e
outros, cujas producdes traduzem a heterogeneidade caracteristica de um mundo
globalizado e desigual, por meio de reflexdes em torno da diversidade linguistica e
cultural, seja denunciando injusticas, seja apontando perspectivas concretas. A ideia,
nesse sentido, vale ressaltar, € socializar referenciais tedricos e metodologicos de
pesquisa nessa linha e, além disso, trazer para 0 espago enunciativo dos estudos da
linguagem e da critica cultural os posicionamentos e praticas marginalizadas na escola,
na sociedade, bem como as inflexfes que sujeitos, grupos, experiéncias, trabalhos,
estudos, lutas tém conseguido fazer para reverberar vozes diversas que tentam se fazer
ouvidas nos espacos de educacdo e cultura, focalizando o lugar das linguagens e dos

letramentos nessas problematizagdes e vivéncias.

Cosme Batista dos Santos

Nazaré Mota Lima
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PARA UMA CARTOGRAFIA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

América Lucia Silva Cesar
Arissana Braz Bomfim de Souza
Suzane Lima Costa

RESUMO: Este artigo pretende informar e discutir questdes concernentes ao ensino, pesquisa e
politicas linguisticas no ambito da escola indigena, a partir das agdes realizadas pelo Nucleo
Local do Observatério da Educacdo Escolar Indigena do territério etnoeducacional Yby Yara,
bem como das préticas de linguajamento produzidas no ambito de outros espagos de atuagéo
dos povos indigenas do Brasil. Numa primeira parte, apresentamos o que € a educagdo escolar
indigena e o papel do professor indigena no sentido de contextualizar a reflexdo sobre a
complexidade dos discursos de identidade na escola indigena, tendo como foco a “retomada da
lingua Patxoha”, entre os Patax6. No segundo momento, apresentamos outro exemplo de
politica linguistica, baseado nos exercicios de linguajamentos presentes nos multiletramentos
que atravessam as praticas escolares dos povos indigenas do Brasil.

PALAVRAS-CHAVES: Povos indigenas. Educacdo. Politicas linguisticas. Multiletramentos.

ABSTRACT: This article intends to inform and discuss certain issues concerning teaching,
research, and linguistic policies in the indigenous school atmosphere, from actions taken by the
Local Observatory Center of Indigenous School Education in the ethnoeducational territory of
Yby Yara, in addition to practices of language creation produced in other Brazilian indigenous
spaces of action. In the first part, we present that which is indigenous school education and the
role of the indigenous teacher in the attempt to contextualize reflection about the complexity of
discourses odf identity within the indigenous school, having as a focus the “taking back of the
Patxoha langauge” among the Pataxd. In the second part, we present another example of
linguistic policies, based on the exercises of language creation present in the multiliteracies, that
cross over with Brazil’s indigenous peoples’ school practices.

KEYWORDS: Indigenous peoples. Education. Linguistic policies. Multiliteracies.

INTRODUCAO

Por que os povos indigenas precisam de educagdo escolar, especifica e
diferenciada? Afinal, o que € mesmo educacgédo escolar indigena? N&o seria melhor
apostar na educacdo formal ndo-indigena, valida para todos, do que numa educagéo
especifica, mas precéria? Essas e outras perguntas que circulam, inclusive, no meio
académico, sdo reveladoras do desconhecimento e dos mitos associados a escola

indigena, que, em ultima analise, interpelam a sua pertinéncia no contexto das politicas
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educacionais no Brasil. Embora o movimento por educacdo diferenciada, em
consonancia com interesses e modos de viver das diversas comunidades indigenas, seja
um dos mais significativos marcos que se fincam na configuracao politica do Brasil e no
movimento indigena hoje, sdo, ainda, mdultiplas e abundantes as imagens do
preconceito, ambiguidades e contradicdes em relagcdo aos indigenas, principalmente no
que se refere a sua organizacgdo tradicional e o direito a uma educacdo diferenciada.
Dessa maneira, a educacao escolar indigena como objeto de estudo ainda desfruta de
pouco espaco académico, principalmente quando se trata de politicas e metodologias de
ensino e pesquisa; ainda que existam ja algumas iniciativas, relativamente recentes, no
sentido de contribuir para o desenvolvimento de estudos e programas de pesquisa nessa
area.

Neste artigo pretendemos informar e discutir sobre ensino, pesquisa e politicas
linguisticas no ambito da escola indigena, a partir das agdes realizadas pelo Nucleo
Local do Observatorio da Educagdo Escolar Indigena do territdrio ethoeducacional Yby
Yara.! Esse esforco tedrico-metodoldgico se integra ao trabalho de construcdo de uma
cartografia da educacdo escolar entre os povos indigenas na Bahia, meta do plano de
acao para implantacdo do territorio etnoeducacional Yby Yara. Numa primeira parte,
apresentamos ligeiramente o que é a educacdo escolar indigena e o papel do professor
indigena no sentido de contextualizar a reflexdo sobre a complexidade dos discursos de
identidade na escola indigena, tendo como foco a “retomada da lingua Patxoha” entre os
Patax6 e os multiletramentos que atravessam as praticas escolares. Em seguida,
apresentamos outro exemplo de politica linguistica, baseado nos exercicios de
linguajamentos presentes nos multiletramentos que atravessam as praticas escolares dos

povos indigenas do Brasil.

! O Observatério da Educacdo Escolar Indigena é um programa nos moldes do Observatério
da Educacéo para fortalecer a pesquisa e a formacdo de professores na area especifica da
educacéo escolar indigena. Resulta da parceria entre a Capes com a Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) do Ministério da Educacdo (MEC) visando
fortalecer a pesquisa e a formacgéo de professores na area especifica da educacédo escolar
indigena. Cabe ainda ressaltar que o Projeto Observatério da Educacdo Escolar
Indigena/Nucleo Local do Territério Etnoeducacional Yby Yara € uma iniciativa do Programa
Pés-Afro/lUFBA, em atendimento ao edital 001/2009 da CAPES/SECAD/INEP para
implementacao do Observatoério da Educacgéo Escolar Indigena.
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Discutir a educacao escolar indigena, a partir do nosso contato com o0s sujeitos e
contexto da pesquisa, é acreditar, junto com Bartolomé Meli” e outros, que a escola
indigena € um campo proficuo para a compreensdo dos conflitos e encontros
interculturais, das tarefas de uma educacao que incorpore a memoria e identidade dos
povos indigenas como um patriménio a ser estudado e valorizado ndo s6 na escola

indigena, mas nas escolas brasileiras como um todo.

1. O QUE E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA?

No que se refere ao nosso pedaco mais préximo, hoje, na Bahia, convivem entre
30 a 35 mil indigenas de mais de quatorze etnias. Esses povos vém lutando em diversos
espacos, para implantar escolas indigenas - sdo mais de sessenta - e assumir a sua
gestdo, lutando por uma formacéo de qualidade dos seus professores, inclusive em nivel
universitario na graduacdo e poés-graduacdo, de modo que garanta pesquisa e préatica
pedagdgica em consonancia com 0S seus projetos societarios. De acordo com a

definicdo da Organizacdo das Nacdes Unidas de 1986,

As comunidades, os povos e as nagdes indigenas sdo aqueles que,
contando com uma continuidade historica das sociedades anteriores a
invasdo e a colonizagdo que foi desenvolvida em seus territorios,
consideram a si mesmos distintos de outros setores da Sociedade e
estdo decididos a conservar, a desenvolver e a transmitir as geragdes
futuras seus territorios ancestrais e sua identidade étnica, como base
de sua existéncia continuada como povos, em conformidade com seus
proprios padrdes culturais, as instituicdes sociais e 0s sistemas
juridicos. (BANIWA, 2006)

Nesse sentido, a educacdo diferenciada torna-se condi¢do fundamental para a
conservagdo e protecdo do patrimdnio cultural, étnico e politico das comunidades
indigenas e do direito a diferenca. S&o diversas as representaces e concepcdes de
escola entre os indigenas, mas € possivel encontrar algumas simetrias, dentre elas, a de
que a educacdo escolar indigena é espago explicito de convivéncia intercultural: um
principio que esta garantido em importantes marcos legais, quando se define a educagéo

escolar indigena como bilingue e diferenciada.

’MELIA, Bartolomeu. Educacéo Indigena e Alfabetizaco. Sao Paulo, Edicdes Loyola, 1977.
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Ferreira (1992) recompde a construcdo da educacéo escolar indigena no Brasil e
elege como ponto de partida a criacdo da Unido das Nagdes Indigenas (UNI), em 19 de
abril de 1980. Até ai a educacdo escolar era fornecida aos indios pelos missionarios com
fins de catequese, ou pelos 6rgdos indigenistas como 0 SP1 ou FUNAI. Nesses ultimos,
prevalecia uma visdo integracionista da educacdo, no sentido da afirmacdo de um
determinado modelo civilizatorio, o europeu, em detrimento da diversidade cultural
existente entre os povos amerindios.

Ainda segundo Ferreira (1992), a Il Assembléia Indigena do Mato Grosso do
Sul, em 1985, proporcionou a formacdo de grupos para apresentar propostas a
Constituinte, e repercutiu na Constituicdo de 1988. Entre 0s momentos mais
significativos desse movimento por uma escola diferenciada, Cortes (1998) aponta o
Projeto TUCUM, em 1995; a Conferéncia Amerindia, em novembro de 1997, que
elabora a Carta de Cuiabé; e o jornal da FOIRN®, que traca a histéria da educacdo
escolar indigena no Brasil. Ressalta, ainda, as contribuicdes dos programas de formacéo
de professores do Acre/Amazonas, Mato Grosso e Minas Gerais que, inclusive,
forneceram subsidios para o Programa de Formacdo dos Professores Indigenas da
Bahia, cuja primeira turma constitui-se em 1997.

A partir da Constituicdo de 1988, as conquistas no ambito da legislagcdo e dos
direitos passaram a garantir uma educacdo escolar diferenciada e intercultural, bem
como uma politica educacional que priorize as praticas escolares em lingua materna. No
entanto, os desafios para assegurar o exercicio fecundo desse modelo de escola indigena
sdo muitos e ainda passam pela formacdo de qualidade de seus agentes, producdo de
materiais de apoio a pratica pedagdgica e producdo de conhecimentos sintonizados com
0S Seus projetos societarios, entre 0s quais se encontram o dominio da escrita e outras
tecnologias, valorizacdo da sua forma de construir o conhecimento, valorizagdo das
pedagogias indigenas e a constituicdo de um ambiente para a pesquisa e documentagado
dos seus usos linguisticos.

Assim, a educacdo escolar indigena, que resulta desse movimento de mais de
quatro décadas, se configura hoje na criacdo e movimentacao de espacos interculturais,

onde se debatem e se constroem conhecimentos e estratégias sociais, a partir do contato

* A FOIRN (Federacéo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro) é uma associag&o civil, sem
fins lucrativos, sem vinculagdo partidaria ou religiosa, fundada em 1987, para lutar pela
demarcacao das terras indigenas na regido do rio Negro, estado do Amazonas, promovendo
acOes na area da saude, educagéo e autossustentacao.
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interétnico, nos quais as praticas educativas se associam as politicas identitarias e
culturais préprias de cada povo indigena; movimento continuo de articulagdo das
praticas escolares as dimensdes da vida social.

Nessa construcdo, o professor indigena € elemento fundamental para que os
saberes proprios da comunidade educativa indigena sejam difundidos e incorporados
nas praticas da escola, em sua origem, uma instituicdo exdgena. Se for colocado em
questdo por que s6 o professor indigena € quem pode atuar nas escolas indigenas, a
resposta € simples: somente ele realmente conhece intimamente e desfruta do
patrimonio cultural do seu povo, passado de pai para filho através da oralidade e outras
préticas sociais. Caso contrério, a escola continuard sendo um instrumento de excluséo
de saberes e silenciamento da memdria indigena. A participacéo do professor indigena,
dessa forma, garante a especificidade da educacdo escolar. E um bom exemplo da
importancia do professor indigena nessa construcao encontra-se na producdo de material
didatico especifico, que deve ser fruto de uma discussdo e producdo coletiva do povo.
Outros dois fatores que também dependem do protagonismo indigena para a qualidade
do ensino especifico € a gestdo da escola e das préaticas pedagdgicas; de modo que seja
possivel tracar curriculos, disciplinas, conteudos, calendarios que atendam e estejam de
acordo com os interesses e necessidades da comunidade.

Dessa forma, torna-se também uma parte da luta por afirmacdo da educagdo
diferenciada demonstrar e afirmar a importancia do professor indigena e do

investimento numa formacédo docente de qualidade.

2. O OBSERVATORIO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA:
NUCLEO LOCAL YBY YARA

A proposta do Nucleo Local do Observatorio da Educacdo Escolar Indigena no

Territério Etnoeducacional Yby Yara® visa, justamente, & insercdo dos professores

* A politica de implantacdo dos Territérios Etnoeducacionais, (TEE) criados pelo Decreto
Federal n° 6.861, de 27 de maio de 2009, ratifica o regime de colaboracdo entre o0 MEC, o
estado, os municipios e as universidades para a gestdo da educacdo escolar indigena,
buscando uma maior integracao entre os responsaveis para desenvolver e organizar as acoes,
como alternativa mais préxima de um sistema préprio de educacéo escolar, reivindicado pelos
povos indigenas no Brasil. No decreto de sua criagdo, o Territério Etnoeducacional Nordeste 1
abrigava os limites territério dos Estados de Alagoas, Bahia e Sergipe . Recentemente, por
decisdo de liderancas indigenas na Bahia, o Territério Etnoeducacional Yby Yara foi definido
circunscrevendo os limites territoriais do Estado da Bahia, e redesenhando a proposta anterior
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indigenas na producédo e disseminacdo de conhecimentos no ambito dos programas de
graduacdo e pds-graduacao de modo que essas agdes possam influir na educagéo escolar
bésica promovida pelos povos indigenas. Representa, portanto, um conjunto de ac¢des
voltadas para a formacdo de professores e pesquisadores indigenas, producdo de
conhecimento intercultural e articulacdo politico-académica, que podem estimular e
subsidiar iniciativas educacionais e de pesquisa.

E uma preocupacdo no Observatorio estimular a producio de conhecimento
intercultural para elaboracdo de diretrizes especificas para a educacdo escolar indigena
no territério etnoeducacional, investigar a base de dados do INEP e outras fontes (SEC,
FUNAI, FUNASA), monitorando-as com estudos de campo no Territorio
Etnoeducacional, para integrar uma cartografia e uma base documental que possam
apoiar a elaboracéo de politicas publicas e a pratica dos professores indigenas.

Vale ressaltar que essa experiéncia no Nucleo do Observatorio ja evidencia
algumas questdes mais especificas circunscritas em torno de praticas metodoldgicas de
pesquisa académica e de politicas educacionais e linguisticas. Como base para a
cartografia das escolas indigenas da Bahia realiza-se atualmente o diagndstico e
acompanhamento dos diferentes povos indigenas e suas comunidades educativas,
através de alguns instrumentos comuns (questionario, entrevistas semiestruturadas,
reunides, conversas, textos escritos e depoimentos orais, fotos e outros registros visuais,
além dos relatérios de pesquisa). Atualmente sdo dez povos articulados a pesquisa, com
mais de vinte professores/pesquisadores indigenas, que trabalham nas suas aldeias e
participam de cursos de formacao, dentre eles, o LICEEI.”

No trabalho de campo desenvolvido pelo Observatorio, vemos a dimensao,
importancia e responsabilidade do professor indigena junto ao seu povo. Nos
diagnosticos produzidos por dez povos associados a pesquisa, através dos bolsistas de
graduacdo, por exemplo, ratifica-se a importancia do protagonismo do professor e

gestor indigena, ja que escola indigena ndo funciona sem o0 apoio e a participacdo da

de criacdo dos TEE. Entre as justificativas para essa redefinicdo estdo os lagos histdricos,
politicos e culturais que estabelecem os povos indigenas que habitam o Estado da Babhia,
ainda que esses limites sejam mais flexiveis quando se trata das fronteiras étnicas, como,no
caso dos Patax6, que mantém fortes vinculos identitarios com parentes em Minas Gerais.

® A Licenciatura Intercultural em Educacgdo Escolar Indigena (LICEEI/UNEB) é um curso de
graduacao, oferecido atualmente para 108 professores e professoras indigenas, de 10 das 14
etnias existentes no Estado da Bahia, promovido pela Universidade Estadual da Bahia e
Ministério da Educagdo como formacgao em servico.
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comunidade. Diferente do ndo indio, o professor indigena fala a “lingua” da
comunidade, das criancas, dos jovens e dos adultos que estudam nas escolas, buscando
atuar juntamente com as liderancas. Eles s&o os mediadores, fazem da escola um espaco
que liga as criancas aos mais velhos, bem como os conhecimentos do préprio povo com
0s conhecimentos que vém de fora.

Com atuacéo deste profissional, a escola deixa de ser um espaco de negacao da
diversidade para tornar-se um lugar onde a crianca indigena deve se sentir segura,
compreendida e respeitada. Durante as visitas realizadas nas escolas Patax0, por
exemplo, muitos foram os relatos que exemplificam e ressaltam a importancia do
professor indigena na educacdo diferenciada. Casos como o da professora indigena da
escola Kijetxawé, localizada na aldeia Cahy, que juntou todos os esfor¢os e conseguiu
encaminhar para aposentadoria um de seus alunos que possuia necessidades especiais;
ou de uma professora da escola da Aldeia Guaxuma, que, devido a frequéncia irregular
dos alunos adultos, por trabalharem na “panha do caf¢”, fazia visita as suas casas
regularmente para repassar as atividades escolares.

No entanto, inimeras dificuldades se apresentam para o professor indigena,
tanto na sua atividade profissional quanto no trabalho de formacdo de pesquisadores e
desenvolvimento de suas pesquisas, dentre eles, é possivel enumerar ligeiramente: a
distancia e isolamento dos professores/pesquisadores nas suas aldeias,
consequentemente dificuldade de comunicacdo e poucos encontros para planejamento e
estudo; falta de acesso a bibliotecas, internet e outros fontes; pouca intimidade dos
professores em formacdo com a metodologia cientifica e os géneros de escrita exigidos
pela pesquisa. Todavia, é nesse contexto que estratégias sdo construidas no sentido de

enfrentar as dificuldades e propor solugdes criativas e inovadoras.

3. UM EXEMPLO DE POLITICA LINGUISTICA

E se a acdo de liderancas, professores e pesquisadores indigenas desponta como
um campo instigante para a pesquisa académica e discussdo de politicas de educacgdo
linguistica, ndo s6 para 0s povos minoritarizados, mas para a educagdo brasileira de uma

maneira mais ampla, ela também se torna mais instigante quando incide sobre os povos
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indigenas da Bahia e do Nordeste em geral, sob os quais ainda recai o peso de uma
identidade de “povos sem lingua”, forjada de fora para dentro.

Com efeito, aléem da trajetéria traumética de contato e conflitos dos povos
indigenas na Costa do nordeste brasileiro, ao longo desses 500 anos, que os levou a
reconfiguracGes diversas, o trabalho de antropologos, linguistas, missionarios,
indigenistas influenciados pelas teorias forjadas no eixo dos paises colonizadores e a
politica integracionista do Estado brasileiro terminaram por contribuir para as
representacdes desses povos como “aculturados”, “misturados”, quando nao totalmente
“sem”, sem territdrio, sem lingua, sem contrastividade cultural (OLIVEIRA, 1999).
Presos a essa circunstancia historica, como veremos a Seguir, €sses povos Vvém
construindo respostas, no sentido de afirmar a sua etnicidade e o seu patriménio
linguistico, principalmente no ambito da luta por uma educacdo escolar diferenciada,
intercultural e multilingue.

O trabalho autbnomo, de pesquisa e ensino, desenvolvido nas escolas indigenas
por jovens pesquisadores Pataxd, em torno da revalorizagdo da cultura tradicional e
lingua Patax6, ¢ emblematico do esforco de professores/pesquisadores indigenas no
sentido de retomar o patrimonio cultural e linguistico tradicional que, de acordo com
suas préprias definigcdes, encontra-se na memoria dos mais velhos da comunidade e na
historia que construiram como povo. Desse trabalho, ha questdes tedrico-metodoldgicas
instigantes para a formulacdo de uma politica linguistica de autoria Pataxd, exemplar
para 0s outros povos, que sofreram processo de esquecimento ou enfraguecimento dos
seus usos linguisticos tradicionais.

O processo, que estamos chamando “retomada da lingua”, tendo como foco a
documentacao e pesquisa da lingua Patxohd, do povo Patax6, ajuda a responder uma das
perguntas que norteiam a construcdo da cartografia: que educacdo linguistica interessa
aos povos indigenas no territorio?

Responder a essa pergunta é entender que a formulacao de politicas relacionadas
a pesquisa e ensino de linguas na escola indigena exige também que se respeite a
especificidade de cada povo, suas expectativas e interesses em relagdo aos seus usos
linguisticos, quer se dirijam & manutencdo, ampliacdo e/ou reconstrugdo das linguas

maternas, quer se dirijam ao ensino/aprendizagem do portugués em sua complexidade
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sociocultural, principalmente no ambito das comunidades especificas, mas também fora
delas.

Nas discussdes sobre as realidades sociolinguisticas tém-se problematizado as
concepcdes de lingua, lingua materna, lingua portuguesa e lingua indigena, ja que sdo
inimeros os registros que apontam para uma dissimetria entre o que concebem 0s povos
indigenas como lingua materna, e outros correlatos, a ponto de se colocar a necessidade
de uma redefinicdo dos conceitos acima referidos, de acordo com a ética e 0s interesses

dos povos em questao.

4, POLITICAS LINGUISTICAS COMO PRATICAS DE
LINGUAJAMENTO

Algumas perspectivas tedricas pés-coloniais® ja atentam para a necessidade de
repensarmos os tradicionais conceitos de lingua, linguagens e seus regimes de saber,
para demonstrar como a nossa formacao intelectual ainda constroi seus paradigmas a
partir dos valores de uma colonizacdo eurocéntrica. Nos estudos p6s-coloniais de Walter
Mignolo, por exemplo, ao analisar a forma como esses paradigmas se constituiram ao
longo da formagdo do sistema moderno/colonial, discute-se como foi construido um
tipo de colonizacdo epistemoldgica, etnocentrismo nas formas de pensar lingua, cultura,
literatura, filosofia e outras ciéncias na América latina.

Em seu livro, Histdrias locais, projetos globais, Mignolo produz, a partir da
relacdo entre colonialidade e epistemologia, um estudo genealdgico dos processos de
silenciamento e subordinacdo instituidos nas linguas, memorias e saberes dos povos da
America Latina, demonstrando como as herancas e os legados coloniais se encontram
com os processos de globalizacdo. ConfiguragOes que fazem ver o formato dos novos
mapas linguisticos transnacionais, nos quais a lingua é transfigurada no que o autor

chama de novas formas de linguajamento.

® Vale ressaltar que essas teorias tém bases e fundamentos em movimentos descoloniais que
compreendem as ativistas do FGrum Social Mundial, o Zapatismo, 0 movimento pelos direitos
civis nos Estados Unidos na década de 60, a negritude, o movimento indigena na América
Latina, na Austrdlia, Nova Zelandia, os quilombolas e o projeto de pesquisadores negros no
Brasil até projetos intelectuais como a Filosofia da Liberacédo e o projeto da transmodernidade
(Dussel), Estudos da Subalternidade do sul asidtico (Guha, Spivak, etc). Ver:
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/1591/159114257002.pdf
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Cara as teorias mais tradicionais da linguistica, a no¢do de linguajamento, nos
estudos pds-coloniais de Walter Mignolo, diz respeito ao pensar entre linguas,
rompendo com o monolinguismo colonial e nacional para fazer valer os saberes
‘subalternos das linguas sem gramaticas’. Em outras palavras, linguajar € estar entre
linguas, independente de termos aprendido uma lingua estrangeira, independente
também do tipo de cddigo que registra essa lingua.

Assim, é possivel compreender o linguajar entre linguas como prética afirmativa
dos codigos que letraram os povos indigenas ao longo das suas historias: sons, cores,
imagens, nameros, letras, brinquedos, paisagens, movimentos, memdrias... tidos nao
apenas como gestos fisicos da lingua literal, descritiva ou ideografica, mas também na
producdo dos vérios sentidos que o dizer de uma lingua possibilita. Os exercicios deste
‘pensar entre linguas’ estdao presentes nos modos como 0s povos indigenas transformam
suas formas de dizer em arte de fazer e legitimam suas identidades de falantes através
da narracdo de suas historias, redimensionando as nogfes de lingua e linguagem, para
cartografar a memoria do grupo.

Boa parte dos linguajamentos dos povos indigenas esta registrada em audio,
videos, em textos escritos, em cartilhas e materiais didaticos que fazem valer a dinamica
intercultural de suas producgdes linguisticas, através dos usos de escrituras multimodais
de autoria dos préprios professores da comunidade ou de autoria coletiva. Ultrapassar as
configuracBes histdricas e geopoliticas do ocidentalismo, pautado na colonizagédo
epistémica e subaltenizacdo dos saberes, memdrias, culturas dos povos indigenas, é ver
no fazer dessas escrituras a formatacdo de um novo sistema conceitual, que desloca o
locus de enunciagdo dos centros do sistema moderno-colonial para suas margens, para
as fronteiras das diferentes histdrias locais (MIGNOLO, 2005, p. 302).

O que chamamos de escrituras multimodais de autoria indigena é o conjunto das
‘escrigdes’ que incorporam varias modalidades de linguagem. Por outro lado, falar de
escricdo € dizer das praticas de escrituras movidas a partir dos gestos de escrita que o
corpo faz ao riscar a superficie durante os rituais e dancas nas aldeias; que a camera
filmadora (ou qualquer outro objeto que ‘risque’) pode agenciar quando plantada na
superficie do ombro dos cineastas indigenas; que o traco dos desenhos feitos pelas
criancas promove nos livros didaticos de autoria indigenas; que as vestimentas e 0

artesanato ganham quando sdo plasticamente registrados nos cantos e nas historias dos
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mais velhos. Em outras palavras, o que chamamos de producdo multimodal de
escrituras também implica dizer da necessidade de ressignificar nossos horizontes
politicos e epistemoldgicos, como intelectuais e como sujeitos historicos, diante das
praticas de linguajamento desses povos.

Um tipo de exercicio representativo desse movimento no Brasil vem se
configurando significativamente nos documentarios auto-etnograficos que algumas
etnias indigenas produzem nas aldeias, desde 1987. Através do projeto "Video nas
aldeias”, um acervo, com mais de 70 filmes, cartografa e arquiva a memdria indigena,
afirmando o movimento historico das politicas identitarias destes povos no imaginario
coletivo local e global. Uma das prioridades desse projeto é oferecer um tipo de
formacéo audiovisual através de oficinas de criacdo de videos desenvolvidas em quatro
‘etapas de letramento’: roteirizacdo, captacdo de imagens, analise critica do material
captado e edicdo.” Como uma das atividades da ONG Centro de Trabalho Indigenista,
coordenado por Vincent Carelli, junto aos indios Nambiquara, o ato de filmar cada povo
incorporaria o trabalho com a imagem como instrumento politico para disseminar local
e globalmente a situacdo contemporanea dos povos indigenas do Brasil: suas lutas
histéricas em prol da autonomia, seus direitos, o uso de suas linguas, a historia de seu
relacionamento com o ndo-indio, como também seus projetos de futuro.

Em 1997, o lugar de producédo desses videos passa a ser redimensionado a partir
do desejo dos proprios indigenas de recriar imageticamente suas histérias através da
realizacdo da primeira oficina de formacéo, na aldeia Xavante de Sangradouro. Assim, o
projeto do Video nas aldeias foi se transformando num centro de producéo de videos e
numa escola de formacdo audiovisual para povos indigenas. A maior parte dos 70
filmes produzidos € de autoria dos cineastas indigenas que participaram do processo de
roteirizacdo, captagdo de imagens, andlise critica do material captado e edi¢do, o que
aqui defendemos como sendo etapas do processo de linguajamento audiovisual.

Chamamos de etapas do linguajamento o processo de construcdo desses videos
atraveés da organizacdo de textos verbais com nédo-verbais que promovem o pensar entre

linguas: movimento que aceita tanto as caracteristicas orais no discurso escrito, quanto

e projeto “Video nas aldeias” tem um trabalho precursor na area de producgéo audiovisual
indigena no Brasil. O objetivo do projeto foi “apoiar as lutas dos povos indigenas para fortalecer
suas identidades e seus patrimdnios territoriais e culturais, por meio de recursos audiovisuais e
de uma producdo compartilhada com os povos indigenas com os quais 0 video nas aldeias
trabalha”. Disponivel em: http://www.videonasaldeias.org.br/2009/vna.php?p=1
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tracos da escrita no discurso oral. Essa interpenetracdo das duas modalidades de
producdo de textos, utilizada pelos grupos indigenas, nos faz pensar numa das
operacOes que, para Michel de Certeau (1982), define os relatos etnograficos: a
passagem da traducdo da oralidade para a escritura. Memorar as histérias e os rituais
contados pelos mais velhos € o primeiro caminho tomado na direcdo da montagem
dessa escritura. Os roteiros escritos pelos povos indigenas séo registros biogréficos que
nos ajudam a refletir sobre o préprio sujeito da producdo audiovisual, fazendo da
narrativa imagética em si, bem como dos processos de construcdo destas narrativas,
importantes recursos teéricos e metodoldgicos para pensar como 0 jogo dessas imagens
performa os lugares identitarios de formacéo destes grupos.

Desta forma, vemos a configura¢do de um arquivo de relatos de “outridades”,
registrados como memoria identitaria dos povos indigenas do Brasil, que articulam de
diferentes formas a vontade de narrar a sua historia e cultura; assim como também
vemos a formatacdo de exercicios de producdo de textos multimodais através das
préaticas de letramentos, empreendidas em cada uma das etapas da producdo desses
materiais audiovisuais nas aldeias. Assim, as producdes audiovisuais desses povos
tornam-se registros que nos ajudam a refletir sobre o sujeito da producdo audiovisual,
fazendo da narrativa imagética em si, bem como dos processos de construgdo destas
narrativas, importantes materiais tedricos e metodolégicos para atender aos
pressupostos da escola indigena.

O documentario “J4 me transformei em imagem”, produzido por Zezinho Yube,
da etnia Huni kuin (Kaxinawa)®, é um bom exemplo para entendermos o processo de
construcdo dessas narrativas, bem como para tentar agenciar formas metodoldgicas de
trabalho com esse material, que possam atender aos pressupostos da lei 11.645/08.
Produzido na lingua dos Huni kuin (lingua da familia Pano: kaxinawa), o video
rememora a histéria do povo kaxinawa desde o primeiro contato, passando pelo
cativeiro nos seringais, até 0 momento presente dos usos e das apropriacfes das
linguagens audiovisuais nas aldeias. O documentario comega com a reflexdo da

comunidade da aldeia sobre o que é se transformar em imagem: como se véem e como

® Os indigenas Huni kuin (Kaxinawd) habitam a floresta tropical no leste peruano, do pé dos
Andes até a fronteira com o Brasil, no Estado do Acre e sul do Amazonas, nas areas do Alto
Jurua e Purus e no Vale do Javari. Disponivel em:
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/kaxinawa/print, acessado em 10 de novembro de 2010.
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sdo vistos e como querem ser vistos. Nessa producéo audiovisual, o principal lugar de
letramento se monta nas formas de autorrepresentacéo® dos grupos.

A atividade de memorar torna-se o primeiro lugar do letramento que monta o
linguajar coletivo construido na aldeia. Exercicio produzido por um coletivo de vozes,
que por si so dao sentido as suas narrativas a medida que oralizam sobre suas préprias
historias, bilinguajando o Kaxinawa com portugués, o portugués com o portugués, o
Kaxinawd com o Kaxinawa e o portu-Kaxinawd com o mundo. Isso porque cada
conceito e signo usados no video para nomear as coisas, ndo possuem significados por
si s0, mas através de um sistema identitario de relacdes de diferencas, que déo sentido
aos termos, fazendo valer o direito constitucional de escrever o seu proprio texto, em
suas proprias linguas.

Esse € o exercicio do pensar entre linguas: embaralhar nas escrituras, as
memorias, 0s mitos, as ficcGes para fazer valer o retorno da forca autoral destes grupos.
A autorreflexdo dos produtores sobre o seu proprio processo de criacdo, durante o
documentério, nos faz pensar a representacdo das suas identidades como um trabalho de
constante restauracdo, sempre inacabado da imagem que se tem e da imagem que se
quer produzir. Parte das discussGes operadas nos videos dos indigenas coloca em
evidéncia os formatos da representacdo narrativa, a interacdo e a composi¢do dos modos
de producéo de textos através do uso da imagem.

Se tomarmos cada uma das etapas destas oficinas como espacos de criacdo de
textualidades performaticas, no sentido empreendido por aquilo que Judith Butler
(1993) chama de um conjunto de gestualidades que fazem significar o sujeito-autor da
producdo narrativa montada, seja do ponto de vista psiquico, seja do ponto de vista
historico-social, estariamos diante de um outro tipo de processo ‘multimodal’ de
letramento que significa o sentido da imagem & medida que supde uma exposi¢do do
sujeito enunciador, o local da sua enunciagdo e a encenacdo de situacOes
autobiograficas.

Através da experiéncia da montagem imagética de si, os indigenas fazem uso

social dos videos, tomando o espectro eletromagnético, as maquinas e a informagéo

° Muitas sdo as leituras criticas e discussdes tedricas contemporéneas sobre 0s novos

formatos narrativos de autorrepresentacdo das minorias politicas. Leituras e discussfes que
fazem da “crise da representacdo” nas ciéncias humanas tdnica conceitual para tentarmos
refletir sobre duas problematicas estéticas que atravessam as produgdes artisticas nos nossos
dias: a autoficcao e a escrita pds-etnografica. Para saber mais sobre esses caminhos teoricos
ver: KLINGER. Escritas de si, escritas do outro: o retorno do autor e a virada etnogréfica. 2007.
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como dimensdes da natureza para repensar o papel da linguagem, do conhecimento e da
comunicagdo em nossos tempos. Com a apropriacédo da linguagem audiovisual e com o
transito nos saberes linguisticos informatizados, o lugar do indigena assume o0s
contornos de uma paisagem deslocante que convida a uma heterogénese cognitiva e
interpretativa, ao permitir que as dicotomias primitivo/moderno, nativo/global,
natureza/tecnologia, passado/futuro, possam ser pensadas a partir de outras
possibilidades conceituais de configuracdo (NEGRI; HARDT, 2005 p. 13).

Tomar a producéo desses povos como material didatico, onde o etno, o tecno e o
imagético podem ser lidos como uma multiplicidade de modos de fazer, de atuar
socialmente através de categorias comunicativas, é apostar na construcéo de um tipo de
instrumento metodoldgico que permite as populacdes indigenas desenvolver estratégias
de atuacOes, frente as denuncias contra violagGes dos seus direitos, bem como promove
articulacGes de apoio entre 0s povos.

Estas praticas apropriam-se e reinventam os modelos eurocéntricos de escrita em
diferentes momentos e espacos de educacdo tradicional dos povos indigenas. Assim,
vemos a configuragdo de relatos de “outridades”, registrados como memoria identitéria,
articular tanto o lugar do conflito de representacdo e de negociacdo, quando os jogos de
sentidos que performam os lugares eurocéntricos de pensamento sobre o valor das

escricdes, para quica pensarmos, junto a Mignolo, que a diferenca colonial pode ser

0 espago onde as histérias locais que estdo inventando e
implementando projetos globais encontram aquelas histérias locais
que os recebem... A diferenga colonial é, finalmente, o local ao
mesmo tempo fisico e imaginario onde atua a colonialidade do poder,
no confronto de duas espécies de historias locais visiveis em
diferentes espagos e tempos do planeta (MIGNOLO, 2003, p. 10).

Letrados com o corpo, com os afetos, com 0s jogos de sentido do dentro e do
fora das suas memodrias histdricas, fazendo valer o direito constitucional de escrever o
seu proprio texto, em suas proprias linguas, vemos como as praticas de linguajamento
presente nas producdes es(ins)critas dos povos indigenas respondem aos propositos dos
projetos e programas das escolas indigenas: um modelo de educacdo pronto a atender ao
cenario das diversidades culturais, politicas, estéticas e comunicacionais em prol da

autonomia dos sujeitos que o praticam.
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DISCURSOS SOBRE IDENTIDADES NEGRAS NA CULTURA HIP-HOP

Ana LUcia Silva Souza

O povo negro seu nome escrito na histéria deixou, como um
astro rei que ndo se apaga e brilha para todos verem que temos
nosso orgulho nossa virtude e nosso valor.

Meus ancestrais lutaram e morreram pela liberdade e hoje
atraveés do rap eu fago a minha parte.

O negro tem a sua historia

O negro tem o seu valor

RESUMO: Este artigo objetiva analisar de que maneira os discursos da cultura hip-hop, em
especial os modos de dizer que marcam a poesia do rap, contribuem para se repensar as relagdes
étnico-raciais no Brasil, temética especialmente importante para 0 momento em a Lei 10639/03,
que alterou a LDB 9394/86 e tornou obrigatorio o ensino da histéria e cultura africana e afro-
brasileiras nos curriculos escolares de todas as redes de ensino do pais completa dez anos e
ainda mostra-se como um grande desafio no que se refere a sua implementacdo. Com este
propdsito, o artigo toma como referéncia a letra de um rap que focaliza aspectos da histéria e da
cultura da populacdo negra no Brasil e organiza um discurso contundente sobre o que pode ser
entendido como culturas e identidades negra.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem. Hip-hop. Relag6es étnico-raciais.

ABSTRACT: This article aims to analyze how the discourses of hip-hop culture, especially the
ways to tell that marks the poetry of rap, contributes to rethink the ethnical racial relations in
Brazil, furthermore important issue at the moment of the Law 10639 / 03, which modified the
LDB 9394/86 and made compulsory the teaching of African and African — Brazilian culture and
history at the school curriculum of all educational systems in the country, completing ten years
and still viewed as a big challenge regarding its implementation. For this purpose, the article
makes reference to a rap lyric that focus on aspects of the history and culture of black people in
Brazil and organizes an incisive speech about what can be understood as black cultures and
identities.

KEYWORDS: Language. Hip-hop. Ethnical racial relations.

Na epigrafe, o refrdo do rap' cujo titulo é Negro por Exceléncia afirma: “O

negro tem a sua historia; O negro tem o seu valor”. L&-se na parte inicial do rap: “O

! Rap palavra de origem americana, iniciais de rhythm and poetry (ritmo e poesia). Ver
referéncia sobre os autores da letra de rap citada em: DIMENOR, LGe et all. Hip hop: novos
caminhos para educar. Jornal Bolando Aula de Histdria — Apoio Didatico para professores do
Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Gruhbas — Projetos Educacionais e Culturais, p..14-15 — ano
9, n° 68, marco de 2005 — site - www.grubaspe.com.br
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pOVO Nnegro seu nome escrito na historia deixou, como um astro rei que ndo se apaga e
brilha para todos verem que temos nosso orgulho nossa virtude e nosso valor Meus
ancestrais lutaram e morreram pela liberdade e hoje através do rap eu fagco a minha
parte.” Diante disso, afirmo eu, a letra de rap, compreendida como poesia, constitui-se
em importante linguagem e, portanto, textos que devem figurar em programas e cursos
de formacdo, inicial ou continuada, de profissionais da educacdo voltados a
implementacdo da Lei 10.639/03. Lei promulgada em 2003, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), ela inclui no curriculo oficial dos
estabelecimentos de ensino basico das redes publica e privada do pais a obrigatoriedade
de estudo da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira.

Afirma-se: o rap fala, fala bem, e suas palavras e seus modos de dizer podem
fazer sentidos junto a institui¢cdes de ensino nesse momento em que a Lei 10.639/03 que
torna obrigatdrio o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira esta em fase de
implementacdo nas escolas brasileiras. A Lei 10639/03 bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana -ERER, aprovadas posteriormente em
margo de 2004 sdo recentes e importantes medidas de agdo afirmativa em favor da
populacdo negra. De modo geral, respondem a reivindicagdes historicas de pessoas e
grupos dos movimentos sociais negros, diante da necessidade da efetivacdo de politicas
publicas capazes de transformar a realidade brasileira que, sistematicamente, ainda
exclui, ainda que sem explicitar, a histéria e a cultura negra do espago escolar e, por
conseguinte, 0s sujeitos que fazem parte do segmento negro da populagéo.

Para assumir tal compromisso um dos primeiros passos € desfazer equivocos
que, no espago escolar se materializam, entre outras, na preocupacdo, em “designar ou
ndo seus alunos negros como negros ou como pretos, sem ofensas.” E nesse sentido que

uma das orientagdes presentes nas DCN ERER assinala que:

2 0 sancionamento da Lei 10639/03 ocorreu apds a assinatura do Plano de Acdo Contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Intolerdncias Correlatas - Durban em 2001,
gquando o Brasil reconhecendo a existéncia do racismo e suas consequéncias e
comprometendo-se a adotar politicas de ac¢des afirmativas, um conjunto de agbes concretas
contra o racismo, preconceito e discriminacdes raciais na sociedade de forma geral e
especialmente na educacao.

® Doravante ao mencionarei apenas DCN ERER ao me referir as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.
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“Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil
ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma
escolha politica. Por isso, o é quem assim se define. Em segundo
lugar, cabe lembrar que preto é um dos quesitos utilizados pelo IBGE
para classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indigena - a cor da
populacdo brasileira. Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da
educagdo, para fins de seus estudos, agregam dados relativos a pretos
e pardos sob a categoria negros, ja que ambos rednem, conforme
alerta 0 Movimento Negro®, aqueles que reconhecem sua ascendéncia
africana. (DCN ERER, 2005).

Ainda que ndo exclusivamente, é da escola a empreitada maior de acolher,
conhecer e valorizar outros vinculos histéricos e culturais, refazendo repertorios
cristalizados em seus curriculos e projetos pedagdgicos e nas relages estabelecidas no
ambiente escolar, promovendo uma educagdo de qualidade para todas as pessoas.
Como aparece nas DCN ERER, o enredamento da tarefa requer aprendizagens que
“questionem relagBes étnico-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam os
negros e salientam esteredtipos depreciativos, palavras, atitudes que, velada ou
explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos
negros, proprios de uma sociedade hierdrquica e desigual” (DCN ERER: 2005:12).

Se a escola aparece como locus privilegiado para agenciar as alteragdes ha que
se pensar nos usos sociais da linguagem na escola adotando a concepcdo que entende
letramentos como “‘um conjunto de préticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicacbes importantes para as formas pelas quais 0s sujeitos
envolvidos nessas préticas constroem relagdes de identidade e de poder” (KLEIMAN,
1995, p. 11). A visdo de que os letramentos, na escola e fora dela sdo multiplos e
heterogéneos e que as praticas de uso da linguagem sdo modeladas e construidas
culturalmente, e estdo relacionadas aos papéis e aos lugares sociais que ocupamos na
sociedade é fundamental quando as politicas publicas afirmam que ainda temos de criar
“pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes™. Para além dos dispositivos

legais trata-se de inserir-se em um processo de reeducacdo: conhecer, entender,

* “0 Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe um sentido politico e positivo.

Lembremos os motes muito utilizados no final dos anos 1970 e no decorrer dos anos 1980,
1990: Negro é lindo! Negra, cor da racga brasileiral Negro que te quero negro! 100% Negro! N&do
deixe sua cor passar em branco! Este ultimo utilizado na campanha do censo de 1990". (DCN
ERER: 2005)
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esmiucar, rever, reconstruir as idéias e nocbes e préticas que até entdo amparam as
desigualdades étnico-raciais que em todos os niveis de ensino se fazem presente.’

Considerando-se nossa sociedade multirracial e multiétnica, profundamente
marcada por desigualdades e contradi¢fes, ditas e ndo ditas, vivemos um momento
privilegiado em que praticas isoladas voltadas para educacdo antirracista podem dar
lugar a um olhar critico, a um didlogo denso e tenso do qual néo se pode mais fugir.

Assumir a tarefa requer entender, como quer Hall (2003), o terreno da cultura
como um espacgo de batalha por significacdes, que se torna ainda mais tenso e disputado
quando as répidas transformacgbes por que passam as sociedades enfraquecem as
narrativas locais, o que provoca o deslocamento de antigas hierarquias. Nesses
contextos, sdo engendradas préaticas sociais diversificadas que obrigam a conceber o
surgimento de novas formas de perceber e validar as praticas populares, as praticas
cotidianas. O autor afirma que a analise dos novos contornos que a cultura adquire
requer compreendé-la como uma luta cultural, como um campo de agles, atos e
situacOes que, no processo histdrico, assume diversas formas.

E na dindmica social, aponta o autor, que os elementos de distintas tradicbes se
encontram e ““podem ser reorganizados para se articular a diferentes préticas e
posicdes e adquirir um novo significado e relevancia” (HALL, 2003, p. 260). Os novos
significados sdo parte de um processo de mudanca pelo qual passam as diferentes
culturas, também a cultura negra. Nesse sentido, a cultura negra ndo tem sido mais
compreendida como imutavel, dotada de essencialidade, mas sim como um sistema de
significagdes em permanente mudanga.

O terreno da cultura e da tradigdo compreendido como pleno de cruzamentos de

ideias e interesses distintos e os conflitos e as tensdes oriundos do embate de forgas

® Levando em consideracdo um recorte com foco na populacdo acima dos 15 anos, segundo
dados do censo escolar de 2007 entre os jovens brancos, 70% haviam concluido o ensino
fundamental, enquanto que dos negros, apenas 30%. No ensino médio, 62% de jovens
brancos, 15 a 17 anos, estavam na escola enquanto havia 31% de jovens negros.
Considerando-se o recorte etario aos 19 anos, 55% de brancos concluem o ensino médio
enquanto apenas 33% de negros conseguem concluir. Além disso, da populacdo branca
acima de 25 anos, 12,6% detém diploma de curso de nivel superior enquanto dentre os negros
ataxa é de 3,9%.5 Os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA, de 2008,5
evidenciam a falta de equidade, o que significa ndo apenas garantir acesso universal, mas
principalmente a permanéncia sustentada pela existéncia de um ambiente e de um projeto
politico em que a diferenca seja ponto de partida para compreender as diversidades em busca
da igualdade no que se refere ao usufruto dos direitos socialmente construidos. Desigualdades
raciais, racismo e politicas publicas: 120 anos ap6s a aboli¢do. Brasilia: Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada, 2008. Disponivel em: www.ipea.gov.br/sites/000/2/pdf/08 05 13 120
anos Abolicdo V coletiva.pdf
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podem ser entendidos como matérias primas para as apropriagdes e negociagdes nas
quais os setores dos grupos socialmente minorizados se engajam. Sdo apropriagdes e
negociagdes que interferem e sustentam a construcdo das identidades sociais.

A nocéo de cultura, longe de comportar o0 anacronismo e a “pureza”, é o local no
qual sdo operadas transformacgdes em decorréncia dos embates de dominagdo e de
resisténcias constitutivos das relagdes politicas e sociais ao longo dos tempos. Dessa
maneira, a cultura ndo se encerra como um estrato auténtico e imutavel, tampouco como
absolutamente encapsulada pelas formas da dominante de cultura. Como observa Hall

(2003), a cultura se configura

“nas linhas complexas da resisténcia e da aceitacdo, da recusa e da
capitulagdo, que transformam o campo da cultura em uma espécie de
campo de batalha permanente, onde nédo se obtém vitéria definitiva,
mas onde ha sempre posicOes estratégicas a serem conquistadas ou
perdidas.” (p. 255).

Talvez o medo de enfrentar as tensfes provoque a duvida: dizer ou ndo dizer de
cultura negra. O silenciamento em torno da questdo racial impede discussdes e reflexdes
que possam explicitar que o termo raga ndo é pensado como categoria bioldgica, mas
como uma construcdo politica e social e, como afirma Hall (2003, p. 69), é em torno
dessa categoria discursiva que ““se organiza um sistema de poder socioeconémico, de
exploracdo e exclusdo — ou seja, o racismo.” Concepgdo que justifica as diferengas
sociais e culturais como dados biol6gicos naturalizando-as.

Podemos entender, para usar uma expressao de Paixdo (2008) que ““a pobreza no
Brasil tem cor: negra (p.13)°. No relatério sobre desigualdades raciais no Brasil o
economista amplia as possibilidades de compreenséo da categoria pobreza para além do
acesso a bens materiais, de modo que também deva ser lida pelo &ngulo da posse de

ativos imateriais, tais como os educacionais, de proteco a vida,” bem como da validade

® Argumento defendido por setores dos movimentos sociais negros: as desigualdades raciais,
como parte da realidade, ndo pode ser vista isoladamente em relacdo as desigualdades
sociais, tampouco outros marcadores tais como de género e sexualidade, por exemplo.

" As vitimas da violéncia tém idade, classe social e cor é titulo de matéria publicada na Revista
Mundo Jovem divulga dados do Mapa da Violéncia dos Municipios Brasileiros de 2008. Os
dados mostram que, entre 1996 e 2006, os indices de homicidios da populacao jovem teve um
aumento de 31,3%, enquanto na populacao total a porcentagem fica em 20%. Ao mergulhar
nos dados referentes a mortalidade juvenil afirma que “A pobreza tem cor, e no Brasil ela é
negra. Os negros apresentam um indice de vitimizacdo 73,1% superior aos brancos na
populacgédo total e 85,3% superior na juventude,” (p. 11). Por fim, ao denunciar o exterminio
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de reivindicacOes coletivas no plano politico”. Paixdo (2008) assevera que, mesmo
reconhecendo que existam pessoas pobres de diferentes cores ou ragas, ou ainda negros
e negras com maior renda, 0s motivos da existéncia da pobreza ndo sdo 0s mesmos para
os diferentes grupos. Para o segmento negro a principal causa da pobreza é a
persisténcia do racismo, do preconceito, e também da discriminacdo racial, que ndo
isenta as pessoas negras de maior poder aquisitivo ou nivel mais elevado de
escolarizagdo e acesso a esferas de prestigio como a universidade.

Podem-se detectar movimentos de configuragéo na e pela cultura negra, que se
d&o entre batalhas por sentidos, presente no hip-hop quando focalizamos os discursos de
ativistas que “sem medo de ser negro” contribuem para nos enredar discursivamente em
uma teia de significados que instigam a interrogacdes, indagacdes, mas ndo
silenciamentos. A contribuicéo é proficua nesse inicio de século XXI - ainda ha medo

de usar o termo negro para referir-se a pessoas de ascendéncia africana.

1. HIP-HOP E CULTURA NEGRA

O movimento hip-hop, expressdo que significa “saltar movimentando 0s

quadris™

, tem sido apontado como importante fendmeno urbano juvenil no cenério
socio-politico do pais. Protagonizado por jovens, em sua maioria negros e negras, de
baixo poder aquisitivo, que moram nas periferias das capitais brasileiras, chama a
atencgdo, entre outros aspectos, por mostrar significativo potencial de gerar identificagdo
e articulagdo em torno da cultura negra. (ANDRADE, 1996).

No Brasil desde meados de 1980, o hip-hop, que se desenvolve com mais forca
nos grandes centros urbanos, espalha-se por todo o pais e, estrategicamente, afirma um
discurso de denuncia e proposi¢cdes por meio de expressdes materializadas em quatro
elementos: a danga de movimentos quebrados; o grafite da arte em desenhos coloridos

com técnicas e suportes diversos; a palavra cantada do MC, o mestre de cerimdnias que

também apostam na organizacdo coletiva, também da juventude, na ocupacao dos espacos
publicos e na reivindicacdo dos direitos como possibilidade de reverter a l6gica perversa dos
ndmeros. “(www.mundojovem.com.br) Mundo Jovem de fevereiro de 2009.

® No dicionario Houaiss, 1&-se que o hip-hop é “um movimento cultural da juventude pobre de
algumas das grandes cidades norte-americanas que se manifesta de formas artisticas
variadas’.
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leva as mensagens ao publico e o DJ que cuida da manipulacdo de aparelhagens
eletronicas.

Adentrar o universo dessas produgdes culturais mostra um incessante processo
de criagdo em que jovens mulheres e homens se juntam em grupos de estudo, se
encontram para discutir sobre a dindmica e as transformacdes do hip-hop, organizar
eventos e shows, pensar em questdes emergentes e importantes em suas vidas. Em meio
a esse processo, eles criam diversas e variadas oportunidades de contato e manejo da
lingua escrita, oral e imagética; praticas sociais que, partindo dos conhecimentos que
possuem, 0S inserem em um processo coletivo de investigagdo que promove
aprendizagens, amplia as habilidades e conhecimentos que atendem as necessidades
criadas nos fazeres de rappers.’

Nos grupos, os jovens desempenham um papel educativo que, em grande
medida, responde as demandas sociais em torno da leitura, escrita e oralidade,
adensando ndo apenas o proprio processo de insercdo no mundo letrado, mas também
dos que estdo em sua volta. Mais que saber ler, escrever e falar interessa saber como e
por que as pessoas 0 fazem, com que sentidos e como estes usos das linguagens
interferem em suas maneiras de lidar com as situagcdes em que estdo envolvidas no
cotidiano.

Dessa forma o hip-hop mostra-se como espago cultural e politico de
desenvolvimento de praticas socioeducativas e de autoafirmacdo da cultura negra e, de
maneira singular, reinventam histérias também de outras producdes: maracatu, jongo,
maculelé, congadas, samba, a depender dos lugares onde se desenvolve. Em Minas
Gerais, por exemplo, é comum assistir apresentagdes ou participar de debates em que 0s
mais jovens dividem microfone com os velhos e velhas das congadas, com os
praticantes de capoeira.

O rap é a face mais visivel do hip-hop, resultante da jungdo das técnicas de DJs e
MCs. Pode-se dizer que, no rap, o DJ é parte do ritmo, do balanco, do swing da musica
e 0 MC é a parte da poesia, da letra, da linguagem escrita e da oralidade. Geralmente
gestos, falas, leituras, escritas e imagens, em varios contextos, descortinam formas de
produzir conhecimentos sobre historia, a cultura, sobre o cotidiano das periferias.

Ainda que o movimento hip-hop ndo seja homogéneo, de um modo geral, h4& uma

° Rapper ou hip hopper designam as pessoas que mantém relacdes com o universo do hip
hop, por meio de qualquer uma de suas expressdes Lindolfo Filho ( 2005) e Jovino (2005).
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preocupacdo em qualificar o trabalho, em especial a elaboracdo das letras de rap que

revelam, nas linhas e entrelinhas, os conflitos vividos pela populacéo excluida.

2. SENTIDOS DOS DISCURSOS NO RAP

A poesia do rap pode nos ajudar a dar os primeiros passos para entender a
complexidade das relacdes raciais no Brasil, 0 que exige problematizar e esmiucar como
sd0, historica e socialmente, construidas as concepgdes racistas e como em torno delas
sdo engendrados o0s esquemas interpretativos que informam e orientam as praticas
preconceituosas e discriminatdrias, muitas vezes “silenciosas”, silenciadas e
naturalizadas, a tal ponto que a palavra negro em sentido positivo e empoderador quase
é banida do dicionério do cotidiano do espaco escolar.

Para um posicionamento contrario ao silenciamento inicialmente pensemos no
termo negro, como faz Hall (2003) considerando-o “negro” dentro de um campo
semantico ou uma formagéo ideoldgica particular, em vez de um termo isolado: dentro
de sua cadeia de conotagdes. (p. 192) onde o autor r trabalha com dois exemplos. Um
deles estd na cadeia na qual o corpo negro — negro-preguicoso-invejoso-traigoeiro-
malevolente-feio-de-cabelo-ruim — flui da identificacdo de “negros” dentro de um
momento historico especifico que no Brasil esti na época da escravizagdo comercial de
pessoas trazidas de paises do continente africano. Em relagdo a isso Hall (2003) nos
alerta para o fato de que, “embora a distingdo ““negro/branco” articulada por essa
cadeia ndo seja dada simplesmente pela caracteristica daquele momento historico
especifico constituem seu referente nesta formacédo discursiva especifica” (p. 69), pois
para ele “negros” e suas conotagdes s&o uma forma de representar como as pessoas de
carater étnico distinto foram inseridas nas relagdes sociais de producgdo. Ficam elas
marcadas como coisas, mercadorias.

Junto a essa cadeia de conotagGes h& outra, diferente gerada nos estudos
filosoficos e dentro de discursos religiosos “a associa¢do da luz com Deus e o espirito,
a da Escuriddo ou ““negrume” como o Inferno, o Diabo, o pecado e a condenagédo”
(HALL, 2003, p 192). Como se presencia no ambiente escolar, mas ndo s6 nele, tudo o

que é negro € ruim, gato preto da azar, a coisa esté preta quando algo ndo vai bem.
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Agora ao ler o discurso no rap em foco, aos poucos, vejamos de que maneira 0s
sentidos construidos se afastam das duas cadeias anteriores e constroem uma terceira

cadeia de significados.

De repente alguém deu a sugestao pegaram um toca disco

e samplearam um batiddo com o pai do hip-hop muita forga

de expressao, Africa Baambata, uma forma de protesto contra a
discriminacdo

0 negro chegou ao Brasil, antes colénia de Portugal.

Trouxe sua cultura descobriu o berimbau, surgiu a capoeira
cem por cento nacional

Ndo esqueceu sua cultura seu batugue original, mesmo
escravizado o negro se virou e na cultura popular o negro
ajudou, inventou a feijoada com o que sobrou

Hoje prato popular que a muitos agradou.

O negro tem a sua historia

O negro tem o seu valor

Somente focando o refrdo O negro tem a sua historia O negro tem o seu valor
pode-se perceber que ja ganha corpo outra historia de construcdo de sentidos em torno
da categoria negro. Podemos pensar com Hall (2003) que é a busca de construcdo de um
espaco em que se quer reconhecer positivamente a experiéncia negra, criando uma
unidade capaz de fazer surgir um sujeito coletivo que possa ser chamado de “massas
negras em luta”. Esse é um dos papéis que o hip-hop chama para si, quando, logo no
inicio faz referéncia a acbes de combate ao racismo e se perfila a outros movimentos
sociais negros que, historicamente, tém empreendido esfor¢os para desnaturalizar o
conceito de negro, trazendo aspectos que podem contribuir para elevar a auto-estima das
pessoas e alteragbes visdes ainda cristalizadas e naturalizadas.

E o rap segue com uma histoéria ainda pouco contada no ambito escolar:

Na Bahia a batucada se manifestou, influéncia para o samba

Que o negro criou, na Jamaica um novo estilo se criou, nascia o
reggae que anos depois Bob espalhou, 0 reggae roots que me
encantou.

Nem toda escrita tem o seu valor, sdo milhGes de histérias que o
branco nao contou.

Negro por exceléncia Deus me proclamou, s6 que dessa parte o
branco nao lembrou.

O negro tem a sua historia

O negro tem o seu valor

A letra mostra a coragem de enfrentar o que nas DCN ERER é apontado ainda
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como um equivoco fundamental para a construgdo de pedagogias de combate ao
racismo e a discriminagdes que estdo por criar que é o medo e a ‘“preocupagdo de
professores no sentido de designar ou ndo seus alunos negros como negros ou como
pretos, sem ofensas”. (2004, p. 9). O medo enfrentado também por pessoas de
ascendéncia africana que também por vezes buscam negar aspectos que os identifiquem
como pertencentes ao segmento.

Ainda que se possa estender a anlise, por ora vale destacar a potencialidade do
rap para problematizar a ideia de um Brasil da democracia racial, sem o que
dificilmente poderdo ser situadas as “descordialidades” tampouco compreender como a
democracia racial se faz mito, escamoteando os conflitos e contradigdes que, em nome
da pretensa igualdade, acabam por reproduzir e amparar doutrinas, opinides e atos
racistas.

O rap se posiciona contrariamente a agdes que escondem e negam as diferencas
e d&o visibilidade apenas aos valores de alguns grupos que chancelados em detrimentos
de outros, de forma que a polarizagdo superior-inferior engendra uma segregacao
eficiente, na medida em que é dissimulada. Como explicar que os grupos herdam e
recriam legados singulares e que suas diferengas culturais ndo se associam as relagdes
de poder que se traduzem em hierarquizagdes de toda sorte? Como explicar que assumir
como principio bésico as diferencas € pressuposto para discutir e negociar, entre 0s
diferentes, projetos capazes de promover relagcfes de igualdade frente aos direitos
constitucionais conquistados?

Outro aspecto relacionado ao anterior aponta a necessidade de se reconhecer que
no Brasil, o racismo, bem como o preconceito e a discriminacdo racial, sdo elementos
estruturantes da sociedade e ainda balizam as relagbes sociais e institucionais,
hierarquizando as diferencas e inferiorizando um grupo, o negro, em detrimento de
outro, o branco. Como decifrar os tantos indicadores de pesquisas e estudos que
desagregados por cor/raga invariavelmente demonstram desigualdades expressivas entre
brancos e negros?

Do reconhecimento e afirmagdo das diferencas a construcdo de igualdades de
direitos temos ainda um longo percurso e grandes desafios, para os quais toda a

sociedade esta convocada a assumir. Como o faz o rap dizendo cumprir a sua parte:

sou tipo o soldado do Afeganistéo
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0 homem bomba da favela, o vulcdo em erupcéo

0 super homem que incentiva a viagem do pivete

sou Mandela, sou Zumbi, Lampido la no nordeste

eu sou a flria, Antonio Conselheiro, sou Lamarca, Luis Gama
sou Zapata, sou guerreiro

sou viagem sociedade, sou rapper nacional

Dimenor do Parque Bristol pra burgués nédo pagar pau

O negro tem a sua historia

O negro tem o seu valor

No trecho esta presente a afirmagdo de identidade negra, pela cultura e histdria
brasileira, além de trazer importantes aspectos historicos sobre as pessoas e movimentos
sociais de outros lugares. Nele percebe-se a aproximagdo com fontes e referéncias
diversas, o que mobiliza conhecimentos prévios, pesquisa em fontes escritas ou orais. E
dessa forma que os jovens enfrentam o siléncio que muitas vezes conhecem na escola:
aproximam-se de leituras e escutas de temas e autores com objetivos definidos:
conhecer a histdria e a cultura para dar suporte as argumentacdes.

No hip-hop os valores atribuidos a linguagem junta a tradi¢do de ancestralidade -
a oralidade e, mais recentemente, com o avango das novas tecnologias de informacdo,
inventa maneiras nas combinagdes e recombinagdes nos quatro elementos. As marcas
do hibridismo® (CLANCINI, 2005) so percebidas na hora de cantar, e usar partes de
outras mdusicas, nos modos como os/as MCs usam publicamente a fala, com
desenvoltura, estudando o tom das palavras e, também, imitando instrumentos com a
boca e outros recursos que imprime énfase as singularidades do hip-hop.

O movimento na busca por acesso aos bens culturais mostra a existéncia de
outras formas de ler e de falar materializados nos fanzines, nos jornais e na literatura -
cronicas, contos e poesia que criam vida nos saraus que se alastram pelas regides da
periferia, como é o caso de S&o Paulo. Parte dele informa e sustenta a produgdo de sites
e grupos de discussdo na Internet, bem como de videos e documentarios. De maneira
geral ser do hip-hop envolve, em maior ou menor grau, a leitura e a escrita de imagens e
circulacdo de diferentes materiais para estruturar o conjunto de idéias que abarca esse

tipo de texto e, que ainda, pode ser feito individual ou coletivamente, aprendido e

° Empresto o conceito de hibridizacdo de Canclini (2005) que o entende como “processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existem de forma separada, se
combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (p. XIX) . O mesmo autor assinala
gue o conceito, empregado com varios significados, adquire relevancia nas ciéncias sociais
e outros campos de conhecimento que buscam apreender as complexas relagbes que se
estabelecem em meio a configuragdes socio-politicas e culturais.
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ensinado por meio das oficinas que atualmente acontecem dentro e fora das
comunidades de periferia. Geralmente, as oficinas de grafite, de DJ, de danga de MC, de
producdo também exigem preparativos que vdo desde os momentos para definir 0s
locais, formatos, roteiros, estratégias, até a avaliacdo.

Além disso, concordando com Gomes, (1999) a participacdo em espacos e
instancias publicas conecta estes grupos a outros, seja para construir aliangas, seja para
apresentar demandas e propostas gerais e também especificas pertinentes a agenda mais
ampla - racial, social, étnica, etaria, cultural, de género, ambiental, 0 que tende a
fortalecer os integrantes.

A cultura transforma-se em movimento por mostrar-se capaz de envolver
diferentes pessoas e grupos numa rede de acontecimentos na qual as praticas sociais de
leitura, escrita e a oralidade tém objetivos e fungdo voltados para questdes de interesse
dos grupos. Em contato com os jovens, ndo é dificil ouvir que, para muitos, a
participagdo no movimento imprime mudangas significativas em seu modo de agir e
posicionar-se diante da producgéo e da circulagéo de conhecimento sobre o0 mundo. Isso,
na medida em que amplia o repertdrio cultural e politico, fortalece as idéias sobre
questdes sociais e raciais e sobre juventude, propde novas maneiras de gestar, organizar
e realizar as préticas que asseguram o aprender e ensinar para a vida.

Neste cenério de fala, 0s gestos cadenciados, as imagens e cores de suas roupas e
dos ambientes reforcam a postura de enfrentamento pretendida, o que por vezes assusta
quem ndo aposta nas possibilidades da validade de letramentos em espacos ndo formais
de educagéo.

Quem s&o estes jovens, homens e mulheres, de roupas largas, blusas e camisetas
estampadas com palavras de ordem em favor da populagéo negra da periferia? Que
falam bastante e bem, movimentam-se em grupos, carregam agendas ou cadernos
rabiscados com letras e desenhos que nem todos entendem, declaram gostar de ler e
escrever e quando em sala de aula puxam assuntos polémicos? Estas indagagdes tém
despertado o interesse das organizagdes ndo governamentais, de diversos setores do
poder publico, em especial da escola (JOVINO, 2005). Algumas das organizaces, para
responder a estas e outras questdes, comecam a entender que, mais que atividades
pontuais em horarios vagos ou esporadicos ou em alguns finais de semana, é preciso

ouvir quem esta dizendo e o que esta dizendo e dispor-se a descobrir as multiplas
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maneiras e lugares onde circulam conhecimentos e valores que, articulados as
necessidades e interesses dos jovens possibilitam a participacdo e a intervencdo na
realidade em que se vive. S&0 muitas e novas vozes que ecoam mostrando que os/as
jovens por meio de gestos negros ampliam a capacidade de criar e fazem muito mais
que balangar (hip) os quadris (hop) (SOUZA, 2005). Sdo jovens, homens e mulheres
negros e negras ou brancos e brancas que vivem a mesma realidade e que estdo fazendo,
arte, histdria e cultura.

Por fim, novamente recorro a Hall (2003) que nos ajuda a continuar indagando
sobre a cultura negra quando defende que conceitos em disputa tais como o de raga,
negro, cultura e outros termos a eles relacionados devem sempre ser usados “sob”
rasura. Sob rasuras, mas, contudo usados (e ndo silenciados) pois, ainda que complexos
e nem sempre faceis de entender, sdo eles que na atualidade permitem continuar a
interrogar sobre as batalhas de sentido que nos posicionam e reposicionam frente as
questdes sociais. E sdo as interrogacdes que podem servir para ndo nos contentarmos
com explicagbes naturalizadas e fugir tanto dos essencialismos estigmatizantes como
das relativizagcbes ou dos disfarces que estdo dentro de conceitos, também, pouco
explorados como o de diversidade.

As interrogaces e os didlogos séo condi¢fes fundamentais para que se instaure
uma politica que faga do reconhecimento das diferencas caminho para revisitacdo de

condutas e busca de referenciais para a construcéo de igualdades de direitos.
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LETRAMENTO ESCOLAR E IDENTIDADE: DISCUTINDO A PRATICA
DOCENTE COM TEXTOS

Carla Luzia Carneiro Borges

RESUMO: Discute-se a pratica docente com textos, refletindo sobre seu impacto na construgdo
de identidades na sala de aula. O trabalho fundamenta-se nas nogdes de letramento dos Novos
Estudos do Letramento (Street, 1984); de identidade (Hall, 2003); de texto/discurso (Bakhtin,
1997; 2004) e de leitura/escritura (De Certeau, 2008a; 2008b). Proponho um exercicio de
leitura de producgdes escritas de duas escolas Riachdo do Jacuipe/Ba, as quais passam por
formagdo continuada de professores com base na Pedagogia de Paulo Freire (projeto
CAT/UEFS/MOC).

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Identidade. Texto/discurso.

ABSTRACT: This paper discusses the practice of teaching texts, reflecting on its impact on the
construction of identities in the classroom. The work is based on the concepts of literacy of the
New Literacy Studies (Street, 1984); identity (Hall, 2003); text / discourse (Bakhtin, 1997,
2004) and reading / writing (De Certeau, 2008a, 2008b). | propose an exercise in reading written
productions of two schools of Riachdo Jacuipe / Ba, which undergo continuous training of
teachers based on the pedagogy of Paulo Freire (CAT project / UEFS / MOC).

KEYWORDS: Literacy. ldentity. Text/speech.

INTRODUCAO

Com este artigo, proponho uma discussdo sobre como a pratica docente com
textos contribui para a construcéo de identidades na sala de aula. O olhar que proponho
para o letramento, portanto, esta fundamentado em determinada concepcéo de texto e de
género. Tomo o texto como um espaco de constituicdo de sujeitos em dialogo na
sociedade, consequentemente como espaco de construcdo de identidades de natureza
fluida, em constantes deslocamentos. O texto, portanto, é visto ndo como uma unidade
homogénea, estatica, com forma cristalizada, mas um texto em movimento, em rede,
cada um funcionando num continuo dialdgico. Esta concepgdo do texto possibilita
pensar que ndo somente as praticas escritas constituem texto, mas também as praticas

orais e ndo-verbais que circulam socialmente, sempre em rede, em dialogo.
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O letramento, portanto, refere-se ao conjunto das praticas (ndo somente escritas)
as quais 0s sujeitos estdo submetidos e movem-se de modo a produzir textos, o que
significa se posicionar nesse continuo dialégico, bem como ler os textos em circulagao,
retextualizando-os, (in) subordinando-se a eles. O letramento corresponde a esta
dindmica, visdo que se fundamenta na perspectiva bakhtiniana de texto/discurso (1997;
2004), nos Novos Estudos do Letramento (Street, 1984) e soma-se a noc¢ao de escritura
e de leitura dos Estudos Culturais, na visdo de De Certeau (2008a; 2008Db).

Proponho uma reflexdo acerca do letramento escolar que é realidade num espaco
de educacdo do campo do municipio de Riachdo do Jacuipe. Trata-se de um espaco de
formagéo continuada de professores que tem como base a pedagogia freireana, por isso
tem como principios norteadores ‘conhecer’, ‘analisar’ e ‘transformar’ o espaco no qual
a escola esta inserida. Meu olhar esta para como o texto é colocado, qual o seu lugar
como espacgo de constituicdo dos sujeitos em meio aos multiletramentos com os quais
esta em dialogo.

A relagdo letramento e identidade favorece uma discussdo tedrica importante
para a compreensdo das praticas textuais da linguagem como espaco de producdo de
conhecimento em didlogo com as culturas e espaco de entendimento do carater fluido,

heterogéneo das identidades.

1. LETRAMENTO, TEXTO E GENERO: DISCUTINDO O CONTINUO
DIALOGICO

Assumo a nocgédo de letramento dos Novos Estudos do Letramento (Street,1984)
que ja é amplamente divulgada no Brasil e coincide com minhas preocupagdes e modos
de ver as préaticas com leitura e escrita na escola e fora dela, mas o estudo do letramento
ainda requer um olhar para as praticas escolares e ndo-escolares para dar conta de
elementos que me ajudem a pensar no continuo dialégico que é base da sociedade e da
pratica textual que naturalmente se da em rede na sociedade, por suas tessituras,
encontros e desencontros, transigdes, diasporas (Hall, 2006). A esta nog&o, relaciono a
visdo de cotidiano de De Certeau que imprime um olhar para os textos em cadeia,
quando considera a escritura como uma pratica nao-cotidiana, de uma ordem diferente

da que vive 0 homem ordinério. Interpreto a escritura, portanto, como um espago em

Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 | 39



Pontos de Interrogagdo n. 2
Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Critica Cultural |‘ o+
Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas i °

que relacGes de poder se instauram e que somente podem ser enfrentadas pelas taticas
Inventadas® no cotidiano.

Procuro relacionar as posi¢bes de Bakhtin (1997) e de De Certeau (2008a;
2008b), acerca do texto/escritura, com dados coletados recentemente em duas escolas da
zona rural de Riach&@o do Jacuipe, municipio baiano localizado a aproximadamente 60
km de Feira de Santana, no intuito de apresentar a compreensdo do objeto texto na
realidade pesquisada. As questdes/nocdes advindas de Bakhtin jA& vém sendo
consideradas em meu trabalho de pesquisa desde 2009. Venho considerando a nocdo de
dialogia e de géneros do discurso como fundamentais para a compreensdo do trabalho
com texto no processo ensino-aprendizagem. A essas nogOes, venho associando as
discussOes sobre letramento (STREET, 1984; KLEIMAN, 2003 [1995]). As reflexdes
feitas por De Certeau, acerca dos modos de fazer e das praticas escrituristicas, sdo mais
recentes em meus estudos e sdo responsaveis, em grande parte, pela discussao sobre a
nocéo de texto que venho compartilhando em grupos de estudo na UEFS e na UFBAZ.

O espaco do letramento escolar, o qual se volta para as praticas escrituristicas
predominantemente, de certa forma nega a construcdo das identidades, reforcando acoes
homogeneizadoras com leitura e producdo de textos. O texto, ao invés de ser visto como
espaco de constituicdo e dialogo das culturas e identidades, consequentemente, passa a
ser espaco de manutencdo de uma ordem, de submissdo dos sujeitos as ideologias
dominantes. Neste estudo, discuto o espaco escolar de pesquisa como um espago que
fica entre a submissdo as escrituras consagradas pela escola e a tentativa de
transformacao do espaco de origem, pelas leituras possiveis.

Retomo a concepgédo de texto proposta por Bakhtin (2004 [1999]) e Bakhtin
(1997), vinculada as préaticas socio-comunicativas com oralidade e escrita, bem como
retomo e reforco uma discussédo do autor que considera o texto ndo somente verbal, o
gue venho ampliando com a discussdo de texto/escritura de De Certeau (2008), autor
que tem um olhar para o cotidiano e, consequentemente, para as inscri¢cdes textuais que
se efetivam inclusive no préprio corpo. Por fim, defendo o texto em sua natureza
dialogica e cultural. Sempre que me refiro a nogdo de texto, destaco que De Certeau

(2008a) dedica um capitulo as caminhadas pela cidade, que em sua vista panoramica vé-

! Usarei ‘Inventadas’, com letra maitiscula, para me referir a invencéo do cotidiano de que fala
De Certeau.
2 Universidade Federal da Bahia.
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se “a imensa texturologia”, onde, mais embaixo, vivem “os praticantes ordinarios da
cidade”. O leitor encontra-se numa leitura que transcende o texto escrito e passa a ler
uma cena urbana, tendo a dimensdo de uma natureza diferenciada do texto. A cidade é o
grande texto do qual se pode aproximar e ler de perto as redes de relacdo mais sutis,
uma leitura do mundo e do homem ordinéario, em constituicdo de sua historia. Descreve
0 autor (2008a:171):

Tudo se passa como se uma espécie de cegueira caracterizasse as
praticas organizadoras da cidade habitada. As redes dessas escrituras
avancando e entrecruzando-se compdem uma histéria multipla, sem
autor, nem espectador, formada em fragmentos de trajetérias e em
alteragdes de espagos (...)

Trata-se de uma vida/uma histéria que é (ou se constitui) texto. As relagdes sdo
escritas, as historias sdo constituidas numa dimensdo ndo conhecida, ndo projetada por
um olhar desatento (“Escapando as totalizacGes imaginarias do olhar, existe uma
estranheza do cotidiano que ndo vem a superficie, ou cuja superficie é somente um
limite avancado, um limite que se destaca sobre o visivel”, Certeau, 2008a: 172). Essa
compreensdo de escritura/leitura de De Certeau provocou uma situacao de desequilibrio
na concepgdo de texto que até entdo me acompanha(va?). O texto passou a ter uma
dimensdo bem mais ampla, assim como minha visdo do que é fazer histdria, ndo mais
limitada a passado e acervos antigos, mas construida e documentada pelos modos de
fazer diversos, que sdo registrados diariamente. Uma dimensdo do homem e de seu
fazer histéria cotidianamente me fez vislumbrar também novas possibilidades de
entender o fazer textual, de analisar o impacto das préaticas escrituristicas e o papel da
leitura nesse contexto.

Uma discussao sobre linguagem, em sua dimensdo cultural seria uma exigéncia
cada vez maior para a compreensdo desse olhar para o texto. Para Bakhtin, “a lingua
existe ndo por si mesma, mas somente em conjuncao com a estrutura individual de uma
enunciagio concreta. E apenas através da enunciacio que a lingua toma contato com a
comunicacgédo, imbui-se do seu poder vital e torna-se uma realidade. (...)” (BAKHTIN,
2004[1999]:154). O texto, entdo, seria essa construcdo enunciativa concreta, situada e
em constante didlogo com a realidade. A discussdo do autor acerca dos géneros
discursivos também reforca que o texto se faz presente e se constitui socialmente e tem

uma natureza de transitar por espagos diferenciados. “Todas as esferas da atividade
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humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagcdo da
lingua.” (BAKHTIN, 1997:279). Essa ¢ a base da no¢do de géneros trazida pelo autor e
tem impacto sobre a nocao de texto em sua natureza multifacetada, heterogénea, pois os
géneros sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados”. E sobre essa concepgio que o
autor enfatiza a variedade dos géneros, ainda que se limite aos géneros orais e escritos.
Atualmente, outros géneros, em outras modalidades de linguagem, estdo sendo
evidenciados, vinculados a questfes académicas, politicas e/ou educacionais.

A nocdo de géneros do discurso de Bakhtin, em sua natureza primaria ou
secundaria, simples e complexa, desperta para os lugares onde o0s textos sdo produzidos,
ou pelo menos onde se iniciam, pois 0S géneros caracterizam-se por uma relativa
estabilidade, o que abre as brechas para a compreensao do texto em rede, que possibilita
o dialogo de culturas e de identidades. Os géneros vinculam-se aos espagos de origem,
mas ndo estdo fadados a eles. Os textos circulam, transitam, transfiguram-se gracas as
leituras a que estdo submetidos. Esta é a natureza diaspérica do texto,
consequentemente, isso reflete na constituicdo dos sujeitos e de suas identidades.

2. LETRAMENTO ESCOLAR E IDENTIDADES: COMO LIDAR COM A
FLUIDEZ

Neste item, procuro fazer uma reflexdo sobre como o letramento escolar da
conta de questdes identitarias, considerando o carater fluido das identidades. No espaco
escolar, culturas estdo em didlogo, pois 0s sujeitos transitam por diferentes origens,
crencas, espacos. Hall (2006:26-27) ressalta o seguinte: ““(...) Na situagdo da diaspora, as
identidades se tornam multiplas”. Exatamente pela situagdo de confronto das diferencas,
as identidades vao se constituindo sempre na posicdo de meio, de hifen, multifacetada,

heterogénea, escorregadia. Sobre a diaspora, Hall esclarece:

O conceito fechado de didspora se apdia sobre uma concepgéo binéria
de diferenca. Esta fundado sobre a construcdo de uma fronteira de
exclusdo e depende da construgdo de um “Outro” e de uma oposigao
rigida entre o dentro e o fora. Porém as configuracdes sincretizadas da
indentidade cultural caribenha requerem a nocgdo derridiana de
différance — uma diferenca que ndo funciona através de binarismos,
fronteiras veladas que ndo separem finalmente, mas sdo também
places de passage, e significados que sdo posicionais e relacionais,
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sempre em deslize ao longo de um espectro sem comeco nem fim.
(HALL, 2006, p. 32-33)

A diaspora, portanto, € vista como espacos de passagem e significados que ndo
sdo Unicos, fixos, rigidos, mas variam conforme sua posicdo, em relagdo ao Outro.
Tomo esta nocdo da identidade diasporica, num momento da sociedade voltada também
para o virtual, sociedade que € espaco de producéo de textos em rede, multimodais e por
que ndo dizer, de natureza diasporica. O texto e a leitura, entdo, estdo sempre de
passagem, em deslize pelos lugares, em circulagdo. A escola deve se dar conta disso
para compreender a constituicdo dos sujeitos em transicdo. Nestes meios de caminho, o
aluno que “ambula”, inclusive pelo espago virtual, 1€ e interpreta mundos, pessoas,
constroi representacdes, submete-se a estratégias e as enfrenta, usando téticas diversas
(De CERTEAU).

Retomo, entdo, a pergunta que subjaz ao titulo deste item: como a escola lida
com esta fluidez dos sujeitos, dos textos/discursos e leituras, bem como das identidades
na sala de aula. Esta consideracdo exige uma pedagogia diferenciada, no minimo, que
possibilite a diversidade de textos, de leituras e interpretacOes; exige um professor
sensivel as culturas, as diferencas entre seus alunos e entre sua classe e outras, entre sua
comunidade de origem e outros espacos de producdo de conhecimento. Este modo de
lidar com o letramento na escola exige um olhar para além da sala de aula, que se pense
no continuo dos textos, dos géneros que circulam e que afetam o fazer docente. Mas
como isso pode ser feito? O professor, como agente principal do letramento escolar,
precisa dispor de uma sensibilidade, algo que parece pouco palpavel, mas se traduz por
uma pedagogia que considere 0s seguintes fatores: 1) a heterogeneidade de sua classe;
2) a diversidade de géneros que circulam dentro e fora da escola; 3) a natureza
transitdria/diaspdrica dos textos que fazem sentido em rede; 4) a natureza discursiva dos
textos, que estdo submetidos as estratégias de poder, as ideologias dominantes; 5) a
natureza fluida das identidades dos sujeitos-alunos que sdo afetados pelas redes
sociais/culurais (inclusive virtuais).

Tudo isso exige praticas de leitura e producdo de textos criativas e criticas, que
promovam reflexdes sobre a condi¢do dos ditos autores de textos, das tematicas
discutidas nos diversos géneros: que géneros sdo produzidos e por quem? Em que
espacos? O que fazem circular como ideologia na sociedade e em que isso afeta nossas

identidades? Que caracteristicas formais e funcionais tém os textos e quais suas
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condicdes de producdo e de circulacdo? Com que textos eles tecem rede para que fagcam
sentido na sociedade diversa, atravessada por relacdes de poder? S&o questdes basilares
de uma pedagogia que considere o letramento como lugar de compreensdo das

identidades.

3. LETRAMENTO ESCOLAR E IDENTIDADES: UMA EXPERIENCIA DE
LEITURA DE TEXTOS ESCOLARES

Com as preocupacdes ja& mencionadas acerca do modo como o texto estava
sendo considerado na escola, num ambiente de formacdo continuada de professores da
rede publica de Riachdo do Jacuipe/Ba, pude vivenciar circulos de leitura em duas
escolas da zona rural do municipio que me deram elementos para refletir sobre como o
letramento escolar pode dialogar com outras praticas de letramento e possibilitar a
compreenséo das identidades locais em transi¢do na sociedade.

A realidade pesquisada refere-se a duas escolas cujos professores recebem
orientacdo do Projeto CAT (Conhecer, Analisar e Transformar) da universidade na qual
sou professora. Os principios norteadores estdo fundamentados na pedagogia de Paulo
Freire, como se pode ver na sigla Conhecer, Analisar e Transformar. Ou seja, 0S
professores sdo orientados a estimular os alunos a conhecerem sua comunidade, analisar
as informac0es trazidas para a sala e propor o que for preciso para sua melhoria. Os
professores participam da construcdo de uma ficha pedagdgica que deve ser seguida em
sala, com ajustes necessarios conforme cada turma.

Em conjunto com coordenadores e equipe de assessoria do CAT, os professores
constroem a ficha pedagogica que é dividida em trés momentos, 0s quais coincidem
com os principios norteadores da formagdo. Na etapa do Conhecer, sdo feitas as
perguntas que irdo ser feitas a comunidade sobre o tema da ficha, definido por unidade.
Na etapa do analisar, os alunos com seu professor discutem as respostas, numa tentativa
de analisar a realidade. Na terceira e ultima etapa, do Transformar, a turma propde
acoes de melhoria para a comunidade e a escola, apresentando suas reivindicagdes a
prefeitura no momento chamado de Devolugdo. Trata-se de um momento importante,
que atrai toda a comunidade escolar e familiares dos alunos para socializacdo dos

trabalhos realizados ao longo das unidades de estudo, quando as reivindicacGes sdo
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feitas ao prefeito da cidade, o qual é um dos convidados do evento. Este € um momento
importante, uma culminancia das a¢des do Projeto CAT na escola, bem como das a¢Oes
dos professores e seus alunos, etapa representativa do Transformar.

A seqguir, apresento algumas producdes coletivas realizadas nas aulas, nas duas
escolas pesquisadas, para discutir como se da o letramento dos alunos e de que modo
reflete a construcéo das identidades e considera seu carater fluido. A producéo a seguir
trata da histdria de criagdo das comunidades de origem dos alunos de cada professor:
Comunidade Baixa Nova e Pedras Altas, na regido rural do municipio baiano de
Riachdo do Jacuipe. Lembro que o Projeto acena para o respeito as comunidades do
campo e traz em seu bojo a defesa da qualidade de vida e de afirmacdo desta identidade.
Como os professores lidam, portanto, com o carater fluido das identidades no interior de
um projeto que investe na afirmacdo de identidades especificas? Proponho uma
abordagem do texto na sala de aula, em sua natureza dialdgica, a partir da qual o
professor se disponha a considerar os modos de referenciar a realidade e as experiéncias
cotidianas nas producdes dos alunos, identificando os possiveis didlogos interculturais
na comunidade escolar. Pensar nas identidades exige um exercicio de interpretacdo das
experiéncias vividas e de compreensdo da natureza das identidades que se constroem
diariamente, ndo sdo prontas, homogéneas, ndo se completam, mas estdo em constante
construcdo, ja que em diélogo.

Nas producdes a seguir, acerca da histéria de uma das comunidades, é possivel
identificar os modos de referenciar o cotidiano e tecer algumas consideracdes sobre em
que estes modos dialogam com outras possiveis identidades, além dos elementos da
cultura local que sdo bem enfatizados na grande maioria das producdes escolares
analisadas. Ressalto que as producdes referem-se a sala de aula que é multisseriada, dai
a producdo se apresentar para turma de Alfabetizacdo (1° ano) e 32 série (4° ano).
Ressalto, ainda, que este exercicio de leitura que proponho ocorre pelo fato de a
producéo ter sido socializada nas paredes da sala, como versdo final, sem terem sido
feitas consideracfes a que me proponho fazer e que dariam conta de iniciar um trabalho

de letramento escolar que colocasse em pauta questdes identitarias.
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Proponho, entdo, um exercicio de leitura das producdes afixadas nas paredes das
duas escolas pesquisadas, espaco de divulgacdo das producgdes realizadas em sala
coletivamente. Este exercicio possibilita reflexdes sobre como considerar a leitura e a
producdo na sala de aula, considerando elementos interculturais os quais contribuem
para a constitui¢do de identidades. A principio, o tema é a historia local da comunidade,
na qual sdo referidos aspectos importantes que sdo responsaveis pela fundagédo do lugar
descrito/narrado. O lazer, representado pelo campo de futebol e por um bar, além da
educacdo e da religido, representada pela presenca do espago escolar para a catequese,
s80 0s aspectos destacados como responsaveis pela construgdo da comunidade.

Um olhar pouco atento e critico consideraria esta superficie textual como
satisfatoria para o trabalho com texto na escola, bem como para dar conta da tematica
proposta em sala. No entanto, numa abordagem que considere o carater dialdégico do
texto e das praticas de letramento em geral, a discussdo seria colocada no plano de um
continuo das producdes em rede e outras consideracfes seriam feitas. A producdo foi
exposta no mural da sala da Escola M.J.L.C., em Riachdo do Jacuipe/BA.

Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 | 46



Pontos de Interrogagéo n. 2
Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Critica Cultural || (@)unt
Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas ] °

Um primeiro ponto a destacar € sobre a relagdo escola, religido e lazer. Uma
pratica voltada para as relagdes interculturais e identitarias precisa perguntar até que
ponto estas relacbes sdo superficiais, bem resolvidas, em que nivel sdo
estaveis/instaveis, a quais dimensdes de poder estdo vinculadas. Uma comunidade que
se origina neste tripé, tendo uma escola que se inicia com formacdo catequética e numa
religido especifica precisa se perguntar sobre a natureza de sua formacdo identitaria.
Desta forma, os professores comecam a instituir um espaco de leitura do texto em rede,
convocando outros textos, de outros espacos para a sala de aula. Esta abordagem
questiona a (ndo) autoria das producgdes, suas fontes que serviram de base para a
consideracdo de ‘verdades’ sobre a comunidade, o cotidiano e suas praticas estdo
também como textos a serem lidos em suas relagdes mais sutis.

A natureza do Projeto CAT exige um olhar para a cultura local e sua
valorizacdo, exige um comprometimento com as experiéncias cotidianas, com as
relacbes politicas de valorizacdo do campo e desafia a realizacdo de acdes que
reivindiquem a valorizagcdo das comunidades. Que leituras, entdo, favorecem a reflexao
e 0 senso critico dos sujeitos envolvidos neste contexto? O espagco escolar, se em
didlogo com a sociedade e atento as forcas centripetas e centrifugas que o orientam,
consegue pelo menos compreender seus limites e 0 modo como as identidades diversas

circulam pelo cotidiano e favorecem ou desfavorecem as relagdes na e fora da escola.
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Neste contexto em que desenvolvo a pesquisa acerca dos modos de ler e escrever
como préticas de producéo de conhecimento e transformacdo sociocultural, discuto o
papel destas praticas com leitura e escrita nas trés atividades que sustentam as préticas
docentes: de conhecimento da realidade, de analise e de transformacéo social. As acdes
estdo concentradas na orientacdo dos principios expressos no nome do Projeto que se
concretizam na construcdo das fichas pedagogicas de cada unidade de aula. Na sala de
aula, os professores colocam em execucdo as fichas, sempre partindo do conhecimento
do cotidiano dos alunos até sua analise e proposta de transformacéo, dai o tema das
producdes estar sempre voltado para a cultura e a historia locais.

Nesse contexto, comecei a refletir sobre a natureza do texto escrito,
considerando inclusive a visdo das préaticas escrituristicas ressaltada por Certeau, que
coloca o ato de escrever como uma pratica mitica “moderna”, por sobrepor-se a outros

modos de dizer:

Procuro ouvir esses frageis efeitos de corpo na lingua, vozes
maltiplas, afastadas pela triunfal conquista da economia que, a partir
da “modernidade” (séculos XVII e XVIII), se titularizou sob o nome
de escritura. Meu tema é a oralidade, mas modificada por trés ou
quatro séculos de trabalho ocidental. (CERTEAU, 2008a:221-222)

O modo de conceber a escritura por De Certeau me fez pensar sobre como o
cotidiano foi sendo escriturado na escola e como a abordagem do letramento escolar da
conta disso. O que da histdria local veio para a escola? Que questbes identitarias sdo
colocadas em discussdo no momento do ‘conhecer’ e do ‘analisar’ previstos nas fichas
pedagdgicas, especificamente, referentes ao trabalho com texto?

Na outra producgdo a seguir, também exposta na escola, aparece em destaque a
preocupacgdo com o tema da identidade, vista em trés dimensdes: pessoal, familiar e
local. Dessa forma, & possivel considerar que a escola ndo tem a clareza de que
identidades cambiantes estdo em dialogo e que ndo da para defender uma identidade
uma, bem definida, demarcada nestes niveis que, no maximo, atingem a comunidade

local.
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Pela prdpria disposicdo das producdes no painel, tem-se do lado esquerdo os
produtos locais e do lado direito a relacéo entre tempo e estac6es do ano, algo universal
que interfere na vida local. Mas em que dimensdo a escola da conta dessa realidade e
discute os modos de referenciar esta cultura local que transversalmente constitui os
sujeitos, suas referéncias de ser ou ndo do campo, da caatinga, de ser do Brasil e ocupar
uma dita posic¢do na economia mundial?

Na producdo sobre a profissdo dos pais e a que sonham em ter quando
crescerem, os alunos desenharam e escreveram suas representacdes cotidianas da vida
de seus pais, bem como seus sonhos e representagdes do eu queriam ser quando crescer.
As producdes foram socializadas, mas o interessante é observar que profissdes dos pais
se colocam como modelo para o futuro dos filhos e quais advindas de outras relagdes

interferem nestas decisdes e escolhas.
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pontos de interrogacac

Na producdo ao centro e abaixo, lé-se o titulo sombreado em vermelho:
“Escritério”, a baixo do titulo uma menina sentada a uma mesa e abaixo um desenho
com a identifica¢do “Tapete”. Do lado esquerdo desta producdo estd a representagdo da
profissdo dos pais, plantacbes de milho/feijdo. Tomo os elementos referencias
‘escritorio’ e ‘tapete’ para discussdo em confronto com a imagem do plantio a sua
esquerda. S&o representacOes, escrituras de um cotidiano vivenciado em familia e de
um cotidiano idealizado para si futuramente. Que fatores culturais e identitarios
interferem nestas escolhas? Como sdo lidas estas producbes e seus elementos
referenciais? Escritério e tapete estdo num campo referencial diferenciado do campo
referencial do plantio, exigindo conhecimentos e valores socais diferenciados. O que o
letramento escolar possibilita discutir a partir deste confronto de lugares na
comunidade? Como possibilita que estas escolhas circulem e facam sentido? Como séo
interpretadas estas representacfes? S&o questdes identitarias, fluidas, cambiantes como

defende Hall (2006) e que afetam os modos de letrar os sujeitos.

CONCLUSAO

Meu tema de estudo vem sendo as praticas com texto, ampliando-se para textos
de natureza multimodal, nos espacos diversos de letramento. Para este artigo, propus
uma reflexdo sobre a relacdo entre letramento escolar e identidade, mostrando através
de um breve exercicio de leitura, como podem ser lidas as relacdes cotidianas e a
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constituicdo de identidades nos textos, considerados em rede, no interior das atividades
docentes. Este exercicio forneceu elementos tedricos e metodoldgicos sobre como 0
texto pode ser tratado na sala de aula. Teoricamente, este exercicio possibilitou a énfase
numa nocgao de texto que, ainda que seja considerado em sua forma escrita, ele funciona
em rede na sociedade, dialogando com outros textos, inclusive com as praticas
cotidianas que configuram a cultura local em didlogo com outras ndo-locais.
Metodologicamente, repercute nas praticas docentes que interpretam textos
considerando exclusivamente seus elementos formais e superficiais, mostrando como a
consideracdo de elementos referenciais pode ser gerador de outros modos de ler o
cotidiano, transcendendo as escrituras.

Quando se toma o texto como objeto de estudo e de trabalho docente, ha
necessidade de se dialogar com nocdes tedricas de natureza interdisciplinar, pois trata-se
de espaco complexo, que requer olhar para elementos diferenciados e que ndo séo
exclusivamente da ordem do linguistico, mas que se colocam em proximidade
constitutiva de conhecimentos diversos. Dai a convocacdo de referenciais da
Linguistica do Texto, dos Estudos Discursivos e dos Géneros de Discurso, além de
no¢Oes centrais nos Estudos Culturais. Esta configuracdo de no¢des vem contribuindo
para o amadurecimento de meu modo de conceber o texto e as escrituras tanto em
espaco escolar como em outros espacgos sociais, mas que também sdo de formacéo
docente ou, pelo menos, ddo elementos para sua redefinicéo.

N&o escolhi descrever acdes de sala de aula, mas me cologuei numa acao de ler
textos em circulagdo nas duas escolas nas quais venho pesquisando, como uma forma de
mobilizar uma categoria que considero extremamente importante para a comunhdo de
aspectos formais do texto com aspectos do cotidiano, que s&o escriturados na escola: a
categoria referencial. Defendo esta categoria como indiciaria das relacbes dialdgicas,
das representacdes do cotidiano, das configuragdes identitarias e culturais. O letramento
escolar, portanto, ndo pode nem deve suprimir de suas praticas os modos de referenciar
0s sujeitos e sua(s) identidade(s) e cultura(s), relegando seus principios norteadores de
conhecimento e andlise da realidade, bem como de seus espacos de reflexdo sobre as
possiveis acOes de transformacdo social, a partir do momento que se coloca numa

posicao de escrituraria da realidade circundante.
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LETRAMENTO DIGITAL E CULTURA TECNOLOGICA: UMA
APROPRIACAO ESCOLAR URGENTE

Claudia Martins Moreira
Norma Suely Macedo Nascimento

RESUMO: Este trabalho traz uma reflexdo sobre o letramento digital no interior das praticas de
letramento sociais. Discute-se sobre a exigéncia deste novo tipo de letramento no interior de
uma sociedade que ja vive sobre a égide da cultura escrita. Dessa forma, tanto os professores
como os alunos, enquanto sujeitos sociais, necessitam dominar 0S recursos necessarios a
sobrevivéncia e inser¢do cidadd, numa cultura que é, ao mesmo tempo, alfabeticamente e
digitalmente letrada. Procura-se defender a apropriacdo das TIC em sala de aula ndo como
artificio meramente técnico e metodolégico que visa deixar a aula mais atraente aos alunos,
mas, sobretudo, pensar no uso dos diversos géneros digitais na escola visando a formagéo
letrada digital do aluno, que envolve ndo apenas o dominio técnico, mas, sobretudo, uma leitura
e uso criticos dos textos digitais que povoam a vida dos sujeitos que dela se utilizam.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento digital. Cibercultura. Ensino.

ABSTRACT: This paper presents a reflection on digital literacy within social literacy practices.
The need for this new type of literacy within a society which has already lived under written
culture predominance is discussed. Thus, both teachers and students, as social subjects, need to
dominate the necessary resources in order to survive and be included as citizens in a culture,
which is, at the same time, alphabetically and digitally literate. ICT appropriation in classrooms
is necessary, not only as technical and methodological strategies to make the lessons more
attractive to students, but also as tools to think about the use of different digital genres in school.
The main goal must be to accomplish digital literacy education which includes not only
technical skills, but especially digital texts reading and critical use, which are part of the
subject’s lives who make use of it.

KEYWORDS: Digital Literacy. Cyberculture. Teaching.

INTRODUCAO

O surgimento das “novas” tecnologias da informagdo e comunicagdo tem nao
s0 influenciado e modificado o cotidiano das pessoas, mas também desafiado o docente,
no tocante a sua pratica pedagadgica.

Na era digital, professores e alunos deparam-se com tecnologias que
proporcionam amplas possibilidades de interacdo, produgdo coletiva, acesso fécil a

informagdo, comunicagdo répida, integracdo a comunidade virtual através do
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ciberespaco, tanto produzindo conhecimento quanto tendo acesso a novos. E um novo
modo de ensinar/aprender.

Os recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes no dia a dia das
pessoas (caixas eletronicos, celulares, e-mails entre outros), evidenciando a crescente
necessidade da escola incorpord-los no seu ambiente, assim como do docente de
desenvolver seu letramento digital, a fim de utilizar, satisfatoriamente as ferramentas
disponiveis no ambiente virtual, visando formar estudantes ativos, criativos, criticos,
enfim, verdadeiros cidaddos, capazes de produzir conhecimento e utiliza-lo para seu
crescimento, contribuindo, quem sabe, para diminuir desigualdades sociais, culturais, ou
até mesmo intelectuais.

Se forem usadas adequadamente, o que ndo significa ser a salvagdo dos
problemas educacionais, as tecnologias podem oferecer diversas contribuicbes ao
trabalho de sala de aula, sem falar que ela consegue ultrapassar seus muros, o que €
fantastico, remetendo os sujeitos a varias dimensdes, nunca antes imaginadas. Belloni é

também defensor deste ponto de vista quando afirma a respeito das TIC:

E essencial, porém, que tenhamos consciéncia de que sua integracéo a
educacédo j& ndo é uma opcdo: essas tecnologias ja estdo no mundo,
transformando todas as dimensdes da vida social e econdmica: cabe ao
campo educacional integra-las e tirar de suas potencialidades
comunicacionais e pedagdgicas o melhor proveito. (BELLONI, 2008,
p. 104).

1. A CULTURA DIGITAL COMO ESTETICA DO COTIDIANO

E fato. Vivemos na cibercultura. Vivemos num mundo cercado de textos
digitais dos mais diversos géneros, alguns mais proximos da oralidade, como os chats,
ICQ, MSN, outros mais proximos aos textos impressos e, assim, mais proximos a
escrita formal, como os hipertextos cientificos e literarios; outros que ficam num meio
termo entre a oralidade e a escrita, como as videoconferéncias, 0s e-mails, entre outros.
Mas o que significa viver numa cibercultura? E o que &€ mesmo a cibercultura?

Lemos (2010) € um dos estudiosos que mais se dedica aos impactos das novas
tecnologias sobre a vida em sociedade, até mesmo poderiamos falar, sobre a propria

forma como os sujeitos de agrupam em comunidades. Para este autor, a tecnologia
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interfere nos ritos mais triviais do cotidiano das pessoas, provocando, como ele mesmo

define, “novas formas de sociabilidade”:

A cultura contemporanea, associada as tecnologias digitais
(ciberespaco, simulagdo, tempo real, processos de virtualizacao, etc.),
vai criar uma nova relacdo entre a técnica e a vida social que
chamamos de cibercultura. Hoje podemos dizer que uma verdadeira
estética do social cresce sob nossos olhos, alimentada pelas
tecnologias do ciberespago. (p. 15-16).

Pierre Lévy (2010) ¢é ainda mais radical, advogando que a cibercultura nédo
interfere apenas nas relagcdes sociais, criando essas novas formas de viver socialmente,
mas influencia na propria individualidade, interferindo na individualidade, no proprio
conceito de humanidade. E por isso € que a cultura digital provoca um misto de
encantamento e medo, como ele expde em entrevista concedida a Florestan Fernandes
Junior, em 2010 (LEVY, 2010).

Por outro lado, este mesmo autor (LEVY, S.d.) acredita no papel transformador
e comunista da cibercultura, por ela propiciar o acesso as diversas informacGes pelos
mais diferentes sujeitos das mais diversas partes do mundo, produzindo um sentimento
de total democracia na producdo e difusdo do saber (diferentemente da cultura impressa,
onde tudo que era publicado passava por varios filtros, entre eles, o conselho editorial, 0
diagramador, o programador visual, sem falar dos agentes de controle da imprensa).
Assim, o autor faz uma apologia aquilo que ele defende como papel libertador da

cibercultura, que esta para todos:

Acredito que seria do interesse de todos abracarmos a perspectiva de
um comunismo do conhecimento, mesmo que tenhamos que tempera-
lo com uma porgéo de capitalismo cognitivo que nos permitiria tracar
e reconhecer a geneologia das contribuicbes e, assim, darmos os
créditos aos criadores. O Hipercortex se tornaria, entdo, o berco de
uma economia geral de valor simbdlico da qual todas as comunidades
poderia se alimentar. (p. 48).

Seu ponto de vista fica também explicito quando se opfe ao uso do termo
“impacto das tecnologias” alegando que este termo bélico coloca a técnica como algo
estranho ao homem, quando, na verdade, ¢la seria criada pelo mesmo: “Parece-me, pelo

contrario, que ndo somente as técnicas sao imaginadas, fabricadas e reinterpretadas
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durante seu uso pelos homens, como também € o proprio uso intensivo de ferramentas
que constitui a humanidade enquanto tal”. (1999).

Esses autores citados formam o grupo dos otimistas a respeito da influéncia da
cultura digital sobre o ser humano e a sociedade. Ha, entretanto, estudiosos como
Crochik (2003) que aponta os aspectos globalizantes da cultura digital e demonstra que,
uma vez que a tecnologia é produto da cultura hegemonica, ela traz, na sua esséncia, 0s
interesses dos grupos hegemaonicos, ou seja, o capital. Nas palavras que seguem, o autor
aponta para o lado nada libertador dessa tecnologia (0 que pode ser contraposto ao que

defende Lévy anteriormente):

[...] a democracia formal, a justica formal, abstraem o que na
sociedade as impede. [...] Ora, formalismo é imanente a tecnologia,
guanto mais essa se desenvolve, mais a forma toma o lugar do
contetdo. O desenvolvimento da tecnologia repde, por seu carater
formal, a dominacgdo social. Portanto, ndo é simples pensar que, numa
sociedade ndo-livre, ela pudesse ser libertadora. (p. 2003).

Esta colocacdo de Crochik nos inspira a considerar um outro aspecto: assim
como a cultura digital € uma condicdo de possibilidade de democracia, uma vez que as
informacdes estdo a disposicdo de todos, sem censuras e a um custo razoavelmente
baixo; por outro lado, o dominio dos géneros formais que circulam na rede — os quais,
além de basear-se na escrita alfabética, que nem todos dominam, exige conhecimentos
enciclopédicos necessarios a uma leitura ndo linear — é fundamental para que os textos
que estdo apresentados livremente na rede sejam realmente consumidos e aproveitados
da melhor maneira pelos sujeitos. Assim, a cultura digital, por si, ndo provoca a
democratizagdo do saber; € necessario uma agéncia de letramento digital que possibilite,
aos sujeitos sociais, 0s conhecimentos necessarios para ler os textos digitais
adequadamente e criticamente. Nesse sentido, defendemos aqui que a cultura digital, ao
invés de esvaziar o papel social da escola, reafirma a sua tarefa de sistematizacao formal
do ensino da leitura na era digital. Mas, para isso, a escola precisa conhecer de perto
esta cultura e interferir a favor das massas, ao passo que, ignorando essa realidade, a

escola contribui para uma subalternizacdo das massas através da cultura digital.

2. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE LETRAMENTOS E
LETRAMENTO DIGITAL
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Antes de discorrer sobre letramento digital, é relevante conceituar
genericamente letramento, recorrendo a definicdo apresentada por Kleiman (1995, p.
19): “¢ um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Nessa perspectiva, o termo letramento digital apenas amplia, por assim dizer, a
nocédo de letramento, quando inclui o aspecto de o individuo ser capaz de utilizar as TIC
em prol de interesses préprios ou coletivos, com seguranca e responsabilidade. De
acordo com Braga (2007), letramento digital é “uma ampliagdo do escopo do letramento
tradicional, no sentido de que as praticas letradas ocorrem no contexto digital”. Freitas,

por sua vez, conceitua letramento digital como

0 conjunto de competéncias necessarias para que o individuo entenda
e use a informagdo de maneira critica e estratégica, em formatos
maltiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio do
computador-internet, sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas
vezes compartilhados social e culturalmente. (2010, p. 339).

Observa-se que, tanto a definicdo de Kleiman quanto a de Freitas, atentam para
0 cunho social do letramento. E a despeito de uma série de reflexdes acerca do
letramento digital — tais como os aspectos cognitivos e fisioldgicos que envolvem 0s
processos de leitura e escritura de um texto digital, os quais se diferenciam dos
processos e estratégias usados pelo sujeito durante a leitura do texto impresso — é a
respeito do aspecto social deste letramento que queremos tratar neste texto,
especialmente daquilo que denominamos aqui de letramento digital critico.

Pensar num letramento digital critico é pensar numa forma de letramento que
se apropria dos diversos géneros textuais que compdem o universo digital, ou seja,
mediado pelo computador e/ou por processadores digitais tais como o celular, de uma
maneira subjetiva, pessoal e autoral. Mas € tambem perceber que esta apropriacao
depende substancialmente de um dominio progressivo de estratégias de leitura e
escritura proprias desse tipo de letramento. Estes aspectos foram abordados por

Marcuschi (2002), o qual afirma que:

[...] parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir num
s0 meio varias formas de expressdo, tais como texto, som e imagem, o
que lIhe d& maleabilidade para incorporacdo simultanea de multiplas
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semioses, interferindo assim na natureza dos recursos linguisticos
utilizados (p. 1).

Soares (2002), neste mesmo ano, abordou ainda 0s aspectos cognitivos da
leitura e escritura, os quais acreditamos relacionarem-se diretamente com 0s aspectos
fisioldgicos envolvidos nesses processos. A autora prioriza a anélise da interferéncia do
suporte fisico em que se encontra o texto sobre os aspectos cognitivos da leitura, ou
seja, procura refletir sobre como o fato de um texto estar disponivel na tela do

”1

computador, propicia “movimentos de leitura” diversos daqueles propiciados pelo

texto impresso, disponivel no papel. E sua a seguinte afirmagéo:

O texto no papel € escrito e é lido linearmente, seqliencialmente — da
esquerda para a direita, de cima para baixo, uma pagina apds a outra;
0 texto na tela — o hipertexto — é escrito e € lido de forma multilinear,
multi-sequencial, acionando-se links ou nds que véao trazendo telas
numa multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem
predefinida. (p. 150).

Para efeito de diferenciacdo fisica, espacial desses dois tipos de texto, cremos
que esta definicdo da autora é bastante oportuna; entretanto, parece-nos que esta
diferenciacdo é um pouco exagerada em virtude de que, h4 muito, os estudos sobre 0s
aspectos cognitivos da leitura, tais como o de Smith (1989) e Kintsch (1978)
demonstram que a ideia de que os textos (eles referem-se aos textos impressos) sdo
lidos linearmente é iluséria. O segundo autor inclusive projeta uma simulacdo da leitura
fluente, compreensiva, através do modelo denominado de Construcdo-integracéo,
demonstrando que o leitor fluente constitui inferéncias localizadas de proposicfes ao
mesmo tempo em gue integra partes do texto que ndo se encontram diretamente sobre
seus olhos durante a leitura; além disso, ele faz retornos constantes, elaboracéo,
confirmacéo ou refutacdo de hipoteses que ocorrem principalmente a partir dos retornos
durante a leitura, ou seja, todas as caracteristicas apontadas por esse autor assemelham-
se a essas consideradas por Soares como se fossem préprias e exclusivas a leitura digital
ou hipertextual.

O ponto de vista de Coscarelli (2010) e Marcuschi (2002) no que tange a essa

questdo parece coadunar com nossa perspectiva. Ndo estamos aqui afirmando que néo

! Este termo é proposto por nés, e nio pela autora.
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haja diferencas cognitivas entre o processamento do texto digital e o processamento do
texto impresso. Acreditamos apenas que a diferenca ndo se dé exatamente da maneira
exposta, ou, a0 menos, que nao vejamos esses dois tipos de letramento como
absolutamente diversos, como pareceu nessa definicdo de Soares dada acima. Esse
cuidado deve-se ter principalmente porque estamos propondo uma mudanca na maneira
de ensinar a ler escrever, e esse radicalismo pode levar os professores ao extremo de
achar que os sujeitos devam abandonar completamente os conhecimentos adquiridos a
respeito de como se 1é um texto alfabético e aprendam uma tecnologia de leitura e
escritura completamente nova, porque este ndo € o caso. O letramento digital depende
fundamentalmente do letramento alfabético. Quanto mais o sujeito domina a escrita
alfabética, mais ele é capaz de realizar uma leitura 6tima de textos digitais, pois, entre
outras caracteristicas, ao ler um texto digital, um sujeito que ndo domina bem a escrita
alfabética, de modo que leia com fluéncia as informacdes textuais, precisara fixar-se,
por muito tempo, diante de uma palavra, perdendo, assim, a oportunidade de percorrer
as diversas informacOes e acionar, de maneira simultanea, as diversas semioses
presentes neste texto.

Por outro lado, concordamos com Ramal (2002) quando defende que o carater
mais radicalmente diferente do texto digital hipertextual é o fato de estar mais de acordo
com a maneira como pensamos do que o texto impresso. A psicologia cognitiva tem
mostrado que o raciocinio, a memdaria, 0s processos semioldgicos ocorrem em forma de
redes, propiciam sinapses simultaneas, e € por isso que a leitura é, para nds, muitas
vezes, uma atividade de alto consumo de energia, por termos que adaptar nossa forma
de pensar ao texto impresso e exposto de forma linear no papel. Em outras palavras, ndo
é a leitura que € linear, o texto impresso é que esta exposto de forma linear e exige, pelo
menos, algum nivel de processamento linear.

Esta exposicao breve sobre os aspectos cognitivos da leitura deve servir apenas
para ilustrarmos alguma diferenca substancial entre os textos digitais e impressos e, por
extensdo, o letramento digital em relagdo ao letramento alfabético; entretanto, ndo é o
enfoque cognitivista que nos interessa neste trabalho, embora acreditemos que o
letramento na cibercultura, tendo em vista as profundas transformacbes que podem
provocar em nivel sociocultural, alterando, como acredita Lévy (1993) a maneira como

0 ser humano pensa e a propria condi¢do de humanidade (1999) (re)aproxima os estudos
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cognitivos e culturais. Interessamo-nos pela a maneira como 0s signos do texto digital
séo lidos e interpretados criticamente e ideologicamente pelos sujeitos e como a escola
pode se apropriar disso e formar os alunos nesta direcao.

Essa discussdo nos permite refletir sobre o papel do professor e sua
representacdo numa sociedade cercada por tecnologias das mais diversas e seu papel no
ensino de habilidades que levem os jovens a um letramento digital que va além do
dominio do mouse, do teclado e do monitor. Claro que essa discussdo, ora estabelecida,
ndo se esgota aqui e nem pretende responsabilizar o professor por eventuais “falhas”
ocorridas no processo educacional ou pelo uso de mecanismos mais tradicionais de
ensino, desmerecendo recursos e estratégias empregados até entdo, mas refletir sobre a

exigéncia presente na contemporaneidade, o letramento digital.

3. O LUGAR DA ESCOLA EM DIRECAO AO LETRAMENTO
DIGITAL

As discussdes empreendidas nas secdes anteriores demonstram que, numa
sociedade de cultura letrada, ndo se pode conceber um sujeito totalmente iletrado;
analogamente, nesta atual sociedade de cultura digital, ndo podemos conceber um
sujeito completamente iletrado digitalmente, por menores que forem as condigdes de
acesso individual a essas duas tecnologias (o texto impresso e o texto digital).

E ndo precisamos de dados cientificos para confirmar esta afirmacéo, basta um
olhar para o Brasil de cerca de 10 anos atrés até os dias atuais para vermos o quanto o
acesso as tecnologias tem sido cada mais democratizada, através do baixo custo das lan
houses, da disponibilizacdo de wireless pelos orgaos estaduais e ou municipais em
locais publico, da instrumentalizacdo das escolas com computadores e acesso a internet,
entre outros exemplos. Dessa forma, a aprendizagem das novas “técnicas de leitura” e
de uso desse arsenal vem ocorrendo de uma maneira osmotica especialmente pelos
jovens, que se sentem intensamente atraidos pelas novas tecnologias. Esse fato muitas
vezes reforga a ideia errbnea de que ndo € necessario uma escola que ensine os alunos
usar os computadores e a internet. Na verdade, o que ndo se necessita mais é de uma

escola que ensine os alunos a manusear o computador. Esse fato, por si, faz da escola
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uma agéncia de ensino de outras habilidades além da técnica de uso do PC, habilidades
essas muito mais intelectuais, semanticas e socioculturais.

Sem duvida, a tecnologia nos atingiu de forma assustadora e j& ndo é possivel
conceber Educacéo desvinculada das TIC (Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo),
uma vez que permitem ampliar o conceito de aula, espaco/tempo e aprendizagem
colaborativa. Entretanto, é imprescindivel realizar tanto a revisdo quanto atualizacdo do
papel e fungcdo do professor diante de tais transformagdes, adotando, dentre outras
coisas, uma visao holistica de sujeito, objetivando ndo s6 a aprendizagem do aluno, mas
sua formacdo para um mundo contemporaneo globalizado e tecnoldgico. Segundo
Ribeiro (apud COSCARELLLI, 2007, p. 92)

O que se procura é o desenvolvimento geral dos sujeitos escolares,
quer seja no estabelecimento de novas relacBes, quer seja na
capacidade de sintese, de organizacgdo e sistematizacdo, expressando-
se mediante maltiplas linguagens (incluindo-se a linguagem das novas
tecnologias), numa situagdo ativa e critica com o meio fisico e social.

Para que a informética se instaure como ferramenta educacional — o que nédo
significa ignorar ou descartar a pedagogia tradicional e todo seu rol de contribuicdes,
mas renova-la, ajustando-as a cultura digital — é fundamental, dentre outras coisas, que 0
professor, enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem, prepare-se, no
nivel de letramento digital, para “operar desembaracadamente com esse aparato
tecnoldgico, o que ndo significa ser expert em informatica, mas familiarizar-se com os
recursos bdasicos necessarios a utilizacdo dessa tecnologia” (COSCARELLI, 2007,
p.140).

A escola é 0 espaco onde 0s processos que ocorrem na sociedade, dos quais,
hoje, 0 avango tecnoldgico e a presenca das TIC, mesclam-se e devem ser pelo menos
discutidos, refletidos, nunca ignorados. Segundo Kleiman (1995) “cabe a escola, como
principal agéncia de letramento de nossa sociedade, a fungéo de proporcionar aos alunos
o contato com as praticas de letramento digital’. Magda Soares assim reflete:
“recuperar o significado de um letramento ja ocorrido e ja internalizado, flagrando um
novo letramento que esta ocorrendo e apenas comeca a ser internalizado” (SOARES,

2002, p. 147) ¢ fato que ndo deve ser desconsiderado.
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Uma pergunta, entdo, torna-se necessaria: o que significa “dominar” os
instrumentos midiaticos?

O aluno que hoje temos esta cercado por recursos tecnoldgicos diversificados:
0 uso da Internet, seja em casa ou na lan house ou no proprio aparelho celular (com seus
modelos cada vez mais sofisticados), a comunicagdo via MSN, Facebook etc; o acesso a
mdsicas, imagens; a postagem de fotos etc. Enfim esta é a geracdo que transita
espontaneamente pelo mundo digital e dele se serve tanto para resolver situagoes
triviais do cotidiano como para fazer pesquisa cientifica. Entdo, o que devemos
“ensinar” a esta geracao?

Acreditamos que parte da resposta esteja nas secdes anteriores: precisamos
ensinar os estudantes a tirar o maior proveito dos textos digitais ndo como meros
expectadores e vorazes consumidores da informacdo, mas como sujeitos, coautores
desses artefatos, tornando-os capazes de desfazer a opacidade por tras das midias

digitais de modo a atingir o que Lévy (S.d.) chama de transparéncia desses textos:

Esta estratégia de transparéncia vale também para as micro-batalhas
onde a confianga da opinido estad em jogo, no que diz respeito a posts
ou artigos online. O leitor ou ouvinte quer saber quem paga o escritor
e quais sdo suas filiagcbes politicas. Quais sdo suas fontes? Quais séo
suas conexdes? Cada vez menos pessoas acreditam na suposta
‘objetividade’ ou ‘neutralidade’ de textos, imagens ou pontos de vista.
Sabemos que todo discurso é construido, que resulta de uma sele¢édo e
de uma formatagdo especifica de dados, que obedece a uma agenda
determinada, opera num ponto de vista singular, que se adapta mais ou
menos sutilmente a certos padrdes [...]. E por isso que a confianca e,
portanto, a forca da nova esfera publica, ndo se baseia mais em uma
pretensdo de objetividade, mas em uma demonstracdo de
transparéncia. (p. 46)

Precisamos preparar oS jovens para descortinar o0 que estd por trds da
neutralidade — seja ela cientifica, ética ou estética — corporificada num texto. Isso é
verdadeiro para qualquer tipo de texto, mas enfatizamos a importancia dessa orientagao
acerca das midias digitais pelo fato de estas tornarem-se hoje as mais atraentes, mais
sedutoras e mais facilmente disponiveis as novas geragcdes, com as quais a escola
trabalha. Dessa forma, estaremos indo ao encontro da pedagogia critica da leitura
digital, necessidade emergente nas escolas atuais, como bem frisou Kellner (2009) a
respeito da leitura de textos imagéticos, 0s quais, pelo seu carater aparentemente

transparente (uma vez que se pensa gque a imagem € mais fiel aos referentes, aquilo que
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se aborda num texto), podem ser ainda mais passiveis de assimilacdo acritica pelo leitor.
Assim, sugerimos que, especialmente os textos imagéticos, sejam desconstruidos pelo
professor e alunos em sala de aula, de modo a desfazerem-se suas opacidades e
revelarem-se a carga ideoldgica, moral ¢ pseudoestética que ndo sdo reveladas a “olho
nu”.

Outra pergunta que neste momento se imp0e: esta o professor preparado para
esta tarefa? Tem ele habilidades e conhecimentos suficientes para realizar trabalho de
tamanha exigéncia?

Somos forcados a dizer que um dos aspectos por que a maior parte dos
professores ainda ndo esta preparada para esta tarefa diz respeito a sua formacéo letrada
digital. Dessa forma, uma outra resposta possivel é que se faz necessario mais
investimentos na formacao letrada digital dos agentes da educacao formal (professores,
gestores, coordenadores educacionais) mais especialmente os professores, por serem
estes 0s agentes da formacéo letrada do estudante. Isso significa dizer que o professor
precisa ndo apenas conhecer os diversos géneros discursivos da linguagem digital
(presentes com o advento da Internet) mas, sobretudo, saber usa-los; sendo todos, ao
menos aqueles mais recorrentes no dia a dia das pessoas e na vida académica.

Diante de todo esse cenario emergente, a relevancia do letramento digital €
incontestavel, o que ndo significa dizer, € claro, que o individuo obrigatoriamente
deverad ser letrado de forma absoluta, seja em termos de letramento alfabético ou
letramento digital (BUZATO, 2007). O que se propde, neste texto, € demonstrar a
necessidade de a escola e, consequentemente, o professor, desenvolverem novas formas
de ensinar e aprender, de ler e de escrever, em razdo das exigéncias postas pela
contemporaneidade (FREITAS, 2010, p. 340).

UMA CONCLUSAO PROVISORIA

As questdes discutidas neste trabalho permitem-nos defender que a educacdo
estd imersa numa época que assiste a emergéncia da cibercultura, do ciberespaco na
vida cotidiana; uma era digital, com todo o seu aparato tecnologico, o qual permite uma

comunicacdo diferenciada e diversificada, diminuindo fronteiras e proporcionando
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hibridismos. Ha, entdo, uma alteracdo nos papéis de docentes e discentes nesse
contexto. Professores e alunos precisam apropriar-se conjuntamente, critica e
criativamente das TIC dando-lhes significado, tecendo possibilidades e gerando
oportunidades.

O docente precisa, de fato, compreender a tecnologia como aliada, como
recurso complementar & sala de aula, assumindo-a de forma transformadora, ndo apenas
como consumidor. Por isso mesmo, é necessario pensar a formacgdo continuada dos
profissionais de educacdo para além da sua tarefa instrumental de tornar os professores
aptos para manipular as tecnologias e utiliza-las na escola (objetivando tornar sua aula
mais atraente, como se tem defendido). Ndo é a atracdo que se deve pretender
fundamentalmente com o uso das TIC na escola.

E fundamental que se pense uma formacdo de professores que reflita sobre
praticas efetivas de ensino da leitura e escrita do texto digital, de maneira a ampliar o
universo de letramento dos alunos. Pensar metodologias que permitam a utilizacdo
desses recursos, de forma produtiva, os quais precisam fazer sentido na prética
pedagdgica, auxiliando tanto na construcdo e potencializacdo do saber quanto no
desenvolvimento sociocultural, cognitivo e afetivo dos alunos. Para isso, € essencial a
garantia do respeito as diferencas e a identidade de pessoas e grupos sociais inseridos
nessa cultura letrada digital, para que tal pratica de ensino de letramento ndo se

transforme num instrumento de globalizacéo e subalternizacgéo cultural.
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A PRATICA LEXICOGRAFICA’NA FORMAGCAO DO PROFESSOR
INDIGENA

Cosme Batista dos Santos
Maria Nazaré Mota de Lima

RESUMO: Os estudos do letramento do professor, na perspectiva em que esta situada a linha de
pesquisa Letramento, identidades e formacdo de professores do Programa de Mestrado em
Critica Cultural da UNEB-Campus I, ttm como um dos seus interesses a inser¢do de
professores de diferentes etnias nas préaticas de leitura e de producdo escrita de relevancia
cultural. Neste artigo, trazemos um recorte de uma das pesquisas que vem sendo realizada no
Programa, sobre a pratica de producdo lexicografica de professores indigenas do sertdo da
Bahia. O objetivo do trabalho é estudar os verbetes produzidos pelos professores, analisando-0s
em conflito com os verbetes sugeridos nos diciondrios tradicionais de lingua Portuguesa. O
pressuposto metodoldgico se filia a pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-a¢do-formacao. O
pressuposto tedrico é da Linguistica Aplicada, de base interdisciplinar, e envolve um quadro
conceitual configurado pelos estudos do letramento intercultural e pelos estudos
etnolexicograficos. A producdo dos professores levou em conta a lingua em uso, como uma
demanda de estudos da sociolinguistica €, a0 mesmo tempo, o registro escrito dos verbetes,
como uma demanda da politica linguistica e da formacédo do professor no contexto da educagao
escolar indigena.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Etnolexicografia. Formacdo do Professor. Escolas
Indigenas.

ABSTRACT: The studies of literacy teacher, the perspective that is situated in the line of
research literacy, teacher training and identities of the Masters Program in Cultural Criticism of
UNEB Campus-11, have as one of their interests inserting teachers different ethnic groups in
reading practices and production of written cultural relevance. In this article, we present an
excerpt from one of the research that has been conducted in the program, about the practice of
lexicographical production of indigenous teachers of the interior of Bahia. The objective is to
study the entries produced by teachers, analyzing them in conflict with the suggested entries in
dictionaries traditional Portuguese. The methodological assumption joins the qualitative
research, the research-action-training, and is the theoretical assumption Applied Linguistics,
basic interdisciplinary and involves a conceptual framework set by the studies of literacy and
intercultural studies by lexicographical and ethnic backgrounds. The production of the teachers
took into account the language in use, such as a demand for studies of sociolinguistics and at the
same time, the written record of the entries, such as a demand lexicographic cultural and teacher
training in the context of indigenous education.

KEYWORDS: Literacy. Lexicography. Teacher Training. Indigenous Schools.

INTRODUCAO

O estudo sobre o letramento do professor na perspectiva situada deve se ocupar
com o fortalecimento ou empoderamento desses profissionais para dar conta das
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demandas de ensino-aprendizagem nas suas comunidades. Muito além de darmos
respostas aos professores indigenas para o enfrentamento das dificuldades de ensino nas
aldeias, as pesquisas devem se voltar para o estudo colaborativo, em que os problemas
dos professores sdo também os conflitos do pesquisador e, com a mesma preocupacao,
0s produtos da pesquisa tendem a ser também de propriedade dos pesquisados, dos
professores, especialmente, quando se trata da formacdo e do letramento em contextos

multiculturais e multilingues.

Tradicionalmente, os estudos do letramento se dedicaram aos impactos do
conhecimento cientifico e da escrita que o divulgavam na formacéo do professor e, com
isso, os conflitos produtivos da relacdo teoria e pratica e da relacdo oralidade e cultura
escrita, assim como as demandas interculturais e multilingues foram negligenciadas,
enquanto objetos de investigacdo em letramento do professor. Apesar de tantas
demandas culturalmente situadas e relevantes, ainda ndo temos estudos, nem respostas
para os problemas do ensino do Iéxico na educacéo basica nas comunidades indigenas e,
em especial, em contextos de educac¢do intercultural. Em funcdo dessa lacuna, ndo €
raro encontrarmos, principalmente em livros didaticos e em discursos midiaticos,
verbetes estereotipados sobre a cultura local. Normalmente, esses suportes de ensino-
aprendizagem tendem a reproduzir imagens distorcidas da cultura indigena e da sua

realidade sociolinguistica.

Em funcdo dessa auséncia, este trabalho, de natureza interdisciplinar, esta
investigando a variacdo lexical em uso nas comunidades indigenas e a producdo de
verbetes culturalmente relevantes para as diferentes etnias envolvidas na Licenciatura
Intercultural para Educagdo Escolar Indigena — LICEEI/UNEB, tendo o professor
indigena como autor da referida producao. Mais explicitamente, a pesquisa que estamos
desenvolvendo visa & producgdo de verbetes, tendo como base o universo lexical dessas
realidades culturais, trazendo a voz dos povos indigenas e, com isso, consolidar praticas
de letramento de professores pautadas na sensibilidade sociolinguistica e no dominio do
género verbete como forma de potencializar as praticas de registro das linguas indigenas

na comunidade e nas escolas das aldeias.

A base dos estudos etnolexigraficos neste trabalho é Francisco Javier Perez, cujo
enfoque mais abrangente sdo as reflexfes etnograficas em analises de verbetes de

dicionarios tradicionais das linguas (PEREZ, 2000). Neste artigo, no entanto, o foco
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mais relevante é a formacdo do professor e, por isso, além das reflexdes sobre os
significados dos termos da cultura indigena em dicionérios de Lingua Portuguesa, o
artigo focalizara o letramento intercultural (SANTOS, 2008) dos professores, ou seja, a
insercdo dos educadores na pratica lexicografica configurada pela edicdo de verbetes da

lingua em uso em suas aldeias.

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa-a¢do-formacdo, uma vez que a meta é fortalecer os professores indigenas para
que, em suas comunidades, possam conhecer as politicas linguisticas oficiais, elaborar
problemas de estudos em sociolinguistica nas escolas e, dentre outros, produzir verbetes
a partir de padrbes que possam assegurar os registros escritos das linguas em uso nas
escolas e nas aldeias. A producdo do corpus estd sendo orientada na perspectiva da
linguistica aplicada, ou seja, tende a valorizar a lingua em uso, e a producdo de
significados estd sendo orientada, conforme ja apontamos, pela etnolexicografia, uma
vez que os verbetes a serem elaborados como produtos deste estudo estdo sendo
extraidos do acervo lexical das comunidades indigenas, a partir das orientacdes e

significacOes culturalmente relevantes.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O termo letramento local é a traducdo do termo da lingua inglesa local literacy,
formulado por David Barton. Aqui, leva em conta a natureza da leitura e da escrita
embutida nas praticas sociais e, ao contrario das posi¢fes que historicamente insistiram
na autonomia contextual da escrita, considera que os significados da escrita sdo
relativamente situados, ou seja, depende dos géneros textuais em uso (MARCUSCHI,
2001), mas também da relacdo que as pessoas estabelecem com o0s eventos especificos
de leitura e producéo escrita em suas comunidades e 0 modo como se fortalecem a partir
da sua insercéo em tais eventos (KLEIMAN, 1995; STREET, 2004). Nessa perspectiva,
o letramento n&o se restringe aos efeitos da escrita na mudanca cognitiva e cultural, mas
também as mudancas que 0s grupos minoritarizados fazem na e com a escrita, quando a

usam em eventos sociais e culturalmente relevantes para solucionar problemas do
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cotidiano, incluindo os problemas da politica linguistica da comunidade e do ensino-

aprendizagem na escola.

Os estudos sobre o Iéxico, numa vertente culturalmente situada, valoriza a
relacdo entre as diferentes lexias e 0s povos que as usam. A rigor ndo é apenas 0
conhecimento da estrutura linguistica da unidade lexical que interessa, mas
fundamentalmente, o que as pessoas manifestam e como se manifestam atraves dela.
Qual é a identidade cultural que o léxico revela e qual é identidade lexical que nos faz
conhecer certo grupo ou regido de usuarios da lingua? O léxico ndo pode ser reduzido a
uma lista de palavras. As palavras revelam a identidade sociolinguistica e cultural do
grupo social que as usa e as condi¢cBes sociais e histéricas em que sdo usadas
(ISQUERDO, 1998; MARCUSCHI, 2004). Alguns estudos, seguindo essa vertente, tém
se dedicado a etnolexicografia (PEREZ, 2000), por exemplo, investigando o0s
significados das lexias das linguas indigenas nos dicionarios de lingua portuguesa e
investigando a influéncia cultural e geografica na definicdo da identidade lexical da
regido e/ou local.

Aparecida Neri Isquerdo realizou um estudo sobre o “vocabuléario regional na
Amazonia acreana”. Trata-se de um estudo sobre o vocabuldrio do seringueiro do
Estado do Acre que objetivou inventariar, descrever e analisar aspectos do Iéxico
utilizado pelo grupo com vistas a verificar em que medida esse nivel da lingua pode
retratar a realidade fisica, social e cultural da regido acreana e do grupo de seringueiros

em particular. Em seu estudo, a pesquisadora aponta como uma das suas conclusdes:

O predominio de lexias ndo dicionarizadas e de emprego especifico do
grupo recai no campo referente a atividade da seringa (...). Por
integrarem o vocabulario basico do grupo com significacdo ja
cristalizada no ambito dos seringais, essas lexias sdo préprias e
especificas de um subsistema regional. Por nomearem referentes
muito particulares de um tipo de atividade extrativista, quando ocorre,
é resultado de um processo muito lento. Dessa forma, essa parcela
significativa de unidades lexicais enriquece sobremaneira 0 universo
lexical da lingua portuguesa do Brasil com regionalismos
caracteristicos de uma regido notadamente marcada pelas suas
peculiaridades  fisico-culturais,  econémicas e  linguisticas
(ISQUERDO, 1998 p. 103).

Outro aspecto importante, também decorrente desse estudo, estd ligado aos
modos de investigacdo sobre a identidade lexical regional, por exemplo, destacando o
fato de que o isolamento em termos geogréaficos e sociais e, inclusive, as dificuldades de
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acesso aos meios de comunicacdo de massa, motivam certa estabilidade lexical na
lingua falada que, por sua vez, é partilhada e passada de geracdo para geracao sem
significativas alteragdes.

Em nosso corpus, por exemplo, as unidades lexicais sdo geradas a partir da
lingua falada em uso em comunidades rurais, indigenas e quilombolas do semiarido
baiano e, por isso, as conclusGes relativas a lexicologia da Amazbnia acreana
constituem um antecedente valioso nesta pesquisa. No entanto, a perspectiva de
letramento, associada ao fazer lexicografico, desloca o papel do pesquisador da posicéao
de mapeador e analista da realidade lexicografica de determinada regido, para a posi¢édo
do etndgrafo, ou que apoia os educadores culturalmente situados na tarefa de produtores
de sentido pela escrita a fim de, através dos instrumentos da lexicografia, produzir
verbetes e dar visibilidade ao universo lexical da lingua em uso, inclusive nos contextos

escolares de educacdo bilingue.

Elizangela Cardoso, uma professora inventora e em formagao no curso de Letras
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus Il1l, realizou com seus alunos um
estudo piloto da lexicografia sertaneja (CARDOSO, 2012). Em seu trabalho, ela
analisou um corpus contendo itens lexicais culturalmente relevantes da regido de
Canudos, mais especificamente, no municipio de Uaua (BA). Com a colaboracdo dos
alunos de Lingua Portuguesa do ensino médio, Cardoso fez um levantamento de
aproximadamente 500 palavras em uso nas comunidades urbanas e rurais do municipio.
Essas palavras foram transformadas em verbetes, como foi o caso da palavra Bacuri,

abaixo.

BACURI — s.m. 1. Porco pequeno, 2. Menino. Ex: 1. Leve a lavagem para o

bacuri. 2. Esse bacuri ja fala que nem homem feito.

O estudo se baseou em uma visdo sociocultural do léxico e sugere que a
estruturacdo do género verbete deve considerar os seguintes campos constituintes:
entrada, categoria gramatical, fonte, area, definicdo e, por fim, o contexto (DIONISIO,
2007).

No processo, a equipe liderada por Cardoso envolveu estudantes e professores
de lingua portuguesa para, entre outras atividades, entrevistar moradores antigos das

comunidades sertanejas, transcrever o0s itens lexicais mais estaveis nas narrativas
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populares e, por fim, editar um dicionario regional. Um conflito marcante na edi¢do dos
verbetes foi o estudo da lexia umbuzeiro. Uma parte deste estudo mostra que a palavra
“umbuzada” ndo é dicionarizada, inclusive nos dicionarios em uso nas escolas. Além
disso, o estudo mostra que muitos termos culturalmente estabilizados nos falares
sertanejos tendem a ser superficialmente descritos nos dicionarios ditos escolares,
havendo, por isso, a urgéncia de estudos lexicogréaficos, tendo em vista a formacdo dos
professores, assim como a revisdo e a producdo de novos materiais de ensino das

linguas na educacdo basica.

A introducdo dos estudos lexicograficos no processo de ensino-aprendizagem &,
portanto, uma experiéncia de letramento intercultural valorizada nesta pesquisa. No
nosso entendimento, a escolarizacdo da pratica lexicografica como parte da pesquisa
trard importantes implicacdes no letramento dos professores e dos alunos indigenas,
pois permite uma formacdo em sociolinguistica e em lexicografia para ambos, fortalece
a identidade indigena, desmobiliza preconceitos linguisticos em relacdo aos povos
indigenas, suas linguas e suas culturas. Além disso, terd& como um dos seus produtos a
edicdo de verbetes ilustrados a serem utilizados pelos alunos e professores nas escolas
publicas indigenas e ndo indigenas. A rigor, a producdo do verbete, como género de
ensino-aprendizagem, centraliza o conhecimento da lingua em suas dimensdes sintatico-
semanticas e pragmaticas, mas favorece o conhecimento da cultura do povo indigena
em questdo e, ainda, o seu conhecimento semiotico, através da edicdo de imagens para

ilustracdo dos textos de verbetes.

Trata-se, a rigor, de uma intervencao a partir de demandas que séo efetivamente
proprias dos professores e dos alunos indigenas, uma vez que os dicionarios da lingua
portuguesa ndo dao conta da complexidade linguistica dos povos nas aldeias e, além
disso, ndo representam em termos de significados a realidade vivenciada pelos membros
da comunidade, havendo a necessidade de reinventar a escrita dos verbetes e dos

dicionarios como parte da formacéo e do letramento do professor nas escolas indigenas.

A pesquisa, portanto, a partir dos aportes tedricos que mobiliza, busca atingir
uma preocupacdo central da Linguistica Aplicada contemporénea, qual seja articular
diferentes areas do conhecimento de modo a visibilizar e valorizar as identidades

culturais e as linguas em uso de grupos minoritarizados, contribuindo, dessa maneira,
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nos processos culturais, educacionais e emancipatorios que esses grupos desenvolvem

em seus contextos.

3 ORIENTAGCAO METODOLOGICA

A pesquisa aqui realizada é qualitativa na perspectiva fortalecedora, ou seja, um
tipo de pesquisa que se realiza com os sujeitos, partir das demandas de formacao e de
acdo das suas realidades. A partir dessa orientacdo, é fundamental a associacao entre o
estudo linguistico do Iéxico da lingua e o estudo do contexto social, econémico e
cultural de que o léxico faz parte. Por exemplo, o estudo da unidade lexical
“umbuzada”, sendo estudada fora do contexto cultural, historico, geografico ou
ambiental ndo vai ser outra coisa além de um substantivo feminino. No entanto, quando
a sua realidade extralinguistica é potencializada, a unidade lexical referida precisa
necessariamente traduzir em seus significados o contexto em que faz sentido e para
guem e quando faz sentido. Por isso, a definicdo do verbete que interessa a esta pesquisa
inclui, necessariamente, o contexto inter e transcultural, como um campo de

informagdes constituinte de sua estrutura.

Atividades que estdo sendo realizadas para constituicdo, analise e edicdo de

verbetes, por professores indigenas:

a) Selecdo de unidades lexicais, tomando como referéncia as palavras utilizadas pelos
alunos nas escolas indigenas e pela comunidade.

b) Formacdo de organizacdo de campos e de subcampos lexicais. Nesse caso, sera
considerado, por exemplo: a cultura, a biologia, os fazeres, as artes, etc.

c) Analise dos itens lexicais agrupados nos diferentes campos, apresentando-se a
significacdo de cada um, no contexto territorial do povo indigena em questéo.

d) Pesquisa sobre os significados das unidades lexicais, a partir das seguintes
atividades: (i) verificacdo dos significados apresentados pelos dicionérios de lingua
portuguesa; (ii) verificagdo dos significados apresentados pelos usuarios em cada
comunidade de falantes;

(iii) comparagéo, agrupamento e edi¢édo dos significados.
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e) Edicdo de verbetes ilustrados, a partir de agrupamentos de itens lexicais de maior
relevancia cultural em cada aldeia e em cada realidade de educacdo escolar
indigena.

Para a elaboragdo deste artigo, embora toda essa orientacdo tenha sido util no
desenvolvimento das oficinas lexicograficas com os professores indigenas do norte, do
sul e oeste da Bahia, o foco é a andlise de verbetes produzidos por esses professores e a
relagdo de significados que eles estabelecem com os verbetes editados em dicionarios

tradicionais da Lingua Portuguesa.

A metodologia, portanto, faz emergir e privilegia os conhecimentos linguisticos
e as praticas culturais e linguisticas dos professores indigenas, dos seus alunos e dos
povos indigenas enquanto constituinte da educacdo escolar que promovem junto as
sociedades indigenas a que pertencem. Propicia, ainda, a reflexdo sobre esses aspectos e
outros mediados pela linguagem na escola, constituindo-se em evento de letramento do
professor, em sua formagdo intercultural, visando colaborar com eles na sua luta por

uma educacao diferenciada, especifica, comunitaria.

4 RESULTADOS ALCANCADOS

A pesquisa em andamento, além de tornar viva a realidade sociolinguistica das
comunidades indigenas, como uma parte de sua riqueza cultural, também esta levando
em conta os processos formativos, j& que a producdo de verbetes esta sendo
acompanhada pelos professores indigenas participantes da pesquisa e tende a ser, além
do registro escrito da memdria lexical, uma demanda de letramento de educadores,
estudantes e comunidade, de forma que esses sujeitos tambem se tornem guardadores da

sua lingua e do seu acervo lexical.

A seguir, veremos os itens lexicais “Cacud” e “Cangalha”, em uso na
comunidade indigena Kiriri, que foram editados por Anténio Houaiss, no Pequeno
Dicionéario Enciclopédico Kogan Larousse e por um grupo de professores da etnia
Kiriri, em uma oficina de lexicografia, realizada como parte de sua formagdo na
LICEEI/UNEB.
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Antdnio Houaiss
CACUA. S.m. Bras. Cesto grande de cipd, vime, etc. para cangalhas.

CANGALHA. S.f. bras. Triangulo de madeira que se enfia no pescoco dos
porcos para que ndo entrem em hortas./- S.m.pl. armacéo que se coloca no dorso das

bestas para sustentar a carga dos dois lados. / fam. Oculos de encaixar sobre o nariz.
Professoras Indigenas Kiriri

CACUA. S.m. Objeto feito de cipd da caipora ou de caititu, utilizado pelos

indigenas para carregar mantimentos e produtos.

CANGAIA. S.F. Palavra em uso na lingua indigena. Objeto feito sobre dois
pedacos de madeira em forma de V ao contrario, madeira em forma de tabuas, couro,
tecido e crda; é utilizado em cima do animal para carregar pessoas, barricas, cambites

e caguas.

No contexto da pesquisa-acdo-formacao, os resultados estdo sendo encontrados a
partir de um estudo das relagBes intertextuais entre os verbetes. Em outros termos, esta
sendo interessante verificar as diferencas e a relevancia do discurso informacional
presente em cada verbete. Por exemplo, no verbete “Cacud”, a extensdo da imagem do
“cesto grande de cipd”, no verbete do dicionario, para “objeto de cip0 de caipora e
caititu”, no verbete das professoras indigenas. No verbete das professoras, a descrigdao
de “cesto”, aparentemente imprescindivel, ndo aparece, por outro lado, aparece uma
descri¢do mais densa do objeto “cipd”, isto €, “cipd de caipora e caititu” que, no nosso
entendimento, sdo informacg6es imprescindiveis para a realidade cultural. Além disso,
vale destacar o grau de explicitude conquistada no verbete “Cangalha”. No verbete do
dicionario de lingua portuguesa, “Cangalha” ¢, analogicamente, uma “armacgao”,
enquanto que no verbete das professoras, “cangalha” ¢ um “objeto de madeira em forma

de V ao contrario”.

Atraves da inser¢do dos professores na experiéncia de producdo dos verbetes e
nas leituras de lexicografia, nds percebemos que o trabalho realizado corresponde e
atende a uma expectativa de que ele também pode ser responsavel pelo seu letramento e
por uma parte importante da sua formacgdo linguistica. As escolas recebem materiais

didaticos, incluindo dicionarios e livros que fornecem significados quase sempre
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equivocados dos elementos da cultura indigena e da realidade vivenciada pelos povos
indigenas em suas comunidades. Um dos conflitos muito produtivo pode ser verificado
em relacdo a auséncia de palavras tdo importantes para a cultura, como “umbuzada”, um
alimento muito comum na culinaria do sertdo brasileiro, em geral.

Da mesma forma, podemos tirar muito proveito dos conflitos que séo
estabelecidos a partir das definicdes estereotipadas em dicionarios de Lingua
Portuguesa. Um exemplo desse conflito se manifestou com a apresentacdo da definicdo
dicionarizada da palavra “Rancho” como um tipo de habitagdao “pequena e pobre”. Esse
significado gerou inquietacbes na comunidade de professores indigenas, ja que no
entendimento de muitos indios a designagdo “pobre” é preconceituosa, ndo representa o
significado cultural do objeto “rancho” e, numa situacdo de educagdo escolar indigena,
pode gerar constrangimentos nas criangas.

A rigor, sdo situacdes em que os professores se sentem muito encorajados para
assumir o conflito e que, por isso, sdo também situa¢fes fundamentais para o inicio de
um processo de letramento em que os educadores indigenas, assim como os demais
alfabetizadores do semiarido, sejam o0s autores das questdes, das pesquisas e da
formulacdo de outros entendimentos sobre as suas linguas, especificamente sobre o
Iéxico. O nosso papel é encoraja-los a fazer uma lexicografia culturalmente relevante e
coerente com a realidade multicultural brasileira e com seus processos societarios,
especialmente.

O papel do pesquisador do letramento do professor, nas perspectivas dos novos
letramentos (STREET, 2010) ndo pode se furtar a isso, ou seja, fortalecer os educadores
para a realizacédo de tarefas que precisam ser feitas, tendo em vista o preenchimento das
lacunas, desse espaco em branco que se instituiu nas politicas de formacéo do professor
e nas politicas de educacdo linguistica dos alunos indigenas e ndo indigenas,
focalizando sua afirmacgdo identitaria e das comunidades tradicionais, especificamente
das comunidades e escolas indigenas.

Brian Street, discorrendo sobre as contribui¢es da etnografia nos estudos de

letramento, aponta a seguinte concluséo:

A relacdo do professor com seus alunos tem de ser diferente, quando
se sabe que o aluno ndo é um espaco vazio a ser preenchido. Os
alunos estdo engajados em uma sociedade, em uma cultura em que a
escrita pode ocupar grande espaco. Cada um deles pode ndo ter
conhecimento de todas essas escritas, eles podem ndo se sentir
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competentes o bastante para fazer o trabalho que querem e precisam
fazer. Portanto, estamos |4 para ajudar a fazer: deixem-nos ajudar
naquilo em que vocés querem ajuda. (STREET, 2010 p. 49).

O papel do agente de letramento, seja formador ou pesquisador, passa a ser
muito importante na formacdo do professor indigena ou mesmo em contextos outros,
mais ainda quando a meta for apoiar os educadores e alunos nas tarefas de insercédo
letrada, em especial, para as praticas de leitura e de producdo escrita que sejam

definitivamente relevantes para a cultura.

CONCLUSAO

No inicio deste artigo, foi dito que o objetivo do trabalho é estudar o letramento
dos professores indigenas, a partir da analise de verbetes produzidos por esses
professores em conflito com os verbetes de dicionarios tradicionais da lingua
portuguesa. Como ja sinalizamos, portanto, os itens lexicais em uso nas comunidades,
assim como os seus verbetes sdo apenas o ponto de partida de uma formacdo mais
ampla e mais completa do professor e do aluno. Evidentemente que, apés a analise dos
resultados, o trabalho de edicdo dos verbetes, realizado por professores indigenas,
aponta para a necessidade de uma insercdo crescente desses sujeitos na pratica de
registros de sua lingua e na pratica de formacdo da sensibilidade sociolinguistica dos
alunos e da comunidade indigena como um todo. Numa perspectiva mais ampla, ainda,
podemos propor que em cada escola indigena sejam construidos pequenos laboratorios
de lexicografia para que, no futuro, possamos tornar mais visivel e mais atraente a
importancia desse trabalho no curriculo escolar e na vida dos professores e alunos em

contextos multiculturais e multilingues.

Do ponto vista prético, a criacdo desses laboratorios deverd potencializar as
atividades constantes de edicdo de verbetes em diferentes areas do conhecimento e em
diferentes momentos da vida escolar. Os arquivos produzidos pelas escolas deverdo
considerar, inicialmente, a riqueza lexical das comunidades e, nesse sentido, €
fundamental que os educadores ensinem o0s alunos a perderem 0 preconceito ao

falar/escutar sua lingua. Em seguida, torna-se importante o levantamento dos
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significados apresentados pelos dicionarios de lingua portuguesa e, finalmente, o
estabelecimento dos conflitos entre as representacdes dos dicionarios e as dos grupos
culturalmente situados. A partir desse estudo, a escola deve utilizar esses instrumentos
de formacdo para apoiar os alunos na edicdo de verbetes da sua propria lingua,
certamente, na concretizacdo de uma politica linguistica pautada na demanda especifica

dos usuérios, no caso demanda de cada povo indigena.
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PRATICAS DE LEITURA DOS PROFESSORES INDIGENAS KIRIRI
CANTAGALO

Jucimar Pereira dos Santos

RESUMO: O presente texto € resultado de um trabalho em Nivel de Mestrado, desenvolvido no
Programa de P6s-Graduacao em Critica Cultural na Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
Campus Il — Alagoinhas no periodo de 2010-2011, cujo objetivo foi investigar as préaticas de
leitura dos professores indigenas Kiriri Cantagalo do Ensino Fundamental (5% & 82 série) que
atuam no Colégio Estadual Indigena Florentino Domingos de Andrade, Aldeia Aragds do
Municipio de Banzaé, no estabelecimento da relagdo entre cultura, educagéo e leitura. Para o
desenrolar da pesquisa foi utilizada a seguinte questdo: as praticas de ensino de leitura
desenvolvidas pelos professores indigenas Kiriri Cantagalo tém contribuido para o
fortalecimento de sua cultura indigena? A pesquisa percorre justamente questdes de
encantamento sobre o que vem a ser a leitura em uma escola indigena do Nordeste da Bahia, em
um contexto de suas lutas histdricas, conquistas e questdes delicadas, tais como 0 processo de
retomada do Territorio Indigena Kiriri, que vem ocorrendo a partir da década de 1970, 0s seus
projetos societarios, o acesso a bens culturais, a preservacdo e fortalecimento da cultura
indigena Kiriri.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Préaticas de leitura. Educagdo Escolar Indigena.

ABSTRACT: This text is the result of a Masters level, developed the graduate program in
Cultural criticism at the University of the State of Bahia-UNEB, Campus Il-Alagoinhas in the
2010-2011 period, whose goal was to investigate the reading practices of indigenous teachers —
from Cantagalo elementary school (5th to 8th grade) who work in Indigenous State College
Florentino Domingos de Andrade Aracas, village in the municipality of Banzaé, in the
establishment of the relationship between culture, education and reading. For the conduct of the
research was used to following question: reading teaching practices developed by indigenous
teachers— from Kiriri Cantagalo have contributed to the strengthening of its indigenous culture?
The survey shows precisely issues about what happens to be reading in a northeast Indian
School of Bahia, in the context of their historical struggles, achievements and delicate issues,
such as the process of resumption of Indian territory — which has taken place from the late 1970,
their corporate projects, access to good cultural preservation and strengthening of indigenous
culture Kiriri.

KEYWORDS: Reading-reading. Practice-Indigenous. School education.

INTRODUCAO

O interesse em desenvolver um projeto de pesquisa sobre as praticas de leitura
dos professores indigenas Kiriri Cantagalo se deu a partir dos varios momentos de

formagédo desses professores, dos quais o pesquisador participou, motivado pelos
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materiais didaticos especificos que foram produzidos ao longo da 1* Turma do
Magistério Indigena da Bahia e, principalmente, observando a forma como tais
professores desejavam estudar, especificamente, as questdes relacionadas a leitura.

Historicamente, a Comunidade Indigena Kiriri é originaria do Aldeamento Saco
dos Morcegos, fundada pelos padres jesuitas por volta da metade do Século XVII. A
presenca de ndo indios fez com que os indios passassem a viver em pequenas areas
trabalhando para os fazendeiros locais. Plantavam um pouco de cada coisa para
sobreviver e as casas eram de palha. Com a chegada do Servico de Protecdo ao indio —
SPI, na Aldeia de Mirandela, no ano de 1949, os indios Kiriri iniciaram a reivindicacao
de suas terras. A luta foi iniciada pelos indios Josias e Emiliano, que, na época, eram
chamados de Capitdes. No ano de 1972, elegeram o indio Lazaro Gonzaga para ser
Cacique. Em 1981, iniciou-se 0 processo para demarcar a area a ser homologada.
Iniciou-se, entdo, uma grande luta entre os indios Kiriri € 0s posseiros que viviam no
Territorio Kiriri. No dia 15 de janeiro de 1990, os indios Kiriri tiveram a sua area
homologada através do Decreto Presidencial n® 98.828/1990. (FUNAI, 2010)

O nome Cantagalo, segundo os ancides da Aldeia, deve-se ao fato de que,
antigamente, os indios mais velhos ouviam um galo cantar Ia no meio de uma grota, que
¢ uma grande abertura na terra parecida com uma gruta, onde ndo existia nada, s6 a
serra. Eles diziam que era o galo-bicho. Por causa desse galo, se deu o nome de
Comunidade Cantagalo, sendo, mais tarde, ap6s a divisao do Povo Kiriri, denominada
Kiriri Cantagalo.

Durante os processos de desenvolvimento da pesquisa, questdes importantes séo
postas, denotando a relevancia desse trabalho, compreendendo a leitura como algo de
sentido amplo, ou seja, as praticas de leitura partiam sempre da leitura de mundo, das
vivéncias do dia-a-dia, para entdo ir trazendo para a escola, a sala de aula, a leitura da
palavra, fazendo essas relagdes ricas de significados. Dessa forma, é a leitura da vida
que move todo o processo de vivéncia dos alunos indigenas com as outras leituras; aqui
entram as questdes relacionadas aos contos, lendas, causos, varias histérias dos mais
velhos, historias cheias de mistério e de encantamento.

Durante a pesquisa, as inquietacfes, desafios e obstdculos no que concerne ao
trabalho de leitura no contexto da educacdo escolar indigena Kiriri Cantagalo,

observando como essas praticas sdo desenvolvidas, as lutas presentes e as formas como
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esses professores vém desenvolvendo as suas praticas de leitura apontam para um
caminhar proficuo, entendido como o entremear de sua cultura, suas formas de viver e

sobreviver.

1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE LEITURA NA ESCOLA
INDIGENA

A oportunidade de refletir sobre as questdes de leitura a partir de um trabalho de
pesquisa que aborde praticas de leitura realizadas por professores e professoras
indigenas no contexto do semiarido da Bahia é um trabalho de vanguarda, desafiador,
pois € uma postura de construgdo e desconstrucdo, didlogos entre a literatura ocidental e
as questBes da cultura indigena, rompendo paradigmas hegeménicos, e instituindo,
dessa forma, a grandeza de experiéncias encontradas no contexto da educacdo escolar
indigena, uma educacdo diferenciada, especifica, comunitaria.

Para iniciar tal empreitada, irei partir das reflexdes acerca da leitura de forma
geral para, em seguida, trazer as questdes pertinentes as praticas de leitura em contextos
educacionais indigenas, mais especificamente na educacdo escolar Kiriri Cantagalo. De
acordo com Perrotti (2007, p.2) a leitura é uma experiéncia interior magnifica, uma
forma importantissima e insubstituivel de sentidos, de significados, um complexo e
espléndido jogo entre o texto e o leitor.

Esse jogo entre o texto e o leitor vai sendo descortinado de vérias formas e,
nessas varias formas, a leitura vai sendo feita, vai sendo construida, ndo somente na
presenca e na existéncia de um livro, mas de outros suportes: a participacdo nas
reunides gerais da comunidade, nos toantes da zabumba, na danca do Toré,
documentarios, relatorios, atas de reunides, fotografias, mapas, relatos orais e escritos.

Sendo, entdo, a leitura essa experiéncia interior magnifica, citando novamente
Perrotti (2007),

“E preciso reconhecer a leitura que conta, aquela que efetivamente
toca, toma agarra, essa constitui um espago/tempo interior espléndido,
com caracteristicas distintas do mundo fisico, concreto, objetivo, em
que nos movemos: memoria, imaginacdo, pensamento, afetos,
emocOes, sensibilidade sdo algumas das forcas mobilizadoras dessa
leitura que configura uma experiéncia Unica e inigualavel. Se
gostamos, se somos arrebatados pelo texto, a viagem interna é grande
e, como se diz com frequéncia, esquecemos o mundo”. (PERROTTI,
2007, p.2)
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Leitura, vista nesta 6tica, como uma viagem, que acontece em um espaco/tempo,
que envolve memoria, imaginacdo, pensamento, afetos, emog¢des e sensibilidades...
Quem nao se lembra das historias ouvidas na infancia, vivas ainda em nossas memadrias,
nas viagens literarias que sempre se fizeram presentes em nossas vidas? E essa
concepcao de leitura, como algo que busca dentro de cada um de nds essas experiéncias,
nos envolve de desejos e emocgOes, sentimentos de saudade e de experiéncias tdo
diferentes entre si, na subjetividade de cada um.

Dessa forma, a leitura aqui se apresenta como algo livre, que acontece na vida da
gente, sem se preocupar com o objetivo de fazé-la num prestar de contas, quando essa é
realizada no espago escolar. Leituras e leituras que sdo realizadas no siléncio de nossos
sentimentos, mas também nos sons reais ou imaginarios de nosso tempo e de nosso
espaco, dentro de um pertencimento de quem s6 quem tem a sensibilidade de ver que
em uma folha de papel em branco existe o encantamento do convite de fazer coisas
nunca antes imaginadas, que ndo sera tdo somente uma folha de papel em branco. Ou
olhar para o céu e se permitir realizar as varias leituras; em um dia em que nuvens
estejam presentes, estas sdo castelos, reis e rainhas, mas, se a noite chega, poder contar
as estrelas que vdo surgindo pode ser outra leitura de um mesmo espacgo, mas diferente
em seus aspectos.

A leitura que entra em nossa infancia, com 0s jogos e brincadeiras de
antigamente, das frutas que viravam animais, da galinha que aparecia no terreiro com 0s
seus pintinhos, ou nas historias de assombracdo que os mais velhos contavam e que as
criancas no seu mundo imaginario “morriam de medo”. No castelo que se construia, no
circo que chegava e que misteriosamente ia embora, o tempo das férias, dos primeiros
amores, da velhice relembrando a juventude, dos livros que chegaram com as suas
ilustracGes, e as primeiras palavras que comegamos a ler, decifrar, decodificar.

A leitura, feita dessa maneira, traz em sua esséncia o que de fato se propde na
afirmacéo de Verdini (2007)

“Desde que nascemos, diferentes situagdes nos pdoem em contato com
as palavras. Elas vao sendo ensinadas para que possamos nomear,
reconhecer, dar sentido a0 mundo onde vivemos e que temos
necessidade de aprender a desvendar”. (VERDINI, 2007, p.29)
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Sé&o essas situacdes do dia-a-dia, como ir ao supermercado, a feira, ir a um culto
religioso, fazer uma viagem, assistir a um programa de televisdo, que nos pdem em
contato com as palavras, com os textos e, dessa forma, podemos ir desvendando o
mundo onde vivemos, fazendo as varias leituras nas linhas e entrelinhas.

A leitura percebida dessa maneira € o contrario das praticas de leitura que
acontecem, na maioria das vezes, no contexto escolar. De fato, a forma como a leitura é
trabalhada no contexto escolar fica quase sempre refém de préticas obsoletas, onde a
pedagogizacdo desconsidera a natureza especifica da leitura, que é o ato
comunicacional. (PERROTT]I, 2007, p.13)

Ao assumir uma postura que é totalmente contra a pedagogizacdo da leitura,
entendo que s6 uma pedagogia cultural é capaz de resgatar o conhecimento, livra-lo da
pedagogizacdo mediocre ¢ obstusa. “Sem tal pedagogia, ndo ha sendo fragmentacao,
especializagdo, formalizacdo indcua. E vazio.” (Ibidem)

Essa mudanca de postura esta intrinsecamente relacionada a praticas de leitura
que sejam construidas em outros olhares, outras concep¢des, porque, num sentido
amplo, a leitura desponta junto com a prépria existéncia (VERDINI, 2007), nos
convidando a um processo de mobilizacdo de nossa curiosidade, de nossos sentidos, de
nosso ser, por completo.

Toda leitura acontece num espaco e este ndo é vazio nem de matéria, nem de
significados (TERALLI, 2007). Esse espaco em que acontece a leitura é a prépria vida
e, sendo extensiva para 0s outros campos da acdo humana, ocorrerdo as trocas
significativas, trocas interpessoais, pois ler é uma forma de relacdo com o mundo,
consigo mesmo e com outros modos da cultura escrita (GOZZI, 2007). A respeito dessa
forma de entender a leitura, principalmente no contexto escolar, Perrotti (2007) nos
instiga fazendo a seguinte pergunta: o que queremos promover nas escolas? Habitos de
leitura ou o ato de ler?

De acordo com esse autor,

Leitura (...), “a decifragdo mecanica de sinais, ¢ atividade totalmente
diversa da acdo voluntaria sobre a linguagem implicada no ato de ler.
Habitos estdo ancorados na repeticdo mecanica de gestos; atos, na
opc¢do, no exercicio da possibilidade humana de articular o agir ao
pensar, ao definir, ao escolher” (Idem, p.33)
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Assim, é necessario que aconteca uma intervencdo nas praticas pedagdgicas
confinadoras (GOZZI, 2007), pois estamos vivendo em um tempo da pds-modernidade,
onde as relagbes com o conhecimento sdo outras, ndo existe mais aquela visdo do
conhecimento como algo pronto, acabado, imutavel. O conhecimento nessa sociedade
pos-moderna € algo em construcdo, mutante, em rede, estabelecendo conexdes,
construcdes e desconstrugdes.

No contexto da escola indigena as préaticas de leitura tém sido pautadas em
projetos educativos que procuram estabelecer uma forte relacéo entre a leitura de mundo
realizada na vida cotidiana das aldeias e também na presenca de alguns tipos de textos
(literdrios e ndo-literarios) oriundos de diversas fontes: jornais, revistas, livros de
historias e livros de assuntos diversos, mapas, atlas historicos e geogréaficos, revistas em
quadrinhos, almanaques . No contexto da propria historia da educacao escolar indigena,
as primeiras experiéncias com a leitura de textos estdo basicamente relacionadas as
classes de alfabetizacdo e das primeiras séries do ensino fundamental. Sendo os povos
indigenas historicamente povos de tradi¢do oral, com o passar dos tempos, no convivio
com outros povos ndo-indigenas, o contato com diversos suportes de textos foram se
fazendo presentes nas aldeias, no convivio com profissionais de instituicdes
governamentais e ndo governamentais, missionarios religiosos entre outros, que faziam
uso mais constante da palavra escrita.

Com o passar dos tempos e no fortalecimento da educacdo escolar indigena,
entdo, materiais diversos (livros, cartilhas, jornais, videos, cd’s musicais etc...), muitos
desses produzidos pelos préprios professores indigenas, passaram a chegar as escolas
indigenas, favorecendo o contato das criangas, jovens, adultos e ancidos com esses
textos. O documento Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas —
RCNEI, elaborado pelo Ministério da Educacdo — MEC, com a participacdo de
professores e professoras indigenas de todo o Brasil, no ano de 1998, elucida, na parte
que fala das linguas, que todo trabalho de leitural, desenvolvido na escola, deve ter por
objetivo a formacgado de bons leitores. (RCNEI p. 139). Mas, olhando de forma critica
para essa afirmacdo, o que significa formar bons leitores na escola indigena?

De acordo com o referido documento na escola indigena estdo presentes 0s
contos, croénicas, histdrias, relatos, receitas, bulas, rétulos, manuais de instrucéo,

regulamentos e listas, questionarios, formularios, documentos pessoais, textos de jornais
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e revistas, textos de cartazes, folhetos publicitarios e propagandas, textos cientificos,
projetos e que, a partir da presenca desses textos, os professores deverdo desenvolver
estratégias didaticas para trabalhar de forma plena tais géneros na sala de aula. E como
fica a formac&o dos bons leitores? Um dos grandes equivocos que temos presenciado na
educacdo escolar indigena é trabalhar tais questdes de forma adaptada das escolas nédo
indigenas. Se dentro da escola ndo-indigena a diversidade de opinides, leituras e
aspectos culturais sdo infinitos, imagine no territério da cultura indigena. Entdo, a
formacao desse bom leitor ndo estaria determinada de forma “receitual”, como
pressupde o RCNEI, mas implica entender que a leitura no contexto da educacéo escolar
indigena ocupa uma outra vertente, a do pertencimento a uma comunidade, a um
territdrio. A leitura presente ndo especificamente nos livros, mas a leitura da vida, das
lutas historicas, modos de viver e sobreviver.

Nessas questbes, o ponto de partida para as praticas pedagogicas nas escolas
indigenas, incluindo aqui as praticas de leitura, tém sido identificadas com as
experiéncias do dia a dia, o que nasce no ch&o da aldeia, a cultura de cada povo, sua
especificidade e singularidade para, a partir dai, ir ampliando essa no¢do do que vem a
ser 0 bom leitor, envolvendo o seu entendimento de mundo, suas experiéncias enquanto
participante da vida de cada povo, sua identidade. Sendo a escola indigena uma
instituicdo que dialoga com outras culturas, outras formas de saberes e conhecimento,
isto €, uma escola intercultural, no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas ira
dialogar com outras formas de leitura, outros tipos de textos literarios e ndo-literarios.
Assim, o trabalho com a leitura em uma escola indigena, realizado dessa forma, ganha
sentido e importancia, pois os professores indigenas do Brasil, juntamente com o0s seus
alunos, tém participado da producdo de materiais didaticos diversos, sendo, portanto,
autores e leitores, e ndo so leitores, simplesmente.

Para ilustrar tais afirmacOes, segue alguns trechos de fala de professores
indigenas Kiriri Cantagalo, que foram entrevistados e que fizeram parte da pesquisa,
para acompanharmos como estes definem o que é leitura, o que corrobora as reflexdes

trazidas até o presente momento.

Excerto 1

Assim, quando eu falo de leitura, ndo € so ler textos nos livros didaticos, e sim ler o
nosso ambiente, as arvores, 0s animais, as plantas, entdo isso é também um tipo de
leitura também. (Nailza, professora Kiriri Cantagalo, 23.04.2012)
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Excerto 2

Ler para mim hoje é fundamental, porque abre novas expectativas, novos horizontes,
da novos ideais, faz a gente viajar, da novos pensamentos, a partir dela é que a gente
comeca a mudar nossa visdo, nosso modo de ver as coisas e abrange mais nossos
conhecimentos. (Jozilene, professora Kiriri Cantagalo, 24.04.2012)

A leitura e a escrita pra n6s povos indigenas ja vem desde a crianca. Essa relacdo
com a leitura pra nés ja vem desde o nascer, ja vem... é... t4 ali no trabalho
comunitario, t4 ali no... no... batalhdo, ta ali ajudando outro parente na roca, t4 ali é...
envolvendo na... no ritual, na crenca nossa, nas convivéncias com o0s nossos avos, ali
na hora da janta, do almoco, na hora da convivéncia com a familia, isso eu percebo,
percebo hoje que a leitura é isso, a relacdo com a leitura € isso. (Davi, professor
Kiriri Cantagalo, 23.04.2012)

Indigenas Kiriri Cantagalo se coadunam com as concepcdes de leitura que foram
postas até aqui, mostrando a consciéncia de que a leitura ndo ¢ algo que é feito somente
nos livros, ampliando para o conceito de leitura enquanto leitura de mundo, da prépria
aldeia, formada pela fauna e pela flora, a forma de viver e sobreviver do Povo Kiriri
Cantagalo. Trata-se da leitura que estd presente na cosmologia indigena, ou seja, na
visdo de mundo de cada povo, que permite ler a interacdo do indio com o meio
ambiente, as relacbes que sdo construidas e desconstruidas.

A leitura, para os professores entrevistados, é, principalmente, sua relagdo com o
ambiente, que se desdobra nas arvores que estdo presentes no dia a dia desse povo, que
sdo utilizadas em varias atividades da propria aldeia, entre elas a propria cura, 0s rituais,
a alimentagéo...

Vé-se, entdo, que a forma de conceber a leitura parte daquilo que conhecem, do
que faz sentido para a comunidade, do que é local, indo em direcdo ao global, para ler
outras coisas, fazer outras relacGes. A partir dessa concepcao do que vem a ser leitura,
estabelecem-se as relagdes entre os proprios indios e a relagdo com os ndo-indios.
Questdes importantes sdo apresentadas, como a leitura dos varios tempos, das estacdes
do ano, de quem chega e quem vai embora, do tempo da fartura e das dificuldades

enfrentadas no cotidiano da aldeia.
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A énfase que é dada pelo professor Davi de que a leitura para os povos indigenas
vem desde o0 nascer, e que se amplia nas varias atividades que sdo desenvolvidas no dia
a dia da Aldeia, mostra que nessa comunidade a leitura é trabalhada dentro dos aspectos
da subjetividade, das relacfes sociais. Sdo formas de ver o mundo, de fazer a leitura de
mundo, de poder entender que a leitura se amplia, se constitui a partir dessa relagdo com
o significado que ela tem para um povo indigena.

E uma leitura que acontece em um contexto especifico e que tem imbricagdes
com as relacdes sociais e de poder do Povo Kiriri Cantagalo. Leitura enguanto ato
coletivo, de fortalecimento das relagdes. Leitura presente nas atividades de
sobrevivéncia econdmica desse povo, mas também leitura aberta para as questdes de
religiosidade, que € a leitura que pode ser feita dos rituais, da crenca, da valorizacdo dos
mais velhos no momento de ouvir os conselhos, aprender com as experiéncias. Enfim, a
leitura enquanto ato solidario, inclusive de poder partilhar com o outro o0 momento do
almoco, da janta, da convivéncia com a familia.

Aprofundando tais questfes fica evidente de que as concepcbes de leitura
evidenciadas pelos professores e professoras Kiriri Cantagalo perpassa pelo sentido do
pertencimento, da construcdo e afirmacdo de uma identidade, pela valorizacdo da
cultura, pelas relagdes com outros aspectos presentes no dia a dia desse povo, a exemplo
de sua organizacdo social, suas lutas, conquistas, a forma como organiza 0s

conhecimentos e saberes e como lida com tudo isso.

1.2 PROFESSORES INDI'GENAS, KIRIRI  CANTAGALO: SEUS
PROCESSOS EDUCACIONAIS E PRATICAS DE LEITURA

Para compreendermos as préaticas de leitura dos professores indigenas Kiriri
Cantagalo, que foi objeto de estudo do trabalho de pesquisa no meu mestrado, é
necessario apresentar a relacdo deste Povo com as primeiras experiéncias educacionais,
uma vez que sdo nessas trajetorias que tais praticas de leitura sao desenvolvidas.

Em conversa com os professores e professoras indigenas Kiriri Cantagalo, a
respeito do inicio da educacdo no meio desse povo, foi relatado que a primeira
experiéncia educacional institucionalizada foi através da Escola Municipal Indigena
Marechal Rondon. Essa escola deu inicio as suas atividades no ano de 1976, e esta

localizada na Aldeia Cantagalo. Ela foi construida de palha e barro pelas pessoas da
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aldeia, lideradas pelo Cacique Lazaro e Conselheiros, ou seja, representantes de cada
aldeia que, juntamente com o cacique, administram o territério indigena. Foi a primeira
escola entre os Kiriri Cantagalo. As liderancas se mobilizaram e conseguiram um
professor da Fundacdo Nacional do indio — FUNAI, de Brasilia. Funcionava com 50
alunos nos dois turnos: matutino e vespertino, com classes multisseriadas, e havia
muitos casos de defasagem idade/série, sendo que até o ano de 1997 houve somente trés
professores da FUNAL.

Em 1998 houve o processo de retomada do Territorio Indigena e do povoado de
Aracas. A Escola Marechal Rondon foi implantada no Aragas, em um prédio com outra
estrutura fisica, pois esta escola era feita de alvenaria, funcionando nos dois turnos -
matutino e vespertino — com alunos de 12 a 42 série, divididos em quatro turmas. No ano
de 2002, a Escola Municipal Indigena Marechal Rondon foi transformada no Ndcleo
Municipal de Educacdo Indigena Marechal Rondon. Foi colocada uma direcdo escolar
para gerenciar e administrar as escolas em anexo, que ficam nas Aldeias de Segredo,
Cajazeira, Baixa da Cangalha e Baixa do Jua. Com a necessidade de implantar o ensino
de 5% & 82 série, pois existia uma reivindicacdo por parte das liderancas indigenas Kiriri
Cantagalo, e as condi¢cdes eram favoraveis, uma vez que existia um quantitativo de
professores indigenas que tinham o Magistério e que todos os anos muitos alunos
indigenas ao concluirem seus estudos a nivel de 42 série, iam estudar nas escolas de
Banzaé ou nos povoados circunvizinhos as aldeias, onde esses estudantes enfrentavam
uma realidade diferente, muitos deles eram discriminados e maltratados pelos ex-
posseiros, como o0 aumento substancial do consumo de alcool e outros fatores.

No ano de 2009 acontece a implantacdo do ensino de 52 a 82 serie no Nucleo
Municipal de Educagdo Indigena Marechal Rondon, sendo que para isso a Secretaria
Municipal de Educacdo de Banzaé faz a construgdo de um pavilhdo contendo duas salas
de aula, permitindo, dessa forma, que os alunos tivessem espaco fisico adequado para 0s
seus estudos. O Nucleo Municipal de Educacdo Indigena Marechal Rondon passou a
funcionar nos trés turnos com cerca de 260 alunos, além dos anexos de Cajazeira,
Segredo, Baixa da Cangalha e Baixa do Jua. Assim, o ensino ministrado passa a ser de
1% a 82 série, pois a Educacdo Infantil era ofertada para o Povo Kiriri Cantagalo em
escolinhas mantidas pela Igreja Catolica Romana, através das freiras da Congregacéo

Italiana das Filhas de Sdo José, sediada em Cicero Dantas — Bahia.
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Apos a implantacdo do Ensino Fundamental de 5% a 82 série na Aldeia de Aracas
o Povo Kiriri Cantagalo, as liderancas indigenas, juntamente com os professores e
professoras indigenas e demais pessoas das comunidade, reivindicaram junto aos 6rgaos
competentes da Educacdo do Estado da Bahia a implantacdo do Ensino Médio como
extensdo do Colégio Estadual Flaviano Dantas do Nascimento localizado no Municipio
de Banzaé. Inicialmente foi implantada uma turma da 12 série do Ensino Médio, com
um total de 35 alunos matriculados e com a proposta de que nos anos subsequentes
fossem implantadas a 22 e 32 série do referido curso. As inquietudes por uma educacgéo
escolar indigena de qualidade fez com que a mobilizacdo das liderancas indigenas Kiriri
Cantagalo organizasse um documento reivindicatério solicitando ao Secretario da
Educacédo do Estado da Bahia a estadualizacdo de todas as escolas municipais indigenas
Kiriri Cantagalo.

Assim, no dia 20 de maio de 2011, foi publicado no Diario Oficial do Estado da
Bahia a Portaria de n® 4129/2011, estadualizando o Nucleo Municipal de Educacéao
Indigena Marechal Rondon, passando a chamar-se Colégio Estadual Indigena
Florentino Domingos de Andrade, com o0s anexos das Aldeias Cajazeira, Aracas,
Segredo, Baixa da Cangalha e Baixa do Ju, e ofertando a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano), Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos.

E dentro desse contexto que as praticas de leituras dos professores e professoras
Kiriri Cantagalo sdo desenvolvidas. Mas como é que acontece esse desenvolvimento?

Os trabalhos de observacdo nas salas de aula dos trés professores envolvidos na
pesquisa evidenciaram que as praticas de leitura desenvolvidas por eles estavam
voltadas para os aspectos relacionados a concepcao de leitura apresentados por cada um
deles e j& demonstrado neste texto. Assim, 0s professores demonstraram que tais
praticas sdo desenvolvidas com os seus alunos partindo das vivéncias desses através de
dialogos, incentivando os alunos a fazerem leituras das coisas que estdo perto, tanto no
grupo indigena quanto em seu territorio como um todo.

Entendo que essa leitura deveria fazer uma relagdo das questdes voltadas para a
cultura indigena, mas também para o mundo do ndo-indio, uma vez que o0 contato com
as pessoas gue ndo sdo indias e que vivem nas comunidades/povoados e cidades no

entorno na Terra Indigena Kiriri € muito intenso e que a educacdo diferenciada
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pressupde apropriacdo de conhecimentos de outras culturas, para além da cultura
indigena.

As préticas de leitura também sdo vistas pelos professores e professoras Kiriri
Cantagalo como oportunidade de poder mostrar aos alunos algo a mais, envolvendo a
sua criatividade, ndo s6 fazendo a leitura em seu aspecto tedrico, mas estabelecendo
relagfes com questdes da vida cotidiana, de como esses conhecimentos e saberes estao
conectados. No desenvolvimento de tais préaticas, as dificuldades apresentadas pelos
professores e professoras envolvidas na pesquisa sdo na garantia de um espaco de
formacdo para o trabalho com a leitura em sala de aula e na escola, pois todas as
atividades desenvolvidas séo atividades pesquisadas em livros diversos, ndo havendo
uma formacao especifica que amplie as metodologias referentes ao ensino da leitura,
permitindo uma diversificacdo de estratégias de leitura. Os professores e professoras
percebem a importancia desse referencial tedrico para as questdes da leitura, se mostram
receptivos a avancgar nas questdes de préaticas de leitura, pois assim poderiam usufruir de
atividades diversificadas acerca do trabalho da leitura em sala de aula.

A presenca dos materiais de leitura: livros, revistas, jornais, gravuras, letras de
musica, artesanato, filmes foram utilizados pelos professores pesquisados. Os livros
utilizados pertencem em sua maioria ao acervo do Programa Nacional de Biblioteca
Escolar — PNBE, do Ministério da Educacdo, que a escola recebeu ao longo dos ultimos
anos, além do livro Leituras Kiriri: Historias do nosso povo, que foi produzido por um
grupo de professores e professoras Kiriri durante a 12 Turma do Magistério Indigena da
Bahia e que tem servido de suporte para as praticas de leitura entre os alunos do ensino
fundamental.

Ainda na observacdo que fiz das aulas, foi constatado que os professores e
professoras indigenas Kiriri Cantagalo fazem valer em suas praticas o que eles
entendem por leitura: a leitura de mundo, a leitura da vida, antes de se fazer a leitura da
palavra. Presenciei uma valorizagdo da cultura indigena no desenvolvimento de tais
praticas, pois eram a partir de elementos dessa cultura que os professores iniciavam as
suas aulas, sempre através de uma histdria, um canto, um relato. Esses professores e
professoras comecaram a trazer para a sala de aula jornais, revistas, filmes e outros tipos

de livros, fazendo uso desses portadores de texto em suas aulas.
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No inicio das observaces as praticas de leitura desses professores e professoras
aconteciam de forma timida, mas com o passar do tempo comecaram a trocar
experiéncias entre si e avancaram no vencimento de obstaculos, inclusive na
preocupacdo de desenvolver projetos de incentivo a leitura. Os géneros literarios mais
presentes nessas praticas eram os contos, as lendas, cantiga popular, fabulas, poemas,
parddia, andncio publicitario, entrevista. Desses, 0s que tiveram maior énfase foram os
contos, as lendas e os poemas. A receptividade dos alunos e alunas acontecia de forma
positiva, pois estes, além de se interessarem pelas praticas de leitura que os professores
estavam desenvolvendo nas salas de aula, emitiam opinibes, faziam as atividades
propostas. Houve uma integracdo dos outros componentes curriculares e, assim, as
préticas de leitura ndo ficaram restritas somente as aulas de Portugués. Os professores
de Ciéncias, Artes e Matematica comecaram a desenvolver atividades em suas aulas
envolvendo praticas de leitura.

As préaticas de leitura desenvolvidas por esses professores envolvidos na
pesquisa permitiram aos mesmos a possibilidade de, nos anos subsequentes,
desenvolver tais praticas de forma mais sistematizada e aprofundada, pois esse foi o
entendimento dos respectivos professores que, ap0s uma avaliacdo das atividades
desenvolvidas, perceberam os aspectos que precisavam ser melhorados, formas de
enriquecer tais praticas, tendo como ponto de partida as que foram desenvolvidas e a
necessidade de envolver a escola como um todo, partilhando com os pais, funcionarios e
comunidade, envolvendo as manifestagdes culturais do povo Kiriri Cantagalo, a
exemplo do Toré e da Zabumba, além dos elementos da mdusica, desenho, teatro,
fotografia. Outra questdo que foi muito importante no desenvolvimento dessas préaticas
foi a grande vontade que os alunos e alunas demonstraram em registrar as historias,
contos e lendas dos seus antepassados. Observamos que esses alunos se encantavam
guando eles mesmos contavam para 0s demais colegas as histérias que tinham
pesquisado em sua comunidade, no meio de sua familia, de seus avds. Essa vontade em
ver registrado, atraves de livros escritos e produzidos por eles mesmos, ou outras formas
de registro, p6e em evidéncia a importancia das praticas de leitura desenvolvidas pelos
professores observados.

A partir desta reflexao, fica evidente que as praticas de leitura realizadas pelos

professores e professoras indigenas Kiriri Cantagalo sdo importantes para 0 seu
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desenvolvimento educacional e comunitario. Os professores e professoras pesquisados
trazem em suas vidas profissionais inquietagdes, preocupacdes, medos, desafios a serem
superados. Que caminhos teriam entdo esses professores a trilhar? Seria imaturidade de
nossa parte apresentar solucBes para os problemas apresentados. Mas, voltando a
questdo do que vem a ser uma escola indigena, essa escola tem que estar a servico de
sua comunidade, de seu povo, desenvolvendo atividades bem planejadas, pensadas de
forma coletiva, na busca de resultados satisfatorios. E o entendimento de que um
trabalho consistente de praticas de leitura como este iniciado pelos professores e
professoras desenvolva nos alunos diversas capacidades, e que lendo o mundo,
participando de forma ativa, vivenciando no seu dia a dia va se constituindo enquanto
leitor, entendendo a leitura de forma ampla, e ndo como algo restrito somente a unidade
escolar. E a leitura de mundo, como enfatiza a Professora Nailza, leitura do mundo
indigena com seus valores, diferencas, tradicbes, saberes e conhecimentos, em
permanente didlogo com outras culturas, com os seus desafios, certezas, incertezas e
diversidade.

Dessa maneira, é preciso descortinar novos horizontes, como enfatizou a
Professora Jozilene, mas entendendo onde se esta e onde se deseja chegar, entendendo
que préticas de leitura, quando sdo desenvolvidas, permitem um trabalho consistente no
contexto escolar fazendo conexdes com o contexto ndo-escolar.

E preciso lembrar que a leitura e a escrita se fizeram presentes nas comunidades
indigenas do Brasil ndo ha muito tempo. As dificuldades que os povos indigenas no
Brasil tém enfrentado para desenvolver seus projetos educacionais em suas escolas séo
inimeras: falta de recursos materiais e financeiros para aporte dos projetos, estrutura
fisica da maioria das escolas comprometedora, falta de um desenvolvimento de politicas
publicas que garantam aos povos indigenas 0 acesso aos bens culturais da humanidade,
dentre outros. Nas questdes de projetos de leitura, isso tem sido desafiador, mas tais

desafios também animam para continuar o processo de luta e de conquistas.

CONCLUSAO

No desenvolvimento do trabalho de pesquisa, constatei que 0s contextos

diversos nesse universo da cultura Kiriri Cantagalo permitem diferentes leituras e que o
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fortalecimento de sua identidade enquanto professores indigenas corrobora com o
desejo destes em desenvolver préticas de leitura diversificadas. Seria, entdo, uma forma
diferente de caminhar, pois sdo diversos processos que se inter-relacionam, processos
esses que vao desde a forma como esse povo foi constituido, os primeiros contatos com
a populacdo ndo-indigena nos seculos XVI e XVII, as influéncias de varios grupos
religiosos cristdos e ndo cristdos, a organizacdo politico-administrativa, a
espiritualidade, a relagdo com o processo de retomada de seu Territorio no Século XX,
entre outros. Esses elementos nos remetem a compreensdo de gque nessas praticas de
leitura existem fatores intrinsecos e extrinsecos, e que um estudo mais aprofundado
ajuda a compreender e também contribuir.

Concluindo, é importante enfatizar que ndo se pode medir a educacdo escolar
indigena e suas praticas pedagdgicas e de leitura a partir do que acontece na educacédo
dos ndo indigenas. Isso tem sido um grande desafio para os professores e professoras
indigenas Kiriri Cantagalo e demais povos indigenas da Bahia e do Brasil que, em
tempos de IDEB e de Prova Brasil, sdo cobrados a darem conta da elevagdo do indice de
desenvolvimento de suas escolas, da qualidade da educacdo desenvolvida nas escolas
indigenas. Nesse sentido, os povos indigenas sairam das influéncias e tutela dos
missionarios para serem reféns de 6rgdos oficiais de ensino e agéncias de organismos
internacionais de financiamento da educacdo. Afinal, ter qualidade nas préticas
pedagdgicas e de leitura desenvolvidas pelas escolas indigenas ndo pode estar atrelado
as préaticas educacionais hegemoénicas, neoliberais, que tanto tém influenciado a

educacéo escolar no Brasil.
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ETUDIANTS, CHERCHEURS, ECRIVAINS A LA CROISEE DES LANGUES
ET DES CULTURES

Karine Rouquet-Brutin

RESUME: Cette communication souhaite ouvrir quelques pistes de réflexions sur les enjeux
subjectifs, épistémologiques, politiques impliqués par le franchissement des frontiéres. Je
m’intéresserai aux démarches des étudiants venus poursuivre leur recherche en France
confrontés a une autre culture, une autre langue, un autre régime de discours et a celles
d’écrivains, penseurs, chercheurs, venus d’ailleurs qui ont choisi de rester en France et d’écrire
en francais : Julia Kristeva (universitaire, psychanalyste, écrivain d’origine bulgare), Frangois
Cheng (chercheur, traducteur, poéte d’origine chinoise), Janine Altounian (traductrice de Freud,
essayiste, d’origine arménienne). C’est a 1’occasion du déplacement et du franchissement des
frontiéres qu’émerge la question qui a besoin de la langue et de la culture de 1’autre pour se
formuler.

MOTS-CLES: l'interculturalité. Langue. Puissance.

RESUMO: Esta comunicagdo deseja abrir alguns caminhos de reflexdo sobre as questdes
subjetivas, epistemoldgicas e politicas implicadas no atravessamento de fronteiras. Serdo
abordados os percursos de estudantes que vao a Franca para realizar pesquisas académicas e
seus procedimentos no confronto com outra cultura, outra lingua, outro regime de discurso.
Serdo, ainda, objeto desta comunicagdo escritores, pensadores e pesquisadores, que, vindos de
outros lugares, escolheram ficar na Franga e escrever em francés: Julia Kristeva (académica,
psicanalista, escritora de origem bulgara), Francois Cheng (poeta, tradutor, académico de
origem chinesa), Janine Altounian (tradutora de Freud, ensaista, arménia nascida na Franca). E
no deslocamento, no atravessamento de fronteiras, que emerge a questdo da necessidade da
lingua e da cultura do outro para formular-se.

PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade. Lingua. Poder.

INTRODUCTION

«Passer par le dehors d’une autre pensée, d’une autre culture, quelque qu’elle
soit, c’est étre convié a revenir,  réinterroger ce qu’on n’interrogeait pas »* a déclaré
Frangois Jullien, philosophe et spécialiste de la Chine, dans la conférence d’ouverture
d’un colloque que nous avons organise a la Cité internationale universitaire de Paris en

2003. Ce colloque avait pour titre : « Etudier, chercher ailleurs : les étudiants étrangers

! Francois Jullien: «Conférence d’ouverture », in Etudier,chercher ailleurs : les étudiants
étrangers dans l'université francgaise, Paris, Cité-débats, Octobre 2004, p. 29-49.
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dans 1’université francaise »° Francois Jullien nous a expliqué, et je reviendrai dans le
cours de cet expose sur sa démarche, comment son détour par la Chine, une civilisation
qui s’est développée totalement en dehors du monde occidental et sans référence a lui,
lui avait permis en retour de « pouvoir en quelque sorte remettre en perspective la
pensee européenne », « penser I’impensé de la philosophie occidentale ».

C’est sous I’angle des enjeux épistémologiques mais aussi subjectifs et
politiques impliques par les déplacements des étudiants que je souhaite ouvrir cette
réflexion sur les constructions identitaires a la croisée des langues et des cultures. Il y a
environ deux millions cing cent mille étudiants voyageant a travers le monde en quéte
d’études. En 2009, 267 000 d’entre eux sont venus étudier en France. Plus d’un tiers des
étudiants inscrits en doctorat en France sont de nationalité étrangére®. Cette situation
infléchit les politiques d’accueil des états. Si les Etats-Unis ou le Canada cherchent a
attirer les étudiants pour la totalité de leur formation, la France, elle, privilégie leur
accueil au niveau du deuxiéme et troisiéme cycle dans le cadre d’accords avec les
universités partenaires”.

Ceci n’est pas sans conséquences : une grande partie des étudiants arrivent en
France sans avoir bénéficié d’une formation initiale dans 1’université francaise : ils
entrent dans un environnement social et scolaire dépaysant et doivent se familiariser
dans un temps souvent tres court avec I’institution universitaire, avec un certain régime
de discours et avec des savoir-faire considérés comme acquis en termes de normes, de
codes intellectuels et méthodologiques. Je me limite ici volontairement a 1’aspect
universitaire, car les problemes rencontrés par les étudiants sont beaucoup plus vastes.

Etudier, penser, écrire dans une autre langue engage celui qui s’y risque dans
une aventure singuliére qui peut étre douloureuse, conduire a une situation d’impasse ou
devenir le ferment d’une nouvelle liberté.

Le travail avec ces étudiants m’a rendue sensible aux dynamiques subjectives
qui s’inscrivent dans le passage des frontieres, le deplacement des objets de recherche
d’une langue a ’autre, le rapport a sa propre langue et a son histoire qui est rendu plus

aigu par I’expérience de la vie et 'implication dans le travail universitaire sur un sol

2.Selon 'UNESCO et Ronan Vourc’h, « Les doctorants : profils et conditions d’études »,
Rapport de 'Observatoire de la Vie Etudiante n°24, juin 2010.

* Selon M. Jean-Yves de Longeau, sous-directeur de I'égalité des chances et de la vie étudiante
a la Direction Générale pour 'Enseignement Supérieur et I'Insertion Professionnelle/ DGESIP
lors d’'un débat a la Ciup « L’Odyssée d’une utopie », mai 2010.

Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 | 96



Pontos de Interrogagdo n. 2
Revista do Programa de Pés-Graduacao em Critica Cultural |‘ o+
Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas i °

étranger. Autrement dit a ce que permet le déplacement, la traversée des frontieres et le
choix de la langue francaise comme langue de recherche, comme langue de travail
scientifique.

Précisons tout de suite le lieu, la place, I’expérience qui me permettent de
formuler cette hypothése et celles qui vont suivre. J’accueille, en tant qu’enseignante
détachée de I’Université Paris 7, - ma discipline est la littérature- aux cotés de mes
collégues psychanalystes, des étudiants étrangers dans 1’antenne du Bureau d’Aide
Psychologique Universitaire-Pascal®. Le Bureau d’Aide Psychologique Universitaire est
un centre de consultation pour les étudiants qui ressentent le besoin d’une aide
psychologique. Il est un des établissements de la Fondation Santé des Etudiants de
France®. L’ antenne du BAPU s’est ouverte en 2000 au sein d’une structure, le Relais
social international, elle-méme inscrite dans un lieu de vie et d’hébergement, la Cité
internationale universitaire de Paris qui rassemble plus de cing mille cing cent étudiants
venus de tous les pays du monde. Cette cité internationale est le lieu historique de la
réalisation d’une utopie née aprés la premiére guerre mondiale : favoriser la concorde
entre les peuples par les échanges d’étudiants’.

De cette place particuliere, enseignante travaillant en liens étroits avec des
psychanalystes, dans une structure indépendante de l'universit¢ mais liée a elle,
structure inscrite dans un lieu hautement symbolique qui fait résonner toutes les
implications politiques du devoir d’hospitalité, je n’ai pu manquer d’apercevoir tout le
fracas du monde résonner dans les sujets de recherche, ceci dans toutes les disciplines.

Je donnerai un apercu de ces sujets dans ma premiere partie qui interroge les
enjeux subjectifs, épistémologiques et politiques qui sous-tendent, & mon sens, le travail

des étudiants.

> Les étudiants sont accueillis par des psychanalystes.

® La Fondation Santé des Etudiants de France assure le suivi médical et les études de jeunes
gens empéchés d’étudier en raison de leur maladie. Elle dispose de 13 cliniques, certaines sont
consacrées a des jeunes gens souffrant de troubles somatiques, d’autres accueillent des
jeunes gens souffrant de troubles psychiques. La devise de la Fondation est « Etudier quand
méme ».

’ La création de la Cité internationale universitaire de Pariseut lieu dans le contexte du
mouvement pacifiste de I'Entre-deux-guerres. Ses fondateurs, acteurs publics ou mécénes,
porteurs d’un idéal humaniste, souhaitaient créer une « école des relations humaines pour la
paix. » Sa vocation est de contribuer a I'entente entre les peuples en favorisant les amitiés
entre les étudiants, les chercheurs et les artistes du monde entier.
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Dans une seconde partie, j’aborderai 1’expérience d’écrivains, de penseurs venus
d’ailleurs qui ont choisi, pour des raisons diverses et parfois sous la contrainte ou dans
I’impossibilité de faire autrement, de rester en France, de devenir citoyens de ce pays et
de produire leur pensée dans la langue de cette terre d’adoption. J’ai choisi Julia
Kristeva, Frangois Cheng, Janine Altounian. Julia Kristeva et Francois Cheng sont
écrivains et chercheurs : ils viennent de pays marqués par I’emprise totalitaire — la
Bulgarie, la Chine — sans toutefois le revendiquer comme tel. Janine Altounian est
d’origine arménienne ; essayiste et traductrice de Freud, fille de survivants du génocide,
elle travaille sur la mise a jour de son patrimoine traumatique menacé de disparition.
Tous sont artisans d’une création et d’une réflexion qui se construit entre deux cultures
et deux langues. En ce sens, I’appel a ces auteurs m’a paru susceptible d’éclairer la
dynamique du métissage, dynamique sensible mais souvent inconsciente dans la
démarche de ceux qui partent étudier, chercher ailleurs, en quéte d’un tiers autre, pour
donner lieu, légitimation, droit de cité a une réflexion qui pourrait peut-&tre ne pas avoir
lieu dans le pays d’origine ou ne pas avoir de lieu. Et ¢’est a I’occasion du déplacement
et du franchissement des frontiéres qu’émerge la question qui a besoin de la langue et de

la culture de I’autre pour se formuler.

1. ETUDIER, CHERCHER AILLEURS. PARCOURS D’ETUDIANTS

Un grand nombre de sujets de Master et de Theése impliquent le pays d’origine et

ceci dans toutes les disciplines.

1. Des suyjets de recherche qui impliquent le pays d’origine

La liste des sujets comparatifs est trés importante qui permettent d’évaluer les
coutumes, les pratiques, les législations en croisant les perspectives : en Droit: La
protection du patrimoine au Vénézuela et en Europe ou encore La protection collective
des consommateurs en France et en Argentine ; en Linguistique, La temporalité dans les
langues chinoise et francaise ; en Sciences de 1’éducation, I’introduction de I’ordinateur

a I’école: une ¢étude menée en France et au Mexique. En Théatre, I’influence du
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Kathakali (théatre dansé en Inde) sur des metteurs en scene contemporains, Ariane
Mnouchkine et Peter Brook.

Ou encore les sujets n’impliquent pas une comparaison ou une mise en relation
mais portent directement le pays d’origine. En Cinéma « Fabulation de I’altérité dans le
cinéma brésilien : le cas de Cidade de Deus » ou encore la filmographie historique
représentant en Corée du sud la guerre des deux Corées ; en Droit, La réparation des
dommages environnementaux en droit positif béninois ; en Sociologie, les associations
de chémeurs en Argentine, La place de la femme dans les programmes de lutte contre la
pauvreté au Mexique, les populations déplacées en Colombie ; en Architecture, Les
traces de la dictature dans la ville de Buenos Aires; en Histoire, Les conflits
environnementaux en Espagne pendant la dictature, La criminalité en Tunisie pendant la
période coloniale ; en Economie, Le travail salarié des femmes en Afrique sub-
saharienne, les populations déplacées en Angola ; en Psychologie, Les représentations
sociales de 1’enfant handicapé mental au Mali. Nombreux sont les sujets qui portent sur
la condition féminine au Yémen, au Liban, en Algérie, au Maroc, au Mexique, en
Tunisie, aux Philippines et interrogent la place de la femme dans les sociétés
musulmanes et conservatrices, la discrimination salariale entre hommes et femmes, ou
encore |’entreprenariat féminin.

Certains sujets révelent ’implication immédiatement politique du déplacement.
On vient en France pour aborder et travailler une question interdite dans son propre
pays. Ainsi une étudiante turque, vient faire son master en Etudes politiques sur
L’implication des médias turcs dans les assassinats politiques des leaders d’opposition.
Une étudiante libanaise est venue soutenir son mémoire en Psychologie sur les
Kamikazes (candidats a la mort volontaire) du Hezbollah dans le contexte du conflit
avec lIsraél. Une étudiante chilienne en Sciences sociales, interroge les formes
artistiques comme modalités d’élaboration de la dictature.

Si un grand nombre de sujets travaillés en France nomment dans leur titre le
pays d’origine, un moins grand nombre de sujets, selon mon appréciation subjective,
concerne le pays d’accueil. Par contre presque tous les étudiants disent avoir besoin de
se référer a la pensée théorique francaise développée dans les équipes de recherche
auxquelles ils veulent s’agréger. A la pensée francaise comme outil, non comme finalité

de I’é¢tude. Mais un étudiant qui vient produire et soutenir en France une thése sur
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Saussure, la révolution francaise ou la législation européenne est conduit par le fait de
travailler dans une autre langue des objets qui relévent d’une autre culture, a utiliser le
prisme de cette culture et de ses institutions comme outil de pensée, a « dépayser sa
pensee » comme le dit Francois Jullien.

Le déplacement des étudiants en France tel que je peux ’appréhender articule
deux mouvements : celui d’une affiliation consentie au pays d’accueil, a sa culture, a ses
institutions universitaires, au développement de sa réflexion théorique et de ses
méthodologies de recherche ; a partir de cette affiliation et au travers de la discipline
¢lue, un mouvement qui fait retour sur le pays d’origine, le natal pour I’interroger, le
mettre en perspective, déployer une question qui le concerne a 1’aide des savoirs
constitués en France qui, ajoutés aux savoirs théoriques acquis la d’ou I’on vient
constituent un socle d’analyse.

Passer une frontiére, étudier ailleurs est susceptible de donner une assise depuis
laquelle un sujet peut se retourner vers le pays d’ou il vient, regarder vers 1’arriere tout
en se projetant vers 1’avenir.

Tel fut le parcours que retraga Francois Jullien, a I’ouverture du premier
colloque «Etudier, chercher ailleurs: les étudiants étrangers dans 1’université
francaise ». Mais lui choisit d’aller étudier en Chine, a Pékin et a Shangai. Les
réflexions qui vont suivre illustrent magistralement la stratégie épistémologique du

détour par un autre pays et une autre culture.

1. DEPAYSER LA PENSEE ®

Aujourd’hui, professeur a 1’Université Paris 7- Denis Diderot, directeur de
I’Institut de la pensée contemporaine et auteur de nombreux livres qui tous instaurent un
dialogue entre la pensée occidentale et la pensée chinoise, il est revenu sur le temps et
les raisons qui I’ont amené a se retrouver étudiant dans une Chine qui sortait du
communisme. Jeune normalien, il voulait réinterroger la pensée grecque. Pour un
helléniste s’ouvrait la voie du sanscrit mais c’était rester dans nos racines indo-
européennes, dans le monde de la grammaire, de la métaphysique ; or il cherchait un

lieu extérieur par la langue et par I’esprit et une pensée aussi explicitée et commentée

8 Francois Jullien : « Conférence d’ouverture », in Etudier,chercher ailleurs : les étudiants
étrangers dans l'université francaise, op. cit.
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que la pensée grecque : c’est ainsi la Chine s’est imposée. La Chine constitue pour lui
une « hétérotopie »°, « un lieu autre » produisant « un dépaysement de 1esprit ».

« Comment avoir prise sur ce qu’on pense et plus encore sur I'impensé qui en
constitue les bases, cet impensé en amont de la pensée, a partir duquel on pense et, par
la-méme auquel on ne pense pas ? »'°. Telle est la question philosophique qui anime la
quéte de Francgois Jullien: il s’agissait pour lui de rompre avec I’histoire de la
philosophie, de sortir « du bain de la pensée indo-européenne », de « sortir de tout ce
qui la tend, la sous-tend, la justifie par cette sorte d’extrapolation, en faisant effraction
par le dehors chinois ».

Ainsi, son détour par la Chine, lui a permis de « pouvoir en quelques sortes
remettre en perspective la pensée européenne » : « penser I’impensé de la philosophie
occidentale ». Ainsi encore, explique-t-il, découvrir que le verbe « étre » n’existe pas en
chinois classique lui permit de percevoir que la Chine s’était constituée en dehors de la
pensée de 1’essence, de I'ontologie et de ses grands philosophémes : 1’étre, Dieu, la
liberté. L’extériorité chinoise ouvre un point de perspective pour interroger la
philosophie occidentale dans ce qu’elle ne pense pas et qui pourtant la fonde: «j’ai fait
du chinois pour lire Platon »'* affirme ce philosophe.

Pour en revenir aux démarches des étudiants, I’immersion dans une autre
culture, la souffrance d’y étre en perte de mots et de grammaire, I’immense travail
d’identification des codes et des lois implicites régissant non seulement la vie
quotidienne et la vie universitaire mais le discours a tenir, la confrontation a I’exigence
d’écrire leur mémoire pour ce destinataire qu’est I’université francaise, dans une langue
qui impose une autre vision du monde, crée un écart différenciateur, une instance tierce
par ou ne cessent de s’ouvrir des point de perspective sur le pays d’ou 1’on vient, sur le
natal. Observateurs attentifs des meeurs universitaires et des traditions discursives de cet
étrange pays ou ils ont choisi d’étudier, les jeunes gens sont conduit par le travail
d’affiliation a questionner en retour leur culture universitaire, leurs modes de pensee et

d’énonciation. Je précise que je me limite ici au plan universitaire car ce sont souvent

® Frangois Jullien précise que I'« Hétérotopie » est un concept opposé a « utopie » ; il est forgé
par Michel Foucault dans la préface de Les mots et les choses.

19 Francois Jullien, in Nouvelles clés, n°34, été 2002.

1 Toutes les citations données proviennent de la conférence d’ouverture de Frangois Jullien,
Etudier, chercher ailleurs : les étudiants étrangers dans l'université frangaise, op.cit..
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tous leurs liens, toutes leurs attaches, leur identité méme qui deviennent objet de
questionnement.

Et c’est un autre effet du voyage et du franchissement des frontiéres : le détour
par le dehors, par le lointain permet d’interroger le proche, le natal. « L’exil, traversée
de I’étranger est reconnaissance du propre. Dans le lointain, on découvre le proche et
aller vers le lointain est une approximation du natal » nous explique le psychanalyste
Edmundo Gomez Mango dans un article remarquable « La langue et I’exil » : « parce
que seul et loin de la source, on s’en rapproche pour s’y réfugier, pour trouver asile dans

son intimité proche»?.

Il ECRIVAINS ET PENSEURS ENTRE DEUX LANGUES ET DEUX CULTURES

Julia Kristeva, Francois Cheng et Janine Altounian ont retracé leurs parcours
dans leurs écrits, et porté témoignage du déplacement de leurs inscriptions dans la
langue et la culture du pays d’accueil. Cette culture est devenue le creuset ou ils ont
forgé depuis la patrie perdue mais toujours présente de nouvelles identités qui nous
interpellent : «Je suis un monstre de carrefours » proclame Julia Kristeva, quand
Francois Cheng se déclare « passeur » d’un dialogue entre 1’Orient et 1’Occident ;
« passeur » comme Janine Altounian, mais pour elle, il s’agit du passage frayé par elle a
I’héritage de ses ascendants arméniens au sein de la culture du pays ou se réfugicrent
ses parents, la France.

Voici trois écritures du métissage qui conduisent de 1’aveu de leurs auteurs a une

expérience de I’étre.

1. Julia Kristeva, I’hybride, la migrante

Julia Kristeva est d’origine bulgare : elle a été élevée dans un milieu francophile
¢épris des lumicres de la pensée francaise, en cette partie de I’Europe qui souffrit du
totalitarisme soviétique. C’est tout naturellement qu’elle vient poursuivre ses études en
France ou elle se marie; elle est aujourd’hui une universitaire et psychanalyste

francaise, écrivaine, essayiste, romanciere qui ouvre de nombreux terrains de réflexion

2 Edmundo Gomez Mango, « La langue et I'exil », Cahiers intersignes : Parcours d’exil, n°3,
automne 1991, p.122 et 123.
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dont la réflexion sur I’étranger dans « Etrangers & nous-mémes »=. Elle a recu en 2004
le premier prix Holberg, creé sur décision du Parlement norvégien pour honorer une
recherche exceptionnelle dans les sciences humaines. Elle se présente elle-méme ainsi :
écrivaine, essayiste, d’origine bulgare, francaise d’adoption, américaine de cceur et
cosmopolite.

Nous nous appuierons principalement sur son livre Etrangers & nous-mémes et
sur article « Ecrire en frangais »'* pour retracer son parcours tel qu’elle-méme nous le
donne a connaitre.

Remarquons d’abord que le passage d’une frontiere lui ouvre un champ
nouveau, la psychanalyse, et déplace ses recherches tournées d’abord vers la
linguistique et la sémiologie, du coté des profondeurs de la psyché. Dés lors, celle dont
Barthes écrivait « elle change la place des choses » se déplace entre les langues et les
disciplines dont elle ne cesse de repousser les bornes, les limites, les frontieres. C’est
d’ailleurs cette position frontaliére qui est donnée comme point de perspective: « c’est
en se situant a l’interface des diverses ‘disciplines’ qu’on peut avoir une chance
d’¢lucider tant soit peu ce qui reste toujours énigmatique : la psychose, la sublimation,
la croyance et le nihilisme, la passion, la guerre des sexes, la folie maternelle, la haine
meurtriére »*.

C’est sur le terrain de la langue que s’éprouve le plus rageusement le conflit li¢ a
I’abandon de la langue natale et la revendication ultime d’étre « vouée a une parole
étrange, étrangere, ni d’ici, ni de 1la » d’ou émerge la revendication d’une identité
«nomade ». Aussi la suivrons-nous dans le procés sans complaisance, mais non sans
humour, qu’elle adresse a son pays d’adoption.

« Les frangais, des gens qui sont parce qu’ils pensent »

En spécialiste de la langue, elle détaille les vertus particulieres de la langue. Elle
souligne «la clarté logique, I’impeccable précision du vocabulaire, la netteté de la
grammaire de la langue francaise qui séduisent son « esprit de rigueur », mais pointe les
possibles dérives du raisonnement quand I’argumentation, dit-elle, «s’évide en

séduction, en ironie ». L’observation de nos traits de caractére nationaux se fait plus

13 Julia Kristeva, Etrangers a nous-mémes, Folio essais, 1988.

¥ Julia Kristeva, , in Tu parles 1? Le francais dans tous ses états, Paris, Flammarion, 2000, p.
63-74.

5 Julia Kristeva, in La haine et le pardon : Pouvoirs et limites de la psychanlyse Ill, Paris,
Fayard, 2005.
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rageuse et plus rude quand elle parle de la politesse et de I’évidence frangaise, du gott
frangais qu’elle définit ainsi: «un acte de politesse entre des gens qui partagent la
méme rhétorique dans une société stable », et qui opposent a 1’étranger « un tissu social
compact et un orgueil national imbattable ». Et de fustiger les autochtones de ce pays
qui « s’identifient a leur parler poli et chéri » au point de déconsidérer ceux qui font un
usage malencontreux de la langue francgaise, ceux qui par leurs habitudes alimentaires
ou vestimentaires dérogent «au golt universel, c’est a dire frangais » Kristeva
d’ailleurs ironise en retournant le cogito de Descartes : les francais « des gens qui sont
parce qu’ils pensent ». Et de distribuer qualités et défauts a ce peuple qui a fait la plus
radicale des révolutions, ces francais qui sont « les plus gais rouspéteurs du monde » :
« Ecrire en francais serait donc traduire la souffrance en godit de vivre »*°,

Cette distance critique rageuse ou pleine d’humour par rapport a la langue et la
culture produite par «une société stable » se double du conflit intérieur, de la
culpabilité, de la souffrance liée a I’abandon de la langue natale, langue du corps, « des
pulsions innommables au voisinage du sens et de la biologie ». « Il y a du matricide
dans I’abandon d’une langue natale », « Bulgarie ma souffrance », dit-elle en relevant
qu’il y a « France » dans « souffrance ».

« Il'y a du matricide dans [’abandon d’une langue natale »

Le bulgare est pour elle une « langue presque morte », d’abord métaphorisée en
«eau lointaine », «source originelle » puis «vieux corps» cadaveérisé, «crypte
enfouie », «réservoir stagnant qui croupit et se délite » sur lequel elle a bati une
« nouvelle demeure », le francais et une « sérénité ponctuée de mots frangais ». Entre
les deux langues dont 1’une s’est substituée a 1’autre, régne 1’antithése donnée comme
irreconciliable entre « les dorures noires des icones orthodoxes », et « I’apparence lisse
des mots frangais polis comme la pierre des bénitiers ». Et elle désigne ces moments ou
«une houle qui n’est pas de mots mais qui a sa musique bien a elle » lui impose « une
syntaxe maladroite » et « ces métaphores abyssales » qui lui viennent de sa langue
maternelle slave, la poussant a «déroger au golt francais ». Il en résulte «un étre
hybride », produit d’une « greffe » ; « le monstre qui s’en extrait » (I’image est trés forte

et désigne le surgissement contre-nature, dans un geste d’auto-engendrement violent

18 Toutes les citations données proviennent de l'article « Ecrire en francais », op. cit.
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d’un alien, ) se voit voué a une parole « étrange, étrangére, ni d’ici, ni de 1a », a étre
« un monstre de carrefours ».

Ecrivaine migrante « enraciné(e) dans aucun langage et aucun sang »

On le voit toutes les images et métaphores traduisent un conflit violent,
irréductible qui I’assigne douloureusement a la position d’étrangére, qui va finalement
étre revendiquée de fagon militante, combative et prophétique : le « je » étrange surgi
dans le texte «Ecrire en francais » se résorbe dans le «nous» des «écrivains
migrants », «enracinés dans aucun langage et aucun sang» «diplomates du
dictionnaire », «négociateurs génétiques » «juifs errants de 1’étre », « humanité
nomade » d’ou viendrait peut-étre le salut ou la réponse aux crispations identitaires qui
ravagent la planéte. En méme temps que « I’autre langue de 1’écriture » est désigné
comme le lieu ou se noue le « dialogue », elle aussi comme Francois Cheng, emploie ce

mot, entre les deux langues.

2. FRANCOIS CHENG, OU LE DIALOGUE ENTRE L’ORIENT ET L’OCCIDENT

Francois Cheng est universitaire, traducteur, poéte, romancier ; il a été élu a
I’ Académie francaise en 2002 et raconte son parcours d’écrivain entre deux langues tres
éloignées dans «Le dialogue ; Une passion pour la langue francaise »'".C’est la
révolution maoiste survenue au moment ou il étudiait en France qui contraint Frangois
Cheng a rester dans le pays ou il était venu poursuivre ses études. Il s’y situe d’abord
dans une identité de « passeur » entre les deux cultures en traduisant en chinois les
poetes francais, puis en faisant connaitre en France la peinture et la poésie chinoise.
Premiére activité du passeur, la traduction. Mais c’est bien des années plus tard, quand
il envisage de revenir & la poésie et qu’il choisit de 1’écrire dans la langue frangaise que
s’illustre le dialogue entre les deux langues.

Un mariage d’amour et de raison avec la langue frangaise

Lui aussi detaille les « vertus » de la langue francaise. Les mots « clarté »,
« rigueur », « précision » reviennent souvent sous sa plume: « langue de rigueur et de
précision » pour ce poéte chinois qui se déclare toujours poussé a « plus de rigueur dans

la formulation, plus de finesse dans 1’analyse ». Ces qualités de la langue s’épanouissent

Y Frangois Cheng, Le dialogue ; Une passion pour la langue francaise, Desclée de Brouwer,
2002. Toutes les citations données sont extraites de cet ouvrage.
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a merveille dans les textes théoriques. Pourtant, c’est en explicitant le dilemme ressenti
au moment de choisir « I’outil » linguistique de sa poésie qu’il en vient & préciser la
relation entre les deux langues.

Ce poéte utilise de fagon récurrente les termes de d’ «osmose», de
« symbiose », de «mariage », « mariage d’amour et de raison, pour illustrer leur
dialogue intime : «j’ai embrassé la langue et épousé toute une tradition poétique »
mettant cette alliance sous le signe de I’amour, de la « commune présence » ( en
reprenant le titre d’un recueil de René Char), et de I’alliance exogamique. Sa poésie,
nous dit-il, est issue de deux traditions poétiques « symbiosées » (c’est lui qui fabrique
ce néologisme). La langue maternelle est qualifiée de « vieille nourrice fidéle » ; si le
francais a été¢ adopté comme outil de création, I’autre langue n’a pas pour autant été
effacée, ni méme mise en sourdine ; elle continue d’agir en donnant des images a
métamorphoser.

L’artisan du dialogue entre l’orient et [’occident

C’est sous I’angle d’une mise en perspective critique que s’inaugure sa tentative
pour faire dialoguer « deux cultures qui creusent entre elles le plus grand écart qu’on
puisse imaginer ». Au terme de cet itinéraire ou il explique pourquoi il a choisi le
frangais comme langue de création, il tente d’¢établir des passerelles, de voir comment
les pensées orientales et occidentales peuvent se relier, s’interpénétrer et s’enrichir. Il
prend appui sur la cosmologie chinoise et ses trois éléments, le ying, le yang et le vide
médian pour mesurer les apports des deux civilisations et la maniére dont elles peuvent
s’enrichir I’une 1’autre, voire se compléter au plan philosophique. Il remarque 1’apport
civilisationnel majeur de 1’Occident qui a isolé le concept de sujet et a protége son statut
par des régles de droit. La Chine qui n’a pas assez détaché la personne humaine des
liens qui ’environnent souffre, selon « ses intellectuels modernes » d’un « déficit du
coté du deux » («le deux désignant le Sujet en face de 1’Objet ou le Sujet en face d’un
autre Sujet ») ; mais elle est en revanche du c6té du « trois », par sa conceptualisation
du vide médian qui entraine le Ying et le Yang dans un processus d’interaction et de
transformation mutuelle. Donc si la Chine a intérét a se mettre a I’école de 1’Occident en
ce qui concerne la « pensée du deux », 1’Occident, lui, peut s’inspirer de la Chine en ce

qui concerne la « pensée du trois ».

Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 | 106



Pontos de Interrogagdo n. 2
Revista do Programa de Pés-Graduacao em Critica Cultural |‘ o+
Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas i °

On voit donc ici que ces mises en perspective critique d’une culture par une
autre jouent tantot par rapport a la culture d’accueil (Julia Kristeva), ou tentent une
synthese philosophique des deux cultures comme le fait Francois Cheng. Alors que
Kristeva se propulse au terme d’une naissance violente vers une hybridit¢ nomade et
guerriére, refusant la filiation du sang et du langage, Francois Cheng en arrive au terme
d’un long travail de filiation sans heurt a se « ré-enraciner » dans 1’« écart » entre les
deux civilisations et & y tisser des points de passage.

Mais, chez ces deux auteurs, c’est a la création de la langue poétique ou littéraire
qu’ouvre 1’autre langue et a une expérience que tous les deux désignent comme « une
expérience de I’étre ». Elle permet a Frangois Cheng de «re-nommer & neuf les
choses » et «se ré-enraciner », «non seulement dans sa terre d’accueil, mais
proprement dans 1’étre ». Et Kristeva évoque « 1’alchimie de la nomination », ou elle est
« seule avec le francais. Nommer I’étre me fait étre ». Finalement cette expérience de
I’étre en vient chez ces deux auteurs a transcender les conflits et les positions
identitaires.

Cette expérience et celle d’un I’affranchissement et d’une nouvelle identité que
Cheng formule ainsi « étre a la fois en soi et autre que soi, ou alors en avant de soi dans
une perspective multidimensionnelle ». Kristeva fait du destin des écrivains hybrides et
migrants une réponse aux crispations identitaires qui ravagent certaines régions du
monde et le rattache a celui d’une « humanité nomade qui ne veut plus se tenir

tranquille sur sa chaise ».

3. JANINE ALTOUNIAN: LA TRANSMISSION D’UN HERITAGE
TRAUMATIQUE SOUS COUVERT D’UNE AUTRE LANGUE

Janine Altounian n’eut pas a choisir sa langue. Le francais lui fut imposé au lieu
de I’arménien parlé autrefois « une langue hypothéquée par moi dans une sorte de nuit
psychique ». Et c’est en 1981, sous I’effet de la prise d’otages au consulat de Turquie en
septembre 81, acte terroriste rompant pour la premiére fois un silence d’un demi-siéecle
sur le génocide arménien, qu’elle se décida a publier dans Les temps modernes le

journal de déportation de son pére, puis a engager cette vaste fresque constituée par la
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trilogie 18« Ouvrez-moi seulement les chemins d’Arménie » « La survivance » et
« L’intraduisible » ou elle élabore les effets du génocide sur les descendants des
rescapés survivants. Elle montre comment la langue et les institutions du pays d’accueil,
appelées a une place de tiers, permettent aux survivants de meurtres collectifs de mettre
en circulation un patrimoine anéanti et d’effectuer un travail de nomination, de deuil et
de transmission. De 1a la nécessité pour 1’écrivain-héritier d’en passer par la langue et
les institutions de la culture d’accueil pour «tenter de symboliser I’événement non-
advenu a ses parents » qui les retint captifs de la terreur : « entre la terreur du meurtre et
I’affranchissement hors de son emprise, il faut donc que se creuse, la plupart du temps
dans les générations suivantes I’interstice d’une fonction symbolisante : la capacité a
nommer cet événement , puis a dé-porter 1’effondrement traumatique de I’histoire dans
le champ de la représentation, dans le registre des mots »°.

Le salut par I’école de la république

Janine Altounian ne cesse de proclamer sa dette envers 1’Ecole de la république,
«ce tiers[...]garant de la vie et de la culture » « tiers incapable de comprendre mais
capable d’accueillir » qui fut pour elle, comme pour d’autres survivants de meurtres
collectifs, une « mere adoptive » ; elle était, en effet, contrainte a « une double filiation
entre des parents exterminables et d’autres qui, pour l’instant ne le seraient pas ».
L’institution scolaire apportait a ’enfant prisonnier du silence et de [’emprise
traumatique de ses ascendants « une langue, un imaginaire culturel différenciateurs et
par la méme, produisait a son insu du tiers ». Apprendre la langue de ’autre, prendre
plaisir aux mots, a sa culture, a sa littérature lui offrait la possibilit¢ de s’échapper
« dans un monde fictif ou, a c6té du meurtre trop familier, il y aurait les plaisirs de la
vie, plaisirs aux autres et a la poésie ». En méme temps que s’éprouvait la capacité a
passer de son monde a celui des autres, s’apprenaient les mots servant a témoigner.
« Passer par ’autre et son langage pour faire advenir le sien » ; telle fut ’opération de
métissage salvatrice qui lui permit plus tard d’assurer la transmission de son héritage en

« deportant le patrimoine traumatique dans la langue de l'autre ».

18 Janine Altounian, «Ouvrez-moi seulement les chemins d’Arménie ». Un génocide aux déserts
de linconscient, Paris, Les Belles Lettres,coll. « Confluents psychanalytiques », 1990. La
survivance/Traduire le trauma collectif, Paris, Dunod, coll. « Inconscient et culture », 2000.
L’intraduisible. Deuil, mémoire et transmission, Paris, Dunod, coll. « Psychismes », 2005.

19 Cette citation ainsi que celles qui suivent sont extraites de L’intraduisible : Deuil, mémoire,
transmission, op. cit.
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La transmission différée de [’héritage sous couvert de la langue de I’autre

L’opération de filiation est au cceur de la démarche de Janine Altounian :
comment hériter de parents détruits psychiquement si ce n’est «en adoptant une
posture d’engendrement des ascendants et de soi qui passe par la restitution d’une
parole a ceux chez qui elle fut avortée ». « Ecrivain-témoignant », « héritier-
transcripteur », «scribe des mutiques qu’il porte en lui», «I’héritier écrivain »
« raconte leur histoire et ce-faisant, les événements du monde qui les ont rendu muets ».

Si la paradoxalité d’un tel travail d’énonciation est plusieurs fois soulignée par
Janine Altounian, puisqu’elle passe par le détour d’une langue et une culture
délibérément silencieuse ou passive dans ce qui provoqua le déracinement traumatique
de cette communauté, ce détour n’en reste pas moins le seul salut possible, le seul mode
d’inscription d’une catastrophe dont les héritiers se libérent en s’en faisant les porte-
parole et en la déportant dans la langue de I’autre.

C’est dans les livres de Janine Altounian que se trouve formulée de la facon la
plus forte la fonction de ce tiers salvateur pour la survie psychique que constitue la
figure de I’étranger dont on adopte la langue, la culture et les institutions afin d’y
inscrire une histoire menacée de s’engloutir et auquel on « confie » les traces de cet
anéantissement afin de reconstituer le patrimoine et devenir ainsi « audible a soi-méme

et aux autres ».

CONCLUSION

C’est donc sur cette mise a jour, dans des circonstances extrémes, de la fonction
du tiers salvateur dans la figure de I’étranger que se conclura ma réflexion. Nos trois
auteurs orchestrent dans sa diversité la dynamique, les douleurs et les stratégies du
métissage ; les figures en sont le décentrement, le déplacement, la mise en perspective.
Ils font de I’écart, du détour, du dépaysement les instruments de la conquéte d’une
liberté nouvelle. Aux intersections entre plusieurs mondes, ils tissent les liens entre
I’Orient et 1’Occident, le passé sous séquestre et le présent, [’horreur sans nom d’un
génocide et ce qui peut en étre transmis. lls transforment une identité de carrefours en
mode de connaissance de ce qui échappe a notre compréhension et a notre prise,

franchissant les frontieres entre les disciplines, bousculant les représentations,
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indifférents aux censures imposées traditionnellement par I’appartenance a un groupe ou
a une communauté. En ce sens, ils me paraissent construire 1’'une des figures de la
modernité au vingt et unieme siécle, celle de ces subjectivités qui se construisent dans
I’expérience de I’exil et du déplacement.

Ainsi, grace a eux, notre réflexion a cherché a articuler les traumatismes
historiques et individuels a la nécessité d’en passer par un tiers, représenté par la
culture, la langue et les institutions du pays choisi pour les études ou élu comme terre
d’adoption. Elle décele sous les déplacements des étudiants - déplacements encouragés
par les politiques actuelles qui insistent sur la « mobilité » - des forces subversives.
Certains sont aux prises avec des catastrophes politiques, économiques, humaines qui ne
peuvent se penser que dans 1’écart différenciateur de pays disposant d’une société
stable et d’institutions garantes de la culture et de I’altérité. D’autres se saisissent de
I’opportunité de partir étudier ailleurs pour tenter d’élaborer soit dans leur travail de
recherche, soit a 1’occasion de rencontres dépaysantes, des interrogations inédites
concernant leur pays, leur culture d’origine, leur désir. Dans tous les cas, ces questions
sont déposées, hébergées, travaillées, soutenues dans 1’université frangais et contribuent
a son rayonnement.

Ainsi, les déplacements de ces avant-gardes me paraissent-ils offrir une chance
pour les individus et les états qui les recoivent de se sentir enrichis de la confrontation a
I’étranger. Les cultures majoritaires de 1’occident ont un role a jouer devant les
éclatements et les remaniements incessants des frontiéres, les rééquilibrages
économiques et politiques. Dans un monde mouvant et instable, ou les zones de chaos
se déplacent, ces cultures ont un devoir d’hospitalité dont le linguiste Benveniste nous
rappelle que 1’idée originelle émerge dans I’antiquité grecque et romaine comme le droit
réciprogue de trouver logement et protection les uns chez les autres.

Le pays, la langue et la culture de 1’autre peuvent servir d’outils ou d’appuis
pour mettre en perspective le pays d’origine, penser ce qui était inaccessible, oblitéré,
escamote, interroger ce qu’on ne savait pas connaitre, formuler ce qu’on ne voyait pas
dans les limites trop étroites d’un pays, d’'une communauté ou d’une famille. Le détour

par 1’autre est fondateur pour revenir a soi; chance est offerte de voir s’ouvrir des
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i i des, « des passages qu’on n’imaginait pas »° selon 1’expression
erspectives insoupconnées, « des passages q ginait pas »*° selon I’exp

de Yosuke Morimoto.
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ESTUDANTES, PESQUISADORES, ESCRITORES NO CRUZAMENTO DE
LINGUAS E CULTURAS

Karine Rouquet-Brutin

RESUMO: Esta comunicacdo deseja abrir alguns caminhos de reflexdo sobre as questdes
subjetivas, epistemoldgicas e politicas implicadas no atravessamento de fronteiras. Serdo
abordados os percursos de estudantes que vao a Franca para realizar pesquisas académicas e
seus procedimentos no confronto com outra cultura, outra lingua, outro regime de discurso.
Serdo, ainda, objeto desta comunicacgdo escritores, pensadores e pesquisadores, que, vindos de
outros lugares, escolheram ficar na Franca e escrever em francés: Julia Kristeva (académica,
psicanalista, escritora de origem bulgara), Francois Cheng (poeta, tradutor, académico de
origem chinesa), Janine Altounian (tradutora de Freud, ensaista, arménia nascida na Franca). E
no deslocamento, no atravessamento de fronteiras, que emerge a questdo da necessidade da
lingua e da cultura do outro para formular-se.

PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade. Lingua. Poder.

RESUME: Cette communication souhaite ouvrir quelques pistes de réflexions sur les enjeux
subjectifs, épistémologiques, politiques impliqués par le franchissement des frontiéres. Je
m’intéresserai aux démarches des étudiants venus poursuivre leur recherche en France
confrontés a une autre culture, une autre langue, un autre régime de discours et a celles
d’écrivains, penseurs, chercheurs, venus d’ailleurs qui ont choisi de rester en France et d’écrire
en francais : Julia Kristeva (universitaire, psychanalyste, écrivain d’origine bulgare), Frangois
Cheng (chercheur, traducteur, po¢te d’origine chinoise), Janine Altounian (traductrice de Freud,
essayiste, d’origine arménienne). C’est a ’occasion du déplacement et du franchissement des
frontiéres qu’émerge la question qui a besoin de la langue et de la culture de 1’autre pour se
formuler.

MOTS-CLES: l'interculturalité. Langue. Puissance.

INTRODUCAO

“Atravessar outro pensamento, outra cultura, qualquer que seja ela, € um convite
a retornar, a requestionar o que nao se questiona”, ¢ o que declara Francois Julien,
filésofo e sino-especialista (especialista em civilizagdo chinesa), em sua conferéncia de
abertura de um coloquio que nos organizamos na Cidade Universitaria de Paris, em

2003, intitulado “Estudar, pesquisar além: estudantes estrangeiros na universidade
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francesa” *. Em minha apresentacdo, eu retomarei a fala de Francois Julien. Como sua
viagem a China, civilizacdo que se desenvolveu quase totalmente separada do mundo
ocidental, e sem referéncia ao mesmo, lhe permitiu “de qualquer maneira retomar o
senso do pensamento europeu”, “pensar o impensado da filosofia ocidental”.

E sob o angulo das questdes epistemoldgicas, mas também subjetivas e politicas,
implicadas pelos deslocamentos dos estudantes, que eu gostaria de abrir esta reflexao
sobre as construcGes identificadas no cruzamento de linguas e de culturas. Ha em torno
de dois milhdes e quinhentos mil estudantes viajando pelo mundo em busca de estudos.
Em 2009, 267 000 entre eles vieram estudar na Franca. Mais de um terco dos estudantes
inscritos no doutorado, na Franca, sdo de nacionalidades estrangeiras®. Esta situacéo
influencia as medidas de acolhimento dos Paises. Se os Estados Unidos ou o Canada
procuram atrair a atencdo dos estudantes na totalidade de sua formacdo, a Franca
privilegia o acolhimento em nivel de mestrado e de doutorado, em seus acordos de
parceria académica®.

As consequéncias deste caso sdo: uma grande parte dos estudantes chega a
Franca sem o beneficio de uma formacao inicial em uma universidade francesa: eles
entram em um ambiente social e escolar estrangeiro e precisam se contextualizar,
normalmente em pouco tempo, com a instituicdo universitaria, com certo regime de
discurso e com os conhecimentos considerados adquiridos, em termos de normas e de
cddigos intelectuais e metodoldgicos. 1sso ndo se limita ao aspecto universitario, visto
gue os problemas encontrados pelos estudantes sao bem mais amplos.

Estudar, pensar e escrever em outra lingua engaja aquele que se arrisca em uma
aventura singular. Tal aventura pode ser dolorosa, conduzir a uma situacdo de impasse.
Mas ela também pode se tornar o fermento de uma nova liberdade.

O trabalho com os estudantes me sensibilizou para as dinamicas particulares,
resultantes da passagem de fronteiras, do deslocamento de objetos de pesquisa de uma

lingua a outra, da relagdo com sua propria lingua e com sua propria historia, historia que

! Frangois Jullien, « Conférence d’ouverture », in Etudier, chercher ailleurs : les étudiants
étrangers dans l'université frangaise, Paris, Cité-débats, Octobre 2004, p. 29-49.

2 Selon 'UNESCO et Ronan Vourch, « Les doctorants : profils et conditions d’études ».
Rapport de 'Observatoire de la Vie Etudiante, n°24, juin 2010.

3.Selon M. Jean-Yves de Longeau, sous-directeur de I'égalité des chances et de la vie
étudiante a la Direction Générale pour [I'Enseignement Supérieur et [IInsertion
Professionnelle/DGESIP lors d’'un débat a la Cité internationale, « L’'odyssée d’'une utopie » en
mai 2010.
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se torna mais aguda pela experiéncia de vida e pelo trabalho universitario em um solo
estrangeiro. Ou seja, para o aluno que permite o deslocamento, a travessia de fronteiras,
e a transposicdo dos objetos de pesquisa e da lingua de trabalho cientifico, minha
hipdtese € que a afiliacdo a outro pais, outro idioma, outro sistema universitario, permite
criar uma separacdo diferenciadora. Esta separacdo possibilita formular, a partir de
outro espaco e de outro contexto, uma questdo intimamente vinculada ao pais de
origem.

Esclarecemos assim 0 espago, 0 contexto e a experiéncia que permitem formular
esta hipotese e as demais que se seguem, na posicdo de professora agregada a
Universidade Paris 7 - minha disciplina é a literatura; eu acolho, ao lado de meus
colegas psicanalistas, os estudantes estrangeiros na filial do Escritério (Bureau) de
Ajuda Psicolégica Universitaria (BAPU) - Pascal®. Este escritorio é um centro de
orientacdo psicanalitica para os estudantes que necessitam de um apoio psicolégico. Ele
é um dos estabelecimentos da Fundacéo Satde dos Estudantes da Franca®. A filial do
BAPU foi aberta, em 2000, no centro de uma estrutura, o “Relais Social International”,
ela mesma inscrita em um local de convivio e de moradia, a Cidade Internacional
Universitaria de Paris, que associa mais de cinco mil estudantes, vindos de todos 0s
paises do mundo. A Cidade Internacional é o local histérico de uma utopia nascida apés
a Primeira Guerra Mundial: favorecer o acordo entre 0s povos através das trocas
estudantis®.

No meu ponto de vista, que é o de uma professora que trabalha em relagdes
estreitas com psicanalistas, em uma estrutura independente da universidade, mas, ainda
assim, ligada a mesma estrutura inscrita em um local altamente simbolico,
contextualizando todas as implicacGes politicas do dever de acolhimento, eu ndo pude
deixar de perceber toda a opressao do mundo ecoando em todos os temas da pesquisa,

em todas as disciplinas.

* Les étudiants sont accueillis par des psychanalystes.

® La Fondation Santé des Etudiants de France assure le suivi médical et les études de jeunes
gens empéchés d’étudier en raison de leur maladie. Elle dispose de 13 cliniques, certaines sont
consacrés a des jeunes gens souffrant de troubles somatiques, d’autres accueillent des jeunes
gens souffrant de troubles psychiques. La devise de la FSEF est : « Etudier quand méme ».

La création de la Cité internationale universitaire de Paris eut lieu dans le contexte du
mouvement pacifiste de I'entre-deux guerres. Ses fondateurs, acteurs publics ou mécénes,
porteurs d'un idéal humaniste, souhaitaient créer « une école des relations humaines pour la
paix ». Sa vocation est de contribuer a I'entente entre les peuples en favorisant les amitiés
entre les étudiants, les chercheurs, les artistes du monde entier.
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Eu darei aqui uma amostra destes temas na minha primeira parte, onde interrogo
0s papeis subjetivos, epistemoldgicos e politicos que sustentam, a meu ver, o trabalho
dos estudantes. Na minha segunda parte, abordarei a experiéncia de escritores, de
intelectuais vindos do exterior, que escolheram, por diversas razdes, algumas vezes sob
a restricdo ou a impossibilidade de fazer de outra maneira, continuarem na Franca, de se
tornarem cidaddos deste pais, e de produzirem sua reflexdo na lingua desta terra de
adocdo. Eu escolhi Julia Kristeva, Francois Cheng, Janine Altounian. Julia Kristeva e
Francois Cheng sdo escritores e pesquisadores: eles vém de paises marcados pelo
Totalitarismo — a Bulgaria, a China — sem, no entanto, Ihes reivindicar como tais. Janine
Altounian é arménia; ensaista e tradutora de Freud, filha de um sobrevivente do
genocidio, ela trabalha sobre os efeitos do genocidio e como o tema € transmitido as
geracOes futuras. Todos sdo autores de uma criacao e de uma reflexdo que se constroi
entre duas culturas e dois idiomas; eles ilustram a experiéncia particular de destinos
mesticos, forjados na passagem de fronteiras geograficas, geopoliticas e linguisticas.
Neste sentido, a referéncia a esses autores me pareceu importante para esclarecer a
dindmica da mesticagem, dindmica sensivel, contudo muitas vezes inconsciente na acdo
daqueles que partem para estudar no estrangeiro, pesquisar adiante, em busca de outro
terco, para dar lugar, legitimacédo, direito de existéncia a uma reflexdo que poderia,
talvez, ndo ter vez no pais de origem. E é, pela oportunidade do deslocamento e da
travessia de fronteiras, que emerge a questdo da necessidade da lingua e da cultura

alheias para se formular.
1. ESTUDAR, BUSCAR ADIANTE. PERCURSOS DE ESTUDANTES

Desde o enunciado dos temas de pesquisa dos estudantes, surgiu esta
constatacdo impressionante: um grande nimero de temas de mestrado e de doutorado
tem relacdo com o pais de origem, e em todas as disciplinas.

1. Os temas de pesquisa que envolvem o pais de origem

E muito importante a lista de temas comparativos que permitem avaliar 0s

costumes, as praticas, as legislacfes cruzando as perspectivas: em Direito (A protecédo
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do patrim6nio na Venezuela e na Europa: Franca, Espanha); (A protecdo coletiva dos
consumadores na Franga e na Argentina); em Linguistica (A temporalidade nas linguas
chinesa e francesa); em Ciéncias da Educacdo (A inser¢do do computador na escola: um
estudo levado na Franca e no México). Em Teatro (A influéncia do kathakali (teatro
dancado na india) sobre Ariane Mnouchkine e Peter Brook)’

Ou ainda os temas que ndo envolvem uma comparagdo, mas trazem diretamente
o pais de origem: em Cinema (“confabulagdo de alteridade no cinema brasileiro: o caso
de Cidade de Deus™®), (a filmografia historica representando na Coréia do Sul a guerra
das duas Coréias); em Direito (A reparacdo dos danos ambientais em direito positivo de
Benim); em Sociologia (As associag0es de desempregados na Argentina), (O lugar da
mulher nos programas de luta contra a pobreza no México®) (As populacdes deslocadas
na Coldmbia); em Arquitetura (As marcas da ditadura na cidade de Buenos Aires); em
Historia (Os conflitos ambientais na Espanha durante a ditadura), (A criminalidade na
Tunisia durante o periodo colonial); em Economia (O trabalho assalariado das mulheres
na Africa Subsaariana) (As populacdes deslocadas na Angola). Numerosos sio os temas
que abordam a condicdo feminina no Yémen, no Libano, na Argélia, no Marrocos, no
México, na Tunisia, nas Filipinas e que questionam o lugar da mulher nas sociedades
muculmanas e conservadoras, a discriminacéo salarial entre homens e mulheres.

Certos temas revelam o envolvimento imediatamente politico do deslocamento.
Vem-se a Franca para abordar e trabalhar uma questdo proibida em seu proprio pais.
Assim, uma estudante turca vem fazer seu mestrado em estudos politicos sobre “A
implicacdo das midias turcas nos assassinatos politicos dos lideres de oposi¢ao”. Uma
estudante libanesa veio defender sua dissertacdo de mestrado em Psicologia sobre os
Kamikazes (candidatos a morte voluntaria) do Hezbollah no contexto do conflito com
Israel. Uma estudante chilena, em Ciéncias Sociais, questiona as formas artisticas como
modalidades de elaboragéo da ditadura.

Menos numerosos sdo 0s casos daqueles que vém a Franca para trabalhar um
autor ou uma questdo ligada ao contexto Francés, justificando precisamente sua

presenca na Francga para construir uma bibliografia ou consultar as obras de referéncia.

’ Cette thése a été soutenue par Harbeen Arora en 2003.

® Amaranta Cesar dos Santos : « La fabulation et la figuration de laltérit¢ dans le cinéma
brésilien contemporain : Cidade de deus, du livre au film ». Cette thése soutenue en décembre
2008 a regu les félicitations a 'unanimité du jury.

Thése soutenue en 2009 par Cécile MagaNa, « La gendérisation des programmes de lutte
contre la pauvreté au Mexique ».

Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 | 117



Pontos de Interrogagdo n. 2
Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Critica Cultural |‘ o+
Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas i °

Este procedimento é primeiramente caracteristico dos estudantes europeus, mas nao
somente. Se uma grande parte dos temas abordados na Franga menciona seu proprio
pais, um menor nimero, em oposi¢do, dedica-se ao pais de acolhimento, enquanto que
se poderia pensar que uma das razdes da viagem de estudos seria de abordar o pais em
funcdo do tema escolhido. No entanto, quase todos os estudantes dizem ter a
necessidade de se vincularem ao pensamento tedrico francés, desenvolvido pelas
equipes de pesquisa as quais eles almejam se agregar, e a0 pensamento europeu como
ferramenta, ndo como finalidade de estudo.

No entanto, uma estudante estrangeira que vem produzir e defender na Franca
uma tese sobre Saussure, sobre a Revolugdo Francesa ou sobre a legislagdo européia, é
guiada pelo fato de trabalhar em outra lingua os objetos que relevam outra cultura, a
utilizar o olhar desta cultura e de suas instituicdes como ferramenta de pensamento, a
“des- territorializar seu pensamento”, como dizia Francgois Julien.

Eu acredito que o deslocamento dos estudantes, na Franca, relaciona dois
movimentos: o primeiro, este de uma afiliagdo consentida pelo pais de acolhimento, a
sua cultura, as suas instituicbes universitarias, ao desenvolvimento de sua reflexdo
tedrica e de suas metodologias de pesquisa. A partir desta afiliacdo e através da
disciplina eleita, h4 o outro movimento, este de retorno ao pais de origem, o pais natal,
para interrogar, para coloca-lo em perspectiva, desenvolver uma questdo que implica a
ajuda dos conhecimentos constituidos na Franca que, adicionados aos saberes teoricos la
adquiridos de onde se vem constituir uma base de analise.

Eu ndo sei se esta maneira de proceder é prépria ao fato de estudar na Franca ou
se ela é um efeito do deslocamento, se ela se produzira com tal repeticdo constante em
qualquer pais de acolhimento. A questdo da lingua aqui seria determinante para poder
responder a questdo: numerosos paises da Europa propdem seus cursos em inglés em
conformidade com os padrbes de desenvolvimento cientifico a maneira anglo-saxa.
Parece-me que escolher a Franca e optar pelo idioma de trabalho, o francés, significa
querer herdar a histdria e as tradi¢6es filosoficas e cientificas deste pais.

Seria sempre verdade que passar uma fronteira, estudar no exterior, é suscetivel
de dar uma posigdo a partir da qual um tema pode se tornar, face ao pais de onde ele

vem, com olhar para tras projetando-se em dire¢éo ao futuro.
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Tal foi o percurso que retraca Francois Julien, na abertura do primeiro coléquio
“Estudar, pesquisar além: os estudantes estrangeiros na universidade francesa”. Mas ele
escolheu ir estudar na China, em Pequim e em Xangai. As reflexdes que se seguem
ilustram magistralmente a estratégia epistemologica do desvio por outro pais e outra

cultura para poder pensar a propria. “Seria para ele de des-territorializar o pensamento”.
2. DESPATRIAR O PENSAMENTO™.

Hoje, professor na Universidade Paris 7-Diderot, diretor do Instituto de
pensamento contemporaneo e autor de varios livros que fundam um dialogo entre o
pensamento ocidental e o pensamento chinés, ele retornou aos tempos e as razfes que
Ihe levaram a se reencontrar na posicdo de estudante em Pequim e em Xangai, em uma
China que saia do comunismo. Jovem estudante da Escola Normal Superior, ele
desejava requestionar o pensamento grego. Para um helenista, se abria a via do
sanscrito, mas ele continuaria nas origens indo-européias, no mundo da gramatica, da
metafisica. Ora, ele buscava um lugar externo para a lingua e para o espirito, e um
pensamento tdo explicito e tdo comentado como o pensamento grego: foi assim que a

. A . o . il
China se imp6s. A China constitui, para ele, uma ‘“heterotopia”

, “um outro lugar”
produzindo “ uma des-nacionalizagao da alma”.

“Como tomar consciéncia daquilo que pensamos e do que ndo pensamos, mas
que, mesmo impensado, constitui o préprio pensamento?*?” Tal ¢ a questdo filosofica
que alimenta a pesquisa de Francois Jullien e conduz a estratégia epistemoldgica do
desvio por um além para pensar o aqui, que uma demasiada familiaridade de lingua e de
historia tornava inacessivel: isto seria, para ele, romper com a historia da filosofia, “sair
do banho do pensamento indo-europeu”, “sair de tudo que o sustenta, que o tenciona,
que o justifica por esta forma de extrapolacdo, abstraindo pelo exterior chinés”.

Assim, sua passagem pela China lhe permitiu “poder, em certas medidas
recolocar em perspectiva o pensamento europeu’: “pensar o impensado da filosofia

ocidental”. Assim ainda, ele explica, descobrir que o verbo “ser” ndo existe no chinés

classico lhe permite perceber que a China seria constituida fora do pensamento da

10 Francois Jullien, « Conférence d’ouverture », op.cit.
1 Francois Jullien précise que I'hétérotopie est un concept opposé a celui d’utopie. Il est forgé
?Zar Michel Foucault dans la préface de Les mots et les choses.

Francois Jullien, in Nouvelles clés, n°34, été 2002.
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esséncia, da ontologia e dos grandes filosofemas: o ser, Deus, a liberdade. Ele conclui:
“atravessar uma outra forma de pensar, uma outra cultura, qualquer que ela seja, ¢ ser
convidado a retornar, a re-questionar o que ndo se questionaria, as partes implicitas, as
escolhas escondidas de nossa razdo; e recoloca-las em questao”. A exterioridade chinesa
permite interrogar a filosofia ocidental naquilo que ela ndo pensa e que portanto lhe

»1 afirma o filésofo.

fundamenta: “eu estudei chinés para ler Platao

Para retornar aos procedimentos dos estudantes, a imersdo em outra cultura, o
sofrimento de perder as palavras e a gramatica, o imenso trabalho de identificacdo dos
codigos e as leis implicitas que regem, ndo somente a vida cotidiana e a vida
universitaria, mas o discurso a apreender, a confrontacdo a exigéncia de escrever sua
tese para este destinatario que é a universidade francesa, em um idioma que impd&e outra
visdo de mundo, cria uma separacao diferenciadora, uma terceira instancia por onde néo
cessam de se abrir os pontos de perspectiva sobre o pais de onde se vem, sobre 0 natal.
Observadores atentivos dos costumes e das tradi¢bes discursivas deste estranho pais
onde eles escolheram estudar, os jovens sdo conduzidos pelo trabalho de afiliacdo a
questionar, em reciproca, sua cultura universitaria, pois eles sdo comumente todos os
locais, todos os lacos, sua identidade colocada que se torna objeto de questionamento.

E € outro efeito da viagem e da travessia de fronteiras: o desvio pelo exterior,
pelo distante, permite questionar o proximo, o natal. “O exilio, atravessado do
estrangeiro, € reconhecimento do proprio. Ao longe, descobre-se o préximo, e ir em
dire¢do ao longe ¢ uma aproximagdo do natal”, nos explica 0 psicanalista Edmundo

Gomez Mango, em um artigo notavel “A lingua e o exilio”: “porque s6 e longe da

origem, aproxima-se para se refugiar, para encontrar asilo em sua intimidade proxima
,’14

Il ESCRITORES E PENSADORES ENTRE DUAS LINGUAS E DUAS CULTURAS

Julia Kristeva, Francois Cheng, Janine Altounian e Jamel Eddine Bencheikh
retracaram seus percursos em seus escritos, testemunhando sobre o deslocamento de

suas inscricbes na lingua e na cultura do pais de acolhida. Essa cultura tornou-se o

" Edmundo Gomez Mango, « La langue et I'exil », Cahiers intersignes : Parcours d’exil, n°3,
automne 1991, p. 122 et 123.
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caldeirdo em que eles forjaram, desde a patria perdida, mas sempre presente, novas
identidades que nos interpelam: “Sou um monstro de cruzamentos”, proclama Julia
Kristeva, enquanto Francois Cheng se declara “passador” de um didlogo entre o Oriente
e 0 Ocidente; “passador” como Janine Altounian, mas, para ela, trata-se da passagem
que ela mesma abriu para a heranca de seus ascendentes arménios no seio da cultura do

pais onde seus pais se refugiaram, a Franca.

1. Julia Kristeva, a hibrida, a migrante

Julia Kristeva é de origem bulgara: foi criada em um meio francéfilo animado
pelas luzes do pensamento francés, nessa parte da Europa que sofreu com o
totalitarismo soviético. De maneira previsivel, prossegue seus estudos na Franca, onde
se casa; € hoje uma académica e psicanalista francesa, escritora, ensaista e romancista
que trabalha em inumeros campos de reflexdo, entre os quais a reflexdo sobre o
estrangeiro em Estrangeiros a nds mesmos™. Recebeu, em 2004, o primeiro prémio
Holberg, criado por decisdo do Parlamento noruegués para reverenciar uma pesquisa
excepcional em ciéncias humanas. Ela se apresenta a si mesma assim: escritora,
ensaista, de origem bulgara, francesa de adocao, americana de coragdo e cosmopolita.

Apoiaremo-nos principalmente no livro Estrangeiros a nds mesmos e no artigo

»18 para retracar seu percurso tal como ela o apresenta a nés.

“Escrever em francés

Remarquemos primeiramente que a passagem de uma fronteira lhe abre um
campo novo, a psicanalise, e desloca suas pesquisas, voltadas inicialmente para a
linguistica e a semiologia, em direcdo as profundezas da psique e os segredos da alma
humana. Desde entdo, aquela sobre quem Barthes escrevia “ela muda o lugar das
coisas”, desloca-se entre as linguas e as disciplinas das quais ela ndo cessa de alargar os
limites, as fronteiras. E, alids, essa posicdo fronteirica que é dada como ponto de

perspectiva: “¢ situando-se na interface de diversas ‘disciplinas’ que se pode ter uma

chance de elucidar ao menos um pouco 0 que permanece sempre enigmatico: a psicose,

!> Julia Kristeva, Etrangers & nous-mémes, Folio essais, 1988.
18 Julia Kristeva, , in Tu parles !? Le francais dans tous ses états, Paris, Flammarion, 2000, p.
63-74.
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a sublimacdo, a crenca e o niilismo, a paixao, a guerra dos sexos, a loucura materna, a
ira assassina™’.

E no terreno da lingua que se experimenta mais violentamente o conflito ligado
ao abandono da lingua natal e a reivindicagdo Ultima do ser “dedicado a uma palavra
estranha, estrangeira, nem daqui nem de 147, de onde emerge a reivindicagdo de uma
identidade “ndémade”. Também a seguimos no processo sem condescendéncia, mas nao
sem humor, que ela instaura contra seu pais de adocéo.

“Os franceses, aqueles que sdo porque pensam.”

Como especialista da lingua, ela detalha as virtudes particulares da lingua. Ela
sublinha “a clareza logica, a impecavel precisdo do vocabulario, a nitidez da gramatica
da lingua francesa” que seduzem seu “espirito de rigor”, mas aponta as possiveis derivas
do raciocinio quando a argumentacdo, diz ela, “se esvazia em sedu¢do, em ironia”. A
observacao de nossos tracos de carater nacional se faz mais violenta e mais rude quando
ela trata da polidez e da evidéncia francesas, do gosto francés, que ela define assim:
“um ato de polidez entre pessoas que partilham a mesma retérica em uma sociedade
estavel” e que opdem ao estrangeiro “um tecido social compacto e um orgulho nacional
imbativel”. E repreende os autoctones desse pais que “se identificam a sua fala polida e
querida” ao ponto de desconsiderar os que fazem um uso inadequado da lingua francesa,
0s que, por seus habitos alimentares ou de vestuario, transgridem “o gosto universal, ou
seja, francés”. Kristeva ironiza, alias, revirando o cogito de Descartes: “os franceses,
aqueles que sdo porque pensam”. E distribui qualidades e defeitos a esse povo que fez a
mais radical das revolugdes, esses franceses que sdo “os rabugentos mais alegres do
mundo”: “Escrever em francés seria entdo traduzir o sofrimento em alegria de viver™'®.

Essa distancia critica colérica ou cheia de humor com relacdo a lingua e a cultura
produzida por “uma sociedade estavel” se desdobra no conflito interior, na
culpabilidade, no sofrimento ligado ao abandono de sua lingua natal, lingua do corpo,
“das pulsdes inominaveis na vizinhanga do sentido e da biologia”. “H4 certo matricidio
no abandono de uma lingua natal”, “Bulgaria meu sofrimento”, diz ela, destacando que
existe “France” em “souffrance” [N.T.: existe “Fran¢a” em “sofrimento”].

6

a certo matricidio no abandono de uma lingua natal.”

7 Julia Kristeva, in La haine et le pardon : Pouvoirs et limites de la psychanalyse Ill, Paris,
Fayard, 2005. )
'® Todas as citacdes sdo do artigo « Ecrire en francais », op. cit.
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A lingua bulgara ¢ para ela uma “lingua quase morta”, inicialmente metaforizada
em “4dgua longinqua”, “fonte original”, e depois “velho corpo” cadaverizado, “cripta
enterrada”, “reservatorio estagnante que apodrece e se desagrega” sobre o qual ela
construiu uma “nova morada”, o francés, e uma “serenidade pontuada de palavras
francesas”. Entre as duas linguas, em que uma se substituiu a outra, reina a antitese dada
como irreconciliavel entre “os dourados negros dos icones ortodoxos” e “a aparéncia
lisa das palavras francesas polidas como a pedra das pias de agua-benta”. E ¢la designa
esses momentos em que “uma onda que ndo é de palavras, mas que tem sua musica bem
propria” lhe impde “uma sintaxe desajeitada” ¢ “essas metaforas abissais” que lhe vém
de sua lingua materna eslava, levando-a a “transgredir o gosto francés”. Resulta dai “um
ser hibrido”, resultado de um “transplante”; “o monstro que surge” (a imagem ¢ muito
forte e designa o surgimento antinatural, em um gesto de auto engendramento violento,
de um alien) vé-se destinado a uma palavra “estranha, estrangeira, nem daqui, nem de
147, a ser “um monstro de cruzamentos”.

Escritora migrante “enraizada em nenhuma lingua e nenhum sangue”

Todas essas imagens e metéaforas traduzem um conflito violento, irredutivel,
destinando-a dolorosamente a posicdo de estrangeira. Posicdo que sera finalmente
reivindicada de forma militante, combativa e profética: o “eu” estranho surgido no texto
“Escrever em francés” se dissolve no “n6s” dos “escritores migrantes”, “enraizados em
nenhuma linguagem e nenhum sangue”, “diplomatas do diciondrio”, “negociantes
genéticos”, “judeus errantes do ser”, “humanidade ndmade” de onde viria talvez a
salvacdo ou a respostas as crispacdes identitarias que assolam o planeta. Ao mesmo
tempo, “a outra lingua da escrita” ¢ designada como o lugar onde se trava o “didlogo”;
ela também, como Francois Cheng, emprega essa palavra, entre as duas linguas.

Desdobram-se aqui representac@es miticas que proclamam a salvacdo por meio
do deslocamento, do nomadismo, da erréncia, do estrangeiro e da estranheza contra o
sedentarismo dos “cidadaos auténticos, logo militares”, nos diz ela, e que convidam a

subversao das fronteiras.

2. Francois Cheng, ou o didlogo entre o Oriente e 0 Ocidente
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Francois Cheng é académico, tradutor, poeta, romancista; foi eleito para a
Academia francesa em 2002 e relata seu percurso de escritor entre duas linguas muito
distantes em O dialogo; Uma paix&o pela lingua francesa®. Foi a revolucdo maoista
ocorrida no momento em que estudava na Franga que forcou Francois Cheng a ficar no
pais onde tinha vindo prosseguir seus estudos. Ele se instituiu inicialmente em uma
identidade de “passador” entre as duas culturas, traduzindo para o chinés os poetas
franceses e depois divulgando na Franga a pintura e a poesia chinesas. Primeira
atividade do “passador”, a traducdo. Mas € somente muitos anos mais tarde, quando
pensa em voltar a poesia e escolhe escrever em lingua francesa que se ilustra o dialogo
entre as duas linguas.

Um casamento de amor e de razdo com a lingua francesa

Ele também detalha as virtudes da lingua francesa. As palavras “clareza”,
“rigor”, “precisdo” aparecem frequentemente em sua obra: “lingua de rigor e de
precisao” para esse poeta chinés que se declara sempre impulsionado a “mais rigor na
formulacdo, mais fineza na analise”. Essas qualidades da lingua desabrocham
maravilhosamente nos textos tedricos. Contudo, é ao explicitar o dilema sentido no
momento de escolher a “ferramenta” linguistica de sua poesia que ele chega a esclarecer
a relacdo entre as duas linguas.

Esse poeta utiliza de forma recorrente os termos de “osmose”, de “simbiose”, de
“casamento”, “casamento de amor e de razdo”, para ilustrar o didlogo intimo: “eu
abracei a lingua e esposei toda uma tradi¢do poética”. Cheng coloca essa alianga sob o
signo do amor, da “presenca comum” (retomando o titulo de uma coletdnea de René
Char) e da alianga exogamica; sua poesia, nos diz ele, é tirada de duas tradi¢des poéticas
“simbiotizadas” (¢ ele que constrdi esse neologismo). A lingua materna ¢ qualificada de
“velha ama-de-leite fiel”; se o francés foi adotado como ferramenta de criac¢do, a outra
lingua ndo foi por isso apagada, nem mesmo colocada em surdina; ela continua a agir
oferecendo imagens a metamorfosear.

O artesdo do dialogo entre Oriente e Ocidente

E no sentido de uma perspectiva critica que se inaugura sua tentativa de fazer
dialogar “duas culturas que cavam entre elas o maior fosso que se possa imaginar”. No

fim desse itinerario em que explica porque escolheu o francés como lingua de criacéo,

% Francois Cheng, Le dialogue ; Une passion pour la langue francaise, Desclée de Brouwer,
2002. Todas as citacdes sao extraidas dessa obra.
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ele tenta estabelecer passarelas, ver como 0 pensamento oriental e o ocidental podem
unir-se, interpenetrar-se e enriquecer-se. Apodia-se sobre a cosmologia chinesa e seus
trés elementos, o Yin, o Yang e o0 Vazio Mediano, para avaliar as contribui¢des das duas
civilizacbes e a maneira pela qual elas podem enriquecer-se mutuamente, ou mesmo
completar-se no plano filosofico. Destaca a mais importante contribuicdo civilizatéria
do Ocidente que isolou o conceito de sujeito e protegeu seu estatuto por meio de regras
de direito. A China, que ndo desatou suficientemente a pessoa humana dos lagos que a
envolvem, sofre, segundo “seus intelectuais modernos” de um “déficit do lado do dois”
(“o dois designando o Sujeito frente ao Objeto ou o Sujeito frente a um outro Sujeito”);
mas esta, pelo contrario, do lado do “trés”, por sua conceitualizagdo do Vazio Mediano
que conduz o Ying e 0 Yang a um processo de interacdo e de transformacdo mutua.
Assim, se a China tira proveito ao aproximar-se escola do Ocidente no que concerne o
“pensamento do dois”, o Ocidente, de sua parte, pode inspirar-se na China no que
concerne o “pensamento do trés”.

Vé-se aqui, entdo, que essas perspectivas criticas de uma cultura por parte de
outra atuam tanto com relacdo a cultura de acolhida (Julia Kristeva), quanto tentam uma
sintese filosdfica das duas culturas, como o faz Frangois Cheng. Uma de suas figuras é o
descentramento com relacdo a cultura de origem e seu instrumento, o0 julgamento e a
avaliacdo critica, emprega sempre afetividade. Mas onde houve uma espécie de corte
doloroso, em Kristeva, entre a nova morada construida pontuada de palavras francesas e
0 pantano de aguas estagnantes de sua lingua natal, tudo se apresenta sob o signo da
harmonia, da continuidade, da filiacdo feliz na passagem do chinés ao francés, da qual
Cheng ilustra as correspondéncias nos dois ideogramas escolhidos para a pagina de
rosto. Enquanto Kristeva propulsiona-se, ap6s um nascimento violento, no sentido de
uma hibridez ndbmade e guerreira, recusando a filiagdo do sangue e da linguagem,
Francois Cheng chega, ao fim de um longo trabalho de filiagdo, a se “re-enraizar” no
“fosso” entre as duas civilizagdes e a tecer ai pontos de passagem.

Mas, nesses dois autores, a outra lingua abre as portas para a criacdo da lingua
poética ou literaria e para uma experiéncia que ambos designam como “uma experiéncia
do ser”. Ela permite a Francois Cheng “renomear as coisas como novas” e “se re-
enraizar”, “ndo apenas na terra de acolhida, mas propriamente no ser”. E Kristeva evoca

“a alquimia da nomeacao”, em que ela estd “sozinha com o francés. Nomear o ser me
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faz ser”. Finalmente, essa experiéncia do ser chega, nesses dois autores, a transcender os
conflitos e as posicdes identitérias.

Do mesmo modo, para Frangois Cheng, a lingua de empréstimo foi a ocasido para
um distanciamento global, evitando o perigo dos clichés e das referéncias prontas,
permitindo a ele “desprender-se de seu passado” e efetuar a passagem “entre duas
linguas de natureza tdo diferente que cavam entre elas o maior fosso que se possa
imaginar”, e nesse fosso ‘““se re-enraizar”, “ndo somente em sua terra de acolhida, mas
no ser propriamente”. Todos os trés falam da experiéncia do ser ligada ao esforco de
nomeacao.

A outra lingua abre as portas para a criacdo da lingua poética ou literaria e essa
experiéncia é a de uma libertagcdo ou de uma nova identidade, que Cheng formula assim:
“estar a0 mesmo tempo em si € em outro, ou entdo a frente de si em uma perspectiva
multidimensional”. Kristeva faz do destino dos escritores hibridos e migrantes uma
resposta as crispacOes identitarias que assolam certas regides do mundo e o0 aproxima

daquele de uma “identidade ndémade que nao quer mais ficar quieta na sua cadeira”.

3. Janine Altounian: a transmissdo de uma heranca traumatica sob a protecdo de uma

outra lingua

Janine Altounian ndo teve que escolher sua lingua. O francés lhe foi imposto no
lugar do arménio falado anteriormente, “uma lingua hipotecada por mim em uma
espécie de noite psiquica”. E ¢ em 1981, sobre o efeito da tomada de reféns no
consulado da Turquia em setembro, ato terrorista quebrando pela primeira vez um
siléncio de meio seculo sobre o genocidio arménio, que ela decide publicar o jornal de
deportacdo de seu pai em Les temps modernes e depois empreender esse vasto afresco
constituido pela trilogia®® Abra-me somente os caminhos da Arménia, A sobrevivéncia e
O intraduzivel, em que elabora os efeitos do genocidio sobre os descendentes dos
sobreviventes. Ela mostra como a lingua e as instituicbes do pais de acolhida,
convocados para o lugar de um terceiro, permitem aos sobreviventes de assassinatos

coletivos colocar em circulagdo um patrimonio aniquilado e efetuar um trabalho de

%% Janine Altounian, «Ouvrez-moi seulement les chemins d’Arménie ». Un génocide aux déserts
de linconscient, Paris, Les Belles Lettres, coll. « Confluents psychanalytiques », 1990. La
survivance/Traduire le trauma collectif, Paris, Dunod, coll. « Inconscient et culture », 2000.
L’intraduisible. Deuil, mémoire et transmission, Paris, Dunod, coll. « Psychismes », 2005.
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nomeacao, de luto e de transmissdo. Dai a necessidade para o escritor-herdeiro de passar
pela lingua e institui¢cbes da cultura de acolhida para “tentar simbolizar o acontecimento
ndo-ocorrido com seus pais” que lhes reteve prisioneiros do terror: “entre o terror do
assassinato e a libertacdo de sua dominacdo, é preciso que se construa, na maior parte
do tempo nas geracbes seguintes, o intersticio de uma funcdo simbolizante: a
capacidade de nomear esse acontecimento e depois de de-portar o desmoronamento
traumatico da histéria no campo da representagio, no registro das palavras™?!,

A salvacédo pela escola da republica

Janine Altounian proclama sempre sua divida com a Escola da republica, “esse
terceiro [...] fiador da vida e da cultura”, “terceiro incapaz de compreender, mas capaz
de acolher” que foi para ela, como também para outros sobreviventes de assassinatos
coletivos, uma “mae adotiva”; ela estava, de fato, for¢ada a “uma dupla filiacdo entre
pais exterminaveis e outros que, por enquanto, ndo o seriam”. A institui¢do escolar
trazia para a crianca prisioneira do siléncio e da dominacdo traumatica de seus
ascendentes “uma lingua, um imaginario cultural diferenciadores e, assim, produzia sem
querer um terceiro”. Aprender a lingua do outro, ter prazer com as palavras, com a
cultura e com a literatura dele oferecia a ela a possibilidade de fugir “para um mundo
ficticio onde, ao lado do assassinato familiar demais, haveria os prazeres da vida,
prazeres com 0s outros € com a poesia”’. Ao mesmo tempo em que se experimentava a
capacidade de passar de seu mundo ao dos outros, eram aprendidas palavras para
testemunhar. “Passar pelo outro e sua linguagem para formar a sua”; tal foi a operagdo
de mesticagem salvadora que lhe permitiu mais tarde assegurar a transmissdo de sua
heranga “deportando o patrimonio traumatico na lingua do outro”.

A transmisséo diferida da heranca sob a protecao da lingua do outro.

A operacgdo de filiacdo esta no coracdo do percurso de Janine Altounian: como
herdeira de pais destruidos psiquicamente, “adotando uma postura de engendramento
dos ascendentes e de si que passa pela restituicdo de uma fala daqueles nos quais ela foi

5% ¢

abortada”. “Escritor-testemunha”, “herdeiro-transcritor”, “escriba dos mudos que porta

b LN 14

em si”, “o herdeiro escritor

% ¢

conta a historia deles e, assim, relata os acontecimentos

do mundo que os fizeram ficar mudos”.

? Citagao extraida, como as que se seguem, de L’intraduisible : Deuil, mémoire, transmission,
op. cit.
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Janine Altounian comenta essa mesma estratégia de enunciacdao no trabalho de
um pesquisador e escritor de lingua arménia, Krikor Bélédian, que possibilitou, sob o
pretexto de uma tese de doutorado em lingua estrangeira, Cinquenta anos de literatura
arménia na Franca (1922-1972)?*, a traducdo e o comentario de relatos literarios
escritos por Arménios sobreviventes refugiados na Franca. Relatos sofridos, escritos em
uma lingua perdida, desaparecida, apagada — o arménio ocidental falado no seio do
império otomano — e que ficaram, até a publicacdo desse trabalho, sem inscri¢do e sem
existéncia no campo cultural de seu pais de acolhida. O salvamento diferido dessa
transmisséo sob a protecdo de um terceiro constituido pela universidade francesa como
testemunha do que néo teve testemunha assegura a circulagéo do patrimonio aniquilado
e permite ao “filho transmissor” resgatar esses relatos e terminar assim o trabalho de
luto. O caréater paradoxal de tal trabalho de enunciacdo é sublinhado varias vezes por
Janine Altounian; ele passa pelo desvio por uma lingua e uma cultura deliberadamente
silenciosa ou passiva, no que provocou O desenraizamento traumatico dessa
comunidade, e esse desvio permanece sendo a Unica salvagdo possivel, o Unico modo de
inscricdo de uma catéstrofe da qual os herdeiros se liberam ao se tornarem os porta-
vozes e ao deporta-la na lingua do outro. “O Eu s6 se torna Eu passando pelo Outro.
Sem essa passagem, o Eu ¢ ameagado de morte”, escreve Krikor Bélédian.

E nos livros de Janine Altounian que se encontra formulada mais fortemente a
funcdo desse terceiro salvador para a sobrevivéncia psiquica, constituido pela figura do
estrangeiro, do qual se adota a lingua, a cultura e as instituicbes a fim de inscrever ai
uma historia ameagada de ser dissipada; estrangeiro ao qual sdo “confiados” os tragos
desse aniquilamento a fim de reconstituir o patriménio e tornar-se assim “audivel a si

mesmo € aos outros”.
CONCLUSAO

E entdo nessa atualizacdo, em circunstancias extremas, da funcdo do terceiro
salvador, na figura do estrangeiro, que minha reflexdo se concluird. Nossos trés autores
orquestram, em sua diversidade, a dindmica, as dores e as estratégias da mesticagem. As

figuras sdo as do descentramento, do deslocamento, da colocacdo em perspectiva. Eles

22 Krikor Beledian, Cinquante ans de littérature arménienne en France. Du méme & l'autre,
Paris, CNRS Editions, 2001.
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fazem do distanciamento, do desvio, da desorientacdo, os instrumentos da conquista de
uma liberdade nova. Nas interse¢fes entre varios mundos, eles tecem os lagcos entre o
Oriente e o Ocidente, o passado sequestrado e o presente, 0 horror sem nome de um
genocidio e 0 que pode ser transmitido disso. Eles transformam uma identidade de
cruzamentos em modo de conhecimento do que escapa a nossa compreensao e a nossa
apreensdo, transpondo as fronteiras entre as disciplinas, revirando as representacoes,
indiferentes as censuras impostas tradicionalmente pelo fato de pertencer a um grupo ou
comunidade. Nesse sentido, eles me parecem construir uma das figuras da modernidade
do século vinte e um, a das subjetividades que se constroem na experiéncia do exilio e
do deslocamento.

Assim, gragas a eles, nossa reflexdo procurou estabelecer uma articulagéo entre
0s traumatismos historicos e individuais e a necessidade de passar por um terceiro,
representado pela cultura, pela lingua e pelas instituicbes do pais escolhido para os
estudos ou eleito como terra de adogdo. Tal reflexdo desvela nos deslocamentos dos
estudantes — deslocamentos encorajados pelas politicas atuais que insistem na
“mobilidade” — forcas subversivas. Alguns lutam contra catéastrofes politicas,
econbmicas, humanas que s6 podem ser pensadas no distanciamento diferenciador de
paises que dispdem de uma sociedade estavel e de institui¢cbes garantidoras da cultura e
da alteridade. Outros aproveitam a oportunidade de estudar em outro lugar para tentar
elaborar, seja em seu trabalho de pesquisa, seja em encontros inabituais, interrogacdes
inéditas com respeito a seu pais, sua cultura de origem, seu desejo. Em todos 0s casos,
essas questdes sdo registradas, recebidas, trabalhadas, defendidas na universidade
francesa e contribuem para seu brilho influente.

N&o € certo que as implicagdes subjetivas desses percursos sejam reconhecidas e
levadas em conta, nem que todos os esforgos sejam feitos para acolher e defender essas
energias novas que buscam estender em uma afiliacdo consentida uma interrogagéo
criativa sobre sua identidade. Hannah Arendt em A tradicdo escondida sublinha a
“confusdo desesperada desses viajantes parecidos com Ulisses, mas que, diferentemente
dele, ndo sabem quem sdo”, opondo-os aos “refugiados que vao de pais em pais” e que
“representam a vanguarda de seus povos se conservam sua identidade”®. Assim, os

deslocamentos dessas vanguardas me parecem oferecer uma chance para os individuos,

8 Hannah Arendt, La tradition cachée, Paris, Christian Bourgeois, « Bibliothéque 10/18 » 1987.
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e para os estados que os recebem, de se sentirem enriquecidos com a confrontagdo com
0 estrangeiro. As culturas majoritarias do ocidente tém um papel a desempenhar nas
rupturas e remanejamentos incessantes das fronteiras, nos reequilibrios econdémicos e
politicos. Em um mundo movedico e instavel, no qual as zonas de caos se deslocam,
essas culturas tém um dever de hospitalidade sobre o qual o linguista Benveniste nos
lembra que a ideia original emerge na antiguidade grega e romana como o direito
reciproco de fornecer abrigo e prote¢do uns aos outros.

O pais, a lingua e a cultura do outro podem servir como ferramentas ou apoios
para colocar em perspectiva o pais de origem, pensar 0 que estava inacessivel,
obliterado, escamoteado, interrogar o0 que néo se sabia conhecer, formular o que ndo se
via dentro dos limites demasiadamente estreitos de um pais, de uma comunidade ou de
uma familia. O desvio pelo outro é fundador para retornar a si; chance oferecida para a
abertura de perspectivas insuspeitadas, “passagens que ndo se imaginavam”, segundo a

expressao de Yosuke Morimoto.
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FIGURAS}@ES IDENTITARIAS E CULTURAIS DO BRASIL EM LETRAS DE
CANCOES SOB A PERSPECTIVA DE FALANTES DE OUTRAS LINGUAS

Lucia Maria de Assunc¢do Barbosa

RESUMO: Situado no contexto de ensino e aprendizagem do portugués como lingua
estrangeira, na sua versdo brasileira, este artigo propde uma aproximacdo entre as dimensfes
linguistica e cultural, vendo-as como fatores indissociaveis no processo de ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira que requerem, assim, encaminhamentos metodolégicos com vistas a
praticas pedagdgicas mais amplas. Apoiando-se no conceito de lexicultura, o estudo utiliza um
corpus de unidades lexicais com cargas culturais partilhadas, retiradas de textos constituidos por
letras de cangbes de Chico Buarque de Hollanda, vendo-as como elemento mediador de
aspectos linguisticos e culturais representativos no Brasil. A partir de uma pesquisa
exploratdria, envolvendo um grupo de falantes de outras linguas, em situacdo de imersdo no
Brasil, a pesquisa destaca, com base nos dados obtidos, dois eixos interpretativos: um relativo as
visdes desse grupo referentes a elementos culturais e identitarios do Brasil e dos brasileiros e
outro referente ao reconhecimento de dimensfes culturais (transparentes ou opacas) presentes
no léxico de textos selecionados.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua estrangeira. Portugués lingua estrangeira. Léxico. Cultura.
Lexicultura.

ABSTRACT: Set in the context of learning and teaching Brazilian Portuguese as a foreign
language, the aim of this article is to bring together linguistic and cultural aspects, seen as
inseparable factors in the learning-teaching process of a foreign language thus requiring
methodological considerations aiming at broader educational practice. Based on the lexiculture
concept, the study uses a corpus of lexical units with shared cultural weight, and seen as a
representative mediator of linguistic and cultural aspects in Brazil, taken from texts consisting
of lyrics from songs by Chico Buarque de Hollanda. The study focuses on an experimental
study involving a group of speakers of other languages in an immersion situation in Brazil.
Based on data obtained from this study, the article highlights two main interpretations: one
related to the views of this group concerning the cultural and identity aspects of Brazil (and of
the Brazilians), and the other concerning the recognition of cultural dimensions (explicit or not)
present in the lexis of the selected texts.

KEYWORDS: Foreign language. Brazilian Portuguese as a foreign language. Culture.
Lexiculture.

No ambito do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, os elementos
culturais tém se limitado, em geral, a exploragé@o do potencial puramente linguistico dos
contetidos, sem a preocupacdo de inserir reflexfes sobre os aspectos da vida cotidiana

gue essa lingua veicula. Sabemos que uma compreensdo mutua entre diferentes culturas
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requer uma visdo interdisciplinar do ensino-aprendizagem, conforme preconiza a
abordagem comunicativa. Associada a esta perspectiva, a nogdo de interculturalidade
emerge como um critério indispensével para elucidar as relagbes entre a cultura
maternal do aprendente e aquela a que ele deseja aceder, uma vez que sabemos que a
linguagem é um fendmeno social e reflexo de nossa maneira de ser e de aparecer no
mundo (BARBOSA, 2008).

Pretendemos mostrar, neste artigo, os resultados obtidos em um estudo
qualitativo e de carater exploratorio, envolvendo um grupo de 24 falantes de outras
linguas e de diferentes nacionalidades (russos, ucranianos, franceses, ingleses e latino-
americanos) que, por diferentes razfes, estdo no Brasil ha um certo tempo. Partindo da
hipotese de que formas intensivas de exposi¢do (dos falantes de outras linguas) a
situacbes e a textos auténticos possibilitam-lhes o acesso a um acervo lexical
qualitativamente importante, objetivamos:

a) Verificar se, em textos de cangdes brasileiras, falantes de outras linguas
identificam caracteristicas culturais e identitérias atribuidas ao Brasil e a brasileiros.

b) Analisar como falantes de outras linguas interpretam o significado de palavras
e expressodes culturais mediadas por esses textos.

Apoiamo-nos no conceito de lexicultura e também no de palavras com cargas
culturais compartilhadas, ambos propostos por Robert Galisson (1987 e 1991). De
acordo com o autor, essas palavras sdo conhecidas e utilizadas por falantes nativos, no
seu cotidiano, porém seu sentido implicito nem sempre é evidenciado para falantes de
outras linguas.

A lexicultura privilegia a consubstancialidade do Iéxico e da cultura, mostrando
o valor que as palavras adquirem pelo uso que se faz delas. Entretanto, esse valor nem
sempre esta presente nos dicionarios. Assim, trata-se do estudo da cultura no interior do
discurso, com uma vocagdo orientada mais pela pratica e menos pela teoria e que
integra, na sua concepcdo, a cultura no e pelo léxico, colocando-a ao alcance do
aprendente de uma lingua estrangeira.

A carga cultural compartilhada é o produto de julgamentos veiculados por [a]
locugdes figuradas, [b] locucGes figuradas associando animais a defeitos ou qualidades
humanas, [c] inanimados culturais (objetos fabricados ou elementos da natureza aos

quais sdo creditadas cargas que qualquer nativo reconhece ao contato — visual ou
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auditivo — com a palavra que se refere ao objeto ou elemento). De acordo com Galisson
(1997), essa carga compartilhada também resulta da [d] associacdo automética de um
lugar a um produto, [e] do costume, do comportamento, de crencas e supersticdes
evocadas pela palavra. No que se refere a nomes de marcas de produtos como
evocadores de um conteudo segundo, o autor ressalta que eles deslocam-se do seu
objetivo primeiro (vender produtos) e passam a ter um papel importante na memoria
coletiva, podendo tornar-se fendémenos culturais (op. cit: 59), pois participam da
composicao da vida cotidiana (trivial) dos falantes nativos.

Portanto, para que esse evidencie uma carga cultural compartilhada de uma
palavra, ndo basta apenas creditar a palavra um contetdo cultural, pois aquilo que
costumamos chamar de sentido figurado (por exemplo, a metafora), por oposi¢cdo ao
sentido préprio, € produto do cultural, por estar fundamentado em analogias das formas
referidas, a partir da subjetividade de um locutor coletivo, sobretudo se pensarmos que
esse locutor poderia ter utilizado outra palavra para denominar 0 mesmo objeto.

Para este estudo, elegemos trés letras de cangdes brasileiras, de composicéo de
Chico Buarque de Hollanda, e procuramos estabelecer ligacBes entre possiveis
figuracdes culturais e identitarias brasileiras atribuidas ao Brasil e a brasileiros e o uso
efetivo da lingua com base no Iéxico culturalmente marcado, retirado desse corpus.
Privilegiamos textos de canc¢des, em virtude da forte presenca que a musica tem no
cotidiano da sociedade brasileira. Em funcdo dessa insercdo, ela é inegavelmente
portadora de elementos culturais compartilhados pelo conjunto da coletividade e
mostra-se, desse modo, como elemento pertinente para o0 acesso a lingua e a(s)
cultura(s) do pais.

Para a selecdo dos participantes, adotamos os critérios da amostra intencional,
técnica utilizada quando o grupo é selecionado a partir de determinadas caracteristicas
consideradas relevantes e adequadas pelo pesquisador, para a obtencdo de dados de
natureza quantitativa ou qualitativa.

Desse modo, foi selecionado um grupo de 24 participantes com as seguintes
caracteristicas pré-estabelecidas:

a) ser adulto;

b) ser estrangeiro (falante de outra lingua-cultura);
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c) estar em situacdo de imersdo, no Brasil, num periodo minimo de 1 ano e
maximo de 10 anos.

Por entendermos que as particularidades e diferencas dos participantes da pesquisa
(lingua, idade, tempo de permanéncia no Brasil) podem interferir na compreensédo de
algumas palavras e expressdes culturalmente marcadas, veiculadas nos textos de
cancles escolhidas, sintetizamos, no grafico a seguir, as caracteristicas relacionadas a

origem do grupo:

Origem
13%
33% i .
DAmérica L. BEuropa OOutros

Grafico 1: Origem

De acordo com o grafico, vemos que a maioria dos participantes (54%) provém
de paises de lingua espanhola da América Latina: Argentina, Uruguai, Peru e Colémbia.
Esse percentual deve-se ao fato de que esse é o grupo predominante no contexto da
pesquisa. Em segundo lugar aparecem os de origem européia - franceses, ingleses,
russos e ucranianos. Classificamos como outros, os paises Argélia, india e Nova
Zelandia que tiveram, cada um, um representante e que ndo podem ser enquadrados nas
outras duas categorias. Pela representatividade de latino-americanos, a lingua
estrangeira predominante entre os participantes da pesquisa foi o espanhol.

No que concerne a faixa etaria, dos participantes, 0s variava, entre 25 e 50 anos,
prevalecendo um nimero maior de sujeitos com idades entre 25 e 39 anos.

Para coletar os dados que nos interessavam, utilizamos a técnica do questionario,
a partir de um conjunto de perguntas que foram respondidas por escrito. Essa técnica
mostrou-se bastante Util para a obtencdo de informagdes acerca dos dados pessoais de

cada um e também das interpretaces das letras de cancdes.

Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 | 135



Pontos de Interrogagdo n. 2
Revista do Programa de Pés-Graduacao em Critica Cultural |‘ o+
Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas i °

O questionario foi dividido em duas partes: uma referente aos itens
demograficos dos participantes e outra parte contendo questbes relativas a cangdo
selecionada para ser enfocada.

A parte concernente aos dados demograficos, composta por perguntas fechadas,
contém questdes que possibilitaram estabelecer as aproximacdes necessarias entre o
objeto da pesquisa e as determinagdes sociais ou variaveis como idade, nacionalidade,
lingua materna, profissdo, tempo de residéncia no pais e conhecimento de outras
linguas.

A segunda parte do questionario centrou-se sobre o0 objeto da pesquisa
propriamente dito (interpretacdo do texto) por isso continha questfes mistas (abertas e
fechadas), embora a énfase tenha privilegiado as questdes abertas por entendermos que
podem fornecer-nos maiores perspectivas no momento da analise e da interpretacdo dos
dados obtidos.

No que concerne ao primeiro objetivo - verificar se, em textos de cangdes
brasileiras, falantes de outras linguas identificam caracteristicas culturais e
identitarias do Brasil e dos brasileiros - priorizamos a abordagem qualitativa porque ela
permite-nos interpretar as respostas e estabelecer relacdes entre elas. No que se refere ao
segundo objetivo - analisar como falantes de outras linguas interpretam o significado
de palavras e expressdes culturais mediadas por cangdes brasileiras - ndo prescindimos
da abordagem qualitativa, mas apresentaremos aqui apenas os dados referentes a analise
quantitativa para explicitar eventuais regularidades e diferencas que os dados possam
traduzir.

A interpretacdo e a analise dos dados obtidos foram efetuadas procurando
estabelecer-se uma ligacdo entre as discussdes tedricas previamente elaboradas e os
dados da realidade pesquisada.

A partir dos dados obtidos, dividimos nossa analise em dois eixos
interpretativos: um relativo as visdes desse grupo referentes a elementos culturais e
identitarios do Brasil e dos brasileiros e outro referente ao reconhecimento de
dimensBes culturais (transparentes ou opacas) presentes no léxico de textos
selecionados.

Entendemos que as respostas referentes as caracteristicas do Brasil e dos

brasileiros, apontadas pelos participantes da pesquisa enquadram-se no nivel de um
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conhecimento mais observavel ou factual. Ou seja, essas respostas referem-se a aspectos
que hipoteticamente os participantes (por estarem em situacdo de imersdo) podem ou
puderam observar no Brasil e nos brasileiros. Esses aspectos podem ser considerados
como representativos e o texto da cancdo pode ser um mediador dos mesmos. Além
disso, esse tipo de conhecimento pode ser reportado por eles com o repertorio de lingua
do qual eles dispGem, ndo sendo necessario elaborar frases longas ou mais complexas.

Por outro lado, no que se refere & questdo relativa as interpretacdes das palavras
e das expressdes marcadas no texto, no nosso entendimento, essas exigem dos
participantes ndo apenas um conhecimento, mas um reconhecimento de aspectos (e dos
fatos) da cultura que estdo em dimensdo velada e implicita (no léxico) porque sao
partilhados pelos usudrios (falantes nativos). Ou seja, trata-se de niveis de conhecimento
diferentes: o primeiro — conhecimento — € de natureza mais observavel e o segundo —
reconhecimento -de carater mais interpretativo e, portanto, mais aprofundado.

Nesse sentido, é possivel mostrar que aquilo que caracteriza a lexicultura reside
no nivel dos implicitos que perpassam a palavra e revelam préticas sociais que 0S
falantes nativos compartilham de forma inconsciente.

Ressalte-se que as respostas dadas as letras de cangbes sofreram significativa
influéncia do conteudo textual apresentado, a comecar pelo titulo da can¢do, indice que
certamente interferiu na compreenséo do texto.

Desse modo, obtivemos:

1- VisBes exogenas do Brasil e dos brasileiros: um conhecimento para além de
esteredtipos culturais

Os dados da pesquisa efetuada evidenciaram que, de um modo geral, o0 grupo de
participantes deste estudo tem uma impressdo positiva em relacdo ao Brasil e aos
brasileiros. Apesar de haver, inicialmente, uma tendéncia a caracterizar o pais por meio
de esteredtipos, constatamos que esses foram imediatamente suplantados por uma visdo
mais critica do pais e da sociedade.

Desse modo, nas respostas atribuidas as caracteristicas do Brasil e as
caracteristicas dos brasileiros, pudemos notar a percepcdo dos participantes de que o
samba, o futebol e o carnaval sdo aspectos sociais importantes no pais, mas que ha
outros componentes que ultrapassam essa trilogia sociocultural brasileira. Em oposi¢édo

a esses trés aspectos, os participantes indicaram outros pontos como: a injustica social, 0
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desemprego e os trabalhos informais e mal pagos. Essas caracteristicas desmontam as
imagens do tipo cartdo postal, comumente exportadas através de guias turisticos, mas
ainda presentes em materiais didaticos destinados ao ensino-aprendizagem de portugués
como lingua estrangeira.

Outro ponto que foi possivel verificar neste estudo refere-se ao fato de que sé é
possivel interpretar as figuracdes identitarias e culturais do Brasil sob a perspectiva da
chamada relatividade, propria a este género de reflexdo. Essa premissa pode ser
comprovada pelas respostas dos participantes, segundo as quais o Brasil e os brasileiros
ndo constituem uma unidade, mas sim espacos geograficos e grupos que se compdem e
se opdem internamente de forma peculiar e muitas vezes incompreensivel. Contudo o
pais e a sociedade possuem, ainda assim, tracos identitarios que os diferenciam de
outros grupos culturais e linguisticos.

Os resultados mostram que para esses interpretantes — exdgenos e em situacéo
de imersdo — o chamado ethos ou o estilo brasileiro possui como marcas as injusticas
sociais evidenciadas nas condigdes precérias de vida, no subemprego e na violéncia.
Nesse contexto, o jeitinho, visto por alguns como um estere6tipo, pode funcionar como
um elemento utilizado para vencer as dificuldades do cotidiano.

Ficou evidenciado também nesta pesquisa que os textos das cangfes inscrevem
significagdes coletivas do Brasil. Por meio desses textos, o pais e a sociedade revelam-
se de forma paradoxal, fragmentada e muitas vezes enigmatica. Entretanto, ainda assim,
foi possivel observar, nas respostas dos participantes do estudo, a presenca de um fio
condutor que permite o conhecimento de uma e de outra realidade: i) a do samba, da
alegria e do futebol e ii) a das dificuldades e dos paradoxos: riso/choro, trabalho/festa,
comida/fome.

No que concerne as varidveis lingua materna e tempo de imersao, os dados que
obtivemos ndo nos permitiram determinar interferéncias das mesmas, uma vez que a
competéncia cultural do grupo dos participantes desta pesquisa diluiu-se
independentemente dessas duas variaveis. A pesquisa mostrou que, para a maioria dos
participantes, os textos de can¢6es funcionaram como mediadores de diferentes faces do

pais.

2. As dimensodes ocultas do Iéxico culturalmente marcado: o reconhecimento
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Dos trés textos, solicitamos que cada um participante interpretasse 14 unidades
lexicais culturalmente marcadas, as quais estavam destacadas em negrito, dentro do
enunciado, conforme se vé: Eles vdo com uma sede de anteontem; Salta cerveja
estupidamente gelada; Basta ver um rabo de saia; Pro bobo se derreter; E pirueta pra
cavar o0 ganha-pdo; Mas o0 que eu quero lhe dizer que a coisa aqui ta preta; Se eu
ganhar algum vendendo mate; Vivo de biscate e queres que eu te sustente; Fui pegar
uma cor na praia; Diz que t& dura, pendura a fatura no nosso irméo; E vamos botar
agua no feijdo; E a gente vai se amando que, também, sem um carinho/Ninguém
segura esse rojao; E a gente ta engolindo cada sapo no caminho.

De acordo com a interpretagéo feita por cada um, obtivemos os resultados que
expomos nos graficos 2 e 3. Para elaboracdo desses gréficos, foram consideradas
transparentes as unidades lexicais que obtiveram respostas adequadas da metade dos
participantes mais um (50% + 1). Ou seja, sdo transparentes as unidades lexicais que
obtiveram, no minimo, treze (13) interpretacdes adequadas por parte dos sujeitos da
pesquisa (de um total de 24).

Considerando-se a porcentagem referida, os dados apontaram que a expressao
estar (ficar) preta foi interpretada de forma adequada por 87,5% dos participantes, o
que faz com que ela seja a expressdo mais transparente desta pesquisa. Por outro lado, a
unidade lexical saltar foi a que obteve o percentual de reconhecimento mais baixo
(54%) dentro dessa categoria (transparente).

O gréfico a seguir sintetiza os resultados referentes ao conjunto palavras e

expressdes consideradas transparentes.
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Distribuicdo das expressdes de acordo com nivel de transparéncia

DEstar (ficar) preta

BPegar uma cor

BGanhar algum

BEles vdo com uma sede de
anteontem

DOSaltar

Grafico 2 — Distribuigdo das expressdes de acordo com o nivel de transparéncia

O gréfico 2 mostra que 5 (cinco) das catorze (14) unidades lexicais apresentadas
aos participantes da pesquisa obtiveram uma interpretacdo adequada por mais da metade
dos sujeitos da pesquisa.

Os resultados também indicam que os sentidos figurados convencionais, que
podemos chamar também de cristalizados, foram mais facilmente identificados, como €
0 caso das expressdes ganhar algum e pegar uma cor, que obtiveram, respectivamente,
20 e 18 respostas consideradas pertinentes.

Outro fator que, no nosso entendimento, facilitou as interpretagdes de algumas
unidades lexicais foi o proprio contexto discursivo. Os dados mostram que esse é 0
caso, por exemplo, das expressdes sede de anteontem e ganhar algum. Para a unidade
lexical saltar, constatamos que a semelhanga com soltar funcionou como elemento
favoravel a compreenséo do sentido.

Vale destacar ainda que essas expressdes mostraram-se transparentes ndo apenas
para falantes de linguas proximas (como o espanhol), mas pelo conjunto dos
participantes. O grupo chegou ao mesmo resultado independentemente da variavel

lingua materna.
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A seguir, apresentamos os resultados relativos ao conjunto de unidades lexicais
mais opacas, segundo a interpretacéo feita pelos participantes do estudo.
O gréfico 3, mostra a distribuicdo das expressdes consideradas opacas, com a

indicacdo em cada uma delas do numero de respostas adequadas obtidas.

Distribuicdo das expressdes de acordo com o
nivel de opacidade

BGanha-pao
BBiscate
BRabo de saia
OEngolir sapo
BDiz que t4 dura
B Derreter-se

OSegurar (esse) rojao
BPendurar a fatura

@ Botar 4gua no feijao

Grafico 3 — Distribuicdo das expressdes de acordo com o nivel de opacidade

Vemos no grafico 3 que as duas unidades lexicais que obtiveram o menor indice
de reconhecimento dos participantes foram botar 4gua no feijdo e pendurar a fatura.

Para a primeira, de acordo com as respostas dos sujeitos de pesquisa,
constatamos que o sentido cultural que a palavra feijdo comporta ndo foi compreendida
e que isso teve como efeito uma compreensdo contraria aquela do contexto. Para o
reconhecimento do sentido cultural evocado por pendurar a fatura, seria necessario que
0s participantes da pesquisa conhecessem o costume veiculado pelo verbo pendurar, tal
como ele é utilizado no texto. Fendémeno semelhante foi produzido com a interpretagédo
da palavra derreter-se, cuja compreensdo requer dos informantes um conhecimento
prévio de um certo comportamento (maneira de falar e de olhar, por exemplo) em
relacdo & pessoa na qual se esta interessado, nesse caso, uma mulher (rabo de saia).

Entretanto, a opacidade de outras expressdes ndo ficou somente ligada ao
reconhecimento ou ndo do sentido cultural, mas também aos elementos do texto. No
caso em que a estrutura gramatical mostrou-se complexa, os resultados mostraram que

1SS0 gerou interferéncias na interpretagéo.
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No que se refere a possiveis interferéncias das variaveis lingua materna e tempo
de residéncia no Brasil, os dados analisados ndo nos permitem detectar elementos
significativos em relacdo a essas categorias.

Desse modo, a hipotese de que falantes de linguas tipologicamente proximas —
como o espanhol — teriam mais facilidade para identificar, compreender e interpretar as
significagBes culturais relativas as expressdes escolhidas, ndo se confirma no quadro
desta pesquisa, pois os dados mostram que os hispanofalantes, nesta pesquisa,
obtiveram resultados semelhantes aos de falantes de outras linguas.

A analise que efetuamos dos dados coletados mostrou-nos também que a
competéncia Iéxico-cultural do grupo € variavel e ndo nos permite afirmar que essa
competéncia seja proporcional ao tempo de imerséo ou de residéncia no Brasil.

O que este estudo — de carater exploratorio — indica € que a interpretacdo
preferencial, adequada ou pertinente de uma unidade lexical esta ligada a compreensao
mais ampla do enunciado discursivo no qual essa unidade esta inserida. Em outras
palavras, as significacdes culturais de que sdo portadoras certas palavras ou expressoes
exigem ndo apenas o conhecimento de seu sentido referencial, mas também um
reconhecimento de outros elementos da cultura da qual o aprendente quer fazer parte.

O que se pode concluir, a partir dados obtidos, é que os 24 (vinte e quatro)
participantes da pesquisa demonstraram ter uma compreensdo alargada do pais e de seus
habitantes. Ao apontarem caracteristicas do Brasil e dos brasileiros nas trés letras de
cancBes analisadas, evitaram legitimar o0s estere6tipos culturais comumente
encontrados.

Os textos de cancdes podem se considerados mediadores eficazes de
representacdes do Brasil, confirmando nossa hipétese inicial de que eles exigem uma
abordagem reflexiva dos elementos da cultura e contribuem para uma visdo néo-
homogénea de aspectos identitarios e culturais do pais.

Os dados permitem-nos afirmar também que aspectos mais gerais do cotidiano
exigem da parte de falantes de outras linguas um conhecimento, ao passo que a
interpretacdo de elementos implicitos, relacionados ao Iéxico culturalmente marcado,
constitui um campo menos transparente. Do mesmo modo, fatores ligados ao texto
(como a progressdo tematica e a estrutura sintatica) podem gerar incompreensdes e

dificultar as interpretacdes esperadas.
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Nessa perspectiva, a lexicultura constitui-se como um conceito legitimo para o
ensino-aprendizagem das dimensdes linguistico-cultural de uma lingua estrangeira, no
qual o que estd em jogo ndo é uma descricdo de fatos, de vocabulério ou de gestos, mas
a emergéncia de uma lingua-cultura que decifra, analisa, descobre e interpreta praticas

sociais implicitas nas interacdes cotidianas.
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MULHERES NEGRAS, ESCOLARIDADE, SEXISMO E SUBORDINACAO:
IDENTIDADES EX-POSTAS NA SALA DE AULA

Terezinha Oliveira Santos

RESUMO: Neste artigo, retomo dois trechos da minha tese de doutorado® que tratam de
construcdo de identidades, numa reflex&o que enfoca a condi¢do da mulher na sala de aula, seja
ela estudante ou professora, numa perspectiva (auto) etnogréafica a partir de leitura de alguns
tedricos que abordam questBes de sexismo e subordinagdo. Assim, a partir de uma descrigdo de
algumas cenas do cotidiano de mulheres negras, conjunto no qual me incluo, procuro refletir
sobre o sexismo e as condi¢cdes de subordinagdo e dominagdo presentes, principalmente, nas
préticas cotidianas onde nds estamos inseridas.

PALAVRAS-CHAVE: Experiéncia cotidiana. Resisténcia. Resiliéncia.

ABSTRACT : In this article, | return two sections of my doctoral thesis dealing with identity
construction, a reflection that focuses on women's status in the classroom, whether student or
teacher, a perspective (auto) ethnographic from reading some theorists addressing issues of
sexism and subordination. Thus, from a description of some scenes of everyday black women,
set in which | include myself, | try to think about sexism and conditions of subordination and
domination, especially in daily practices where we are inserted.

KEYWORDS: Everyday experience. Resistance. Resilience.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo - no
campo, no mar e na cidade -, é ela prdpria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela ndo esta interessada em transmitir o "puro
em si" da coisa narrada como uma informacdo ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele.
Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do
oleiro na argila do vaso.

Walter Benjamin

LA partir de uma experiéncia pessoal como estudante de doutorado, tentei interferir no sistema
educativo, buscando compreender de que forma uma educacgédo hierarquicamente racializada
afetava os processos de alteridade entre professores e alunos, em especial, da Educacédo de
Jovens e Adultos de uma escola situada em Cajazeiras, bairro periférico de
Salvador/Bahia.Com esse objetivo, em 2007,formei um grupo de professoras de Portugués
lingua materna, na unidade escolar onde também leciono, para apresentar e instalar uma
proposta de formacg&o docente “em servigo” atenta as necessidades de um olhar mais sensivel
ao reconhecimento das diferencgas, sejam elas de “raga”, género e linguagem, o que levaria os
sujeitos do ensino e aprendizagem a nao so discutirem formas de desigualdade, preconceitos e
discriminagdo, como também a apontarem saidas, no sentido de enfrentamento das suas
condi¢cbes de existéncia nesse contexto, direcionadas pela utopia de uma sociedade menos
desigual.
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A epigrafe escolhida tem o proposito de apresentar este texto como uma
daquelas conversas que entabulamos quando somos convidadas por quem gosta de ouvir
o Outro, no exercicio da escuta sensivel dos fatos vividos ou relatados pelo narrador.
Para adentrar na reflexdo proposta, faz-se necessario, primeiramente, que eu apresente o
cenario de onde falo, ou seja, a sala de aula da Educacdo de Jovens e Adultos de uma
escola publica situada em Cajazeiras, periferia de Salvador, Bahia. Sou moradora do
entorno onde a escola esta situada, o que me confere uma visdo de dentro da cultura
local ao estabelecer com a maioria das alunas e alunos uma relacdo profissional e de
vizinhanca. Atuei na Educacdo de Jovens e Adultos durante oito anos e para ela dirigir a

minha atencéo na pesquisa académica do Mestrado e no Doutorado concluido em 2010.

1 O FAZER DOCENTE: PERCEPCOES

A minha experiéncia como professora de Portugués na Educagdo de Jovens e
Adultos, doravante EJA, foi constituida por desafios e questionamentos acerca da
pratica pedagdgica e pelo meu papel politico naquele espaco de atuacdo. Desafios, a
principio, por me ver diante de sujeitos da aprendizagem excluidos da educacéo regular
em suas diversas identidades entrecruzadas na sala de aula, configurando aquele espaco
como um complexo mosaico cultural. Questionamentos, ao longo da pratica, por nao
possuir a formacdo profissional especifica para atuar naquele contexto de
ensino/aprendizagem, um dos fatores que podem afetar a interagdo com os educandos e
0 trato pedagodgico dos contetdos didaticos e processos avaliativos. Essa gama de
reflexdes encadeou as demais, materializadas na dissertacao de Mestrado “Constitui¢des
Identitarias numa turma da EJA: uma leitura para além das margens”, defendida em
2007, no Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, sob a orientagdo da Prof?
Dr2 America Lucia Silva César.

A interacdo com alunas e alunos da EJA levou-me a “vasculhar” pontos da
memoria, estabelecendo, assim, um dialogo intimo com algumas lembrancas, ora do
contexto familiar, ora de uma experiéncia escolar marcada pelo siléncio e pela
invisibilidade. Na fenda entre passado e presente, deixei escoar naquela dissertagdo um
testemunho das formas doridas do tornar-se negra em uma sociedade na qual,

cotidianamente, somos instigadas a contrariar as expectativas que recaem sobre nossas
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identidades de cor/género/classe social.

Necessario se fez, nesse processo, um estranhamento de mim mesma, num
percurso complexo, para compreender o quanto estava envolvida pelos esteredtipos
raciais em suas interseccdes sociolinguisticas. Desse modo, 0 exercicio critico da minha
pratica pedagogica constituiu-se o fio condutor na percepcdo de uma politica
educacional epistemicida, que nos impede de enxergar a tensdo racial existente no poder
da escola como uma das instituicdes responsaveis pela exclusdo daqueles que nédo se
encaixam no perfil estético, socioecondmico e linguistico vigente em suas normas, fato
que me levou a (re) ver questdes ancestrais relacionadas ao cenario histérico da
aquisicdo da lingua portuguesa pelos povos indigenas e africanos; a perversa negacao a
uma educacdo de qualidade, fato que ainda insere a maioria dos educandos das camadas
populares nas estatisticas de fracasso escolar e coloca em suspenso os discursos em prol
da justica social.

A partir do lugar que ocupo no espaco politico da escola e da academia, senti a
necessidade de trazer para este texto questdes relacionadas ao género na formacéo de
professores, de um modo geral, mas com um olhar especial para a modalidade EJA,
considerando o universo quantitativo das mulheres presentes e ainda ausentes nas/das
salas de aula. Esse olhar alcanca, também, o significativo nimero de mulheres no
campo do ensino e gestdo nas escolas publicas, uma leitura na qual se pode afirmar que
tais escolas em Salvador sdo representadas por um “universo feminino” e negro. Sendo
assim, somos mulheres/negras/professoras/alunas. Uma identidade negra nos une a
partir da heranga de uma ancestralidade oriunda de escravizados africanos como
integrantes de um grupo que atravessa a histdria sob um processo de estigmatizacao,
racializacdo e exclusdo social, quando se percebe a sua auséncia representativa nos
lugares de decisdo sociopolitica e econébmica (MUNANGA, 2004).

Soma-se a esse contexto a minha crenga de que a escola pode ser um local de
empoderamento de professores e alunos se juntos aliarmos nossas forcas na busca da
transformacéo, de uma transformacéo que tenha em sua génese o (re) conhecimento de
guem somos, COMOo nos vemos e como vemos 0 Outro com o qual nos relacionamos,
nesse sentido, faz-se necessaria uma formagdo docente que nos (re) ensine a ler para que
sejamos mais atenciosas aos discursos impressos nos projetos politicos pedagogicos,

nos quais, geralmente, afirmamos a escola como espago aberto a diversidade cultural,
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enguanto continuamos repetindo o mesmo olhar colonizador travestido de respeito as
diferencas. Tais discussdes poderiam ter sido ampliadas na proposta de formacéo
docente por mim esbocada, entretanto as interdigcdes estruturais e conjunturais que se
interpuseram ao longo do ano letivo de 2007, inviabilizaram a sua consecucao.

Chamo de interdicdo estrutural a impossibilidade do afastamento da sala de aula
para cumprir o meu papel como aluna de doutorado, uma vez que ja havia usufruido
desse direito para cursar o Mestrado. De acordo com o Art.62° da Lei 8.261 que rege o
Estatuto do Magistério Pablico Estadual do Ensino Fundamental e Médio (p.29). De
acordo com essa lei, a licenga com énus ndo podera exceder a 2 (dois) anos, prorrogavel
por mais 1(um). Ao terminar o curso, uma nova auséncia é permitida somente depois de
decorrido o prazo minimo de 5(cinco) anos.

[1 Considerando a nossa formacdo historica, o que significa para uma estudante

negra a espera de cinco anos para ter acesso, novamente, ao espacgo

académico?

A interdicdo conjuntural é representada pela greve da categoria de professores da
escola publica, em 2007, tudo isso afetou a dindmica da pesquisa e, com isso, a
confeccdo da tese, composta da analise das interdicGes, observacdes e reflexdes
oriundas do meu transito pelas escolas estadual e municipal, foi aos poucos se

transformando numa formacéo docente que aconteceu diferente do planejamento.

1.1 NASALADE AULA, AS MULHERES E SUAS “LIDAS”.

O esforgo empreendido para escrever a tese, agugava a minha sensibilidade na
escuta aos problemas pertinentes a conciliacdo das identidades que nos, professora e
alunas precisdvamos acionar para dar conta das tarefas que a experiéncia cotidiana nos
delegava. Nas salas de aula do ensino noturno, observava as jovens, algumas retornando
apos o periodo de descanso pos-parto; outras que ndo voltavam, pois abandonavam a
identidade estudantil para se dedicar as suas crias; havia aquelas que traziam um (a)
dos(as) filhos(as) e, sob reclamagdes da gestdo, explicavam que ¢ “porque nao tinha
com quem deixar”; via mulheres a lutar com o sono em salas de aula e nelas me “via”.

Participava das conversas das alunas donas de casa, quando saimos da escola em
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direcdo ao ponto de énibus, enumerando os afazeres domésticos que ainda estavam a
nos esperar. Enquanto estava a pia, lavando os pratos, nessa ter-a-pia, aproveitava para
articular as ideias.

Penso em como algumas de nds, mulheres negras, temos vivenciado a categoria
de género com essa sobrecarga de trabalho, que nos une a todas dentro de um contexto
de opressdo sexista e que nos rouba um tempo de sermos apenas nds mesmas.
Administrar a qualidade do tempo/produtividade pela gestéo escolar vai da cobranca das
notas dos alunos nas cadernetas ao apontamento das faltas dos professores, e ja ndo é
novidade que parte dessa categoria esta passando por graves problemas de sade®. A
impossibilidade de gerenciar um tempo para uma atividade fisica, os “malabarismos”
empreendidos para “dar conta” de trés turnos de trabalho e a dificuldade de usufruir de
uma alimentacdo saudavel em horéario e espacos adequados acarretam danos ao corpo e
a mente, refletindo, em grande parte, nas repetidas auséncias de docentes da sala de aula
e na qualidade do ensino oferecido.

A hora do “recreio”, o intervalo de 20 minutos no turno diurno, pode representar
para os alunos, conforme disse no trabalho anterior®, como a reunido de migrantes no
patio escolar; para os docentes, também. Geralmente € 0 momento de (re) encontrar 0s
colegas, é o tempo subtraido para as confidéncias, trocas, queixas, risos, pois ha lagos
de amizades ali construidos e em constante constru¢do. O mais comum é encontrarmos
colegas desmotivados (as), mulheres sobrecarregadas com uma quarta jornada de
trabalho, com aqueles trés turnos fora de casa e as narrativas de serem as “chefas da
familia”, financeira e afetivamente falando, pois geralmente os pais “se vao” e os filhos
ficam.

Mesmo quando na familia ha a figura do homem, apesar da inversdo de papéis
no aspecto financeiro, a mulher ainda é vista como aquela que “cuida de”, e os homens

como aqueles que tém ‘“cuidado com”. De acordo com Chies (2010), estudos

2 H4, no site do Sindicato dos Professores do Estado da Bahia (SINPRO-BA), artigos e teses que
tratam dessa temética.

3 « " : P . - ~
O patio da escola permite-me também uma leitura metaférica da escola/nacdo naquele

sentido captado por Bhabha (1998) de sua interpretacdo de Hobsbawn, quando esse escreve a
histéria da nacéo ocidental sob a ética da margem dessa nacédo e do exilio de migrantes.
Sendo assim, o patio representa paradoxalmente o centro da escola e as suas margens, dentro
de uma visdo de escola como local da cultura estrangeira, dos estatutos legais, discursos
hegemadnicos, relatérios, performances educacionais, etc.. Um local onde os que estdo dentro
delimitam suas zonas de atuacao e de unem em ‘tribos™ (SANTOS, 2007, p.65).
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demonstram que ha profissdes eminentemente femininas, tais como enfermeira e
professoras primarias, além do atrelamento dessas ocupagdes ao “cuidar de”. Elas sdo
discriminadas pela desvalorizagdo financeira que recai sobre a subordinacdo implicada
na relagcdo entre “cuidar de” e rentabilidade, visto que afazeres domésticos, cuidar de
criancas e/ou de idosos, sdo papéis da vida privada que, naturalmente, cabe a mulher
exercé-los.

Observo que, quando formamos um grupo de professoras reunidas para narrar o
cotidiano, falamos do processo de embotamento do corpo/desejo consumido e
encaminhado ao esquecimento, seja pela falta de um (a) parceiro(a), seja pela soliddo a
dois, comum em certos tipos de (des)casamento, tudo isso contado no equilibrio
tragicbmico necessario a sobrevivéncia diaria. Assim, é possivel encontrar na escola um
grupo de mulheres felizes com sua vida conjugal e quase todas a espera, ou a procura,
de um grande amor. A interrupcdo desse momento, seja pelos signos sonoros, como
aquela campainha que soa irritantemente ou pelas chamadas verbais, quando um dos
representantes da gestdo escolar vem a porta nos “alertar” para o horario, sinaliza,
através dessas atitudes, também a condicdo de igualdade alunos/professores enquanto
corpos docilizados em retorno a relacdo subalterna. Particularmente, ha dias que nédo
gosto desse embate entre a “obediéncia” e a vontade de subverter a ordem.

A expressao “ir para a sala de aula”, atualmente, tem adquirido para muitos(as)
professores(as) significados que se apartam de uma atividade prazerosa naquela
concepcao de uma educacéo libertadora freireana, na qual o educador esta empenhado
em que o educando oprimido, adulto ou nédo, desvele o0 mundo e confirme a educagéo
como um processo de busca e de possibilidades. E essa concep¢do que mantém o
intelectual organico firme em seus propositos.

A esse quadro, acrescenta-se um tempo sinalizado pelo acionamento de diversas
competéncias profissionais, compreendidas por Bolivar (2002) como autoidentificacéo
— 0 gue eu sou e como 0s outros me reconhecem; 0s conhecimentos profissionais, 0s
componentes cognitivos da sua pratica e as competéncias, as habilidades e a capacidade
para aplica-las de maneira significativa.

As competéncias docentes compreendem, entdo, conhecimento,
habilidades, atitudes e pensamento estratégico. Para ensinar ndo basta
conhecer a matéria; € preciso, entre outras competéncias, transformar
0 saber disciplinar em contetdos acessiveis aos alunos. (BOLIVAR,
2002, p.17).
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Alguns professores mais novos em tempo de servigco, desencantados com a
profissdo, estdo estudando para se submeterem aos concursos publicos em outras areas,
nas quais possam ter uma vida mais tranquila financeiramente. Isso significa, entre
outras coisas, viajar ao exterior, ndo pagar um carro em 60 meses, assegurar o direito a
um bom plano de saude, a morar em um lugar com melhor infraestrutura e,
paradoxalmente, afastar seus filhos da escola publica, pagando uma educagdo em um
colégio de “grife”, ou seja, um colégio cuja visibilidade no mercado educacional o
coloca no ranking dos mais confiaveis.

O sistema de ensino/aprendizagem atual esta, de alguma forma, conectado com
as avaliacBes externas a escola, via mecanismos oficiais, representados pelos provoes,
Enem, SAEB e tais; isso significa dizer que o ensino de qualidade é aquele que se
transforma em melhores notas ao fim daqueles julgamentos. Em novembro de 2008, o
Jornal A Tarde publicou matéria intitulada “Enem revela ‘fosso’ entre ensino publico e
privado”. Dos 81.713 participantes que concluiam o ensino médio, naquele ano, o
aproveitamento da rede privada foi de 55,34%, enquanto a rede publica obteve 33,06%,
0 que deixou a Bahia no 17° lugar do ranking, com a média geral de 36,79% de acertos.
O resultado positivo ficou para a prova de redacdo, com 68,11% para os alunos da rede
privada, e 56,23% para os alunos da rede publica, fato que os colocou préximo a média
nacional registrada em 57,26%.

Na época, segundo a opinido do secretario estadual da Educacdo, Adeum Sauer,
dois fatores colaboraram para aquele resultado: a) a concentracdo de alunos na rede
publica baiana estd acima da média nacional, ja que apenas 7,4% frequentam as escolas
privadas. Em todo o Brasil, esse nimero chega a 19,58%; sendo assim, ha, na Bahia,
700 mil alunos nas escolas publicas e 50 mil nas escolas particulares; e b) a falta de
investimento na educacdo estadual.

Rui Oliveira, presidente da Associacdo dos Professores Licenciados da Bahia
(APLB), por sua vez, ressalta quatro motivos: a) as escolas particulares enfatizam a
preparagdo para os exames seletivos: b) a sobrecarga de trabalho com danos fisicos e
mentais para os professores; c) o déficit de profissionais para disciplinas na area das
Ciéncias Exatas; e d) os cursos de aceleragao como parte do problema. “O MEC aponta
que a Bahia fabrica exércitos de analfabetos funcionais. Aqui se fazem os 11 anos do

ensino médio e fundamental em apenas cinco” (CARIBE, 2008, p. A7).
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1.2 PERCALCOS, PERCURSOS... RESISTENCIAS.

A partir dos estudos que tratam de género e mercado de trabalho e, por
conseguinte, a tentativa de uma mobilidade social (BENTO, 1995; CARNEIRO, 1995;
HENRIQUES, 2002; GIACOMINI, 2006), nés, mulheres negras, professoras em
ascensdo no percurso académico, ou ndo, precisamos refletir sobre noticias que nos
chegam e que ddo conta de uma injusta competicdo, ao afirmarem que as mulheres
precisam de uma vantagem de cinco anos de escolaridade para lograr a mesma
oportunidade que os homens possuem para suas inser¢des no mercado de trabalho
formal.

A situacdo fica pior quando se trata das mulheres negras; estas, para competirem
em nivel de igualdade com as mulheres brancas com quatro a sete anos de estudos,
precisam de oito a onze anos, ou seja, na diferenca de oportunidades intragénero, as
negras precisam de quatro anos a mais de estudos. Lembremo-nos de que a escolaridade
ndo elimina as hierarquias sociais, que podem destinar as mulheres brancas os lugares
na linha de frente no mercado de trabalho, independente das funcdes ocupadas, pois,
para as mulheres negras, os lugares de representacdo nesse mercado ainda estdo
assegurados no imaginario coletivo, conforme observacdo de Pinho (2004), através do
mito fundacional da mulata, “simbolo gracioso” da miscigenagdo e suas conota¢des
sexuais; a baiana de acarajé, como uma “carreira tipica” e a empregada doméstica como
icone estereotipico e uma atualizacdo da criada ou ama de leite colonial.

Quando a mulher negra burla uma dessas “alegorias da verdade” (PINHO, 2004,
p.115) e ocupa outros territorios de poder, portanto brancas geografias, ndo causa
estranhamento a fala da juiza baiana, negra, Luislinda Dias de Valois Santos, com quem

me solidarizo e parabenizo com saudagdes ancestrais:

Quando eu tinha 9 anos, estava comecando a estudar, um professor
pediu um material de desenho e meu pai coitado, ndo pdde comprar 0
que ele pediu, mas comprou outro. Quando cheguei a escola feliz da
vida, ele disse: "Menina, se seu pai ndo pode comprar o material,
deixe de estudar e va aprender a fazer feijoada na casa dos brancos”.
[...] Mas sou muito impetuosa. Voltei, fui em cima dele e falei: “Néo
vou fazer feijoada para branco, ndo. Vou ser juiza e lhe prender”. Em
casa, ainda tomei uma baita surra do meu pai. Naquela época, ndo se
podia desrespeitar professor. (SANTOS, 2009, p.11).
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Trabalho entre a crenga e o desanimo, porque sou o resultado “vitorioso” de um
processo de escolarizacdo no qual os pobres e negros/as “devem” fracassar, o que me
deixa em tensdo com os discursos de oprimida/opressora e na (des) confortavel posicédo
do empoderamento conseguido pela escolaridade, que, perante os alunos, é algo
discutivel, j& que se eu estudei tanto por que ainda moramos no mesmo bairro? Se
estudei tanto, por que ainda continuo ensinando nas escolas publicas da periferia?

S&o questionamentos também, de certo modo, formulados por meus colegas das
escolas das redes municipal e estadual onde trabalho. Penso que uma negra que busca o
doutorado é uma mulher negra comecando outra luta pela mobilidade social, mas nem
por isso precisa se separar da sua comunidade. Ao mesmo tempo, sinto a necessidade de
um dialogo mais proximo com os alunos do ensino superior, no sentido de ampliar ndo
s6 a minha formacdo, como também adentrar e conhecer outros territorios, conhecer
outros modos de pensar.

Vejo nesse deslocamento uma consonancia com o papel do intelectual organico
proposto por Gramsci (apud HALL, 2006), como aquele que trabalha em duas frentes,
ou seja, de um lado € o produtor de um trabalho teorico intelectual e, do outro, pode
falar com conhecimento profundo acerca do seu lugar geopolitico, pois possui 0
conhecimento auténtico. A transmissdo de suas ideias se da através da funcdo
intelectual, e ele deve leva-las aos que ndo pertencem a classe intelectual. Para Hooks
(1995, p.466), “[...] o trabalho intelectual € uma parte necessaria da luta pela libertacéo,
fundamental para os esfor¢os de todas as pessoas oprimidas e/ou exploradas”. O que
ndo significa dizer que sé existe essa saida

Buscar uma mobilidade social através da educacdo dentro de uma sociedade
capitalista ndo pode ser confundido com empoderamento financeiro. Géis (2008), ao
analisar a trajetdria educacional de alunas de diferentes cursos da Universidade Federal
Fluminense (Rio de Janeiro), observa que as escolhas das areas do conhecimento
académico estdo associadas a questdes de classe: as mulheres mais pobres, ao
escolherem seus cursos, pensam para além do desempenho no vestibular e anexam a
essa questdo as dificuldades de tempo de estudo e capital financeiro para se dedicar ao
curso com 0s gastos que eles requerem. Assim, Medicina e Engenharia estdo fora

daquelas opcbes, mas nédo estdo fora de seus sonhos.
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Posso afirmar que a negacao de uma licenca com 6nus para o meu doutoramento
representou ndo s6 mais um obstaculo, dentre tantos que as classes menos favorecidas
precisam enfrentar, ao tentar conciliar trabalho e estudo, como também exp6s o meu
estado fisico e mental a uma situacdo-limite, devido aos “malabarismos” que precisei
empreender nessa luta. Horas de sono suprimidas, idas ao ortopedista, medicamentos
para acalmar as dores musculares de um corpo escriba e leitor; tempo negado aos meus
entes queridos e a mim mesma enquanto sujeito do desejo e das descobertas. Poderia ter
sido diferente, se o tempo para minha formacdo académica fosse respeitado, pelo
significado histdrico que esta conquista representa para 0 povo negro, pelo significado
politico que este fato reclama dentro da escola publica, na viabilidade do dialogo entre
esse espaco e a Academia, diante das transformagdes socioculturais presentes em nossa
sociedade.

Em relacdo a trajetoria escolar feminina e as op¢fes por um curso superior, Gois
(2008) prossegue mostrando que ha outro grupo de mulheres que oferece uma leitura
dos elementos culturais presentes na histéria brasileira, no que diz respeito a
internalizacdo de que as mulheres negras ndo teriam o perfil para efetivamente lograr
realiza-lo. Nessa ideologia, as mulheres negras sdo destinadas a atividades de menor
valoracdo social. O passado escravagista e a forte presenca feminina negra nas
atividades domeésticas reservam a esse grupo uma conotacdo de baixa ou nenhuma
escolaridade.

Outro fato que ndo podemos desprezar, no que se refere as mulheres negras da
minha geracdo, €, além da pobreza, a condicdo de analfabetos a que os pais estdo
submetidos. Para essas filhas primogénitas, a formacdo de uma identidade letrada € algo
a se considerar no tempo/espa¢o como mais do que um esforgo pessoal, tomando como
andlise o impacto do seu desenvolvimento escolar na constitui¢do identitaria como uma
referéncia para seus (suas) irmaos (as) menores e a familia de uma maneira geral.

Essa busca significa pleitear outros espacos de representacdo em um pais que
ndo reconhece o racismo como um traco cultural do seu povo. Vivemos sem conflitos
raciais por “aceitar” como natural que, no mercado de trabalho, ocupemos as vagas dos
servigos gerais ou que continuemos nas “casas de familia” a limpar, lavar e cozinhar.
Talvez, tenha sido esse o estranhamento da aluna, empregada domestica, ao se deparar,

na aula de Lingua Portuguesa, com a professora negra, uma “igual”, uma “negona rasta”

Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 | 153



Pontos de Interrogagdo n. 2
Revista do Programa de Pés-Graduacao em Critica Cultural |‘ o+
Universidade do Estado da Bahia, Campus Il — Alagoinhas i °

que, em seu pré-julgamento, nao “prestava” para ocupar aquele lugar (SANTOS, 2007,
p.41):

Olha professora para lhe ser sincera, quando a senhora disse que
MORAVA AQUI, eu pensei: NUM PRESTA, porque se prestasse
estava ensinando num COLEGIO BOM DA CIDADE. A gente fica
com o pé atras, NE? Sei l4. (B1; s.f. , 41 a., empregada doméstica).

Esse imaginario acompanha as docentes negras até na universidade. Hooks
(1995) fala da parca e incobmoda presenga das intelectuais negras dentro das
universidades americanas, principalmente se essas intelectuais apresentarem algum
engajamento que precisa de apoio. Nem todas as académicas podem reclamar a posi¢édo
de intelectual. A autora considera como intelectual alguém que lida com ideias,
transgredindo fronteiras discursivas, pela necessidade de assim ter de agir.

E um lugar interdito dentro de uma sociedade patriarcal capitalista de
supremacia branca, que atua para negar as mulheres a oportunidade de “seguir uma vida
da mente” (HOOKS, 1995, p.468). A mulher negra ndo estd fora do seu lugar se na
escola ocupar o lugar de merendeira ou faxineira. E aquela que deve estar sempre
disposta a servir com abnegacdo, porque todo mundo aprendeu, independente de ser
branco ou negro, que as negras estdo ai para atender as necessidades de outras pessoas,

“[...] espera-se que limpem a sujeira de todos” (HOOKS, 1995, p.470).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trazer para a tese a minha experiéncia cotidiana na mobilizacao politica das
identidades de mulher negra/professora/pesquisadora, estou ancorada no conceito
feminista que supera a nog¢do de dominagdo masculina, por considerar que o poder néo é
exclusividade dos homens. Decorre dessa afirmagdo, a minha simpatia pela teoria do
ponto de vista feminista negro, que enfatiza a posicdo que ocupamos numa esfera de
dominacdo interceptada pela multidimensionalidade inerente a raga, ao género e a classe
social. Ao falar de dentro da minha cultura local, ndo quero dizer que eu seja mais ou
menos oprimida que uma mulher branca pertencente a mesma classe social, conforme ja

me foi apontado por colegas que insistem em argumentar que passamos pelas mesmas
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dificuldades, apesar de terem a pele clara. Ndo discordo. No entanto, o lugar de onde
vivencio as minhas experiéncias me € aquele que secularmente nos tem oferecido a
paisagem desigual, racista e sexista da nossa sociedade.

Sendo assim, é compreensivel o fracasso da minha tentativa em buscar a
formagcdo de um grupo de estudos dentro da unidade escolar, visto que 0s meus
questionamentos pedagdgicos ainda ndo resolvidos ndo encontraram igual inquietacéo
ou sintonia com os demais envolvidos, talvez porque sejam complexos e tdo subjetivos,
ou talvez porque “[...] a aprendizagem criativa e pesquisadora requer que oS
participantes todos estejam igualmente perplexos perante 0S mesmos termos ou
problemas” (ILLICH, 2007, p.24). Movo-me na esperanca de que aquela proposta de
formagdo docente “em servico” tenha continuidade, também, em outras vozes de
professores (as) pesquisadores (as) negros (as) para que as meninas e meninos, que 0s
jovens e adultos, em cada sala de aula deste pais, possam ser portadores de melhores
noticias, ndo apenas no cenario educacional, como também nos diferentes cenérios da

sociedade.
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_CIBERCULTURA E AS IDENTIDADES LIQUIDAS:
REFLEXAO SOBRE A CULTURA NA ERA DAS NOVAS TECNOLOGIAS

Ursula Nascimento de Sousa Cunha

Uma coisa € certa: vivemos hoje em uma dessas épocas
limitrofes na qual toda a antiga ordem das representacdes
e dos saberes oscila para dar lugar a imaginarios, modos
de conhecimento e estilos de regulacdo social, ainda
pouco estabilizados. Vemos um destes raros momentos
em que, a partir de uma nova configuragdo técnica, quer
dizer, de uma nova relagdo com o cosmo, um novo estilo
de humanidade é inventado.

Pierre Lévy, 1995

RESUMO: Este artigo - um recorte do meu projeto de pesquisa para o doutorado em Educacao
(UFPB), na linha Estudos Culturais da Educacdo - tem por objetivo refletir a respeito da
concepcao de cultura em uma época dominada pelas Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo
(TIC) e como essas ferramentas tém influenciado as manifestacfes culturais de grupos sociais e
suas identidades, através de um processo de justaposi¢do cultural, caracteristica da cibercultura.
Para isso, torna-se essencial refletir sobre algumas concepcdes de cultura, apesar de esse ser um
conceito difuso e cambiante, tendo como épocas principais a modernidade e a pés-modernidade,
que determinaram alguns tipos culturais, a exemplo da cultura de imprensa, de massas,
midiética e digital, a partir do olhar dos Estudos Culturais. Dessa forma, na contemporaneidade,
evidenciam-se os hibridismos culturais, os descentramentos da identidade e, a0 mesmo tempo, a
heterogeneidade da cibercultura, através das comunidades virtuais e da relagdo de troca entre
produtor cultural e consumidor, que tende a romper a hierarquia entre alta e baixa cultura.
Portanto, as novas tecnologias sdo suportes que relativizam o poder do autor de impor
significados ou de oferecer uma narrativa continua em relacdo as manifestacGes culturais
vigentes.

PALAVRAS-CHAVE: Cibercultura. Cultura cibernética. Cultura digital. ldentidades liquidas.
Estudos Culturais.

ABSTRACT: This article - a snip of my research project for his doctorate in Education (UFPB),
in line Cultural Studies Education - aims to reflect on the concept of culture in an era dominated
by the Information Technology and Communication (ICT) and how these tools have influenced
the cultural manifestations of social groups and their identities through a process of cultural
apposition characteristic of cyber culture. For this, it is essential to reflect on some conceptions
of culture, although this is a concept diffuse and changeable, having as main epochs modernity
and post modernity, which led to some cultural types, such as culture media, mass , and digital
media, from the look of Cultural Studies. Thus, in contemporary times, show up the cultural
hybridism, overthrows of identity and, at the same time, the heterogeneity of cyber culture,
through virtual communities and the relationship of cultural exchange between producer and
consumer, it tends to break down the hierarchy between high and low culture. Therefore, new
technologies are supports that relativize the power of the author to impose meanings or offer a
continuous narrative in relation to current cultural manifestations.

KEYWORDS: Cyberculture. Cyber culture. Digital culture. Identities net. Cultural Studies.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A cibercultura, cultura cibernética ou cultura digital, caracteriza um conceito
emergente da pos-modernidade, que nasce da perspectiva do impacto das novas
tecnologias e da conexdo em rede na sociedade. Essa cultura promove uma
recombinacdo da ciéncia com as artes, utilizando-se da metalinguagem digital e da
capacidade de remontar arquivos para exprimir a producdo simbdlica de um
determinado grupo social, mas que atinge a todos que estdo conectados a rede.

As metonimias oriundas dessas composi¢Ges culturais deixam evidentes a
polifonia do discurso e sua aceitacdo social, através da desconstrucdo de uma ideia
totalizante em relacdo as suas manifestacdes, que, em alguns momentos do mundo
moderno, representavam dicotomias quanto ao valor cultural dos produtos, o que
constitui, por assim dizer, a negacdo da esséncia da visdo pos-moderna. Dessa forma, na
p6s-modernidade, sequndo Derrida (1996), firma-se um olhar cultural semelhante a uma
série de textos em interseccdo com outros textos, produzindo mais textos. Ou seja, a
cultura contemporénea consiste em uma técnica de colagem/montagem, de bricolagens:
representa a justaposicdo de elementos distintos e aparentemente incongruentes, 0 que
também é uma forte caracteristica do mundo digital e suas redes de comunicacéo.

Além disso, essas redes tecnoldgicas oferecem uma comunicacdo do tipo
“muitos-a-muitos”, uma transmissao multipla, fator extremamente importante na pos-
modernidade, tendo em vista que possibilita que varias pessoas se tornem produtoras e
distribuidoras de seus proprios produtos culturais, o que pode revelar, muitas vezes,
uma identidade liquida'. Assim, as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC)
permitem a minimizagdo da autoridade do produtor cultural, pois criam a oportunidade
da participacdo popular e valida sua autoria. Percebe-se que é possivel relativizar,
através da cibercultura, o poder do autor de impor significados ou de oferecer uma

narrativa continua e Unica, pois, conforme salienta Escosteguy (2005, p. 88),

A ideia defendida abarca uma visdo ampla e complexa do processo de
recepcdo dos produtos midiaticos onde sdo consideradas multiplas

‘A partir da metafora de Bauman (2001) sobre a modernidade liquida, aproprio-me da adjetivacdo do
autor para caracterizar a concep¢do de identidade pds-moderna, categoria a ser discutida com mais
detalhes no decorrer deste artigo.
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relacBes sociais e culturais, portanto, trata-se de uma ruptura com
concepgOes passivas da audiéncia, substituindo-as por uma abordagem
mais dindmica, onde se passa a pensar a relacdo existente entre o
campo de emissdo/producéo e recepcdo/consumo.

Os Estudos Culturais (EC), nessa dinamica, contribuem como campo de
pesquisa e possibilitam se pensar o sentido da comunicacao/interagdo a partir das novas
tecnologias, considerando-as como um processo sociocultural, em que se destaca a a¢éo
de diversos sujeitos envolvidos na producdo de sentido (ESCOSTEGUY, 2005). Além
disso, outro ponto importante a se destacar em relacdo aos EC e as TIC é a possibilidade
de uma “emancipacao da identidade” (KLEIMAN e VIEIRA, 2006), ou seja: “a
capacidade de os sujeitos desvincularem-se do local para se ligarem ao global” (Ibidem,
p. 122), sem, contudo, perder a identidade da terra.

Antes de se analisar de forma mais pontuada as duas principais vertentes deste
artigo — cultura cibernética e identidade --, torna-se importante uma breve revisdo
bibliogréafica em relagdo as concepg¢des de cultura em diversas areas de conhecimento e

também na concepcao dos Estudos Culturais.

1. CONCEPCOES DE CULTURA: BREVE EXCURSAO CONCEITUAL

Pensar no conceito de cultura €, na verdade, promover uma visita a diversas
épocas e ideologias vivenciadas pelo ser humano, mesmo este sendo um conceito
ilimitado e cambiante, revelando, muitas vezes, a fragmentacao da identidade cultural.
Em uma primeira andlise, cultura, derivada da palavra latina colere, significava o ato de
cultivar o solo, de promover a vida. Em outro contexto, cultura pdde ser vista como o
conjunto inter-relacionado de crencas, costumes, formas de conhecimento, arte, que séo
adquiridos pelos individuos enquanto membros de uma sociedade particular e que
podem ser estudados cientificamente, conforme assegurou Edward Tyler.

Partindo dessa andlise, cultura corresponde as formas de organizacdo de um
povo, seus costumes e tradi¢Oes transmitidos de geracdo para geracdo que, a partir de
uma vivéncia e tradicdo comum, apresentam-se como a identidade desse povo. Em
outros momentos, a cultura foi caracterizada como a metafora da mistura, das

manifestagdes hibridas.
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Em outra vertente socioldgica, pode-se definir cultura como a soma das ideias,
das préticas e dos objetos materiais compartilhados que as pessoas usam para se adaptar
aos seus ambientes. Apesar de sua importdncia na vida humana, a cultura €
frequentemente “invisivel”. Isto é, as pessoas tendem a considerar sua propria cultura
como um dado, pois ela ndo parece ser tdo “racional” e natural, sendo que raramente
pensam sobre ela. No entanto, ha um consenso sobre o fato de que cultura é aprendida,
de que ela permite a adaptacdo humana ao ambiente natural, que ela é grandemente
variavel e que se manifesta em instituicoes, padrées de pensamento e objetos materiais
(SANTAELLA, 2008).

Além disso, a partir das teorias de regulacdo e governamento de Foucault, é
possivel inferir que cultura realmente ndo é um dado natural, mas sim construida pelo
discurso (THOMPSON, 2005). Ainda nessa perspectiva, percebemos que “a cultura ¢é
alimentada, criada, reproduzida, reforcada e, por vezes, subvertida, largamente, pelas
narrativas com protagonistas pontuais, em circunstancias e lugares datados
(indiferentemente de sua veracidade)” (SILVEIRA, 2005, p. 199).

Durante séculos, viveu-se um etnocentrismo cultural, em que alguns povos
julgavam a cultura do outro tendo apenas como ponto de partida as suas bases culturais.
Assim, hierarquizavam-se essas culturas segundo alguns critérios, como a capacidade de
producdo material, criando uma falsa atmosfera de que havia culturas mais avangadas
do que outras, visdo esta que hoje, com a cultura digital, deve constituir-se em uma
falacia.

Tendo como suporte a concepcao antropoldgica, cultura €, em sua esséncia,
plural e relativista, ou seja, 0 mundo esta dividido em diferentes culturas, cada uma
apresenta valor em si mesmas; para 0s humanistas, no entanto, algumas pessoas tém
mais cultura do que outras e alguns produtos humanos — tais como a literatura, musica,
etc — sdo mais culturais do que outros. Assim, existiria o que se denomina de alta cultura
e baixa cultura, além de cultura de massas?, entre outras designacdes comuns no século
XX. Entretanto, esse conceito ndo se coaduna com a concepc¢do de cultura para 0s
Estudos Culturais, concep¢do que serd utilizada neste artigo, pois os EC tém como

propésito

2 . ~ e . .
Apesar de mencionar a cultura de massas em alguns momentos, ela ndo serd o enfoque principal deste
trabalho.
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[...] compreender as metamorfoses da nocdo de cultura na udltima
metade do século XX, questionar tanto os modos em que a cultura
funciona na época da globalizacdo como os riscos de uma visao da
sociedade reduzida a um caleidoscépio de fluxos culturais que leve a
esquecer que nossas sociedades também sdo regidas por relagdes
econbmicas, politicas [...] (MATTELARD, 2010, p. 17)

Boas (2004) pensava a cultura como uma alternativa pluralista e relativista
contra o racismo cientifico e o evolucionismo cultural etnocéntrico, sendo entdo mais
apropriado, para ele, o termo culturas. A concepg¢do boasiana de cultura “tem como
fundamento um relativismo de fundo metodolégico, baseado no reconhecimento de que
cada ser humano vé o mundo sob a perspectiva da cultura em que cresceu.” (2004, p.
18). Assim, o antropologo contestava o pensamento de cultura enquanto trago tomado
como referéncia a tradicdo (que € hegemonica), pois a cultura seria um sistema, que ndo
se esgota no traco que se pode descrever, enfatizando as particularidades das
sociedades: uma visdo de cultura como diversidade. Malinowski, que também
compartilhava da visdo de Boas, aceitou a existéncia de uma ciéncia da cultura,
propondo uma teoria funcionalista da cultura que se aplicasse a ela. Sua teoria,
conforme nos assegura Santaella (2008), considerava a cultura como um aparato
instrumental dirigido para um fim.

Strauss, também contrario ao evolucionismo cultural, acreditava que os tracos
culturais de uma sociedade (mitos, rituais, praticas alimentares etc.) s6 podem ser
compreendidos se analisados em conjunto. Para ele, a cultura esta baseada em principios
universais, mas, por outro lado, também devem ser levados em consideracdo os detalhes
que distinguem uma cultura da outra. Sob o impacto dessa perspectiva estruturalista, o
antropdlogo formulou sua propria maneira de compreender o homem: o que distingue o
ser humano dos outros animais € o uso de simbolos para se comunicar, ideia também
defendida por Thompson (2005), que enfatiza que se deve levar em conta que 0s
contextos e 0s processos socialmente estruturados também sdo elementos a serem
considerados ao se analisar questdes relativas a cultura.

Para a autora, a cultura, pensada como um conjunto de crencas, de valores e de
significados que o homem compartilha com seu grupo foi modificada pelo advento na
sociedade das novas tecnologias, que fizeram com que os povos distantes e diferentes,
sob muitos pontos de vista, passassem a dividir um imagindrio comum. Essa

similaridade de experiéncia e de imagens resultou em um processo de “pseudo
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homogeneizagdo” cultural, e uma suposta interferéncia no carater identitario de um
poVvo.

A partir da emergéncia dos Estudos Culturais, a concepgdo de cultura transmuta-
se de “um conceito impregnado de distingao, hierarquia e elitismo segregacionistas para
um outro eixo de significados em que se abre um amplo leque de sentidos cambiantes e
versateis” (COSTA, 2005, p. 108). Ou seja: “Cultura deixa, gradativamente, de ser
dominio exclusivo da erudicdo, da tradicdo literaria e artistica, de padrBes estéticos
elitizados, e passa a contemplar, também, o gosto das multiddes” (Ibidem).

Dessa forma, “Os Estudos Culturais expressam, entdo, uma tentativa de
‘descolonizagdo’ do conceito de cultura” (COSTA, 2005, p. 109), pois cultura passa a
ser “expressdo das formas pelas quais as sociedades ddo sentido e organizam suas
experiéncias comuns; cultura como o material de nossas vidas cotidianas, como a base
de nossas compreensdes mais corriqueiras” (lbidem). O ciberespaco, na
contemporaneidade, favorece a inscricdo de outros grupos e sujeitos coletivos no mapa
cultural, a partir dos descentramentos dos impeérios culturais e da visibilidade de novos

contornos da cultura, de culturas consideradas periféricas por diversas épocas.

2. O CIBERESPACO E A “TRANSCULTURALIDADE”

De acordo com Kenway (2001), o ciberespago ¢ um “lugar” sem cara de lugar e
sem espaco, pois ndo ha em seu interior fronteiras ou corpos, apenas textos e imagens e
sons feitos de bits e bytes; um espago transnacional, um “lugar” que ndo tem os aspectos
de espaco, sem fronteiras, representando um lugar de peregrinacdo, de andarilho. Este
espaco oferece novas relacdes entre produtores e consumidores de textos culturais, pois
permitem aos sujeitos serem ndo apenas consumidores ativos ou passivos dos produtos
de informacdo e da cultura global, mas agentes de seus proprios produtos culturais e
tambem distribuidores desses elementos.

Com essa estrutura virtual, notam-se mudancas nas obras e producdes da
atualidade: as construcGes artisticas e literarias circulam nesse espaco de forma mais
livres e, assim, encurtam as distdncias entre as linguagens erudita e popular.
Parafraseando a ideia de Santiago (1998), diria que seria a ascensdo da cultura e o

declinio da arte. Ou seja, o ciberespaco possibilita um corte de hierarquias entre alta e
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baixa cultura, desfazendo, dessa forma, o que pode ser um viés para o0 preconceito
académico em relacéo a cultura popular.

Outro ponto a ser destacado em relacdo a cultura cibernética diz respeito a
despersonalizacdo das obras, caracteristica da pos-modernidade, pois nessa esfera
parece nao se ter mais estilos ou visdes particulares do mundo a se expressar e, sim,
uma “transculturalidade”, o que seria uma espécie de movimentacdo de algumas
culturas, que se tornaram fluidas. N&o se trata, no entanto, da passagem de um elemento
para outro, mas de um imbricamento de uma cultura em outra, da unido de diferentes
principios em um mesmo espaco social

No entanto, h& diversos posicionamentos em relacdo a cultura digital. Para o
filésofo Jameson, por exemplo, essa despersonalizacdo pds-moderna é resultante do fato
de que vivemos na era da parddia vazia, na qual nada de pessoal pode ser criado porque
tudo ja foi feito (RAMAL, 2002). Assim, ele acredita que o sujeito foi extinto da
cultura. Seguindo esta mesma linha de pensamento, Lyotard afirma que o
desenvolvimento das tecnologias se tornou um meio de intensificar a efemeridade das
coisas, entre elas das manifestacdes culturais. Virilio acrescenta que a cibercultura traz
consigo o fendmeno da “perda da orientacao” (RAMAL, 2002, p. 69), além de a midia
ser um agente de extin¢do da cultura e o fim do sujeito.

Apesar de alguns autores (como ja demonstrado anteriormente) terem uma visao
pessimista em relacdo as tecnologias e as manifestacdes culturais oriundas dessas
ferramentas, Pierre Lévy (1996) contraria essa perspectiva. Para ele, as TIC sdo uma
tecnologia intelectual, que trazem consigo um novo modo de pensar o mundo e de
conceber as relagdes com o conhecimento e com elementos culturais. Assim, pode-se
inferir que ndo h& um declinio da cultura, mas um novo modo de representar essas
manifestacdes.

Em contrapartida, Escosteguy (2005) afirma que a constituicdo das diversas
identidades culturais dos sujeitos, cada vez mais mediadas pelas tecnologias da
comunicacdo, merece a atencdo dos Estudos Culturais enquanto objeto de pesquisa

justamente por possibilitar essa antropofagia®. E importante notar, entretanto, que esses

* Refiro-me aqui ao movimento Antropofagico (1928) da literatura modernista, liderado por Oswald de
Andrade, no entanto, resguardando as devidas propor¢des. No primeiro, o poeta ndo se opde
drasticamente a civilizagdo industrializada, mas propde cautela ao absorver aspectos culturais de
outrem para que ndo haja sobreposicdo de culturas ou uma excessiva fragmentacdo. Em relacdo a
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fendmenos podem ser resultados dessa euforia cultural, como ja ocorreu no passado em
outras eras culturais. Mas, a0 mesmo tempo, é necessario perceber que ndo ha
linearidade na passagem de uma era cultural para outra — exemplo da cultura impressa
para a digital --, pois elas se sobrepdem, misturam-se, criando tecidos culturais hibridos

e densos. E esses fios ficaram mais entrelacados com a chegada da cultura digital.

3. CULTURA ON-LINE E AS MULTIPLAS IDENTIDADES

E sabido que as novas tecnologias, dentre elas o computador através da internet,
constituem, a partir de véarios aspectos, uma fonte alternativa de informacGes. Dessa
forma, conforme nos assegura Pretto (2001), vivemos em uma sociedade do mass
media, a sociedade da comunicacdo generalizada, que estd introduzindo modificacbes
profundas no conjunto de valores da humanidade, estabelecendo uma nova ordem e
concepcodes da identidade dos sujeitos.

Pretto observa que com a assun¢do das maquinas, viveu-se um momento
especial no mundo contemporaneo: a supera¢do do homem pela maquina — da razéo (da
ciéncia e do progresso) pela imaginacdo e pelos meios de comunicagdo e informacao.
Essas transformag@es vao colocando a modernidade® em seu limite histérico e aponta
para uma mudanca no modo de produgdo de novos modelos em um tempo em que o
homem deixa de ser o centro, e a informacdo, producdo e a circulacdo de imagens,
através das novas tecnologias, passam a ser 0s vetores mais significativos, constituindo,
dessa forma, uma realidade virtual.

Com a internet, tem-se a possibilidade de uma comunicagdo “muitos-a-muitos”
e, além disso, as diferentes relacbes de producdo e consumo dos produtos culturais,
como abordado no item anterior, que veiculam nesse meio virtual, re-significando os
estilos culturais. Dessa forma, esse meio fornece oportunidade para que pessoas
representem a si proprias em suas proprias vozes, rompendo com a hegemonia cultural e

apresentando suas identidades. Ou seja, aquelas pessoas que séo vitimas do estereotipo e

cibercultura, penso ser necessario o imbricamento cultural, mas que elementos identitarios de diversas
culturas possam também ser mantidos

*E importante salientar que existe um embate filoséfico significativo entre o declinio da modernidade e
o desenvolvimento da pds-modernidade, o que ndo se torna objeto deste trabalho. Maiores detalhes
sobre essa transicdo, torna-se importante a leitura de Jean-Francois Lyotard, Luicen Sfez, David Harvey,
todos mencionados pelo ultimo autor no livro “Condicdo Pds-moderna”, que consta nas referéncias
deste artigo.
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da marginalizacdo tém a possibilidade, caso desejem, de reescrever suas identidades
através da sua prépria produgdo cultural.

Para se pensar em conceito de identidade, torna-se necessario, a priori, um
revisitar de ideologias em relacdo ao homem, principalmente a partir das concepg¢des de
Foucault, quando este o define como um ser de linguagem e, dessa forma, estuda-lo
seria, na verdade, um processo de decifracdo simbolica, tanto do dito, como do ndo-dito,
quanto do que esta nas entrelinhas. O sujeito passa a ter toda uma capacidade simbdlica
e ndo mais € visto como algo objetivo, desde a modernidade.

Nessa perspectiva, as formulacdes de narrativas, tendo como énfase elementos da
historia e das relacbes subjetivas, sdo 0 mapa para se conhecer 0s processos identitarios
dos sujeitos e suas reformulacfes. Assim, 0 homem se apresenta como um ser que se
caracteriza pela subjetividade e pela consciéncia de si proprio como um individuo,
mesmo que, para isso, como é comum nas relagdes mediadas pelas maquinas, assuma o
lugar de uma persona, ou seja, represente-se por outra identificagéo.

Para Hall (2009), a identificacdo € uma construgdo, um processo nunca terminado,
sempre “em processo”, como um senso de pertenga coletiva, no qual os individuos
encontram matrizes de ancoragem, de continuidade de si ao longo do tempo. Dessa
forma, as identificacbes devem ser concebidas como processo ambiguo, instavel e
inconcluso do sujeito, pois elas nada mais s@o do que processos de reconhecimento e
utilizacdo de valores, artefatos e estilo de vida de forma efémera, ritualizada e
provisoria.

A partir da diversidade de identificacOes, caracteristica da cibercultura, é possivel
se pensar nas mdaltiplas identidades quando o sujeito encontra-se conectado a rede,
porque “o sujeito previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel
estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditorias ou mal resolvidas” (HALL, 2006, p. 12). Assim, notamos
que “as identidades sdo construcdes sociais e culturais negociadas, que ndo existem
sujeitos acabados, mas subjetividades em processo de construcdo, no plano individual,
ou afirmar, num plano coletivo [...]” (RAGO, 2005, p. 49).

Pode-se entender que o sujeito pds-moderno ndo apresenta uma identidade fixa,
essencial e permanente. A identidade torna-se uma “celebragcdo movel” (HALL, 2006,

p. 13); ela é formada e transformada ao decorrer do tempo e a depender do contato com
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os sistemas culturais que rodeiam os sujeitos. E um processo que implica o
reconhecimento da alteridade: é na relagdo com o outro que ha identificacdo do sujeito
como ndo-outro (HALL, 2006; OLIVEIRA, 2006).

Entdo,

Entendemos a identidade como conjunto de elementos dindmicos,
multiplos da realidade subjetiva e da realidade social, que sdo
construidos na interacdo. Consideramos que a construcdo de
identidades é constitutiva da realidade social das praticas discursivas,
juntamente com outras constru¢des, como a constru¢do de relacdes
sociais entre os falantes e a construcéo de sistemas de conhecimento e
crencas. (KLEIMAN, 2006, p. 280-281)

Ribeiro (2007, p. 85) infere que com as tecnologias da comunicacéo e informacéo,
principalmente a internet, a identidade de um povo deixa de ser algo unitario e cede
lugar para um sujeito coletivo que, aos poucos, interfere nas subjetividades e
identidades. “O sujeito ¢ o elo de uma teia de relagdes, formando um ecossistema, no
qual, sozinho, ndo é ninguém.” Isto é: a identidade ¢ formada e transformada a partir da
vivéncia em rede, o que gera modificacbes nas trocas de produtos culturais e
imbricamentos de culturas.

As transformacfes da cultura nos séculos XX-XXI tornam-se um ponto
relevante a ser levado em conta para este estudo em relacdo a cultura on-line. Santalella
(2008) nos chama a atencdo para a dicotomia em relagcdo a concepc¢do cultural existente
até meados do século XX: a cultura erudita, das elites, e a cultura popular, produzida
pelas classes dominadas. O desenvolvimento dos recursos tecno-industriais minimizou
esta divisdo, pois a cultura de massa tende a dissolver essa polarizacdo, anulando suas
fronteiras.

A cultura das midias® inaugura uma nova visio e comeca a possibilitar aos seus
consumidores a escolha entre produtos simbolicos alternativos. Nesse tipo de cultura,
alguns questionamentos tornam-se importantes para a sua construgdo: a primeira
questdo seria onde e quando a cultura € produzida? Por quem ela é produzida? Quais
meios sdo empregados para a producdo dos bens simbolicos, meios artesanais,

industriais, eletrénicos, etc? E, por fim, para quem ela é produzida? No entanto, na

> O conceito de cultura de midias, ignorado por alguns pensadores sobre a cultura, esta sendo
delimitado neste artigo a partir da concepc¢do de Lucia Santaella (2008).
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contemporaneidade, todas essas referéncias tendem a se misturar de forma hibrida e
indissociavel.

Na cultura digital, ha uma dindmica de aceleracdo do trafego, das trocas e das
misturas entre as multiplas formas, estratos, tempos e espacos da cultura, 0 que, ao ver
de Canclini (apud SANTAELLA, 2008), revela que todas as culturas, na atualidade, sdo
fronteiricas, fluidas, desterritorializadas. Na pds-modernidade, evidenciam-se 0s
hibridismos culturais, os descentramentos da identidade e, a0 mesmo tempo, a
heterogeneidade da cibercultura, que pode ser revelada a partir das comunidades

virtuais.

4. COMUNIDADES VIRTUAIS E HETEROGENEIDADE CULTURAL

As comunidades virtuais sdo os tipos de ambientes comunicacionais na rede, que
se constituem em formas culturais e socializadoras do ciberespaco. Sdo constituidas em
torno de interesses comuns, e pode-se desenvolver, nesses espagos, conceitos de
identidade e comunicacdo diferentes do mundo real. Assim, existem maultiplos
ciberespacos que produzem nossas multiplas identidades e que possibilitam que as
pessoas experimentem diferentes e novas identidades (e identificagdes), ou que possam
ocultar a sua subjetividade, experimentando novos ‘“eus”. Essa multiplicidade de
identidade, caracteristica da fluidez p6s-moderna, gera uma identidade liquida, que pode
ter uma nocao libertadora para aqueles cujas identidades tém se estabilizado em torno
de uma persona marcada por esteredtipos negativos e marginalizados.

Essas comunidades sdo um tipo de aldeia dentro da cultura dos computadores.
Assim, elas designam as novas espécies de associacOes fluidas e flexiveis de pessoas,
ligadas através de uma rede. Cada vez mais, o ciberespaco e as culturas que ele abriga,
tanto através das comunidades virtuais quanto de outros espagos cibernéticos, vao
adquirindo caracteres maltiplos.

Esses ciberespacos produzem os sujeitos culturais, que se transformam, na era
digital, em um sujeito maltiplo, descentrado, que apresenta uma identidade instavel. A
Cultura digital transforma o modo como pensamos 0 sujeito, 0 que pode alterar a
estrutura de sociedade, pois esta cultura promove a pessoa com uma identidade fluida,

através de um processo continuo de formacgdo de multiplas subjetividades, mas ao
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mesmo tempo um sujeito global, com sentimento de pertenca a um espaco local.
“Podemos ser outros e, socialmente, podemos criar novos mundos, novos imaginarios e
novas relagdes sociais” (RAGO, 2005, p. 49).

CONSIDERAGCOES FINAIS

O mundo virtual apresenta reflexos de uma sociedade p6s-moderna. Tem como
principal caracteristica o desprendimento do aqui e agora. Dessa forma, nessa era de
informacBes on-line, manifestacdes culturais tornam-se transitérias e a cultura
desterritorializada, presente por inteiro em cada uma de suas versdes nos ciberespagos,
conforme assegura Lévy (1996).

A virtualizacdo reinventa uma cultura némade, espaco de peregrinacdo, de
andarilho, através de interacfes sociais onde as relacbes podem se configurar sem a
hierarquizacdo das culturas ou processos sociais. Dessa forma, percebe-se um efeito
“Moebius”, definicdo de Lévy, em que ndo Se nota mais as dicotomias publico e
privado, autor e consumidor, etc.

O ciberespaco mistura, de forma hibrida, as no¢des de unidade, de identidade e
de localizagdo, miscigenando as culturas, tornando-se, portanto, uma ferramenta
indispensavel e uma faceta de todo e qualquer local de pratica humana, ou seja, de

manifestacdes culturais.
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PENSAMENTO CRITICO DESDE A SUBALTERIDADE: OS ESTUDOS
ETNICOS COMO CIENCIAS DESCOLONIAIS OU PARA A
TRANSFORMACAO DAS HUMANIDADES E DAS CIENCIAS SOCIAIS NO
SECULO XXI

Licia Maria de Lima Barbosa

MALDONADO-TORRES, Nelson. Pensamento critico desde a subalternidade: os
estudos étnicos como ciéncias descoloniais ou para a transformacdo das humanidades e
das ciéncias sociais no seculo XXI. Afro-asia, Salvador, n. 34, p.105-129, 2006.

Os estudos das subalternidades, teorias da descolonizagdo, ou ciéncias
descoloniais, dentre os quais Maldonado é uma das referéncias com o foco nas questdes
de natureza étnico-racial tém importancia para todas as perspectivas interdisciplinares
de producdo do conhecimento, na medida em que evidenciam que os paradigmas
eurocéntricos hegemdnicos, durante mais de meio século, fundamentaram a filosofia e
as ciéncias ocidentais no que Grosfuguel (2008)! denomina de “sistema-mundo
patriarcal capitalista/colonial/moderno”, com um ponto de vista universalista, neutro e
objetivo.

Maldonado tem trabalhado com teorias da descolonizag&o, muito influenciado
teoricamente pelas produgdes de Frantz Fanon, Du Bois e das tedricas feministas nao
brancas.

Neste texto uma das intencGes de Maldonado é aclarar a relacdo dos Estudos
Etnicos com outras formas de estudos interdisciplinares e apresentar a diferenca entre
eles. Outra intencdo é explicitar a nogédo de estudos étnicos como ciéncias descoloniais,
que para o autor reclamam uma transformacéo de universidade a partir das suas bases
epistemoldgicas.

Maldonado chama atencdo que nos Estados Unidos os Estudos Etnicos s&o
vistos como uma vertente das chamadas aproximacdes disciplinares ou studies, cuja
unidade estd no tema em estudo e ndo numa disciplina especifica. Apresenta algumas

criticas em relagdo aos estudos interdisciplinares mostrando que h& visdes que

! GROSFUGUEL, Ramon. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos
pds-coloniais: Transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. Revista
Critica de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, v. 3, n. 2, p.464-478, 2008.
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defendem que o conhecimento rigoroso e coerente sobre a realidade parte de uma
unidade disciplinar e do método de cada disciplina. Outras visdes criticas alegam que 0s
estudos interdisciplinares teriam mais forma, adorno, do que contetdo.

Para ele uma ironia com que se confrontam os estudos étnicos é que os estudos
interdisciplinares tém se expandido, se legitimado nos EUA, enquanto os estudos
étnicos estdo cada vez mais encarcerados nos seus proprios nichos. 1sso se deve a uma
agenda de trabalhos criticos em torno dos discursos sobre nagdo. Outra razdo é que se
duvida muito em relacdo a origem desses estudos.

Nos EUA os estudos étnicos foram criados em finais da década de 60 e séo
vistos como resultado de politicas de afirmacgdo da identidade, e ndo como expresséo de
problemas epistemoldgicos dentro das ciéncias. Ou seja, sua criacao esta relacionada a
forcas sociais e politicas e ndo a questionamentos epistemoldgicos, vistos como
irrelevantes, mas ameacadores.

Fora dos Estados Unidos os estudos étnicos sdo vistos como uma invencdo
imperial da academia norteamericana, uma producgdo caprichosa do império em sua
dindmica interior com suas minorias e, por isso, pode ser exportada, poucas vezes vista
como conquista de comunidades racializadas, em que comunidades marginalizadas
transgrediram a ordem mundial e exigiram mudancas.

Na distincdo entre estudos étnicos, estudos de area e estudos religiosos,
Maldonado dialoga com Wallerstein, a partir do entendimento deste sobre Estudos
Etnicos como uma consequéncia ndo intencional dos estudos de area.

Importante destacar a perspectiva interdisciplinar desses estudos, bem como o
contexto de surgimento deles, final da segunda Guerra Mundial nos EUA, quando este
explicitou sua posigdo em ser um poder hegemonico, ndo s6 nas Américas, mas no
mundo. Dai que os estudos de area referem-se a prover conhecimentos sobre regides
estrangeiras para poder avaliar seu perigo e determinar qual o tipo de resposta e agédo
haveria por parte dos EUA, expressando um projeto neocolonial de uma nagéo que se
tornava hegemonica. Neste sentido Maldonado apresenta o que ele denominou de
genealogia geral dos estudos afro-orientais, apontando para uma transformagéo de
ciéncias colonizadoras em ciéncias descoloniais, ja que no séc. XIX os estudos afro-
orientais teriam sido uma mescla de orientalismo e antropologia, muito norteados pelo

espirito colonizador do europeu. No sec. XX isso muda, a partir do surgimento dos
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estudos de area e, no sec. XXI, incorpora mais centralmente os estudos étnicos.
inclusive citando o Programa de P6s-graduacdo em Estudos Etnicos e Africanos da
Universidade Federal da Bahia/Brasil.

Os estudos étnicos se orientam pela tarefa do empoderamento das comunidades
despojadas de recursos de forma sistematica, priorizando grupos minoritarios dentro de
estado nacdo, portanto numa agenda de descolonizagédo interna. Ha posicionamentos que
consideram os estudos étnicos como um agente politico dentro da academia que esta
obcecado por visdes identitarias e que participa de uma ontologia nacional.

Os estudos religiosos, estudos sobre religibes mundiais, precederam os estudos
de &rea na academia estadunidense e foram os primeiros nessa perspectiva dos estudos
interdisciplinares, além de que serviram como guia para a definicdo dos estudos de area,
controlados pelas elites brancas protestantes que tinham sido deslocadas da
universidade.

Uma critica interessante que Maldonado faz a Immanuel Wallerstein no que toca
a relacdo dos estudos étnicos com os estudos de area, é que Wallerstein liga
excessivamente os estudos étnicos com os estudos de area, ndo explora as bases comuns
entre eles e a analise do sistema mundo.

Dos aspectos apresentados pelo autor, um dos mais relevantes, sem ddvida
alguma, refere-se a argumentacéo de que os estudos étnicos deveriam se chamar estudos
descolonizadores ou descoloniais, ou mesmo ciéncias descoloniais, devido a suas
origens, conforme mencionado. A origem dos estudos étnicos, por estar relacionada a
grupos minoritarios dentro de estado nacgdo, que demandam ndo sé um departamento,
um programa ou um nicho dentro da universidade, mas uma Universidade do terceiro
mundo, aponta para um aspecto mais radical, a transgresséo e transcendéncias das
disciplinas, uma perspectiva transdisciplinar  orientada, uma  perspectiva
descolonizadora e desracializadora. Pois é possivel encontrar no modelo universitéario
existente, um racismo epistemologico que milita contra a integracdo dos sujeitos de cor
aos sistemas universitarios e ao florescimento de formas de pensar que expressem suas
perguntas, desejos, inquietudes.

Outro aspecto importante apontado por Maldonado no texto é que os estudos
descolonias, mal denominados de estudos étnicos, ttm uma raiz profundamente

internacionalista (movimento negro nos EUA e Caribe, chicanos, porto riquenhos,
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descendentes de chineses, japoneses e outros), mas se consideram nacionalistas,
identitarios, particularistas, dado que o desafio para as ciéncias descoloniais &
reconhecer a diversidade, sem atropelar a unidade, reconhecer a continuidade sem
menosprezar a mudanca e a descontinuidade.

Como ndo poderia deixar de faltar numa abordagem coerente sobre o tema,
Maldonado aponta limitagcdes nos estudos descoloniais relacionadas ao imediatismo
politico e a exarcebacdo das identidades. A partir dessas limitacBes, parte da
universidade dominante via os estudos descoloniais como um servico terapéutico para
minorias que buscavam suas identidades. A questdo, entdo, se desvela na concepc¢éo de
que a universidade dominante abre um espaco aos estudos étnicos para que haja
representacdo étnica e ndo para que haja revolucao epistémica.

Questionamentos centrais para as ciéncias descoloniais tém a ver com: O que
significa que o sujeito racializado se converta em sujeito de conhecimento? O que
ocorre quando alguém que é considerado objeto se torna sujeito? Que sentido de
subjetividade surge desde a experiéncia de ser objeto? O que se pode dizer sobre
estruturas materiais e epistemoldgicas que legitimaram a producédo de uns sujeitos como
objeto?

Maldonado reflete ainda sobre as fontes intelectuais das ciéncias descoloniais,
apontando as contribuigdes de Du Bois, com a nocdo de linha de cor ou racismo e
também com o que este autor denominou de dupla consciéncia do negro, que consistia
em se ver, em primeiro lugar, a partir da perspectiva do branco ou do sujeito em uma
posicdo hegemdnica. De acordo com o autor, o problema da linha de cor apontado por
Du Bois ndo era o resultado ou a expressdo de uma sociedade norteamericana em
particular, mas se referia a uma dimensdo constitutiva do humanismo moderno. Outra
contribuicdo importante vem de Frantz Fanon, quando este trata de um novo
humanismo que supere o liberalismo, através de uma praxis descolonizadora
acompanhada de um novo pensar.

A discussdo apresentada por Maldonado neste texto vai afunilando para o
destaque que ele da a tarefa que se coloca para o intelectual descolonizador e para 0s
estudantes de Estudos Descolonizadores: trazer a luz as novas formas sob as quais a
linha de cor se manifesta em nossos dias e abrir caminhos conceituais e institucionais

para sua superacdo, alem de reformular e reforcar a relagdo entre trabalho académico,
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ativismo social e politico descolonizador, desracializador e “desgenerador”. Tudo para
se criar um novo humanismo e possibilitar uma realidade transmoderna.

Nesta abordagem apresentada por Maldonado é possivel destacar que diversos
teéricos que compartilham da denominada critica descolonial® (DUSSEL, 1977
MIGNOLO 2000* GROSFUGUEL, 2008) acreditam que podem contribuir para a
criacdo de uma perspectiva critica que tenha origem no lado subalterno e, para tal,
partem das implicagOes da critica epistemologica que intelectuais feministas chicanas e
negras (MORAGA e ANZALDUA, 1983°% COLLINS, 1990°), estudiosos do terceiro
mundo e dos Estados Unidos dirigiram contra a epistemologia ocidental, afirmando que
nossos conhecimentos sdo sempre situados; falamos a partir de um determinado lugar,
situado nas estruturas de poder.

Os movimentos descoloniais tém como objetivo a descoloniza¢do em termos de
raca-etnia, género, trabalho, conhecimento, sexo, religido-espiritualidade e linguagem
em escala planetaria e também nacional (BERNARDINO-COSTA, 20077). Anibal
Quinjano, socidlogo peruano, foi quem melhor definiu e sistematizou o conceito
denominado por ele como colonialidade do poder, que é chave nas chamadas teorias da
descolonizacdo. Entende-se como colonialidade do poder e do conhecimento, uma
interseccionalidade de multiplas e heterogéneas hierarquias globais de formas de
dominacdo e exploracdo sexual, politica, epistémica, econdémica, espiritual, linguistica e
racial, em que a hierarquia étnico-racial reconfigura transversalmente todas as restantes
estruturas globais de poder. O que a perspectiva da "colonialidade do poder" tem de
novo é o modo como a ideia de raga e racismo se torna o principio organizador que
estrutura todas as multiplas hierarquias do sistema-mundo. (GROSFUGUEL, 2008).

Concordo com Maldonado quando ele chama atencdo para a contribuicdo das

perspectivas da descolonizagdo no sentido de que elas podem auxiliar uma

% critica descolonial - critica do eurocentrismo por parte dos saberes silenciados,

subalternizados.

% DUSSEL, Enrique. Filosofia de Liberacion. Mexico: Edicol, 1977.

* MIGNOLO, Walter. Local Histories/Global Designs: Essays on the Coloniality of Power,
Subaltern Knowledges and Border Thinking. Princeton: Princeton University Press, 2000.

> MORAGA, Cherie; ANZALDUA, Gléria (orgs.) This Bridge Called my Back: Writing by Radical
Women of Color. New York: Kitchen Table/Women of Color, 1983.

® COLLINS, Patricia Hill. Black Feminist Thought: Knowledge, consciousness, and the politics of
empowerment. First Edition, New York And London: Routledge, 1990.

" BERNADINO-COSTA, Joaze. Colonialidade do poder e subalternidade: os sindicatos das
trabalhadoras domésticas no Brasil. Revista Brasileira do Caribe, Goiénia, v., n. 14, p.311-345,
2007. Jan-jun.
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transformacéo nas bases epistémicas do conhecimento e ndo apenas uma representacdo
étnica, de género, das sexualidades, econdmica nos centros e formas de producdo do
conhecimento.

Afinal, as ciéncias descoloniais, as abordagens feministas pos-estruturalistas, das
feministas negras, latino-americanas, lésbicas, de paises de terceiro mundo e ex -
coldnias tém contribuido bastante para se pensar a pluralidade interna das ciéncias,
criticando os essencialismos e mostrando como a investigacao cientifica € localizada e
subjetivamente produzida. H4 uma diversidade de epistemes, e 0 conhecimento prima
pelo carater contextual e incompleto. E o que nos lembra Boaventura Souza Santos,
com a sua ecologia dos saberes, ou como adotado por Gomes (2010)%, ecologia da
prética de saberes.

RECEBIDO EM: 01 de novembro de 2012
APROVADO EM: 12 de dezembro de 2012

8 GOMES, Nilma. Intelectuais Negros e producao do conhecimento: algumas reflexées sobre a
realidade brasileira. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 492-516.
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ENTREVISTA

Prof.2 Dr.2 Angela Kleiman (UNICAMP)

Cosme Batista dos Santos
Maria Nazaré Mota de Lima

Angela Kleiman possui graduacdo em Letras pela Universidade de Chile (1967),
mestrado em Linguistica - University of Illinois (1969); doutorado em Linguistica -
University of Illinois (1974) e pds-doutorado no Center for the Study of Reading na
University of Illinois e na University. of Georgia (1982-1983). Atualmente € Professor
Titular colaborador voluntério na Universidade Estadual de Campinas. Tem experiéncia
na area de Linguistica, com énfase em Linguistica Aplicada, atuando principalmente
nos seguintes temas: leitura, formacdo do professor de lingua materna e letramento.

Em suas areas de atuacdo, publicou e organizou os seguintes livros e coletaneas:
Leitura: Ensino e Pesquisa (1989, 2011); Texto e Leitor: Aspectos cognitivos da leitura
(1989, 142 ed. 2011); Oficina de Leitura, (1993, 142 ed. 2012), Leitura e
Interdisciplinaridade: Tecendo redes nos projetos da escola (1999, 2009, com Silvia
Moraes), Preciso ensinar o letramento? Nao basta ensinar a ler e escrever? (2005, 2010);
Oficina de Gramatica. Metalinguagem para principiantes (2012, com Cida Sepulveda),
Também organizou varias coletaneas que retnem trabalhos importantes nas suas areas
de atuacdo: Os significados do letramento (1995, 2010); A Formacdo do Professor.
Perspectivas da Linguistica Aplicada (2001, 2009), O ensino e a formacao do professor
(2000, com I. Signorini); Letramento e Formagdo do Professor. Praticas discursivas,
representacdes e construgdo do saber (2005, 2009, com Maria de Lourdes M.
Matencio); Linguistica Aplicada: suas faces e interfaces (2007, com M. Cavalcanti);
Letramentos Multiplos: agentes, préaticas e representacfes (2008, com Maria Do Socorro
Oliveira).

Angela Kleiman é também nossa parceira em estudos de letramento e formagéo
do professor, especialmente, em projetos que estudam os modos de inser¢cdo de grupos
subalternizados em préaticas de letramento. Como parte dessa parceria, a pesquisadora
atuou como consultora em um projeto de pesquisa sobre o letramento do professor

alfabetizador no local de trabalho, coordenado por Cosme Batista dos Santos, e atuou
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como convidada em eventos da linha de Pesquisa Letramento, identidades e formacéo
do professor do Mestrado em Critica Cultural (UNEB/Campus II).

Nesta entrevista, os editores trazem um conjunto de questdes que sdo levantadas em
nossas reunides de linha e em uma parte significativa das dissertacfes concluidas e em
andamentos. Para nés, € um privilégio enorme poder apresentar para 0S NOSSOS
mestrandos e demais pesquisadores, as reflexdes de Angela Kleiman sobre a pratica
social da escrita, especialmente, no momento em que o livro Os significados do
Letramento, organizado por ela, esta proximo de fazer 20 anos de sua primeira edicdo.
Nesse sentido, as respostas apontam os desafios e a atualidade do tema, as perspectivas
da investigacdo sobre a participacdo de minorias etnicorraciais nas praticas de
letramentos da escola, as novas demandas conceituais dos estudos de letramento, além
de outras reflexdes fundamentais para a formacdo dos novos pesquisadores e para o
fortalecimento dos estudos em curso na linha Letramento, identidades e formacdo de

professores.

Cosme Santos - Quais os desafios das pesquisas em Letramento nas periferias da
América Latina?

Angela Kleiman - Entre os pesquisadores que trabalham com a educacao,
considera-se crucial pensar em politicas publicas inclusivas para todos 0s que tém sido
historicamente barrados da escola e do sistema educacional, abrangendo desde o0s
programas de EJA até as politicas afirmativas e sistemas de vagas especiais para
ingresso na Universidade. Porém, muitas das politicas publicas partem do pressuposto
de que a escrita é independente de contextos e condicionantes sociais e que aprender a
ler e escrever € um fato natural da vida, o que leva a reproducdo de crencas sobre o
ensino da lingua escrita que concebem os problemas que os alunos das classes mais
populares encontram na escola ou na universidade como um problema deles préprios,
devido a “incapacidades” e “déficits” desses alunos para lidar com demandas escolares
ou académicas. Em outras palavras, esse modelo dominante sobre a leitura e a escrita
néo reconhece no aluno a capacidade de aprender e ndo encoraja a contestacdo das
formas dominantes de usar a lingua escrita. Um dos maiores desafios para 0s
pesquisadores que trabalham na perspectiva dos Estudos do Letramento, que séo

criticos e situados, € o de combater esses modelos dominantes, visando a serem
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ouvidos pelos Orgdos governamentais que determinam as politicas puablicas, cujos
programas, a maioria das vezes, tém usado o termo letramento apenas para dar nome

novo a velhas préticas.

Cosme Santos - O que os estudos do letramento acrescentaram a elaboracao de
Politicas de formac&o do professor na realidade brasileira?

Angela Kleiman - H& programas federais que levam em conta os Estudos do
Letramento para tracar diretrizes nas politicas de alfabetizacdo, como nos Parametros
Curriculares do Ensino Fundamental, para as séries iniciais do antigo Ensino
Fundamental de 8 anos, assim como hé, também, programas de formag&o, como o Proé-
letramento, ou, mais recentemente, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC), que incorporaram o conceito de letramento nos materiais destinados a
formacdo continuada de alfabetizadores. Entretanto, a mais importante contribuicao
dos estudos do Letramento ndo esta relacionada a uma questdo técnica mas a uma
questdo ideologica: as pesquisas na area mostram que as préaticas de letramento ndo
sdo neutras, objetivas, acessiveis a todos os que as desejam. S&o, pelo contrario o
palco em que se encenam relacdes de poder, relacdes identitarias, e outras, que
geralmente determinam o insucesso daqueles grupos que estdo a margem de praticas
dominantes de uso da lingua escrita (como as académicas, as jornalisticas, as
burocréticas). O grande problema é que essa contribuicdo ndo tem recebido a devida
atencdo. Em decorréncia disso, a concepcdo da escrita dos Estudos do Letramento tem
tido muito pouco impacto nas politicas publicas, que adotam uma concepcao técnica,
ligada a método, do letramento. Parece-me que isso se deve, em parte, a uma relacéo
de poder desigual na pesquisa académica: os paradigmas qualitativos de pesquisa da
vida social ndo sdo considerados suficientemente cientificos e perdem forga frente a
metodologias quantitativas, estatisticas. Ambas sdo necessarias: a pesquisa qualitativa
nos permite examinar as praticas discursivas que tornam algumas agéncias de
letramento — por exemplo, grupos comunitarios, movimentos sociais — mais bem
sucedidas do que outras, 0 que pode ser um subsidio importante para programas que
atendem as minorias, como a alfabetizagcdo de jovens e adultos. A ponderacdo dos
dados estatisticos com resultados da pesquisa qualitativa pode produzir uma interface

reveladora dos reais problemas de ensino e poderia em muito contribuir para a
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elaboracdo de politicas mais eficientes. Isto foi, de fato, o que o primeiro INAF (2001)
tentou fazer, ao incluir perguntas sobre préticas de letramentos na sua prova. Mais
promissor me parece o campo da formacéo do professor, inclusive de alguns cursos de
graduacdo nos quais houve, recentemente, mudancas significativas para tornar o
ensino dos alunos que ai chegam, uma pratica situada, que leva em conta 0s
letramentos ndo dominantes que os alunos trazem (menciono o curso de Letras na
PUC-MG, e o da UFPB, campus de Jodo Pessoa, que conhego diretamente porque
pesquisadores que participaram dessas reorganizacdes sdo membros do Grupo de

pesquisa Letramento do Professor). Ha muito por fazer ainda nesse campo.

Nazaré Lima - Qual é o papel dos grupos minoritarizados na definicao das

politicas de letramento para educacéo escolar?

Angela Kleiman - Numa sociedade ideal, caberia aos proprios grupos
minoritarios a definicdo das politicas de letramento na escola e na universidade. No
contexto real, parece-me que uma opgéo de transformacdo pode advir da participacéo
em atividades politicas de todo tipo: aulas para vestibulares populares, formacédo de
liderancas nas comunidades de grupos engajados em lutas (pelo direito a terra, a uma
educacdo publica de qualidade, etc.), sempre acrescentando o objetivo de formacao de
quadros para a ocupacdo, por parte das minorias, de posi¢cdes de representacdo em
conselhos e comissdes deliberativas. A participacdo em movimentos de diversas
instituicdes traz consigo a construcdo de outras novas redes sociais, também voltadas
para algum problema de desigualdade e conflito intercultural. Além disso, essa maior
participacdo desses grupos minoritarios permite que as praticas de letramento deles
sejam mais valorizadas e isso pode levar a uma mudanca de perspectiva em relacéo ao
que € considerado melhor, mais importante, mais correto. Acho importante enfatizar
que essa participacdo deve ser propositiva, porque ainda nos contextos em que se
busca a inser¢do dos grupos minoritarios nas praticas dominantes, perpetuam-se acoes
que colocam esses grupos em posi¢cdes subalternas, que reproduzem a desigualdade e
assim por diante, como as dissertacOes e teses de alunos do meu grupo de pesquisa

mostram.
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Cosme Santos - o que a perspectiva tedrica dos “Novos Estudos do Letramento”
acrescenta a perspectiva tedrica de alfabetizacéo, conforme proposto por Paulo Freire?

Angela Kleiman - Eu gostaria de passar longe daquilo que me parece uma falsa
polémica sobre a necessidade do termo letramento quando a palavra alfabetizacéo, no
sentido freiriano, ja inclui a nocéo que letramento denota, pois diz respeito a utilizacao
da escrita em préticas sociais. Considero essa discussao estéril, que pouco ou nada
acrescenta ao que sabemos sobre os usos dominantes e vernaculos da lingua escrita.
Também gostaria de fazer uma ressalva ao uso da denominacdo “Novos Estudos do
Letramento’ para fazer referéncia aos Estudos do Letramento no Brasil que sdo, todos
eles, novos. Faria sentido falar de novo numa frase como “Novos estudos da
alfabetizacdo”, a traducdo mais proxima do termo inglés “New Studies of Literacy.”
Agqui inventamos um novo termo, letramento (e nesse sentido os nossos Estudos do
Letramento foram desde sempre “novos”), diferentemente de 14, onde adicionaram um
adjetivo para diferenciar a perspectiva socio-histérica e cultural (do letramento) da
perspectiva individual de aquisi¢do e uso da escrita.
Em relacdo aos acréscimos, considero que ndo ha muita diferenca nos dois enfoques
quanto a concepcdo do sujeito de conhecimento e do objeto de estudo, pois ambos a
Pedagogia de Paulo Freire e os Estudos do Letramento sdo estudos criticos. Quando
Paulo Freire nos diz que precisamos ir além da compreensao rigida da alfabetizacao
como uma técnica de lidar com letras e palavras, para “comecar a encara-la como a
relagdo entre os educandos e o mundo, mediada pela pratica transformadora” o
conceito de letramento ndo tem nada a acrescentar, do ponto de vista epistémico.
Porém do ponto de vista metodoldgico e tedrico analitico ha muitas diferencas: as
pesquisas na educacao voltam-se para os principios pedagogico-filosoficos ou para as
metodologias da alfabetizacdo, enquanto as pesquisas no campo dos Estudos do
Letramento voltam-se para 0s usos da lingua escrita na vida social, e dialogam com as
Ciéncias Sociais , como a Antropologia, a Sociologia, os Estudos Culturais, e com as
Ciéncias da Linguagem, especialmente a linguistica da Enunciacdo, a Analise do
Discurso e os estudos da Interacdo. Como linha de pesquisa de uma disciplina que
investiga os usos da linguagem na vida social (i.e., a Linguistica Aplicada), os estudos
do letramento no Brasil tém focalizado as microrrelagdes que séo instituidas através de

linguagem, em contextos institucionais com desigualdades de poder e tém conseguido
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mostrar 0 uso da lingua escrita como uma barreira, como coadjuvante no processo de
construcdo do fracasso do aluno pobre, do silenciamento dos alunos negros na
universidade, da exclusdo das mulheres e dos indios, da desvalorizacdo da
alfabetizadora. Os dados que as abordagens dos estudos do letramento trazem sao
absolutamente necessarios para mostrar a esses grupos minoritarios como funcionam
os letramentos dominantes e para instrumentaliza-los para que resistam e transformem
essas praticas, partindo dos letramentos que eles j& trazem. Como afirmam as alunas
do meu grupo que trabalha(ra)m com movimentos negros, essa abordagem permite ver

como as populacdes negras t€m resistido, construindo letramentos de “reexisténcia”.

Nazaré Lima: na sua opinido, contemporaneamente, parece haver uma tendéncia
para maior abertura dos estudos linguisticos no sentido de incorporar reflexdes geradas
em areas outras do conhecimento. Que didlogos interdisciplinares interessam hoje ao
linguista aplicado?

Angela Kleiman - Eu ndo consigo ver uma maior abertura dos estudos linguisticos.

O objeto de estudo e os objetivos do linguista sdo outros e, quando ele incursiona pelo
campo do ensino, ou das relagdes entre linguagem, estruturas sociais e instituicdes, ele
ainda considera que a Linguistica Aplicada é uma aplicacdo da linguistica e passa
muitas vezes a questionar a pertinéncia de todo e qualquer conceito que tenha surgido
no campo da Linguistica Aplicada pelo didlogo com outras areas do conhecimento.
Isso devido ao nome da nossa area, que faz sentido do ponto histérico, mas ndo de
uma perspectiva sincrénica. Em outras palavras, quando a Linguistica Aplicada surgiu
no Brasil, havia de fato uma relacdo de dependéncia com a Linguistica, ciéncia
dominante, mas houve um movimento de emancipacdo em relacdo a Linguistica,
timidamente esbocado nos anos de 1980 que foi se afirmando mediante a
reivindicacdo da transdisciplinaridade da area. Da perspectiva do linguista
aplicado, portanto, ha uma grande abertura. Hoje, os dialogos mais interessantes
na nossa area sdo aqueles que tomam como objeto de estudo a vida social e a dinamica
da vida social e suas complexas relagdes de género, etnia, identidades, classe social,
como a Sociologia, a Antropologia Cultural, os Estudos Culturais. Considero também
que o linguista aplicado continua sendo aberto a incorpora¢do dos conhecimentos

linguisticos, particularmente aqueles produzidos pelas teorias enunciativas e
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discursivas. Sdo esses estudos os que imprimem uma diferenciacdo em relacdo a
outros e permitem dar especificidade a contribuicdo do linguista aplicado para os
estudos da vida social, uma contribuicdo que focaliza, especificamente, 0S US0S
constitutivos da linguagem na transformacdo de relacGes poder, nas desigualdades

sociais, culturais, epistémicas, na construcdo de identidades, entre outras.

RECEBIDO EM: 01 de novembro de 2012
APROVADO EM: 13 de dezembro de 2012
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SOBRE OS AUTORES

América Lucia Silva Cesar é Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade
Estadual de Campinas (2002). Atualmente é professora associada da Universidade
Federal da Bahia e professor permanente do Pos-Afro- Programa Multidisciplinar de
Pés-Graduacdo em Estudos Etnicos e Africanos, na UFBA e coordenadora do
Observatorio da Educacdo Escolar Indigena (Capes/Inep/Secadi) no Nucleo Yby Yara
do Pos Afro/ UFBA . Tem experiéncia na area de Linguistica, Lingiistica Aplicada,
com énfase em Letramento Lingua Materna, Educacdo Bilinglie, Educacdo Escolar
Indigena.

Arissana Braz Bomfim de Souza € Professora da etnia Pataxd, artista plastica graduada
em 2009, pela Universidade Federal da Bahia, Mestre em Estudos Etnicos, pelo
Programa de Pés-Graduagio em Estudos Etnicos e Africanos (2012). Tem experiéncia
na area de Arte Educacdo, Educacdo Escolar Indigena e pesquisa etnografica. Participou
como pesquisadora associada do Observatorio da Educacdo Escolar Indigena
(Capes/Inep/Secadi) no Nucleo Yby Yara do Pés Afro/ UFBA.

Suzane Lima Costa Possui graduacao em Letras Vernaculas pela Universidade Estadual
da Bahia, Especializagdo em Estudos Literarios pela Universidade Estadual de Feira de
Santana, Mestrado e doutorado em Letras pela Universidade Federal da Bahia.
Atualmente é Professora Adjunta da Universidade Federal da Bahia, no Instituto de
Letras, e colabora no Programa de Pds-graduacdo em Letras e Linguistica da mesma
Instituicdo. Tem experiéncia na interface das areas de Lingua e Literatura, atuando
principalmente nos seguintes temas: estudos etnogréaficos de praticas de leitura e escrita,
etnoautobiografias, autoria e identidade, educacdo escolar indigena, politicas
linguisticas entre os povos indigena da Bahia.

Ana Lucia Silva Souza é Doutora em Linglistica Aplicada pela UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas), seus temas de pesquisa séo letramentos, a cultura
da diaspora Africana, cultura hip-hop identidade e educacdo. Atualmente é professora
na UFBA (Universidade Federal da Bahia - Salvador) e integra, entre outros, o grupo
de pesquisa: Rasuras: estudos de praticas de leitura e escrita e 0 projeto de pesquisa
em rede “Lingua e Literatura: relagdes raciais, diversidade sociocultural e
interculturalidade em paises de lingua portuguesa”. Email: analusilvasouza@uol.com.br

Carla Luzia Carneiro Borges é Professora Adjunta da Universidade Estadual de Feira
de Santana (UEFS), Doutora em Estudos Linguisticos (UNICAMP). E-mail:
ccarlaluzia@hotmail.com
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Claudia Martins Moreira é Doutora em Letras/Linguistica Aplicada pela UFBA.
Professora da UNEB-Alagoinhas/Campus 1l. Docente do Programa de Pés-graduacao
em Critica Cultural da UNEB. Email: claudiamartinsmoreira@gmail.com

Norma Suely Macedo Nascimento é Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em
Critica Cultural da UNEB. Professora de Lingua Portuguesa da Rede Estadual da Bahia.
Email: normamacedo21@yahoo.com.br

Cosme Batista dos Santos é Professor Titular da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB/Campus Il1. Professor do Programa de Pés-graduagdo em Critica Cultural — P6s-
critica/lUNEB/Campus Il. Lider do Grupo de Pesquisa em Politicas de Letramento —
GPOL-UNEB/DCH/Campus Ill. Membro do Ndcleo Letramento do Professor
(IEL/UNICAMP) e do GT Transculturalidade, Linguagem e Educacdo na ANPOLL.

Maria Nazaré Mota de Lima é Professora Adjunta da Universidade do Estado da Bahia
— UNEB/Campus 11, atuando no Programa de Pds-graduacao em Critica Cultural — Pds-
critica. Vice-Lider do Grupo de Pesquisa Iraci Gama, Linha de Pesquisa Letramento,
Identidades e Formacao de Professores. Membra do GT Transculturalidade, Linguagem
e Educacéo na ANPOLL.

Jucimar Pereira dos Santos é Pedagogo. Mestre em Critica Cultural — UNEB. Gestor
Escolar do Colégio Escolar do Colégio Estadual Indigena Florentino Domingos de
Andrade — Terra Indigena Kiriri. Povo Kiriri Cantagalo. Municipio de Banzaé — Bahia.
E-mail: jucearp@gmail.com

Karine Rouquet-Brutin € Doutora em literatura francesa, professora da Université
Paris 7- Denis Diderot, cedida a Cité internationale universitaire de Paris, equipe
“Teoria da literatura e ciéncias humanas”, dirigida por Julia Kristeva e Martin Rueff.
Atualmente aposentada, foi também, em 2009, professora visitante no Programa de Pds-
Graduacdo em Estudos Etnicos e Africanos da Universidade Federal da Bahia (P6s-
Afro/UFBA). Texto traduzido por Carolina Ting (primera parte) et Ana Paula de Avila
Pinto (segunda parte)

Lucia Maria de Assuncdo Barbosa €& Doutora em Linguistica Aplicada pela
Universidade Paris VIII. Professora Adjunta do Departamento de Linguas Estrangeiras
e Traducdo da Universidade de Brasilia (UnB)

luciab@unb.br

Terezinha Oliveira Santos é Doutora em Linguistica Aplicada (UFBA). Professora da
rede municipal de ensino-Salavdor/BA. Professora pesquisadora no Programa Gestéo da
Aprendizagem-Gestar Il — IAT/SEC-Ba.
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Ursula Nascimento de Sousa Cunha é Aluna do curso de doutorado da UFPB, na linha
de pesquisa Estudos Culturais da Educacdo. Mestra em Critica Cultural (UNEB).
Docente da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), campus XXIII, no curso de
Letras e vice-diretora da Escola Estadual Régis Bittencourt, em Feira de Santana (BA).
Email: ursula.cunha@hotmail.com.

Licia Maria de Lima Barbosa é Doutoranda no Programa Multidisciplinar de Pds-
Graduacdo em Estudos Etnicos e Africanos - POSAFRO da Universidade Federal da
Bahia — UFBA. Professora Assistente do Departamento de Educacdo - Campus Xl da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB. pedrobeninho@yahoo.com.br

Angela Kleiman possui graduagdo em Letras pela Universidade de Chile (1967),
mestrado em Linguistica - University of Illinois (1969); doutorado em Linguistica -
University of Illinois (1974) e pés-doutorado no Center for the Study of Reading na
University of Illinois e na University. of Georgia (1982-1983). Atualmente é Professor
Titular colaborador voluntério na Universidade Estadual de Campinas. Tem experiéncia
na area de Linguistica, com énfase em Linguistica Aplicada, atuando principalmente
nos seguintes temas: leitura, formacdo do professor de lingua materna e letramento.
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