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DIFERENCA E FRONTEIRA - EMERGENCIA(S) DA EDUCACAO —
DAS/NAS CULTURAS CONTEMPORANEAS

Diferenca e Fronteira sdo dois conceitos em bastante evidéncia na contemporaneidade. O primeiro porque
se estabelece pelas diferengas que constroem fronteiras; o segundo porque faz emergir fronteiras onde
existem diferengas. Redundancias a parte, a ideia ¢ discutir, ainda que sem tomar fronteiras ¢ diferengas
como separagdes modernas, mas a partir de aproximagdes para os sujeitos da contemporaneidade, que as
diferengas coloniais e as fronteiras epistemolodgicas sdo exterioridades biogeograficas que extrapolam as
interioridades do pensamento moderno europeu ou ao capitalismo poés-moderno estadunidense. Como objetos
para a argumentagdo tomaremos, a partir dos conceitos de diferengas coloniais e fronteiras epistemolégicas,
exterioridades (MIGNOLO, 2003; 2015) e biogeografias (BESSA-OLIVEIRA, 2016), da “representagdo”
do indigena no livro didatico nas aulas de Arte, da “implementagdo” da Lei que obriga o ensino da cultura
e historia africanas na educagdo brasileira, da “relagdo” que se estabelece entre professores e estudantes
nas aulas de Arte e, por ultimo, da discussdo que aborda a ideia de que as diferencas e as fronteiras somente
existem na contemporaneidade porque essas sdo tratadas de perspectivas modernas e/ou, no maximo, pos-
modernas pelos proprios sujeitos da educacgdo contemporénea. Discutir tudo isso, ainda que num espago que
nao quer esgotar todas as questdes listadas, ¢ promover uma abordagem epistémica outra nos curriculos dos
conceitos de diferenca e fronteira sem se inscrever em lugares até hoje tomados, por exemplo, pela educagio
que esta posta nas escolas e nas sociedades contemporaneas em que as salas de aulas sdo espagos onde as
diferengas fazem emergir, cada vez mais, fronteiras diarias..

Palavras chave: Diferengas. Fronteiras. Biogeografias. Educag@o. Arte/Historia.

DIFFERENCE AND BORDER - EMERGENCY(S) OF EDUCATION —
OF/IN CONTEMPORARY CULTURES

Difference and Frontier are two concepts in evidence at the present time. The first because it is established
by the differences that construct borders; the second because it brings up frontiers where differences
exist. Repetitions aside, the idea is to discuss, although without taking frontiers and differences as
modern separations, but from approximations to contemporary subjects, that colonial differences and
epistemological boundaries are biogeographic exteriorities that extrapolate the interiorities of modern
European thought or to postmodern American capitalism. As objects for argumentation we will take from
the concepts of colonial differences and epistemological frontiers, exteriorities (MIGNOLO, 2003; 2015)
and biogeographies (BESSA-OLIVEIRA, 2016), from the “representation” of the indigenous in the textbook
in Art classes, from the “implementation” of the Law that obliges the teaching of culture and history African
relations in Brazilian education, the “relationship” between teachers and students in Art classes and, finally,
the discussion that addresses the idea that differences and borders only exist in contemporary times because
they are treated with modern perspectives and/or, at most, postmodern ones by the subjects of contemporary
education themselves. To discuss all this, although in a space that does not want to exhaust all the issues
listed, is to promote a different epistemic approach in the curricula of the concepts of difference and frontier
without enrolling in places until today taken, for example, by the education that is put in the schools and in
contemporary societies where classrooms are spaces where differences bring, increasingly, daily boundaries.

Keywords: Differences. Borders. Biogeographs. Education. Art/Historya.
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DIFERENCIA Y FRONTERA — EMERGENCIA(S) DE EDUCACION -
DAS/EN CULTURAS CONTEMPORANEAS

O Diferencia y Frontera son dos conceptos en bastante evidencia en la contemporaneidad. El primero
porque se establece por las diferencias que construyen fronteras; el segundo porque hace emerger fronteras
donde existen diferencias. Repeticiones aparte, la idea es discutir, aunque sin tomar fronteras y diferencias
como separaciones modernas, sino a partir de aproximaciones para los sujetos de la contemporaneidad, que
las diferencias coloniales y las fronteras epistemoldgicas son exterioridades biogeograficas que extrapolan
las interioridades del pensamiento moderno europeo o al capitalismo posmoderno estadounidense. Como
objetos para la argumentacion tomaremos, a partir de los conceptos de diferencias coloniales y fronteras
epistemoldgicas, exterioridades (MIGNOLO, 2003; 2015) y biogeografias (BESSA-OLIVEIRA, 2016), de
la “representacion” del indigena en el libro didactico en las clases de Arte, de la “implementacion” de la
Ley que obliga a la ensefianza de la cultura ¢ historia africanas en la educacion brasilefa, de la “relacion”
que se establece entre profesores y estudiantes en las clases de Arte y, por altimo, de la discusion que
aborda la idea de que las diferencias y las fronteras sdlo existen en la contemporaneidad porque éstas
son tratadas de perspectivas modernas y/o, como maximo, postmodernos por los propios sujetos de
la educacion contemporanea. Discutir todo esto, aunque en un espacio que no quiere agotar todas las
cuestiones enumeradas, es promover un enfoque epistémico otro en los curriculos de los conceptos de
diferencia y frontera sin inscribirse en lugares hasta hoy tomados, por ejemplo, por la educacion que esta
colocada en las escuelas y en las sociedades contemporaneas en que las aulas son espacios donde las
diferencias hacen emerger cada vez mas fronteras diarias.

Palabras clave: Diferencias. Fronteras. Biogeografias. Educacion. Arte/Historia.
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DIFERENCA E FRONTEIRA - EMERGENCIA(S) DA EDUCACAO
— DAS/NAS CULTURAS CONTEMPORANEAS

Introducio — diferenca e fronteira como semelhancas

A diferenca colonial (imaginada no pagdo, no barbaro, no subdesenvolvido)
¢ um lugar passivo nos discursos pds-modernos, o que nao significa que,
na realidade, seja um lugar passivo na modernidade e no capitalismo.
(MIGNOLO, 2015, p. 53).

A partir dessa tensdo na fronteira, surge a epistemologia fronteirica e a opgéo
descolonial, que ¢ a ideia com base na qual se organiza o que penso ¢ como
penso. (MIGNOLO, 2015, p. 82).

Em suma, o que nos interessa aqui ¢ a configuragao da diferenga colonial no
nivel institucional da educagdo. (MIGNOLO, 2015, p. 213)

De comeco reservamo-nos o direito como dever de informar aos leitores menos avisados que
as reflexOes a seguir tomam da prerrogativa de que nenhum método epistemologico — compreenda
por isso as reflexdes que sustentaram a manuteng@o do nosso atual imaginario cientificista — que
tomou a educagdo pensada por uma perspectiva moderna nos serve aqui; a nao ser para corroborar
a ideia epistémico-metodologica outra que empreendemos neste artigo a fim de (re)formularmos
uma discussdo a partir de — ndo sobre — os conceitos de diferenga e fronteira na atualidade. De
certo porque ndo falamos de um lugar de observagdo, como grassa a maioria das investigacdes
na educagdo brasileira que toma o fazer, o saber, o sentir pela dualidade do sujeito/objeto, ou
seja, daquele tomado como este. Mas, contrario a isto, nos vemos nessa situagao biogeografica
(BESSA-OIVEIRA, 2017) em que diferentes t€ém, o tempo todo, fronteiras estabelecidas por
algum tipo de poder moderno.

Assim, nossa proposta ¢ discutir, neste artigo, epistemologicamente, como método de
pesquisa, a emergéncia dessas fronteiras varias (geograficas, discursivas, reais, mas imaginarias
também) na contemporaneidade que ancoram, inclusive nas universidades que formam educadores,
a manutengdo de um método cartesiano, por exceléncia, que distancia as diferencas quando, na
nossa proposicdo a partir do nosso método epistémico-metodologico, aquelas sdo aproximadas
por essas. De certa forma, o que deve ficar evidente neste prenuncio ¢ que nossa metodologia
investigativa da-se ja, (exatamente) no momento de argumentagdo tedrico-critico-discursiva,
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como um método fronteirico que quer barrar a nogdo primeira de pensar a formagao docente
(sujeito como objeto) ainda hoje imbricada pelos mesmos projetos metodologicos académico-
disciplinares modernos pronunciados a partir do século XV.

Enfim, para o discurso do método fronteirigo aqui proposto ¢é preciso que se
subverta a ordem do discurso cartesiano “penso, logo existo”, pela consciéncia
fronteirica do ser a partir de onde se pensa, por meio do discurso critico
biografico fronteiri¢co cujo método resume-se em “aprender a desaprender, a
fim de voltar a aprender” (MIGINOLO, 2010, p. 323). (NOLASCO, 2017, p.
83).

Assim, cabe ainda orientar ao leitor que estas reflexdes tomam, na sua grande maioria, das
experivivéncias dos autores como educad@r-formadores, seja na educagio basica ou na educacio
superior, em que os fatos se apresentam nesses contextos cada vez mais tendo as fronteiras como
moradas e que separam os diferentes e suas diferencas através de praticas disciplinares e/ou
referenciais tedricos ¢ mesmo metodologicos com carapacas moderna em tempos nada estaveis e
menos ainda agradaveis a carreira académica do magistério'.

As diferengas habitam todos os lugares das culturas modernas! As fronteiras também se
edificam em todos os lugares nas culturas contemporaneas! Entretanto, as diferengas, de certo
modo, sdo tomadas como divergéncias nas culturas contemporaneas. Do mesmo jeito, as fronteiras
emergem em todos os lugares dessas culturas a partir de divergéncias de diferengas. Entdo, a
ideia é que, diferencas e fronteiras constituem-se como complementares em culturas e lugares
contemporaneos porque ser diferente é estabelecer-se também como fronteira em relag@o ao outro
nas culturas! Quer dizer, em um primeiro entendimento fronteira e diferenga sdo analogos para
promogao da separacdo. Assim, diferengas e fronteiras sdo emergéncia(s) — que emergem e tém
emergéncias de discussdes outras — na educagdo brasileira nas diferentes e fronteirigas culturas
contemporaneas, a exemplo de Campo Grande, Mato Grosso do Sul — Centro-Oeste do Brasil:
nosso locus enunciativo epistémico da articulagdo desta reflexdo. Deste modo, as diferengas
étnico-raciais — indigena e afro-brasileira — e, igualmente, as fronteiras que se estabelecem nessas

'Neste sentido, situamos que o primeiro autor é professor em um curso de graduagio de Licenciatura em Artes Céni-
cas, ministrando as disciplinas de Historia da Arte, Artes Visuais — nos primeiros anos —, Arte Educagdo nos terceiros
e Arte e Cultura Regional nos quartos anos do Curso. Igualmente o autor ¢ professor-orientador permanente e mi-
nistra a disciplina de Itinerarios Culturais no PROFEDUC — Programa de Pds-Graduagao Stricto Sensu — Mestrado
Profissional em Educagdo; ambos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. Ja as duas autoras, professoras
da educacdo basica no estado de Mato Grosso do Sul, tornaram-se mestres pelo PROFEDUC sob a orientagdo do
primeiro autor em Margo de 2019. Assim, as afirmativas de preconceitos, negligéncias, sucumbéncias no curriculo
dos contetidos aqui em discussdo e/ou despretensdo de pensar a educag@o por perspectivas epistemologicas contem-
poraneas por parte dos colegas, sdo (fronteiras) realidades cotidianas de ambos que reconhecem no espago das salas
de aula contemporaneas as diferencas ainda desconsideradas.
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na educag@o campo-grandense demandam abordagem epistémico-metodoldgica outra que toma,
como principio, a ideia de que toda biogeografia = bio-sujeitos, geo-espagos, grafia-narrativas é
produtora de arte, cultura e conhecimentos nas fronteiras das diferencas e que, por conseguinte,
foram descartadas do projeto moderno de educagdo ainda imperante nas culturas contemporaneas

Nossas nogdes de diferenca e fronteira, para além da ideia binaria de lugares de exclusdo/
separados, tomam de ambos como modos de aproximagao exatamente pelas diferengas e fronteiras
que sempre sdo tomadas como separagdo do que ¢ diferente. Quer dizer, a diferenga colonial
que emergiu com os diferentes processos de colonizacdo (historicos e contemporaneos, esses
ultimos resultando nos processos de colonialidades do poder (MIGNOLO, 2003) ¢ a fronteira que
se edifica porque as diferengas coloniais ainda mantém-se na contemporaneidade corroborando
a emergéncia dessa colonialidade do poder (discursos contemporaneos de poderes distintos),
que evidenciam a necessidade de abordagens epistémicas outras desses lugares enunciativos
subalternos (a partir de), de exterioridades ao pensamento moderno europeu ¢ estadunidense,
como produtores de arte, cultura e conhecimentos justamente porque se ancoram nas suas
exterioridades para produgdes desses com diferengas em relagdo ao imposto.

A exterioridade, por exemplo, como maneira de articular um pensamento epistémico outro;
leva em consideragdo que os projetos, hegemonico e homogeneizador — europeu (século XIV)
e estadunidense (século XX), respectivamente —, privilegiaram historias e lugares especificos
ancorados na ideia de que arte, cultura e conhecimentos apenas sdo emergentes naqueles tempo
e lugares de ordens colonial e imperial. Portanto, tomar os varios outros loci enunciativos
subalternizados por esses sistemas coloniais universalizantes (historicos e contemporaneos),
inscrevendo ai Mato Grosso do Sul, tomando da educag¢do para abordar as representacoes
indigenas e afro-brasileiras e a propria situacdo posta na educagdo da relagdo entre professor e
estudante, a partir de epistemologias outras, ¢ fazer valer que as situacdes atuais sdo impostas/
impositivas por perspectivas nada naturais de diferengas e fronteiras como contraditorias. Assim,
entendemos que aqui que

A fronteira-sintoma ¢ o lugar biogeoistérico do sujeito fronteirico por
exceléncia e, por isso mesmo, ¢ ali, a partir dali, que ele tem a sua vivéncia
histdrica e o seu sofrimento, humilhagao, exclusdo. Nesse sentido, ndo ¢ por
acaso que, de acordo com Lacan, o sintoma ¢ definido como “o significante
de um significado recalcado da consciéncia do sujeito”. Existe a verdade do
discurso do sujeito excluido da interioridade (da exterioridade) dentro do fora
da verdade instituida, mas ¢ preciso uma outra légica do discurso, uma outra
razdo epistemoldgica, para que ela seja escutada e representada, instituida.
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As “teorias itinerantes”, aqui perseguidas, barram o surgimento dessa verdade
epistemologica (para ndo dizer tedricas) que resurge das margens ignoradas do sul
(NOLASCO, 2017a, p. 27).

Por conseguinte, a investida nessas atuais representacdes dos sujeitos subalternos na educagio
brasileira: do indigena no livro didatico de Arte?; do afro-brasileiro a partir da Lei 10.639/2003 — que
obriga trabalhar a “Historia e Cultura Afro-Brasileira” —3; da questao que se estabelece nos confrontos
cotidianos que emergem da relagdo entre professor de Arte (graduado em Artes nas diferentes
linguagens, mas privilegiando Artes Visuais e Artes Cénicas) com o estudante, por epistemologias
outras, corroborard mirarmos que todos ainda somos tomados pelas “imagens” desses que se
edificaram nas escolas a partir das “representacdes” europeias e/ou estadunidenses construidas desses
sujeitos como objetos estaticos analisaveis. Quer dizer, todos como sujeitos inumanos, posto que nesta
logica € humano o homem branco, falico e europeu. Pois, sem crenga, sem raga e sem género, esses
ancorados nas ideias modernas (de cristandade, caucasiano e masculinidade) foram construidos como
ndo-humanos porque sdo diferentes e excluidos entre fronteiras como diferengas: mesmo na educacao
que deveria aproxima-los. Igualmente € possivel afirmar ainda que apesar da fronteira ser morada das
diferencas (geografica e epistémica), a diferenca ndo € absorvida/aproximada pela fronteira edificada
em nosso modelo de educagdo que € moderna.

2 Para esta investigacio, a autora deste, Maila Indiara do Nascimento, toma dos mesmos livros utilizados como objetos
investigativos na sua dissertacdo de mestrado defendida em margo de 2019. A saber: “sdo trés os livros didaticos de Arte,

os utilizados no Ensino Fundamental I, II e Ensino Médio, nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, para, a partir da
analise, (re)conhecer (a imagem dos indigenas forjada pelo sistema colonial/moderno) a representacdo dos indigenas posta
nos livros didaticos de Arte. Sao utilizados trés exemplares de livros didaticos de Arte (Os livros didaticos de todas as disci-
plinas sdo oferecidos a todas as escolas brasileiras a partir do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD);
os livros passam por escolha dos professores e das escolas antes do final de cada triénio) para analise, ndo trabalhamos com
o livro de cada periodo, optamos por trabalhar com livros que fecham os ciclos educacionais. Obras referentes ao triénio
2016/2017/2018: 4° e 5° anos (anos finais do Ens. Fundamental I, volume tnico para os dois anos), foi escolhido esse ma-
terial, pois o 5° ano ¢ o ultimo estagio do Ensino Fundamental I, primeiro exemplar de livros didaticos de Arte utilizados
para o Ensino Fundamental I na rede estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul, como também apenas o 4° e 5° ano sdo as
séries do Ensino Fundamental I que possuem o livro didatico de Arte. Para analise do Ensino Fundamental II, pela mesma
justificativa como fechamento de uma fase do Ensino Fundamental e passagem para o Ensino Médio, foi escolhido o livro
do 9° ano, referente ao triénio 2017/2018/2019, também esse livro didatico foi escolhido pela primeira vez para ser utilizado
no Ensino Fundamental 11, faz parte de uma cole¢do de quatro livros, um para cada série do Ensino Fundamental II. O livro
de Arte do Ensino Médio, 1°, 2° e 3° (volume Uinico para os trés anos), referente ao triénio 2018/2019/2020, ¢ o segundo
livro didatico de Arte escolhido para o Ensino Médio na rede estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul, o primeiro livro foi
escolhido no ano de 2014 e fez parte do triénio 2015/2016/2017. Lembrando que os livros distribuidos pelo PNLD sao os
mesmos em todas as escolas do estado de Mato Grosso do Sul.” (NASCIMENTO, 2019, p. 17-18).

3“Em 09 de janeiro de 2003, a Lei 10.639/2003 alterou a Lei 9394/1996, de 20 de dezembro de 1996, incluindo no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” em todo o &mbito do curriculo
escolar. A implantagdo de uma lei que obriga o ensino de determinada histdria e cultura em sala de aula ja mostra o perfil

de sociedade em que vivemos, porque, se sabemos que fazemos parte de um pais com formagao socio-historico-cultural das
trés matrizes étnicas, nativo indigena, branco europeu e negro africano, qual a necessidade de obrigar a garantia de uma des-
sas tematicas? Ja que somos descendentes dessa formagao, o “correto” ndo seria que esse ensino ja ocorresse naturalmente
em nossas escolas?” (BRITO, 2019, p. 12)
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Os reformadores portugueses do final do século XVIII sabiam que a criagdo
deumarede escolar, geometricamente repartida pelo espago nacional, erauma
aposta de progresso. Mas sabiam, também, que este esforgo iria contribuir
para legitimar ideologicamente o poder estatal numa area-chave do processo
de reprodugdo social. Os professores sdo a voz dos novos dispositivos de
escolarizagdo e, por isso, o Estado ndo hesitou em criar as condi¢des para a
sua profissionalizagio (NOVOA, s/d/ s/p).

Da nossa perspectiva em articulagdo neste artigo, a partir de um método epist€émico
fronteirico como forma outra de evidenciar o que queremos, a profissionalizagdo faz muito ja
ndo corrobora o desenvolvimento de um trabalho docente decente por parte de professores-
formadores na educacao basica ou universitaria. Tivemos exemplos na educagdo através da Arte,
por conseguinte, que mostrou que o estudo de arte a partir de estudos geométricos nao passou do
que hoje compreendemos como designer. Assim, como preferimos compreender e promover uma
educacdo humana em detrimento do tecnicismo, acreditamos nesta abordagem teorico-critico-
metodologica fronteirica como forma de fazer evidenciar que o professor nao ¢, antes de tudo,
uma maquina de dominag¢do que atende ao mercado de trabalho:

Assim, o eurocentrismo caracteriza-se por um imaginario social, uma
memoria histérica e uma perspectiva de conhecimento, dependentes tanto
das demandas do capitalismo quanto da necessidade dos colonizadores de
perpetuar e naturalizar sua dominacgdo. Isso obviamente incluiu historicamente
a apropriagdo das realizagdes intelectuais e mesmo tecnologicas dos
colonizados. Contudo, a caracteristica mais poderosa do eurocentrismo tem
sido uma maneira de impor um espelho distorcido sobre o dominado que os
forgara, a partir de agora, a ver-se com os olhos do dominador, bloqueando e
ocultando a perspectiva historica e cultural autobnoma dos dominados abaixo
do padrao de poder atual (PALERMO, 2014, p. 35).

Deste modo aqui introduzido as questoes, compreendemos que o aparato que hoje constitui
a educacdo brasileira — escola (institui¢do), direcdo, professorado e alunado — ndo constitui, na
pratica, uma realidade que ¢ tratada a partir desse contexto sdcio-histérico contemporaneo. Mas,
bem pelo contrario, ainda tomamos para a educagdo dos modelos edificados, como apontou a
passagem de Novoa, erigido no século X VIII. Pois, como o proprio autor nos afirma ainda:

A literatura sobre os professores tem vindo a produzir conceitos que
aproximam esta ideia (partilha, cooperagdo, equipas de trabalho, ensino
por equipas, desenvolvimento profissional, investigacdo-ac¢do colaborativa,
regulacdo coletiva das praticas, avaliagdo inter-pares, coformacio e tantos
outros), mas ¢ ainda longo o caminho a percorrer, no plano do pensamento
cientifico e na ac¢iio concreta nas escolas. (NOVOA, 1999, p. 19).
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Portanto, ¢ preciso seguir em frente, mas de forma diferente. Ou melhor, para manutengao
do nosso raciocinio: seguir em frente reconhecendo as diferencas para romper com as fronteiras

estabelecidas por/do pré-conceito.

A Lei 10.639/2003: inclusao ou a manutenc¢ao das fronteiras da exclusao?

A criagdo da Lei 10.639/2003* que torna obrigatério o ensino da tematica “Histdria e
Cultura Afro-Brasileira” nos estabelecimentos de ensino brasileiro, tanto oficiais quanto
particulares, traz, sdo opinides de muitos, uma sensagao de alivio ao perceberem essa (im)posi¢ao
como um (re)conhecimento do negro no Brasil. Aqueles como individuos que tanto contribuiram
para a nossa formacao socio-historico-cultural e que, até aquele momento — criagdo da lei —,
ndo possuiam a sua devida valorizagdo. Agora, quinze anos apos o estabelecimento dessa lei,
que alterou a LDB 9.394/1996, nos deparamos com inumeros entraves para a sua efetivagdo.
Professores despreparados, mal informados, preconceituosos, resistentes em (re)conhecer de fato
as contribui¢cdes do negro para a formacdo de nossa sociedade, além da grande quantidade de
professores que nem ao menos se reconhecem enquanto sujeito negro ou pertencente a cultura
brasileira de formagdo social pela matriz nativo indigena-branco europeu-negro africano®.

A partir dessas constatagdes, podemos perceber o quanto a nossa sociedade continua
reverberar o que foi implantado a partir do processo de colonizagio pelo qual nos formamos. E
fato que sofremos um processo de colonizagdo estritamente violento, genocida e marcado pela
negag¢ao do outro, do outro que ndo era colonizador. Eis ai nossa primeira emergéncia de diferencas
e fronteiras (epistémicas) edificada. Nesse processo, nativos indigenas e negros africanos foram
colocados na posi¢do de sujeito ndo humanos: ao indigena, a Igreja ainda concedeu a ele o
“direito” de possuir alma, foi catequizado; ao negro, que nem alma tinha, a catequese nao teria

uma serventia a ele, sem alma, ndo precisaria de salvagdo. O combinado entre cor de pele e

4<Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes Art. 26-A, 79-A e 79-B:
“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensi-
no sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. § 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica per-
tinentes a Historia do Brasil. § 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.”
50 IBGE tem mostrado, nos ultimos sensos, que o nimero de autodeclarante “preto” aumentou. Isso, se por um

lado mostra um avango no autorreconhecimento dessas trés matrizes étnicas que compdem a cultura brasileira, por
outro lado demonstra que os nimeros ainda sdo muito baixos em relacdo a verdadeira realidade encontrada, por
exemplo, dentro das salas de aula brasileiras. Cf. em: “Populacéo chega a 205,5 milhdes, com menos brancos e mais
pardos e pretos”. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/18282-populacao-chega-a-205-5-milhoes-com-menos-brancos-e-mais-pardos-e-pretos — acessado em margo
de 2018
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religiosidade, salvacdo e denegagdo edificou-se em fronteiras de exclusdo dos diferentes desde
1500 no contexto brasileiro.

Com a justificativa da salvacdo, o Deus cristdo catdlico foi (im)posto, toda crenga, toda
pratica, toda cultura e tradi¢do daqueles ndo europeus, a partir de agora ndo tinham valor algum.
Afinal, valor s6 possuia aquilo que vinha do europeu. Para se chegar a civilizacéo, era preciso ter
a crenga europeia, os habitos europeus e pensar como o europeu. Porém, mesmo que possuindo
essas mesmas praticas europeias, o sujeito jamais chegaria ao “nivel” do europeu, pois de fato, ele
ndo era um europeu. Mas ja era um “comeco”! Deixar tudo aquilo que era impuro, incivilizado,
demoniaco e atrasado (indigena e africano), para seguir rumo a civilizagdo (europeia) teria um
preco. SO nao sabiamos que seria tdo alto e a custo de muitas vidas e de muitos diferentes.
Esse foi o pensamento que se perpetuou na Modernidade — naquela historia dividida em Eras,
baseada no pensamento eurocéntrico, que continuamos a transmitir em sala de aula — através do
processo de colonizagdo. A questdo maior € que esse pensamento Moderno continua em nossa
mentalidade, ele ainda consta em nossas praticas, atitudes ¢ em nossas relagdes sociais enquanto
sujeitos brasileiros. Igualmente aquele ainda compde o imaginario também do professor e dos
estudantes que estdo em salas de aulas onde deveria reinar a horizontalizac¢do das diferengas e o
rompimento de fronteiras como separagao.

A partir do processo colonial que sofremos, criamos fronteiras sociais que nos separaram
- indigenas, negros, brancos, ricos, pobres, etc -, pois, o pensamento colonial/moderno que se
erigiu do/no processo de colonizagdo, nos hierarquizou, relegando para todos aqueles que nao
eram europeu, branco, homem, hétero, falico e da elite econdmica, o lugar de sujeitos que estao
por baixo na hierarquia. Dessa forma, os sujeitos que ndo se “encaixam’ nos “padrdes” (im)postos
pela colonizacdo, foram e sdo relegados a subalternidade, e, na condicdo de subalternos, ndo
produzem arte, cultura, historia e conhecimento, nem ao menos sao reconhecidos como humanos.
Desse modo, a relacdo entre professor e estudantes, de natureza indigena e/ou afrodescendente,
tem edificado, cotidianamente, a diferenca e a fronteira como espacos que ndo t€m negociagdes.
Quer dizer, a diferenca edifica fronteiras que vai fazer separagdo do diferente.

Tudo isso vem formando aquilo que Anibal Quijano denominou de colonialidade do poder,
que € “[...] a ideia de “raga” como fundamento do padrao universal de classificacdo social basica
e de dominagdo social;” (QUIJANO, 2002, p. 4), e que Walter Mignolo (2003) ainda afirma
como causa marcante para a diferenga colonial, que no caso, ¢ a caracteristica marcante para/
das sociedades que foram colonizadas. Ou seja, uma marca que somente quem vive em uma
sociedade colonizada pode — em alguns casos — compreender o que é. Pois, “a diferenga colonial
¢, finalmente, o local a0 mesmo tempo fisico e imaginario onde atua a colonialidade do poder”
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(MIGNOLO, 2003, p.10). A fronteira ¢ fisica e imaginaria, pois, através da exclusdo das diferengas
edificam-se fronteiras (discursivas) que estabelecem dicotomias nas relagdes humanas (professor
e estudantes) diarias: sabe X ndo-sabe; aprende X nado-aprende; tem histéria X nao-tem- historia,
entre muitas outras ao lembrarmos da sala de aula. E estas, por questdes Obvias, estdo para além
da ideia de fronteira real como marco demarcatdrio geografico. Desse modo, vivemos hoje entre
essas fronteiras que nos impedem de nos (re)conhecermos enquanto sujeito negro, nos impede
de (re)conhecer o quanto o negro contribuiu e contribui de forma muito valorativa em nossa
sociedade, impedindo inclusive de ver humanidade no outro. Pois, parece que o outro € s6 um
qualquer outro mesmo; ndo vendo, muitas vezes, em nds mesmos, a negritude que existe em todo
brasileiro, pois, na condigdo de sujeito brasileiro, dificilmente é possivel dizer quem aqui nio
descende de negros, indigenas e europeus. Uma semelhanga de mistura que faz, a cada dia mais,
emergir diferencas no cotidiano escolar, por exemplo, mas ndo somente.

As fronteiras que existem, hoje, sdo produtos do pensamento colonial moderno, ndo € uma
“criacd0” atual menos ainda natural. O que ainda ndo conseguimos promover € a ruptura dessas
fronteiras consideradas como espacos epistémicos, ¢ a ndo aceitacdo daquilo que foi (im)posto
com a colonizacdo que deve ser rompido. Desta forma, criar lei exclusivas para tratarmos sobre
a Historia e Cultura Afro-Brasileiras, quando nos parece incluir, quer mais uma vez nos (im)
por fronteiras de se-paragcdo daquela cultura. A Lei, neste caso, ndo garante a horizontalidade
daquela cultura em relagdo ao europeu e mesmo em relagdo ao indigena. Pelo contrario, mais
uma vez ¢ feita uma verticalizacdo em relacdo a ambos onde a base de ancoradouro do peso —
numa semana especifica do ano letivo, e olhe 1a —fica por conta do negro. Pois, quando se cria leis
exclusivas para tratar de determinadas temadticas, tem retirada totalmente a sua obrigatoriedade
— que deveria de fato ser algo natural — de tratar do que ja ¢ trabalhado em sala de aula: de
forma a eliminar aquilo que ja nos foi colocado como uma verdade absoluta. Ou seja, abordando
especificamente sobre a historia, continuo a vé-la de forma eurocéntrica, e, em alguns momentos,
particularmente na “semana da Consciéncia Negra”, lembro que o negro existiu ndo somente
como escravo no Brasil. Assim, o oposto também ¢ verdade: um professor nao disposto a tratar
da questdo levanta cada vez mais fronteiras e diferencia o negro em relagdo ao europeu ainda que
tratando da tematica na data especificada pelo curriculo escolar.

As fronteiras existentes em nossa sociedade ndo sdo fronteiras exclusivamente geogréaficas,
mas sim mentais, imaginarias, pois, quando excluimos, discriminamos e (re)negamos o outro,
pela cor da pele, pelas suas crengas e suas praticas socioculturais. O curriculo escolar promove/
estabelece fronteiras, as salas de aula promovem fronteiras, o professor se coloca como fronteira
em relacdo aos estudantes. Cassio Hissa ao abordar sobre as fronteiras como limites afirma que
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esses limites surgiram para dividir e demarcar territério — ndo apenas a demarcagdo precisa/
geografica —, mas € separacdo e que a intencgdo € sempre a manifestagdo de (um dado) poder.

Fronteiras e limites s3o desenvolvidos para estabelecer dominios e demarcar
territorios. Foram concebidos para insinuar precisdo: a precisdo que pede o
poder. Enquanto forma de controle, a precisdo € necessaria para o exercicio
pleno do poder, em suas diversas instancias. [...] No entanto, na maior das
distancias, na periferia dos nucleos de poder, a fronteira ¢ demarcacdo
imprecisa, vaga. [...] Limitar é partilhar para governar. Limites e fronteiras
sdo manifestagdes de exercicios de poder. Limitar ¢ dividir. E, seguramente, o
ato de dividir estd associado a intencdo de controlar. Outros significados estdo
associados a idéia, decorrente do conceito basico: extremo, fim, contorno,
separagdo. (HISSA, 2002, p. 35-36)o
E contra essas fronteiras discursivas e postas por poderes que nos separam ¢ nos (im)
pdem limites para a exclusdo, para manutencdo da diferenca como qualidade, ancorados em
pesquisadores fronteiricos, como por exemplo Bessa-Oliveira e Edgar Nolasco, que propomos
como método de articulacdo critico-tedrico epistemologias outras por uma atuacdo fronteirica
(falar de dentro ou a partir de e nunca pensar essas questdes sobre ou para essas), erigindo o
nosso proprio discurso enquanto sujeitos subalternizados pelo pensamento colonial/moderno e
educadores em atividade descolonial, a fim de propor que a partir das fronteiras possamos seguir
para a unido dos diferentes na semelhanga e ndo mais continuarmos a perpetuar e a apartar com a
exclusao (im)posta as diferengas. Pois, cabe a nos professores, artistas e pesquisadores tornarmos
essas fronteiras, imaginarias, “locais” para aproximagdo e ndo mais para o distanciamento, a
partir de um curriculo que “pense” preze e valide em igualdade para além da visdo do negro
como escravo e do indigena como exotico de natureza e ndo da natureza. Nao € negar que a
escraviddo existiu, muito pelo contrario, é saber que o negro foi feito escravo aqui, e € por isso,
que convivemos diariamente com o racismo, o preconceito e a exclusdo sociais dos sujeitos
afrodescendentes. Igualmente ndo é naturalizar o indigena que fara evidenciar sua “representacao”
de forma benéfica. Mas ¢ deixa-lo representar-se.

Existe uma epistemologia territorial e imperial que inventou e estabeleceu
tais categorias e classificagdes. De tal forma, uma vez que percebe que sua
inferioridade ¢ uma ficcdo criada para domina-lo, e se ndo quer ser assimilado
nem aceitar com a resignagdo “a ma sorte” de ter nascido onde nasceu, entdo
desprenda-se. Desprender-se significa ndo aceitar as opgdes que lhe brindam.
Nao pode evita-las, mas a0 mesmo tempo nao quer obedecer. Habita a
fronteira, sente na fronteira e pensa na fronteira no processo de desprender-se
e re-subjetivar-se (MIGNOLO, 2017, p. 18-19).
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Contudo, € pensar no negro como produtor de cultura, arte, historia e conhecimentos nessa
fronteira brasileira subalternizada, e é esse pensamento que a nogdo de globalizagdo atual quer
nos fazer “esquecer”, pensando no todo com a ideia de igualdade, desprezando a colonizagdo pela
qual nos sofremos e, igualmente, homogeneizando as diferencas como se estivesse diluindo as
fronteiras. E € essa diferenga colonial apontada por Mignolo (2003) que nos faz “donos” de uma
historia que é nossa — esquecida quando pensadas (as varias historias apagadas) na contribuigdo
que o negro deixou para essa formacao, e que a colonialidade do poder quer que esquecamos, na
atualidade, a partir de um pensamento global — historia essa na qual o negro fez muito mais que
ser apenas escravo.

Mignolo (2003), a partir dos conceitos de diferenca colonial e colonialidade do poder, nos
propde a pensarmos em epistemologias outras, proprias dos locais subalternizados e periféricos
em relagdo aos centros de poder (Europa e Estados Unidos), para que, a partir de epistemologias
proprias, erigidas desses locais, possamos (re)pensar a nossa historia, nossa arte, cultura e
producao de saberes e conhecimentos, para além daquilo que a colonizagdo nos relegou como
“nosso”. A essas epistemes outras Mignolo (2003) denomina de gnose ou pensamento liminar,
como uma resposta a diferenca colonial. Essas seriam, grosso modo, um entendimento contrario
de praticas, artes, historias e teorias migrantes — que encontraram ¢ ainda encontram lugar
confortavel nas diferencas coloniais dos lugares e sujeitos subalternizados — porque o seriam
emergentes das culturas negadas pelos sistemas coloniais - moderno e contemporaneo.

A partir das ideias propagadas por Mignolo (2003), os pesquisadores Bessa-Oliveira (2017)
e Edgar Nolasco (2013) nos propdem epistemes outras, locais — emergentes de Campo Grande/
Mato Grosso do Sul — para (re)pensarmos as nossas praticas enquanto sujeitos fronteirigos e
atuantes na educacgdo também local. Nolasco (2013) contribui com o que denominou de teoria pos-
critica (critica da critica dos centros), critica subalternista ou ainda critica fronteriza/fronteiriga,
e, Bessa-Oliveira (2017) a partir do conceito de biogeografias, em que sdo pensados o bios (o
sujeito do lugar), o geo (o lugar de onde esse sujeito erige seu discurso) e grafias (as diferentes
producdes e praticas culturais desses sujeitos e lugares) como alternativas, por exemplo, as
praticas e relagdes entre docentes e estudantes. Assim, universos particulares (historias locais)
emergirdo para ancorar as aulas sobre qualquer contetudo curricular na sala de aula.

O discurso critico fronteirigo habita a exterioridade e, por conseguinte, s
pode ser pensado a partir de (um l6cus) e se inscreve como um método critico
capaz de barrar a ordem discursiva moderna que se cristalizou no mundo, por
meio de uma pratica da desordem descolonial, uma desobediéncia epistémica
(MIGNOLO) sem precedente na historia do ocidente. (NOLASCO, 2017, p.
68).

P/ UPALS  savador v4, n.1, p. 164- 188, jan./abr. 2019




Marcos Antonio Bessa-Oliveira, Gilmara de Souza de Brito e Maila Indiara do Nascimento

A partir dessas possibilidades outras apresentadas, podemos (re)pensar a nossa educagio e
nosso curriculo, com leis que nos sdo (im)postas, com a ideia de fazer-nos acreditar que somente
através delas sera possivel fazer de nossa educagdo um instrumento de propagacao da igualdade:
uma igualdade sem aceitacdo da diferenca, mas convivéncia das diferencas como semelhangas
e, do mesmo modo, fronteiras serdo entendidas como modos de aproximagdo, nunca de
distanciamentos. Nunca como esta posto, quando na verdade, o que nos relegou a essa sociedade
excludente, esta envolto em todo o nosso processo historico edificado por imposicao. E, nesse
sentido, precisamos parar de pensar que s0 seremos gentes, quando formos — ou queremos ser —
quando vistos como meros reprodutores do que a Europa produz.

Livro didatico de Arte: possibilidades “outras” para as questdes e tematica
indigena — relacio professor-estudante

O livro didatico ¢ utilizado na maioria dos casos apenas para reproduzir as (im)posicdes
modernas eurocéntricas. Por diversas vezes aquela “velha historia” do “descobrimento” do Brasil,
onde os principais protagonistas sdo homens brancos, europeus e catolicos, que encontraram
terras habitadas por “povos sem historia”, sem religido, sem arte e sem cultura. “No século
16, missionarios espanhdis julgavam e hierarquizavam a inteligéncia e civilizagdo dos povos
tomando como critério o fato de dominarem ou ndo a escrita alfabética.” (MIGNOLO, 2003,
p- 23). A escrita (educagdo como entendida ainda hoje) nos ¢ ponto facultativo de sele¢dao das
diferencas e emergéncia de fronteiras desde que fomos supostamente descobertos. Assim, se
estabelecia a diferenga colonial separando os sujeitos indigenas que ndo dominavam a escrita
branca ocidental e que consequentemente ndo possuiam histéria grafada, igual a dos espanhois e
portugueses intelectualizados, caminhando para a “construgdo do imaginario Colonial/Moderno”
apresentado por Mignolo (2003).

Os povos indigenas sempre sdo representados ou sdo representacdes de um imaginario
a partir da visdo do Outro; nos livros didaticos de Arte isso ndo se difere, o indio, insignia
também dada pelo homem branco e sustentada ate hoje no imaginario contemporaneo, sempre
fora associado ao “descobrimento” e a Colonizacdo, também ganha lugar de destaque dentre os
contetdos didaticos dos livros todo o processo de catequizacao. “Quando esta pratica acontece, o
que temos em contrapartida ¢ uma teoria sobre, tomando o outro (o corpo do outro) sempre como
objeto inerte na cultura e nunca como um corpo vivo e capaz de produzir conhecimento, saberes e
seu proprio discurso” (NOLASCO, 2017, p. 71). Como se aquele indigena ndo soubesse fazer nada,
ndo tivesse arte, cultura e conhecimentos, ensinou-o arte desde aquele momento do desembarque
através de ilustragdo, de canticos e encenacdo de obras sacrocristds brancas e europeias. (C.f.
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BARBOSA, 2008) Toda essa histdria de relagdo entre colonizadores e povos indigenas sempre foi
mascarada e ainda hoje € aceita como verdadeira. Alguns professores apenas reproduzem o que
eles proprios aprenderam no Ensino Fundamental nas aulas de Historia, bem como o que lhes ¢
repassado pelos cursos de graduacdo e até mesmo de formagdo (bancaria) continuada.

Estava conversando com os professores sobre as expectativas deles em
relacdo a formagdo que a Secretaria de Educacdo poderia oferecer, fazendo
um levantamento de temas pertinentes. E a maioria dos professores trouxe,
além dos temas sugeridos, a necessidade de um momento de troca, de escutar
a experiéncia do outro. Disseram que ndo queriam a teoria somente, mas
também um momento em que pudessem dialogar, estavam cansados daquela
“formacdo bancaria” — alguém falando e eles escutando... (SOLIGO, 2016,
p- D.

Se refletirmos sobre as aulas de Arte, ha bem pouco tempo essas eram vistas como
passatempo/descanso dos alunos, a maioria dos professores ndo tinham habilitacdo na area,
a disciplina servia para complementar aulas dos professores efetivos das diversas areas de
licenciatura. O proprio sistema educacional brasileiro ainda posto encarregava de estabelecer a
diferenca e as fronteiras entre o fazer e o saber sobre arte na sala de aula. E importante ressaltar
que o fato de apenas ser o professor habilitado na area de Artes ndo garante uma mudanga
epistémica da postura e das praticas dos professores (seja ela em Artes Visuais, Artes Cénicas,
Musica, entre outras graduagdes, ndo garantem uma pratica epistémica outra efetiva, sendo que
apenas ancorado na formagao inicial que € disciplinar deste profissional esta ndao fornece dominio
pleno de todas as questdes relacionadas a area da Arte educagio).

Como propde Bessa-Oliveira (2018, p. 75) “por isso, é preciso descolonizar a critica,
a arte, a cultura e as paisagens no ambito da cultura latino-americana, brasileira e, claro, no
l6cus sul-mato-grossense.” Um saber ndo disciplinar como a arte tratado a partir da nogdo de
que conhecimento estd vinculado a ciéncia moderna, faz emergir delimitagdes que virtualizam
as diferengas coloniais dos sujeitos, dos lugares e da arte: as biogeografias. Precisamos nos
desvincular das ideias canonicas de Arte e Cultura, igualmente de Conhecimentos (Educagio),
(im)postos pela Europa e mais tarde pelo Projeto Global Estadunidense para caminharmos rumo
a construcdo do sujeito critico e que parta do professor de Arte, por exemplo, para enfraquecer a
ideia implantada pelo processo colonial, s6 assim sera possivel fazer nascer retratos dos sujeitos e
culturas locais autorrepresentaveis nos livros didatico hoje tdo presentes nas salas de aula.

Entramos em outro terreno delicado: a ignorancia epistémica da maioria dos professores
de Arte. O professor, na grande maioria, nem sabe que existe uma proposta descolonial, pois ele
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ndo sabe que vive sob a colonialidade do poder, esse ndo aprendeu a desaprender para reaprender
— como sugeriu Mignolo antes — que a histdria da arte por ele exposta cotidianamente esta sendo
posta a mais de 500 anos. Alguns professores de Arte ndo reconhecem o sistema que (im)poe,
assim ndo se vé como sujeito dominado. Nao se vé como sujeito da exclusdo pela sua diferenga
e, por conseguinte, ndo se coloca entre-fronteiras da exclusdo. Por isso ele nem questiona as
imposi¢oes (fronteiras) sociais estampadas nos livros didaticos que esbarram a construgdo de
praticas docente desobediente do ali impresso. Como o negro que ndo € grassado para além
da Semana da Consciéncia Negra no curriculo, o indigena é ex-posto no 19 de Abril como um
apéndice da cultura branca naquele mesmo curriculo que refor¢a o sua desterritorialidade ¢ a
exclusdo do seu corpo através do professor que os desrreconhecem (camuflando uma melhor
aproximacao a verdadeira historia desses individuos) porque nao se reconhecem como tais.

A fronteira da qual falo faz parte de meu bios, e eu a habito. Minha existidura
(BARROS) ¢ a partir desse locus de enunciagdo; logo penso a partir da
fronteira-sul. E a partir das margens, das fronteiras, a partir desses lugares
territoriais e epistemologicos esquecidos ¢ sombrios, que podemos propor a
dissolucdo da rigidez de fronteiras epistémicas e territoriais (MIGNOLO), a
exemplo das teorias itinerantes migradas do Norte para o Sul, acompanhadas
por um discurso teodrico e critico que esta acostumado a reinar na periferia do
mundo (NOLASCO, 2017, p. 72).

O professor simplesmente reproduz o que esta (im)posto porque nem sabe da existéncia
de possibilidades outras, quem dera pensar a partir de uma arte-educacio descolonial, aquele
suposto sujeito do saber moderno apenas aceita as (im)posicoes acreditando nelas como verdades
absolutas. Separa o que € da ordem da aproximagao, por exemplo, nos fazeres e saberes com a arte
das diferentes culturas comparando-as. “Nao se compara diferencas!” (C.f. BESSA-OLIVEIRA,
2018) Igualmente nao se delimita o que é da ordem das sensibilidades. Ao representar os povos
indigenas a partir da visdo moderna eurocéntrica, na maioria das vezes, o proprio professor nao
(re)conhece os povos indigenas fora dessa representacédo estereotipada, ou fora desse circulo de
poder que edifica fronteiras entre as diferengas.

Certamente ainda nos recordamos dos bonequinhos “rodados no mimeografo”, onde
deveriam ser colados palitos de fosforo para formar um indigena (atividade preferida para ser
trabalhada no dia 19 de Abril), bem como sem esquecer-se do belo cocar que enfeitava a cabeca
da criangada, muitas vezes construidos com penas de galinhas de granja ou com folhas de papel
jornal, essa ¢é a representacdo preferida do indigena feita pelo sistema educacional brasileiro, uma
espécie de personagem folclorico e exotico. Os indigenas vivem na mata, sobrevivem da caga
e da pesca, por isso esse personagem, na maioria das ilustragdes, porta o seu arco e flecha, sdo
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essas algumas imagens encontradas nos livros didaticos para representar os povos indigenas,
sem contar das inimeras cangdes infantis carregadas de estereotipos (imagens e musicas ainda
hoje utilizadas para abordar questdes indigenas nas escolas pelos professores que edificam as
exclusdes dos diferentes com emergéncia constante de fronteiras).

Para nos referirmos ao livro didatico de Arte® devemos ter consciéncia de que este
¢ recém-chegado nas escolas sul-mato-grossenses, & bem menos de dez anos foram feitas as
primeiras escolhas dos livros didaticos de Arte e ainda devemos saber que todos os livros de Arte
distribuidos sdo os mesmos para todas as escolas sul-mato-grossenses. Em alguns casos o mesmo
livro didatico de Arte é distribuido em nivel nacional, por isso essa falta de aprofundamento
em relacdo as especificidades étnicas das culturas de cada regido quando tratamos dos povos
indigenas. Em um primeiro momento ofertou-os para o Ensino Médio, logo apds para o quinto
ano do Ensino Fundamental I, depois para todas as séries do Ensino Fundamental II e agora no
ano de 2018 serdo feitas as escolhas dos livros didaticos de Arte para todas as séries do Ensino
Fundamental I, sendo assim, contemplando todas as séries da educagdo basica formal com os
(talvez, mesmos) livros didaticos de Arte’.

Mesmo sendo um material novo, sabemos que os livros didaticos de Arte ja se
estabeleceram com forga, eles sdo realidade nas escolas em todas as disciplinas, assim como o0s
livros didaticos das outras disciplinas, aquele tem grande aceitacdo dentre os professores, sdo
“sagrados”, utilizados do inicio ao fim sem contestacdo e sem medo, na maior parte do ano, como
se o professor sentisse seguranga total ao trabalhar os conteudos encontrados nos livros, sem
tomar o cuidado de checar as informagdes contidas nos livros. Existem professores que ja nao
conseguem trabalhar sem o livro didatico de Arte; mas como isso € possivel se mal se habituaram
a esse material? A resposta ¢ rapida: antes dos livros didaticos estarem disponiveis para a
disciplina de Arte, alguns professores ja utilizavam como base de consulta aos seus conteudos
os livros de Historia, especialmente quando o conteudo estava relacionado aos povos indigenas.
Sendo que, da nossa perspectiva, ndo existe livro didatico que mais aborde o tema colonial de
forma mais detalhada do que o livro didatico de Histéria, esse sempre carregado de contetidos
pautados em uma visdo exclusivista colonial/moderna e que, portanto, refletem os valores da

6 Cabe lembrar a informagio de que os livros didéticos de todas as disciplinas sdo oferecidos a todas as escolas brasi-
leiras a partir do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD); os livros passam por escolha dos pro-
fessores ano a ano e das escolas antes do final de cada triénio. Assim, entendemos que o cargo da escolha do material
a ser trabalhado nas aulas esta também nas maos da sociedade escolar e comunitaria.

7 Como apresentado anteriormente, alguns livros foram selecionados para a realizagio da pesquisa maior de mestrado
na qual os dados concretos estdo mais evidentes: (NASCIMENTO, 2019). Mas a titulo de reforgo da informagao, os
livros didaticos aqui discutidos sdo: FERRARI; [et al.], 2015; MEIRA, 2016; ¢ POUGY, 2014.
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Europa; ndo diferente esta visdo aponta as colaboragdes dos portugueses no desenvolvimento do
Brasil, deixando explicito apenas as contribuigdes dos colonizadores e mascarando a realidade do
processo colonial. De tal modo, ndo fica dificil perceber, considerando nosso método epistémico-
metodologico fronteirigo para toda a discussao aqui empreendida, que os livros didaticos tém como
historico alguns contraconteudos e que,

[...] esses artefatos auxiliares do ensino, sdo tratados no universo educacional,
quase sempre de forma naturalizada. Problematiza-los enquanto objetos sociais
e culturais impoe-se como questdo fundamental a medida que eles instituem um
discurso e um poder, informam valores e concepgdes subjacentes a educagio
e sdo tomados, as vezes, como possibilidade e limite do processo ensino-
aprendizagem (SOUZA, 2008, p. 11).

Nao temos a inten¢ao de apenas criticar o livro didatico, nem apenas a necessidade de fazer
uma critica aleatoria aos professores de Arte da educagdo basica formal, mas queremos alertar ao
professor de Arte que os conteudos referentes a tematica e aos povos indigenas como esta disposto
no livro didatico e no curriculo de Arte hoje nas escolas ainda ndo contribuem de forma significativa
para a formacao integral dos alunos (indigenas ou ndo). Quer dizer, ancorando nossas discussdes
como um todo, fica evidente que as diferengas culturais (aqui tomados os fazeres, saberes e sentires
através da arte, por exemplo, mas ndo apenas) de individuos nao-europeus sdo apagadas e as
fronteiras erigidas cada vez com mais forca e, igualmente, as relagdes de troca de conhecimentos —
entre professores e estudantes — ndo acontece. Em sua maioria os contetidos que se referem a Arte,
Cultura e Historia dos indigenas sdo estereotipados e ultrapassados, exaltando, apenas, valores
estéticos formais, artisticos, historicos e culturais “estrangeiros” em detrimento dos “supostos”
conhecimentos indigenas que afirma tratar: se ¢ que esses chegam a ser reconhecidos pelo professor
de Arte que nao descola do livro didatico e, por isso, ndo dialoga com a cultura estudantil.

Em muitas ocasides os contetudos sdo contemplados pelo alunado como férmulas
vazias, sem querer a compreensao do seu sentido. Ao mesmo tempo, se criou
uma tradi¢do na qual os contetidos apresentados nos livros didaticos aparecem
como tinicos possiveis, os (inicos pensaveis. (SANTOME, 2005, p. 161).

O livro didatico de Arte em momento algum pode ser utilizado como tnico e exclusivo
material de consulta, assim como aponta a proposicao de Jurjo Torres Santomé (2005), ainda mais
quando tratamos das questdes e tematicas indigenas e afro-brasileiras, por exemplo, ndo podemos
apenas abordar os contetdos expostos no livro didatico®. Precisamos buscar possibilidades “outras”
para abordar a temadtica indigena em sala de aula, o professor de Arte precisa ser propositor para

8 E preciso ter em mente que também h4, sem nos adentrarmos a esta questdo agora, uma questio que ancora a manuten-
¢do, escolha e selegdo de um livro didatico: um mercado politico-editorial que, teoricamente, privilegia alguns materiais
em detrimento de muitos outros.
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romper com esses estereotipos que vém sendo repetidos por anos. Chega de reprodugdes de
indigenas nus, quando muito com uma tanga de palha cobrindo suas “vergonhas”, as obras
de Arte oriundas da Missdo Artistica Francesa (1822) ndo servem mais como unico conteudo,
ndo ddo conta de representar os indigenas contemporaneos, sequer deram conta um dia de
re-tratar o indigena brasileiro. As questdes indigenas ndo devem ser abordadas apenas no dia
19 de abril, igualmente os negros naquela semana especifica, precisamos de mais que alguns
dias para propor possibilidades outras, as questdes e contedos sobre os povos indigenas, por
exernplo devem ser integradas ao curriculo e estdo além das proposi¢des dos livros didaticos
apenas. E preciso horizontalizar esse contetdo! E preciso tratar o livro didatico, de certa
forma, assim como tratamos um outro livro qualquer, como um material teérico de referencia.
Pois,

Fronteira aqui como a barra (“/”) que separa ¢ uni colonialidade e
modernidade, interioridade e exterioridade, dentro e fora etc. A fronteira
¢ a morada da diferenga colonial e quem, por sua vez, habita a fronteira
do lado da colonialidade (aqui o reino da exterioidade) sente o peso da
diferenga colonial (imposi¢des coloniais, tedricas, discursivas e culturais).
Também talvez como um sintoma, o bios fronteiri¢o do sujeito critico faca
toda a diferenca na discussdo tedrica, ja que sua consciéncia vem minada
por uma condicdo de fronteiridade. (NOLASCO, 2017a, p. 26)

Devemos buscar possibilidades outras que em nosso caso biogeografico parecem estar
entre-fronteiras, como interioridades biograficas as exterioridades europeia e estadunidense,
para se desvincular dos estereotipos geradores de discursos e atitudes que desmerecem as
culturas e os sujeitos marginalizados que compde o ambiente escolar. O professor da educagio
basica so ira conseguir se desvincular dessa ordem imposta pelo sistema colonial, quando
buscar conhecimentos a partir de formagdes continuadas que também ndo estejam restritas
em referenciais tedricos cientificistas modernos, a partir da vontade de mudanga, mas para
isso € preciso “sair da escola”, participar de eventos e cursos de capacitagio/especializagdo
para assim repensar suas proprias praticas. Queremos dizer, assim como Walter Mignolo,
“aprender a desaprender para reaprender” de modo outro sobre ndés mesmos. Essas alternativas
ainda precisam estar vinculadas a projetos escolares de desmistificacdo das diferengas e das
fronteiras como coisas que separam os individuos das diferengas e dos lugares com e a partir da
atribuicdo de valores nesses. Igualmente, esses projetos necessariamente precisam tomar das
proprias diferencas e fronteiras que foram erigidas no cotidiano dos estudantes e professores
para possibilitar relagdes de trocas de conhecimentos horizontais.
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A saida critica proposta por Mignolo foi 0 modo como ele concebeu o que
chama de pensamento liminar, o qual ndo faz sentido sem a compreensdo da
diferenga colonial. Entende por diferenga colonial “a classificagdo do planeta
no imaginario colonial/moderno, praticada pela colonialidade do poder,
uma energia € um maquinario que transformam diferencas em valores.”
(MIGNOLO, 2003, p. 37) (NOLASCO, 2017, 69).

Outra questdo ao ser (re)pensada ¢ quando o professor utiliza o livro didatico de Arte
como “livro sagrado” e faz a abordagem apenas da Historia da Arte, certamente uma Historia
da Arte pautada apenas em valores europeus e estadunidenses, deixando de lado os saberes
e conhecimentos artisticos e culturais do Brasil. Assim, consequentemente, se afastando de
reconhecer o seu proprio local como produtor de Arte, Cultura ¢ Conhecimento. Mas aqui nio
julgamos o professor de Arte como unico culpado, pois em sua maioria este segue os conteudos
dispostos no Referencial Curricular’ estabelecido também por politicas (da amizade) como nos
diria Jacques Derrida (2003) em que, a priori, privilegia-se as relagdes parentais que “melhor”
caracterizam os resultados dessas “trocas™.

Os contetidos com maior destaque nos livros se referem a Arte europeia, como também
o ensino de diversas culturas. Os planejamentos dos professores, sendo conferidos pelos
coordenadores que sdo fiéis aos conteudos (im)postos no Referencial Curricular, estdo distantes
de uma preocupagio (relagdo) efetiva em abordar os contetidos de culturas locais contextualizados
com a realidade contemporéanea dos alunos. A partir de proposi¢des de Bessa-Oliveira (2011, p.
95), por exemplo, “entendemos que ndo basta o Arte Educador trabalhar a Arte Grega, a Arte
Romana ou a Arte Egipcia, isso ndo é propor um ensino multicultural, € sim propor um ensino
sobre culturas diferentes.” E, ainda na esteira de Bessa-Oliveira, diferencas ndo sdo comparaveis,
semelhangas sim. O professor de Arte precisa amparar suas praticas na multiculturalidade,
considerando as diversas culturas presentes no ambiente escolar, como no entorno local e nos
contextos sociais em que seus alunos estdo inseridos.

° Estamos nos referindo ao Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul.

1"Um é6timo exemplo dessa relagdo de amizade por submissdo, contraria & amizade politica proferida por Jacques
Derrida, acaba de ocorrer na assinatura de “acordo” de liberagdo de vistos — sem reciprocidade — entre Brasil e EUA,
para aqueles enquanto da entrada no pais dos tupiniquins. CF. “Liberar exigéncia de visto para americanos ¢ atitude
submissa, afirma leitor”. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/paineldoleitor/2019/03/liberar-exigencia-de-
-visto-para-americanos-e-atitude-submissa-afirma-leitor.shtml - acessado em: 28 de margo de 2019.
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A nossa formacdo histérica esta marcada pela eliminagédo fisica do “outro” ou
por sua escravizagdo, que também ¢ uma forma violenta de negacdo de sua
alteridade. Os processos de negacdo do “outro” também se ddo no plano das
representagdes ¢ no imaginario social. Neste sentido, o debate multicultural
na América Latina nos coloca diante da nossa propria formacgédo historica,
da pergunta sobre como nos construimos socioculturalmente, o que negamos
e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos na cultura
hegemonica. A problematica multicultural nos coloca de modo privilegiado
diante dos sujeitos histéricos que foram massacrados, que souberam resistir
e continuam hoje afirmando suas identidades e lutando por seus direitos
de cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando relagdes de poder

assimétricas, de subordinacédo e exclusdo. (CANDAU, 2013, p. 17).
Entendemos que um dos maiores empecilhos para ampliar a visdo e as praticas dos
professores de Arte ¢ a restrigdo do curriculo de Arte, pois este vem de uma perspectiva moderna
eurocéntrica, formado a partir de um referencial curricular mascarado atras de uma proposigao
de abordagem eurocéntrica de conteidos de Arte e Cultura sul-mato-grossense (contetidos esses
que devem ser abordados em todos os bimestres na disciplina de Arte nas escolas locais), por
exemplo, como também da proposi¢do de contetidos que contemplam a Lei 11.645/2008" ¢
ainda que “toquem” as Culturas afro-brasileira, indigena e demais etnias (conteudo que deve ser
eleito para ser abordado em um dos quatro bimestres). Assim, ficcionalmente o Referencial vem
tornando obrigatorio o estudo das culturas marginalizadas, (sempre da 6tica eurocéntrica), pois
a cultura europeia ndo precisa de amparo em leis essa ja é a primeira a ser considerada como tal.

Desse modo, cabe ao professor saber se desvincular dos estereotipos buscando proposigdes
para abordar contetidos em Arte que realmente contribuam para a contemplagdo de uma educagio
multicultural, transversal, em que considere todas as culturas que constituem o sistema ¢ a escola,
abordando também a importancia de respeitar e conhecer as diversas culturas (as diferengas e
fronteiras) que formam a populagéo brasileira/sul-mato-grossense. Fronteiras e diferenga nio sdo
apenas se-paracdo. Esclarecendo aos alunos que todas as culturas sdo importantes produtoras
de histoéria, arte, conhecimento, que uma ndo deve ser privilegiada em detrimento a outra, que
todos os sujeitos devem ser reconhecidos: “Portanto, qualquer nogdo epistémica que se queira
estabelecer na atualidade, deve-se levar em considerag@o que a historia de uns privilegiados ndo
¢ melhor do que as historias de muitos subordinados.” (BESSA-OLIVEIRA, 2017, p. 42).

T A abordagem de contetidos referentes a Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias est4 prevista no artigo 26
A. da LDB 9.394/1996, modificado com a Lei 11.645/2008, que deveria se alcangar todos os estabelecimentos de
ensino publicos e privados.
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Lamentavel, mas, muitas vezes, os meios académicos sdo 0s mais resistentes
a esse didlogo, e os curriculos dos cursos de graduagdo e pos-graduagdo,
sobretudo na area de educagdo, sdo os mais fechados a introdugdo de
mudangas, principalmente aquelas oriundas das lutas sociais. (GOMES, 2013,
p. 84)

Assim, rompendo inclusive com seu lugar de formacao, ou melhor seria dizer, na esteira
de Mignolo, desaprendendo o ensino aprendido até na sua formagdo, o professor pode ajudar
a ultrapassar ou diminuir as barreiras fronteirigas que s6 separam, as diferengas que apenas
afastam e excluem os sujeitos através de discursos pautados em poderes politicos, econdmicos,
ideologicos excludentes que marginalizam ainda mais os sujeitos, afastando-os dos seus direitos
de cidadaos, os impossibilitando enquanto produtores de cultura, arte, historia e conhecimento,
€ que, em sua maioria, os tém negando também o direito de consumir cultura, arte, historia e
conhecimentos. Para com isso, destruir a ideia de Uma cultura superior (universal, tradicional)
em detrimento de sujeitos sem culturas (fronteirigos, marginais, de exterioridades), igualando
os sujeitos e suas culturas através da educagdo descolonial como proposicao de relagdes entre
ambos (professor e estudantes). Ao nos referirmos ao livro didatico de Arte que represente
adequadamente os povos indigenas, se afastando da visdo colonial moderna primeira ali ainda
exposta, o ideal seria um livro didatico elaborado para cada regido do pais, para assim aproximar-
se da cultura e representar as etnias especificas de cada regido (a partir delas proprias) — cada
indigena preparar um material para uso nas escolas que contasse a historia da sua cultura —, ndo
esse Unico livro didatico que ndo da conta de contemplar as especificidades étnicas, das mais
variadas etnias indigena, distribuidas ao longo do territério brasileiro.

Brevissimas, mas necessarias consideracoes

Nesta seara exposta, este trabalho quis fazer evidenciar, através de uma discussdo
epistemoldgica tomada como método epistémico-fronteirigo biografico, as problematicas que
assolam, de certa forma, diretamente ao professor (numa relagdo cotidiana consigo préprio) na
ainda equivocada compreensao dos conceitos de diferencas e fronteiras na contemporaneidade:
seja sobre a “representacdao” do indigena no livro didatico de Arte, seja na “implementagdo” da
Lei 10.639/2003 — da obrigagdo do trabalho com a “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” —, ou seja
ainda na “relagdo” que se estabelece (ou nao) entre o professor e o estudante (negro ou indigena
e também ndo somente com esses), quando da incompreensdo de um sistema da educagdo
brasileira que se estabeleceu assentada em regras e normas, bem como direitos e deveres, mais
deveres que direito, impositivos aos sujeitos das diferencas em situagdo de fronteiras. Portanto,
quis-se evidenciar, a partir das proposi¢des que ancoram nossas no¢des conceituais de diferenca
e fronteira descoloniais, mas infelizmente ndo somente, um pensamento moderno que logrou
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homogeneizar o diferente e os multiplos lugares a partir de seus modelos internos estabelecidos
de tempo historico e lugar geografico ideais que sempre olham o que esta para além deles como
objetos. Por conseguinte, esses ultimos, historia e lugar da sapiéncia, ancorados em padrao que
favorecem a exclusdo, estabeleceram regras dubias para nossa nogao de corpo, de gente, de arte,
cultura e conhecimentos (educacio) baseados na semelhanga com aqueles € em uma ideia de se-
paragdo do outro para livre arbitrio de si proprio.
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