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RESUMO

O estudo aborda o processo de transi¢do paradigmatica da ciéncia moderna para a ciéncia pés-moderna.
Buscou-se analisar a ressignificagdo da Educacéo Inclusiva na escola, caracterizar o paradigma dominante
e emergente, identificar os paradigmas da institucionalizagdo, descrever as tipologias de escola tradicional,
integrativa e inclusiva. Trata-se de uma pesquisa bibliografica onde se se constituiu a analise da literatura
publicada em livros, artigos de revistas impressas e eletronicas. O estudo incluiu 17 referenciais indexados
na base de dados: Scielo e Google académico. A crise do paradigma aponta os contornos do paradigma
emergente na perspectiva da efetiva inclus@o escolar. Refere-se a Educagdo Inclusiva como um novo
processo de produgdo e de apropriacdo do conhecimento e como uma nova forma de estar na relagao.
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Include School: the challenge of a new school paradigm

ABSTRACT

The study addresses the paradigmatic transition process from modern science to postmodern science. We
sought to analyze the re-signification of Inclusive Education in the school, to characterize the dominant
and emerging paradigm, to identify the paradigms of the institutionalization, to describe the typologies of
traditional, integrative and inclusive school. It is a bibliographical research where the analysis of literature
published in books, articles of printed and electronic magazines was constituted. The study included 17
references indexed in the database: Scielo and Google academic. The crisis of the paradigm points the
contours of the emerging paradigm in the perspective of effective school inclusion. Refers to Inclusive
Education as a new process of production and appropriation of knowledge and as a new way of being in
the relationship.

Keywords: Inclusive Education: School inclusion: Paradigm of Science.

INCLUSAO ESCOLAR: O DESAFIO DE UM NOVO PARADIGMA DE
ESCOLA

A Constituicdo da Republica (1988), quando adota como principio a “igualdade de
condigOes para o acesso e permanéncia na escola”, compreendido como efetivagdo do objetivo
republicano de “promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade ¢
quaisquer outras formas de discriminagao”, prevé uma sociedade com escolas abertas a todos, em
qualquer etapa ou modalidade, bem como o acesso a niveis mais elevados de ensino.

O processo de inclusdo, seja no sentido escolar ou noutro qualquer, ¢ um movimento que
ndo se refere exclusivamente as pessoas com deficiéncia. E um movimento social amplo, que
tem ocorrido em diferentes lugares € em varios segmentos da sociedade. S3o movimentos que
retomaram a luta pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948.

Em nosso pais, por exemplo, temos visto de diferentes maneiras a retomada desse
movimento; o dos Sem Terra, o dos Negros, o dos Homossexuais, o dos ndios, o da Mulher, etc...
Isto ¢, movimentos de diferentes grupos que se sentem prejudicados e excluidos dos beneficios
da sociedade relacionados aos preceitos basicos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
Nao ¢ por mero acaso que temos hoje uma Secretaria Nacional dos Direitos Humanos. Do ponto
de vista escolar, ele significa educacdo de qualidade para todos, embora tenha sido assumido
na Declaracdo de Salamanca, em 1994, como um ideal a ser perseguido para com as pessoas
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com deficiéncia. Em nosso sistema educacional, ele pretende abranger muitas outras criangas
que, embora ndo apresentem déficits organicos, sdo, muitas vezes, excluidas do processo de
aprendizagem.

Este estudo se desenvolveu a partir da hipdtese de que uma mudanga paradigmatica
da ciéncia estd em desenvolvimento. Nesse processo de mudanga a Educagdo, no conjunto
das ciéncias sociais, realiza um movimento de mudanca do paradigma da segregacdo para o
paradigma da inclusdo.

O propésito era encontrar subsidios para a problematizagio do estudo: A Educag@o Inclusiva
concretiza a manifestacdo de um novo processo de producdo e apropriacdo do conhecimento ¢
uma nova maneira de estar na relagao?

O estudo refere a Educacdo a partir de um duplo eixo tematico: o paradigma da Ciéncia
e o paradigma da Educagdo Inclusiva. A compreensdo do processo de mudanga paradigmatica,
tendo presente sua importancia para a produgdo e aquisicdo do conhecimento, podera ser uma
contribuicdo util para a Educagdo Inclusiva. Util na medida em que produzir subsidios que possam
ser incorporados as praticas escolares e programas de formagdo de professores. A formagao de
professores é o l6cus da nossa atengdo posto que o professor seja a figura central na Educag@o
Inclusiva e, uma vez “ciente e clarificado sobre as questdes presentes na escola e, principalmente,
na sala de aula, com suas rotinas, facilidades e dificuldades, encaminha necessidades de respostas
e solugdes para as situagdes com as quais se defronta” (BAUMEL, 2003, p.32). A formagdo de
professores poderd repercutir na gestdo educacional, no entendimento sobre a dindmica social da
sala de aula na Educacéo Inclusiva.

O percurso do estudo teve como objetivos analisar a ressignificagdo da Educagao Inclusiva
na escola, caracterizar o paradigma dominante e emergente, identificar os paradigmas da
institucionalizacdo e descrever as tipologias de escola tradicional, integrativa e inclusiva.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica na qual constituiu a analise da literatura publicada
em livros, artigos de revistas impressas e eletronicas na interpretagdo e analise critica pessoal
da pesquisadora. O estudo incluiu 17 referenciais indexados na base de dados: Scielo e Google
académico. Entre os critérios de inclusdo, constam artigos em portugués indexados como
educagdo especial, escola, inclusdo e paradigma. Dentre os critérios de exclusdo estdo as
dissertagdes, teses, artigos em forma de apostilas, cartas e editoriais ndo disponiveis na integra.
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3 DISCUSSAO

3.1. Educacio, escola e sujeito

Assume-se como pressuposto o paradigma da “escola para todos”. Todos deverdo estar
incluidos nas escolas regulares como sujeitos do processo educacional e ndo apenas colocados
na “corrente principal” (MANTOAN, 1998). As aprendizagens necessarias a vida social devem
ser apropriadas, por cada um e por todos os membros de uma sociedade que coexistam no
mesmo momento historico, em uma educagio unica, para todos. A defici€ncia que na concepgao
tradicional ¢ um atributo da pessoa, numa vis@o social e historica ela ¢ construida a partir das
relacdes que o ser humano, com suas irregularidades, estabelece com a sua cultura. “Os seres
humanos sdo diferentes, pertencem a grupos variados, convivem e desenvolvem-se em culturas
distintas”. Sdo, entdo, diferentes de direito. “E o chamado direito a diferenca; o direito de ser,
sendo diferente” (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 37).

Esta nova visdo sobre igualdades e diferengas requer uma nova abordagem de educagéo,
de escola e de sujeito. Hoje é necessario: Debater sobre diferengas, que se complementam em vez
de se excluirem mutuamente é pensar a existéncia de “outro”. Outro que se apresenta como uma
realidade que impoe, gradativamente, no dia-a-dia; outro concreto, com identidade, com historia,
com uma constitui¢io afetivo-emocional propria (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 41).

Na abordagem da Educacdo Inclusiva abordam-se concepgdes de autores brasileiros e
estrangeiros. Santos (2001, p. 25) acredita que as diferentes épocas histéricas foram dominadas
por uma maneira particular de pensar, de fazer, de estar no mundo. Acredita-se que em outras
épocas ha divergéncia entre esses consensos. Epocas em que a confianca epistemoldgica da lugar
a duvida: épocas de transi¢do, e diz “penso que estamos em uma destas épocas”. E acrescenta que
“esta transicao reflete-se sempre nas formas de poder e nas formas de conhecimento”.

A forma mais ou menos hegemonica de pensar e fazer ciéncia, os valores € o conjunto
de normas que filtram a realidade, caracteriza uma forma representacional da verdade, um
paradigma.

3.1.1 O paradigma dominante
A ciéncia moderna firma sua base na revolugdo cientifica do Séc. XVI. O dominio do
conhecimento era das ciéncias naturais. As ciéncias sociais passaram a compor um “modelo
global de racionalidade cientifica” (SANTOS, 2003a, p. 21) a partir do Séc. XIX. Esse modelo de
racionalidade cientifica reconhece como racional o conhecimento pautado rigorosamente em seus
principios epistemologicos e regras metodologicas. Isso vai constitui-lo um modelo totalitario.
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O desvendamento da natureza se da modo ativo, ndo contemplativo, com vistas a conhecer
para dominar e controlar seus movimentos. O método cientifico quantifica, reduz a complexidade
da variavel. Conhecer significa dividir e classificar. Para o conhecimento cientifico os elementos
da natureza podem ser demonstrados e relacionados em forma de lei a luz das regularidades
aferidas. Com base nas leis a natureza a ciéncia pode determinar seu funcionamento, como uma
maquina. Assim como foi possivel descobrir leis da natureza, também seria possivel descobrir
leis da sociedade. Dai, o carater empirico mecanicista assumido pelas ciéncias sociais.

3.1.2 A crise do paradigma dominante

A quebra na confianga epistemoldgica do paradigma dominante ¢ produzida por
uma pluralidade de fatores. O grande avangco que o conhecimento cientifico possibilitou
¢, paradoxalmente, um fator significativo nessa ruptura. A identificagdo das limitagdes, a
insuficiéncia estrutural do paradigma cientifica construido pela modernidade iluminista foi
possivel gragas ao grande avango no conhecimento que ele proprio proporcionou.

A descoberta e a formulacdo de um conjunto de leis da natureza, um dos pilares que
se assenta o modelo cientifico moderno, se deram “reconhece-se hoje, obriga a separacdes
grosseiras entre os fendmenos, separacdes que, alias, sdo sempre provisorias e precarias uma vez
que a verificacdo da nao interferéncia de certos fatores ¢ sempre produto de um conhecimento
imperfeito, por mais perfeito que seja”. (SANTOS, 2003a, p. 51). A lei tem carater probabilistico,
aproximativo, e, acima de tudo, realizam uma simplificagdo mutiladora da realidade que afastam
a possibilidade de consideragdo de outros conhecimentos da realidade tdo ou mais uteis para
o ser humano, do que aqueles que ela enuncia. Dessa maneira sendo um conhecimento que
ndo compartilha com muitos outros saberes acerca da realidade, o conhecimento cientifico da
modernidade “€ um conhecimento desencantado e triste que transforma a natureza num autémato,
ou, como diz Prigogine, num interlocutor terrivelmente estiipido” (SANTOS, 2003a p. 53).

O modelo cientifico instrumentalista do paradigma dominante fundado no rigor matematico
“¢ um rigor que quantifica e que, ao quantificar, desqualifica um rigor que, ao objetivar os
fendmenos, os objetualiza e os degrada, que, ao caracterizar os fendmenos, os caricaturiza”
(SANTOS, 2003a, p. 17).

O conhecimento na perspectiva do paradigma cientifico dominante ganha em rigor, mas
perde a possibilidade de compreensdo do mundo e do valor humano nele contido. Essa crise,
no entanto ndo joga a ciéncia no abismo nem as pessoas na desesperanga de seu cotidiano. Ao
contrario, prenuncia a chegada de um conhecimento como “uma aventura encantada” (SANTOS,
2003a, p. 58).
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3.1.3 O paradigma emergente

Os contornos de um paradigma que se aproxima, s6 pode ser tragado por um exercicio de
especulacdo. Boaventura Santos (2003a) fala do “paradigma de um conhecimento prudente para
uma vida decente”. Nessa concepcao paradigmatica o autor refere que:

Sendo uma revolugdo cientifica que ocorre numa sociedade ela propria
revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas
um paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem
que ser também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente)
(SANTOS, 2003a, p. 60).

Um conjunto de quatro teses explicita o paradigma proposto por Santos (2003a).
A. Todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social

Defende que a distincao entre ciéncia natural e ciéncia social ndo tem mais razao de existir.
Os avangas da biologia e da fisica ao possibilitarem um melhor conhecimento das caracteristicas
da auto-organizagdo, metabolismo e auto-reproducao hoje também encontrados nos sistemas
précelulares das moléculas, questionam a disting@o entre o organico e o inorganico, entre o humano
e 0 ndo humano. Conceitos de historicidade e de processo de liberdade, de autodeterminacao e até
de consciéncia antes reservados aos seres humanos, sao empregados em teorias tipicas da ciéncia
natural. Afirma Santos (2003a, p. 62-3) que se comega hoje a “reconhecer uma dimensao psiquica
na natureza, a ‘mente mais ampla’ de que fala Bateson, da qual a mente humana ¢ apenas uma
parte, uma mente imanente ao sistema social global e a ecologia planetaria que alguns chamam
Deus”.

No paradigma emergente o conhecimento tende a ser ndo dualista fundado na superagao
das dicotomias!" t3o presentes e fortes na ciéncia moderna. Essa relativa superacdo dicotdmica
podera refletir-se também entre ciéncia natural e social. Essa relativa superacdo dicotémica
podera refletir-se também entre ciéncia natural e social.

B. Todo o conhecimento é local e total

Uma caracteristica forte da ciéncia moderna € a especializacdo. O conhecimento € rigoroso
quando restringe mais o objeto estudado. O rigor aumenta na mediada que aumenta a divisdo do

1! No paradigma do conhecimento cientifico iluminista o cartesianismo é uma tdnica: natureza/cultura; mente/corpo;
certo/errado; falso/verdadeiro; bom/mau; normal/anormal.
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objeto. Isso leva a uma excessiva divisdo do conhecimento cujo efeito pode ser visto no dominio
das ciéncias aplicadas: na medicina, a doenga por partes; na educacdo, o aluno de diferentes
modalidades de ensino; etc.

A ciéncia do paradigma emergente “incentiva os conceitos e as teorias desenvolvidos
localmente a emigrarem para outros lugares cognitivos, de modo a poderem ser utilizados fora
de seu contexto de origem” e também a pluralidade metodolégica como forma de garantir o
“conhecimento sobre as condi¢des de possibilidade” (SANTOS, 2003a,SANTOS, 2003a p. 77).

Santos (2001, p. 18) lembra nessa tese seu compatriota poeta Miguel Torga para quem “o
universal € o local sem paredes”. Substitui universal por global para dizer que o “global ¢ o local
sem paredes” e, portanto, o local deixou de ser apenas local.

C. Todo o conhecimento ¢ autoconhecimento

A modernidade cientifica ao valorizar a objetividade, o rigor metodolégico e ndo considerar
os valores humanos consagrou o homem como sujeito epist€émico ¢ o expulsou enquanto
sujeito empirico. Essa distingdo dicotOmica entre sujeito/objeto, antes pacifica, ja ndo o é. “O
objeto é a continuagdo do sujeito por outros meios. Por isso, todo conhecimento cientifico ¢
autoconhecimento” (SANTOS, 2003a,SANTOS, 2003a p. 83).

A ciéncia moderna recebeu tal consagracdo que naturalizou a explicacdo da realidade pelas
grandezas de espaco, tempo, nimero, matéria, a ponto de ndo mais podermos pensa-las como
categorias convencionais, metaforicas. Hoje, afirma Santos (2003a), se fortalece a ideia de que
nossas trajetdrias de vida, nossos valores e crencas provam a existéncia de um conhecimento sem
o qual seria impossivel a compreensdo da ciéncia cientifica. Este saber, no entanto, ¢ clandestino,
mal visto pela ciéncia moderna, mas reconhecivel nos ndo ditos da nossa producao académica.

O paradigma emergente alarga infinitamente a concepg¢do de ciéncia. Admite um
conhecimento compreensivo e intimo. A duvida, a incerteza, vista como limitacdo pela ciéncia
moderna, ¢ admitida por fundamental para conhecé-la 0 mundo “que mais do que controlado
tem de ser contemplado” (SANTOS, 2003a p. 87). A producao do conhecimento no paradigma
emergente ¢ mais contemplativo, préximo da criagdo literdria e artistica.
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4. Todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum

O paradigma da ciéncia emergente, pés-moderna, reabilita o sendo comum expulso pela
modernidade cientifica, por reconhecer nessa modalidade de conhecimento virtudes que podem
enriquecer a nossa relacdo com o mundo. Diz Santos (2003a, p. 89) que,

O conhecimento do senso comum tende a ser um conhecimento mistificado
e mistificador, mas apesar disso e apesar de ser conservador, tem uma
dimensdo utopica e libertadora que pode ser ampliada através do didlogo com
o conhecimento cientifico.

Na ciéncia emergente o conhecimento cientifico precisara ser convertido em conhecimento
do sendo comum traduzido em sabedoria de vida. Esta € a prudéncia da nossa aventura cientifica.
“A prudéncia € a nossa inseguran¢a” diz Santos (2003a,p. 91), “Tal como Descartes, no limiar
da ciéncia moderna, exerceu a duvida em vez de a sofrer, nos, no limiar da ciéncia pés-moderna,
devemos exercer a inseguranca em vez de a sofrer” (SANTOS, 2003a, p. 91).

3.2 A Educacio Inclusiva

A sociedade nesta “Era Planetaria” (MORIN, 2002), promove uma profunda revisdo
conceitual sobre, entre outras produgdes culturais, o conhecimento, a escola, o individuo e suas
relacdes.

A escola ¢ historicamente referida como a instituicdo social promotora da inclusdo. De
fato, o saber aprendido na escola foi um fator de inclusdo social. A diferenca com o momento
atual é que a sociedade adquiriu uma nova configuragdo. Essa nova configuragdo, no dizer de
Boneti (2000, p. 213), comeca

“pela organizagdo produtiva, [ ...] fazendo com que o conhecimento tecnologico
tenha uma durabilidade limitada, determinando, como conseqiiéncia, uma
inevitavel desqualificagdo dos sujeitos sociais de participacdo na esfera
produtiva e de estabelecer relagdes socioculturais”.

Acompanhando as modifica¢des ocorridas na organizagdo produtiva, o Estado ajusta suas
politicas, tendo como referencial a politica econdmica, com profunda repercussdo sobre a vida
do cidaddo, como as garantias de emprego a assisténcia social, o acesso ao trabalho, a educagao.
Atribuiu-se a escola a responsabilidade desocializar os conhecimentos produzidos com todos
os segmentos sociais. Para realizar sua fungdo, duas questdes se impdem a escola: uma delas
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esta relacionada com o atual momento politico, econdmico, social; a outra refere a concepgdo
paradigmatica utilizada na sua dindmica de producio e transmissdo do conhecimento (BONETI,
2000).

A nova ordem social mundial requer que a instituicdo escolar se reveja. A partir da
ressignificacdo de seus paradigmas emerge a Educagao Inclusiva.

A sociedade e, por extensdo a escola, sempre tiveram dificuldades para distinguir
diversidade e igualdade. Hoje, perante a evidéncia das diferencas individuais, grupais, sociais e
culturais. Necessita-se admitir que existam as diferentes. Isto €, o nosso desenvolvimento como
seres humanos, sociais e culturais, parte de pontos diferentes, realiza percursos diferentes e chega
a diferentes pontos. Nao serd possivel assegurar a igualdade se ndo tratar as pessoas de acordo
com a sua diversidade. Nao se pode atribuir a diferenca qualquer justificativa para intervir sobre
os direitos da pessoa. As chamadas “ac¢des de discriminagdo positiva” (Santos, 2001), pautadas
no pensamento liberal, se justificam apenas pela circunstancialidade.

Mencionado por Oliveira e Sgarbi (2002), Santos distingue os conceitos de exclusdo
sociocultural e de desigualdade. Para ele, na desigualdade o pertencer se da pela integracao
subordinada, na exclusdo o pertencer se da pela exclusdo pura e simples. A exclusdo, ainda
segundo o mesmo autor, ¢ um processo historico através do qual uma cultura, por via de um
processo de verdade, estabelece limites de aceitacdo. A exclusdo, desta forma, ndo é derivada da
diferenga, mas € uma construgdo social. O meio social cria os instrumentos para classificar os
individuos como normais ou anormais. O conceito de normalidade e anormalidade se modifica
circunstanciado pelo momento historico.

Os paradigmas se modificam no decorrer da historia das relagdes das sociedades com
as pessoas deficientes. O paradigma da institucionalizagdo fundamentava-se na ideia de que
a pessoa deficiente estaria mais bem protegida e cuidada em ambiente segregado. Pratica
decorrente deste paradigma caracterizou-se pela criagdo e manutencao de Instituigoes Totais. O
segundo paradigma, denominado de Servigos, assumiu concepgdes ¢ ideias diferentes. Passou-se
a considerar que a pessoa deficiente tem o direito a convivéncia social com as demais pessoas.
Para isto tem que ser ajudada a se modificar, a se ajustar, vir a parecer ¢ a se comportar de modo
semelhante aos demais membros da sociedade.

Baseadasneste paradigma, um grande nimero de institui¢des, programas de intervengao que
visam aprontar a pessoa diferente para o processo de integragao social. O paradigma denominado
Paradigma de Suportes. Fundamenta-se “no conhecimento sobre os ganhos em desenvolvimento
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pessoal e social provenientes da convivéncia na diversidade, e socio politicamente, no principio da
igualdade” (ARANHA, 2000, p. 4). Este paradigma aponta para a inclusdo. Inclusao caracterizada
como processo de garantia do acesso, imediato e continuo, da pessoa deficiente ao espago comum
da vida em sociedade, independente do tipo e grau da defici€ncia.

Fonseca (2003) identifica trés tipologias de escola: a Escola Tradicional, a Escola Integrativa
e a Escola Inclusiva. A Escola Tradicional foi criada como escola universal, com o objetivo de
reduzir as desigualdades, proporcionar igualdade de oportunidades e compensar diferencas
econdmicas e sociais. Progressivamente, foi se verificando que a escola ndo era uma redengao
das desigualdades sociais, ela propria se tornou uma estrutura causadora de desigualdade. Parte
do ndo reconhecimento da diferenga como base hipotética para proporcionar um tratamento de
igualdade, ela ndo foi estruturada para atender a diversidade.

A Escola Integrativa desenvolve-se no mesmo contexto da Escola Tradicional. Seguindo um
modelo médico-psicologico, identificam-se alguns alunos que passam a ter um apoio especifico
que inclui adaptagdes curriculares, estratégias e tratamentos diferentes. Assim, tem dois tipos de
alunos: aqueles que seguem o curriculo principal e aqueles que, tendo deficiéncias ou necessidades
educacionais especiais e estando integrados, tém legitimidade para seguirem caminhos mais
ou menos alternativos. A Escola Integrativa ressalva da sua populag¢ao alguns alunos que, por
deficiéncia ou necessidade educacional especial, usufruem uma pedagogia diferenciada. A Escola
Inclusiva é comumente apresentada como uma evolug@o da Escola Integrativa. Na verdade, ela
ndo ¢ uma evolugdo (RODRIGUES, 1997), ¢ uma ruptura com os valores da escola tradicional.

A Educagdo Inclusiva assume-se como respeitadora da cultura, da capacidade e das
possibilidades de evolucdo de todos os alunos. Aposta na escola como comunidade educativa,
defende um ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos.
Reconhece as diferencas e trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhes um sentido. E
um novo paradigma organizado em conformidade com um conjunto de valores de respeito,
solidariedade e qualidade para todos. Foi referendada na Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos (Jomtiem, 1990), na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais
(Salamanca, 1994), no Foro Consultivo Internacional para a Educagio para Todos (Dakar, 2000).

Sendo a opgdo emergente, a Educagdo Inclusiva implica na formulacdo de politicas
e na reorganizagdo da Educag@o. A inclusio (MANTOAN, 1998) redireciona, em fungdo da
sua abrangéncia, a perspectiva educacional, pois ela ajuda, além do aluno com necessidades
educacionais especiais, os demais alunos, os professores ¢ o pessoal de apoio. A Educagdo
Inclusiva tendo como pressuposto a “Escola para todos”, assegura igualdade de oportunidades,
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aceita a diversidade, trabalha na heterogeneidade. E capaz de garantir vivéncias cotidianas para
que os alunos se apropriem dos mediadores sociais para o relacionamento com a cultura. A
Educacao Inclusiva constituiu uma oportunidade para que uma parte da populagdo escolar ndo
seja afastada do convivio e da riqueza que a diferenga proporciona.

A inclusdo se fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita a diversidade. O principal
valor que permeia a ideia da inclusdo estd no Principio da Igualdade. Para que a igualdade sejareal,
ela ha que ser relativa, isto ¢, tratamento igual aos iguais e desigual aos desiguais. Igualdade de
oportunidades ndo quer dizer mesmas escolhas. A igualdade necessaria ¢ a que da possibilidades
de escolhas, de viver dignamente com seus valores, aptidoes e desejo. A igualdade pressupde
o reconhecimento e a aceita¢do das diferengas individuais e culturais que nos permitem e nos
levam a encontrar formas particulares de viver. Diferenca e desigualdade sdo conceitos que se
opdem, visto que igualdade inclui o direito a diferenca (OLIVEIRA e SGARBI, 2002 p. 53). O
ndo reconhecimento do direito & diferenga ¢ uma forma de tratamento desigual que a sociedade
exerce para com alguns membros. Desse modo, ao ndo reconhecer as diferencas, igualando-se
todos, ao ndo reconhecer a igualdade de direitos, “estamos nos afastando das possibilidades de
construcao de uma sociedade democratica e multicultural”.

A Educacgido Inclusiva € uma utopia (GLAT, 1998); e como utopia esta dotada de afetividade
que a torna atraente e deve ser perseguida. A autora alerta para que os gestores da educacao
tenham o cuidado suficiente para ndo produzirem mudangas estruturais radicais no sistema
educacionais baseados em experiéncias minimas, modelos de outras realidades e em arroubos
ideoldgicos. Indica a necessidade de um rigoroso acompanhamento e avaliagdo permanente dos
projetos de educacdo inclusiva a fim de reproduzir os projetos bem sucedidos e readequar os que
ndo atingiram os objetivos.

A formagdo dos professores ¢ uma questdo que se torna especialmente relevante no
momento que a acdo docente passa a fazer parte de uma educagdo regida pelo paradigma da
inclusdo. Formar indica movimento, continuidade, se realiza numa cultura. O formar-se professor
¢, a0 mesmo tempo, formar-se pessoa. Nao se forma professor separado do processo de construcao
de uma identidade. A formacdo transcende a apropriacdo de conhecimentos especificos e o
desenvolvimento de habilidades instrumentais para chegar a formagao de atitudes. As atitudes
comegam a se formar muito cedo, quando criangas.

Entdo, sendo a formagdo de professores um processo também de formagdo de atitudes, a
formacao de professores comega muito cedo, quando criangas. As vivéncias no coletivo da escola,
marcada pela interatividade que caracteriza a educagdo, levam professor e aluno a construirem
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vinculos onde o aluno passa a internalizar as caracteristicas do professor que lhe influenciardo a
vida pessoal e profissional.

A imagem do professor que a crianga incorporou quando foi solicitada a
aprender algo, representa-se no momento de tornar-se professor em suas
figuras concretas e em suas teorizagdes comuns € primeiras para reconstruir-se
em uma dindmica (BILLANQUES, 2001, p. 41).

O conhecimento construido, as habilidades desenvolvidas, mais os afetos, os sentimentos,
as atitudes que as relagdes escolares marcaram, serdo transportados no EU de cada um para outro
lugar na historia. Neste outro lugar o ex-aluno, agora professor, comegara um novo ciclo. Ele
leva consigo as suas vivéncias, satisfacoes e frustracdes, sucessos e fracassos, ousadias e medos,
que se prolongam na vida das comunidades escolares ¢ interferem na sociedade. A formagéo de
professores nao se limita a um periodo de estudos, compreende varias etapas de formagido que
se sucedem ao longo da vida profissional, caracterizando uma formagao continuada. O professor
nunca estara pronto uma vez que os conteudos de sua formagao estdo na processualidade social.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva ¢ uma nova maneira de produzir e apropriar conhecimento € uma
nova maneira de estar na relagdo. O percurso do estudo buscou salientar que a ciéncia moderna
tem por finalidade instaurar a homogeneidade dos fenémenos.

Ao longo das ultimas décadas, temos a tematica da educagdo inclusiva inscrita em
diferentes contextos e circunstancias e a institui¢ao escolar tem sido convocada a dar algum tipo
de resposta. O atual momento historico exige uma participacao efetiva da escola e, para tanto, €
preciso redimensionar o modo de pensar e fazer educacio, tarefa complexa por natureza.

Aqui surge a questdo de como esse novo paradigma pode comegar a ser criado. O inicio
¢ o professor. A formagdo e o exercicio de professor tendem a reunir-se em um mesmo processo
produtivo que remetem para a consolidagdo de educagdo permanente (SANTOS 2003b). A escola
¢ a escola inclusiva formadora da cidadania e ndo a doutrinadora, trabalha a criagdo ndo s6 o
ensino, com uma atitude de acolhimento, respeito e valorizagao das diferengas, ndo da exclusao.

O processo de inclusdo caminha por uma nova ordem de pensamento e agao,
longe de obter respostas imediatas para a problematica da inclusdo no contexto
educacional, apenas visualizando uma variedade de perspectivas e desafios
para a efetiva implementacdo dessa nova forma de ensino.
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Os espagos de educacdo devem promover relagdes reciprocas e dialéticas,
eliminando estigmas, rétulos e etiquetas que classificam comportamentos.
Assim, serdo trabalhadas as reais necessidades de sua clientela e realizadas
mediagdes no processo de aprendizagem com atividades desafiadoras, que
estabelegam conflitos interiores e promovam a verdadeira incluséo social.
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