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Formacdo de professores e professoras
indigenas no chao das aldeias do norte
e oeste da Bahia, Brasil

Floriza Sena Fernandes*; Anny Carneiro Santos **

RESUMO

A educagao escolar indigena no Brasil foi imposta aos povos origindrios e tecida nos modelos eurocéntricos
numa tentativa de colonizar e civilizar ndo s6 os corpos, mas também seus saberes, sua ciéncia, seus ritos e
mitos, sua organizagao social, sua cosmologia. Resistindo ao projeto civilizatério os povos indigenas vem lutando
por um sistema proprio de Educagdo Escolar diferenciado e intercultural com os saberes construidos em sua
cosmovisao e nos espagos contextualizados. Eles tém inaugurado experiéncias localizadas em cada povo, regidao
e/ou aldeia, demonstrado eficdcia e forga criativa na dinamica do contato com os “outros”, demarcando os
processos de resisténcia, permanéncia e/ou transformagdes culturais, promovendo mudangas em relagdo a
perspectiva colonialista de assimilagdo e integragao na sociedade hegemonica nao indigena. Este texto discute as
perspectivas da educagdo escolar indigena partindo da experiéncia da A¢do Saberes Indigenas na Escola no
Territério Etno Educacional Yby Yara e mostra a necessidade desta agdao ser assumida como politica pdblica de
formagao de professores da Educagao Escolar Indigena no Estado da Bahia.

Palavras-Chave: Educagdo Indigena; Agdo Saberes Indigenas; Politicas Pdblicas; Formagao de professores.

RESUMEN

La Educacion Escolar Indigena en Brasil se impuso a los pueblos indigenas y fue tomando cuerpo dentro de los
modelos eurocéntricos con la intencién de colonizar e “civilizar” no solo los cuerpos, sino también sus saberes, su
ciencia, sus ritos y mitos, su organizacion social, su cosmologia. Estos pueblos indigenas han resistido al proyecto
civilizatorio  y contindan luchando para conseguir un sistema propio de Educacion Escolar diferenciado y
intercultural con saberes construidos a partir de su cosmovision y dentro de un marco contextualizado. Muchas
etnias indigenas han inaugurado experiencias localizadas en sus regiones y aldeas demostrando eficacia y
empenho creativo en su contacto con los “otros”, los detentores de la cultura dominante. Estas etnias estan
configurando procesos de resistencia, permanencia y transformacion cultural. Consiguen promover mudanzas en
lo que respecta a la asimilacion e integracion en la sociedad hegemdnica no indigena. Este texto aborda las
perspectivas de la Educacion Escolar Indigena a partir de la expleriencia de la Acion Saberes Indigenas en la
Escuela en el Territorio Yby Yara. Nos presenta la necesidad de que esta Accion sea asumida como politica
publica en la formacién de profesores de educacion escolar indigena en el Estado de Bahia - Brasil.

Palabras claves: Educacion indigena; Accion Saberes Indigenas; Policticas publicas; Formacion de professores.
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A AGAO SABERES INDIGENAS NA ESCOLA COMO

FORTALECIMENTO DA EDUCAGAO
INTERCULTURAL, DIFERENCIADA E
CONTEXTUALIZADA

Este texto é fruto de uma reflexdo das autoras
durante o acompanhamento da "Acdo Saberes
Indigenas na Escola", projeto de formagdo de
professores indigenas no Territorio Etnoeducacional
Yby Yara/Bahia. Nao existe aqui a pretensdo de
fazer  longas  abordagens e  discursos
epistemoldgicos em relacdo a educagdo escolar
indigena ou mesmo problematizar uma teoria do
conhecimento que em nosso entendimento esta
mais consolidada nas praticas pedagogicas dos
professores e escolas indigenas que sistematizada
no mundo académico. Trata-se de socializar uma
experiéncia considerada exitosa pelos professores
indigenas envolvidos no projeto e provocar o debate
na perspectiva de pensar o projeto Agdo como
possibilidade de ser transformada em Politica
Publica de Estado para a formagdo permanente e
continuada dos professores indigenas.

Historicamente a educacao escolar organizada pelo
Estado brasileiro para os povos indigenas
representou um recurso fundamental a construgao
de identidades colonizadas unindo a dominagao
cultural com a integracdo ao sistema produtivo
(GRUZINSK, 2001). O Estado concebido como um
sujeito primordial no processo histérico de
construcdo, (des)construcdo das identidades e
universalizagéo das praticas sociais, normatizando e
disciplinando desejos, interesses e estruturas
sociais, tem no seu amago a base constitutiva da
sociedade e neste sentido a educacao para os povos
originarios foi concebida numa perspectiva
homogeneizadora e eurocéntrica visando o
desenvolvimento das forgas produtivas sobre
acumulo de capital. O modelo econémico de
propriedade privada, latifindio, monocultivo e
trabalho escravo, encontram principios e bases
legitimadoras no espaco do poder politico do sujeito
civilizatério, o Estado, para a formagao permanente
e continuada dos professores indigenas.

0 conquistador - “Bravo e destemoroso
resignado e tenaz ‘com desempenho viril' -
assumiu a figura, nas primeiras tintas que lhe
definiram o perfil do cativador de indios, de
buscador de minas, de rastreador de campos de
criacdo, contratado pelos poderes publicos para
pacificar certas regides em que os naturais apre-
sentavam mais rigida resisténcia”. “Os
conquistadores podiam cativar a indiada,
recebiam vastas concessoes territoriais, iam
autorizados a distribuir habitos e patentes aos
companheiros mais esforgados”. (FAORO, 2010,
p.180)

Mas o Estado ndo é obra do espirito, mas sim
resultante dos contextos sodcio-histéricos da
humanidade; é a materializagdo do poder politico e
em sentido tradicional é o conjunto de atividades
que de alguma forma se refere a polis, a governanga
dos individuos e da natureza mediante o uso da
forca ou dos consensos socialmente construidos.
Como afirma Poulantzas (1978, p.152), o Estado nao
€ um sujeito com vontade autdnoma, tampouco um
instrumento de classes, mas sim uma condensagao
material das relagbes de forgas, um campo de
batalhas estratégico. Neste sentido os povos
indigenas tém utilizado este campo de batalha ou
fissura no proprio Estado para garantir a retomada
de seus territorios, sua cultura, linguas, cosmovisao,
autodeterminagdo e no campo educacional, além de
exigir politicas publicas e inclusdo de um modelo
que considere as diferengas e pluralidades étnicas,
tem também inaugurado em suas experiéncias
formativas nos territérios uma epistemologia da
interculturalidade. Os indigenas concluiram que a
educacdo usada pelos colonizadores como
instrumento de dominagéo e integracdo ao modelo
colonialista poderia se transformar em uma forte
aliada em suas lutas de retomadas. Como afirma
Ferreira (2001, p.71):

A finalidade do Estado brasileiro que procura
aculturar e integrar os indios a sociedade envolvente
por meio da escolarizagdo confronta-se atualmente,
com os ideais de autodeterminagédo dos povos. Para
os indios, a educagdo é essencialmente distinta
daquela praticada desde os tempos coloniais, por
missionarios e representantes do governo. Os indios
recorrem a educagdo escolar hoje em dia como
instrumento conceituado de luta.
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A formagdo permanente e continuada reforga e
amplia a acao de diversos educadores e educadoras
indigenas  que  desejam  fortalecer  suas
individualidades e suas identidades coletivas
enquanto sujeitos organicos que elaboram e se
comprometem com o conhecimento alterando as
realidades opressoras e excludentes. As
experiéncias dos Povos Indigenas no limite, com
seus sistemas proprios de educacgao partilhados no
cotidiano dos seus territérios tém demonstrado
eficdcia e forga criativa na dinamica do contato com
os ‘“outros”, demarcando o0s processos de
resisténcia, permanéncia e/ou transformacgdes
culturais, promovendo mudangas em relagdo a
perspectiva positivista de assimilacao e integracao a
sociedade hegemonica néo indigena, colocando no
seio do Estado brasileiro suas demandas, desejos,
interesses e cosmovisdo, formulando em meio a
tensGes uma nova politica de educagao que atenda
aos principios multiétnicos da sociedade brasileira.
A politica publica entendida como processo
conflituoso no que diz respeito a imposicdo de
objetivos, conteddos e as decisdes de distribuicéo, a
presenca dos povos indigenas neste processo
rompe de alguma forma com a politica de integracao
que fundamenta-se na falsa ideia ou crenca de que a
humanidade passaria necessariamente por um dnico
processo evolutivo no qual a civilizagcdo europeia
seria 0 apice perfeito deste processo. Essa visdo
preconizava que os indios brasileiros deveriam
abandonar sua propria identidade.

Nessa perspectiva, uma mudanga no entendimento
em relagdo aos projetos de escolarizagao impostos
aos indios implica reconhecer que o0s povos
indigenas, mesmo que difuso e contraditério, ora
assimilando os valores internalizados da educagao
eurocéntrica, ora resistindo e problematizando,
mantém vivas as suas formas de educacao proprias
que podem contribuir na constru¢do de politicas e
praticas educacionais adequadas, capazes de
atender aos anseios, interesses, necessidades e
desafios didrios que hoje se impdem a esses povos.

Do ponto de vista institucional e da racionalidade
eficaz ha um rompimento como fruto da luta dos
povos indigenas por entendermos que o Estado nao
é apenas um instrumento de dominagao de classes,
mas ele pode se constituir em uma condensacao
material da pressao das classes populares, portanto,
no seio do Estado se processa a hegemonia e a
contra hegemonia a depender das pressoes da
sociedade organizada. Assim, a Constituicdo de
1988 reconheceu aos Povos Indigenas o direito a
organizagao, manifestagao linguistica, cultural, ser e
viver segundo seu projeto societario. A Carta Magna
também marcou historicamente o processo de
legitimagao da educagdo como instrumento de luta e
fortalecimento da identidade dos povos indigenas,
assegurando o direito a uma educagdo escolar
especifica e diferenciada. Uma conquista que ndo os
acomodou ou impediu de continuar a luta incansavel
para defender e demarcar um curriculo diferenciado
que atenda as suas necessidades e garanta a
inclusdo da cultura na escola e da escola na cultura,
resistindo sempre a colonizagdo escolar dos
saberes indigenas, bem como a escolarizagdo da
cultura, do modo de viver e de ser indigena em sua
ampla diversidade.

Como resultado da mobilizagdo dos Povos, ja
existem algumas escolas indigenas no Brasil
resultantes de projetos construidos e elaborados a
partir dos proprios processos de ensino
aprendizagem, modos de viver de cada povo,
professores e estudantes indigenas, lutas, trajetdrias
e historias das comunidades. Projetos, agbes e
programas sao construidos como proposta de
fortalecimento educacional’. Percebe-se que a
eficacia destes projetos estd sempre vinculado a
integracdo das comunidades indigenas ficando
evidente o quanto a participagdo dos povos
fortalece, aproxima, desenvolve as praticas
educacionais e chega efetivamente nas unidades
escolares, demarcando a necessidade destas,
assumirem o seu dever politico e constitucional com
a educacdo escolar indigena

'Esta afirmacgao refere-se a algumas escolas que vem resistindo e conseguindo por iniciativa da prépria comunidade promover uma educagéo escolar diferenciada, no
entanto a maioria das escolas indigenas estao longe da autonomia possivel por condigdes precérias de vérias ordens.
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Destas experiéncias construidas lado a lado com as
comunidades e, mais precisamente, com 0s
professores indigenas, destacamos a “A¢ao Saberes
Indigenas na Escola” que apresenta relevantes
resultados na perspectiva do fortalecimento de uma
educacdo escolar especifica e intercultural. Os
desafios sdo inimeros e de todas as dimensoes. Os
povos indigenas na Bahia habitam diferentes
territorios, com consideraveis  distancias
geograficas, especificidades regionais, locais e
culturais que precisam ser sempre consideradas
para garantir a consolidagdo de uma politica
educacional de formacgao de professores especifica
para educagao escolar.

No marco legal a Agdo Saberes Indigenas na Escola
é amparada na Resolugdo n° 54, de 12 de dezembro
de 2013, com alteragcdes da Resolugdo n°® 57 no
mesmo ano e teve como gestora: a Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e
Inclusdo - SECA- DI/MEC, substituida em 2019 pela
Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacdo (SEMESP) e na Rede do Territério
Etnoeducacional Yby Yara? esta sendo executado e
coordenada pela Universidade do Estado da
Bahia/UNEB e pelo Instituto Federal da Bahia - IFBA
(Campus de Porto Seguro), tendo como parceiros:
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia -
SEC/BA e as prefeituras municipais de Porto Seguro,
Santa Cruz Cabrélia, Abaré, Curaca e Muquém do
Sao Francisco. Inicialmente a proposta foi criada
com o objetivo de:

Promover a formacao continuada de professores da
educacao es- colar indigena, especialmente daqueles
que atuam nos anos iniciais da educagao basica nas
escolas indigenas; oferecer cursos didaticos e
pedagdgicos que atendam as especificidades da
organizagdo comunitdria, do multilinguismo e da
interculturalidade que fundamentam os projetos
educativos nas comunidades indigenas; oferecer
subsidios a elaboragdo de curriculos, definicdo de
metodologias

2Territério Etnoeducacional é instrumento de gestdo da educacéo indigena, foi definida no Decreto

e processos de avaliagdo que atendam as
especificidades dos processos de letramento,
numeramento e conhecimentos dos povos indigenas;
fomentar pesquisas que resultem na elaboragéo de
materiais didaticos e paradidaticos em diversas
linguagens, bilingues e monolingues, conforme a
situagdo sdécio - linguistica e de acordo com as
especificidades da educagdo escolar indigena.
(PORTAL FNDE, www.fnde.gov.br)

A "Acdo Saberes Indigenas na Escola" gesta o
modelo de educacdo diferenciada quando
professores e alunos indigenas assumem o papel de
sujeitos na consolidacdo e construgdao do
conhecimento, no planejamento e execugdo das
propostas  pedagodgicas.  Sdao  professores
pesquisadores  que  elaboram  orientagoes
pedagdgicas, constroem material didatico, planejam
e realizam formag0es para os proprios professores,
com e para as escolas indigenas com base em um
curriculo intercultural, contextualizado, enraizado
nos saberes historicamente construidos na relagao
com a terra, a comunidade e com a ancestralidade.
Dessa forma surge nesta Agdao um novo olhar sobre
a educacao nas escolas indigenas baseado no
respeito e o reconhecimento do fazer a partir de uma
pratica educativa que nasce da realidade in loco,
garantindo o fortalecimento da educagdo por meio
da sua autonomia, especificidade, participagao e
construgcdo pelos proprios povos. Na concepg¢ao
politica da Educagdo Escolar Indigena que foi
adotada na Agdo Saberes orientadas pelo
Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Indigena (RCNEI) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena
(DCNEI), procura-se alcancar processos
educacionais que integrem as experiéncias
comunitdrias, trabalhando a articulagdo dos
diferentes agentes comunitarios capazes de
transmitir sua experiéncia aos outros inseridos em
processos educacionais que valorizem as formas
mais tradicionais de transmissao de conhecimentos,
praticas, atitudes e saberes de cada povo indigena.

n® 6.861, em 27 de maio de 2009. No decreto de sua criagéo, o

Territério Etnoeducacional Nordeste abrigava os limites territorio dos Estados de Alagoas, Bahia e Sergipe. Recentemente, por decisdo de liderangas indigenas na
Bahia, o Territdrio Etnoeducacional Yby Yara Yara foi definido circunscrevendo os limites territoriais do Estado da Bahia, e redesenhando a proposta anterior de criagdo
dos TEE. Entre as justificativas para essa redefinicao estdo os lagos histéricos, politicos e culturais que estabelecem os povos indigenas que habitam o Estado da
Bahia, ainda que esses limites sejam mais flexiveis quando se trata das fronteiras étnicas, como, no caso dos Patax6, que mantém fortes vinculos identitarios com
parentes em Minas Gerais. (Linguagens, identidades e letramentos - Vol. 2, n. 2, jul./dez. 2012 - 12). O Termo Yby Yara significa dono da terra.

OPARA: Etnicidades, Movimentos Sociais e Educacéo, vol 7, n. 10 (edicdo comemorativa) Paulo Afonso 2019 12
ISSN 2317-9465 (online)
revistas.uneb.br/index.php/opara



http://revistas.uneb.br/index.php/opara
http://www.fnde.gov.br/

A Escola Indigena em sua concepgao € de natureza
comunitaria por isso 0s saberes tradicionais,
costumes, crengas estao presentes nos processos
de ensino aprendizagem. A Acdo “Saberes
Indigenas na Escola” - no territério Etnoeducacional
Yby Yara, tem dado visibilidade a esta educacao.
Traz para o material didatico e pratica pedagdgica
com seus processos proprios de aprendizagem, os
conhecimentos construidos, a identidade étnica, a
diversidade sociocultural através dos espagos de
socializagdo da comunidade como suas habitagoes,
as formas de utilizagdo do espago agricola,
pecuaria artesanal e extrativista, producdo de
farinha, pratica da meliponicultura, criagao do gado
miudo, manifestacdes religiosas e festivas.

A recriagdo oral do lugar a partir de suas proprias
narrativas € valorizada pelo grupo envolvido no
trabalho de pesquisa; a cultura torna-se dinamica e
uma rede de significados reaviva o trabalho dos
pesquisadores. Percebe-se entdo a compreensao do
sentido que os Povos Indigenas dao e tém de suas
escolas entendendo-as como parte do modo de
viver, percebendo nela, o lugar que criangas, jovens,
adultos e idosos aprendem no contexto dos
cotidianos das comunidades.

Esta mudancga de concepgdao em matéria educativa
implica necessariamente em importantes inovagoes
que a “Acao Saberes Indigenas” coloca em debate e
em pratica nas escolas dos Povos fazendo nascer
das bases uma Epistemologia da Educagao Escolar
Indigena. Uma ciéncia ndo euro-centralizada, mas
com os principios da interculturalidade e os saberes
dos Povos indigenas construidos em sua
cosmovisdo e nos espacos contextualizados. E uma
Agdo que tem permitido entender os sentidos,
anseios e necessidades que as escolas indigenas
possuem e enfrentam. Permite uma clareza entre a
relacdo das praticas comunitérias e da cultura com
a escola. Consideramos que muitas agles de
formacao de professores ja foram realizadas, mas
essa em questdo tem a particularidade de ter os
professores indigenas diretamente em todo o pro-

cesso de construgdo, permitindo assim uma visao
ampla e minuciosa das necessidades e
principalmente das potencialidades de cada escola.

A educacgéo é parte de um processo que se constroi
historicamente, culturalmente e s6 pode ser
compreendido e respeitado quando se escuta os
principais  envolvidos. Nesta perspectiva €
necessario entender que a Educagado Intercultural
s6 acontece a partir do proprio sujeito cultural.

Para Walsh (2009), a interculturalidade é recorrente
nas politicas de Estado em toda América Latina e
muitas vezes serve aos interesses de um sistema de
dominacdo, a colonialidade. Para a autora a
educacado intercultural critica ndo é algo pronto, mas
um projeto a ser construido cotidianamente pelos
grupos subalternizados. Neste sentido a “Agédo
Saberes Indigenas” na Escola tem o diferencial de
escutar e construir prioritariamente pelas maos dos
professores indigenas; tem a voz das comunidades e
a demarcacao das praticas culturais respeitadas e
presentes nos processos de aprendizagem
rompendo com uma ideia colonizadora que ainda
permeia as politicas educacionais para 0s povos
indigenas

As diferencas entre a Educacgao Escolar nédo Indigena
para a Educacdo Escolar Indigena ndo sdo apenas
metodoldgicas. O que para os envolvidos na
educacdo especifica e intercultural ndo é novidade,
para muitos envolvidos na construgdo e
implementacgdo de politicas educacionais de Estado,
por exemplo, o sdo. Portanto, resumir a luta de
povos que ha décadas se organizam em prol de uma
educacdo proépria, diferenciada e intercultural a
metodologias especificas &, para além do
desrespeito, colonizar, invisibilizar, negar a historia e
os saberes historicamente construidos; é matar
culturas, a diversidade e autodeterminagdo. A
Educacdo Escolar Indigena tem projetos vinculados
aos seus povos, e esses tém o direito de ter suas
praticas educacionais, curriculos respeitados e
principalmente atendidos.
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Por esta razdo a “A¢do Saberes Indigenas” é uma
politica publica de governo que diante de uma
conjuntura adversa e conservadora precisa ser
concebida e organizada em Politica Publica
Educacional de Estado. Essa é uma construcao
coletiva que depende ndo somente dos sujeitos
envolvidos diretamente na agdo e que acreditam
nas mudangas, mas, sobretudo, da luta e
organizacao dos Povos indigenas na arena politica
do Estado brasileiro. Se observarmos amiude, as
mudancas que ha muitos anos vém acontecendo no
interior da Escola Indigena vao aos poucos e com a
incansavel luta dos Movimentos Sociais Indigenas e
Indigenistas se transformando em leis,

Os objetivos sdo assim, como guias de orientagao
que o professor mesmo elabora para desenvolver
sua prética, fazer escolhas curriculares, pensando as
diversas aprendizagens que quer conseguir, definir
que caminhos seguir sabendo que cada aluno vai
aprender de forma e ritmo bastante diferenciado.
Neste sentido os objetivos vdo levar em conta ndo
s6 a diversidade cultural, base da nogao de
interculturalidade assumida nos fundamentos gerais,
mas também a diversidade individual dentro de uma
mesma escola, mesmo que sejam todos professores
e alunos, membros de uma mesma comunidade
educativa. (RNCEI, 1998, p. 60)

A Educagdo Escolar Indigena como mediagédo
possivel e necessdria no seu conjunto discute a
autonomia, ancestralidade posse e uso da terra
dentro de uma dialética que une a luta politica,
religiosa, estética e do saber como possibilidade,
ndao como favor do Estado e dos governos, mas
como resultante de um processo tenso que coloca
no seio do Estado nao a 6tica do favor, do controle
da racionalidade institucional, mas a autonomia e a
conquista dos Povos. Nao uma politica publica de
cima para baixo, mas de baixo para cima que
enfrenta os conflitos e as herangas socio -
antropoldgicas de um Estado autoritario.

TECENDO SABERES NAS ESCOLAS INDIGENAS DO
NORTE E OESTE DA BAHIA: UMA EPISTEMOLOGIA
DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA QUE NASCE NO
CHAO DAS ALDEIAS?

A “Acdo Saberes Indigenas” nas Escolas do
Territorio Etnoeducacional Yby Yara tem conduzido
uma discussao politico-pedagdgica participativa e
de valorizagao dos principios culturais dos povos
indigenas do Estado da Bahia. O carater coletivo da
construgdo do conhecimento e das praticas sociais
nos encontros de formagdo e de produgdo de
material didatico tem possibilitado um olhar critico
sobre 0 modelo de educagao implantado e enraizado
nos curriculos ainda eurocéntricos e colonialistas.
Dessa forma, os professores envolvidos se mostram
preocupados com a organizacdo do trabalho
pedagdgico e procuram socializar as problematicas
vividas. E nas reunides de planejamento e avaliagéo
dos encontros que acontecem as trocas de
experiéncias. Assim, a proposta de educagdo
intercultural dirigida a otimizacdo  do
desenvolvimento de habilidades e competéncias
referentes as diversidades, ancestralidade e a
identidade cultural dos povos, tem sido o caminho
percorrido pela “Rede Saberes Indigenas na Escola”.

[...] sabemos que a proposta de uma escola indigena
de qualidade, especifica, diferenciada, bilingue,
intercultural, sé serd viavel se os préprios indios, por
meio de suas respectivas comunidades, estiverem a
frente do processo como professores e gestores da
pratica escolar. E para que essa escola seja
autobnomo e contribuiam para o processo de
autodeterminagdo dos povos indigenas, afinada
com os seus projetos de futuro, é fundamental a
criagao de novas praticas de formagéo. Estas devem
permitir aos professores indigenas atuar, de forma
critica, consciente e responsavel, nos diferentes
contextos nos quais as escolas indigenas estdo
inseridas. (RNCEI, 1998, p.10)

3 0 plano de trabalho da Agao Saberes Indigenas na Escola elaborado conforme a realidade, compreensao e contexto de cada territorio, neste sentido embora seja uma
proposta inicialmente construida na esfera federal é reconfigurado nas regides com base no didlogo, escuta e fazer pelos sujeitos envolvidos para atender as reais
necessidades das comunidades indigenas sendo os principais protagonistas e interessados os professores, gestores, liderangas e estudantes pertencentes a estas
comunidades. E uma Acgdo que embora esteja sendo desenvolvida em quase todas as escolas indigenas da Federago, cada experiéncia tem sido tnica porque reflete

a diversidade étnica dos Povos.

OPARA: Etnicidades, Movimentos Sociais e Educacéo, vol 7, n. 10 (edicdo comemorativa) Paulo Afonso 2019 14
ISSN 2317-9465 (online)
revistas.uneb.br/index.php/opara



http://revistas.uneb.br/index.php/opara

O protagonismo indigena é entendido aqui como
estando dentro de um processo histdrico, através da
educacdo Indigena e comunitdria que se da no
cotidiano dos Povos bem como na escolarizagao
formal, tendo a escola como um dos principais
meios para promover a mudanga. O ato de
conscientizagdo e de problematizacdo de
experiéncias durante a A¢ao tem dado visibilidade
para a continuidade da qualificacdo profissional e
da construgdo de curriculos para as escolas
indigenas. Nesse sentindo, o estabelecimento de
novas dinamicas, concepgdes e mecanismos nas
escolas para atender as especificidades, a gestao
de um modelo de educagdo que assegure a
interculturalidade, interdisciplinaridade, transversa-
lidade, contextualizagdo da educagéo e identidade
etnocultural de cada povo, é tarefa que exige
esforgo dos agentes diretos (professores, gestores
indigenas, equipe técnica, alunos), assim como dos
poderes publicos responsaveis pela educacao das
criangas, jovens, adultos e idosos das comunidades
indigenas.

Partindo desta perspectiva, a “Agdo Saberes
Indigenas” tem se constituido em um grande desafio
para os professores indigenas e ndo indigenas e de
aprendizado para os agentes das Universidades
envolvidas. Os planos de trabalhos construidos para
a formacdo dos professores em todas as etapas
sao delineados considerando as especificidades da
educacdo escolar indigena, de suas diretrizes e
curriculos a partir das vivéncias de formacgdo na
comunidade, da reflexdo sobre as praticas docentes
nas escolas em que atuam e assim vao buscando
ressignifica-las no contexto das suas demandas
educacionais e na compreensdao e percep¢ao da
presenca das praticas cotidianas da cultura nos
processos de aprendizagem.

Urquiza (2015) destaca como fundamentais duas
categorias das diretrizes para educagdo escolar
indigena e que buscamos que sejam refletidas na
“Acao Saberes Indigenas”,

Floriza Sena Fernandes e Anny Carneiro Santos

Primeiro o conceito de escola indigena no qual o
curriculo passa a ser visto como hip6tese cuja
identidade estd na natureza e histéria de cada
comunidade e segundo, o surgimento como
necessidade epistemolégica da figura do professor-
indio ser produtor e/ ou organizador de conhecimentos:
conhecimento tradicional elaborado/reelaborado e
vivido pelo seu povo que deve buscar fazer a
ressignificagdo ou a compreensdo dos mesmos,
através do didlogo com outras culturas e outros
saberes]...] (NASCIMENTO; AGUILERA URQUIZA, 2005)

Nesta oOtica, a proposta desenvolvida pela “Agédo
Saberes Indigenas” na Escola nos encontros de
formagdo se transforma em um espago em que o0s
sujeitos da acdo se reconstroem na
interculturalidade durante todo o processo, uma vez
que as postulagbes apresentadas nos estudos
buscam provocar nos professores/mediadores/
“cursistas” uma contextualizagao com suas praticas
de alfabetizagdo e numeramento. como mostram
algumas falas dos professores:.

Fala 01:

“A oportunidade de unir todos os alfabetizadores da
regido norte e oeste, possibilitou uma interagéo e troca
de experiéncias riquissimas. Assim, no primeiro
momento foi avaliada a matriz de referéncia de
letramento e alfabetizagdo, posteriormente o simulado
da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo - ANA,
discutindo e analisando as questdes propostas e
apontando os descritores, as contradigdes e as bases
de referéncias em cada uma delas. No segundo
momento, trabalhamos a construgdo das sequencias
didaticas dentro das nossas perspectivas e
contextualidade, posteriormente as produgdes de
atividades seguindo eixos tematicos, que irdo compor
um caderno de orientagbes pedagdgicas dentro da
perspectiva da Educacéo escolar Indigena”.

(Rosivania Cruz de Araljo Tuxa)

Fala 02:

“Os encontros do curso foram marcantes porque cada
um deixou muitas coisas boas como conhecimentos
adquiridos e tivemos muitas vi- véncias e troca de
experiéncias nesses encontros. Sabemos que cada um
dos temas abordados teve seu significado e um sentido
para ser pratica- do e desenvolvido em sala de aula.
Entdo o curso dos Saberes deu um norte para o0s
educadores indigenas porque nas etapas foram
colocados vérios componentes como Alfabetizagao
Cientifica, Interculturalidade, Numeramento, Etnolingua-

#Falas extraidas dos Relatérios da Agdo Saberes Indigenas no Territério Etno educacional Yby Yara entre 2015 a 2018
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gem e outros. O curso mostrou para 0s po- vos
indigenas suas formas proprias de organizagdo
social, seus valores, tradicbes e processo de
constituicdo de saberes. A escola incorpora a
identidade especifica e cultural.”

(Adailta Menezes Cruz Kaimbé).

Fala 03:

“Saberes Indigenas é um programa voltado para
Educacao Escolar Indigena, visando uma melhoria
nas praticas pedagégicas e aperfeicoamento dos
professores indigenas, no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. O professor possui um
papel fundamental no desenvolvimento de ensino e
aprendizagem, pois devera estar atento aos
conhecimentos prévios dos alunos, onde a linguagem
oral é predominante. Os Saberes Indigenas leva a
refletir sobre uma educagdo que temos com a
educacdo que queremos, pois o indigenas querem
uma educagdo que seja diferenciada e de qualidade,
que respeite os conhecimentos do convivio familiar,
social, levando estes conhecimentos para a sala de
aula para que possa ser trabalhado de forma
prazerosa, com ludicidade e significado.”

Fala 04:

"Em todos os médulos dos Saberes Indigenas foram
discutidos as préticas pedagdgicas dos professores,
a importancia do saber/fazer a vivéncia do povo
local, como um ponto de partida para um
conhecimento mais elaborado e cientifico, partindo
de uma discussdo fundamentada em tedricos. A
Acao Saberes Indigenas na Escola é necessaria para
reafirmagdo e valorizagdo dos costumes, raizes
culturais, ou seja, 0 ambiente natural, social, cultural
e imagindrio de um povo, e fortalecimento da
comunidade indigena, possibilitando uma educagéao
de qualidade, a partir de préticas pedagdgicas
voltadas a educagdo escolar indigena, com
construgdo de material didatico contextualizado e
diferenciado para trabalhar em sala de aula,
respeitando um conjunto de conhecimentos da
realidade dos alunos. “Portanto, o planejamento
pedagogico devera ser elaborado visando o
fortalecimento da cultura, lingua, costumes e
tradicbes e uma aproximacado dos conhecimentos
local com o universal”.

(Maria de Fatima Ferreira de Carvalho - Povo Kaimbé)

Formacao de professores e professoras indigenas no chao das aldeias do norte e oeste da Bahia, Brasil

Fala 05:

“A formagdo em Letramento ocorreu de forma
continua com uma metodologia dinamica através de
questionamentos sobre a temética, exposigao visual,
textual, e explanagao tedrica, provocando o debate e
instigando de forma que ao final da formagéo pude
constatar que o conhecimento prévio em letramento
levantado no momento inicial da oficina ja havia
tomado outras proporgdes, outros significados e a
percepcdo  da  capacidade de  produzir
intelectualmente conhecimento de mundo se aflorou
através das producgdes finais apresentadas”.
(Socorro Tuxd, Orientadora de Estudos)

Fala 06:

“0 Programa Saberes Indigenas na Escola do
Territério Yby Yara, € uma formagdo muito
importante para nds professores indigenas do norte
e Oeste da Bahia porque sentamos para refletir sobre
como trabalhar uma educagdo especifica,
diferenciada, comunitaria e de qualidade dentro das
escolas indigenas de cada comunidade. Cada uma
com a sua especificidade, buscando praticas
pedagégicas de melhorar o ensino aprendizagem
criando materiais didaticos especificos como:
cadernos contendo contos lendas de cada povo,
livros de alfabetizagdo contendo produgdes de seus
proprios professores e comunidade. Nesses
encontros debatemos sobre cultura, religido,
politicas pdblicas, conjuntura politica do pais,
projetos futuros, execucdo de projetos em
andamento, todos voltados para educagdo. O
programa saberes indigenas na escola também
trabalha mesmo que inconscientemente com a unido
dos povos indigenas, sejam da mesma etnia, sejam
de etnias diferentes. Com as formagoes dos saberes
indigenas, estamos juntos novamente e dessa vez,
por um objetivo comum que é uma educagao de
qualidade para nossas comunidades e perpetuagdo
da nossa cultura, tradicdo e religido aprimorando
técnicas de ensino aprendizagem ha muito tempo
usadas pelos nossos antepassados. O Programa
Saberes Indigenas na Escola vem dando bons
resultados, com professores mais conscientes de
suas responsabilidades, pesquisadores da nossa
propria cultura, comprometidos com as lutas
coletivas da comunidade, reelaborando formas de
ensino aprendizagem que sempre existiram na
comunidade, mas que se fazia necessario um olhar
mais atento."

(George Catad Tuxa).
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Percebe-se nas falas que a Agdo problematiza a
exclusdo das matrizes indigenas, refuta a
cosmovisdao de desumanizacdao e desvalorizagao
dos rituais, modos de organizagdo sociopolitica e
econdomica que foi amplamente difundida e
predominantemente internalizada pelas sociedades
indigenas e ndo indigenas precisando ser
constantemente refletida e percebida em nossas
praticas, falas, simbologias e estruturas sociais. Os
encontros de formagdo vao gradativamente
consolidando as mudancas nas pessoas, suas
trajetdrias subjetivas, suas formas de significagado e
representacdo do mundo em especial a superagao
das herangas coloniais que dizimou os corpos,
sentimentos, formas de vida e culturas dos povos
indigenas.

A mudanca no inconsciente e no imagindrio de
todos os sujeitos protagonistas envolvidos no
processo de formagao amplia as rupturas em curso
em um pais multiétnicos e plurirreligioso.

MATERIAL DIDATICO ESPECIFICO,
CONTEXTUALIZADO E PRODUZIDO PELOS
PROPRIOS INDIGENAS

A Acédo Saberes Indigenas na Escola tem também
por objetivo oferecer recursos didaticos e
pedagégicos para fortalecer os projetos educativos
das escolas, fortalecer a construgao de curriculos,
metodologias e processos de avaliagdo que
atendam as especificidades do letramento,
numeramento e dos conhecimentos indigenas;
fomentar pesquisas que resultem na elaboragéo de
materiais didaticos e paradidaticos de acordo com
cada especificidade. Trata-se de uma agdao com
foco principal na formagdo continuada de
professores que atuam na educagéo indigena.

Neste sentido o grupo envolvido nessa acdo na
Universidade do Estado da Bahia, decidiu colocar a
construcdo do material didatico especifico como
um dos grandes objetivos do trabalho. Nao foi uma

decisao tomada simplesmente para atender ao que
reza a portaria N° 98 de seis de dezembro de 2013
que classifica a produgdo de material didatico
como “fomento”.

Entendemos que fomento é um impulso,
movimento, incentivo. Para os professores
indigenas envolvidos na Agao Saberes Indigenas
na Escola desta regido, a constru¢cao de material
didatico, esta para além de um impulso, é
efetivamente  atender aos anseios  das
comunidades escolares indigenas. Assim, foi
necessario dar um passo e compreender o desafio
e sua importancia para a consolidagdo de um
curriculo especifico diferenciado e intercultural.

A Acédo Saberes Indigenas na Escola é estruturada
por varias dimensdes e uma delas a definigao de
fungdes e perfis para garantir o bom andamento
das atividades: coordenador - geral, coordenador
- adjunto, supervisor da formacgdo, formador,
coordenador de acdo, orientador de estudos e
professores cursistas, cada um com suas fungoes.
A primeira tarefa foi a de compreender com qual
perfil estava a atribuicdo de coordenar a
elaboracado de materiais didéticos e paradidéticos,
ficando evidente que a tarefa cabia aos
formadores com o apoio dos supervisores e
coordenadores.

Amadurecendo no intuito de compreender que
construcdo era essa e com base em experiéncias
anteriores, decidimos que precisdvamos organizar
uma equipe disposta a encarar o desafio dos
“materiais didaticos especificos” e em resumo,
todos os perfis passaram a fazer parte do grupo,
isso devido ao nosso primeiro aprendizado: a
educacdo indigena é um projeto comunitario e em
sua construgdo nenhum sujeito da comunidade
pode ficar de fora, todos somam forgas e agregam
com os seus saberes. Assim, formou-se uma
equipe para pensar, pesquisar e acompanhar a
construcao de materiais didaticos da Agao Saberes

OPARA: Etnicidades, Movimentos Sociais e Educacéo, vol 7, n. 10 (edicdo comemorativa) Paulo Afonso 2019 17
ISSN 2317-9465 (online)
revistas.uneb.br/index.php/opara



http://revistas.uneb.br/index.php/opara

Indigenas nas regides norte e oeste da Bahia. O
grupo aceitou trabalhar na perspectiva de subsidiar
a pratica pedagdgica nas unidades escolares
indigenas, pesquisar e analisar as produgdes ja
realizadas.

PRODUGAO DIDATICA PARA 0S ENCONTROS DE
FORMAGAO DE PROFESSORES NAS ESCOLAS DAS
COMUNIDADES

Nesta trajetéria percebemos o conflito do néo
saber fazer, do tentar encontrar o caminho certo e
com os rangos de uma formacgao cartesiana, ainda
tinhamos a consciéncia de que existia o0 método
exato na elaboragdo de materiais didaticos
especificos. Desta forma iniciamos uma busca aos
teoricos da area para fortalecer essa empreitada na
esperanca de descobrir a formula perfeita. Nesta
busca também veio o amadurecimento gradativo.
Pesquisamos, discutimos, buscamos outras
experiéncias, mas chegamos a conclusdo que
quando se trata de “especificidade”, ndo é simples,
ndo encontramos receitas prontas, ndo se trata de
diferentes abordagens, ndo se trata de colocar
contextos, cotidiano, contos, histérias, imagens nos
materiais, e sim, de garantir que os saberes
indigenas ndo aparecam escolarizados ou
colonizados.

N&o é objetivo incluir a cultura e os saberes nos
contetdos escolares, ndo estda no desejo a
construcdo de um material que valorize por
valorizar, inclua por incluir, os mitos, contos
indigenas, a relagdo com o territério, a questdo da
terra, os causos e a oralidade. A proposta é a
construcdao de um material didatico especifico, que
atenda as escolas indigenas, o que exige
compreender que representagdo do cultural ndo
garante a especificidade do material. Esta se
tratando de material para a educagéo escolar, para
ser utilizado na escola.

A escola é um ambiente “de muitos aspectos (...),
onde acontecem os processos educacionais que
envolvem todas as caracteristicas, relagdes sociais,

culturais da comunidade. (...) espago de vida, de
movimentagdo humana, de sustentabilidade de uma
comunidade” (SANTOS; TUXA, 2017, p. 16).

Na escola utiliza-se as praticas culturais, os
saberes ancestrais e estes, dao impulso e
estruturam as praticas pedagdgico - didaticas
nesse ambiente onde os sujeitos dao sentido aos
seus modos de viver e ser indigena. O grupo
responsavel pela elaboragdo e organizagdo dos
materiais de Letramento reafirmam no seu plano
de trabalho estes principios:

(...) O que pretendemos é construir materiais
didaticos para sistematizagdo dos conhecimentos
étnicos e comunitarios, que contribuira sem duvida,
com o curriculo diferenciado e intercultural das
escolas indigenas do norte e oeste da Bahia. (...)
Buscamos uma educagdo escolar com formacao
para a vida, ndo apenas como um instrumento de
formagdo dos individuos para disputarem uma
posicdo no mercado de trabalho, pois a educagéo da
sociedade envolvente é necessaria, mas ndo é o
Gnico caminho. (...) O objetivo maior, com a
construgdo de material didatico especifico é oferecer
formagao e aportes que promova o fortaleci- mento
da identidade étnica, das praticas culturais e de
valores do cotidiano da vida comunitaria indigena,
garantindo assim, a manutengdo dos saberes
ancestrais, valorizando o prdéprio modo de ser, de
fazer e de querer do povo indigena e sua relagdo com
o universo em didlogo com outras culturas.
Almejamos, dessa forma, uma educagdo
transdisciplinar que conduzird a uma educagdo de
fato intercultural.

(Depoimentos da Equipe de Material Didético da

Acao Saberes Indigenas na Escola. UNEB/2017)

Trata-se evidentemente de uma construcdo de
diversas vertentes e contradicbes, mas €
necessario dar o primeiro passo para seguir no
caminho da construgao de um curriculo que atenda
aos anseios e reivindicagdes dos povos indigenas.
Essas reivindicagbes estdo postas nos
documentos legais, como evidencia o grupo de
construcdo e organizacao do material didatico da
Acéo Saberes Indigenas:
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As mudancgas de paradigmas na Educagédo Escolar
Indigena surgem com marcos regulatérios,
conquistados com o protagonismo indigena na luta
por seus direitos, dentre estes, consideramos um dos
mais importantes, sendo 0 mais importante a
Constituicao de 1988. Com esse advento, a Educagéo
Escolar Indigena ganha enorme significado para as
populagdes indigenas. Apds a Constituicdo de 1988,
vdrios outros documentos legais somam e reforgam
0 que orienta a Constituicdo sobre a oferta, a
responsabilidade e o curriculo das escolas indigenas.

(Depoimentos da Equipe de Material Didético da

Acdo Saberes Indigenas na Escola UNEB/2017)

0 material didatico visa subsidiar as praticas do
professor e tem como foco principal a
aprendizagem dos estudantes que para ter sentido
precisa ser contextualizado tendo a cultura
embrenhada nos contetdos. Ele ndo vai apresentar
para ensinar a cultura, o especifico ndao é construir
um material didatico que ensine a cultura, sim, que
além de atender as necessidades efetivas das
escolas, tenha esséncia, sentido e maos dos que
fazem a educacao escolar indigena.

Outra compreensdo desse processo de construgao
é que a elaboracdao de materiais especificos so
pode ser efetivamente consolidada, quando se
coloca como um fazer pedagdgico dos professores
indigenas e nas escolas indigenas, além de ser
construido pelos envolvidos no processo, é na
comunidade, na escola, que essa construgdo deve
acontecer, pois, a subjetividade diz e reflete muito
além do perceptivel. Construgdo entrelacada e
embrenhada pelos saberes culturais, ndo como
uma forma de ensinar ou valorizar esses saberes e
sim, fazer o ‘“especifico” em equilibrio as
necessidades das praticas pedagdgicas e
comunitarias. A educagdo escolar indigena
representa um projeto que a comunidade deseja
para seu povo, portando é a representagdo de um
Projeto de Povo, e o material a ser trabalhado
nessa escola deve ser para além de um simples
material didatico e paradidatico; deve atender a
esse projeto de povo, a esse projeto comunitario.

Apenas os membros dessas comunidades sabem
responder sobre esse projeto e sdo 0Ss mais
indicados para orientar essa construgao,
demarcando o que é prioritario para seu povo no
processo de ensino e aprendizagem. Na fala dos
professores:

“A producdo de materiais didaticos tem sido um
aporte importantissimo para o0s professores
indigenas alfabetizadores, pois sdo capazes de
traduzir a complexa relagdo entre os mundos social,
ecoldgico e espiritual da cosmologia indigena”.
(Depoimentos da Equipe de Material Didéatico da
Acdo Saberes Indigenas na Escola UNEB/2017)

Destacam ainda que: “A Agao Saberes Indigenas
na Escola, tem buscando consolidar os espacos de
socializacdo de experiéncias e aprendizagens
como espacos efetivos de formacgao e producao de
materiais didaticos especificos que alcancem o
terreiro das aldeias”.

Os materiais didaticos especificos evidenciam
outras formas de abordar no cotidiano escolar os
aspectos de vida, o sentido da escola, sujeitos,
tempo, ambiente, espaco, modo de viver, modo de
ser, saberes e principalmente projetos de vida da
comunidade. Fortalece o entendimento de que o
material especifico ndo escolariza os saberes e a
cultura, ele é em sua esséncia oriunda dos saberes
e da cultura de cada comunidade e de cada povo,
ou seja, ele ndo representa mas é parte do modo
de vida dos povos. Nao traduz, ele atende aos
saberes e ao projeto de povo. Enfrentamos este
grande desafio de organizar a produgdo de material
didatico porque mesmo sem experiéncia, trata-se
de uma equipe conhecedora, integrante dos
projetos de povo, dos projetos comunitarios, dos
saberes, da cultura. Ainda que trabalhando com
parcos recursos  financeiros, humanos,
tecnoldgicos, a equipe mantém a crenga, utopia e
esperanga, encorajando uns aos outros no caminho
a ser percorrido.
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Com empenho e muita coragem de enfrentar os
padroes de educacdo estabelecidos nas politicas
educacionais do Estado da Bahia, o grupo continua
fazendo caminho, histéria, compreendendo a partir
dos proprios sujeitos o que é “especifico” e
“diferenciado”, com a construgdo de um material
qualificado que responda as necessidades e
reivindicagdes dos povos.

Essa construgado é fruto da resisténcia, militancia e
ainda busca-se dialogar com a Superintendéncia de
Educagdo Basica do Estado da Bahia no que se
refere a Educagdo Indigena, pois, compreende-se
que a experiéncia de construir e consolidar
materiais didaticos e paradidaticos atendendo aos
professores indigenas num movimento constante
de acao- reflexdo é nao s6 uma exigéncia legal
como também atender ds perspectivas e demandas
dos povos que ja externaram este desejo nas
diversas conferencias de Educacdo Escolar
Indigena.

PROCESSOS DE AVALIAGAO NA AGAO SABERES
INDIGENAS NA REDE YBY YARA

Pensando na qualificacdo dos profissionais
envolvidos, a Acao Saberes Indigenas na Escola no
Territdrio Etnoeducacional Yby Yara procura utilizar
metodologias de avaliagdo que atenda as
especificidades dos processos de letramento e
numeramento, focos das formagdes e construgoes
coletivas. A experiéncia da primeira etapa conduziu
as avaliagbes amadurecidas além da certeza de
que precisava consolidar a A¢ao Saberes Indigenas
na Escola como Politica Publica de Estado.

A concepcao de avaliacao defendida na formagao
se constitui de analise reflexiva e permanente da
pratica formativa, da formagdo da consciéncia
politica, da construgdo do conhecimento e do
trabalho realizado nas escolas indigenas, portanto,
representa um meio de acompanhamento e
redimensionamento da trajetéria, com vistas a su-

perar as lacunas pedagdgicas da pratica formativa
dos mediadores e dos professores indigenas num
movimento constante de acdo - reflexdo da
proposta desenvolvida considerando, sobretudo, as
especificidades das producdes e perspectivas dos
conhecimentos dos povos indigenas. Nesse sentido,
o caminho utilizado contempla a analise das
producdes escritas individuais e coletivas (sintese
reflexiva) com foco nas expectativas dos
professores acerca da proposta de estudos
praticados nos encontros; auto avaliagdo da
participagcdo nos debates e atividades realizadas;
diagnéstico dos relatos de experiéncias que
retratam os percursos profissionais vivenciados no
cotidiano das escolas indigenas; ana- lise das
socializacbes de atividades e textos utilizados no
processo de letramento e numeramento pelos
professores indigenas nas salas de aula e fora dela;
sistematizacdo das producdes de textos literarios;
analise do planejamento e atividades de letramento
e numeramento contextualizadas com a realidade
vivenciada nas aldeias elaboradas pelos
orientadores/mediadores e professores; entrega
dos relatdrios que descrevam o percurso formativo,
apontando as lacunas e avangos da formagao;
envolvimento da e na comunidade, pedagogias no
terreiro da aldeia.

Encontramos muitas dificuldades no sentido de
construir processos avaliativos mais eficazes
devido a auséncia de profissionais qualificados para
o trabalho técnico de editoragdo, diagramacao,
revisao, designe grafico, estruturas fisicas e
recursos financeiros, tecnoldgicos, transportes na
[ES para visitas e acompanhamento as
comunidades. Estas auséncias demonstram que
nem as Universidades nem o Estado com seus
gestores conseguiram compreender de fato a
importancia de consolidar seu compromisso com
os Povos indigenas através da implementagao de
uma Politica de Educagdo Escolar Indigena que
ultrapasse os limites das chamadas Acgdes
Afirmativas tao difundidas nas propagandas. Enten-
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demos que sem um planejamento prévio, dotacao
orgamentdria, estruturas internas e mudancas de
acoes
assimilacionistas que nao
autonomia e
autodeterminagdo dos Povos no que diz respeito

paradigmas, aquelas serao
assistencialistas,

contribuem de fato para

apenas

aos seus principios educacionais.

A UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA E A AGAO

SABERES INDIGENAS NA ESCOLA NO TERRITORIO
ETNOEDUCACIONAL YBY YARA

0 Artigo 78 e 79 da LDB determina que:

...cabera ao Sistema de Ensino da Unido, com a
colaboragdo das agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolver
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educagdo escolar bilingiie e intercultural aos povos
indigenas.  Artigo  79:  estabelece que as
responsabilidades origindrias da Unido devem estar
compartilhadas com os demais sistemas de ensino,
determinando procedimentos para o provimento da
Educagdo Escolar Indigena e salientando que os
programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas .
(Lei de Diretrizes e Bases - Lei n. 9.394/96: Titulo VIII -
Das Dis- posigdes Gerais , Artigos 78 e 79)

Apesar da legislagdo estabelecer que a
responsabilidade com a Educagdo Indigena deve
ser compartilhada entre os entes Federados e os
demais Sistemas de Ensino, existe um hiato entre o
que reza a Lei e o que de fato existe nesta
afirmativa. Os entraves encontradas pela
Universidade do Estado da Bahia na implementagao
e gestdo da Licenciatura Intercultural de Educagéo
Escolar Indigena e da Agdo Saberes Indigenas na
Escola, confirmam a falta de investimento e
consolidacdo de uma Politica de Educagéao Escolar
Indigena tanto em nivel de governo Federal quanto
Estadual. Esta auséncia se configura desde a
morosidade de repasse de recursos financeiros do
FNDE para as instituicbes de Ensino Superior
vinculadas aos estados, até a estruturagéo, fortale-

cimento e funcionamento do Territério Etnico
Educacional Yby Yara pelos gestores da Educagao
na Bahia. Mesmo com Convénio assinado entre
FNDE e UNEB para implementacdo da Acéo
Saberes Indigenas na Escola, a instituicdo estadual
passou trés anos para receber o valor acordado
para a execu¢do da Acdo. Ainda assim todas as
etapas foram realizadas em tempo habil devido ao
compromisso da UNEB através de seus agentes
(gestores, pesquisadores, técnicos, estudantes) e
dos Povos e escolas indigenas nas regides norte e
oeste do estado.

Tratando-se da Universidade do Estado da Bahia,
apesar dos violentos cortes orgamentarios que
vem sofrendo nos dltimos anos e necessitando
avancar em suas politicas e concepgdao de
inclusdo, ao nosso ver, ainda mantem o
compromisso politico e académico com os povos
indigenas reafirmando sempre os seus principios
no processo de humanizagéo e emancipagao das
pessoas, especialmente no que se refere a
transformacao das realidades humanas e justica
social.

Com seus vinte e nove Departamentos distribuidos
em vinte e quatro municipios, a UNEB vem
rompendo as fronteiras da produgdo do
conhecimento e muitos agentes pertencentes aos
quadros desta Instituicdo estdo investindo na
formagdao da consciéncia critica e politica dos
sujeitos, proporcionando nas regides onde atuam o
desenvolvimento social, historico, cultural, politico
e econdmico, criando possibilidades para atender
as  peculiaridades dos  diversos  grupos
socioculturais. Neste sentido, as praticas
académicas e comunitarias constituem-se numa
intervencdo social pautada na ressignificagdo do
bindmio identidade/cultura decorrente de uma
nova insercdo profissional e reconstituicao
subjetiva dos modos de ver, pensar e de viver a
realidade.
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Tudo isso é resultante da mobilizagdo dos povos
que estdo dentro e fora da Universidade e do
compromisso de professores, alunos, servidores
técnicos que entendem a necessidade da
incorporagdo das identidades do nordeste no
projeto de educacdao formal. A UNEB com sua
missdo e papel institucional de pertencimento as
estruturas de Estado e de governo tem a
complexidade e o desafio de incorporar as
multiplas demandas dos Povos indigenas e
Comunidades Tradicionais com suas causas e
processos identitdrios que, por estarem proximos,
territorialmente falando, demandam da instituicao
uma politica que incorpore, respeite e estimule a
cidadania, a cultura, a religiosidade, o modo de
conceber 0 mundo e seu ordenamento, rejeitando
as praticas homogeneizadoras comuns nas
instituicbes de ensino. Neste caso, as agdes
afirmativas na Universidade do Estado da Bahia tem
recebido grande impulso com algumas iniciativas
como a criagdo da Pré reitoria de Acgdes
Afirmativas - PROAF; abertura da Licenciaturas
Interculturais para professores e professoras
indigenas, o PIBID Diversidade com uma infinidade
de trabalhos de pesquisas e producdo de material
paradidatico e didatico e, sobretudo mesmo que
ainda timida, a estruturacdo dos Centros
Estratégicos para desenvolvimento de politicas na
tematica Indigena, a exemplo do Centro Estudos e
Pesquisas Intercultural e da Temaética Indigena -
CEPITI no Departamento de Teixeira de Freitas ao
sul da Bahia e do Centro de Pesquisas em
Etnicidades, Movimentos Sociais e Educacdo -
OPARA no norte e oeste do Estado que atualmente
coordena no Territério Etnoeducacional Yby Yara a
Acéo Saberes Indigenas na Escola.

Estas iniciativas sdo conquistas dos Movimentos
Sociais, dos Povos Tradicionais, Indigenas, da
politica de gestdo dos ultimos reitores da UNEB e
dos professores-pesquisadores militantes de uma
ciéncia promotora da vida. Estes ultimos por
compromisso politico com a educagéo, desenvolve

suas atividades algumas vezes, acima de sua
carga hordria contatual, sem valorizacdao, sem
recursos tecnoldgicos e logisticos, acusados nao
poucas vezes por pessoas com postura, visao
neoliberal e tecnicista, de nao produzimos ciéncia,
de ndo fazemos pesquisas ou que pesquisa e
extensdo néo é principal objetivo da Universidade,
“apenas”, atividade complementar a carga horaria
docente que deve ser executada em sala de aula na
transmissdo de conhecimento.

Mesmo com o reconhecimento da relevancia e
compromisso que a UNEB vem assumindo desde
sua origem com a justica social, cabe aqui
também, uma avaliagdo critica destas acdes
afirmativas que aparecem como pontuais dentro de
uma tentativa de inclusdo e de Universidade
Popular, mas sem uma consisténcia basal,
estrutural. O que estamos vendo sao agdes de boa
vontade de gestores a partir da pressdao dos
sujeitos sociais, mas sem criar estruturas
académicas minimas que possam sustentar estas
acbes que na pratica terminam recaindo na
responsabilidade e compromisso de professores,
técnicos e alunos, que poderiamos numa acepgao
gramsciniana do conceito, chamar de intelectuais
organicos na mediacdo entre a estrutura
académica e os povos indigenas, no caso em
questdo. Estes profissionais acabam por assumir
uma sobrecarga de trabalho para além das
atividades académicas ja previstas em seu
contrato de trabalho e em condigdes precarias,
pois sdo projetos sem provimento de estruturas
fisicas, tecnoldgicas, técnicos especializados e o
pior: sem dotagdo orgamentaria especifica.

Entendemos que a consolidacdo da Educacao
Escolar Indigena como politica de Estado e
enquanto Sistema Préprio - projeto dos Povos
Indigenas no Brasil -, pressupde uma profunda
necessidade de mudangas em todos os sujeitos
envolvidos e no modo de conceber o mundo, suas
estruturas, processos humanos e sociais. Mudancga
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radical de paradigmas, mudangas nas agdes
institucionais, nas praticas gestoras do Estado e
das Instituicées de Ensino Superior, que precisam
sair do assistencialismo e das constantes
tentativas de “incluir” os Povos nos modelos
convencionais, eurocéntricos e acabados: O
Colonialismo moderno! E necessario ter o cuidado
para que estas agOes ndo terminem por configurar
a reflexdo feita por Walsh (2009: 12- 43)

(...) a politica multicultural atual sugere muito mais
do que o re- conhecimento da diversidade. E uma
estratégia politica funcional ao sistema/mundo
moderno e ainda colonial; pretende “incluir’ os
anteriormente excluidos dentro de um modelo
globalizado de sociedade, regido ndo pelas pessoas,
mas pelos interesses do mer- cado. Tal estratégia e
politica ndo buscam transformar as estruturas
sociais racializadas; pelo contrdrio, seu objetivo é
administrar a diversidade diante do que esta visto
como o perigo da radicalizagdo de imaginarios e
agenciamento étnicos. Ao posicionar a razdo
neoliberal - moderna, ocidental e (re) colonial -
como racionalidade dnica, faz pensar que seu projeto
e interesse apontam para o conjunto da sociedade e
a um viver melhor (...)

Segundo Walsh (2009:14), a interculturalidade
critica tem suas raizes e antecedentes ndo no
Estado (nem na academia), mas nas discussoes
politicas postas em cena pelos movimentos
sociais, fazendo ressaltar seu sentido contra -
hegeménico, sua orientagdo com relagdo ao
problema estrutural-colonial- capitalista e sua agao
de transformagao e criagéo.

Falando deste lugar, as IES com seus intelectuais e
gestores assim como os gestores do Estado
necessitam acreditar de fato na Educagdo
Intercultural, mais que isso, precisam compreendé-
la e acima de tudo senti-la. Gramsci fala que nao se
pode Saber sem Compreender, e acima de tudo
sem Sentir e estar Apaixonado:

(...) o erro do intelectual consiste em acreditar que se
possa saber sem compreender e, principalmente,
sem sentir e estar apaixona- do, isto é, sem acreditar

que o intelectual possa ser um intelectual (e ndo um

mero pedante) mesmo quando distinto e destacado
do povo nacdo, ou seja, sem sentir as paix0es
elementares do povo, compreendendo-as e, assim,
explicando-as e justificando-as em determinada
situacgdo histdrica. (GRAMSCI, 1984, p. 138).

De outra forma teremos apenas, um racismo

institucional camuflado nas politicas
assistencialistas mal implementadas, para
oferecer dados estatisticos a organismos

internacionais e aparecer ao mundo como nacgao
da Democracia Racial, além de frear as lutas dos
movimentos politicos dos povos.

Mesmo sem ser entendida e assumida por
enquanto, como politica viavel e prioritaria para
formacdo continuada, como foi solicitado através
de diversos documentos dirigidos a Secretaria de
Educacdo do Estado pelos professores e
professoras indigenas da Educagdo Basica, e em
reunido do Férum de Educacgao Escolar Indigena da
Bahia, a A¢do Saberes Indigenas na Escola como
uma Politica de Formagdo Continuada e
Permanente foi assumida e incorporada pelas
Escolas Indigenas que durante estes anos pagaram
suas passagens e hospedagens para participarem
dos encontros de formacdo em Paulo Afonso,
muitas vezes percorrendo grandes distancias e
gastando acima do valor das bolsas que o FNDE
disponibilizou como ajuda de custo.

Ainda destacamos na Acdo os professores
cursistas que nas escolas das comunidades
assumiram as despesas com material de apoio
didatico, além da alimentagdo nos trés ou quatro
dias que se reunem para o desenvolvimento das
atividades. A atitude aguerrida dos professores
indigenas em manter a Acao Saberes Indigenas na
Escola no Estado da Bahia, deveria ser um
indicativo para a Secretaria de Educagéo do Estado
através da Superintendéncia de Educacao Basica
compreender que é uma proposta revolucionaria e
que realmente atinge as necessidades da
Educacdao Escolar Indigena e seus professores,
uma vez que € protagonizada pelos proprios
indigenas no terreiro das aldeias.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES PARA CONTINUAR O
DEBATE

Para estruturar essa acdo no Estado da Bahia
foram necessarios muitos encontros na perspectiva
de escutar e sistematizar em planos de trabalhos
os aspectos culturais, politicos, sociais,
comunitdarios bem como as concepgdes,
metodologias e politicas de produgdo de material
didatico. Assim, partindo da compreensdo que a
educagdo intercultural e diferenciada deve ser
construida de acordo a especificidade de cada um
destes povos e, tendo conhecimento dos
documentos legais que se preocupam em
apresentar os direitos historicamente conquistados
pelos indigenas a Acdo Saberes Indigenas na
Escola precisa ser concebida e organizada em
Politica Publica Educacional no Estado da Bahia.

Com os depoimentos dos professores indigenas
sobre a acdo é evidente que a proposta
desenvolvida se transforma em mais um espaco
onde os professores encontram possibilidades para
uma contextualizagdo de suas praticas de
alfabetizacdo e numeramento e percebem o lugar
de consolidagdao das mudancgas de superacdo das
herangas coloniais que dizimou o0s corpos,
sentimentos, formas de vida e culturas dos povos
indigenas.

Nesse contexto se fortalece a construgdo de
materiais didaticos e paradidaticos que emergem
da compreensdo de sua esséncia para garantir que
a pratica pedagdgica nao escolarize os saberes
indigenas. Na Agéo esta demanda encontra muitos
entraves para ser executada pela escassez de
recursos financeiros, humanos e tecnoldgicos,
todavia, para além das dificuldades as experiéncias
com essas construgdes evidenciam o quanto é
necessario ampliar o olhar das instancias
responsaveis pela implementagdo de politicas
publicas educacionais para as Comunidades
Indigenas.

As acdes afirmativas na Universidade do Estado da
Bahia teve um grande impulso nos ultimos anos,
sobretudo com a criagdo dos Centros Estratégicos,
a exemplo do OPARA e CEPITI, que funcionam com
grande  esforco dos  seus  professores
pesquisadores e a presengca forte das
Comunidades Indigenas, porém sem dotacdo
orgamentaria, sem recursos técnicos e humanos.
Entendemos que a UNEB fez muito mas as agdes
ainda sdo pontuais, carentes da consolidacdo de
uma Politica de Educagéo Superior para os Povos
Indigenas e apoio a Educagéo Basica na formagéo
continuada de professores.

As dificuldades encontradas na implementagao e
gestao da Licenciatura Intercultural de Educagao
Escolar Indigena, Ac¢do Saberes Indigenas na
Escola, e o apoio ao Etnoterritério YbyYara,
confirmam a falta da consolidacao de uma Politica
de Educacao Escolar Indigena tanto em nivel de
governo Federal quanto Estadual.

Desde o primeiro ano que foi implementada até o
momento, observa-se que a Acgdo Saberes
Indigenas na Escola foi tomando corpo,
compreendendo o seu papel e ampliando o seu
universo de atendimento. Mais comunidades,
escolas, municipios, povos, professores, gestores
foram aderindo a proposta. Ampliou-se a carga
horaria das formagbes e encontros nas
comunidades, ou por necessidades percebida
pelos gestores ou por reivindicagao dos indigenas.
A proposta também foi ocupando espagos na
Universidade e na Secretaria de Educagdo do
Estado da Bahia e atualmente é uma das pautas de
reivindicagdo do Foruum Estadual da Educagéo
Escolar Indigena da Bahia - FORUMEIBA e da
Associagao dos Professores Indigenas do Norte e
Oeste da Bahia - APINOBA.

A formagdo de professores e construgao de
materiais didaticos especificos sao politicas
publicas de fortalecimento da educagao, neste sen-
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tido é fundamental que as instituicdes gestoras das
politicas educacionais conhecam e reconhegam
essa necessidade, para assim, elaborar e reelaborar
as politicas para formagdo de professores
indigenas, a revisao dos documentos orientadores
no intuito de garantir uma formagao com um Unico
foco, atender a necessidade e o projeto de povo de
cada comunidade indigena.

Talvez o processo em curso como toda dindmica
da existéncia humana esteja permeado de
contradicdes. Uma delas é o mesmo Estado que
historicamente reprime e aniquila corpos,
trajetorias, estruturas simbdlicas e objetivas,
também incorpora a educacdo escolar indigena
como possibilidade de politica sistematizada para
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