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Resumo:

O processo de ensino-aprendizagem ¢ sutil e complexo, e ndo se restringe ao ambiente
escolar. Na verdade, a formacao do sujeito ocorre ao longo de sua vida em sociedade,
tendo que lidar com variaveis diversas, dentre as quais as suas emogdes e a forma como
lidamos com as intempéries cotidianas. Nesse sentido, o profissional da educagdo tém
grandes responsabilidades, uma vez que precisa conformar os seus interesses pessoais,
académicos e sociais com as determinacdes inerentes ao seu oficio pedagogico, as quais
se modificam conforme o contexto e as instituicdes onde atuamos. Dito isso, a nossa
proposta ¢ pensar a formacao docente, bem como a experiéncia pedagogica, atrelada a
afetividade. Afinal, consideramos que o docente, mas também o professor em formacgao
e na experiéncia do estagio, precisa tratar o educando como um ser dotado de
singularidades, sendo o centro do processo de aprendizagem, e um ser humano que tera
nas agoes e na atuagdo de seus professores modelos de conduta que levardo para a vida.
Palavras-chave: afetividade; processo de ensino-aprendizagem; estagio docente;
docéncia; educacao.

Abstract:

The teaching-learning process is subtle and complex, and is not restricted to the school
environment. In fact, the person's formation occurs throughout their life in society, having
to deal with different variables, including their emotions and the way we deal with
everyday events. In this sense, education professionals have great responsibilities, as they
need to conform their personal, academic and social interests with the determinations
inherent to their pedagogical profession, which change depending on the context and
institutions where we work. That said, our proposal is to think about teacher training, as
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well as pedagogical experience, linked to affectivity. After all, we consider that the
teacher, but also the teacher in training and in the internship experience, needs to treat the
student as a being endowed with singularities, being the center of the learning process,
and a human being who will have in the actions and performance of your teachers will be
role models that they will carry into life.

Keywords: affectivity; teaching-learning process; teaching internship; teaching;
education.

Introducao

O papel do professor, seja no ensino basico seja no superior, ¢ um amalgama de
felicidades e contradigdes. Isso porque, embora a atividade docente seja prazerosa em
muitas acepgdes, o descaso com o qual a educagdo vem sendo tratada no Brasil, torna a
nossa fun¢do um local de entraves e embates, em prol da cidadania e da criticidade de
nossos discentes. Entretanto, ainda estamos tentando nos recuperar dos efeitos do
capiltalismo neoliberal sobre a educacao brasileira, o qual convergia com as pautas
mundiais de um direita empresarial caracterizada por agdes demasiadamente predatorias,
com o intuito de recuperarem as suas perdas financeiras advindas da pandemia de
COVID-19. Nesse sentido, ainda somos atacados cotidianamente, seja pelos animos
estudantis, seja pelos desmandos patronais, ou mesmo pelo desequilibrio entre as
demandas profissionais e as condigdes de sua realizagdo, o que amainou O NoOSsoO
compromisso social docente, visando a nossa integridade fisico-mental. Ainda assim, esse
cenario reforca a necessidade de nos dedicarmos a pratica docente e a maneira como esta
deve ser engendrada ao longo da formag¢do daqueles que almejam seguir a nossa profissao
e que vivenciam as experiéncias do estagio supervisionado, de modo que nao sejam
levados a vivenciar essas mazelas, ou para que tenham instrumentos teorico-
metodologicos suficientes para realizarem o devido enfrentamento em prol da docéncia.

Ao dialogarmos com Ormenzina Garcia da Silva e Elaine Cristina Navarro (2012,
p. 95) estas apontam a importancia da relagdo professor/aluno para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. Segundo as autoras a relacdo de afeto € o principal
componente nas relagdes humanas. Convergindo Silva e Navarro (2012), a defini¢ao do
vocabulo afetividade — proposta por David Matsumoto (2009, p. 20) — estabelece que este
¢ um conjunto de fendmenos psiquicos que sdo experimentados e vivenciados na forma
de emocgdes e de sentimentos. Tal perspectiva pode ser ampliada quando Moacir Gadotti
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(1999) afirma que os fendmenos sao caracterizados pelos sentimentos, emogoes e paixdes
e que estdo acompanhados de prazer ou desprazer.

No campo educativo, a afetividade ¢ o vinculo que conecta os professores e os
alunos viabilizando a aprendizagem. Para tanto, a relagdo professor-aluno ¢ uma forma
de interacdo que fornece significado ao processo educativo, visto que ¢ na imersao
coletiva que o sujeito constitui o conhecimento. Por isso, cabe ao docente refletir,
questionar e (re)avaliar a sua pratica, respaldando-se em uma base teérica concreta, que
permita uma aprendizagem dotada de afeto visando o aprimoramento dos estudantes e o
do proprio professor. Contudo, reiteramos que essa postura do educador, requer
experiéncia e maturidade, a qual se adquire no decorrer de sua formagao € com os anos
em sala de aula.

Nos dizeres de Paulo Freire (1996) a pratica do aprendiz de educador precisa
assumir que o “pensar certo” ndo ¢ presente dos deuses, como também ndo se encontra
nos “guias de professores iluminados”. Pelo contrdrio, o “pensar certo” precisa ser
produzido pelo proprio aprendiz em conformidade ao professor formador. Portanto,
entendemos que nao existe uma féormula para se alcancar o “pensar certo” freireano,
havendo a necessidade de querer realizar a busca no ambito profissional docente. Sendo
assim, reconhecemos a relevancia da relagao professor-aluno para o exercicio do processo
de ensino-aprendizagem, o que engloba a interagdo de educadores e educandos, sendo
necessario um olhar atento as condi¢des de vida dos sujeitos. Isso nos leva a emogao/afeto
e como esta/este ¢ tratado, percebido e compreendido na escola como parte do
conhecimento necessario a formagao de cidadao criticos, participativos e criativos.

Para Theodor Adorno (1995), a sociedade exerce pressdo sobre as pessoas,
promovendo uma formagao regressiva, cujo sentido e a realidade da sua elaboragao estao
dissociados da formagdo humana. Isso leva a negacdo do individuo no processo
educacional, afinal, este busca incorporar valores determinados que os interesses
econdmicos dos segmentos hegemonicos sejam alcancados em uma dada sociedade. O
modelo de sociedade e o sistema educacional categorizados por Adorno foram
qualificados por Maria Terezinha Galuch e Cleonice Aparecida da Silva (2019) como
opressores e repressores, os quais nao favorecem/fortalecem a subjetividade do sujeito,
reforcando a fragilidade do eu e culminando no desenvolvimento de uma consciéncia

tutelada pelo o Estado.
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Em certa medida, Vera Candau (2013) endossa esses apontamentos ao discutir a
globalizagdo, expondo como os sistemas globais impactam na educagdo. Nos dizeres de
Candau, a educagdo se inseriu no capitalismo global, adotando praticas que valorizam a
produtividade, a inser¢do em uma sociedade da informagdo, no consumo e na dindmica
de mercado, cujo objetivo ¢ a supremacia das tecnologias da comunicacdo e da
informagao sobre o trabalho. Desse modo, Galuch, Silva e Candau expressam uma
preocupagdo com o oficio do professor, posto que ja ndo basta estar consciente do seu
papel e da fun¢do social de sua profissdo e disciplina, mas, também precisa entender a
dindmica de mercado no qual o ensino brasileiro esta inserido. Dito isso, podemos pensar
a tematica fundamental desse texto, isto €, a formacao docente e a afetividade no processo
ensino-aprendizagem.

Essa dupla temética que se relaciona com variados meandros da pratica docente é
algo que merece a nossa atencdo, em virtude dos riscos que a profissdo docente tem
vivenciado, e com ela, o impacto negativo que temos presenciado na educagao brasileira.
Recentemente, durante o governo presidencial de Jair Messias Bolsonaro, o Ministério da
Educacgao e Cultura — MEC solicitou em uma nota publica que os alunos filmassem os
professores em sala de aula, de modo que ndo concordassem com a ideologizagdo do
ensino'. Tal situacdo acaba cerceando o trabalho docente e, ao invés de fomentar o ensino
de qualidade, nos torna reféns de uma politica predatéria e dogmatica que enxerga a
alteridade como um inimigo a ser combatido, ndo somente no campo intelectual como
também no espago fisico da sociedade.

Esta situagdo demonstra as incertezas de nossa pratica em um Estado que esteve
pouco compromissado com a formagao de um cidadao para o futuro, critico e consciente
de sua importancia para o desenvolvimento da sociedade. A isso podemos somar o que
Galuch e Silva (2019) chamam de industria cultural, cuja acepgdo destaca que os seus
conteudos, atrelados aos avangos tecnologicos atuais, promovem o conformismo e inibem

a reflexdo, se articulando como sindnimos de esclarecimento. Essa postura leva os

' Vide <https:/gl.globo.com/sp/vale-do-paraiba-regiao/noticia/2019/04/18/professor-e-demitido-apos-

critica-a-bolsonaro-durante-aula-em-escola-de-sao-jose-sp.ghtml>; <
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/14/politica/1557790165 316536.html>. Ambas as noticias sdo de
2019, no primeiro ano de governo do presidente Jair Bolsonaro, cuja postura politica de seus ministros
promoveu uma perseguicao a doutrinacao nas escolas. Acessado em 25 de maio de 2024.
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sujeitos a reproduzirem a estrutura social que os submete e orienta o seu modo de ser,
agir, pensar e perceber o mundo que lhes cerca.

Nesse sentido, a formacao dos docentes se torna uma preocupacgio cada vez mais
acentuada, haja vista a condi¢@o na qual se da o processo de ensino-aprendizagem, seja
na graduacdo, seja no ensino bdsico. Essa colocacdo merece ser analisada, afinal, o
discente de um curso de licenciatura ¢ influenciado pela dindmica de sua instituicdo
formadora, mas, também precisa dialogar com a educacdo basica durante o periodo de
estagio docente. Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lima (2017) enfatizam a
complexidade do processo de formacdo docente, uma vez que nao se restringe a sala de
aula. Segundo as autoras, a pratica docente se realiza em funcao das relagdes que
estabelece com contextos mais amplos atrelados a cultura escolar, pedagogica,
administrativa e da comunidade na qual a institui¢do escolar se insere, bem como o mundo
dos alunos e dos professores. E nesse momento que o professor terd as suas primeiras
vivéncias e estabelecera os seus primeiros vinculos afetivos dentro do contexto da relagao
aluno-professor, a partir dai, esse momento se torna de extrema relevancia para o
exercicio da docéncia

Logo, tanto a formagdo do profissional da educagdo quanto o processo pelo qual
esta promove a sua atividade docente ¢ uma pratica em constante negociacdo e que nao
se limita aos interesses do professor — ou do profissional em formacao — e da escola em
que este trabalha. Dessa maneira, consideramos o estdgio docente como a etapa
fundamental da formagdo do professor, embora seja um espago € um momento que
precisa reconhecer a necessidade do desenvolvimento da afetividade no processo ensino-
aprendizagem, reiterando o nosso papel politico-social.

Para pensarmos a questdo da emog¢ao na constituicao do sujeito do conhecimento,
mobilizamos Baruch Spinoza, que considera a base cognitiva do ser humano composta
por corpo, mente, razdo, emocio e afeto. Em sua obra Etica, Spinoza constatou que a
producdo e a veracidade do conhecimento movem-se com a afetividade, e define que “por
afeto compreendo as afecgdes do corpo, pelas quais sua poténcia de agir ¢ aumentada ou
diminuida, estimulada ou refreada” (Spinoza, 2009, p. 49)*. O individuo pode ser afetado

de infinitas formas “pelas quais sua poténcia de agir ¢ aumentada ou diminuida, enquanto

2 A obra foi publicada, originalmente, em 1677.
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outras tantas nao tornam sua poténcia de agir nem maior nem menor” (Spinoza, 2009, p.
49). Ou seja, a poténcia ¢ o resultado da vivéncia, convivio e didlogo com o semelhante,
o diferente e as disfung¢des produzidas por essa conex@o. Desse modo, o afeto € a premissa
que determina a desenvoltura de uma relag@o positiva ou negativa com o outro. Com isso,
o processo de ensino-aprendizagem pode ser intensificado ou impossibilitado conforme
as experiéncias vivenciadas pelos alunos, pois estes se encontram diretamente vinculados
as praticas mediadas pelo professor.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento da linguagem na perspectiva
sociocultural, Lev Vygotsky> (1993) expds que a aprendizagem é estabelecida a partir das
relagdes sociais, pois € desse modo que ocorre a integragdo social. Consequentemente, a
ideia de mediagao social foi reconhecida nas pesquisas sobre desenvolvimento e
aprendizagem, visto que s6 podemos pensar o desenvolvimento cognitivo se
considerarmos a relagdo afetiva, pois ¢ esta que desenvolve a interagdo com o outro, com
o meio social e assim o objeto de conhecimento torna-se significante. Portanto, as
representacoes de sentido sdo absorvidas as conexdes de afeto formadas no convivio
social com o outo.

Se consideramos a aprendizagem no contexto escolar, atentando ao tipo de
mediagdo efetivada entre educador e educando(s), observaremos amplos resultados sobre
o objeto de aprendizagem. Nesse caminho, Elvira Cristina Martins Tassoni (2000, p. 3)
também constatou que “toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja que ocorre
a partir das interagdes sociais, num processo vincular”, o que endossa a ideia de que o
aprendizado se desdobra nas/pelas vivéncia afetivas. Tassoni (2000) explica que a
afetividade evolui em conformidade ao desenvolvimento cognitivo, pois um necessita do
outro para progredir. Para o autor as manifestacoes afetivas infantis sdo puramente
organicas, caracterizada pela emog¢do. Em seguida, a afetividade se desenvolve nas
relagdes de comunicagdo, demonstrando que até a entonagdo da voz interfere no progresso
cognitivo. Porém, na adolescéncia, as relagdes afetivas tornam-se racionalizadas
retratadas em uma relagdo pautada no respeito, na igualdade e na justica (Tassoni, 2000).
Em particular, na relagdo professor/aluno, a auséncia desses trés elementos ¢

compreendida pelo educando como inexisténcia de afeto. Desta forma, a interagdo social

3 Obra publicada em russo, em 1934.
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¢ o elemento essencial para o desenvolvimento humano, e a intermediagdo pedagdgica ¢
a sustentag¢do do desenvolvimento cognitivo.

J4 Henri Wallon* (1968) trata a figura do professor como expansor dos sujeitos
no processo educativo. Para o autor a afetividade pode ser conceituada conforme os
sujeitos sdo afetados pelas relagdes e experiéncias com o meio social, sendo assim as
praticas pedagdgicas impulsionam a afetividade na atuagao docente. Por outro lado,
quando as praticas afetivas — como espago de manifestagdo, limite e respeito — sdo
anuladas na relacao interativa professor-aluno, esta pode se tornar um ambiente hostil que
inviabiliza o processo de ensino-aprendizagem. Afinal, a afetividade ¢ o elemento
presente na mediacao do saber, sendo a partir dela que ocorre a interagado humana. Com
isso, desenvolve-se a possibilidade de o educando descontruir ideias, conceitos e
concepg¢des de acordo com a qualidade da relagdo estabelecida com o educador.
Considerando as reflexdes baseadas nos referenciais tedricos apresentados, ¢ fundamental
reconhecer que a atuacao docente caracterizada como mediadora estd absorta pela
afetividade, pois a aprendizagem nao ¢ meramente o desenvolvimento cognitivo, porque
quem aprende ndo elimina a importidncia da relacdo estabelecida. Sendo assim,
defendemos que a pratica docente vai além do progresso cognitivo, isso porque o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem estdo imbricados nas interagdes
humanos e no processo afetivo que essas relagcdes permeeiam. Por isso a pratica ¢ a
atuacdo mediadora do docente ndo pode ser vista somente como uma relagdo com o
cognitivo, ¢ também uma pratica afetiva.

Para correspondermos aos objetivos fundamentais desse texto, optamos pelo
método de revisdo bibliografica, cuja abordagem de uma determinada area cientifica
ocorre por meio da selecdo e do recorte de um conjunto de trabalhos especializados.
Entretanto, mesmo que a revisdo bibliografica seja comum a grande maioria dos trabalhos
académicos, ¢ fundamental que esta seja feita de modo adequado (Conforto; Amaral;
Silva, 2011). Considerando que este trabalho aborda aspectos pedagdgicos de maneira
pouco exaustiva, a qual serda ampliada futuramente em outros trabalhos, evidenciamos
que este método nos serviu como um “primeiro passo” para uma pesquisa académica

aprofundada na area. Com isso, ¢ importante que o pesquisador se utilize de livros,

4 Obra publicada em francés em 1941.
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artigos, dissertacdes e teses, tendo a capacidade de analisar e problematizar as similitudes
e singularidades entre estes, ainda que abordem tematicas semelhantes (Gil, 2007).

Convergindo Edivandro Conforto, Daniel Amaral e Sérgio Luis da Silva (2011),
a pesquisa bibliografica — somada a nossa experiéncia docente — promoveu a exploragao
do tema, levando-nos a desenvolver maior familiaridade com o assunto, por meio da
familiaridade com a leitura, além de aprimorar as nossas ideias ou descobertas sobre a
tematica da afetividade. Dessa maneira, a escolha do método de revisdo bibliografica
objetivou criar mecanismos para mapearmos, ainda que brevemente, os trabalhos
publicados sobre a formagao docente, o estagio supervisionado e o papel da afetividade
em sala de aula, tanto para docentes quanto para os discentes. Assim, este texto nos fez
repensar a atuacao docente, ao confrontarmos os apontamentos de especialistas € a nossa
vivéncia em sala de aula.

Os processos de ensino-aprendizagem niao devem se limitar aos contetidos
cientificos, desse modo o trabalho pedagogico se dara pela conexao do professor com o
outro — os quais podem ser os estudantes, outros docentes € a comunidade
escolar/académica em geral. Desta maneira, a interagdo do educador podera afetar os
alunos de modo significativo, possibilitando ou dificultando a capacidade de agir desses
sujeitos para além da sala de aula. Com isso, reconhecemos que a afetividade na atuagdo
docente ¢ um elemento constante no exercicio de sua profissdo, evidenciando a
necessidade de sua formagdo continuada, para fundamentar academicamente as suas
experiéncias cotidianas.

Afinal, a futura relag@o que se estabelece entre o aluno e o objeto do conhecimento
(no caso, os contetidos escolares) ndo ¢ somente cognitiva, mas também afetiva. Isso
mostra a importancia das praticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor, pois as
mesmas estardo mediando a relacdo que se estabelece entre o aluno e os diversos objetos
do conhecimento envolvidos. Pode-se assumir, portanto, que o sucesso da aprendizagem
dependera, em grande parte, da qualidade dessa media¢do (Leite; Tagliaferro, 2005, p.
248).

Ao pensarmos o processo educativo consideramos que todo o envolvimento do
professor — tais como as suas escolhas didaticas, as metodologias empregadas para
despertar e atingir os alunos com dificuldades, as estratégias para introduzir o

conhecimento, assim como o ato de favorecer o gosto e a curiosidade em
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apreender/produzir saberes. Portanto, todas essas atividades necessitam da relagdo
professor-aluno, demonstrando que a nossa atuagdo ¢ capaz de afetar o educando,
despertando ou eliminando nele o interesse pelo saber escolar. A sala de aula é o ambiente
que compde afeto, em que os sentimentos, os desafios, os estimulos e as predile¢des
compreendem o desenvolvimento cognitivo do aluno. Se ndo considerarmos essa
realidade estaremos transformando o processo pedagodgico em um reservatério de
informagoes vazias e repetitivas. Como afirma Ivan Fortunato, Iracema Torquato ¢ Maria
Silva (2010, p. 21): “como ¢ demente um processo de ensino e aprendizagem sem a
dimensdo da afetividade e do pensamento sistémico, que nos conduz ao enfrentamento e
busca de novos saberes”.

O método pedagogico que ignora a afetividade em sua atuacdo € considerado
“demente” por Fortunato, Torquato e Silva (2010), uma vez que expde os conflitos entre
alunos e professores, bem como a falta de compreensdo mutua, a caréncia de dialogo e o
desrespeito. Esses conflitos podem ser minimizados com uma atuacao respaldada na
afetividade, pois facilita a troca na aprendizagem interativa. Conforme Freire (1996, p.
161) “a pratica educativa ¢é tudo isso, afetividade, alegria, capacidade cientifica e dominio
técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje”. Sendo
assim, a atividade docente estad conectada a natureza afetiva, manifestando que o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem deve estar atento as necessidades
e as particularidades dos nossos alunos. Isso manifesta que as didaticas devem ser
aplicadas de acordo com as singularidades de cada turma, respeitando-se a vivéncia dos
educandos, ouvindo as suas experiéncias, por meio de uma postura e de um olhar afetivo
do educador — sendo ele o profissional que media o processo de aprendizagem.

Além disso, consideramos o acolhimento dado ao aluno, as nossas palavras, o tom
de voz utilizado, o olhar direcionado, as expressdes langadas, como elementos que
complementam a nossa escolha afetiva na relagdo professor-aluno. Com isso, debater,
questionar, discutir, refletir sdo praticas essenciais para a desenvoltura de um processo
formativo respaldado na afetividade. A atividade docente afetiva ndo nos torna menos
respeitados, menos profissionais ou menos dignos, pelo contrario, a afetividade
possibilita que a sala de aula e a escola sejam lugares de desenvolvimento de relagdes

humanas, um espago que possibilita o ensinar e o saber considerando as individualidades
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e o tempo de desenvolvimento de cada ser humano, considerando a sua individualidade
dentro do coletivo.

Entretanto, o primeiro passo para que o professor entenda a importincia da
afetividade em sua maneira de ensinar, ¢ a vivéncia do estdgio docente. Isso porque esse
€ 0 momento e o espago para se problematizar o oficio docente e a maneira se dara de
forma dinamica. Essa postura considerard a nossa responsabilidade politico-social, mas,
também, o potencial de novas midias e tecnologias para o ensino. Nesse sentido,
dialogamos com o conceito de tatica proposto por Michel de Certeau (1998), cuja acepgao
nos permite pensar que estamos “agindo no campo do inimigo”, respondendo de maneira
rapida e flexivel as demandas oficiais de um sistema de ensino que pretende nos tolher de
nossa fungdo e compromisso social, além de alienar os discentes.

O nosso posicionamento converge com a perspectiva de Antdnio Novoa (2009),
ao destacar que o segredo para o desenvolvimento e o aprimoramento da profissdo
docente reside na vivéncia. E justamente pela relagio entre profissionais mais experientes
e aqueles que acabaram de chegar ao magistério que o processo de ensino-aprendizagem
pode ser melhorado. Segundo o autor, somente os professores podem responder as
demandas de seus pares, havendo a necessidade de serem valorizados pelo seu papel
social. Isso refor¢a a relevancia da pratica docente, visto o espago relacional ali
desenvolvido e os beneficios politico-culturais que podem engendrar na sociedade
brasileira. Logo, pensar o estdgio docente € lidar com anseios, expectativas, realidades e
frustragdes que, ao serem enfrentadas e problematizadas, contribuem para a nossa
trajetoria profissional.

A formagao do professor deve ser pensada como um instrumento de mudanga,
i1sso porque ¢ um ato de reflexdo que exige a contextualizacao e a sensibilidade visando
os resultados inerentes ao campo do ensino e da pesquisa. A funcao basica da educacio e
do ensino ndo consiste apenas em inserir o educando no mercado de trabalho, mas, em
formar cidaddos capazes de serem autores de sua propria vida, com atitudes criticas e
filosoficas para com a realidade que lhe € imposta, e tendo uma fun¢do contraria aos
interesses neoliberais do mundo contemporaneo. Dessa forma, acreditamos que o ensino
deva formar cidaddos autonomos, capazes de atuarem criticamente no mundo. Essa

reflexdo estd atrelada as politicas universitarias de formacao de professores e ao seu papel
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social na transformacao da sociedade, em prol de uma democratizacdo do saber e da
constru¢ao de um mundo mais justo e democratico.

Entretanto, devemos superar a postura docente que se preocupa, entdo, em ensinar
um grupo de informagdes de forma quantitativa para os discentes, visto que, em sala de
aula encontramos modos de vida que, por vezes, se estranham, se combinam e criam
novas visdes de mundo. Nesse sentido, os estudantes devem ser levados a problematizar
as culturas que lhes sdo alheias, aprendendo sobre os prejuizos da indiferenga. Conhecer
0 outro ensina muito sobre n6s mesmos. Aprender a historia dos outros ¢ entender um
pouco sobre o que somos e, sobretudo, acumular experiéncias diversas — dai a relevancia
do estagio supervisionado na formagao docente. Tal premissa remonta a importancia da
afetividade, afinal, a capacidade de nos colocarmos no lugar do outro exige empatia e
afeto.

A escola e o ensino passam por estas mudancas, sofrendo alteragdes nas praticas
pedagogicas, mudando o cotidiano ndo s6 da escola, mas principalmente da sala de aula.
O estudante recebe diariamente uma série de estimulos que antes ndo existiam — como
aqueles vindos da TV, do radio, dos computadores, da internet, dos smartphones — e que
“naturalizam” o uso de novas linguagens no cotidiano escolar, as quais se tornam um
desafio didrio para o professor. Nesse sentido, retomados Galuch e Silva (2019) e Candau
(2013), afinal, devemos nos utilizar da tecnologia de modo consciente e ativo para nao
nos tornarmos ‘“escravos” da industria cultural. Nao podemos negar a presenca das
tecnologias em nosso cotidiano profissional, seja na condi¢ao de professores seja no papel
de estagiarios. Ainda assim, os discentes sdo pontos fundamentais nesse processo, visto
que a maneira como estes interagem no ambito escolar, diante de um mundo globalizado
e globalizante. Ao invés de negarmos a tecnologia, nos cabe adaptd-la aos nossos
interesses — 0 que nos remonta ao conceito de tatica de Certeau (1998) mobilizado acima.

Com isso, o estagio docente supervisionado também insere o graduando nas
relacdes politicas inerentes ao ambiente escolar. Isso porque, a escola ndo € um espaco
isolado da sociedade, ela pressupde o didlogo com a comunidade que a circunda e com
os interesses e necessidades da mesma, manifestando as propostas curriculares e as
determinagdes politicas inerentes ao poder publico. Como nos expds Gilberto Januario
(2008), o estagio docente ¢ o ambiente no qual o graduando verificara como ocorre a

mediacdo entre o ambiente profissional, os interesses escolares ¢ a comunidade. Tal
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situagdo requer uma observagao critica por parte do estagiario, de modo que saiba pensar
em meios para lidar com as especificidades advindas da sua relagio com o professor
regente da turma, a coordenacdo pedagbgica, a dire¢do e os proprios alunos. Logo, a
postura do graduando precisa ser estratégica para reconhecer que esse tipo de relagdo (de
forgas e de interesses) existe em todos os ambientes sociais, € que as suas atitudes serao
determinantes para a forma como apreendera sobre o desenvolvimento da docéncia.

Se considerarmos que a formagao docente, tanto no estdgio quanto na atua¢ao do
professor regente, ¢ uma atividade dialdgica que requer o reforco do aspecto relacional
para a sua devida realizacdo, entdo devemos conscientizar os nossos alunos e estagiarios
do ato politico-social que € ser professor. Portanto, esse processo de imersao no ambiente
de sala de aula ¢ essencial para que o profissional da educagdo vivencie as varidveis
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, mas, sem ignorar o afeto que ali se
desenvolve. Se pensarmos pela via de Paulo Freire e o seu método dialégico, somos
capazes de propor uma abordagem critica ao termo “ensino-aprendizagem”, pois, esta
disposicdo de palavras parece remeter ao processo de estimulo e resposta. De fato, o
estimulo e a resposta existem, mas, ndo pela a perspectiva classica de ensino tradicional.
Se o aluno ¢ um sujeito ativo e nés almejamos um ensino dindmico, o ensino e a
aprendizagem ocorrem por meio do didlogo e ndo se restringe a um desses dois polos que
se coadunam em sala de aula. O espaco de aprendizado nas instituigdes escolares deve
ser compreendido como um organismo vivo, cujas reacdes dependem daquilo que
almejamos realizar em conjunto com as demais “partes” que compdem esse “corpo”

institucional.

Consideracoes finais

Sendo assim, concluimos que o estdgio docente ¢ 0 momento no qual o sujeito
sera exposto as variaveis inerentes ao universo do magistério. Ousamos nomea-lo dessa
maneira em virtude da especificidade que € estar no ambiente escolar, o qual ndo se
resume a sala de aula e lida com as demandas sociais, politicas, institucionais, familiares
etc. Nesse sentido, a comunidade escolar e a cultura escolar sdo aspectos que merecem

ser considerados nesse processo, pois, ambas devem ser vivenciadas para que o futuro
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professor perceba a distdncia entre a teoria académica acerca do ensino ¢ a sua pratica
efetiva.

A postura ativa do futuro professor ¢ imprescindivel para que o processo de
ensino-aprendizagem se torne dindmico e se adapte as demandas de um mundo
globalizado, cujo compromisso ¢ submeter o ensino as necessidades do mercado
consumista do capitalismo neoliberal. Sendo assim, o nosso compromisso ético e
profissional ¢ estabelecer os parametros necessarios para que a relagcao dos nossos alunos
com a sala de aula seja um espaco de construcdo, reflexao e problematizacao constante.

Desta forma, acreditamos que a afetividade necessita ser reconhecida no ambiente
escolar como um elemento essencial para o cumprimento da pratica pedagogica,
transcorrendo além do abrago, da afei¢do e da empatia. O desenvolvimento do aluno
ocorre através da harmonia entre a afetividade e a cogni¢do, cabendo ao professor e aos
estagiarios terem a sensibilidade necessaria para lidar com essa variavel que impacta
diretamente na concepgao do sujeito enquanto individuo e cidadao em sua formacgao
humana, critica e reflexiva. Para tanto ¢ importante considerar o tema afetividade como
relevante e imprescindivel para a formagao docente de diversas licenciaturas, pois como
educadores buscamos o desenvolvimento pleno dos nossos estudantes respaldados em
uma formacao reflexiva, critica e consciente de seu papel na constru¢ao de uma sociedade
democratica e justa. Nesse sentido, cabe ao professor criar taticas que assegurem o seu
lugar de fala e emprego, além de garantir que o seu compromisso social com a formacao
das proximas geragdes seja realizado — embora essa experiéncia seja desenvolvida no
decorrer de sua formagao docente, iniciada no periodo do estagio e perpassando toda sua

caminhada profissional.
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