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Resumo

O artigo apresenta a interlocucdao dos
intelectuais marxistas brasileiros com o
escolanovismo nos anos 1930,
discutindo questdes que os aproximaram
na luta pela democratizacdo da escola
oficial bem como algumas ressalvas
sobre a estatica e o ajustamento da
escola ao processo de modernizacao
social. O texto se estrutura em duas
secOes: na primeira discute a concepgao
escolanovista de modernizagao social e
sua oscilagdo com a politica tradicional
conservadora durante o governo Vargas;
na segunda, a concepcao dos principais
marxistas que discutiram o papel da
escola na sociedade capitalista, de modo
a identificar elementos que os
conduziram a considerar 0
escolanovismo como proposta
pedagdgica mais avancada e possivel
para aquele contexto histdrico.
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Abstract

The article presents the interlocution of
Brazilian Marxist intellectuals with the
New School in the 1930s, discussing
issues that brought them together in the
struggle for the democratization of the
official school, as well as some
reservations about the static and
adequacy of the school to the process of
social modernization. The text is
structured in two sections: in the first, it
discusses the Escola Nova's conception
of social modernization and its
oscillation with the traditional
conservative policy during the Vargas
government; in the second, the
conception of the main Marxists who
discussed the role of the school in
capitalist society, in order to identify
elements that led them to consider
Escolanovismo as the most advanced
and possible pedagogical proposal for
that historical context.
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Introducao

A “revolucao” nos anos 1930 foi a expressao da necessidade de uma ruptura
politica com a oligarquia rural e da substituicdo do modelo econdmico agromercantil
pelo modelo industrial. Porém, com o crescimento das lutas sociais e a incapacidade

politica da burguesia industrial, a contrarrevolugdo foi consolidada no compromisso
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com a velha ordem. A burguesia nao destruiu inteiramente as forcas tradicionais da
oligarquia latifundiaria e conservou o setor agroexportador, ainda, por muitos anos,
como o nucleo de acumulacao capitalista, caracterizando esse processo como uma
modernizagao capitalista conservadora. Tratava-se de fazer a “revolucao” sem a
participacao das camadas populares e trabalhadoras, expressando a articulacao
politica dos militares com as fracdes da burguesia industrial e agroindustrial.

Nesse contexto historico, os escolanovistas tinham a pretensao de hegemonia
no campo educacional e intelectuais marxistas entendiam ser a escola nova a
pedagogia mais adequada, progressista € moderna para aquele momento, por
combater o ensino abstrato, elitista, retérico e verbalista da educagdo tradicional. A
esquerda nao tinha ainda a elaboragao fulgente de uma pedagogia, mas a uniao se
deu, essencialmente, para somar forcas na luta pela democratizagdo da escola
publica, estatal e laica.

Entretanto, existiram algumas divergéncias. Os intelectuais de esquerda
questionavam a concepcado idealista e estatica da escola nova na relacdo entre
educacao e sociedade. A ressalva fundamental estava no idealismo salvacionista,
para o qual a escola oficial seria determinante no processo de reconstrucao nacional
e na mera adequacdao da escola as demandas da sociedade industrial, ndo
vislumbrando um movimento dinamico de transformagao social.

Os tradicionalistas catdlicos mostraram-se resistentes aos métodos da escola
nova, mas gradativamente foram se renovando de acordo com os interesses da
politica de Estado. E ainda que manifestassem divergéncias em relacdo aos
escolanovistas, mantiveram uma espécie de “colaboracao conflituosa”, pois ambos
faziam parte do Estado por meio dos interesses politico-econémicos que
conformavam o projeto de educacao ao desenvolvimento industrial do capitalismo no
pais. Nao é demais ressaltar que em momentos de avanco politico da esquerda, ficou
evidente esta colaboracao entre conservadores e liberais escolanovistas no sentido
de arrefecer a luta e controlar a manutencdo dos privilégios.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo apresentar a interlocugao dos
intelectuais marxistas com o escolanovismo nos anos 1930, abordando elementos

que os aproximaram na luta pela democratizacdo da escola publica e estatal,
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bem como algumas ressalvas sobre o poder da escola de contribuir com o
processo de transformacao social. O texto se estrutura em duas secoes: na
primeira discute a concepcgao escolanovista de modernizacao e sua oscilagao com
a politica tradicional conservadora durante o governo Vargas; na segunda, a
concepgcao dos principais marxistas que discutiram o papel da escola na
sociedade capitalista, de modo a identificar elementos que os conduziram a
considerar o escolanovismo como mais avancado e possivel para aquele contexto

historico.

1. O Sonho de Hegemonia Escolanovista no Governo Vargas

O escolanovismo chegou ao Brasil na Primeira Republica, entusiasmando
os democratas que entendiam a educagao enquanto um problema nacional a ser
enfrentado. Segundo Nagle (1977), os democratas escolanovistas e nacionalistas
defendiam a instrucao do povo como a “chave para a solucao” de todos os
problemas sociais, econdmicos e politicos, como possibilidade de democratizacao
do processo politico e superacao do atraso e conservadorismo, representado pela
oligarquia agraria. Dessa forma, democratizar a instrucdo do povo estava
associado a conquista do direito politico de voto, uma vez que o analfabeto nao
tinha esse direito, bem como ao desenvolvimento de uma nova mentalidade que
conduziria a construgao de uma cultura nacional.

O autor denomina esse periodo de “entusiasmo pela educagao”, dividindo
assim a influéncia do escolanovismo no Brasil em duas fases; uma primeira fase,
do inicio da Republica até a década de 1920 com a divulgacdo do nacionalismo e
da possibilidade de extensao das oportunidades educacionais, apontando o
fendmeno das diferencas regionais ou rurais e estaduais como sindnimo de
nacionalismo, pois o pais era predominantemente agricola e a industrializacao
ainda era muito incipiente; a segunda fase, a partir de 1927, ano de realizacao
da I Conferéncia Nacional de Educacdo, pela Associacdo Brasileira de Educacao
(ABE), na qual foram apresentados trabalhos de natureza pedagdgica,

procurando analisar os problemas numa perspectiva técnico-cientifica,
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denominando este periodo de “otimismo pedagdgico”. Para o autor, “por este
caminho, deixa-se de lado a imagem politico-social até entao predominante, a
que se firmava em principios republicanos e democraticos” (NAGLE, 1977, p.
288).

Marta de Carvalho (1998), ao analisar as Conferéncias Nacionais de
Educacdo da ABE, diverge de Nagle no que se refere a despolitizacdo no
“otimismo pedagdgico”, pois a fundacdo da ABE resultou do insucesso da
organizacao do Partido Democratico do Distrito Federal, e sua cUpula comp0s os
orgaos diretores da ABE. Afirma, ainda, que a substituicdo das campanhas de
difusao do ensino pela valorizagdao de um novo tipo de educacao com uma nova
pedagogia nao significou uma despolitizacgao no campo educacional, mas, ao
contrario, uma politizagdo em novos termos, uma vez que a ABE foi “destinada a
abrir ou alargar um espago de agao politica — o do técnico integrado na
burocracia estatal” (CARVALHO, 1998, p. 38).

A autora enfatiza que as elites dirigentes e os organizadores da ABE, a
partir do golpe de 1930, durante o governo Vargas, ocuparam o Estado com
propostas de intervencao social e politica. Nao se situando como mediadores da
concessao de um direito as classes populares, mas como idealizadores do “sonho
de hegemonia” do liberalismo na sociedade brasileira. Nao mantendo qualquer
“pureza” teodrica, ideoldgica e politica, ainda que impregnados pelas ideias liberais,
ergueram-se na defesa da escola publica, gratuita, universal e laica, gerando uma

tensao de fundo em relagao ao papel do Estado, como observado por Saviani:

Delineia-se no pensamento liberal em suas varias vertentes presentes
no contexto brasileiro (positivismo, evolucionismo social e as
diferentes versdes do liberalismo politico: moderada, radical e
republicana) uma tensao de fundo: a percepgao da centralidade do
Estado e, ao mesmo tempo, a recusa em aceitar seu protagonismo
no desenvolvimento da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 168).

Isso porque com os efeitos da crise do capitalismo no final da década de 1920
as formagOes sociais do mundo capitalista deixaram “de lado os principios do

liberalismo e passaram a defender a intervencao do Estado na economia, o
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protecionismo e a construcdo dos Estados fortes e, no limite, até mesmo
autoritarios” (LOMBARDI; LIMA, 2018, p. 11). Assim, os liberais, no Brasil,
assumiram a defesa da forma de Estado autoritario, com aspiracdes sociais de
conformacdo do povo ao objetivo de uma convivéncia harmoniosa entre as classes
sociais antagOnicas nos centros urbano-industriais, ocultando a verdadeira face do
Estado burgués.

O fervor revolucionario no Brasil foi provocado pelas mudancas
socioecondmicas decorrentes do desenvolvimento industrial, bem como das
pressoes e reivindicacdes das novas classes e fragdes de classes emergidas nos
centros urbano-industriais nos anos 1920, tais como: o movimento da classe
trabalhadora e os movimentos Tenentismo e Coluna Prestes, que manifestavam
insatisfac0es em relacao ao poder politico oligarquico e defesa do nacionalismo,
da modernizagdo e de uma maior participacdo da populagao brasileira na politica.
Mas, sobretudo, a necessidade da “revolucao" foi provocada pela crise mundial
do capitalismo em 1929, conhecida como “a grande depressao”, que afetou a
politica oligarquica no pais. Diante da incapacidade politica e economica da
burguesia industrial, do crescimento do movimento popular e da classe
trabalhadora, a revolugao foi interrompida com a alianca entre a burguesia
industrial e oligarquica, que levou ao golpe em 1930.

O golpe “nao foi apenas a tomada do poder por uma determinada classe
social, num quadro social e politico heterogéneo, mas que ocorreu como uma
troca das elites no poder sem grandes rupturas” (LOMBARDI; LIMA, 2018, p. 12),
resultando na declinacdo da oligarquia tradicional e na ascensao no contexto
politico dos militares, dos técnicos diplomados, jovens politicos e dos industriais,
0S quais buscavam intensificar a mudanca do modelo essencialmente
agroexportador para o modelo de substituicao dos produtos importados, por
produtos fabricados no pais para consumo interno, sem romper com o capital
estrangeiro.

Nos anos 1930, as condicdes socioeconOmicas no Brasil ndo estavam
favoraveis para o progresso industrial, pois o capital estava nas maos do setor

agroexportador. A burguesia industrial se mostrava retardatdria e necessitava de
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um Estado mediador do capital interno e externo com a capacidade de
possibilitar o desenvolvimento industrial e, igualmente, de um Estado controlador
do movimento da classe trabalhadora para amortecer a colisao entre as classes.
Getullio Vargas assumiu este compromisso com a burguesia industrial, ainda que
mantendo relagdo com a politica conservadora.

Desse modo, o governo Vargas representou uma tensao politica de fundo:
embora assegurado no poder politico pela burguesia industrial com o
compromisso de garantir a exploracao do trabalho pelo capital, oscilava com
“relativa autonomia” em relagdo a representacao da politica tradicional em que a
burguesia buscava combaté-la (DEMIER, 2013, p. 81). O extenso governo Vargas
representou uma sintese entre conflito e conciliagdo nos circulos conservadores e
liberais, assinalando este periodo por um estado de colaboragdo conflituosa.

Esta colaboracao conflituosa se manifestou na educagao com a nomeagao
do escolanovista Francisco Campos? para o Ministério da Educacdo e Salde
(1930-1932), quem realizou a reforma educacional fundamentada no
escolanovismo. Porém, apesar de os escolanovistas defenderem a escola publica e
laica, o entdao Ministro atribuiu a fungdo da educagdo moral a Igreja Catdlica,
mediante o ensino religioso. Com isso, instituiu o ensino religioso facultativo. Para
Carvalho (1998), o ensino religioso foi uma expressao da alianga entre liberais
escolanovistas e catdlicos tradicionais, e surgiu como um “antidoto” para acalmar as
massas diante do temor da classe dominante aos movimentos das grandes massas
urbanas. Saviani (2007) destaca que os antecedentes historicos que provocavam
este temor ainda decorriam ao que havia acontecido no século XVIII na Franga.
Naquele pais, “a burguesia, apds ter atacado a Igreja enquanto componente do
‘Antigo Regime’, a ela se aliou diante do temor do avanco do movimento operario”
(SAVIANI, 2007, p. 196).

A colaboracao conflituosa também se manifestou na ruptura entre liberais
escolanovistas e tradicionalistas catdlicos, consolidada com a publicagdo do

“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova>”

em 1932. Ainda que fazendo parte
da mesma politica, de um lado estavam os escolanovistas, defensores da escola

estatal, publica e laica, empenhados em superar o atraso e o conservadorismo
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com uma nova mentalidade do povo brasileiro e, de outro, os tradicionalistas
catolicos, defensores do ensino religioso, da coexisténcia das instituicoes
privadas de ensino e resistentes a inovacao dos métodos pedagogicos.

Mas ambos os grupos, liberais escolanovistas e tradicionalistas catdlicos,
faziam parte do Estado por meio do jogo de interesses politico-econd6micos
capitalistas. O governo Vargas embora ligado a representacdo politica tradicional,
interessado em formar a nacionalidade, invocava os escolanovistas para direcionar a

politica educacional da nagao.

[...] buscaram forjar o sentimento nacionalista no intuito de formar a
nacdo de acordo com suas proprias crencas. Esses intelectuais,
através do reconhecimento das condicOes objetivas, e enquanto
sujeitos ativos, se colocaram em condicOes de poder transformar a
realidade em que estavam inseridos (VALERIO, 2013, p. 179).

Entre 0s anos 1934-1937 as lutas sociais’ se acirram e foram decisivas na
escalada varguista para o Estado Novo. A Constituicao de 1934 concretizou-se com o
objetivo de arrefecer o movimento operario com algumas concessoes, atendendo a
algumas de suas reivindicacoes. A burguesia industrial, entretanto, ndao entendeu a
atitude de Vargas, que buscava proteger o seu préprio governo e também a
burguesia industrial, mantendo a politica de modernizacdo capitalista no pais. A
burguesia industrial reagiu contra os despropdsitos das leis trabalhistas e Getulio
Vargas recorreu as bases politicas tradicionais para continuar com suas aspiracoes de
um Estado cada vez mais centralizador.

Assim, em 1934, um representante dos catélicos, Gustavo Capanema,’
ocupou o cargo de Ministro da Educacao, mediante um acordo entre Vargas e a
Igreja catdlica. Durante a sua longa gestdo (1934-1945), foram efetuadas
inUmeras reformas: no ensino secundario e superior; no Conselho Nacional de
Educacdo, com objetivo de adequa-lo para a elaboracao do Plano Nacional de
Educacao previsto na Constituicao de 1934; na organizacao do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (Inep) em 1937, érgdao que em 1944 langou a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), dirigida pelo Anisio Teixeira; criou a

Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos; criou o Servico do Patrimonio
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Histdrico e Artistico Nacional, o Servico Nacional de Teatro, o Instituto Nacional
do Livro, e o Conservatorio Nacional de Canto Orfednico; criou as leis organicas
do Ensino Industrial, do Ensino Secundario, do Ensino Comercial e o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial e, em 1941, criou o SEANI e o SENAC.

Podemos afirmar que embora tenha sido uma gestao de representacao
conservadora na politica educacional, o projeto de educacao foi conformado ao
desenvolvimento nacional e industrial de modernizacao do capitalismo no pais. A
Igreja, ainda que defensora das escolas catdlicas e privadas, passava a consentir
com a interferéncia do Estado na educacao, buscando dar forma e conteido que
a ela conviesse. Desse modo, nao havia mais um conflito total entre
escolanovistas e catdlicos, os quais concentravam suas preocupagdes na
educacdo das elites (secundario e superior), deixando para o Estado a
responsabilidade pelo ensino primario das classes menos favorecidas. O Estado
secundarizou o ensino primario, ndo se interessando em desenvolver uma politica
democratica de acesso e qualidade, limitando a formacao dos menos favorecidos
ao trabalho alienado na sociedade capitalista.

As aspiracdes de Vargas por um Estado cada vez mais centralizador
concretizaram-se com o golpe de 1937, em que a burguesia brasileira acentuou
“o tom reaciondario de sua saga permanente e preventivamente
contrarrevolucionaria” (DEMIER, 2013, p. 147). Especialmente, para evitar
violentamente que os crescentes movimentos populares e da classe trabalhadora
nao realizassem a revolugao brasileira.

A impossibilidade histérica de uma “revolucdo” no pais impds a necessidade
de uma organizacao politica fundamentado em um Estado moderno capitalista com
um sentido intrinsecamente contrarrevolucionario, que desempenhou funcdes e
assumiu formas politicas distintas daquelas presentes no mundo ocidental
democratico-burgués. O Estado Novo, visando “preservar as bases da dominagao de
classe burguesa, lancou-se em uma luta fisica e ideoldgica pela reintegracdo e
harmonizacdo da sociedade burguesa”, ainda que, “privando a prdpria burguesia de

sua ampla liberdade politica, embora no nivel infinitamente inferior ao que impde a
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classe trabalhadora, a finalidade é manter a ordem capitalista” (DEMIER, 2013, p.

24). De tal modo que, no Estado Novo, a classe dominante desistiu

[...] da utopia de constitucionalismo liberal e se entregou de corpo e
alma ao seu ‘Senhor’. Completamente inerte, a burguesia sabia que
Vargas sabia o que era melhor para ela, e que os castigos que |he
aplicara nos ultimos sete anos tinham visado apenas ao seu proprio
bem (DEMIER, 2013, p. 147).

No campo educacional, Romanelli (2002) afirma que o pacto entre o Estado e
a Igreja, levando ao golpe de 1937, representou a “derrota do movimento
renovador”. Com isso, 0s escolanovistas e a ABE ficaram paralisados, retomando suas
atividades apenas em 1942, com a VIII Conferéncia Nacional de Educacdo. Passado
este periodo, gradativamente, as diferentes classes sociais foram abandonando o
governo Vargas, principalmente, apds a derrota do nazifascismo na Segunda Guerra
Mundial, que levou a instauracao de uma nova ordem politica do capitalismo no

mundo.

2. O Pensamento Educacional de Esquerda e o Dialogo com o
Escolanovismo

Apesar dessa oscilacdo dos escolanovistas em relacdao a politica tradicional
conservadora, alguns setores de esquerda consideravam a escola nova progressista
e, portanto, a concepgao mais adequada para aquele momento histdrico, capaz de
transformar a escola arcaica e elitista numa escola popular e democratica, no sentido
de ser acessivel as camadas menos favorecidas, mas, essencialmente, por torna-la
mais realista e ativa. Acreditavam ser necessario unir forcas com as fracoes de
classes burguesa-liberais consideradas progressistas para realizar a revolugao
brasileira. Para outros setores, a escola nao poderia realizar a tarefa revolucionaria.
Por isso, a énfase estaria na educacdo politico-militante, a fim de conscientizar a
classe trabalhadora e as massas populares para a revolugao.

Em que pesem as divergéncias taticas, era quase unanime a visdao de que

seria necessario primeiro consolidar o capitalismo moderno no pais como condicao
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para a revolucdo socialista. As divergéncias estavam na direcao revolucionaria. Se
para uns, a alianca dos operarios e camponeses com as classes ditas progressistas
tornava possivel efetivar a revolucdao; para outros, a revolucao deveria estar nas
maos dos operarios e dos camponeses, uma vez que a burguesia formava um bloco
com o conservadorismo que incapacitava a realizacao da revolucdo no pais. Para
estes ultimos, segundo Favoreto (2008), a educacao escolar seria um apoio, pois o
analfabetismo e a falta de instrucao dificultavam os ensinamentos do marxismo e sua
relacao com as lutas concretas. Para a autora, isso se evidencia no seguinte trecho

do artigo escrito por Rodolfo Coutinho:®

Como conseguir acao? Educando, refazendo os coragdes e as
mentes. Esse trabalho deve ser feito por nds mesmo, com 0s nossos
proprios recursos. Os mais capacitados se ndo devem negar; pelo
contrario por serem capazes, por isso mesmo, devem ser capazes de
fazer. O capaz improdutivo € um inepto. Incapacidade é inagao,
indoléncia. A educagao é o ponto central da politica revolucionaria
entre nds. Ou se faz educacdo, ou se nao fard revolucao. Esse
movimento pré-educacao deve tanto quanto possivel, compreender a
alfabetizacdo dos trabalhadores e dos seus filhos. O principal, no
entanto, é a educacao no verdadeiro sentido. [...] apoiamos sem
desfalecimento as iniciativas prdé-educacao revolucionaria; cuidemos
de abrir em cada bairro operario pelo menos uma escola para ensinar
a ler e a escrever; constituamos um corpo de propagandista sinceros,
conhecedores simples, para falar ao povo (COUTINHO, 1922, p. 110).

O professor marxista Rodolfo Coutinho enxergava os limites da escola oficial.
Para ele, uma escola extremamente elitizada e desqualificada ou inexistente para os
operarios, 0s camponeses e as massas populares. Com isso, propds uma escola que
tivesse a tarefa de alfabetizar e instruir, concomitantemente, capaz de preparar a
classe trabalhadora para a revolugao, com uma educagao militante e marxista
oferecida pelo Partido Comunista do Brasil (PCB).’

Nesse trecho, a nosso ver, fica evidente que para o professor comunista nao
se tratava de qualquer escola, mas de uma escola onde a instrucao estivesse
associada ao marxismo, e a formacao da consciéncia proletaria constituisse o corpo e
alma dela. Ainda que para Favoreto (2008) a énfase na necessidade de uma escola

diferenciada para a classe trabalhadora e os seus filhos estivesse subordinando a
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formacdao humana as questOes politicas e militantes, acreditamos que, naquele
momento, Rodolfo Coutinho estava coerente com as questdes da época, uma vez
que a pauta do dia era a revolucao proletaria. Para ele, sem a consciéncia por meio
da educagdao marxista, a revolucao nao ocorreria, € a escola oficial mostrava-se
incapaz de alcancar este obijetivo.

Sob esta perspectiva, Coutinho expunha a condicdo educativa para a
revolucao mediante as contradigdes das estruturas socioecondmicas, e que uma
escola oficial para todos sem distincdo de classe somente seria possivel com a
revolucao socialista. Dessa forma, entendia que as grandes massas sem o minimo de
educacao, sem saber ler e escrever, nao poderiam desenvolver as condicdes
subjetivas para realizar a revolugao. Mas nao se tratava apenas dominar as letras,
pois, para ele, isso ndo era suficiente. O que verdadeiramente impulsionaria a classe
trabalhadora era o dominio do marxismo, condicdo para que desenvolvesse a
capacidade de estabelecer relagdes criticas com o seu modo de vida e trabalho numa
sociedade capitalista. De forma que somente a consciéncia de sua condicdo
socioeconOmica provocaria a transformagao social.

Na mesma linha, em 1930, o professor José Neves,® no livro £u néo gosto da
escola, escrito na prisao, faz uma critica a escola de seu tempo, mostrando os
defeitos e as impossibilidades de erradica-la sob o regime capitalista. A

recomendacao para leitura foi publicada no Jornal A luta de classe:

O autor ilustra o trabalho com observacdes préprias. Com a
experiéncia de educador, aponta os defeitos das nossas escolas e,
como um dos principais, a situacao dos trabalhadores de ensino,
reduzidos a condigOes precarias de vida, com saldrios irrisorios que 0s
obrigam a esforco excessivo e lhes tiram toda possibilidade de
aperfeicoamento cultural. O autor propugna pela organizagao sindical
dos trabalhadores do ensino e pela criagao de cooperativas de ensino
entre os professores como meio de dificultar a mercantilizacao do
ensino (Eu nao Gosto da Escola, 1930, p. 2).

Para Neves, a escola burguesa no pais, diante do imperialismo estadunidense,
apenas oferecia migalhas do alfabeto, da escrita e dos numeros, tornando-se
instrumento de dominio contra a classe operaria, quase sempre negada e, quando

acessivel, apenas mistificava a realidade. Para ele, a “educacdo é riqueza e como
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riqueza ndo é um bem comum na sociedade atual. Nem o sera antes de que as
riquezas materiais o sejam. A classe operaria ndo deve alimentar ilusdes nesse
sentido [...] a escola, de fato educativa, tera que ser conquistada” (Eu ndo Gosto da
Escola, 1930, p. 2).

Os professores Rodolfo Coutinho e José Neves enfatizavam a necessidade da
construcao do sindicato dos trabalhadores do ensino como forma de garantir a luta
por reivindicagdes especificas relacionadas as condicOes de trabalho, aos salarios € a
nao mercantilizacdo do ensino. Dessa forma, participaram da mais antiga
organizacao sindical internacional dos trabalhadores da educacao — a Federacao
Internacional dos Sindicatos de Ensino (FISE). Para eles, com os limites da escola
burguesa e a inexisténcia da escola popular, acessivel as camadas populares e a
classe trabalhadora, a melhor forma de lutar contra as migalhas do imperialismo
seria por meio da organizacao sindical de professores. Isso evidencia que nao
abriram mado da escola e lutaram por transforma-la em escola sem distincdo de
classe, ainda que isso somente fosse possivel com a revolugado proletaria.

A nosso ver, ao se centrar na educacgao politica e militante como forca mais
proativa para a revolucdao, nao significava um desinteresse pela escola oficial ou
submissao dela aos interesses politicos. Acreditamos que havia a compreensao de
que as estruturas econdmicas e as classes dominantes determinavam um tipo de
educacao desigual para a classe trabalhadora; portanto, existiam limites, problemas
e incapacidades dessa educacao para suscitar a transformacao social. Destarte, havia
uma crenga na educacao, nao de modo idealista, mas naquela que realmente
desmistificasse a realidade brasileira.

Os professores de esquerda sugeriram uma relagado de interdependéncia entre
aprender ler e escrever, o dominio da ciéncia e da arte, e assimilacao do marxismo
associado as reflexdes acerca da realidade dos trabalhadores e das massas
populares. Esta interdependéncia estava de acordo com os limites e as possibilidades
da escola burguesa. Os limites relacionados ao acesso da instrucdo e a incapacidade
de ela contribuir com o processo revolucionario poderiam ser superados se associado
a formagdo do trabalhador, as suas experiéncias de vida e as contradicdes sociais,

pois se bem aproveitadas poderiam suscitar a transformagdo nao apenas da escola,
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mas para além dela, da sociedade. Sob este entendimento, José Neves reforcava
que:

Os militantes revolucionarios ndo formam pela escola burguesa, mas
apesar dela, gracas as contradicdes entre educacdo capitalista e a
sociedade, entre a formacao reacionaria que o capitalismo impde e as
experiéncias do trabalhador no processo de producao e na ordem
social burguesa, uma vez que o partido do proletariado revolucionario
saiba aproveita-las na acao educativa (NEVES, 1934, p. 16).

Para ele, acertadamente, nao seria o papel da escola oficial a formacao do
militante politico, “querer transformar a escola em instrumento para o
desenvolvimento de militantes proletarios [...] era uma utopia” (NEVES, 1934, p. 15).
Mas, apesar das incapacidades e dos problemas da escola burguesa, gracas as
contradicOes dela e da prdpria sociedade capitalista, se souber bem aproveitar, pode
utilizar essas contradicdes como ponto de partida para a formagao politica do
militante.

Acreditamos que o autor reforgava a importancia do carater politico-ideoldgico
da escola pela necessidade de se opor as ideias escolanovistas publicadas no
Manifesto dos pioneiros da Educacao Nova. Estava desconstruindo a defesa dos
liberais escolanovistas segundo a qual a escola possibilitaria mudanca
socioecondmica e um processo mais igualitario na sociedade brasileira. Quando
afirmou que a escola burguesa nao forma o militante revolucionario, José Neves nao
se colocava em oposicao a importancia insubstituivel da escola, da apropriagdo da
ciéncia pelos trabalhadores, mas no sentido de chamar a atengdo para as ilusdes que
a esquerda marxista poderia alimentar sobre o poder da escola, nos moldes liberal-
burgueses, de contribuir com a transformacao da sociedade de classes. Para ele, o
carater politico-ideoldgico da escola burguesa nao forma o revolucionario e que “para
atingir a igualdade social era necessario antes realizar a revolucao operaria”
(FAVORETO, 2008, p. 180).

Sua oposicao estava na visao de que os escolanovistas tinham sobre a
relacao entre a escola, a sociedade e o Estado, e as ilusdes de que a defesa da
escola estatal, publica e laica pelos escolanovistas implicaria uma igualdade social.

Entretanto, José Neves ndo se opunha de forma sectaria aos métodos e processos
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educativos do escolanovismo, nem mesmo as elaboracdes da “ciéncia burguesa”.
Para ele, “os pedagogos burgueses chegam a métodos e processos teoricamente
satisfatorios e ndo entram em divergéncias radicais com a educagao proletaria. Nesse
terreno, a pedagogia revolucionaria aproveita e desenvolve as conquistas da ciéncia
burguesa” (NEVES, 1934, p. 17).

Paschoal Lemme,’ por sua vez, também questionava os anseios que 0s
escolanovistas depositavam na escola oficial, ao entendé-la como um determinante
na transformacdao da sociedade aristocratica, conservadora e atrasada numa
sociedade moderna e democratica. Mas que, apesar dessa ressalva, demonstrava
entusiasmo pelos métodos novos, acrescentando neles a necessidade de incluir os
martirios, 0 modo de vida e o trabalho das camadas populares, no sentido de uma
verdadeira mudanga social, ndo apenas para conformar ao progresso, mas para
aperfeigoar e tornar a escola verdadeiramente popular.

Dessa forma, a discordancia fundamental dos intelectuais de esquerda ou
marxistas com o0s escolanovistas estava no idealismo salvacionista, para o qual a
escola seria determinante no processo de reconstrugao nacional e na mera
adequacao da escola oficial as demandas da sociedade industrial, ndo vislumbrando
um movimento dinamico de transformacao social. Apesar disso, uniram-se na luta
pela democratizacdo da escola publica e renovagao pedagdgica. Isso porque,
hegemonicamente, entendiam ser primeiro necessaria a efetivacao do capitalismo
industrial no pais como etapa e condicao para a revolucao socialista, polarizando o
“novo” sobre o “velho”. Entretanto, podemos identificar mais alguns elementos
explicativos dessa unidao, manifestando ndo exatamente numa ordem cronoldgica dos
fatos ou os mesmos de modo isolado.

Os elementos, que aprofundaremos a seguir, sdo: 1. Embora os intelectuais
de esquerda entendessem os limites da escola, ndo se colocavam contra os métodos
ativos, pois a escola nova era a Unica concepgao que criticava o tradicionalismo com
uma nova pedagogia; 2. Como na Unido Soviética, apds a revolucao socialista, que
utilizava os métodos ativos, os intelectuais de esquerda no Brasil entenderam o
escolanovismo como um processo provisorio, necessario e inevitavel para a

concretizacdo da sociedade democratica-liberal-burguesa. Naquele momento, era a
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pedagogia que unificava os interesses de transformacao da sociedade arcaica e
tradicional por uma urbano-industrial; e 3. A orientacdo de alianga da classe
trabalhadora e camponesa com o0s setores da burguesia e pequeno-burguesa,
considerados progressistas, efetivada com a Alianca Nacional Libertadora (ANL),°
levou a constatarem como inevitavel e até benéfica a revolucdo burguesa

hegemonizando a escola nova como pedagogia mais avancada e adequada.

3. Conectividade entre Experiéncias Educacionais

Naquela época, o escolanovismo era a Unica concepcao pedagdgica que
apresentava severas criticas a velha escola e aos métodos tradicionais utilizados pelo
ensino catolico, que representava no Brasil um passado colonialista. Além do mais, a
defesa pela necessidade da revolugdo democratico-liberal-burguesa aproximou os
intelectuais de esquerda dos métodos da escola nova e da modernizagdo
pedagdgica. E isso o que se conclui da afirmacdo do comunista Octévio Branddo, que
registrou o desejo de que o ensino fosse liberto “de todas as velharias e aberragdes”,
se referindo ao ensino catdlico e aos seus métodos que transformavam as criangas
em vitimas da “mais grosseira memoriza¢cdo”, deformando a sua inteligéncia com
“mentiras religiosas” (BRANDAO, 1978, p. 206). O escolanovismo era a Unica
concepgao educacional, até entao, que se posicionava contra as velhas ideias,
arcaicas, elitistas, abstratas, atrasadas e conservadoras. Neste sentido, o
escolanovismo era considerado progressista em relacao ao velho e arcaico.

Na Russia dos Sovietes, onde se apresentava mais avancado, por conta da
realizacao da revolucao socialista de 1917, ainda experimentava a construcao de
uma pedagogia socialista. Neste processo, chegou a utilizar os métodos ativos dos
escolanovistas, mas a difusdao desses debates no Brasil era muito incipiente. Em
1925, foi publicado no Jornal A classe operaria um artigo intitulado O melhor
educador na Russia dos sovietes, descrevendo algumas experiéncias nos anos iniciais
apds a revolugdo, entre elas, a escola Unica do trabalho.!

O artigo relata que na escola Unica do trabalho s3ao organizadas as oficinas

para que as criancas possam produzir para 0 consumo e a reconstrucdo do pais.
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Outras experiéncias foram relatadas, como a do professor soviético que
experimentava o ensino dos conteidos abastecidos pelas questbes politico-
ideoldgicas e pelo marxismo. Relata ainda sobre a experiéncia de um grupo de
educadores do Front Educativo em que sua atividade orientava-se, sobretudo, para a
metodologia de ensino, incluido o elemento ativo e entendendo que nado se tratava
de entulhar a cabeca das criangas com férmulas feitas e, sim, inspirar nas criancas o
amor.

Comegamos nosso trabalho procurando nos bosques a nutricao dos
animais criados na escola, e o que encontravamos no caminho era
por nds observado e examinado. Da observacdo geral passamos a
gue interessava a cada individuo, na especializacdao, pesquisa, entdo
poderem ser feitas, trabalhos, mengdes descritas a principio nas
agendas e depois nos relatdrios sintéticos para si e para os outros.
(PONOMAREW, 1925, p. 4).

Diante desses relatos, o autor soviético enfatizava o que considerava o nucleo
das diversas experiéncias em curso, a saber: o educador popular na escola soviética
nao poderia voltar as costas a vida social que se realizava sobre novas bases, assim
como sua atividade devia ligar-se estreitamente a vida politica do pais. E ressalta
com vigor que estas experiéncias ndo eram criadas em laboratérios de instituicoes
pedagdgicas, mas no terreno propicio a atividade criadora, para criacdo de novas
formas de educar.

Estes relatos demonstravam algumas influéncias do escolanovismo na escola
soviética, principalmente em relacao aos métodos e processos educativos; de modo
igual, um enorme esforco na elaboracao de uma nova pedagogia com fundamentos
no marxismo e de acordo com as novas bases da sociedade em construcao.

Segundo Bittar e Ferreira Jr. (2015), em que pese a distingdo entre os
contextos, as influéncias tedricas e os objetivos, que ambas as pedagogias foram
elaboradas, pode-se observar a pedagogia ativa perpassando nas experiéncias das
escolas soviéticas iniciais apds a revolugdo, assim como a concepcao de Dewey se
misturando com os principios da pedagogia socialista. S3o recorrentes as mencoes
que Lunatcharski faz a pedagogia estadunidense nas diferentes modalidades e niveis
de ensino na Unido Soviética. A propria Krupskaya valorizou os métodos ativos da

escola ocidental. Entretanto, vale ressaltar que a educadora russa destacou que os
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métodos ativos “ndo deixavam de ser um paliativo, que ndo se tratava de uma
abordagem marxista, mas que, onde fosse possivel instala-las, seriam bem-vindas”
(BITTAR e FERREIRA Jr, 2015, p. 446).

O préprio Dewey, em livro publicado em 1929 referente a sua visita a URSS,
Impressdes da Russia Soviética e o Mundo Revolucionario, reconhece a proximidade

da escola soviética com as experiéncias por ele desenvolvidas nos Estados Unidos.

As percepcoes sobre o trabalho cooperativo fundamentaram o
entendimento de como funcionava a educacao na Russia. A relagdo
entre o trabalho e a educacao permitiu com que Dewey
estabelecesse comparativos entre a Russia Bolchevique e os Estados
Unidos. Contudo, suas novas impressoes sobre a relagao entre o
trabalho e a educacao em curso no pais, permitiram que fizesse uma
descoberta sobre a origem epistémica dos processos educacionais
adotados na propria Russia Bolchevique. As visitas as aldeias, as
conversas com Nadezda Krupskja e outros educadores russos, o
acesso as estagOes educativas experimentais e suas formulas de
trabalho cujos resultados eram utilizados a intervengdao no mundo
material com objetivo Unico de melhorar incondicionalmente a vida
dos russos, desvelou que os fundamentos epistémicos daquela agao
pedagdgica tinham suas origens em seu proprio pais. (LUCENA &
LUCENA, 2016, p. 27-28).

A Unido Soviética utilizou em suas experiéncias o escolanovismo, assim como
Dewey pensou na possibilidade de aperfeicoar o liberalismo por meio dos
fundamentos encontrados na Russia para melhorar as condicdes de ensino e
aprendizagem nos Estados Unidos.

A respeito dessa conectividade entre as escolas soviéticas e as escolanovistas,
Soares (2000) explica que, de modo geral, as experiéncias soviéticas foram mediadas
por um conflito: a necessidade urgente de destruicdo do czarismo através do
processo educacional. Mas como se na escola existente fermentava a submissao,
desencorajando esta destruicdo? Além disso, para ela, as experiéncias esbarravam
em dois limites significativos: “a posicao de atraso ocupada pela sociedade russa no
conjunto do capitalismo europeu e a influéncia do economicismo do movimento
operario, que impediu o socialismo de dar um salto qualitativo na proposicdo de
politicas adequadas aos novos tempos, particularmente no campo da educagao”

(SOARES, 2000, p. 370). Estes limites, ressalta a autora, afetou a construcao da
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escola socialista e impediu que as suas contribuicOes tivessem a capacidade de
tornarem-se referéncia na critica e superacao do escolanovismo, especialmente, as
experiéncias da “escola Unica do trabalho”.

Escolanovistas e comunistas soviéticos almejavam construir uma sociedade
nova. A diferenca encontrava-se no objetivo fim a atingir, porque os ideais de
sociedade que almejavam eram completamente contrarios. Além disso, fica evidente
que os anos iniciais apds a revolucdo foram marcados por debates em torno da
construcao do socialismo; porém, ao mesmo tempo, sem perder de vista as urgentes
necessidades de superar as antigas bases socioecondmicas, filosdficas, culturais e
educativas, e os altos indices de analfabetismo, tornando a pedagogia nova de
Dewey uma possibilidade provisdria de modo consciente de seus limites e problemas,
até que uma nova pedagogia de cunho socialista fosse elaborada.

Diante disso, assim como a Unido Soviética precisava lutar contra as velhas
ideias tradicionais, utilizando-se inclusive do escolanovismo até que a pedagogia
socialista fosse construida, os intelectuais brasileiros de esquerda também entendiam
que isso seria um processo necessario no Brasil, em que pese a desconsideracao das
particularidades de cada uma dessas sociedades.

O acesso, mesmo que limitado, as experiéncias iniciais da educacao na Russia
Socialista, reforcou o entendimento de que o escolanovismo representava as ideias
progressistas de luta pela escola publica, estatal e laica, justamente por estas
representarem uma ‘integracdo das ideias politico-sociais que vinham se
desenvolvendo desde o inicio do século XX” (NAGLE, 1977, p. 286). Isso é
perceptivel na afirmativa do intelectual marxista e integrante da Alianca Nacional
Libertadora, Paschoal Lemme, segundo o qual este movimento integrava os

intelectuais e os educadores de posicoes ideoldgicas e filosoficas antagonicas:

Os nomes das mais eminentes figuras de educadores que lideravam
esse movimento da chamada Escola Nova, em varios paises do
mundo, e que inspiravam os educadores brasileiros, passaram a se
tornar familiares entre nds, por suas obras, que aqui chegavam e
eram ou ndo traduzidas, ou também em revistas especializadas tais
como: Claparéde, Binet, Simon, Decroly, Ferriere, Montessori,
Durkheim, Kerschenstein, Dewey, Kilpatrick, Wallon, Piéron,
Thorndike, e até mesmo, Lunatshartky, o primeiro ministro da
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Instrucao Publica da Unido Soviética, apds a Revolucdo de 1917
(LEMME, 2005, p. 169).

Entendemos que este educador marxista entendia como uma direcao a sua
adesdo ao movimento escolanovista na luta pela democratizacdo da escola publica e
estatal, acompanhada pelo processo de modernizacao pedagdgica com 0s novos
métodos. E neste sentido, pois, que ele assina o Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova em 1932. A modernizagao pedagdgica no Brasil com base no escolanovismo
tinha o significado provisorio de concretizacao da sociedade liberal-burguesa
enquanto condicao para a revolucgao socialista. A compreensao era de que seria uma

etapa necessaria, inevitavel e até benéfica.

4. A Pedagogia Nova Como a mais Avancgada?

Para Saviani (2007), a unidao dos intelectuais de esquerda com os
escolanovistas hegemonizou a concepgao da pedagogia nova como a mais adequada
e avancada. Talvez porque estes se sentiram contemplados pelos interesses de
expansao e modernizacao educacional, que foram encaradas como um imperativo
ndo apenas no sentido de combater o atraso, como também de facilitar a formagao
de militantes, uma vez que o analfabetismo se tornou um grande obstaculo, mas
sobretudo pela crenca na necessidade de primeiro formar a sociedade democratico-
burguesa enquanto condicdo para a revolucao socialista.

Esta uniao foi efetivada com as orientagdes da Alianca Nacional Libertadora. A
tatica foi a da alianca dos operarios e camponeses com as fragOes liberais
consideradas progressistas para formar uma frente nacional e popular com o objetivo
de lutar contra o conservadorismo, o fascismo e o atraso, e, finalmente, de se
efetivar a revolucao democratico-burguesa no pais.

Sobre isso, Saviani afirma ainda que:

[...] a interpretagdo segundo a qual em paises como o Brasil era
necessario realizar previamente a revolucdo democratico-burguesa
para se chegar, no momento seguinte, a revolucao socialista e, dai,
ao comunismo [...] liderou a organizacdao da ANL, concebida como
uma frente ampla de operarios, camponeses, estudantes, baixa
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classe média, intelectuais progressistas, nacionalistas, antifascistas,
tenentistas de esquerda, liberais-progressistas, socialistas, libertarios,
comunistas, visando realizar a revolucao democratico-burguesa como
condicdo preliminar para se caminhar na direcao da revolugao
socialista. Esta ai, talvez, uma possivel explicacdo de por que ndo se
chegou a uma formulagdo mais clara de uma concepcao pedagdgica
de esquerda por parte dos comunistas (SAVIANI, 2007, p. 272).

Para o autor, a ANL ao assumir a pedagogia nova como a mais adequada e
avancada para o processo revolucionario de construcdao da sociedade democratico-
burguesa ndao somente encaminhou a hegemonia do escolanovismo, como também
sua composicao eclética de frente Unica pode explicar o porqué os pioneiros
comunistas no Brasil ndo se dedicaram a elaborar ou divulgar uma teoria pedagdgica
com base no marxismo. Este contexto orientou Paschoal Lemme a assinar o
Manifesto dos Pioneiros em 1932.

Quanto ao Manifesto dos Pioneiros de 1932, Carvalho (1998) afirma que este
configurou uma tentativa de marginalizacao das perspectivas da educacao abertas
pelo marxismo, minimizando o significado politico dos confrontos entre educadores.
Nunes (2008) ratifica que os principios do escolanovismo ndo rompiam com um
projeto cindido de educagao, uma para o povo e outra para a elite, silenciando as
propostas educativas anarquistas e socialistas até o momento existentes no Brasil.
Brandao (1999) destaca que a figura de Paschoal Lemme no Manifesto evidencia as
contradicoes e possibilidades postas pelo contexto nacional. Se num momento,
assumia a fungao da escola na organizacdo da sociedade; noutro momento, se
apresentava como critico das possibilidades dessa escola transformar a sociedade
pautada na divisao de classes.

No entanto, o signatario Paschoal Lemme (2005), ao justificar sua participacao
no Manifesto de 1932, afirmou que este representava os anseios de um grupo de
intelectuais por uma sociedade democratica, regida pelo principio da igualdade de
oportunidade para todos. Para ele, ainda que essa expectativa nao tenha se
efetivada, nos anos seguintes, o Manifesto tornou-se, por sua coeréncia ao contexto,
um documento histérico do qual ele tinha orgulho por sua participacao; uma
proposta de politica educacional modernizadora que possibilitasse a construcao

daquela sociedade, uma vez que a adesao dos intelectuais de diferentes posicoes
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ideoldgicas ao Manifesto registrava um compromisso em torno de alguns principios
gerais que confluiam para a modernizacao da educagao brasileira (CURY, 1984).

Numa tentativa de distanciamento politico-ideoldgico em relacao ao Manifesto,
dois anos depois, em 1934, Paschoal Lemme escreveu com a colaboragdo de Valério
Konder o Manifesto dos Inspetores do Estado do Rio de Janeiro. O documento,
apesar da defesa de alguns principios dos métodos escolanovistas, apresentou
diferencas em relacao ao Manifesto dos Pioneiros, qual seja: enquanto este
“professava a crenca da prioridade educacional nas mudancgas sociais”, aquele
“definia-se contrario a essa proposta, defendendo a ideia de que a reforma integral
da educacao pressupunha mudancgas na estrutura social, delineando as tensdes entre
projetos antagonicos” (PINHEIRO, 2014, p. 102).

Dessa forma, o educador marxista representava em suas producdes
intelectuais a complexidade da realidade brasileira na época, que se traduzia nas
seguintes contradicdes: unir-se aos escolanovistas na luta pela escola estatal e
publica contra os dogmas religiosos, o atraso e o conservadorismo, a0 mesmo tempo
em que estes defendiam idealisticamente que a escola poderia erradicar as
desigualdades sociais; e ainda que com ressalvas sobre este poder da escola mudar
a realidade sem que antes a sociedade capitalista fosse superada, os intelectuais
marxistas demonstraram-se entusiastas pela modernizacdo pedagdgica baseada nos

principios liberais, ndo se contrapondo aos métodos e processos educativos novos.

Consideracoes Finais

Os escolanovistas nas elaboragdes das propostas para a educacao nacional
oscilaram de acordo com as necessidades de cada momento. Estes intermediavam a
relacao entre o Estado e a sociedade, transformando o seu desejo liberal na vontade
de toda a sociedade civil. O Estado “ora negociando e absorvendo as propostas e os
representantes da ABE no interior do aparelho estatal ora controlando, submetendo e
cooptando esse movimento e seus participantes para a legitimagcao do seu projeto”
(VALERIO, 2013, p. 181).
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Assim, os liberais escolanovistas buscaram uma integracao com os diferentes
grupos sociais e correntes politicas e filosoficas, inclusive com a esquerda. Todavia,
os liberais escolanovistas “nao os convertem em agentes de transformagao, mas em
colaboradores eficientes das modificacdes que obrigatoriamente tém de ser levadas a
cabo pelas classes dominantes para manterem intacta a pauta de exploracao”
(PINHEIRO, 1977, p. 37). Neste ponto, acreditamos que os intelectuais de esquerda
nao souberam transformar esta situacao em luta de classe.

A compreensao do papel da escola oficial na perspectiva dos intelectuais
marxistas se contrapunha ao idealismo e a posicdo linear escolanovista, a qual
depositava uma crenca na educacao escolar enquanto impulsionadora do
desenvolvimento industrial e econbmico. Para além do puro reprodutivismo
ideoldgico, os intelectuais de esquerda buscaram a contradicdo da escola na
sociedade capitalista. Entendiam a escola como fator social e cultural colaborador
para a construcdo da democracia no pais. Isso tdo-somente seria possivel se o
Estado assumisse a democracia como principio fundamental e tornasse a escola
publica, gratuita, universal e laica sua responsabilidade, resguardando-a das
influéncias deformadoras da escola abstrata, elitista e arcaica, bem como ampliando
0 acesso e a instrucdo com a elevagao do nivel cultural das massas populares e da
classe trabalhadora. Com isso, todos se envolveriam no aperfeicoamento da
sociedade democratica como um processo de transformagdo continua.

Podemos concluir que os intelectuais marxistas nos anos 1930 lutaram pela
democracia plena da educacgdo, nao apenas para o desenvolvimento econémico e
ajustamento social; mas, especialmente pelas possibilidades de contribuir com a
transformacdo da sociedade de classe. A democracia tornava-se uma condigao basica
como forma de garantir a manifestacao de concepcoes criticas e politicas opositoras,
igualmente a participagao das camadas populares e da classe trabalhadora nos
destinos e na escrita da historia do pais. Diversamente, os liberais escolanovistas,
oscilantes e incapacitados politicamente e com um idealismo e conformismo social,
mostraram-se interessados na democratizacao limitada da escola para as camadas

menos favorecidas com fins adaptativos, com certo controle politico e social, e, no
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maximo, de uma mudanca tdo somente no sentido de acompanhar as exigéncias da

sociedade industrial em desenvolvimento.
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