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0S POVOS INDIGENAS E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CAMINHOS HISTORICOS QUE DEIXARAM MARCAS
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Resumo: As discussoes e estudos trazidos neste artigo sdo levantamentos
preliminares de nossas pesquisas. Os povos indigenas, habitantes que ja
estavam no territério que hoje chamamos de Brasil, antes da chegada dos
colonizadores europeus, ndo conseguiram evitar a catequizagdo e a acultu-
racdo promovida nesse embate cultural, social e linguistico. Nesse sentido,
segundo os tedricos pesquisados, Alves (2020); Deleuze e Guattari (1980);
Oliveira e Carvalho (2005); Ribeiro (2021); Silva (2019); Souza (2018) e Krenak
(2012); dentre outros, constatamos a origem da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA). Os jesuitas que chegaram com os portugueses, a partir do século XVI,
comegaram a promover essa “educacdo” de cunho catdlico, pacificador, para
as criangas e também os jovens indigenas. Foi uma das formas que os portu-
gueses encontraram para expandir o territério além-mar. Diante das fontes
pesquisadas, pudemos constatar o quanto os povos indigenas ainda contri-
buem com suas culturas e modos de ser e pensar mundos mais justos, mesmo
convivendo com uma multiplicidade de culturas que é a sociedade brasileira.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Povos Indigenas. Jesu-
itas. Historia.

INDIGENOUS PEOPLES AND ADULT EDUCATION:
HISTORICAL PATHWAYS THAT LEFT MARKS

Abstract: The discussions and studies presented in this article are preliminary
surveys of our research. Indigenous peoples, inhabitants who were already
in the territory we now call Brazil before the arrival of European colonizers,
were unable to prevent the catechization and acculturation promoted in this
cultural, social, and linguistic clash. In this sense, according to the researched
theorists, Alves (2020); Deleuze and Guattari (1980); Oliveira and Carvalho
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(2005); Ribeiro (2021); Silva (2019); Souza (2018); and Krenak (2012), among
others, we observe the origin of Youth and Adult Education (YAE). The Jesuits
who arrived with the Portuguese in the 16th century began to promote this
Catholic-based “education” for indigenous children and young people. It was
one of the ways the Portuguese found to expand the overseas territory. Based
on the researched sources, we were able to ascertain how much indigenous
peoples still contribute with their cultures and ways of being and thinking
towards a fairer world, even while coexisting with a multiplicity of cultures
within Brazilian society.

Keywords: Youth and Adult Education (YAE). Indigenous Peoples. Jesuits.
History.

INTRODUCAO

O presente artigo busca abordar a origem da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) com a chegada dos jesuitas no Brasil, visto que eles alfabe-
tizavam criangas e adultos indigenas. O foco deste estudo esta na relagao
entre a chegada dos jesuitas no Brasil demarcando a origem da EJA, bem
como a importancia de reconhecer e valorizar os povos originarios.

O objetivo deste estudo é demonstrar a relacao entre os jesuitas e
povos origindrios com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), bem como
as contribuicbes dos mesmos para a sociedade contemporanea. A partir
desse processo, que nao deixou de ser um choque cultural, social e linguis-
tico, o Estado apds sua constituicdo passa a ser responsavel pela criacdo de
diretrizes especiais para essa modalidade de ensino.

Diante da histéria de exclusdo e subalternizacdo dos povos origi-
narios no contexto educacional, surge o seguinte questionamento: “Quais
foram as contribuicdes dos jesuitas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?
Essa pergunta problema visa investigar o papel desempenhado pelos jesu-
itas na histéria da EJA, levando em conta os seus préprios processos educa-
tivos e de transmissdo de conhecimentos.

Partimos da hipo6tese de que a Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
tem a sua origem com o letramento desenvolvido pelos jesuitas com as
criangas e adultos indigenas. Para tal propdsito, adotamos uma abordagem
de pesquisa bibliogréfica, que consiste na coleta e anélise de informacdes
ja publicadas sobre o tema de interesse. Para esse estudo buscamos nas
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obras de Alves (2020); Deleuze e Guattari (1980); Oliveira e Carvalho (2005);
Ribeiro (2021); Silva (2009) e Souza (2018); dentre outros.

A metodologia de pesquisa bibliogréfica é amplamente utilizada
quando se deseja embasar teoricamente um estudo e obter insights relevan-
tes a partir da revisao da literatura existente (MARCONI E LAKATOS, 2010). Se-
gundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica é caracterizada pela leitura, andlise
e interpretacao de material impresso, como livros, artigos cientificos, teses,
dissertacoes e outros documentos relevantes para o tema de estudo.

Nesse sentido, foram realizadas buscas em bases de dados acadé-
micos. Por meio dessa metodologia, foi possivel embasar teoricamente
o estudo, trazendo contribuicdes valiosas para a compreensao do papel
desempenhado pelos jesuitas na histéria da EJA. A pesquisa bibliografica
permitiu a analise critica da literatura existente e a sintese das informacoes
relevantes para a elaboragao deste artigo. O presente trabalho foi dividido
em sete capitulos: Contextualizacao Historica; O Reconhecimento da Diver-
sidade dos Povos Originérios na Educacdo; Perspectivas Interculturais na
Educacéo de Jovens e Adultos; Desobediéncia Epistemoldgica; Abordagem
Rizomatica na EJA; Valorizagdo dos Saberes e Praticas dos Povos Originarios
na EJA e Consideracdes Finais.

CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

A terra de Abya Yala® ja era habitada muito antes da chegada dos
portugueses, avidos em descobrir e desbravar terras alheias, querendo
negociar especiais especiarias. Os seres humanos nao deveriam ser nego-
ciados. N6s, os ndo indigenas, precisamos, ainda, aprender muito com os
povos origindrios.

O movimento de resisténcia dos povos indigenas do Brasil ja co-
mecou desde o século XVI. Mas os estrangeiros que chegaram com as suas
naus estavam deslumbrados com as terras e as gentes que aqui habitavam;

3. ABYAYALA, na lingua do povo Kuna, significa Terra madura, Terra Viva ou Terra em florescimen-
to e é sindbnimo de América. O povo Kuna é originario da Serra Nevada, no norte da Colémbia,
tendo habitado a regido do Golfo de Uraba e das montanhas de Darien e vive atualmente na
costa caribenha do Panama na Comarca de Kuna Yala (San Blas).
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0 que mais queriam, como esta expresso na Carta de Pero Vaz de Caminha,
era atrair as gentes para o seu rebanho a moda portuguesa: “Porém o me-
Ihor fruto, que nela se pode fazer, me parece que serd salvar esta gente.
E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza em ela deve lancar’,
diz a Carta. A partir dessa percepcdo, os portugueses entenderam que
precisariam “educar” essas gentes, ou melhor, catequizar para salva-las. E
importante ressaltar que os jesuitas lusitanos vieram como missionarios,
com o intuito de difundir o cristianismo entre os povos indigenas.

Segundo Leite (1974), os jesuitas chegaram ao Brasil no ano de 1549,
junto com o governador-geral Tomé de Sousa, enviado pela coroa portu-
guesa para estabelecer uma administracdo colonial no pais. A vinda dos
jesuitas estava diretamente ligada a politica de colonizacdo portuguesa,
que buscava consolidar o dominio territorial e religioso no novo territério.
Ao chegarem ao Brasil, os jesuitas estabeleceram missdes e aldeamentos,
onde procuraram converter os indigenas ao cristianismo, ensinando-lhes
os principios da fé catdlica. Eles acreditavam que a evangelizacdo dos indi-
genas era um dever moral e religioso, além de uma forma de assegurar o
dominio e a influéncia portuguesa na regido.

Os jesuitas adotaram uma abordagem particularmente estratégi-
ca ao estabelecerem suas missdes. Conforme Leite (1974), eles procuravam
aprender as linguas indigenas, adaptar-se a cultura local e estabelecer rela-
¢des de confianca com as comunidades nativas. Além da evangelizacéo, os
jesuitas também se dedicaram a educacao dos indigenas, ensinando-lhes ofi-
cios, como a agricultura e a carpintaria, bem como os principios da fé catélica.

Por meio desse contexto, entende-se que os jesuitas buscavam
os indigenas por meio de um processo de aculturacao, visando a trans-
formacao cultural e a converséo religiosa dos nativos. Lima (1996, p. 56),
ressalta que “a imposicdo cultural era uma pratica comum, com o objetivo
de substituir as crencas e costumes indigenas pela cultura europeia”. Se-
gundo Souza (1986), os jesuitas adotaram uma estratégia de catequese e
educacédo dos indigenas, mas também ressalta a imposicdo de valores e
normas europeias sobre os povos nativos. Estes autores argumentam que
essa imposicao cultural levou a conflitos e resisténcias por parte dos indi-
genas, mas também resultou em transformacdes culturais profundas nas
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comunidades indigenas como: a adocao de praticas religiosas catdlicas, o
aprendizado da lingua portuguesa, a incorporacao de elementos da cultu-
ra européia em suas proprias tradicdes e a reconfiguracdo das estruturas
sociais e politicas. Castro (2002), discute a relagao entre os jesuitas e os in-
digenas sobre a resisténcia e negociacdo, uma vez que os indigenas resisti-
ram, reinterpretaram e adaptaram as praticas e ensinamentos dos jesuitas
de acordo com suas préprias necessidades e perspectivas culturais.

E importante destacar que a abordagem e os objetivos da educacéo
promovida pelos jesuitas, e a educacdo da EJA, sdo fundamentalmente
diferentes. Porém, ao estudar os registros histéricos da atuacéo dos jesuitas,
é possivel identificar vestigios da preocupacdo deles em educar também os
adultos indigenas e nao apenas as criangas. Esses vestigios nos permitem refle-
tir sobre a importancia historica da educacao de adultos e como ela pode ter
influenciado, de certa forma, a concepgao e o desenvolvimento da EJA atual.

Além desse processo histérico, foi a partir da Era Vargas, em meados
de 1930, que a educacgdo para jovens e adultos comecou a ser pensada no
cenario nacional. Com a publicacdo da Constituicdo Federal de 1934, mais
precisamente no artigo 150, 0 Governo criou o Plano Nacional de Educacéo.
Destacamos dois itens desse documento. Compete ao Estado: “a) ensino
primério integral gratuito e de frequéncia obrigatéria extensivo aos adultos;
b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de
o tornar mais acessivel”. No decorrer dos anos e décadas seguintes, vemos
grandes e significativas mudancas nessa modalidade de ensino.

E imprescindivel ressaltar que a nomenclatura da EJA (Educacio
de Jovens e Adultos) surge com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) de 1996, mais especificamente no artigo 37. A LDB é a
legislacdo que estabelece as diretrizes e bases da educacdo brasileira, e
nesse contexto a EJA é reconhecida como uma modalidade de ensino des-
tinada aos jovens e adultos que néo tiveram acesso ou nao concluiram a
educacdo basica na idade regular.

Os jesuitas reconheceram a necessidade de educar os indigenas
adultos, e a EJA também enfatiza a importancia da educacdo para jovens e
adultos; a promogéo do letramento é uma parte fundamental da EJA, ja o
trabalho de letramento indigena, pelos jesuitas, valoriza o acesso a escrita
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e a leitura; na educacdo jesuita, houve a introducao da cultura europeia e
a imposicao de valores religiosos; ja a EJA valoriza a diversidade cultural e
os contextos culturais; a educacao jesuita para os indigenas foi um exem-
plo de acesso a educagdo em um contexto histérico especifico. Da mesma
forma, a EJA busca promover a inclusdo e garantir oportunidades educa-
cionais para aqueles que foram excluidos do sistema educacional formal.

O RECONHECIMENTO DA DIVERSIDADE DOS POVOS ORIGINARIOS NA
EDUCAGAO

Analisaremos o Parecer 14/99, do Conselho Nacional da Educacdo
(CNE), que esta disponivel on-line no portal do Ministério da Educacao
(MEC), e que traz pontos relevantes para o nosso entendimento. Segundo
consta neste documento, varias questdes indigenas estdo asseguradas na
Constituicao Federal de 1988. Salientamos o seguinte:

E preciso reconhecer que no Brasil, do século XVI até praticamente a metade
deste século, a oferta de programas de educagao escolar as comunidades in-
digenas esteve pautada pela catequizacdo, pela civilizacao e pela integragdo
forcada dos indios a sociedade nacional. Dos missionarios jesuitas aos positi-
vistas do Servico de Protecdo aos [ndios, do ensino catequético ao bilingue,
a tonica foi sempre negar a diferenca, assimilar os indios, fazer que se trans-
formassem em algo diferente do que eram. Nesse processo, a instituicao da
escola entre grupos indigenas serviu de instrumento de imposicao de valo-
res alheios e negacdo de identidades e culturas diferenciadas. Testemunhos
histéricos da educagéo indigena sdo encontrados desde os primérdios da
colonizagao do Brasil, destacando-se, a partir de 1549, a agao e os trabalhos
dos missionarios jesuitas, trabalhos e atividades tanto missionarios quanto
educacionais, que se estenderam até o ano de 1759 (MEC, 2001, p. 41).

O estado brasileiro reconhece o imbréglio causado para os povos in-
digenas, desde o periodo colonial até meados do século XX, quando os pri-
meiros movimentos em apoio aos indigenas comegaram a surgir, como foi o
caso do Servico de Protecao ao Indio (SPI), criado em 1910, sob lideranca do
marechal Candido Rondon e, posteriormente, a Fundacédo Nacional do [ndio
(FUNAI) que foi criada em 1967, com a extingdo do SPI. Hoje, a FUNAI conta
com outra nomenclatura: Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas.
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A luta por direitos e territérios demarcados faz parte do cotidiano
dos povos indigenas. E isso se trata também de um ato politico. O precur-
sor, aquele que usou sua flecha (era o gravador que utilizava para gravar
as falas dos brancos) para comecar a marcar espaco foi o cacique Mario
Juruna (1943-2002), da etnia Xavante, regido de Mato Grosso, foi o primeiro
deputado federal indigena eleito pelo Rio de Janeiro, em 1982, em pleno
regime ditatorial. Mas a caminhada do deputado Juruna na politica ja havia
comec¢ado em meados dos anos 1970.

E foi em 1987, na Assembleia Constituinte, que varios povos indi-
genas conseguiram se reunir em Brasilia para reivindicar os seus direitos. A
cena icodnica de Ailton Krenak* pintando o rosto com tinta de jenipapo foi
mais do que um ato simbdlico, foi de fato um grito, que emergiu da floresta
para atingir os homens brancos (os juruas). Atingir ndo para machucar, mas
para acordar e dizer que os povos indigenas ja estavam nesta vastidao do
territério brasileiro. Nesse encontro, os povos indigenas conseguiram al-
guns pontos que estdo na Constituicdo, que veio a ser publicada em 1988.

Até 1988 a legislagao era marcada por esse viés integracionista, mas a nova
Constituicao inovou ao garantir as populagées indigenas o direito tanto a ci-
dadania plena, liberando-as da tutela do Estado, quanto ao reconhecimento
de sua identidade diferenciada e de sua manutengao, incumbindo o Estado
de assegurar e proteger as manifestacdes culturais das sociedades indigenas.
A Constituicdo assegurou, ainda, o direito das sociedades indigenas a uma
educacao escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, o que vem
sendo regulamentado por meio de varios textos legais (MEC, 2001, p. 42).

O texto traz uma concepgao muito positiva e otimista para os povos
originarios. Muito ja se avancou até as duas décadas do século XXI, mas a
jornada ainda é longa. Qual é o papel da educacao (escola) para os povos
indigenas? Sobre isso, Krenak tem um interessante posicionamento:

Ao pensar na relagao entre educacéo e futuro me deparo com uma ambigui-
dade. Tenho percebido em conversas com educadores de diferentes culturas
- ndo sé dos povos originarios, mas que trabalham com outras abordagens
da infancia - que, ja no primeiro periodo da vida, todo aparato de recursos
pedagdgicos é acionado para moldar a gente. Isso me faz pensar em antigas

4. Ailton Krenak: lider indigena, escritor e ativista brasileiro da etnia Krenak é reconhecido por sua
defesa dos direitos dos povos indigenas.



Revista de Critica Cultural

préticas usadas por diferentes povos deste continente americano para cons-
tituir seus coletivos. Sao praticas ligadas a produgdo da pessoa - o que é mui-
to diferente de moldar alguém -, que entendem que todos nés temos uma
transcendéncia e, ao chegarmos ao mundo, ja somos — e o ser é a esséncia de
tudo (KRENAK, 2022, p. 93-94).

A reflexdo critica sobre esse tema torna-se essencial para romper
com a invisibilidade e o silenciamento impostos a essas comunidades e
para promover uma educacdo que reconheca e valorize suas identidades,
conhecimentos e perspectivas. Até porque, segundo Collet, Paladino e Rus-
so (2014), o termo “indio” foi utilizado pelos colonizadores europeus, em
particular pelos portugueses e espanhdis, quando chegaram as Américas
no século XV. Acreditava-se que eles haviam alcancado as [ndias (Asia) na-
vegando para o oeste. Como resultado, as pessoas nativas encontradas nas
Américas foram erroneamente chamadas de “indios”. E importante desta-
car que o termo “indio” é considerado inadequado e impreciso atualmente,
pois generaliza e homogeneiza culturas, linguas e identidades extrema-
mente diversas dos povos originarios. Muitos desses povos preferem ser
chamados pelo nome de suas etnias especificas, como indigenas, povos
originarios, nativos ou pelos nomes de suas nagoes.

Entende-se que, a desconstrucdo do uso do termo “indio”faz parte
de um movimento mais amplo de resgate e valorizacao das identidades e
culturas dos povos indigenas, promovendo uma linguagem mais precisa
e respeitosa. E fundamental reconhecer a diversidade e autonomia dos
povos originarios, respeitando suas preferéncias linguisticas e valorizan-
do sua autodenominacao.

Ailton Krenak (2012) traz uma perspectiva Unica e importante so-
bre os povos indigenas, expressando a necessidade de respeitar e valorizar
suas culturas, conhecimentos e territérios. Ele enfatiza a importancia de re-
conhecer os indigenas como sujeitos ativos na construcdo da sociedade, e
nao apenas como objetos de estudo ou assisténcia, além disso ele faz uma
critica ao paradigma ocidental.

O intelectual Krenak (2012) também aborda questdes como a vio-
Iéncia historica e a marginalizacdo dos povos indigenas, destacando a im-
portancia de enfrentar o racismo, a discriminacdo e a perda de territérios
como formas de opressao que os indigenas enfrentam. Ele enfatiza a ne-
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cessidade de fortalecer a luta pelos direitos indigenas e de reconhecer a
diversidade cultural e a pluralidade de modos de vida. Sua visdo critica e
sua defesa dos direitos indigenas tém inspirado muitas pessoas a repen-
sarem suas relacdes com a natureza e a valorizarem a diversidade cultural
como uma riqueza a ser preservada. “Os indigenas tém muito a ensinar so-
bre uma relagdo mais harmoniosa e sustentavel com a natureza, baseada
em principios de respeito, cuidado e reciprocidade” (KRENAK, 2012, p. 23).

PERSPECTIVAS INTERCULTURAIS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A abordagem intercultural na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
emerge como uma perspectiva pedagdgica fundamental para promover
a valorizacao da diversidade cultural e o didlogo entre diferentes saberes
e culturas, reconhecendo que cada individuo traz consigo um conjunto
Unico de conhecimentos e experiéncias culturais, e que essa diversidade
é uma riqueza a ser explorada no processo educacional. Também é essen-
cial promover um ambiente de respeito mutuo entre os participantes do
processo educativo.

Na perspectiva intercultural, o respeito implica reconhecer e valori-
zar as diferentes culturas, tradicdes e identidades presentes na sociedade.
Isso significa criar um ambiente em que cada individuo seja respeitado em
sua singularidade e em suas experiéncias culturais, sem estigmatizacdo ou
discriminagdo. Em outras palavras, o educador da EJA, ao criar um espacgo
de convivéncia e respeito mutuo, compreende que a abordagem intercul-
tural na EJA proporciona oportunidades para que os participantes compar-
tilhem suas experiéncias, conhecimentos e perspectivas, rompendo com
visdes estereotipadas e preconceituosas.

A Lei n° 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade da inclusdo da
tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos curriculos esco-
lares. Essa lei busca promover o respeito e o reconhecimento das diferen-
tes culturas presentes na sociedade brasileira, especialmente das culturas
afro-brasileira e indigena. Ela determina que as escolas devem incluir con-
teudos relacionados a historia, as tradi¢des, as manifestagdes culturais, aos
conhecimentos e as lutas dos povos indigenas.
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Ao citar essa lei, podemos destacar que ela representa um avanco
no reconhecimento dos direitos e da importancia dos povos indigenas,
fornecendo um respaldo legal para a valorizacdo de seus saberes e pra-
ticas no contexto educacional. Isso reforca a necessidade de promover
o didlogo intercultural na EJA e de assegurar que os povos originarios
sejam representados e respeitados em todo o processo educativo.

Nesse sentido, a educacdo intercultural busca superar as visdes
monoculturais e eurocéntricas que historicamente predominaram no
sistema educacional, valorizando as diferentes culturas presentes na so-
ciedade (KRENAK, 2012). Segundo o autor, esse didlogo intercultural é
fundamental para a construcao de uma sociedade mais inclusiva e iguali-
taria, pois permite que as vozes e perspectivas de grupos historicamente
marginalizados sejam ouvidas e valorizadas. Apesar da existéncia da lei,
ainda sao necessarios muitos esforcos para efetivar a sua aplicagdo na
pratica educacional.

Nessa mesma linha de pensamento, Santos (2014), propde uma
perspectiva intercultural que rompe com as hierarquias de conhecimento
e epistemologias dominantes, reconhecendo a validade e a importancia
dos saberes tradicionais e locais. Essa abordagem busca superar a dico-
tomia entre conhecimento cientifico e conhecimento tradicional, promo-
vendo uma pluralidade epistemoldgica.

O educador Paulo Freire (1987) contribui, também, para a pers-
pectiva intercultural ao ressaltar a importancia do dialogo e da valoriza-
¢do dos saberes dos educandos. Ele propde uma educacéo libertadora,
na qual os estudantes sdo vistos como sujeitos ativos na construcdo do
conhecimento, permitindo a expressao e a valorizacdo de suas proprias
culturas e experiéncias.

Desse modo, a perspectiva intercultural visa promover o didlogo
e a valorizacao das diferentes culturas presentes na sociedade, buscando
superar visdes monoculturais e eurocéntricas. Para isso, o Estado precisa
arcar com os seus deveres para com os povos origindarios que ao longo do
periodo histérico brasileiro foram subjugados.
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DESOBEDIENCIA EPISTEMOLOGICA

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), segundo
Santos (2014), a desobediéncia epistemoldgica valoriza os saberes e pra-
ticas dos povos origindrios. Ele questiona a visdo eurocéntrica da edu-
cacao, que historicamente marginalizou e desvalorizou os conhecimen-
tos tradicionais indigenas. Para o autor, ao incorporar a desobediéncia
epistemoldgica na EJA, os educadores podem abrir espagos para que os
estudantes compartilhem suas experiéncias, saberes e praticas culturais,
reconhecendo a validade e a importancia desses conhecimentos. Isso
contribui para a construcdo de uma educacao mais plural, que respeita
a diversidade de perspectivas e estimula a reflexdo critica sobre os siste-
mas de conhecimento.

Nesse sentido, compreende-se que, a desobediéncia epistemo-
l6gica na EJA desafia as estruturas coloniais que moldaram a educacao
tradicional, permitindo a construcao de novas narrativas e a valorizacao
das vozes dos povos originarios. Ela promove uma educac¢ao mais inclu-
siva, que respeita e reconhece a diversidade cultural e epistemoldgica
dos estudantes.

Por exemplo, em uma aula sobre Histéria do Brasil, ao invés de
apresentar apenas a versdo eurocéntrica da colonizacdo, a desobedién-
cia epistemoldgica permitiria que os estudantes ouvissem as narrativas
dos povos originarios sobre o processo de colonizagdo, suas resisténcias
e suas visdes de mundo. Os estudantes teriam a oportunidade de apren-
der com essas perspectivas diferentes e desafiar os discursos dominan-
tes que marginalizam e silenciam as vozes indigenas. A desobediéncia
epistemolégica também pode se manifestar na escolha de materiais di-
daticos e recursos pedagdégicos que valorizem a diversidade cultural e as
contribui¢cdes dos povos originarios. Isso inclui a utilizacdo de literatura
indigena, materiais audiovisuais produzidos pelas préprias comunidades
e a participacdo de membros dessas comunidades como palestrantes e
facilitadores de atividades educativas.
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ABORDAGEM RIZOMATICA NA EJA

Diferente da légica linear e fragmentada presente em muitos siste-
mas educacionais, a abordagem rizomética® valoriza a transversalidade e
a interdisciplinaridade. Ela reconhece que os saberes estdo interligados e
que as fronteiras disciplinares sdo permedveis, permitindo a integracdo de
diferentes areas do conhecimento.

Quando o educador adota uma abordagem pedagdgica rizomati-
ca, o conhecimento é concebido como algo que se ramifica e se espalha
de maneira nao linear, sem uma estrutura hierdrquica fixa. Essa concepc¢ao
rompe com a ideia de um conhecimento engessado e pré-determinado,
permitindo que os aprendizes explorem diferentes caminhos e conexdes,
construindo seu proprio entendimento e significado.

Ao adotar esta visao, o educador reconhece que o conhecimento
nao é uma entidade estatica e imutavel, mas sim uma rede complexa de
ideias, experiéncias e perspectivas. Ele facilita a criagdo de ambientes de
aprendizagem abertos, nos quais os aprendizes sao incentivados a explo-
rar, questionar, colaborar e construir conhecimento de maneira ativa.

Neste tipo de abordagem, a luz de Deleuze e Guattari (1980)¢, o edu-
cador reconhece a importancia da diversidade e da multiplicidade de sabe-
res, valorizando a experiéncia e os conhecimentos prévios dos aprendizes. O
papel do educador é o de um facilitador, que estimula a autonomia e a curio-
sidade dos aprendizes, oferecendo recursos, provocando reflexdes e promo-
vendo a construgao coletiva de conhecimento. Ao invés de fornecer respos-
tas prontas, o educador incentiva a busca por diferentes pontos de vista.

Dessa forma, esta abordagem néo linear na educagdo busca rom-
per com a ideia de um curriculo fixo e padronizado, incentivando a flexi-
bilidade, a criatividade e a participacdo ativa dos aprendizes no processo
de construcao do conhecimento. Ela promove uma visdo mais dinamica e

5. Rizoma é um termo originado da botanica, utilizado pelos fil6sofos Gilles Deleuze e Félix Guat-
tari, para descrever uma maneira de encarar o individuo, o conhecimento e as relagdes entre as
pessoas, ideias e espacos, a partir de uma perspectiva de fluxos e multiplicidades, que nao possui
uma raiz ou centro.

6. Deleuze (1925-1995) e Guattari (1930-1992) sao dois fil6sofos franceses que se conheceram e tra-
balharam juntos apds os eventos de maio de 1968 e escreveram juntos a obra "Mil Platds”em 1980.
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aberta da aprendizagem, que valoriza a pluralidade de perspectivas e esti-
mula a capacidade dos aprendizes de se adaptarem e se reinventarem em
um mundo em constante transformacao.

Diante do exposto, essa abordagem contribui para uma educacao
mais inclusiva, que respeita a diversidade e promove a formacdo integral
dos estudantes. Quando o educador adota uma pratica pedagdgica rizo-
madtica, a EJA abre espaco para a interacdo e o didlogo entre os conheci-
mentos formal e ndo formal, proporcionando uma aprendizagem significa-
tiva e contextualizada.

VALORIZAGCAO DOS SABERES E PRATICAS DOS POVOS ORIGINARIOS
NAEJA

De acordo com estudos e pesquisas de Freire (2016), existem di-
versas ideias equivocadas sobre os povos origindrios no Brasil. Dentre
elas apontamos:

1. Homogeneidade cultural é um equivoco comum é considerar os povos
indigenas como um grupo homogéneo, compartilhando a mesma cultura,
crencas e lingua. No entanto, a diversidade étnica e cultural entre os povos
indigenas é imensa. Existem mais de 300 etnias indigenas no Brasil, cada uma
com suas proprias tradi¢des, linguas, formas de organizagéo social, cosmovi-
sdes e praticas culturais distintas. Portanto, é importante reconhecer e res-
peitar essa diversidade, evitando generalizacoes e esteredtipos; 2. Atraso cul-
tural é um outro equivoco frequente é considerar as culturas indigenas como
atrasadas ou primitivas. Essa visdo baseia-se em uma perspectiva eurocéntri-
ca que valoriza determinados aspectos da cultura ocidental como superiores.
No entanto, os povos indigenas tém suas préprias formas de conhecimento,
ciéncias, artes, literatura, musica e religido. Suas culturas sao ricas, sofistica-
das e adaptadas ao ambiente em que vivem ha séculos. Valorizar e respeitar
essas culturas é essencial para promover a diversidade cultural e combater
esteredtipos prejudiciais (FREIRE, 2016, p. 67-69).

Os povos indigenas produziram e produzem saberes, ciéncias, arte
refinada, literatura, poesia, musica, religido. Suas culturas ndo sao atrasadas
como durante muito tempo pensaram os colonizadores e como ainda pen-
sa muita gente ignorante. As linguas indigenas, por exemplo, foram consi-
deradas pelo colonizador, equivocadamente, como linguas “inferiores

"

“po-
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"

bres", “atrasadas”. Ora, os linguistas sustentam que qualquer lingua é capaz
de expressar qualquer ideia, pensamento, sentimento e que, portanto, ndo
existe uma lingua melhor que a outra, nem lingua inferior ou mais pobre
que outra (FREIRE, 2016, p. 69).

Ademais, é impensavel que, em pleno século XX, seja preciso des-
mistificar que os indigenas nunca deixardo de ser indigenas por usarem
smartphone, notebook, calcas jeans, ou frequentarem as universidades!
Muitas pessoas ainda ficam admiradas que ndo véem mais indigenas
usando arco e flecha e cocar. E fundamental desconstruir essas ideias equi-
vocadas e promover uma visao mais ampla e respeitosa destes povos, re-
conhecendo sua diversidade cultural e linguistica e valorizando suas con-
tribuicdes para a sociedade brasileira.

Consideracoées finais

O nosso pais é diverso, cada cultura tem o seu verso, sua visao e en-
tendimento sobre a terra e modo de existir enquanto seres humanos. Mas
podemos nos questionar: por que aprender com as culturas indigenas?
O que elas podem nos ensinar? Nesse caminho, citamos Krenak para nos
alumiar: “eu ndo quero salvar os indigenas, eu quero salvar a humanidade”.
A lideranca indigena Davi Kopenawa Yanomami também comenta sobre
os xamas: “Por isso, até hoje, os xamas continuam defendendo os seus e a
floresta. Mas também protegem os brancos, apesar de serem outra gente,
e todas as terras, até as mais imensas e distantes” (KOPENAWA & ALBERT,
p.86,2022). Ou seja, dentro da multiplicidade cultural de cada um, ha a hu-
manidade que nos conecta.

Esse pensamento indigena, de duas etnias distintas em nosso pais,
por exemplo, nos faz refletir, de fato, o quanto temos de olhar para os povos
da floresta e ressignificar e decolonizar o nosso pensamento. As atitudes
que os colonizadores tiveram para com os povos que dominaram também
em outros territérios ainda persistem com a¢des de desprezo e ojeriza.

E com a educacdo que podemos mudar atitudes preconceituosas
que estdo arraigadas desde a formacao do Brasil. O Estado precisa atender
toda a populacao, oferecendo educacdo de qualidade em todos os espacos
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escolares e em todas as etapas do ensino. Nesse sentido, se toda a Educa-
¢do Basica, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, chegasse para
todos, sem excecao, talvez a Educacdo de Jovens e Adultos nem precisaria
existir! Talvez esse tempo ainda chegue, mas muito precisa ser feito.

O embasamento tedrico realizado para este artigo nos possibilitou
acreditar em um mundo menos desigual, com educacao de qualidade. E
possivel. Para que nossas criancas, jovens e adultos possam adentrar e per-
manecer no tempo adequado nos espacos escolares, é sensato pensarmos
no bem querer de toda humanidade. Enquanto ainda ha guerras que des-
troem familias inteiras e paises, e tantas outras atrocidades que invadem as
paginas de jornal, mais uma vez precisamos olhar para os povos indigenas
com respeito. Eles resistiram e resistem ha mais de 500 anos.

A abordagem que fizemos no decorrer do artigo, destacando pon-
tos sensiveis e pertinentes, contribui para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, inclusiva e igualitéria, na qual os povos originarios sejam pro-
tagonistas de sua propria histéria e tenham seus direitos e identidades
respeitados e assegurados pelo Estado. A EJA também repara lacunas pro-
movendo inclusdo para aquelas pessoas que foram deixadas de lado. Pen-
sar a educacdo como ato revolucionario e politico, assim como idealizou o
patrono da educacao brasileira.
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