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APRESENTACAO

Dossié Corpos, Géneros e Sexualidades:
tensionamentos e provocacdes para a educagao

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Paula Regina Costa Ribeiro

O Dossié Corpos, géneros e sexualidades:
tensionamentos e provocagdes a educacao
compde um espa¢o de muitas vozes, sons,
sensa¢des e movimentos que revelam e des-
montam as tensoes e as disputas em torno
de corpos, géneros e sexualidades na/para a
educacao - especialmente aquelas mobilizadas
nos ultimos anos, de forma mais contundente,
quando dos ruidos gerados pela intensificagcdao
da onda da ofensiva antigénero em nosso pais
e em outras partes do mundo.

Reunir e convocar vozes, sons, sensacdes e
movimentos de pesquisadoras e pesquisadores
que desnudam as politicas e producdes de gé-
nero e sexualidade interseccionadas com clas-
se, raga, regionalidade, religiosidade e geracao
marca a intengdo de composicao de leituras e
andlises dos diversos e intensos processos de
subalternizacao, silenciamento e apagamento
de determinados grupamentos - LGBTQIA+,
negros e negras, povos originarios, pessoas
empobrecidas...

A aposta consistiu em criar espago para que
pesquisadoras e pesquisadores apresentas-
sem, por meio de seus textos, o conhecimento
produzido nos campos dos Estudos de Género,
Sexualidade e Educacdo tanto no Brasil quanto
fora dele. Textos-denuncias-andncios. Textos
memorias. Pontas de langa e arcos. Textos que
desmontam maquinagdes e fabulacdes produ-
zidas pelas sociedades modernas, capitalistas
e colonizadoras que tomaram/sequestraram o
corpo, os géneros e as sexualidades; que tor-
naram o corpo ldcus privilegiado de atuagdo
e producdo de seus efeitos. Nestas socieda-
des, muitos foram e sdo os dispositivos e os

mecanismos de proliferacao de poderes - do
disciplinamento, do controle e do governo dos
corpos, dos desejos e dos prazeres.

Reunir e apresentar um conjunto de 23
textos que deem a pensar, a problematizar os
arcabougos teérico-metodolégicos, politicos
e culturais que permitem/permitiram a con-
solidacdo de tais poderes é apresentar, para
pesquisadoras/es, professoras/es e para a
sociedade em geral, as ferramentas que favore-
cem (des)leituras dos ataques desencadeados
por segmentos da sociedade civil, do legislativo,
do judiciario e mesmo da academia aos corpos,
aos géneros e as sexualidades dissidentes;
ferramentas que permitam apontar modos de
enfrentamento dos ataques as propostas de
educagdes para as diferengas - propostas que
desviam da violéncia, dos discursos de 6dio e
de morte.

Congregar tais escritas € uma aposta em
possiveis no presente contexto - humano e
planetario. E a aposta na producdo de uma
composicao a favor da responsabilidade poli-
tica, educativa e social assumida por pesquisa-
dores e pesquisadoras do campo dos estudos
de corpo, género, sexualidade e educacao.
Convidamos professores/as, pesquisadores/as,
po6s-graduandos/as/es e demais leitores/as a,
com e pela leitura dos textos do nosso dossié,
tecerem “novos fios, emaranhar novamente
0s signos, produzir novas tramas, escrever de
novo ou de novo: escrever” (LARROSA, 1998,
p. 183)L

1 LARROSA, Jorge. Sobre a licdo. In: LARROSA, Jorge. Peda-
gogia Profana: dangas, piruetas e mascaradas. 5. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 1998, p. 173-183.
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Desejamos que, ao lerem os instigantes tex-
tos do dossié, lembrem que “[...] o importante
ndo é que nos saibamos do texto o que nés
pensamos do texto, mas o que - com o texto,
ou contra o texto ou a partir do texto - nds
sejamos capazes de pensar” (LARROSA, 1998,
p. 177). Assim, desejamos que sintam, pensar,
problematizem e desestabilizem entendimen-
tos sobre as tematicas apresentadas: os femi-
nismos, alinguagem neutra, as masculinidades,
atransexualidade, a decolonialidade, as violén-
cias, o antifeminismo, a heteronormatividade,
corporalidades, HIV/Aids...

A composigdo resultante das muitas vozes,
sons, sensacdes e movimentos que responde-
ram ao convite para a composicdo do dossié
expressam preocupacoes diversas. Em Cultura
inclusiva para educar en sexalidad e igual-
dad, Maria Teresa Bejanaro Franco e Irene Mar-
tinez revisam o modelo de escola baseada no
Desenho Universal para a aprendizagem, pro-
posto por um dispositivo legal na Espanha que
visa fomentar a cultura inclusiva. As autoras
sustentam a revisdo na perspectiva de género
para verificar se a cultura inclusiva perspec-
tivada pelo modelo considera as identidades
sexo-genéricas e/ou identidades corporais.

Pode um quadro ser preso? Tiago Duque,
em O quadro “preso” e a proibicao da lin-
guagem neutra: ofensiva anti-igualitaria em
Mato Grosso do Sul, revela como é possivel
responder que sim. Duque analisa parte da
ofensiva anti-igualitaria em Mato Grosso do Sul
(MS) no que diz respeito a marcadores como
género, sexualidade, raga/cor/etnia e classe.
A “prisao” (apreensdo) de um quadro em uma
exposicdo no Museu de Arte Contemporanea
- MS, acusado de apologia a pedofilia, e a apro-
vagdo da Lein.2 5.820/2021, que proibe o uso
dalinguagem neutra no referido Estado, sdo os
motes para discutir e problematizar lugares de
producao dos sujeitos e das diferencas.

Manuela Azevedo Carvalho e Helena Alt-
mann provocam, com o texto Escolarizacao
de mulheres trans e travestis: violéncias
e efeitos de vinculos de amizade, o debate
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acerca das disputas em torno de quem pode es-
tabelecer sobre o género uma verdade. Dentre
os variados espacos sociais que podem fazé-lo,
estaaescola. As autoras discutem as violéncias
enfrentadas, a influéncia do apoio de profis-
sionais da escola e, principalmente, os efeitos
dos vinculos desenvolvidos na escolarizacdo
de mulheres trans e travestis.

Com Leandro Teofilo de Brito, em “Me sin-
to na obrigacao de fazer com que homens
héteros respeitem homens que nio sejam
héteros”: masculinidades em disputa no
ativismo estudantil, somos instigadas/os a
pensar sobre a participacao politica de jovens
estudantes-ativistas que se auto identificam
com o género masculino em grémios e coletivos
de duas institui¢cdes de ensino - o Colégio Pedro
Il e o Instituto Federal localizado no Estado do
Rio de Janeiro. A problematizagao e as analises
realizadas mobilizam no¢des de masculinida-
des e sexualidades, bem como a participacao
politica dos jovens nos espagos institucionais.

As masculinidades sdo lidas e problema-
tizadas no artigo Masculinidades suaves no
k-drama Hello, My Twenties! cuja autoria é
de Justina Bechi Robask e Carin Klein. Elas ana-
lisam o k-drama Hello, My Twenties! e, a partir
dos Estudos Culturais e de Género, assinalam
o modo pelo qual o artefato cultural veicula
representacoes de masculinidades juvenis.

A ofensiva antigénero e o antifeminismo sao
os focos de dois artigos: Retdricas da ofensiva
antigénero e o antifeminismo de estado, de
Frederico Assis Cardoso, Marina Alves Amorim
e Juliana Albuquerque Sulz, e O conceito de
género no pensamento antifeminista brasi-
leiro contemporaneo, de Karina Veiga Mottin.
No primeiro, Cardoso, Amorim e Sulz exami-
nam o discurso da “crise da masculinidade” e
as maneiras como ele tem sido sustentado por
explicagdes amparadas em argumentos como a
“feminizacdo da sociedade” e a escassez de s6-
lidos modelos masculinos. No segundo, Mottin,
por meio de um arcabouco de estudos feminis-
tas e pds-estruturalistas, analisa a forma como
o conceito “género” é mobilizado pelo discurso

| 13



14 |

Apresentacgdo

antifeminista no Brasil contemporaneo, a partir
do livro Feminismo: perversdo e subversdo, de
Ana Caroline Campagnolo (2019), explorando
os possiveis efeitos para o campo da educacao.

Com o argumento de que Lugar de indigena é
onde ela quiser!: um estudo com mulheres
indigenas universitarias, Karina Molina e
Paula Regina Costa Ribeiro problematizam a
presenca das mulheres indigenas em uma uni-
versidade federal do sul do Brasil, discutindo o
papel que a educacgdo superior tem desempe-
nhado enquanto aliada na luta pela visibilidade
das mulheres indigenas, sujeitas marginalizadas
da aldeia a academia.

Com a pergunta O que ensinam livros
didaticos de Biologia sobre mulheres
brasileiras da ciéncia? Alessandra Pavolin
Pissolati Ferreira, Elenita Pinheiro de Queiroz
Silva e Claudiene Santos problematizam e
buscam pelas mulheres brasileiras da ciéncia
em livros didaticos de Biologia aprovados em
editais do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Elas discutem os modos e lugares de
visibilizacao e apagamento do trabalho e co-
nhecimento realizado por estas mulheres e, por
conseguinte, os modos como os livros didaticos,
entendidos como documento, artefato cultural
e dispositivo, atuam na divulgacdo e dissemina-
cdo de ideias sobre quem sdo cientistas e quem
produz a ciéncia.

As mulheres ainda se fazem presentes em
dois outros artigos: Narrar e descolonizar:
memorias de mestras de capoeira e per-
cursos educacionais formativos, escrito
por Mayris de Paula Silva e Norma Trindade
e Producao académica educacional sobre
docentes lésbicas e trans: regulacao e quee-
rizacdo, de autoria de Jonathan Vicente da
Silva, Isabella Rocha Azevedo Ferreira e Maria
Claudia Dal’lgna. Silva e Trindade analisam o
reconhecimento e a visibilidade de memorias,
historicamente subalternizadas, de mulheres
na capoeira, e problematizam a auséncia, o
siléncio e/ou apagamento destas memarias no
imaginario coletivo, discursivo e documental
da capoeira. Por sua vez, Silva, Ferreira e Dal’Ig-
na analisam a produc¢ao académica educacio-

nal brasileira sobre docentes lésbicas e trans,
além dos processos de regulagao da docéncia,
a partir de uma matriz cisheteronormativa;
adicionalmente, investigam os movimentos de
resisténcia e reexisténcia numa perspectiva do
que é nomeado de queerizacdo da docéncia.

O artigo de Silva, Ferreira e Daligna carrega
os sons e tons de docentes lésbicas e trans.
Estes sons e tons sao amplificados no estudo
(Trans)vivéncias e experiéncias de escola-
rizacdo na Educacao de Jovens e Adultos por
Gabriela da Silva, Maria Herminia Lage Fernan-
des Laffin e Samira De Moraes Maia Vigano.
Elas buscaram os significados atribuidos por
travestis e transexuais da EJA a suas experién-
cias de escolariza¢do na vida cotidiana. E, ndo
ficou s6 por aqui! Na montagem da sinfonia
trans participam ainda Yasmin Teixeira Mello
e Joanalira Corpes Magalhdes, com “Eu me fiz
pesquisador antes de me fazer trans”: (re)
existéncias no campo cientifico. Em recorte
de uma pesquisa de mestrado, as pesquisado-
ras apresentam interlocu¢des com a narrativa
da trajetoria de constituicao de um pesquisa-
dor trans.

Ao dizermos que ndo tém volta as propo-
sicO0es e formulagdes sobre e com as transe-
xualidades e travestilidades apostamos que a
proliferacdo de metodologias, teorias e modos
de dizer, pensar e investigar as trans-expe-
riéncias-trans também nao tém volta. Em
Etno(queer)hipergrafia: autorias trans no
instagram, Fabio dos Santos Coradini e Ed-
méa Oliveira dos Santos carregam as autorias
de pesquisadoras trans/travestis forjadas em
umarede social - o Instagram - a partir de uma
etno(queer)hipergrafia online. De outra parte,
Robson Guedes da Silva e Paula Corréa Henning
interrogam: Por uma estética da existéncia
queer?! Intuicdes, dissidéncias e educacgao,
em estudo que explora os saberes que construi-
ram o campo da teoria queer e discute nocoes
que possibilitaram a sua emergéncia.

As notas da composicdo do dossié sdo
muitas; entretanto, uma se mantém: a re-
sisténcia-desobediéncia-recusa as (hetero)
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normatividades. Nas brechas das normas se
tecem resisténcias: experiéncias nao-hete-
ronormativas na escola, puxado por Nerize
Laurentino Ramos e Emannuely Maria da Silva
Santos, remete-nos as formas de resisténcias
elaboradas por estudantes nao-heteronorma-
tivos para superar as experiéncias de abjecao
causadas pela LGBTQIAPfobia, em uma escola
publica e urbana localizada no municipio
de Queimadas (PB). Para o espectro da nota
mantida sdo puxados outros tons por Eduardo
Ramirez Meza e Marcelo Victor da Rosa, que
articulam Intergeracionalidade, género e
sexualidade: (re)existéncias no ensino su-
perior. Ganham a cena o didlogo com pessoas
idosas e jovens e as suas vivéncias e convi-
véncias no espaco de disciplinas de curso de
graduacao na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

A resisténcia-desobediéncia-recusa as
(hetero)normatividades também é integrada
a Género e sexualidade de jovens com tea:
uma breve analise a partir do podcast intro-
vertendo, por Clarice Antunes do Nascimento,
Juliana Ribeiro Vargas e Kay Duarte Bezerra.
Vivéncias e experiéncias afetiva-sexuais de
jovens produtores do podcast Introvertendo
sdo tomadas para pensar simultaneamente o
entrelacamento de género e sexualidade e o ar-
tefato cultural tomado como fonte da pesquisa.

O cyberespaco é novamente escrutinado por
Em defesa da “educac¢ao sexual”: sentidos
produzidos em videos do youtuber Felipe
Neto. O escrutinio realizado por Michele Pris-
cila Gongalves dos Santos e Roney Polato de
Castro desvela as notas que compdem discur-
sos de género e sexualidade em circulagao nos
videos do youtuber Felipe Neto.

Os registros do cyberespaco, de conversas,
entrevistas, narrativas e textos sdo acrescidos
de registros de reunides de um grupo gay e de
posicionamentos politicos e religiosos. Assim,
Marcio Caetano e Anderson Ferrari compu-
seram Memadria, experiéncia, discursos e
identidades na constituicdo dos grupos
gays, a partir do questionamento “Jesus Cristo

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 12-16, out./dez. 2023

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva; Paula Regina Costa Ribeiro

era gay?” Eles situam o contexto de emergéncia
da pergunta - uma reunido de um grupo gay,
e problematizam como histéria, memoria,
experiéncia, discursos e identidades se rela-
cionam com a constituicdo dos grupos e com a
construgdo dos sentidos de homossexualidade
e homossexual.

De outro lugar, José Vicente de Souza Aguiar,
Kelly Almeida de Oliveira e Rossini Pereira
Maduro, em A Educacao e as corporeidades:
as resisténcias nas existéncias, analisam
posicionamentos politicos e religiosos com re-
lagdo a politica de inclusado das diversidades no
ensino escolar, a0 mesmo tempo em que situam
os entendimentos de docentes em formagao na
graduacdo sobre essa tematica.

Entendemos que no processo de composi¢do
de um dossié cujo campo tematico é permeado
por grandes urgéncias tedricas-metodolégicas
e politicas ha sempre material complementar.
Neste sentido, para a sessao de estudos deste
numero do periddico estao dispostos os seguin-
tes artigos: A perspectiva decolonial do corpo
no curso de licenciatura em educacao fisica
da UFRR], de Bruno Cardoso de Menezes Bahia
e Elionai Ribeiro Almeida Dia, o qual expde a
estrutura curricular do curso situando didlogos
possiveis com a cultura local. Adicionalmente,
em O que podem as educa¢cdes menores em
HIV/aids? Caminhos possiveis a educacao
em ciéncias e biologia, Tiago Amaral Sales
destaca que o texto foi “tecido ao modo de um
manifesto e, através da cartografia” apresenta
como objetivo imbricar educagdes menores em
HIV/aids em ressonancias com a educacdo em
ciéncias e biologia.

Dessa maneira, apostamos na riqueza teé-
rica, metodolégica e analitica que o dossié
apresenta. Gentes de muitos lugares, fisicos e
objetivos culturais, politicos e educativos, com
seus textos e lutas, apresentam-nos por suas
escritas as suas vidas e as de tantas outras
pessoas. Fica o convite para que vocés, leitoras
e leitores, acessem, sintam, vejam, escutem o
que esta narrado, contado, escrito, tecido. Mas,
sobretudo, fica o convite para que acolham e
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facam outras composi¢cdes de corpos, géneros
e sexualidades para que juntas, juntes e juntos
possamos permanecer provocando as educa-
coes. Pois,

O corpo vibra, pulsa, incomoda, importa
Curva. Flexiona. Enverga.

As vezes, quebra...

O corpo faz corpos, corpas

Engendra

Ritualiza

Géneros en(corpa)m

Corpos engendrados (ou ndo) desejam
Trans-gridem. Agridem

Desejos, corpos, géneros, politizam
Multiplicam

Singularizam

Educam... escolarizam... governam... desafiam
Sofrem e amam

Escoam

Produzem-se!

Aventurem-se!
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RESUMEN

La nueva Ley Educativa espafiola propone un modelo de escuela basada en
el Disefio Universal para el Aprendizaje y asi fomentar la cultura inclusiva.
Este articulo plantea como objetivo, revisar el modelo desde la perspectiva
de género(s) para constatar si considera a las identidades sexo-genéricas
y/o corpdreas dentro de esa cultura inclusiva. Se ha seguido un método
de analisis critico-interpretativo para concluir que, si bien se ha avanzado
en el reconocimiento de las diversidades, ello no va acompafiado de una
mejor formacién inicial docente. Se proponen experiencias de formacion del
profesorado en clave de inclusién y feminismos para avanzar en educar en
identidadesy corporalidades diversas como complemento al modelo propuesto
por la nueva normativa. En las conclusiones se exponen los procesos de cambio
epistémicos y aplicados necesarios para posibilitar avances desde el modelo
tomando como referencia el marco de las pedagogias feministas que apuestan
por una educacion en sexualidad integral.

Palabras Claves: modelo; sexualidad; pedagogia feminista; formacién
profesorado.

ABSTRACT
INCLUSIVE CULTURE TO EDUCATING IN SEXALITY AND EQUALITY

The new Spanish Education Law proposes a school model based on Universal
Design for Learning to foster inclusive culture. This article aims to review the
model from the perspective of gender(s) to verify if it considers sex-genericand/
or corporeal identities. A method of critical-interpretative analysis has been
followed. Itis concluded that although progress has been made in the recognition
of diversities, this is not accompanied by better initial teacher training. Three
teacher training experiences are proposed in the key of inclusion and feminisms
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to advance in educating in diverse identities and corporalities as a complement
to the model proposed by the new regulations. The conclusions expose the
processes of epistemic and applied change necessary to enable advances from
the model taking as reference the framework of feminist pedagogies that bet
on comprehensive sexuality education.

Keywords: model; sexuality; feminist pedagogy; teacher education.

RESUMO

CULTURA INCLUSIVA PARA EDUCANDO EM SEXALIDADE E
IGUALDADE

A nova Lei de Educacdao Espanhola propde um modelo de escola baseado no
Desenho Universal para a Aprendizagem para fomentar a cultura inclusiva. Este
artigo tem como objetivo revisar o modelo sob a perspectiva do(s) género(s)
para verificar se ele considera identidades genéricas de sexo e/ou corporais.
Seguiu-se um método de analise critico-interpretativa. Conclui-se que, embora
tenham sido feitos progressos no reconhecimento das diversidades, estes nao
sdo acompanhados por uma melhor formacao inicial dos professores. Trés
experiéncias de formacdo de professores sdo propostas na chave da inclusao
e dos feminismos para avanc¢ar na formagao em identidades e corporalidades
diversas como complemento ao modelo proposto pelas novas normas. As
conclusdes expdem os processos de mudanca epistémica e aplicada necessarios
paraviabilizar avangos a partir do modelo tomando como referéncia o referencial
das pedagogias feministas que apostam na educacdo integral em sexualidade.
Palavras-chave: modelo; sexualidade; pedagogia feminista; formacdo de

18 |

professores.

1. Introduccion

Este articulo recoge, por un lado, el marco le-
gislativo actual en el contexto espafiol en torno
a la educacion inclusiva como respuesta a un
marco internacional dentro de la Agenda 2030
y del Informe de la UNESCO (2023), donde la
educacion para todas las personas desde un
enfoque de derechos humanos se sigue recla-
mando como una tarea pendiente de toda la hu-
manidad. No podemos hablar de un enfoque de
derechos sin hacer referencia a una educacion
inclusiva, feminista y antirracista (BEJARANO,
et. al, 2019).

EL ODS 4 sefiala que se debe garantizar una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje per-
manente para todas las personas. Y el ODS 5
apuesta por promover la igualdad de género,
entre otros aspectos, en el acceso a la educa-

cion, en eliminar toda forma de violencia pa-
triarcal y en garantizar la participacion plena.
Ambos ODS estan profundamente relaciona-
dos ya que promover una educacion inclusiva
es, obligatoriamente, una educacion que tiene
en cuenta las desigualdades de género y que
trabaja por su transformacion. Ademas, esta
mirada de inclusién suma la perspectiva inter-
seccional al considerar que todas las personas
independientemente de su sexo, edad, raza,
color, etnia, idioma, religion, origen social,
posicion econdmica o de nacimiento, asi como
las personas con discapacidad, migrantes,
menores en situacién de vulnerabilidad, etc.
tienen que ver garantizado su derecho a una
educaciéon de calidad. Centrarse en la cali-
dad de la educacidn, en el aprendizaje pleno
y en las multiples aptitudes pone de relieve
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el peligro de concentrarse en el acceso a la
educacién dnicamente, sin prestar atencion
a si realmente el alumnado esta aprendiendo
y adquiriendo las competencias pertinentes,
0 si este acceso es suficiente para garantizar
el derecho a una educacion inclusiva real.
(UNESCO, 2023, p., 25).

Ya, Katherina Tomasevsky (2006) resumia
la importancia de garantizar el acceso a la
educacion pensando los derechos de manera
indisociada. Es decir, el derecho ala educacion
quedara vacio si esta educacion reproduce las
desigualdades de género, si deja fuera a las
personas segun sus capacidades, si el profe-
sorado no esta lo suficientemente formado, si
no hay recursos adecuados para la formacién
del profesorado o si los espacios educativos
generan violencias y opresiones en base a las
diferencias individuales, entre otros aspectos.

Con algo estamos de acuerdo, es evidente
que vivimos en sociedades plurales y que
esta diversidad genera espacios de enrique-
cimiento social, pero también, contextos de
reproduccion de desigualdades y violencias.
La heterogeneidad es un signo de nuestros
tiempos, grupos y sociedades, allad donde se
dé un grupo de personas habra diversidad
natural. El reto es hacer de esta diversidad un
lugar de convivencia transformadora y no de
reproduccion de desigualdades. La educacién
en sexualidad integral apuesta por educar en
la diversidad de cuerpos, sexualidades, afectos
y sentires (SANCHEZ, 2019), por ello no puede
quedar al margen de los debates y propuestas
de la educacién y la cultura inclusiva.

Nos preguntamos en este articulo si, ante el
reto de construir sociedades inclusivas desde y
por las diversidades, estamos formando y cons-
truyendo nuestro curriculum educativo en este
sentido. Y, de manera mas concreta, si dentro
del actual marco normativo educativo interna-
cional y nacional estamos entendiendo el mo-
delo del disefio universal para el aprendizaje
(en adelante, DUA) en términos de inclusién
de la perspectiva de género y de sexualidades.
Para ello, se desarrolla un proceso analitico-in-
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terpretativo, que se ha tomado como modelo
de investigacion, del actual marco normativo
educativo nacional (espafiol), para después
enmarcar el modelo DUA desde la inclusién y
supervisar si este modelo incorpora la perspec-
tiva de género. Se concluye con una propuesta
de accién desde la formacién del profesorado
para la inclusién de una educacién en sexuali-
dad integral desde su formacion.

Método empleado

Cada vez que se aprueba una ley educativa en
cualquier territorio se hace necesario supervi-
sar de manera analitica cdmo aparece el prin-
cipio de igualdad e inclusion en el marco de la
agenda 2030 y de los principios de la UNESCO.
Es, por tanto, pertinente realizar esta super-
visiéon desde las practicas de la investigacion
social y educativa.

Una de las razones por las que la super-
vision ha de realizarse bajo el prisma de la
igualdad de oportunidades, tiene que ver con
que los datos que se producen y/o extraen a
partir de ella han afectado gradualmente a la
mayoria de nuestras ideas sobre la educacion
y sobre las practicas que utilizamos para lo-
grar los objetivos educativos (MCMILLAN Y
SCHUMACHER, 2005) a ello hay que incorpo-
rar en el momento actual la contribucién para
alcanzar los ODS ya prescritos en la nueva
norma educativa. La investigacién acerca
de la practica educativa, potencia la transfe-
rencia de conocimiento a través de revistas
cientificas o0 a modo de informes académicos,
con el objetivo de mejorar las situaciones del
alumnado que demuestra no tener las mis-
mas posibilidades de accién participativa, en
las distintas vertientes, y las mismas vias de
acceso a los aprendizajes en los espacios ins-
titucionales publicos, como son las escuelas.
Ademas, la investigacion educativa propor-
ciona informacion fiable necesaria y conoci-
mientos precisos sobre la educacion con el
proposito de tomar decisiones informadas y
formar juicios basados en evidencias y no en
experiencias personales / particulares.
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Se ha aplicado un enfoque «interpretativo»,
en referencia al estudio de los significados inme-
diatos que devuelve lalectura pormenorizada de
los documentos (ERICKSON, 1989), en este caso:
legislativos e informes institucionales. Los docu-
mentos analizados provienen de un compendio
de acciones documentadas por distintas vias
consultivas-participativas que realiza el gobierno
de coalicion progresista, que en este momento
gobierna el Estado Espafiol (afio 2023).

Se revisa si en la LOMLOE se ha incorporado
el principio de igualdad de oportunidades de
forma mas integral y teniendo en cuenta las
diferentes identidades sexuales / corpodreas
que estan teniendo lugar en las escuelas, asi
como en la actual propuesta del DUA. La técnica
metodolégica se ha basado en el andlisis de do-
cumentos utilizando como categoria de analisis
el principio de igualdad integral que acoja las
identidades sexo-genéricas desde las teorias
feministas postestructuralistas (BUTLER, 1990;
RODRIGUEZ MENENDEZ, 2006), y que mantie-
ne, desde los afios 80, como la categoria de géne-
ro es dindmica, cambiante e interseccionada por
otras como la étnica, la clase social, el contexto,
entre otras; todo ello afecta a la construcciéon
identitaria que entra en debate y tension con
los discursos curriculares y académicos que
afirman la dualidad hombre / mujer; nifio/ nifia
como las versiones mas extendidas en el espa-
cio escolar. Asi, este articulo da respuesta a dos
interrogantes claros: 1) ;Qué aporta la mirada
de género alaigualdad formal-legislativa actual
en términos de inclusion educativa? y 2) ;Como
construir un disefio universal para el aprendi-
zaje desde la inclusiéon de una perspectiva de
género mas integral que aborde las identidades
sexo-genéricas emergentes en un momento de
transformacion y cambio global?

2. Marco legislativo espafiol
bajo el principio de igualdad e
inclusion

En el actual contexto educativo espafol se esta

poniendo en marcha la reforma educativa en-
marcada por la LOMLOE (2022-23) que ofrece
un nuevo marco normativo para avanzar en las
cuestiones de igualdad. Tal y como se recoge
en el predmbulo de esta nueva Ley, se preten-
de sentar las bases que permitan hacer frente
a los importantes desafios que la educacion
espafiola tiene ante si y lograr las ambiciosas
metas que se han propuesto para los préximos
afios, concretamente la contribucién alos ODS
(2030). Quizas la principal novedad que se pre-
senta en esta nueva norma tenga que ver con
la convivencia de cinco enfoques educativos
que se han de tener en cuenta para repensar
los procesos de gestion, organizacion y pro-
gramacion en las aulas de la escuela publica; y
para intervenir desde procesos de ensefianza
y aprendizaje centrados en el alumnado y no
tanto en el conocimiento ni en las competen-
cias que han de adquirir al terminar la etapa
basica. Se presentan cinco enfoques que deben
“convivir” con la finalidad de ampliar una mi-
rada, hasta ahora restrictiva, complice con las
diversidades que conforman las identidades
personalesy colectivas de la poblacién escolar.

Los cinco enfoques a los que se refiere la
LOMLOE son: a) el enfoque de los derechos
de la infancia; b) enfoque de la igualdad de
género; c) enfoque de la mejora continua de los
centros educativos; d) enfoque del desarrollo
sostenible y e) enfoque de los nuevos entornos
digitales. Estos cinco enfoques pretenden, ade-
mas ser una herramienta para trabajar desde
los principios de igualdad e inclusividad. La
adopcién de esta mirada pluridimensional tie-
ne como objetivo ultimo reforzar la equidad y la
capacidad inclusiva del sistema, cuyo principal
eje vertebrador es la educaciéon comprensiva
(Preambulo LOMLOE).

Para cumplir con este objetivo se introduce
el modelo denominado DUA como prioritario
para detectar y superar aquellas barreras que
puedan limitar el derecho a la educacién del
alumnado. Se pretende reinventar la educa-
cion y los procesos metodolégicos tal y como
se alienta desde el informe de UNESCO (2023)
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para poder aportar nuevos procesos de adqui-
sicion de conocimiento centrados en saberes
mas actualizados y acordes con los progresos
sociales, pero también para seguir forman-
do a seres humanos mas implicados con las
realidades cambiantes, efecto de la llamada
modernidad liquida (BAUMAN, 2006) y que
a la vez que contraen progresos tecnolégicos
e industriales, generan nuevas desigualdades
e inequidades centradas en nuevas violencias
que se sustentan en las raices estructurales
de desigualdades promotoras de violencias
de género en todas sus formas (machistas,
racistas, clasistas, capacitistas, homaéfobas,
transfébicas, gordofobicas, religiosas, entre
otras muchas); y que deja en los margenes y
en lugares de exclusion a toda persona que no
entra en la categoria de lo normativo. El infor-
me UNESCO (2021) recomienda una reforma
urgente y radical de la educacion para subsanar
injusticias del pasado y reforzar nuestra capa-
cidad de actuar conjuntamente, a fin de lograr
un futuro mas sostenible, justo e igualitario. La
revision de las ultimas investigaciones sobre
violencias en el contexto espafiol dirigidas a la
adolescencia y la infancia coinciden en poner
derelieve la existencia de diferencias de género
que podrian resumirse en el hecho de que los
hombres estan mas involucrados como agre-
sores con el acoso cibernético que las mujeres,
mientras que éstas lo estan mas como victimas
(RAMIREZ-ALVARADO, 2020). Las chicas son
el perfil mas vulnerable. Los chicos suelen ser
agresores o victimas-agresoras, tal y como
atestigua el Informe de UNICEF Espafia (2020),
estudio sobre el impacto de la tecnologia en la
adolescencia, o el estudio sobre cibercrimina-
lidad en Espana (L()PEZ etal, 2020), donde se
reporta que 855 mujeres fueron victimas de
delitos sexuales en internet, constatando que
el 86 % de ellas es menor de edad, y cifrando
el perfil de su agresor varén en el 95 % de los
casos, siendo menores de edad en el 9,5% de
estos, entre los 734 casos registrados. ;Co6mo
enfrenta la nueva norma educativa estos “datos
espejo” de la realidad espafola?
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El sistema educativo, no es ajeno a estos
datos, considera que la igualdad debe ser un
principio rector convertido en una referencia
permanente para garantizar la equidad en el
reconociendo de las multiples formas de acon-
tecer en los espacios institucionales, ain mas
cuando se trata de la infancia:

El desarrollo de laigualdad de derechos, deberes
y oportunidades, el respeto a la diversidad afec-
tivo-sexual y familiar, el fomento de la igualdad
efectiva de mujeres y hombres a través de la
consideracién del régimen de la coeducacion
de nifos y nifas, la educacion afectivo-sexual,
adaptada a nivel madurativo, y la prevencién
de la violencia de género, asi como el fomento
del espiritu critico y la ciudadania activa. (art
1.1, LOMLOE)

El reconocimiento de la igualdad de dere-
chos interpela directamente alos/ las/ les me-
nores que necesitan ser reconocidos /as /es en
el espacio institucional educativo. No debemos
olvidar que las escuelas son contextos ligados al
Estadoy éste debe garantizar seguridad y blin-
dar todos los derechos en cuanto a la identidad
amenores que rompen con la “congruencia” de
sexo/género binario. Distintos estudios vienen
concluyendo que para menores trans* las es-
cuelas se han debatido entre la mismidad y la
otredad generando tensidn y rincones de exclu-
sién simbdlica y /o latente que han favorecido
violencia personal e institucional (BERNA et
al,, 2012; BELLO, 2018). Otros autores (PUCHE,
2018; PICHARDO, 2009) vienen afirmando
que en los espacios institucionales la discri-
minacion se encuentra imbrica en las normas
de funcionamiento de los centros, asi como en
las pautas de accién cultural y educativa que se
derivan de los discursos y las posturas perso-
nales del profesorado que activa los procesos
de ensefianza y no incorpora herramientas de
inclusién y respeto hacia los menores no iden-
tificados con las pautas heteronormativas. Las
escuelas pueden convertirse en dispositivos
de exclusion ante la inaccion de los agentes
educativos (PLATERO, 2014).

Hasta aqui, hemos expuesto el resultado del
analisis del preambulo de la LOMLOE y algunos
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datos cientificos, asi como también argumentos
contrastados con expertos/as que refuerzan la
necesidad subrayada, por la nueva norma edu-
cativa, de introducir el principio de igualdad
como eje vector a partir del enfoque de igual-
dad de género. A continuacion, analizamos el
modelo DUA para detectar si aparece como una
oportunidad que refuerza la propuesta inclusi-
va desde la multiplicidad de formas, sentires e
identidades que hoy se hacen presentes en el
marco de la etapa educativa basica.

Marco del DUA y cultura inclusiva en
los centros

El DUA, siguiendo a SANCHEZ-SERRANO
(2022) tiene su origen en el disefio universal
en el &mbito de la arquitectura accesible impul-
sado por el arquitecto Ron Mace a finales del
siglo XX. Este arquitecto, movido por su propia
experiencia, aposté por mejorar la accesibili-
dad y usabilidad de los edificios teniendo en
cuenta a todas las personas, desde su disefio
inicial evitando, asi, hacer adaptaciones pos-
teriores. Basicamente, afirmaba que un disefio
accesible desde el inicio era mas estético, mas
econdmico y con mejor experiencia para todos
los y las usuarias.

Este cambio de mirada introducido desde la
arquitectura supuso apostar por una mirada in-
clusiva en todo el proceso de disefio, sobre todo
desde el inicio. Es decir, se parte de la propia
variabilidad de las personas, de la diversidad
de capacidadesy de corporalidades como algo
dinamico, cambiante y heterogéneo. En este
sentido el disefio universal pone el foco en dos
realidades importantes: por un lado, identifi-
car las barreras del entorno que dificultan y
“discapacitan” a las personas; y, por otro lado,
reconocer las diferencias en las formas de uso
de un mismo espacio entre las personas, bien
sea por necesidades diversas, por cuerpos hete-
rogéneos, por preferencias o por circunstancias
contextuales diferentes. Es decir, una misma
persona puede encontrarse con situaciones
que le lleven a hacer un uso del espacio dife-
rente (andando, con carrito de bebe, llevar una

maleta, acompafiar a una persona dependiente,
sufrir algun tipo de lesidn, etc.). Asi, para dar
respuesta a la variabilidad de personas y sus
usos de los espacios las soluciones pasaban por
proporcionar multiples formas de acceso y de
uso (rampas, ascensores, simbologia, puertas
anchas...) y, también, opciones mas avanzadas
para necesidades concretas (aplicaciones de
apoyo, audio-descripcion, braille...).

Este cambio de perspectiva, que ya se avan-
zaba desde el mundo de la arquitectura, tiene
paralelismos con las situaciones educativas y
de aprendizaje inclusivos. Ahora, en este arti-
culo nos cuestionamos si en dichos avances se
aporta la perspectiva de género.

El modelo, se basa, principalmente, en visi-
bilizar y entender que no existe un usuario tipo,
o en términos de las pedagogias feministas, que
los cuerpos e identidades normativas deben
dejar de ser la norma educativa. Lo normal
es que exista la diversidad en las sociedades
y las escuelas, y que de esta heterogeneidad
se debe partir a la hora de plantear cualquier
diseflo que permita acceder a los recursos, los
aprendizajes y los espacios de la misma forma
o de formas equivalentes (ALBA, 2022).

Siguiendo con Alba (2022) el origen del DUA
los encontramos en Anne Meyer, David Rose
y demas investigadores del CAST de EE. UU.
(centro de tecnologias especiales aplicadas,
por sus siglas en inglés) fundado a mediados
de los afios 80. Comenzaron queriendo me-
jorar el aprendizaje de personas con disca-
pacidad a través de las tecnologias, al llevar
a las aulas estos materiales observaron que
no solo mejoraba la experiencia educativa de
las personas con algun tipo de discapacidad,
sino que mejoraba el aprendizaje del resto del
alumnado. El modelo del DUA se publica por
primera vez en el afio 2000 y en el afio 2018
sale la primera versidn de las pautas DUA, en
el afio 2012 se publica la version revisada. Es
importante destacar de este modelo, no solo su
conexion con las tecnologias educativas, sino su
relacion con las redes neuronales implicadas
en el aprendizaje y que se representan en los
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tres principios del DUA! (cada principio tiene
3 pautas, y cada pauta una serie de puntos de
verificacion).

La lectura que desde las pedagogias femi-
nistas podemos hacer del DUA, entre otros,
es que propone deconstruir nuestras miradas
hacia la otredad y repensar el propio concepto
de diversidad desde un analisis educativo. A
su vez, apuesta por ampliar la perspectiva de
diversidad desde un enfoque interseccional e
integral y elaborar un marco didactico para
lograr todo ello; desde lanecesidad de generar
multiples formas de implicacion, de represen-
taciony de acciony expresion (que son los tres
principios basicos del DUA) enfocados tanto a
los materiales, ala accesibilidad de la informa-
cion, al uso de las tecnologias educativas, a las
metodologias participativas, alos roles y estilos
docentes, asi como alos sistemas de evaluacion.

Zubillaga (2021) nos recuerda que uno de
los centros de interés del DUA es construir una
cultura inclusiva a nivel de centro educativo
que vaya mas alla de aplicar una “receta” o una
serie de técnicas cerradas. El DUA apuesta por
entender el mundo desde su diversidad sin ca-
tegorizar ni catalogar entre “buenos o malos”
estudiantes o entre “necesidades educativas
especiales” o “alumnado normal”. Supone
romper con la idea individualista de entender
la diversidad o la discapacidad como algo que
depende en exclusiva de la persona que “sufre”
esa diferencia o de “su capacidad” para poder
adaptarse al entorno y tener una vida auténo-
ma. Al contrario, se sefiala que lo que realmente
discapacita es el entorno y, en el caso de la edu-
cacion, el curriculum oficial. Supone un cambio
de mirada hacia una concepcion colectiva de
la exclusién y las desigualdades generadas en
la educacion. No es responsabilidad exclusiva
de los individuos, sino que supone una corres-
ponsabilidad de toda la comunidad educativa,
incluida la legislacion, partidas econémicas
y comunidad educativa. Si lo que discapacita
es el curriculum, entonces, las medidas, las

1 Para ampliar ver web Educadua: https://www.educadua.
es/html/dua/pautasDUA/dua_principios.html
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planificaciones y los recursos deben dirigirse
hacia esta herramienta y no en exclusiva hacia
las necesidades de las personas de manera
individual. Esto no quiere decir que el DUA sea
incompatible con las adaptaciones individua-
les o las medidas de apoyo especificas. Lo que
quiere decir es que, ademas de esa mirada in-
dividual, necesitamos avanzar y construir una
cultura inclusiva colectiva en la que no existan
aulas aparte, trabajos u ocio apartes. Se trata de
educar pory paralas diversidades en todos los
espacios y entornos educativos y facilitar tanto
el acceso como la participacién plena.

La cultura inclusiva supone cambiar la mi-
rada desde el sujeto individual culpabilizado
como responsable de su diferencia o discapa-
cidad, y abordar una mirada colectiva y estruc-
tural donde lo que discapacita es el entorno, el
curriculum, las leyes y las instituciones (ALBA,
2022; ECHEITA, etal, 2015). Necesitamos esta
mirada politica y comunitaria que nos aporta el
DUA para entender que lo individual es politico
y que las respuestas educativas a las dificul-
tades de aprendizaje deben darse desde una
perspectiva multidimensional y sistémica: des-
de los curriculos oficiales, desde la formacion
del profesorado, apostando por tecnologias
educativas inclusivas, mejorando recursos y
materiales, entre otras.

Echeitaetal, (2015), en este sentido, hacien-
do referencia al trabajo de Booth y Aisncow
(2000) insiste en poner en el foco de analisis las
barreras para el aprendizaje y la participacion
en la educacion para definir las dificultades
del alumnado para implicarse en los procesos
de aprendizaje. Se insiste en este cambio de
mirada, de lo clinico-individual y de las conoci-
das necesidades educativas especiales a lo so-
cial-comunitario donde las barreras aparecen
asociadas a la interaccion entre estudiantes y
sus contextos, las politicas, las instituciones, las
culturasy las diversas circunstancias sociales y
econdmicas que se cruzan en las vidas.

Por lo tanto, se habla de educaciéon y cultura
inclusiva como aquella que implica identificar
y minimizar las barreras para el aprendizaje y
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la participacion en la educacidn. Las barreras,
asi como los recursos y estrategias para redu-
cirlas, se encuentran en todas las dimensiones
y estructuras del sistema. Es decir, se puede
hablar de barreras: del curriculum, fisicas, del
lenguaje, de las politicas y de financiacion, de
los planes de formacion docentes, de la comuni-
dad, nacionales, internacionales, locales; y todo
aquello que impida el acceso, la participaciéon
plenay laautonomia en los aprendizajes. Todo
ello seran barreras que habra que detectar y
analizar para transformar.

El index for inclusion (BOOTH Y AINSCOW,
2000) precisamente ya hacia hincapié en tres
dimensiones a tener en cuenta para construir
cultura y educacién inclusiva: la cultura, las
politicas y las practicas. Estas tres dimensiones
se deben entender de manera interrelaciona-
da, aunque cada una de ellas tiene secciones
concretas en las que centrar los analisis y
acciones. En relacion con la cultura se insiste
en construir una comunidad educativa segura,
acogedora y colaboradora que sea capaz de
desarrollar valores inclusivos compartidos
tanto por profesorado como por estudiantes y
demas miembros. La dimensién politica, como
se ha referido en el apartado anterior, es fun-
damental para garantizar un marco de derecho
que garantice y contextualice los avances en
inclusién. Por dltimo, la dimensién de practicas
supone llevar a cabo acciones concretas que
visibilicen las politicas y la cultura inclusiva en
el dia a dia de los centros.

En relacién con esta perspectiva inclusiva
de construir comunidad y cultura de inclusiéon
encontramos paralelismos e intersecciones
con las pedagogias feministas e intersecciona-
les (HOOKS, 2021 Y MARTINEZ, 2016). Estas
ultimas aportan un marco epistemolégico
feminista a la propuesta que avanza del DUA
en torno a la construccién de una educacion
por y para todas las personas. Poniendo en el
centro el derecho a la educacién y la mirada
colectiva y estructural. El DUA asume el reto
de construir cultura inclusiva en los centros y
para ello la diversidad corporal, de afectos, de

identidades, de sexualidades y de género no
puede quedar al margen. Educar en sexuali-
dad integral es una responsabilidad dentro de
esta cultura de la inclusién para no caer en los
errores de dejarlo al voluntarismo de docentes,
centrar la sexualidad en talleres puntuales o,
directamente, invisibilizar y silenciar las diver-
sidades como realidad educativa (SANCHEZ,
2019 Y TRUJILLO, 2022). La cultura inclusiva
se construye educando en diversidades desde
una perspectiva critica que rompa con la nor-
matividad aprendida y socializada desde los
estereotipos binarios y jerarquizados.

Sumando estas miradas, el DUA se convierte
en un modelo que suma hacia la construccion
de dicha cultura inclusiva y feminista de los
centros educativos que apuesta por abrir
grietas en la normatividad tradicional hege-
monica, binarista y jerarquizada. Para ello se
supera la concepcion de “alumno normal” para
pasar a entender que existen multiples formas
de aprender, de acceder al conocimiento, de
representar los aprendizajes y de vincularse a
los procesos de ensefanza.

Asi, desde esta mirada inclusiva y feminista
se apuesta por encontrar en el DUA un marco
para integrar la educacién en sexualidad e
igualdad en los términos defendidos por Beja-
rano y Mari (2019) y por la educacién sexual
integral. Se parte de entender la sexualidad
integral como derecho educativo y como un as-
pecto basico de lavida de las personas desde su
caracter multidimensional al reconocernos en
las diversidades. En este sentido, lo corporal, lo
afectivo, lo identitario y lo sexual son parte de
la educacion, entran en el curriculo educativo,
desde la primera infanciay alo largo de todala
vida, como asi recuerda UNESCO (2023).

Ademas, no se puede entender una educa-
cién y una escuela inclusiva sin tener en cuenta
la diversidad en todas sus dimensiones mas
alla de los marcos normativos, y esto incluye la
sexualidad desde los enfoques feministas. Para
ello el DUA apuesta por deconstruir, como ya se
hadicho, el propio concepto de normalidad para
avanzar en una didactica de y por las diversida-
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des. Las pedagogias feministas complementan
este marco proponiendo: un analisis estructural
y politico de las desigualdades y violencias ge-
neradas por un sistema educativo que excluye
lo diverso; romper con los estereotipos hege-
monicos y binarios que categorizan y excluyen
al alumnado en su diversidad; hacer espacios
educativos vivibles y seguros para todas las
personas; escuchar voces, referentes y narrati-
vas desde los margenes; y garantizar la partici-
pacion plena del alumnado, del profesorado y
de toda la comunidad educativa apostando por
metodologias colaborativas y por multiples for-
mas de acceder y representar el conocimiento
(MARTINEZ-MARTIN Y SANZ, 2023).

El reto que se abre es como abordar la
construccion de esta cultura inclusiva y femi-
nista en los centros educativos atendiendo a
la formacioén inicial del profesorado desde una
perspectiva de género y de educacion integral
en sexualidades, que siga ampliando el modelo
del DUA y sea una manera mas de materializar
los avances en legislacion en un ejercicio de
transformacion del cotidiano escolar.

3. Propuestas para incorporar la
perspectiva de género y avanzar
en un curriculum feminista para
educar en sexualidad desde el
marco del DUA

La apuesta institucional educativa deriva
en la actualidad hacia la instalaciéon de una
perspectiva inclusiva que se convierte en uno
de los principales principios pedagdgicos de
intervencion educativa y pretende aportar
una mayor apertura y flexibilidad curricular
apoyada en el DUA. Asi se recoge en la nueva
Ley Educativa: la necesidad de proporcionar al
alumnado multiples medios de representacion,
de accion, expresion y de formas de implicacion
en la informacidn que se presenta (PredAmbulo).

En la revision analitica critica con pers-
pectiva de género de la propuesta normativa
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LOMLOE, detectamos como este modelo carece
de la perspectiva de género necesaria para
poder ser una herramienta de intervencion
que acometa transformaciones dirigidas a un
cambio de mirada mas plural. La intervencion
desde el modelo DUA debe incorporar la rup-
tura con el pasado inmediato invisibilizador
y reductivo para las identidades no hetero-
normativas. La intervencién educativa bajo el
prisma del DUA ha de tener un impacto social y
comunitario que abra espacios equitativos ga-
rante de derechos, como ha quedado indicado
en el apartado anterior.

La propuesta que realizamos desde nuestras
intervenciones universitarias (BEJARANO, et
al, 2021) en atender a esta nueva demanda en
la formacién inicial de los docentes formando
en el DUA, pero aportando una categoria de
género desde los esquemas tedricos de las
teorias feministas postestructuralistas y su
aplicacion en el analisis de la realidad escolar
y en el disefio y desarrollo de herramientas
didacticas para convertir este modelo en una
estrategia de intervencién integral donde se
tengan en cuenta las necesidades de menores,
sus intereses pero también incorporando la
vision de como estan disefiados los espacios
educativos para la accion e interaccion social
entre menores y qué posibilidades ofrecen
para el reconocimiento sexo-género sin que
aparezcala otredad como sintoma de exclusién
social y educativa. Para evitar esto dltimo, es
necesario seguir vigilantes a las relaciones de
poder que operan como fuerza detractora de
reconocimiento pleno de derechos. Los espa-
cios educativos no son neutros, se configuran
a partir de multiples variables relacionales de
calado econémico, social, cultural, politicoy es
necesario que futuros/as /es docentes incor-
poren conocimientos y narrativas que decons-
truyan las claves que cosifican las identidades
no binarias.

A partir de esta propuesta se describen prac-
ticas académicas que incorporan la perspectiva
de género a la formacion inicial docente. Estas
practicas se centralizan en dos bloques de
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accién que son incorporadas desde el modelo
DUA con esta mirada de didlogo entre ambos
enfoques, el feminista y el de inclusidn.

Formacion reflexiva del profesorado
desde las pedagogias feministas

La formacion del profesorado, inicial y perma-
nente es un elemento esencial en el avance de la
cultura inclusiva, tal y como se propone desde
el marco del DUA (SANCHEZ-SERRANO, 2022).
En esta mirada hacia el DUA desde la reflexion
docente se deben incorporar los principios de
las pedagogias feministas y la educacion en se-
xualidad indicadas anteriormente, sobre todo
al poner en el centro de la formacién la propia
auto-reflexion critica, asi como la apuesta por
una construccion de la cultura inclusiva en los
centros. Se ha evidenciado que no es posible
avanzar hacia la inclusiéon si no hay una for-
macion integral y una deconstruccion en las
bases y creencias de la “otredad”. Es necesaria
la formacién docente que rompa con la sociali-
zacion diferenciada, deconstruya estereotipos
y proponga la diversidad como norma. Es
decir, que aborde las raices estructuras de las
desigualdades y violencias reproducidas por
el sistema educativo hegemonico.

Se propone, en este articulo, basar la forma-
cion docente en el analisis de las narrativas y
subjetividades docentes a partir de su propia
experiencia de formacién y aplicaciéon del DUA
en el contexto espafiol. Dicho de otro modo, se
trata de vivenciar las propias barreras para el
aprendizaje que encontramos en el dia a dia
de las aulas para poner en el centro los ele-
mentos que pueden ser susceptibles de trans-
formacién, como, por ejemplo: el estilo y rol
docente, la metodologia de aula, los sistemas
de evaluacion, la construccién de espacios de
confianza en las aulas y centros, el clima de
aula, los materiales didacticos, los lenguajes y
las motivaciones, entre otros aspectos. Todas
estas dimensiones quedan atravesadas por la
dimension de género y la toma de conciencia
critica de los lugares de privilegio y opresion
que aportan las pedagogias feministas, asi

como en la propuesta de construcciéon de
espacios de confianza en las aulas para un
aprendizaje mas inclusivo.

Abordando una nueva geografia del
género desde las contrasexualidades
y la perspectiva queer en los espacios
educativos

La perspectiva de género viene aportando todo
un potencial explicativo respecto a las relacio-
nes entre mujeres y hombres en la escuela. Nos
ha dado la oportunidad de aprender a mirar el
mundo educativo de otra manera, pero desde
la posicion intrapersonal poco asentada en lo
curricular. Esta perspectiva, no se ha incorpora-
do plenamente desde las practicas educativas y
ello estd invisibilizando realidades personales
donde aparecen las distintas sexualidades re-
frendadas por corporeidades particulares. La
multiplicidad de formas corpéreas queda sefia-
lada por la otredad en las instituciones educa-
tivas. Este seflalamiento conlleva una barrera
personal para mucha infancia que determina,
de forma sesgada, el acceso a los procesos de
aprendizaje. Las corporeidades “hablan” por
canales complementarios comunicativos cen-
trados en los gestos, los tonos, los ademanes.
Todo ello, transmite informacién que rompe
con lo asumido por el sistema hegemdnico
vehiculado por lo binario en relacion hom-
bre-mujer, heterosexual-homosexual, anulando
muchas identidades que transgreden la hetero-
norma, y se convierten en las identidades con-
trasexuales. Coincidimos con Islas (2020) enla
reflexion que hace respecto a que la categoria
de género ya no puede quedarse en un estado
de analisis para diferenciar hombre-mujer o
heterosexuales-homosexuales pues existe una
amplia gama de expresiones sexuales e iden-
titarias que cuyos cuerpos las performan en la
marginalidad (pp. 289-290). Se debe atender
a una nueva geografia escolar atravesada por
las contrasexualidades, algo que viene traba-
jando la perspectiva queer desde hace afios
pero que no acaban de incorporar las normas
educativas como la aprobada recientemente en
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Espafia (LOMLOE), quizas porque como man-
tiene Butler (2006), la categoria género viene
normada por lo heteropatriarcal y debemos
entender que se trata de una categoria no fija,
sino dinamica y nutrida por diferentes varia-
bles que tiene naturaleza econémica, cultural
pero también emocional. El género revelado
desde las teorias queer contrae otra dimension
que tiene que ver con lo corpéreo y ello debe
ser mas incorporado en el modelo DUA.

Intervenir educativamente desde el género
significa aprender a hacernos preguntas desde
la formacion inicial docente. Estas preguntas,
ponen en evidencia lo obvio, y desvelan lo invi-
sible, para poner en cuestion lo “normal” como
algo “natural”. En este sentido, el género ha de
conceptualizarse en la formacién inicial docen-
te desde la opcion que propone la perspectiva
queer atendiendo a que tiene una dimension
espacial puesto que como indica Islas (2020)
es encarnado en el cuerpo, y éste al perfor-
marlo? adhiere los codigos, simbolos y valores
ajustados al espacio en el que tiene accidn, en
este caso el educativo. Es necesario visibilizar
las identidades subversivas que irrumpen en el
mundo heteropatriarcal al imponer sus propias
l6gicas de comportamiento mas alla de lo mas-
culino y femenino o de sujetos que se definen
como nifios y nifias en funcién de su erotismo,
sus deseos o su sentido de placer. Como desta-
can estudios sobre geografia de la sexualidad
(LONGHURST, 2001), los espacios, entre los
que destacan los educativos, son centrales en
la produccién y reproducciéon de los cuerpos
sexuados, de los deseos, de las practicas, de los
discursosy de las identidades. Probablemente
porque las escuelas son disefiadas desde el
paradigma heterosexual y se espera que se
visibilicen cuerpos que no cuestionen la norma
binaria (BROWN Y BROWNE, 2016).

A estos estudios, se suman otros que deter-
minan que sigue haciendo falta de formacién
inicial de los y las docentes respecto a las

2 Recordamos que la performance es la interpretaciéon de
un rol impuesto, mientras que la performatividad son las
consecuencias politicas y sociales de dicha interpretacion.
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cuestiones que argumentan las identidades
sexuales subversivas y que de ello se deriva la
falta de informacion respecto a estas tematicas
y patrones emocionales. Aunque existen bue-
nas practicas coeducativas e institucionales en
las Facultades (BEJARANO Y MARI, 2019), que
forman de manera puntual pero poco sistema-
tica. El profesorado, no incorpora herramientas
preventivas y resolutivas cuando en los centros
educativos aparecen signos o casos de violencia
y represion por cuestiones de identidad sexual
(AMAT et al, 2018)

Por esta razon, el cuerpo es el motor y pri-
mer productor de los espacios, puesto que la
interaccion de corporeidades semejantes y las
que no lo son con la “mayoria”, mas las contra-
sexuales van dotando a los espacios de sentido,
identidad y emociones al performar sus iden-
tidades y proyectar sus experiencias (ISLAS,
2018). Las expresiones corporeas deben ser
tenidas en cuenta en las planificaciones progra-
maticas de la escuela. Las intervenciones han
de considerar las presencias de expresiones
fisicas marcadas por el contexto escolar que,
en ocasiones los invisibiliza convirtiéndolos
en “el problema” y no debemos olvidar que
la escuela es un lugar académico y por tanto,
politico donde acontecen practicas culturales y
sociales que deben asegurar la sensibilidad y 1a
visibilizacién considerada desde la mismidad.

4.Reflexiones finales

En educacion nunca podemos perder de vista
la posibilidad de transformar para conseguir
que cada perspectiva personal sea incluida y
considerada, siempre que esté inserta en el
marco de los derechos humanos y sexuales.
En Espafia nos encontramos gestionando la
nueva reforma educativa que, una vez mas,
avanza sobre las consideraciones formales que
afectan a las diversidades sexo-genéricas, pero
las sigue identificando con la dimension mera-
mente afectivo-emocional dejando al margen
lo corpéreo y lo que ello representa. Se obvia
que los cuerpos dan definen los espacios, los
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dotan de sentido y los llenan de significado.
Las corporeidades sexo-genéricas, no necesitan
ser analizadas sino aceptadas. Necesitamos
un marco de representatividad individual- co-
lectivo mucho mas amplio que incorpore los
principios de igualdad - sexualidad integral.

El DUA, se presenta como un modelo que
favorece la implementacion de una cultura so-
cio- educativa mas inclusiva pero alin exenta de
herramientas que problematicen los esquemas
sexo-genéricos binarios. Cada vez son mas los
menores que transgreden las marcas sociales y
adoptan discursos culturales centrados en los
bocetos heteropatriarcales y ello es un hecho
de expresion en el espacio educativo que llevaa
desafiar los mandatos de género (s). Se precisa
incorporar conocimientos cientificos guiados
por la pedagogia feminista-queer critica a las
areas de las distintas etapas educativas basi-
cas con el objetivo de crear una epistemologia
representativa de las realidades sexo-gené-
ricas que van emergiendo en una sociedad
caracterizada por ser liquida, por tanto, que
permea los atributos y categorias vinculadas
alos géneros tradicionales. La nueva geografia
de la sexualidad se conforma al margen de las
instituciones educativas. Es desoida por las
normativas estatales y de las diferentes comu-
nidades auténomas y territorios, nuevamente
queda al margen de los espacios escolares.

Se necesita una nueva praxis educativa vin-
culada al DUA y centrada en disefios inclusivos
con estrategias de intervencion didactica y co-
munitaria, junto a una atencion respetuosa que
incluya un enfoque multiprofesional y coordi-
nado entre los distintos agentes educativos,
familiares y sociales cuando se trate de atender
necesidades de distinta indole no cubiertas.

La formacion inicial docente tiene el reto
de incorporar narrativas feministas criticas,
generar conocimientos que provengan de in-
vestigaciones aplicadas a las realidades multi-
formes y disefiar recursos y herramientas para
la planificacidn, distribucién y accesibilidad de
materiales pedagogicos especificos y de apoyo
de libre acceso que sean versatiles y estén a

disposiciéon de las comunidades educativas.
Sin olvidar lo necesario que es incorporar
mecanismos de seguimiento, evaluacién y
redimensionamiento de los instrumentos de
intervencion.

Por ultimo, cabe destacar que el DUA no es
incompatible con la mirada de género y de se-
xualidades que hemos ido defendiendo en este
articulo desde las pedagogias feministas. Al
contrario, es un marco lo suficientemente am-
plio y complejo que apuesta por construir esa
cultura inclusiva que suponga una ruptura con
la mirada homogénea de la sociedad, la educa-
cion y la transmision de saberes. Poniendo el
foco en la mirada colectiva de la educacion, ya
que no todo depende de la persona (BERNAR-
DOSetal,2021), y se hace necesario un modelo
que apueste por recuperar el componente de
analisis critico y estructural de la educacion.
Para lograr esta propuesta la formacién del
profesorado es una pieza fundamental, tal y
como ha quedado evidenciado en las investi-
gaciones citadas. Entre los principales aportes
del DUA cabe destacar su reflexion en torno a
las barreras para el aprendizaje, barreras que
pueden ser de diversos tipos y siempre contex-
tuales, como ha quedado expuesto. Esto supone
limitar la excesiva mirada individualista a las
necesidades educativas y fragmentada en aten-
ciones individuales para focalizar que lo que
verdaderamente “discapacita” o excluye es el
entorno, el curriculum, lo normativo, es decir,
lo social. Ya nos recordaba Paulo Freire que la
educacion no es neutra, sino que deberia ser
un acto politico de transgresion.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar parte da ofensiva anti-igualitdria em Mato
Grosso do Sul no que diz respeito a marcadores como género, sexualidade,
raca/cor/etnia e classe. Para atingir esse objetivo, foram selecionadas duas
experiéncias entendidas como lugar de producdo dos sujeitos e, portanto,
também das diferencas. Sdo elas: a “prisdao” (apreensao) de um quadro em uma
exposicdo da artista Ropre no Museu de Arte Contemporanea de Mato Grosso do
Sul (MARCO), por acusagdo de promocao da pedofilia; e a aprovacao da Lei n.2
5.820/2021, que proibe o uso da linguagem neutra no referido Estado. Elas foram
selecionadas por meio da etnografia digital. Essa metodologia possibilitou uma
imersdo no campo on-line de interacdes que envolvem essas duas experiéncias.
A perspectiva tedrica adotada é a pos-critica em Educacdo, a qual permitiu
concluir que existem pos-curriculos e pos-pedagogias culturais em torno da
atuacdo de diferentes empreendedores morais anti-igualitarios. Eles sdo campos
de significacdo torcidos que também merecem ser analisados sob a 6tica da
producdo das diferencas, em sentidos e inten¢des politicas anti-igualitarias.
Palavras chaves: Diferencas, Ofensiva Anti-igualitaria, Educagao.

ABSTRACT

THE CONFINED ARTWORK AND THE BAN ON NEUTRAL LANGUAGE:
AN ANTI-EGALITARIAN CAMPAIGN IN MATO GROSSO DO SUL

This article seeks to provide a comprehensive analysis of a specific facet of the
anti-egalitarian campaign in Mato Grosso do Sul, with a particular focus on key
markers such as gender, sexuality, race, ethnicity, and class. To achieve this goal,
two pivotal experiences were meticulously examined since they act as both the
genesis of subjects and the crucible of distinctions. These experiences encompass
the removal and seizure of an artwork by artist Ropre displayed at the Museum
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El marco “arrestado” y la prohibicion del lenguaje neutral: ofensiva antiigualitaria en Mato Grosso do Sul

of Contemporary Art - MARCO, on allegations of promoting pedophilia, and the
enactment of Law No. 5,820/2021, which prohibits the use of neutral language
within the state. Employing digital ethnography as our primary research
methodology, we delve into the digital interactions and discourse surrounding
these two significant events. The theoretical framework presented here adopts a
post-critical perspective within the realm of Education, uncovering the presence
of post-curricula and post-cultural pedagogies that revolve around the actions
of various anti-egalitarian moral entrepreneurs. These pedagogies and curricula
represent intricate domains of meaning, warranting in-depth analysis through
the lens of difference production, thus elucidating the political connotations
and intentions that underlie the anti-egalitarian movement.

Keywords: Differences, Anti-egalitarian Campaign, Education.

RESUMEN

EL MARCO “ARRESTADO” Y LA PROHIBICION DEL LENGUAJE
NEUTRAL: OFENSIVA ANTIIGUALITARIA EN MATO GROSSO DO SUL

El objetivo de este articulo es analizar parte de la ofensiva antiigualitaria en Mato
Grosso do Sul en relacién con marcadores como género, sexualidad, raza/color/
etnia y clase. Para ello, se seleccionaron dos experiencias que se consideran
lugares de produccion de sujetos y, por lo tanto, de produccién de diferencias.
Ellas son: la “detencién” (incautacidon) de un cuadro de una exposicion del artista
Ropre en el Museo de Arte Contemporaneo de Mato Grosso do Sul (MARCO),
acusado de promover la pedofilia; y la aprobacién de la Ley n2 5.820/2021,
que prohibe el uso del lenguaje neutro en ese estado. Fueron seleccionados
mediante etnografia digital. Esta metodologia permiti6 la inmersion en el
campo online de las interacciones que involucran estas dos experiencias. La
perspectiva tedrica adoptada es la educacion postcritica, que nos ha permitido
concluir que existen pedagogias postcurriculares y postculturales en torno alas
acciones de diferentes emprendedores morales antiigualitarios. Son campos de
sentido trenzados que también merecen ser analizados desde la perspectiva de la
produccion de diferencias, en significados e intenciones politicas antiigualitarias.
Palabras clave: Diferencias, Ofensiva antiigualitaria, Educacion.

Introducao?

32 |

A producgao das diferencas nos mais diver-
sos contextos educativos tem sido, ha algum
tempo, foco de disputas e tensionamentos de
diferentes grupos de interesses. Isso desde os
movimentos sociais (indigenas, negros/negras,
LGBTQIAP+, feministas, pessoas com deficién-
cia, trabalhadores/trabalhadoras do campo,
etc.) envolvidos com a pauta de espagos mais

1 Apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifi-
co e Tecnoldgico - CNPq.

seguros, inclusivos e diversos, até os movimen-
tos contrarios aos avanc¢os do reconhecimento
das diferengas em suas variagdes, em termos
de marcadores sociais de género, sexualidade,
raga/cor/etnia e classe, etc. E nesse sentido
que, ao me referir as diferencas, elas nao sao
tomadas apenas em termos de desigualdade,
mas também como possibilidades de acdes de-
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mocraticas e/ou agéncia politica (BRAH, 2006).

Essas disputas e tensionamentos atingem
realidades especificas, regionais, de maneiras
diferenciadas, ainda que os modos de agir
sejam compartilhados, tanto por movimentos
igualitarios quanto por aqueles anti-igualita-
rios. Nesse sentido, no Estado de Mato Grosso
do Sul (MS), ha tanto as iniciativas de enfren-
tamento as desigualdades quanto as reacdes
a luta por ampliacdo do reconhecimento das
diferencas diante da realidade desigual. Essa
realidade local é produzida, em termos desi-
guais, pelo agronegocio e seus crimes ambien-
tais, por conflitos étnico-raciais com diferentes
populagdes quilombolas e indigenas, alto indi-
ce de feminicidio e LGBTQIA+fobia (BECKER;
OLIVEIRA; CAMPOS, 2016).

Ante essarealidade, com relacdo a busca por
igualdade de direitos, a mobiliza¢do indigena
tem sido intensa na luta por sobrevivéncia,
sendo possivel perceber certa “descolonizacao”
em uma das comunidades locais, que acaba por
ir minando os efeitos de uma politica tutelar
implementada pelo Estado brasileiro (MURA;
SILVA; ALMEIDA, 2020). Além disso, comenta-
se sobre as “taticas de empoderamento” de di-
ferentes comunidades quilombolas, que dizem
respeito, por exemplo, a processos de defesa e
protecdo do territdrio diante das fragilidades
das politicas publicas em MS (ARRUDA et al.,
2021).

No que se refere a diversidade sexual e de
género, o primeiro grupo organizado no Estado
foia Associagdo das Travestis e Transexuais de
Mato Grosso do Sul (ATMS) - antes mesmo do
surgimento de grupos liderados por homens
gays. Em 2001, “a visibilidade politica das tra-
vestis e das transexuais torna-se a estratégia
primeira para responder demandas do grupo
pela sobrevivéncia, sobretudo fisica, nos espa-
cos publicos que ocupam” (SARDINHA, 2012,
p. 11). Narealidade local, conquistou-se ainda
a implementagdo da primeira Casa da Mulher
Brasileira, fruto da articulagcdao de mulheres em
diferentes postos de referéncia, poder e lide-
ranca, sendo considerada um servico publico
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que inovou o conceito de atendimento a vitimas
de violéncia doméstica no pais, “por sua gestdo
policéntrica, democratica, horizontal, paritaria
e endogena dos orgaos gestores” (SILVA, 2022,
p. 181).

Sabidamente, os direitos sexuais e repro-
dutivos tém sido o alvo dos ataques do que se
convencionou chamar de movimentos antigé-
nero, seja no Brasil, seja fora dele. Contudo, sem
deixar de considerar que género e sexualidade
sdo as marcas das diferencas mais visiveis da
atuacao dos antigénero, identifico-os aqui
como anti-igualitarios na tentativa de ampliar
a analise para outras marcas de diferenciagao,
como as de classe e as de raga/cor/etnia, de
modo a “enfatizar o tensionamento desses
movimentos em relagdo aos principios de-
mocraticos da igualdade e da universalidade”
(MISKOLCI; PEREIRA, 2019, p. 3) no campo das
politicas publicas e dos direitos humanos. Dito
isso, o objetivo deste artigo é analisar parte
da ofensiva anti-igualitaria em MS no que diz
respeito aos marcadores como género, sexua-
lidade, raga/cor/etnia e classe.

A reagdo anti-igualitaria ndo existe desco-
nectada de umarealidade de resisténcias proé-i-
gualdade, evidentemente. Assim, mesmo que as
acoes pro-igualdade nao sdo o foco aqui neste
texto, ndo é possivel desconsiderar avancos e
conquistas no campo do reconhecimento das
diferencas, conforme aqueles ja anunciados
em paragrafos anteriores. Porém, ao fazer
referéncia as acdes pro-igualdade das diferen-
cas, ndo pretendo sugerir que os movimentos
anti-igualitarios sejam simples reagdes a con-
quistas no campo das ditas “minorias politicas”.
Alias, entendo essa realidade em termos mais
complexos, de uma “esfera publica técnico-
midiatizada” (MISKOLCI, 2021) - com carater
tecnolégico e énfase na cultura da popularida-
de midiatica. Nesse sentido, essa esfera “tende
a priorizar respostas rapidas, simples e diretas,
colocando em xeque institui¢des e profissionais
cujo trabalho especializado segue normas que
envolvem a checagem de fatos e evidéncias [...]”
(MISKOLCI, 2021, p. 40).
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Assim, parto de duas experiéncias que serdao
detalhadas mais adiante: a “prisao” (apreensao)
de um quadro em uma exposicdo da artista
Ropre, no Museu de Arte Contemporanea de
Mato Grosso do Sul (MARCO), por acusagao de
promocao da pedofilia; e a aprovacdo da Lei
n.25.820/2021, que proibe o uso da linguagem
neutra em MS. Nao se trata apenas de conside-
rar a producdo discursiva em relagao a essas
experiéncias, mas a interagdo no ambiente di-
gital e a atuacao off-line dos sujeitos envolvidos,
como artistas, politicos, jornalistas, professores,
delegado, etc. Ao me referir aqui a experiéncia,
entendo-a como a “correlagdo, em uma cultura,
entre campos de saber; tipos de normatividade
e formas de subjetividade” (FOUCAULT, 1984,
p. 10). Como detalharei neste artigo, aspectos
institucionais, tecnolégicos, legais, politico-par-
tidarios, religiosos, entre outros, caracterizam
de diferentes formas essas duas experiéncias
sul-mato-grossenses, encaradas aqui como
lugar de producao dos sujeitos e, portanto,
também de producgao das diferencas.

Ao me referir a producio de sujeitos, ndo os
entendo como “sujeitos da experiéncia”, isto €,
ja plenamente constituidos, com os quais as
experiéncias simplesmente acontecem. Em
vez disso, a experiéncia € o lugar da formacao
do sujeito (SCOTT, 1988; BRAH, 2006). Ainda,
isso indica que essas experiéncias, nos modos
em que sdo produzidas, estdo para além de um
unico marcador de diferenciagdo. Consequen-
temente, niao faz sentido fixar identidades e
privilégios adiante das experiéncias anti-igua-
litarias. A aposta aqui é em certo “combate a
essencializacdo e de todo e qualquer sujeito,
entendendo que as opressdes ndo se manifes-
tam de modo isolado e que, por isso, devemos
ser capazes de estuda-las conforme seu carater
sofisticado” (FAVERO, 2019, p. 184-185). Afinal,
a experiéncia é o que “nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa,
ndo o que acontece nem o que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece” (BONDIA,
2002, p. 20).

Este artigo, além da introducdo, esta divi-
dido em trés secdes antes das consideracdes
finais. Na primeira, abordo aspectos tedrico-
metodologicos deste estudo, citando as ques-
toes éticas adotadas, o trabalho de campo que
envolveu as escolhas das duas experiéncias a
serem analisadas e a importancia da adogao
da perspectiva teorica selecionada. Em um
segundo momento, relato as experiéncias a
serem analisadas, os dados que elas apresen-
tam em termos da producao das diferengas
e de parte do movimento anti-igualitario no
contexto sul-mato-grossense. Por fim, analiso
0 quanto os principais artefatos presentes nas
experiéncias analisadas, ndo trazem o curriculo
e apedagogia que foram objeto de dentincia dos
anti-igualitarios. Aqui ndo se tratara de negar
possibilidades flexiveis e amplas de curriculo
e pedagogia, mas sim pensar o quanto, em
tempos como 0s nossos, a compreensao de pos-
curriculos e pds-pedagogias culturais podem
ampliar a ainda presente e urgente necessidade
de analises sobre a produgao das diferengas no
campo da Educacao.

Da igualdade e das diferencas:
aspectos tedrico-metodologicos

A perspectiva adotada neste estudo é a cha-
mada pos-critica em Educac¢do, que combina
abordagens tedricas com o roétulo de pos
(p6s-estruturalismos, p6s-modernismos, pds-
colonialismos, p6s-género e pds-feminismo),
assim como abordagens problematizadoras
das chamadas teorias criticas, como os Estu-
dos Culturais, Estudos Queer, Estudos Etni-
co-Raciais, entre outros. De modo geral, “essa
perspectiva ndo tem nenhuma grande narrativa
ou método que nos prescreva como devemos
proceder, ndo temos qualquer percurso seguro
para fazer e nem um lugar aonde chegar” (ME-
YER; PARAISO, 2014, p. 43).

Ela possibilita uma critica te6rico-metodolo-
gica importante para minhas analises em rela-
cdo anocdo de “diversidade” em contraponto a
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ideia de diferenca. A “diversidade” comumente
€ usada para evitar o conflito, empregada em
concepgoes de valorizacdo do “orgulho” ou do
“respeito” que entendem as relacdes sociais
horizontalizadas, sem chamar atenc¢ao para a
desigual producdo das diferencas. Diferente-
mente, “a perspectiva das diferengas sublinha
asrelagoes de poder implicadas a classificagdo
de individuos como distintos (e inferiores) a
maioria” (MISKOLCI, 2005, p. 35) - portanto,
na oposicao a qualquer tentativa de avaliar o
Outro sob a perspectiva do olhar hegemonico.

O que pretendo evitar com essa reflexdo é
o risco de que “o respeito e o reconhecimento
da diferenca se reifiquem numa espécie de
mera ‘celebracdo da singularidade’ ou elogio
a diferenca, frequentemente estetizada e qua-
se invariavelmente engessada” (JUNQUEIRA,
2009, p. 400). Dito de outro modo, sabendo
que “conquistar direitos pode ser, em parte,
ajustar-se a sociedade” (SEFFNER, 2011, p. 60),
é também necessario problematizar a ideia de
“igualdade”. Nao se trata, portanto, de assumir
que existe o lado da “igualdade”, em que estao
os/as que agem naturalmente em conformi-
dade aos valores hegemonicos e, de um outro
lado, os diferentes. “Nao se trata de identificar
‘o estranho’ como ‘o diferente” (BENTO, 2011,
p. 556). O que proponho aqui é “pensar que
estranho é ser igual e na intensa e reiterada
violéncia despendida para se produzir o he-
gemonico transfigurado em uma igualdade
natural” (BENTO, 2011, p. 556).

Assim, a busca pelas experiéncias que aqui
serdo analisadas levou em consideracao que,
mesmo diante da importancia do reconheci-
mento e do respeito as diferencas, ndo deso-
briga o pesquisador a “exercer a critica aos
processos em que, no curso de sua construgao,
distingdes, fronteiras e hierarquizag¢des sao
propostas, impostas ou mantidas, semelhancas
sdo negadas e convergéncias, desestimula-
das” (JUNQUEIRA, 2009, p. 399). Essa busca
consistiu, em um primeiro momento, em pe-
rambulacdo pelo ambiente digital (LEITAO;
GOMES, 2017), isto é, deixei-me ser levado
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pelos algoritmos e pelos fluxos de informagdes
das diferentes plataformas. Etnograficamente,
isso permitiu “entrar no campo”, deparar-me
com informacdes iniciais em relacdao ao foco
desse estudo. Os locais onde isso foi possivel
ser feito e os contextos de producdo das infor-
magoes sdo variados. Por exemplo, Facebook,
Instagram e sites de noticias jornalisticas.

Essa perambulacao foi possivel por conta
do momento atual da web, isto é, em que a
internet é modulada de modo que toda in-
formacgdo é organizada compreensivelmente,
ndo apenas por humanos, mas também por
maquinas (PADILHA; FACIOLI, 2018). Assim,
estou ciente de que termos buscados em sites
de noticias jornalisticas, assim como as sim-
ples visualizagdes de videos no Facebook e no
Instagram, proporcionaram algoritmicamente
o levantamento de dados. Dito de outro modo,
metodologicamente é importante considerar
que os dados levantados aqui estdo sob possi-
bilidades algoritmicas de serem encontrados.
Mas ndo apenas isso: entendo que a internet
ndo é um espago a parte, uma existéncia pa-
ralela ao off-line. Diferentemente disso, “real”
e “virtual” estdo constantemente articulados
(BRAGA, 2015). A paisagem sociotécnica esta
repleta de algoritmos e tem enorme eficacia
nas relacoes off-line (SILVEIRA, 2017). Por
isso, este estudo diz respeito a experiéncias
que nao podem ser classificadas apenas on-line
ou off-line.

Nesse sentido, a etnografia digital nos possi-
bilita pensar a realidade em sua complexidade
técnico-midiatizada. Isto é, as experiéncias me-
todologicamente selecionadas a partir de arte-
fatos midiaticos sdo entendidas como praticas
comunicativas que cruzam corpos e tecnologias
(PADILHA; FACIOLI, 2018). Artefatos aqui nao
sdo apenas um quadro ou um documento de
Estado (lei ou edital), mas sdo também aqueles
midiaticos: videos, textos jornalisticos, memes,
etc. Exatamente por isso, como discutirei mais
adiante, esses contetidos tém certo curriculo e
certa pedagogia cultural. Assim, ap0s feita essa
perambulacdo, sistematizei em arquivos digi-
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tais os links, salvei os textos em formato PDF,
baixei os videos, fiz print screens/screenshots
de telas e arquivei tudo de modo organizado.
Isso foirealizado levando em consideragao que
essas informacgdes poderiam ser excluidas, apa-
gadas ou simplesmente retiradas do dominio
publico por parte dos/as responsaveis pelas
postagens. Ao mesmo tempo, sabendo que nem
todas elas que estdo reunidas enquanto dados
sdo objetos de analise para a escrita deste texto
em tela, hd um material ainda a seguir para ser
analisado.

A sistematizacdo dos dados nesses arquivos
levou em consideracdo que cada ambiente et-
nografado implica ndo apenas em caracteristi-
cas enquanto software ou hardware, mas pelas
diferentes formas de serem habitados (LEITAO;
GOMES, 2017).Sao “praticas sociais produzidas
[...] que ganham contornos especificos de acor-
do com o contexto em tela” (PADILHA; FACIOLI,
2022, p. 112). Compartilhamento, curtidas/
descurtidas, visualiza¢cdes, comentarios, rea-
¢cdes por emojis e/ou emoticons, trocas de me-
mes e outras possibilidade de interagdao tornam
os ambientes digitais claramente observaveis e
nos permite, a seus modos, enquanto espagos
habitados, interagir simplesmente por frequen-
ta-los, ainda que entrevistas e o contato direto
com interlocutores/as nao foram postos em
pratica. A presenca do/a pesquisador/anesses
espacos os modificam tanto como acontece na
vida off-line, seja pela simples visualizac¢ao,
pelo acesso, seja pelo tempo de leitura na tela,
porque isso tudo esta sendo capturado pelos
algoritmos.

Diante dessas experiéncias e da interacao
que tive com elas, conforme a etnografia fora do
ambiente digital também exige, certos aspectos
éticos foram adotados. Por exemplo, aqui ndo
serdo identificadas pessoas que comentaram
ou compartilharam os registros das experién-
cias analisadas nem enderecos on-line em que
diferentes artefatos foram escolhidos para a
analise. Além disso, somente ambientes digitais
publicos, de acesso livre, foram frequentados
durante o trabalho de campo on-line (NUNES,

2019). Nao informo mais detalhadamente
esses locais e os contextos de produgdo das in-
formacgdes para proteger quem interage neles,
mesmo sendo espagos publicos de visualizagao.
Com essa postura, experiéncias de diferentes
ordens foram reunidas antes da selecao das
duas em questdo, como no caso do mutirdo com
funciondarios da Camara Municipal de Campo
Grande (MS), alheios ao teor gramatical ou
pedagogico, que buscou, mas ndo encontrou,
conteudo “exagerado” nem “perverso” nos li-
vros didaticos (TORRES, 2017). Outro exemplo
foi a aprovagdo pelos deputados estaduais de
MS de um projeto que proibe dangas erdticas
nas escolas, mas sem especificar que dancas
ou quais ritmos seriam vedados nas unidades
escolares (ROCHA, 2020).

A selecdo das duas ja anunciadas, em meio a
essas exemplificadas anteriormente e a tantas
outras, levou em consideragdo que elas marcam
distintas temporalidades, sendo a “prisdo” do
quadro ocorrida em 2017, ano pré-Covid-19
e anterior a gestdo federal do ex-presidente
Jair Bolsonaro, enquanto a outra em 2023,
ano pos-Covid-19 e posterior ao governo Bol-
sonaro. Essa temporalidade sera marcada por
“antiagendas” - refiro-me aquilo que governa-
mentalmente dificultou a narrativa dos direitos
humanos, temas de género, sexualidade, raga/
cor/etnia e classe. Sabe-se que ocorreu uma
guinada politica-governamental que produziu,
entre outras coisas, a censura de materiais es-
pecializados, a extingdo de conselhos nacionais
participativos (AGOSTINI et al., 2019), entre
outros temas vinculado as diferencas.

Além disso, ambas as experiéncias sele-
cionadas apareceram etnograficamente em
diferentes artefatos midiaticos, possibilitando
um trabalho de campo rico em termos de possi-
bilidade de levantamentos de dados em varios
ambientes digitais nos quais as duas situa¢des
foram tratadas. Somado a isso, sdo experiéncias
restritas a espacos nao escolares. Essa escolha,
por experiéncias fora do territdrio escolar, in-
dica o quanto os movimentos anti-igualitarios
empreendem ofensivas e ameagas contra a
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Educagdo no seu sentido mais amplo, para além
da educacgdo nas escolas. Ainda assim, a analise
aqui presente ndo pretende abarcar todos dos
movimentos anti-igualitarios, mas parte deles,
pois julgo - pelo que aqui estou expondo e pelo
tipo de pesquisa qualitativa que escolhi - se-
rem experiéncias representativas para atingir
0 objetivo que propus.

Por fim, essas duas experiéncias foram
selecionadas para a analise pelo fato de elas
também possibilitarem reflexdes em termos
de diferentes marcadores sociais como géne-
ro, sexualidade, raca/cor/etnia e classe. Os
marcadores aqui ndo sao entendidos enquanto
categorias analiticas substancializadas, afinal, o
seu significado s0 se realiza na pratica de quem
age sobre determinada conjuntura (HIRANO,
2019). Por isso, identificar os marcadores so-
ciais da diferenc¢a nao se tratou de desenvolver
uma analise com uma quantidade infinita deles.
Atentei-me ao entrelacamento, a articulacdo
ou a intersec¢do daqueles que mostraram,
contextualmente, mais relevantes. “Ou seja,
partindo de andlises atentas as diferencas que
fazem diferenca em termos especificos, his-
toricos, localizados e, obviamente, politicos”
(HENNING, 2015, p. 11).

Dos quadros e dos editais de
nossas vidas

Em Campo Grande, capital de MS, empreen-
dedores/as morais ndo mediram esfor¢os
em movimentos anti-igualitarios. Ao me re-
ferir a eles/as, estou os identificando como
religiosos/as - catélicos/as ou evangélicos/
as neopentecostais - ou laicos/as. Ja outros/
as, tendo ou nao confissao religiosas, podem
atuar em instituicdes publicas (incluindo as
universidades) e/ou ocupar cargos de governo.
Politicos/as eleitos/as democraticamente tam-
bém compdes esses grupos. Inclusive, muitos/
as artistas, das mais variadas areas, podem
ser lidos/as e/ou identificados/as como em-
preendedores/as morais. Evidentemente que,
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adepender do perfil de cada empreendedor/a
moral, caracteristicas dessas se articulam. “A
gramatica moral que une setores da igreja ca-
tolica, evangélicos neopentecostais e grupos de
interesses diversos é a cola de uma verdadeira
alianca politica anti-igualitaria” (MISKOLCI;
PEREIRA, 2019, p. 10).

Uma das experiéncias selecionadas, como ja
anunciado, foi a de um quadro “preso”. Em cam-
po, o ato da apreensao da obra foi interpretado
como “prisdo”, por isso me refiro a ele desse
modo. Os mesmos empreendedores ja tinham
atuado em midias digitais na mobiliza¢ao para
que as pessoas pressionassem os politicos de
MS em favor da Lei da Mordacga - as experién-
cias em torno desses ataques, convencionados
por eles como “ideologia de género” nas esco-
las, também foram analisadas por mim e outros
colegas em diferentes momentos (DUQUE,
2018; OLIVEIRA; PASSAMANI; DUQUE, 2019;
DUQUE; SOLON, 2020). Emrelacdo a experién-
cia do quadro “preso”, o titular responsavel pela
Delegacia Especializada de Pronto Atendimen-
to a Crianca e ao Adolescente de Campo Grande
(DEPCA) explicou: “Foi para proteger nossas
criancas e nossos adolescentes que apreende-
mos a obra. Entendemos que a tela tem, sim,
apologia ao crime” (MIDIAMAX, 2017).

0 quadro “preso” fez parte da exposicao
“Cadafalso”, de 19 de julho a 17 de setembro
de 2017, no MARCO. A exposicao é uma série
de 32 telas (quadros) que ja havia circulada
em diversas cidades brasileiras. A artista mi-
neira Alessandra Cunha (Ropre) é a autora
das outras. Em suas palavras: “Cada uma [das
obras] chama atenc¢do para um tipo de compor-
tamento dentro do ‘sistema machista’ Sendo
assim, temos varios titulos questionadores e
que denunciam alguma situa¢do de violéncia,
opressao e submissao social” (MARCO, 2017).

Atela presa pelo delegado foi a de titulo “Pe-
dofilia”. Nela, entre dois homens, uma menina
pequena, de cabelos lisos e presos, aparece
assustada. Os dois sujeitos estdo com o pénis a
mostra. A frase “machismo mata, violéncia hu-
milha” aparece no quadro escrita de tras para
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a frente. Acima da menina esta desenhado um
grande olho aberto. Segundo a artista, ela usou
o corpo do homem, e ndo o da mulher, porque o
corpo da mulher ja é comumente explorado em
obras de arte. Além disso, Ropre argumentou
que focalizou no falo (pénis) “porque a gente
vive em uma sociedade falocéntrica, e eles
usam isso para estabelecer poder. Entdo, eu
tinha que tocar na ferida mesmo, e é um tema
bem dificil” (SANCHEZ, 2017).

A experiéncia comegou quando, na Assem-
bleia Legislativa de Mato Grosso do Sul, um de-
putado estadual resolveu questionar uma outra
exposicao, a do Santander Cultural, em Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, chamada “Queermu-
seu: Cartografias da Diferenca na Arte Brasilei-
ra”. Ela foi cancelada sob a acusac¢do de fazer
promocgao a pedofilia, a zoofilia e a blasfémia
(FOSTER, 2017). Ap6s a fala desse parlamentar,
outros politicos também se referiram a exposi-
cdo local. Por exemplo, um deles, em discurso
na tribuna, afirmou que as imagens da expo-
sicdo no MARCO “estimulam a pedofilia”: “[...]
Justamente em um momento tdo conturbado,
em que vemos tantas criangas com 11 anos
sendo maes, temos essas imagens, de mentes
poluidas. Uma verdadeira ‘porcariada’. Outro
deputado afirmou: “Lamento profundamente
que tenha sido autorizada essa que ofende a
familia brasileira e agride as nossas criancas”.

Considerando a visao dos que tomaram a
palavra, parte reproduzida nas falas citadas an-
teriormente, apds a sessao, trés deputados es-
taduais denunciaram a exposi¢ao formalmente
na DEPCA (FERREIRA; HENRI, 2017). Segundo
um deles, “depois da repercussdo negativa da
exposicao do Banco Santander, infelizmente,
o Museu de Arte Contemporanea [MARCO]
estd com uma exposicao que ataca os valores
das familias e incentiva a pratica de pedofilia”
(PERES, 2017). Apesar de os deputados se
referirem a exposicdo como um todo, o centro
da polémica é apenas o quadro “Pedofilia”, ja
referido anteriormente.

A repercussdo da “prisao” do quadro foi
imediata. A Promotoria de Justica da Infancia

e da Juventude da Capital rapidamente se pro-
nunciou, afirmando que a apreensao nao foi
correta e que a exibicdo da obra ndo pode ser
considerada um crime. A coordenadora das
Procuradorias de Justica de Interesses Difusos
e Coletivos a época também “inocentou” a obra
(HADDAD, 2017a). A propria artista se posicio-
nou diante da polémica. De acordo com Ropre,
os politicos se aproveitaram da exposi¢ao para
“mostrar servi¢o”, questionando um compor-
tamento denunciado nas artes (SIMOES, s.d.).

Outros grupos também se posicionaram
contra a “prisdo” da obra, como o coletivo
Juristas Pela Democracia (FOLHA DE DOU-
RADOS, 2017) e a Ordem dos Advogados do
Brasil - Seccional Mato Grosso do Sul (RODRI-
GUES, 2017). Além deles, artistas protestaram
no centro de Campo Grande contra a retirada
do quadro do MARCO. Alguns estavam com
mordacas e as mdos amarradas, outros com
chicotes, representando ditadores e coronéis
contra a arte (TV MORENA, 2017).

Assim, a tela voltou ao MARCO em 15 de
setembro daquele mesmo ano, dois dias antes
de terminar a exposicdo. Ela foi entregue pelo
delegado ao entdo titular da Secretaria de Es-
tado de Cultura e Cidadania. O secretario pro-
curou os deputados e, apds reunido, assim se
posicionou: “Conversamos e entendemos que
a exposicao [...] precisava de uma classificagdao
etaria. Foi isso que fizemos, colocamos na porta
do MARCO que s6 maiores de 18 anos podem
visitar as obras da artista” (HADDAD, 2017b).

Antes, a classificacdo era de 12 anos, consi-
derando a fungdo educativa da exposi¢do, além
do fato de adolescentes vitimas de violéncia/
abuso sexual poderem conhecer as obras e
reconhecer o crime, assim como refletir sobre
as formas de violéncia que podem vir a sofrer.
Contudo, apesar da classificacao etaria, o pu-
blico aumentou, e pessoas que até entdo ndo
pensavam em ir a exposicdo acabaram por con-
ferir o quadro devolvido ao museu (HADDAD;
SANCHEZ, 2017).

A outra experiéncia diz respeito a proibi¢ao
da linguagem neutra por meio do Projeto de
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Lei n.2 212/2021, aprovado na Assembleia
Legislativa sul-mato-grossense e sancionado
pelo governador a época (Lein.25.820/2021),
que “dispoe sobre a obrigatoriedade da utili-
zacao da norma culta da Lingua Portuguesa”.
[sso ocorreu mesmo com o Supremo Tribunal
Federal (STF) tendo suspendido lei semelhante
em Rondonia. A Justica, fora o caso ocorrido no
Estado rondonense, também suspendeu uma
portaria do governo Bolsonaro que vetava a
linguagem neutra em projetos financiados pela
Lei Rouanet. A argumentacao do Ministério
Publico Federal (MPF) foi de que a proibicao ca-
racterizava censura preévia, além de constituir
“obstaculo ao exercicio plural do direito a cul-
tura e daliberdade de expressao, ofendendo os
principios da igualdade, da ndo discriminagdo
e da dignidade da pessoa humana” (BOMFIM,
2022). Ainda assim, sabe-se que, considerando
0 tempo em que a proibicao esteve em vigor,
pode ter afetado as propostas de projetos sub-
metidos a Lei Rouanet.

Em MS, alei que proibia a linguagem neutra
foi aprovada e sancionada com facilidade. A
defesa de tal proibicdo se d3, incoerentemente,
por meio de uma suposta recusa a exclusao.
Segundo o politico propositor da lei na Assem-
bleia Legislativa, haveria “dificuldades graves
na transmissdo dessa inovac¢do”, isto é, da lin-
guagem neutra, “especialmente entre adultos
e idosos”. Para o parlamentar, esses grupos, “ja
estdo adaptados ao vernaculo” corrente, o que,
segundo ele, poderia “gerar mais exclusdo do
que inclusdao” (MAISONNAVE, 2022). A proibi-
¢do seria posta em pratica nos instrumentos
de aprendizagem usados nas escolas, como
materiais didaticos, e nos documentos oficiais
do Estado. Ela se deu a partir de argumentos
de que a referida linguagem provocaria “caos
amplo e generalizado nos conceitos linguisti-
cos”, sendo ela uma “imposicdo de militantes”.

Mesmo com essas alega¢des para que a lei
proibitiva fosse aprovada, foi noticiado que o
politico propositor ndo disse em quais escolas
estaria sendo ensinado esse contetdo dito
como “transgressor”. Nas redes sociais, até o
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momento da propositura da legislacao, nao
surgiu relatos de uso da linguagem neutra nas
escolas. Ao mesmo tempo, explicou-se que a
linguagem neutra “substitui o género das pala-
vras, masculino e feminino, por formas em que
artigos e pronomes [...]| possam indicar ambos
0s géneros e outros que nao se identificam com
nenhum deles” (COUTO, 2021). O tom alar-
mista do deputado estadual, em um primeiro
momento, prop0s um texto para que o projeto
de lei fosse além da proibicdo da linguagem
neutra. Até mesmo as linguas indigenas, por
ndo serem a “linguagem culta”, isto é, a Lingua
Portuguesa, estavam vedadas. Uma nova versao
da proposta foi adaptada com um paragrafo
Unico: “O disposto no caput deste artigo ndo se
aplica as hipéteses em que houver necessidade
de utilizacao da Lingua Indigena no ambiente
escolar” (MATO GROSSO DO SUL, 2021).

Buscando minimizar o efeito anti-igualitario
da propositura, o politico que assinou o projeto
proibitério disse que a intencao seria “apenas
para conservar a Lingua Portuguesa”. Reforgou
aideia de que “o preconceituoso nao mudara o
comportamento e que a intolerancia nao tem
a ver com a gramatica”, sem citar nenhuma
fundamentagdo para tal argumento. E concluiu:
“Enxergo que o projeto nao fere ninguém, nao
agride ninguém. E sé a questdo da gramética
mesmo”. Nesse sentido, seu discurso nao foi
nem de ataque nem de ndo reconhecimento
das diferencas hierarquizadas, tdo pouco de
negacdo da existéncia do preconceito em re-
lacdo as identidades de género nao bindrias.
Antes, porém, defendeu que “em um pais onde
as pessoas mal sabem falar o portugués, é um
absurdo ter que aceitar esse tipo de descons-
trucdo em nome do pensamento de que tudo
que herdamos do passado deve ser eliminado
ou substituido” (RODRIGUES, 2021).

0 politico que liderou a minoria que votou
contra o projeto presidia a Comissao de Edu-
cacao da Assembleia Legislativa e justificou
seu posicionamento logo quando o projeto foi
apresentado, fazendo pedido de vista: “Seria
como eu proibir as pessoas de falar ‘vocé’ e
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obrigar a falar ‘vosmecé’. As palavras mudam de
significado com o tempo” (RODRIGUES, 2021).
A voz do presidente da referida comissao é a
Unica contrdria, entre os politicos do Estado, na
imprensa local. Ndo havia, até entao, nenhum
registro de escuta das pessoas nao binarias de
MS, nem mesmo sequer de especialistas, seja
em linguistica, seja em qualquer outra area do
conhecimento cientifico. Em um dos principais
jornais on-line do Estado, foi veiculado o resul-
tado de uma escuta feita de forma “aleatéria”
com jovens das escolas locais. Eles disseram
ndo conhecer ninguém que estaria a reivindicar
alinguagem neutra em suas unidades escolares
e que tal posicionamento ja era algo comum
na internet. Ao mesmo tempo, a reportagem
terminou solicitando opinides dos/as leitores/
as: “0 que vocé acha do uso da linguagem neu-
tra e do projeto que busca proibir o uso dela?
Comente nas redes sociais ou nos comentarios
abaixo” (FERNANDES, 2021). No entanto, ne-
nhum comentario apareceu no site jornalistico.

Diferentemente, no dia da aprovagdo do
projeto de lei em 2021, em primeiro turno na
Assembleia Legislativa, houve um bate-boca
entre os deputados estaduais. De acordo com
o que foi noticiado, a discussdo ocorreu de
forma “aspera”, afinal, “por tras, tem a rixa
nacional entre bolsonaristas e lulopetistas”.
Essa descricdo jornalistica foi detalhada com a
reproducdo de uma fala de um dos politicos de
um dos partidos que apoiava o ex-presidente:
“Isso é a inclusdo de lixo ideol6gico na educa-
¢do brasileira. Ja existem poucos professores
‘militontos’ implantando isso”. Conforme pode
ser observado pelaimagem contida na noticia,
havia ao fundo na tela do parlamentar (as se-
¢Oes eram remotas em virtude da pandemia de
Covid-19) uma projecao da bandeira nacional e
uma foto de Bolsonaro portando a faixa presi-
dencial. A aprovagdao em segundo turno ocorreu
sob justificativas que diminufam a importancia
da linguagem neutra diante de “problemas
maiores”, como o analfabetismo, a pobreza e
o estado de conservacao das escolas. O tema
voltou a tona somente neste ano.

Em 2023, assim que a noticia de que o STF
formou maioria para a derrubada da lei em
Rondonia, que estava suspensa desde 2021,
uma reportagem em um dos jornais on-line de
MS ouviu uma “doutora em Educagao” contra-
ria alinguagem neutra, sem novos argumentos
para o debate, enquanto a outra fonte que
defendia a necessidade da linguagem neutra,
por ser uma especialista em Linguagem, ar-
gumentou dizendo que “segue sendo possivel
reconhecer o emprego do género neutro e, ao
mesmo tempo, pensar e agir para dirimir o nd-
mero de analfabetos no mundo e o nimero de
pessoas que estdo abaixo da linha da pobreza”
(O ESTADO ONLINE, 2023). Mas a polémica
ganhou mais for¢a depois da publicacao de um
edital da UEMS usando tal linguagem.

0 edital foi publicado no Diario Oficial Ele-
tronicon.211.160,em 17 de maio de 2023, e se
refere a abertura de vaga para “candidatos/as/
es” ao processo seletivo do Curso de Pés-gra-
duacado Lato Sensu em Curriculo e Diversidade
da UEMS, na Unidade Dourados. Nele, lia-se
varias informacdes sobre a selecdo e, inclusive,
o perfil dos futuros alunos: “egressos/as/es”
de cursos de pedagogia e demais licenciaturas.
No documento, constava informac¢des deta-
lhadas sobre a Politica de A¢des Afirmativas
para “negros/as/es”, indigenas, “candidatos/
as/es com deficiéncia”, quilombolas, travestis
e transexuais. Dois deputados pediram para o
presidente da Assembleia Legislativa notificar
a instituicao de Ensino Superior para republi-
car o edital. Um deles disse que o documento
era “ridiculo”, que a linguagem neutra era
“lacracdo”, comum as universidades publicas
e que, por isso, “ndo pode passar batido”. O
outro sentenciou: “Se é lei, € preciso cumprir”
(MALDONADO; OLIVEIRA, 2023).

Assim, essa segunda experiéncia segue
em curso na realidade local de onde escrevo
este texto. Mais do que analisa-la apds o seu
término, entendo que os dados reunidos até o
momento trazem aspectos importantes para a
analise. Nao é possivel, por enquanto, pelo me-
nos, saber se a UEMS realmente foi notificada
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ou se acatara o pedido dos politicos ou, ainda,
se ainstituicdo tomara qualquer outra decisdo
diante da polémica. Nesse sentido, apds o relato
dessas duas experiéncias, passo a discussao
em relacdo ao curriculo e a pedagogia em jogo
percebidas no que pude etnografar. A seguir,
inspirado por teorias pos-criticas em Educa-
¢do, especialmente nos estudos de curriculos e
pedagogias culturais, minha inten¢ao ndo sera
questionar o conhecimento como socialmente
construido, mas me aventurar a explorar aquilo
que ainda nao foi construido (SILVA, 1999).

Pos-curriculo e pos-pedagogia
cultural

Quando me refiro a essas duas experiéncias,
vejo que ha uma politica dos artefatos culturais
em jogo. Entendo-a como uma certa incorpora-
cdo de lutas que “os diferentes sujeitos e gru-
pos culturais estabelecem como centrais para
reivindicar outros lugares sociais” (FERRARI;
CASTRO, 2018, p. 103). Se de fato essa politica
favorece que os ditos “diferentes” (isto €, as
minorias politicas) se coloquem “contra modos
de assujeitamento naturalizados, que instituem
a normalidade dos sujeitos, de suas praticas e
expressoes” (FERRARI; CASTRO, 2018, p. 103),
também é verdade que os empreendedores
morais anti-igualitarios também atuam a par-
tir de artefatos culturais em jogos de sentido
e objetivos opostos a esses. Isso é possivel ser
afirmado pois esses artefatos, sejam dos iguali-
tarios, sejam dos anti-igualitarios, “funcionam
como elementos de redes de significacao”
(FERRARI; CASTRO, 2018, p. 102).

Encontrei, por exemplo, um video divulgado
no Facebook de um dos deputados em que ele
aparece, ao lado de outros dois, na delegacia
responsavel por ter “prendido” o quadro. No
texto da publicacdo desse artefato, é possivel
ler o seguinte: “Temos que cuidar das nossas
criangas e dos nossos jovens, e cenas Como es-
sas sdo um absurdo para quem, como eu, preza
a familia, a moral e os bons costumes”. Ha ape-
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nas trés comentarios elogiosos a iniciativa do
politico. No préprio video, o politico diz estar
a lutar em prol de que “sejam preservados os
direitos que estdo no ECA [Estatuto da Crianga
e do Adolescente] e na nossa Constitui¢do”. Ou-
tro artefato foi uma imagem postada também
no Facebook do grupo de teatro que convocou
artistas e a populacdo em geral para a mani-
festacao contra a “prisdao” do quadro. Nela, ha
uma mulher grafitada em posi¢do de apoio com
uma das maos na parede e a outra na cintura,
em pé, vomitando varios politicos, que apare-
cem juntos em uma fotografia colada sobre a
imagem original do grafite. Parte do texto que
acompanha o artefato, todo escrito em caixa
alta, afirma: “A arte nao pode ser calada. [..]
Nao a censura, ndo a repressao! Fascistas ndo
passarao! [...]"

Ha ainda que considerar que um mesmo
artefato pode atender a interesses de movi-
mentos igualitarios e anti-igualitarios. Um
exemplo disso sdo as matérias jornalisticas
das experiéncias aqui selecionadas nas midias
digitais, postadas em diferentes enderecos
on-line de jornais, mas copiadas e/ou com-
partilhadas enquanto artefatos por perfis de
pessoas engajadas em um ou em outro desses
movimentos. Mais do que os artefatos em si,
isto é, as matérias jornalisticas, sdo as frases
escritas por essas pessoas que o postam nas
redes sociais que ddo o tom e o direcionamen-
to da critica. Um dos artefatos que explica a
“linguagem que querem proibir” (FERNAN-
DES, 2021), por exemplo, foi compartilhado
no Facebook com frases do tipo: “Se a escola
ndo serve para discussao, problematizacdo e
critica dos conflitos contemporaneos, serve
pra qué? Vamos evoluir, gente”, enquanto outra
diz “kkkkkkkkkkkkkkkkkkk af. Todxs? Ah, pelo
amor OO D@ Portanto,
frases com diferentes redes de significacao.

Os espagos midiaticos jornalisticos parecem
ter menos intervencdo dos responsaveis no
sentido de apagar comentarios criticos anti-i-
gualitarios ou igualitarios. Ou seja, nos ende-
recos on-line de jornais, ha mais polémicas e
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variagdes entre uma posicao e outra daqueles
que comentam as noticias. No Facebook, por
exemplo, a noticia sobre a reacao dos depu-
tados diante do edital contendo linguagem
neutra e que foi publicada na pagina de um dos
jornais locais causou rea¢des com comenta-
rios do tipo: “Ta achando que é bagunc¢a” e “ta
faltando trabalho para esses deputados, né!?”.
Eles sdo, respectivamente, comentarios tanto
de apoio a iniciativa proibitiva como, oposta-
mente, de deslegitimacao da acdo dos politicos.
O mesmo ocorreu em outra pagina de jornal no
Facebook, dessa vez sobre o fato de os politicos
de MS “pegarem carona” no caso do Santander
Cultural de Porto Alegre e acionarem a policia
contra a obra no MARCO. Um comentario em
apoio a eles elogia: “Fizeram, enfim, algo de
util”. Outro, porém, revela uma critica: “A tinica
arte que politico entende é a da corrupg¢ao”.

[sso também ocorreu no Instagram de um
jornal local. No caso, a postagem da noticia
sobre o edital contendo a linguagem neutra
apresenta comentarios favoraveis e outros
criticos a iniciativa. Uma mulher, de forma
ironica, escreveu: “f ?Jesus ja pode voltar.
Porque o munde est4 acabande mesme @)”.J4
outro posicionamento valoriza a universidade:
“Documento que inclui, ndo me ofende. Ainda
mais vindo de uma universidade maravilhosa
como essa, que tem o melhor espaco fisico e hu-
mano que ja participei na vida”. Seja qualquer
uma das duas experiéncias aqui selecionadas,
as postagens elogiosas as universidades publi-
cas sdo raras no campo etnografico, ao mesmo
tempo que as referéncias religiosas sao muito
mais comuns, massivamente nos contextos de
postagens anti-igualitarias, independente de
os comentarios serem em perfil pessoal ou no
da imprensa local.

Nos perfis pessoais tanto de pessoas dos
movimentos anti-igualitarios quanto dos
igualitarios, ha uma homogeneizacdo das
criticas — os comentarios nos perfis pessoais
tendem a concordar com a posicao de quem
postou ou compartilhou a noticia. Isso também
tem relacdo com o calculo algoritmico, mas,

inegavelmente, ha uma gestdo das criticas nas
redes sociais pelos responsaveis dos perfis,
isto é, uma agéncia que se torna importante ser
percebida, pois essa pratica intencionalmente
gestionaria das redes de sentidos impactam
diretamente o contetido, a producao e a circula-
¢do curriculo-pedagogica desses artefatos. Isso
parece caracterizar ndo apenas redes de senti-
do, mas grupos de interesse. Afinal, “conduzir e
conectar corpos e vidas é efeito das artimanhas
de um curriculo, é efeito da pedagogia que lhe
é especifica, efeito de suas vontades de sujeito”
(MAKNAMARA, 2020, p. 61-62).

Isso pode ser entendido considerando o fato
de que, por meio dos artefatos, portanto, do que
é curriculo-pedagégico, “existe uma ‘posicao’
no interior das relacdes e dos interesses de
poder, no interior das construcdes de género e
raca, no interior do saber” (ELLSWORTH, 2001,
p. 15), para qual essas duas experiéncias se
dirigem de forma bastante diversificada. Entre-
tanto, no sentido de complexificar ainda mais
essa andlise, é preciso considerar que nao se
trata apenas de pensar esse “enderecamento”
em termos estanques, para dois lados fixos, de
quem € igualitario ou anti-igualitario, porque o
que existe sdo multiplas e ambiguas posicdes,
multifocos e multiefeitos de aprendizados. Isso
ficou visivel ao acompanhar as redes sociais de
quem comentava tanto a favor quanto contra a
“prisdao” do quadro ou a proibi¢ao da linguagem
neutra. Pessoas com perfis que tinham varias
referéncias a movimentos ou a postura demo-
craticas no Facebook e no Instagram por vezes
se posicionavam contrariamente a linguagem
neutra, e 0o mesmo ocorreu com perfis conser-
vadores e com postagens de identificacdao com
empreendedores morais anti-igualitarios que
ndo aprovavam a “prisao” do quadro.

De forma mais detalhada, é possivel en-
tender criativamente os artefatos midiaticos
referentes as duas experiéncias aqui analisadas
a partir das reflexdes sobre “modos de ende-
recamentos”. Esses modos ndo sdo necessaria-
mente ajustados, ou seja, o enderecamento e a
resposta a ele podem se dar de modo errado,
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ndo esperado, escorregadio. E exatamente isso
que ficou visivel quando analisados os exem-
plos por meio dos artefatos e das respostas
dadas a eles por perfis de diferentes pessoas,
conforme caracterizado no paragrafo anterior.
Porém, também é possivel analisar o quanto
um mesmo artefato, mesmo que pensado a
partir de uma intencionalidade igualitaria, se
torna nas redes de significacdo - a depender
dos grupos de interesses - peca-chave dos
empreendedores morais anti-igualitarios. “O
espaco da diferenga entre o enderecamento e
a resposta é um espaco social, formado e in-
formado por conjunturas histdricas de poder e
diferenca social e cultural (ELLSWORTH, 2001,
p.43).Isso, alids, ocorre nas duas experiéncias,
portanto, antes e pés-pandemia de Covid-19.
O periodo pandémico nao alterou essa dina-
mica de enderecamentos e respostas: o poder
de enderecamento segue ndo sendo o poder
de obter, a vontade, respostas previsiveis e
desejadas (ELLSWORTH, 2001), queira os mo-
vimentos igualitarios, queira os movimentos
anti-igualitarios.

Assim, sabidamente, movimentos anti-i-
gualitarios ou aqueles em busca de igualdade,
juntos, tém pedagogias e curriculos que pro-
movem a circulacao e a fabricagdo de sentidos
que se atribuem “as experiéncias de género e
sexualidade (e tantas outras), indicando-nos
como devemos agir e pensar, anunciando mo-
dos de ser e estar mais ou menos conformes
as normas” (FERRARI; CASTRO, 2018, p. 102).
Afinal, as normas estdo sempre em disputas,
ainda que em situagdes de hierarquias e he-
gemonias. Nao é a toa que se pode questionar:
mas e a norma a partir da perspectiva de quem
ou de quais posi¢des de poder? Por isso, o que
ha de curriculo-pedagdgico nessas duas expe-
riéncias so existe por elas constituirem espagos
de significacdo, o que implica considerar que
estdo estreitamente vinculadas ao processo de
formacao de identidades sociais em determi-
nadas reagoes de poder (SILVA, 2001; SABAT,
2001), portanto, com e a partir de género, se-
xualidade, raca/cor/etnia, classe, etc. Contudo,

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 31-49, out./dez. 2023

Tiago Duque

precisamos por em questdo o curriculo no seu
efeito de nos fazer conhecer determinadas
coisas, e nao outras (LOURO, 2004).

Nesse sentido, essas experiéncias estao en-
voltas em e por artefatos (ndo exclusivamente
midiaticos) que precisam ser colocados sob
analise, para que se reflita a partir daquilo que
nao se apresenta em um primeiro momento
como sendo, de fato, o que ha de curricular e
pedagdgico neles. Dito de outro modo: o quadro
“Pedofilia” ndo trazia em si nada de curricular
que favoreceria a pedofilia, nem mesmo sequer
a exposicdo era pedagogicamente promotora
de ameacas a infancia. O que havia ali de curri-
culo-pedagogico era o oposto a isso, conforme
por este artigo aqui explicado. A lei proibitiva
dalinguagem neutra busca coibir algo que nao
existe como pratica curriculo-pedagogica nas
escolas, ao mesmo tempo que ela promove a
exclusdo prévia diante das necessidades de as
pessoas ndo bindrias terem acesso e identifi-
cagao a processos educativos mais inclusivos.
Alinguagem neutra ndo traria curriculo-peda-
gogicamente mais exclusdo do que inclusao.

Entendo que os empreendedores morais
anti-igualitarios fazem uma tor¢ao nos campos
de significacdo curriculo-pedagégico do qua-
dro exposto no MARCO e da linguagem neutra
presente no edital. Nao se trata, unicamente,
de reafirmar o que ha de curriculo-pedagdgi-
co nesses artefatos (isto é, na tela de Ropre e
no edital da UEMS), ou seja, refor¢ar o quanto
eles sao curriculo-pedagogicamente em si pro
-igualdade de direitos, sejam eles de género,
sexualidade, raca/cor/etnia e classe, sejam eles
outros marcadores sociais. Trata-se também
de pensar naquilo que circula como (suposta)
verdade nos discursos e nas praticas dos/as
empreendedores/as morais, isto é, nos pds-
curriculos e nas pds-pedagogias, nesse caso,
anti-igualitarios. O pés aqui é um marcador de
tempo, e ndo de superacgao. Assim sendo, apos
a exposicao, houve dentncia de cunho curricu-
lo-pedagdgico e a “prisao” da obra “Pedofilia”,
assim como depois de a UEMS incorporar uma
linhagem inclusiva em um dos seus editais, ou
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seja, fazer uso da linguagem neutra, se obteu
um dado objetivo para buscar aplica¢do da lei
punitiva, supostamente contra a exclusao.

Se é correto afirmar que os diferentes ar-
tefatos enquanto portadores de curriculos da
pedagogia cultural sdo uma espécie de terri-
torio politico, ético e estético incontrolavel,
assim dizendo, estabelecer que sdo usados para
regular e ordenar subjetividades/identidades,
e que, por isso, podem ser territérios de esca-
pes de todos os tipos (PARAISO; CALDEIRA,
2018), também podemos inferir que esses
mesmos territérios curriculo-pedagdgicos
sdo territdrios politicos, éticos e estéticos de
captura e torg¢des de sentido, como fazem os/
as empreendedores/as morais anti-igualdade.
O pos-curriculo e a pds-pedagogia nao sdo
menos curriculo nem menos pedagogia do que
os/as que as/os antecedem, nem sequer uma
pura mentira nem uma simples fake news. Sdo
campos de significacao torcidos e que também
merecem ser analisados sob a 6tica da produ-
c¢do das diferengas, em sentidos e intencdes
politicas anti-igualitarias. Afinal, independente
da verdade curriculo-pedagogica ou de uma
intencdo primeira do quadro de Ropre que foi
“preso” ou do edital da UEMS, em tese proibido
pela lei aprovada, eles também estdo no jogo
da diferenciacao e da produgdo de identidades
sociais.

Consideracoes finais

No discurso de quem esteve envolvido com a
“prisao” do quadro, “nossas criancas” sempre
foi uma sentencga de categoria genérica, portan-
to, sem marcas de género, sexualidade, raca/
cor/etnia e classe definidos - sendo assim,
mobilizadora de uma imagem idealizada de
crianca, pouco “encarnada” em vulnerabilida-
des. Comisso, de facil mobilizacao via comogao
social. Diferentemente desse discurso anti-i-
gualitario referente a primeira experiéncia
aqui apresentada, marcas de diferencas estdo
presentes em um dos artefatos envolvendo a
proibicao da linguagem neutra. No card de di-

vulgacdo nas redes sociais do curso cujo edital
da UEMS empregou a linguagem neutra, tem
em destaque uma mulher negra, de pele preta
e cabelos trancados, além da presenca de um
jovem indigena com cocar na cabega e mochila
nas costas.

A invisibilidade dessas marcas das diferen-
cas na categoria genérica “nossas criancas” e
a na visibilidade delas no card de divulgacao
do Curso de Pds-graduacdo Lato Sensu em
Curriculo e Diversidade da UEMS trazem seus
proprios curriculos e pedagogias culturais.
Contudo, em tempos pés-curriculares e de
pds-pedagogias culturais, denunciam modos
de atuagao, pela producdo das diferencas,
dos/as empreendedores/as morais em suas
batalhas por visibilidade na esfera publica
técnico-midiatizada.

Dito de outro modo, o apagamento de gé-
nero, sexualidade, raga/cor/etnia e classe da
categoria “nossas criangas” e, a0 mesmo tempo,
o ataque as iniciativas de valorizar essas mar-
cas, isto é, reconhecé-las ou democraticamente
favorecer que elas ndo tornem as pessoas desi-
guais em direitos, como pretendeu o referido
edital, compdem o modo curriculo-pedagégico
desses/as empreendedores/as produzirem e
colocarem em circulacdo o pds-curriculo e a
pos-pedagogia cultural aqui caracterizados.

Ainvisibilidade e a visibilidade das diferen-
cas nessas duas experiéncias caracterizam o
modo de acdo da ofensiva anti-igualitaria em
Mato Grosso do Sul no que diz respeito a mar-
cadores como género, sexualidade, raca/cor/
etnia e classe. Considerando as temporalidades
dessas duas experiéncias, essa ofensiva busca
fortalecer “antiagendas” e, simultaneamente,
estd em atuacdo antes e depois da pandemia
de Covid-19.

0 que foi chamado de “lacra¢dao” ndo pode
“passar batido” nesse jogo anti-igualitario,
porque, assim como as exposi¢coes iguais e com
as intencoes das telas de Ropre, a “lacracdo” da
linguagem neutra é usada em sentidos curri-
culo-pedagogicos torcidos para se alimentar o
sentimento anti-igualitario. Esse sentimento,
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em diversificadas manifestacdes de medo, des-
prezo, rejeicdo ou 6dio a alteridade, portanto,
a diferenca, “esta no centro dos processos de
adoecimento, agonia e morte das democracias
modernas, fato que pode se dar independen-
temente da manutencdo da regularidade de
processos eleitorais nos paises” (DESLANDES,
2019, p. 3). Exatamente por isso, esses pos-
curriculos e essas pés-pedagogias culturais,
enquanto campos de significacdo torcidos, me-
recem analises que identifiquem os/as seus/
suas responsaveis e os modos de circulacao e
producdo de sentidos torcidos em relacdo as
diferencas e a luta por igualdade de direitos, e
ndo apenas como sendo parte de uma ofensiva
antigénero.
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RESUMO

As disputas em torno de quem pode estabelecer sobre o género uma verdade
estdo presentes nos variados espacgos sociais, e a escola é um deles. Para travestis
e mulheres trans, ela é um ambiente de dificil permanéncia, com muitos e
variados episddios de violéncia por parte de colegas e pela condescendéncia de
docentes e gestores(as). Entretanto, é 1a também que muitas conhecem pares e
rincipalmente, os efeitos dos vinculos desenvolvidos na escola na escolariza¢ao
desse grupo. Esses vinculos fornecem reconhecimento e protecao, com efeitos
no presente e no futuro escolar. Nao garantem trajetorias lineares e eliminam
violéncias, mas as amenizam, diminuem a solidao e ampliam as estratégias de
enfrentamento, tornando a escola menos hostil.

Palavras-chave: Travestis e mulheres trans. Trajetéria escolar. Vinculos de
amizade.

ABSTRACT

SCHOOLING OF TRANS AND TRANSVESTITE WOMEN: VIOLENCE AND
THE EFFECTS OF FRIENDSHIP BONDS

The disputes over who can establish a truth about gender are present in various
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social spaces, and school is one of them. For transvestites and transgender
women, school is an environment of difficult permanence, with many and
varied episodes of violence by classmates and by the condescension of teachers
and administrators. However, it is at school that many of them meet peers and
begin to understand about themselves, especially from the bonds of friendship
they have built. In this article, based on the experiences of six transvestites and
transgender women, we discuss the violence faced, the influence of support from
school professionals and, especially, the effects of the bonds developed at school
on the schooling of this group. These bonds provide recognition and protection,
with effects on the present and future schooling. They do not guarantee linear
trajectories and eliminate violence, but they soften it, reduce loneliness and
broaden coping strategies, making school less hostile.

Keywords: Transvestites and trans women. School trajectory. Friendship bonds.

RESUMEN

ESCOLARIZACION DE MUJERES TRANS Y’TRAVESTIS:

LA VIOLENCIA Y LOS EFECTOS DE LOS VINCULOS DE AMISTAD

Las disputas sobre quién puede establecer una verdad sobre el género estan
presentes en diversos espacios sociales, y la escuela es uno de ellos. Para
travestis y transexuales, es un ambiente de dificil permanencia, con muchos
y variados episodios de violencia por parte de compaferos de clase y por
la condescendencia de profesores y directivos. Sin embargo, también es alli
donde muchas conocen a sus pares y comienzan a entenderse a si mismas, a
partir, sobre todo, de los lazos de amistad construidos. En este articulo, basado
en las experiencias de seis travestis y mujeres transexuales, discutimos la
violencia enfrentada, la influencia del apoyo de los profesionales de la escuela
y, especialmente, los efectos de los vinculos desarrollados en la escuela en la
escolarizacion de este grupo. Estos vinculos proporcionan reconocimiento y
proteccion, con efectos en la escolarizacion presente y futura. No garantizan
trayectorias lineares ni eliminan la violencia, pero la suavizan, reducen la
soledad y amplian las estrategias de enfrentamiento, tornando la escuela
menos hostil.

Palabras clave: Travestis y mujeres trans. Trayectoria escolar. Vinculos de
amistad.

1 Introducao®

Estudantes travestis e mulheres transexuais 2009; SANTOS, 2010; CRUZ, 2011; BENTO,
nao raro descrevem o ambiente escolar como  2011; SALES, 2012; LIMA, 2013; SOUZA; BER-
mais um espaco de exclusdo social (PERES, NARDO, 2014; SOUZA etal.,2015; SILVA, 2016;
1 Apesquisa foi submetida a apreciagdo do Comité de Etica ACOSTA, 2016, 2019; ALEXANDRE, 2020;

em Pesquisas (CEP) e respeitou os aspectos éticos da pes- PEREIRA, 2020). Muitas dessas pesquisas
quisa com seres humanos aprovados pelo colegiado.
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apontam para violéncias no interior das esco-
las produzidas por agentes escolares, colegas,
docentes e gestores(as), a partir de técnicas e
métodos que operacionalizam o exercicio do
poder de impor uma verdade sobre o género e
a sexualidade, centradas em normativas pauta-
das no binarismo de género, na cisgeneridade
e na heterossexualidade compulsoéria. Esses
estudos trazem em comum o entendimento
de que o conjunto dessas violéncias produz
efeitos negativos sobre a trajetoria escolar
dessas estudantes, culminando muitas vezes
com trajetorias escolares ndo lineares e até
interrompidas.

Entretanto, pesquisas também indicam que,
cientes dalegitimidade e importancia simboli-
ca e material da formacao escolar, travestis e
mulheres trans desenvolvem estratégias para
se manterem na escola e concluirem a educa-
cdo basica (BARROS, 2014; ANDRADE, 2015;
PEREIRA; PELUCIO, 2022). Em meio a narra-
tivas de episodios de violéncia e da sensac¢do
de exclusdao que experienciam ao longo dessa
trajetoria, ha resisténcias e aliancas, sendo os
vinculos de amizade um elemento importante
para a permanéncia na escola.

Neste texto, propomos uma reflexdao comple-
mentar aos conhecimentos ja compartilhados
pelas pesquisas desenvolvidas acerca desse
publico e de sua escolarizagdo, mostrando
as disputas em torno de uma imposicao de
verdade sobre o género e a sexualidade e a
possibilidade de existirem fora dessa imposi-
¢do. Ao ouvir as experiéncias de seis travestis
e mulheres trans?, teve-se como ponto de
partida olhar para o cenario ainda existente
de discriminagdo e violéncia nas escolas para
essa populacao, mas também para episddios
de acolhimento e defesa delas. O objetivo foi,
entdo, discutir como a constru¢do e manuten-
¢do ou ndo de vinculos de amizade na escola e
de apoios de profissionais da instituicdo pode
influenciar na trajetdria escolar de travestis

2 Paradefini-las como travestis ou mulheres trans, conside-
rou-se a autoidentificacdo fornecida por elas no periodo
das entrevistas.

e mulheres trans, no sentido de auxiliar na
producdo de trajetdrias menos entrecortadas,
interrompidas ou mesmo amenizar os efeitos
negativos das experiéncias de violéncia contra
elas no ambiente escolar.

Os vinculos de amizade estdo contidos no
conjunto de vinculos sociais. De acordo com
Serge Paugam (2019), os vinculos sdo res-
ponsaveis por oferecer dois elementos que
promovem existéncia social a cada sujeito: 1)
a protecdo, que constitui os suportes com que
cada sujeito pode contar; e 2) o reconhecimen-
to, que confere sua valoragdo social. O autor
divide esses vinculos em quatro tipos: a) “vin-
culo de filiacao”, entre pais e filhos; b) “vinculo
de participacdo eletiva”, como entre casais e
amigos; c) “vinculo de participagdo organica”,
entre membros do trabalho; e d) “vinculo de
cidadania” entre membros de mesma comuni-
dade politica (PAUGAM, 2019). A partir desse
conjunto, os vinculos a serem analisados neste
artigo sao aqueles desenvolvidos por elas en-
quanto estudantes na escola, sendo “vinculos
de participacdo eletiva”, neste caso, entre elas
e amigas ou amigos. Para melhor relacionar
o vinculo em questdo a definicdo dos agentes
da analise, ele sera denominado aqui como
“vinculo de amizade”.

Este artigo descreve conflitos e episddios
violentos por que passaram na escola, para
entao mostrar situagcoes de acolhimento
promovidas pelos vinculos de amizade e
por profissionais da escola, analisando seus
efeitos sobre os percursos escolares dessa
populacao.

Para melhor apresentar os resultados e
discussdes, além desta introducdo, o texto foi
organizado com uma sec¢ao de apresenta¢do
metodolégica, duas se¢des de discussdo dos
dados e as consideracoes finais. As se¢oes de
discussdo seguem um fluxo entre violéncias e
acolhimentos. A primeira mostra as diversas
situacdes violentas e as disputas de género
na escola e a influéncia que essas violéncias
tiveram em suas trajetdrias, seja nas sensagdes
que tinham enquanto estavam no ambiente

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 50-69, out./dez. 2023



escolar, seja no peso que sentiram ter para suas
frequéncias escolares ou ndo. E a segunda traz
os episddios de acolhimento, a disputa pela
afirmacdo de género apesar das tentativas
de ajustamento, os apoios institucionais e os
vinculos de amizade formados e a influéncia
desses vinculos em seus percursos escolares,
na permanéncia e/ou no retorno a escola.

2 METODOLOGIA
2.1 Escopo geral

As situacdes e episoddios a serem analisados
constituem um recorte de pesquisa de dou-
torado acerca da escolarizagdo de travestis e
mulheres trans e se centrara apenas em trechos
de experiéncias narradas por elas a partir dos
anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio, tendo em vista que é nessa fase, pré-a-
dolescéncia e adolescéncia, que se concentrou
a maior quantidade de ofensivas contra elas e
as mais dolorosas, segundo contaram. Estudos,
como os de Marcos Benedetti (2005), Wilson
Peres (2009; 2010), Luma Andrade (2015),
Caio Pedra (2020) e levantamentos da Antra
(2022), mostram ser justamente a partir dos
treze anos que os conflitos na familia e na
escola costumam se acentuar, idade em que,
em uma contagem linear relacionando idade e
anos de escolarizacao, tem-se o oitavo ano do
ensino fundamental.

Manuela Azevedo Carvalho; Helena Altmann

Todas elas tém uma formacgao escolar con-
siderada exitosa frente ao grupo de travestis e
mulheres transexuais. Cinco possuiam ao me-
nos o ensino médio completo e a sexta possuia
o ensino médio incompleto, tendo concluido
até o segundo ano deste nivel. As participantes
foram selecionadas a partir desse recorte, no
intuito de constituir um grupo muito particular
entre essa populacao, ja que a escolaridade
média, estimada por pesquisas elaboradas
por instituicdes ndo governamentais, como a
Associagao Nacional de Travestis e Transexuais
(ANTRA, 2018; 2022) e o Instituto AfroReggae
(2013;2015), é de que a maioria desta popula-
¢do possui apenas o ensino fundamental, com
a grande maioria entre estas tendo saido da
escola com o ensino fundamental incompleto.
Aintencdo de estabelecer essa selec¢do foi feita
para mostrar como, apesar de a literatura apon-
tar a escola como um meio social em que elas
seriam excluidas e tendo essa populagdo uma
baixa escolaridade, elas construiram trajetorias
que culminaram com esse éxito escolar. O Qua-
dro 1, abaixo, mostra os niveis de escolaridade
das participantes:

Antes de avancar para as analises, seguir-
se-a uma breve apresentacao delas, para
além de sua idade e escolaridade, para que
se possa compreender melhor quem elas
sdo quando do exame das situagdes por que
passaram.

Quadro 1 - Apresentacdo das travestis e mulheres trans participantes da pesquisa e sua formagao escolar

NOME * FORMAGAO
Sarah Ensino médio incompleto (concluiu até o 22 ano)
Kelly Ensino médio completo
Nina Ensino superior incompleto (em andamento)
Dara Ensino superior completo
Vilma Ensino superior completo

Janaina Ensino médio completo (ensino superior interrompido)

Fonte: elaboracio para a pesquisa.

* Os nomes para representa-las sao ficticios e foram escolhidos por elas.
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2.2 Apresentando as estudantes
2.2.1 Sarah

Sarah, a época da entrevista, em 2020, tinha 54
anos e possuia o ensino médio incompleto, ten-
do concluido até o segundo ano. Seu percurso
escolar foi atravessado por muitas mudancas
de escola, ja que, a partir de seus treze anos,
Sarah iniciou o processo de saida da casa de
sua familia de origem. Segundo ela, isso nao
se deveu a conflitos, mas para se prevenir e
prevenir sua familia do que vizinhos podiam
falar sobre ela. Morava em uma cidade muito
pequena e ja percebia olhares e conversas en-
tre pessoas da cidade sobre sua sexualidade e
género. Além disso, nesse periodo, na escola,
as primeiras violéncias de género se iniciaram,
na forma de xingamentos. Sua frequéncia es-
colar foi se fragmentando, de forma escondida
de sua familia. Isso também poderia ser alvo
de conversas entre vizinhos. Segundo conta,
mesmo com as mudancas constantes de cida-
de, mantinha-se na escola, matriculando-se
em novas unidades escolares nas cidades por
onde morava.

Passou por xingamentos e situagdes vexato-
rias em muitas escolas na adolescéncia. Quando
comec¢ou a adquirir uma performance mais
feminina, os conflitos na escola acentuaram-se.
Afirmou nunca ter sido defendida por docen-
tes ou gestores(as), quando desses episodios
de violéncia. Nao fez amizades nas escolas e
decidiu sair da trajetoria de formacao escolar
apos concluir o segundo ano do ensino médio,
quando estava ainda mais feminina e os con-
flitos tinham também aumentado.

2.2.2 Kelly

Na época da primeira entrevista, em 2019,
Kelly tinha 40 anos e possuia o ensino médio
completo. Sua trajetodria escolar foi marcada
por muitas intermiténcias desde a infancia,
com varios periodos de interrup¢des nos es-
tudos, mais ou menos longos, e muitas situa-
coes de violéncias. Intermiténcias agravadas
pelas constantes mudancas de bairro e até de

cidade, ap6s o falecimento de sua mae, ainda
na infancia.

Foi sempre uma crianga afeminada e acredita
que isso contribuiu para que ja desde a infancia
colegas a violentassem, com xingamentos, amea-
cas e até mesmo agressoes fisicas. Na adolescén-
cia, essas violéncias se agravaram na escola e
episodios de agressao fisica foram se tornando
mais frequentes. Nao tinha amizades e sentia-se
isolada. Também nao se recordou de docentes
ou gestores(as) que a tivessem defendido ou
mesmo interferido nas agressoes que sofreu.

Na segunda etapa do ensino fundamental,
privou-se de ir ao banheiro, tinha medo de
agressoes. Saiu da escola diversas vezes ao
longo da segunda etapa do ensino fundamental
e ficou longe da escola por varios anos, apds
ter saido no sétimo ano?. Retornou e concluiu
a educagdo basica em turmas de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno,
quando desenvolveu amizades com colegas
que a ajudaram a entrar, sair e a permanecer
na escola.

2.2.3 Nina

Nina tinha 33 anos na época em que foi en-
trevistada, em 2020, e cursava Pedagogia. Sua
trajetdria escolar foi atravessada por muitas
saidas e retornos a escola, sobretudo a partir
da pré-adolescéncia. Na infancia, ndo teve
conflitos na escola ligados ao género ou a se-
xualidade. Foi a partir do sexto ano que narrou
esses conflitos.

Afirmou ter sido sempre muito afeminada
e que, conforme crescia, isso ia tornando-se
mais evidente. Ao longo do sexto ano, passou
a ser muito insultada e ridicularizada por
colegas. Apesar de ter colegas proximos, eles
ndo enfrentavam seus abusadores e nem a de-
fendiam. Docentes e gestores(as) também nao.
No sétimo ano, esses episddios tornaram-se
mais constantes e foi deixando de ir a escola.

3 Aépocaem que estudaram o ensino fundamental os anos
escolares eram nomeados como séries, mas neste artigo
optamos por fazer a conversdo e adotar a nomenclatura
atual, dada a partir da aprovagido da Lei n® 11.274/06,
que disp0s sobre o ensino fundamental de nove anos.
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Trocou de escola algumas vezes, mas as si-
tuacoes se repetiam. Comecgou a sentir medo
de ser agredida, mesmo nos dias em que isso
nao acontecia. Sentindo-se atormentada, saiu
da escola sem concluir o sétimo ano.

Apos cinco anos afastada da escola, fez um
curso de aceleracao e concluiu o ensino fun-
damental. Matriculou-se em uma escola para
cursar o ensino médio e foi nesse retorno que
viveu um dos momentos mais dolorosos em sua
escolarizacdo e que a fez sair novamente. Um
dia, sentada em sua sala de aula, foi interpelada
por um colega cisgénero, de outra turma, que
entrou em sua sala, a xingou e a ameagou. A
professora ficou inerte, sequer repreendeu o
garoto. Nina sentiu-se menosprezada e enver-
gonhada. Saiu da escola.

Anos depois, foi convidada por uma amiga
travesti para voltar a estudar em uma escola
em que algumas travestis estariam estudan-
do. Matriculou-se e sentiu que o ambiente era
diferente. A gestdo escolar recebeu bem as
travestis e disponibilizou-se a construir um
ambiente escolar que as respeitasse. Mas, com
muitos compromissos de trabalho, nao con-
seguiu conciliar e saiu novamente da escola.
A conclusdo do ensino médio aconteceu anos
depois, a partir do Enem.

2.2.4 Dara

Dara, na época em que foi entrevistada, em
2019, tinha 32 anos, era pedagoga e tinha o
titulo de especialista. Na infancia, ao longo da
primeira etapa do ensino fundamental, passou
por alguns episédios violentos, mas todos os
que destacou eram interdi¢des dirigidas por
professoras, que insistiam que ela deveria se
comportar como um menino e brincar apenas
no grupo dos meninos.

A partir da segunda etapa do ensino funda-
mental, quando disse estar com o jeito ainda
mais afeminado, as violéncias se acentuaram.
Além de xingada, passou a ser agredida fisica-
mente. Comecou a reagir a essas violéncias de
forma também fisicamente violenta. Tornou-se
agressiva.
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Mudou de escola algumas vezes, por ques-
toes familiares. Em uma dessas mudancas,
decidiu que seria mais introspectiva, evitando
envolver-se com colegas para ndo demonstrar
seu jeito afeminado. Mas isso ndo impediu as
violéncias. Apés esse periodo, aproximou-se de
outras duas alunas, que hoje identifica como
travestis. Sua autoestima melhorou, deixou de
ser introvertida e sentiu que havia encontrado
nelas um suporte para, ao menos, minimizar as
agressdes que sofria.

Além dos problemas na escola, comegou a
lidar com problemas financeiros na familia. Aos
xingamentos relacionados ao género, soma-
ram-se xingamentos relativos a sua condi¢do
social. Com dificuldades, Dara e sua familia
mudaram-se de bairro e ela saiu da escola. Co-
mecou a trabalhar para auxiliar nas despesas
e ndo se matriculou mais.

A conclusdo do ensino médio viria cinco
anos depois, quando ja se considerava “empo-
derada” e se conhecendo melhor. Apds concluir
o ensino médio, ingressou no curso de Peda-
gogia e depois cursou uma especializagdo na
mesma area.

2.2.5 Vilma

Com 26 anos a época, em 2020, possuia o
ensino superior completo na area de Artes e
estava cursando Direito. Seu percurso escolar
foi marcado por muitas mudangas de escola.
Aolongo dainfancia e de parte da adolescéncia
estudou em escolas privadas e, a partir do nono
ano, foi para escolas publicas.

Passou por violéncias de género desde a
infancia, quando essas violéncias se mate-
rializavam a partir de xingamentos. O ensino
médio foi, porém, a fase escolar mais dificil para
Vilma, com um actiimulo de situag¢des violentas.
Afirmou nunca ter tido a interferéncia de do-
centes ou gestores(as). Com medo de utilizar
o banheiro masculino, ficava toda a manhi na
escola sem ir ao banheiro e sem beber agua.

Apesar dessas situagdes, enquanto esteve na
escola, sobretudo no ensino médio, fez também
amizades, principalmente com pessoas com as
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quais comecgou a se identificar mais, como as
que, hoje, classifica como travestis e transe-
xuais. Com elas iniciou uma melhor compreen-
sdo de si, sobretudo quanto as possibilidades
de género e de sexualidades.

Sem apoio institucional, sofrendo xingamen-
tos diarios e sem poder ir ao banheiro, saiu
da escola no segundo ano do ensino médio.
Concluiu a educagao basica via Enem. Ingres-
sou em um curso superior da area de Artes e
depois em Direito.

2.2.6 Janaina

Na época da primeira entrevista, em 2019,
Janaina tinha 24 anos, possuia o ensino médio
completo e havia trancado sua matricula no
curso de Ciéncias Contdbeis, por nao ter se
identificado com a area. Sua trajetéria escolar
teve poucas intercorréncias em comparagao
com as demais participantes.

Para Janaina, sua escolarizagdo pode ser
classificada como “tranquila”. Segundo acre-
dita, isso se deve a percepcao que as pessoas
tiveram dela nas diferentes fases de sua vida:
na infancia, a teriam reconhecido como um
menino cisgénero e heterossexual, no inicio e
em meados da adolescéncia, como um menino
cisgénero gay e, apds essa fase, como trans.
Para ela, um menino cisgénero gay sofre menos
violéncias por parte da sociedade em compa-
racao com pessoas transgénero. Até meados
do ensino médio, afirmou ter passado por xin-
gamentos, mas sem maiores desdobramentos.
Apds isso, no processo de comecar a se com-
preender como alguém do género feminino, é
que as violéncias verbais por parte de colegas
se intensificaram, mas, nesse momento, tam-
bém ja teria encontrado pares que a apoiavam
e defendiam na escola.

Destacou em sua trajetoria escolar uma
amiga, reconhecida por ela ora como travesti,
ora como mulher trans. Essa amiga era muito
popular e combativa em relacdo aos preconcei-
tos e violéncias que experienciavam, e costu-
mava defender Janaina. Logo que a conheceu,
integrou-se ao grupo de estudantes do circulo

de amizades dessa amiga. Com esse grupo, e
especialmente com sua amiga, sentia-se mais
segura. Além de protegé-la, essas amizades
davam a ela uma sensacao de “empoderar-se”.
Com esse grupo, chegava e saia da escola. Tinha
medo do trajeto, mas ndo de sofrer alguma
violéncia na escola. Concluiu o ensino médio
sem ter se recordado de nenhum episédio de
violéncia que a tivesse marcado.

3 Disputas de género e escalada
de violéncias na escola

Todas as travestis e mulheres trans ouvidas
na pesquisa relataram ter experimentado, ao
longo de sua escolarizacdo, momentos em que
foram utilizados contra elas ao menos um dos
recursos de violéncia proferidos por colegas:
insultos, xingamentos, episddios vexatérios
e violéncias psicologicas, ou, ainda, posturas
de descaso, invisibilizacdo, descrédito ou acu-
sacOes por parte de docentes e gestores(as).
Além disso, foi constante em suas narrativas
experiéncias de solidao e sensacdo de exclu-
sdo entre colegas. Algumas relataram também
violéncias fisicas. Esses episddios contribuiram
para tornar o ambiente escolar de dificil per-
manéncia. No entanto, as entrevistadas nio os
tomam como fatores determinantes para suas
saidas da escola, e sim como condicionantes
importantes nesse processo.

De forma geral, todas afirmaram tentar se
afastar das situagdes ou pessoas que as agre-
diam, sem reagir ativamente. Nos anos finais
do ensino fundamental, por volta do oitavo e
nono anos, ou no ensino médio, as agressoes
contra elas foram aumentando. Colegas as xin-
gavam, algumas foram agredidas fisicamente,
e docentes e gestores(as) por vezes tentavam
“corrigi-las”, tentando ajustar seus comporta-
mentos ao que acreditavam ser adequado ao
género que atribuiam a elas, a partir da nocao
que confunde género, performance, desejo e
sexualidade. Nesse periodo, ampliaram-se as
quantidades de episédios violentos e diversifi-
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cacgoes de violéncias dirigidas a elas, bem como
a necessidade de respostas a essas violéncias.
Por isso, foi sobre esse periodo escolar que as
analises se concentraram.

Entre as participantes, Janaina foi a iinica a
concluir a educagdo basica com uma trajetoria
linear, sem interrupg¢des, nem mesmo momen-
taneas. Isso pode estar relacionado ao fato de
que apenas no ensino médio, sobretudo no
ultimo ano, é que ela passa a se reconhecer e
a reivindicar publicamente o reconhecimento
do género feminino. Para as outras cinco par-
ticipantes, foi a partir desse reconhecimento
que as violéncias se intensificaram.

As agressdes que Janaina experienciou ao
longo do ensino médio foram constantes, mas
se circunscreveram a xingamentos e chacotas,
sem que ela se sentisse ameagada fisicamente
ou mesmo impelida a ndo mais frequentar a
escola devido aquelas violéncias: “Passei por
violéncias varias vezes... varias pessoas gritan-
do: ‘ah! olha o viado!, varias ‘churrias’® mesmo.
[...] lembro varias, mas ndo uma que me marcou
muito.” (JANAINA).

Para ela, essa ndo intensificacdo de episé-
dios violentos deve-se a uma amizade que fez
na escola com outra estudante trans ou travesti
(em sua fala ela a descreve oscilando entre
ambas as categorias), justamente no periodo
em que os ataques contra ela comegaram a se
intensificar. Essa amiga ja estudava ha anos
na escola e sempre a defendia. O vinculo de
amizade mostrou-se eficaz para protegé-la,
influenciando em sua experiéncia na escola,
nas relagdes com colegas. Essa amizade e seus
efeitos na escolarizacao de Janaina serdo abor-
dados na se¢do seguinte.

Areivindicagdo de reconhecimento publico
do género feminino foi, para Vilma, também o
periodo de maior “liberdade”, até entdo, em
relacdo ao género, por poder se narrar, mas
foi usado como motivo pelos colegas para a
ampliacdo das violéncias contra ela. Ao longo
do final do ensino fundamental e inicio do
ensino médio, colegas da escola a chamavam

4 Zombarias em tom estridente.
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por nomes femininos, eram apelidos jocosos e
até um determinado nome criado flexionando
seu nome de registro, numa tentativa de ridi-
culariza-la. Um dia, ela disse que, cansada das
chacotas, resolveu que, entdo, assumiria o tal
nome feminino. Pensou:

“Bom... ja que eu me identifico dessa forma
[como feminina], ok! Nao é problema ser chama-
da assim!”. E eu passo a me narrar como “fulana
de tal”. E, ai, a sociedade me rejeita, né?!, que a
gente é mulherzinha sé enquanto eles querem
rir, enquanto querem nos deslegitimar, violentar.
Mas quando a gente assume esse lugar: “entdo
eu sou mulher e meu nome é esse!”, ai, rola esse
processo de deslegitimacao. (VILMA).

Nessa disputa em torno das defini¢des de
género travada entre Vilma e os colegas que
tinham o intuito de agredi-la, percebe-se o jogo
de poder para disputar o espaco de estabele-
cimento de verdade, saber quem pode definir
os limites para os géneros. Os agressores, que
antes a ridicularizavam com a pecha de “mu-
lherzinha”, passaram a renegar essa condicao
feminina, quando ela comegou a reivindicar
publicamente essa identidade. Seu género
entrou, entdo, em um limbo, nao era suficien-
temente masculino, mas também nao poderia
ser feminino, se aquilo tanto a agradava.

Ao assumir o nome feminino, Vilma foi
deslegitimada pelos mesmos colegas que
zombavam dela. Comecou a ser cada vez mais
xingada e a perseguicdo a ela no banheiro au-
mentou. “Ndo podia ir ao banheiro feminino,
porque o seguranc¢a me tirava e as préprias
coleguinhas me expulsavam.” (VILMA), e ndo
se sentia bem em ir ao banheiro masculino,
porque, “além da violéncia simbdlica de ndo
ser um lugar que me pertence, porque esta
ferindo minha identidade de género, tinha a
questao da violéncia.”, como contou. As colegas
ndo a apoiavam e a gestao da escola nao ofe-
receu protecdo para que ela pudesse utilizar o
banheiro. Contrariamente, cerceou seu uso a
partir da interdicao do seguranca. Vilma passou
a utilizar o banheiro masculino apenas quando
estritamente necessario.
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Ao narrar-se como feminina na escola, Kelly
também contou ter experimentado as mais
contundentes violéncias no ambiente escolar.
Em uma de suas lembrancas, destacou a expe-
riéncia de solidao:

Lembro que no ano seguinte em que comecei a

me narrar como feminina no colégio, eu perdi

muitos amigos. Até entdo, quando eu era uma
crianca afeminada, era: “Ah! Vocé é isso!”, eu
dizia: “Nao sou isso! O que é isso?”. Mas quando
comecei a me entender e aceitar, todo mundo se
afastou de mim. Preferiam que eu fosse alguém

que ndo me aceitasse. Uma hipocrisia! Todo
mundo sabia de tudo! (KELLY).

Assim como Vilma, ao reivindicar o género
feminino, Kelly foi deslegitimada pelos colegas.
Em sua experiéncia, até mesmo aqueles que, se
nao tinham com ela vinculos de amizade, mas
eram proximos, afastaram-se. Daqueles que
a agrediam, recebeu ainda mais agressdes. A
escola tornou-se um lugar de muito medo e
de privagoes:

No ginasio®, é um “salve-se quem puder, né?!”
[risos]. Entdo, muitas vezes, eu tinha medo de ir
para o colégio, com medo de apanhar. Sofri [vio-
léncia fisica] varias vezes! Dentro da escola e nos
arredores. E a escola tinha a posi¢ao de mudar
muita coisa e ndo mudava! Nao me ajudava! As
vezes, tinha professor que via e ndo fazia nada.
E isso me incomodava muito!

[.]

Eu ndo queria estar no banheiro dos homens,
queria estar no banheiro das mulheres. [..] No
dos homens, tinha muito preconceito, eu tinha
medo de apanhar. No das mulheres, muitas ve-
zes, elas se incomodavam. As vezes, eu nem ia
para o banheiro. Ficava segurando a aula toda,
as 4h de aula. (KELLY).

Nesse exercicio de coloca-la na seara do
“ridiculo”, do “zombavel”, aqueles que a agre-
diam impunham sua verdade sobre o género
que atribuiam a Kelly. E quando ela disputa
ativamente esse espaco do feminino, é exclui-
da até mesmo por quem antes era proximo
dela. Institucionalmente também nao teve
apoio. Passar constantemente por situagoes

5 Refere-se a segunda etapa do ensino fundamental.

violentas, ter medo de apanhar; abster-se de ir
ao banheiro e sentir-se sozinha contribuiram
para que a escola se tornasse para Kelly um
lugar ndo atrativo e pesaram para uma de suas
saidas da escola: “Eu nunca esquego que desisti
de estudar no sétimo ano. [...] Nao dava mais.
Ninguém queria encostar perto de mim. Quase
ninguém falava comigo. [...] Eu tive que sair. A
escola ndo era atrativa.” (KELLY).

Também sentindo-se sozinha, Nina, refletiu
sobre a importancia de desenvolver amizades
para poder continuar na escola, apesar das
violéncias cotidianas: “Eu sempre fui a Unica
nas escolas onde adentrei. Quando vocé tem
alguém, vocé ganha uma forca, mas quando
voceé estd isolada, sozinha... é dificil. Eu preferi
me preservar e sair. Eu sabia que na hora certa
eu ia terminar” (NINA). Além da solidao, as
violéncias pelas quais passava nesse periodo
escolar impuseram a ela um estado de alerta
constante e, assim como na experiéncia de Kelly,
transformaram a escola em um lugar de medo:

Naquela época do sexto e sétimo anos, eu sofria
xingamentos diariamente. Dos meus colegas de
turma, de colegas de outras turmas. E tinha a
omissdo de professores e da gestao.

[.]

Eu vivia um temor diario de sofrer violéncia,
pensando que eu poderia sofrer violéncia a qual-
quer momento, a qualquer instante, de qualquer
pessoa, que eu nao teria feito absolutamente
nada.” (NINA).

Além da falta de amizades, ndo havia para
Nina qualquer apoio institucional. Apesar des-
sas condi¢des, nesse periodo escolar, ndo houve
um episddio em definitivo que tenha determi-
nado para ela a escola como lugar impossivel,
mas um acumulo de situacdes vexatdrias que
tornavam a escola muito dificil. Sua primeira
saida da escola deu-se no sétimo ano, lenta-
mente, deixando de frequentar as aulas aos
poucos: “Comecei a ficar pelo caminho. Nao ia
mais para a escola. Meus pais trabalhavam, ndao
tinham como me monitorar” (NINA).

Em outro momento de sua vida, apos ter
concluido o ensino fundamental via curso su-
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pletivo privado, retornou para a escola a fim
de concluir o ensino médio. Mas, novamente, o
ambiente escolar se mostrou hostil. Desta vez,
Nina recordou-se de um episédio mais defini-
dor para sua segunda saida da escola:

eu estava cansada de toda aquela situagdo, sabe?!

Eu nao tinha paz para estudar! Mesmo quando

ndo acontecia nada, o cérebro e a cabega ficavam

aguardando que acontecesse alguma coisa. Eu
tinha muito medo! Ndo era medo de apanhar,
mas tinha muito medo da chacota em publico.

Eu nao fiquei [na escola] por conta da violéncia.

Lembro que quando tomei essa decisdo [de sair],

tinha pouco tempo na escola, uns trés meses.

Lembro que um colega me desrespeitou na sala

de aula. E a professora fingiu que nédo era com

ela. Ele falou uma coisa assim pejorativa, algo
como: “ah! Seu viado! Tem que morrer!”, coisas
assim. Algo desse nivel. E, ai, as pessoas olharam
para mim, eu achei algo tao grotesco. Foi nesse
dia que tomei a decisao. Fiquei envergonhada.

E a omissao daquela professora, acho que foi o

pior! (NINA).

Nina vinha de uma trajetéria escolar de
reiteradas agressoes verbais na escola. Essas
agressoes ja tinham contribuido para que ela
saisse da escola antes. Dessa vez, no ensino
médio, o aluno que gritou com Nina, além de
constrangé-la, tentou intimida-la, e afirmou
que sua existéncia ndo era aceitavel: “tem que
morrer!”. Remeteu-a a abjecdo a que travestis
e pessoas trans sao submetidas socialmente.
Esses corpos que nao se circunscrevem ao
“imperativo heterossexual” (BUTLER, 2010),
que limita ndo apenas o campo do desejo e
das praticas sexuais, mas a propria determi-
nacdo do sexo e de seus discursos e do género
atribuido ao sexo, sdo tomados, entio, como
“corpos abjetos” (BUTLER, 2010). Na abjecao,
ndo somente corpo, sexo e género sao abjetos,
mas “é sua propria humanidade que se torna
questionada” (BUTLER, 2019, p. 205). Quando
o aluno a xinga e a ameaca, remete sua huma-
nidade a suspeicao.

Apesar da ameaca, Nina afirma ter saido da
escola, ndo por medo do que esse aluno pode-
ria fazer com ela, mas pelo constrangimento,
pelos olhares que recebeu e pela falta de agdo
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por parte da professora. Em seu relato, além
da completa inércia da professora, nenhum
ou nenhuma outra colega interviu na situacao.
Constrangida, Nina ndo retornou mais a essa
escola.

Assim como Kelly e Nina, Sarah também nao
desenvolveu amizades que a defendessem e
nem teve apoio de profissionais. Em seu depoi-
mento, narrou a dor de passar por violéncias
na escola, reconhecendo os insultos e a falta de
apoio da equipe escolar como uma complacén-
cia para a exclusao de travestis e transexuais
da escola. Para ela, encarar os insultos como
brincadeiras, como fazem os(as) docentes, é
uma forma de tentar fazer com que aquelas
pessoas entendam que vao ter que conviver
com os insultos se quiserem permanecer ali.
Ou seja, se ousam disputar outras existéncias
possiveis para o género, havera consequéncias
negativas. E essa é uma opcao dificil:

Eutinha a pretensao de me formar, mas, quando
eu fui adquirindo esses tragos mais femininos,
a escola comegou a se fechar. Quando a escola
comeca a se fechar, ndo tem como resistir! Se
ndo tem hoje, imagina naquela época, trinta anos
atras, quarenta anos atras?! Entdo, a primeira
ideia é abandonar a escola.

[...] Lembro que... o ultimo periodo [em que
estava estudando], eu ia para a escola e ficava
na rua, ndo chegava na escola, para nao sofrer
violéncia na escola, e nem contava para minha
mae que nhdo estava indo para a escola. (SARAH).

Para ela, alunos(as) e docentes dividem a
responsabilidade por tantos relatos de vio-
léncias que se perpetuam contra travestis e
transexuais nas escolas. Indagada sobre quem
apontaria como responsaveis pela saida tao
expressiva dessa populacdo das escolas, ela
afirmou:

Dos alunos da escola, com a complacéncia dos
professores. Dos professores virem a situacao
e ndo reclamarem. [..] De acharem que é tudo
natural, que é brincadeira de crianca, que nao é
violéncia e que tudo nao passa de brincadeira e
que vai passar. E ndo passa! Nao passa! A violén-
cia, quando ela é presente, ela vai te aniquilando
de uma forma... vai fazendo vocé ficar cada vez
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mais pressionada em um certo espaco, até que
vocé explode dali. Qual a primeira op¢do que
uma travesti tem? Sair daquele lugar em que
estdo te oprimindo. [...] Quando a escola te opri-
me de tal forma, que ndo tem ajuda, ndo tem um
diretor que ajude, nem os professores, tampouco

a equipe pedagédgica da escola... eu vou sair da

escola, que é a forma mais facil de me livrar

daquilo que esta me fazendo sofrer todo dia. E

éisso que acontece! Acontecia ontem, acontece

hoje e vai acontecer futuramente, infelizmente,
né?! (SARAH).

Assim, com Nina, Sarah destaca a falta de
apoio institucional como fator importante para
a condicao de dificil permanéncia para travestis
e trans nas escolas. Sua fala expde, ainda, o que
Rogério Junqueira (2009) teorizou ao definir
a “pedagogia do insulto” como produtora de
“evasao” escolar. E o que Anderson Ferrari
(2010) percebeu, em seus estudos sobre es-
tudantes homossexuais, de como as politicas
de normatizacao da sexualidade, em franca
operacionalizacdo na escola, os vulnerabiliza
nas relacdes naquele espaco e fora dele. Para
este autor, “a discriminagdo na escola contribui
para um duplo prejuizo: perturba a construgao
positiva de suas identidades e também a aqui-
sicao de conhecimentos” (FERRARI, 2010, p.
419). Também para Berenice Bento (2011),
essas violéncias e a falta de acdo e, por vezes,
o endosso por parte de docentes promovem
o que ela classifica como uma “expulsdao” de
estudantes trans e travestis das escolas.

Sarah afirmou ter passado por xingamentos,
mas ter saido da escola logo que os episédios
comecaram a se intensificar, a partir do desen-
volvimento do que ela chamou de “adquirir
tracos mais femininos”. Vale ressaltar que Sarah
mudou de cidade diversas vezes ao longo dos
anos finais do ensino fundamental e no ensino
meédio, isso pode té-la “protegido” de passar
por essa intensidade de eventos violentos,
pois ndo costumava permanecer muito tempo
em uma mesma escola. Na pesquisa elaborada
por Pereira e Pelucio (2022, p. 98), uma das
estudantes travestis participante disse ter
sido beneficiada por essa circunstancia nas

relacdes com colegas das escolas por onde
passou. Seu pai precisava mudar-se constan-
temente por motivos de trabalho e ela e sua
mae o acompanhavam. Para ela, isso a ajudou
a permanecer na escola: “o lado bom era que
quando as pessoas me conheciam e poderiam
praticar bullying, me chamar de gay, eu ja es-
tava me mudando novamente”. Para os autores
“a impermanéncia se tornou para ela uma es-
tratégia de blindagem.” (PEREIRA; PELUCIO,
2022, p. 98). Se essa impermanéncia pode ter
sido recurso de “protecao”, pode também ter
prejudicado o desenvolvimento de vinculos
de amizade nas escolas. Sarah ndo mencionou
ter desenvolvido amizades nas escolas onde
estudou. E, tal como nas trajetdrias de Kelly
e de Nina, a sensacdo de isolamento e de nao
poder contar sequer com a protecao da equipe
de docentes e com a gestao escolar para coibir
as violéncias por que passava, contribuiu para
que Sarah fosse gradativamente parando de
frequentar as aulas, até sair da escola.

Ja Dara, que também sentiu a intensificagao
dos episddios de violéncia conforme os anos
iam avanc¢ando, teve como estratégia reagir
de forma violenta fisicamente a agressoes fi-
sicas e a algumas verbais na escola. Em alguns
casos, contou ter reagido de forma ainda mais
violenta que seus agressores, para passar a
impressdo de que nao se podia agredi-la, que
a reacgao seria desproporcional. [sso passou a
render a ela certa “seguran¢a”:

tinha uma coisa boa, porque eles me xingavam,
mas, quando tinha corredor poloneés, eles ndo
me batiam, ndo tocavam o dedo em mim. Ndo
me faziam nada [...]. Porque eles tinham medo
da maneira como eu reagia. Entao, toda vez que
alguém vinha me agredir, eu reagia trés vezes
pior. (DARA).

Dara ndo relatou ter tido o apoio de profes-
sores(as) ou da gestao escolar para intervir ou
punir os meninos que a atacavam, mas relata
ter sido incentivada por alguns(mas) docentes
areagir com violéncia: “[Docentes] mandavam
eu mudar, falavam: “vocé tem que mudar! Fale
mais grosso!”. [...] Tinha professor que nem
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ligava e tinha outros que mandavam eu dar
murro, devolver” (DARA).

Quando esses(as) docentes ordenam que
ela mude, que adéque sua performance de gé-
nero ao que se espera socialmente para o sexo
cunhado em seu nascimento, se esquivam da
responsabilidade educativa diante das diferen-
cas. Em sua historia, docentes oscilavam entre
a culpabilizacao da vitima ou em deixar sob sua
prépria responsabilidade reagir para resolver
um problema dito como dela, e ndo de uma so-
ciedade que normatiza o género. Namedida em
que € ela que ndo “harmoniza” género e sexo,
também é ela a responsavel por lidar com os
problemas por ela causados.

Quando estudantes que ndo correspondem
as normativas sexuais ou de género tém como
resposta dos professores que devem “mudar
seumodo de ser”, ou tém imposta uma postura
imperativa de masculinidade: incitando que
devem “falar grosso”, ou, no limite, “darem um
murro”, sé resta entender que é preciso resol-
ver os “seus problemas” por conta prépria,
seja recorrendo a violéncia, seja ao isolamen-
to. Andrade (RECIIS, 2019) também narrou
ter passado por essas “ordens” por parte dos
docentes, e sua reacao foi silenciar para conti-
nuar existindo naquele espaco. Dara passou a
fazer isso quando mudou de escola e foi para
0 oitavo ano.

Assim como Kelly, Nina e Sarah, Dara co-
nheceu a solidao na escola, mas sua solidao
teria sido “produzida” por ela mesma, como
estratégia para evitar conflitos. Decidida a
adotar uma nova postura: séria e calada, ndo
interagiria com colegas. Uma estratégia para
que sua voz e gestual afeminados, como afir-
mou ter, nao fossem percebidos. Na pesquisa de
Britzman (1996), com adolescentes gays, esse
comportamento também apareceu, relevando
o sentimento de angustia que muitos tinham ao
tentar conviver com outras pessoas tentando
esconder a homossexualidade. A partir dessa
decisdao, Dara mudou seu comportamento:
“Nessa escola eu ficava calada, ndo falava com
ninguém, ficava de cara feia. Eu lembro que
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fiquei quase um ano nessa sala sem falar com
ninguém. As pessoas perguntavam se eu tinha
algum problema. Quando tinha trabalho de
equipe, eu sempre pedia para fazer s6” (DARA).
A estratégia a manteve protegida por algum
tempo das violéncias diretas que ja tinha so-
frido em outras escolas. Mas essa estratégia a
privou também da criacao de vinculos com co-
legas. Para ela, naquele momento, a escola nao
seria um local de interacao e sociabilidades.

Entretanto, a relativa “seguranca” dessa
estratégia ndo impediu que, com o passar do
tempo, colegas a violentassem. Quando ia ao
banheiro, masculino, os meninos passaram
a mostrar-lhes o pénis. Ela contou sobre um
desses momentos:

Uma vez, eu estava sentada no patio, tinha um
menino [..] dando “psiu, psiu”, quando eu olhei
e perguntei “é comigo?”, ele apontou para a
porta do banheiro. Quando eu olhei, o outro
estava com o pénis para fora. Ele devia ter uns
dezessete, dezoito anos, era bem maior que
eu. Eu balancei a cabeca [em aceno negativo].
Ai, eu falei com a diretora. Ela me disse: “vocé
esta pensando que isso aqui é prostibulo? Vocé
vai querer dizer a mim que os meninos estio
mostrando o pénis a vocé?! Ou é vocé que esta
se oferecendo?” (DARA).

Esse epis6dio chama a ateng¢ao especialmen-
te por, ao menos, trés aspectos: 1) a estratégia
criada pelos meninos para demonstrar poder
eridiculariza-la, com a certeza da impunidade;
2) a falta de uma atitude pedagogica coerente
por parte da diretora; e 3) a relacdo feita pela
diretora entre a travestilidade e a prostituicdo.
Pelo relato, os meninos mostram-na o pénis ao
lerem em seu corpo algum indicio de transgres-
sdo a heterossexualidade. Com a certeza de que
aquela atitude imputaria-lhe um sentimento de
constrangimento e ndo lhes renderia qualquer
punigao.

Pelo desfecho, percebe-se que o plano da
certo, contando com a anuéncia da gestao
escolar para ter sucesso. A diretora, ao ser
comunicada por Dara sobre o ocorrido, furta-
se a punir os agressores, invertendo a légica
da acusacdo, tornando a vitima culpada. Para
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tal, a gestora mobiliza uma estrutura de pen-
samento coletivo, evocando uma pecha que
incorre sobre as travestis: de “prostitutas”, e
um estigma que incorre as proprias prostitutas,
sejam travestis ou ndo, de que o sexo as define
e as torna objetivamente sexo, fazendo com
que suas interagdes sociais sejam vistas para
tdo somente esse fim. O que evoca também o
sexo como um tabu. Como afirma Adriana Sales
(2018), a pessoa travesti deixa de ser “pessoa”
e passa a ser uma “profissao”, onde se ouve
“travesti”, traduz-se “prostituta”. Essa também
foi a percepg¢do encontrada por Julieta Vartabe-
dian (2018, p. 75) ao entrevistar travestis que
atuavam na prostituicdo na cidade do Rio de
Janeiro. Uma de suas entrevistadas, que iniciara
ha pouco tempo a atividade, afirmou: “toda
travesti atravessa a prostituicdo, mesmo que
seja uma médica. Ela sempre sera tratada como
uma prostituta”. E outra, de sessenta anos,
que ja nao atuava mais, disse: “O brasileiro
nao esta habituado com travesti fora das ruas.
[...] Travesti é para a rua, para a prostituicao.
[...] Preconceito e hipocrisia.” (VARTABEDIAN,
2018, p. 75).

Partindo do estabelecimento de uma moral
sexual que torna imorais as prostitutas e dupla-
mente imorais as travestis, pela prostituicao e
pela transgressdo de género e de sexualidade, a
diretora decide constranger Dara, utilizando-se
de seu poder de autoridade para, naquele mo-
mento, cercear a performance da aluna e tentar
ajustar sua conduta. Dara ainda se manteve na
escola, mas, quando sua familia passou a sofrer
com problemas financeiros e ela passou a con-
viver na escola com violéncias que mesclavam
seu género e sua condicdo social, decide que é
hora de sair da escola:

quando minha mae perde o emprego, eu ja esta-
va cansada de estar brigando com as pessoas por
causa do meu jeito afeminado, eu estava cansada
de minha mae trabalhar no shopping e as vezes o
saldrio atrasar.. [...] e ai teve um momento que a
gente estava sem dinheiro, e a gente estava mo-
rando de aluguel com minha méae. Entdo, a gente
teve que catar reciclagem. Quando as pessoas
me viram, ja no ensino médio, de reciclagem na

mao, ficavam me apelidando. E isso foi doloroso.
Al, eu parei de estudar. (DARA).

Todas as participantes narraram episodios
de violéncia na escola, algumas, momentos
recordados como bastante dolorosos e condi-
cionantes para suas saidas do ambiente escolar,
violéncias proferidas por colegas e admitidas
por docentes. Por outro lado, para a maioria
delas, a escola foi também local de momentos
positivos. Foi na escola que comegaram a se
compreender como alguém do género feminino
e la desenvolveram fortes vinculos de amizade,
como Kelly, Dara, Vilma e Janaina. Apesar das
violéncias, encontraram vazao as davidas que
tinham sobre si. Para estas, foi na escola que
puderam desenvolver vinculos de amizade que
as reconheciam e protegiam, ainda que isso nao
tenha garantido totalmente a interrupc¢do das
violéncias e nem tenha sido, para elas, garan-
tidores da permanéncia na trajetoria escolar
mais linear.

4 Na escola também se acolhe:
apoio de profissionais, vinculos
de amizade e existéncia
possivel

Nas experiéncias escolares das participantes,
poder contar com profissionais que acolhes-
sem minimamente suas demandas e, sobretu-
do, com amizades com outras(os) estudantes
foi fator condicionante para uma escolarizagao
com periodos de maior integragao social, maior
autoestima e permanéncia menos hostil. Nem
todas relataram episddios de acolhimento, mas
a maioria delas sim. Para estas, o apoio insti-
tucional e os vinculos de amizade produziram
efeitos positivos em sua escolarizacao.

A auséncia de vinculos de amizade contribui
para saidas mais prematuras da escola. Nina
e Sarah foram as duas participantes que mais
descreveram a escola como local de isolamento
e sem referéncias de amizade. Desenvolveram
esse vinculo fora da escola, mas nas unidades
escolares ndo se recordaram dele. Nina foi
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quem mais precocemente saiu da escola e nao
retornou para concluir a educag¢do basica e
Sarah, quem teve a trajetéria menos linear e
sem concluir o ensino médio. Ambas também
nao narraram a intervencao de nenhum(a)
profissional da escola quando eram agredidas.
Suas memorias ndo revisitaram momentos de
acolhimento, nem vinculos de amizade ao lon-
go dos anos finais da segunda etapa do ensino
fundamental e no ensino médio.

Sarah ndo descreveu nenhum vinculo de
amizade e saiu da escola quando as violéncias
contra ela e a sensacdo de isolamento se inten-
sificaram. Nina, apesar de dizer que era popular
na escola no inicio do ensino fundamental II,
ndo tinha amizades que a defendessem ou a
consolassem quando desses episodios: “eu era
popular [Risos]. Mas eles [amigos] ndo eram
gays, nao sabiam o que eu sofria! [...] ndo eram
pessoas que me defendiam, ou que entendiam
que precisavam me defender. [...] Também nao
lembro se houve essa questao do consolo [Ri-
sos]. [...] Nao sei se por medo...” (NINA).

Para Nina, seus amigos da escola nao en-
tendiam seu sofrimento ou tinham medo de
serem alvo de violéncias, caso a defendessem.
Levanta ainda a hipdtese de que, ndo sendo
homossexuais, ndo tinham a dimensao de seu
sofrimento para tentar intervir. A maioria das
participantes que descrevem vinculos de ami-
zade na escola rememora a prote¢do proxima
de alguma amiga que hoje identificam como
mulher trans ou travesti, como a amiga de Ja-
naina, as amigas de Dara e algumas do grupo
de amizades de Kelly, mas houve a narracdo de
amizades também com pessoas que elas iden-
tificaram como cisgéneras, sobretudo meninas,
como algumas amigas de Dara, de Vilma, de
Janaina e de Kelly.

Embora sem amizades na escola, foi Nina,
entre as participantes da pesquisa, que teve a
melhor experiéncia de apoio institucional. Em
sua ultima tentativa de retomar os estudos via
escola, matriculou-se em uma que nao havia
estudado antes, apds ter sido convidada por
amigas travestis e mulheres trans, que deram a
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ela anoticia de que havia uma escola que, como
afirma, “respeitava as travestis”:

Eu fui para esse colégio e me surpreendi de ver-
dade: “Nossa! Como é natural a inser¢do do meu
segmento aqui nesse colégio! Ndo tem agonia,
ndo tem frescura, ndo tem cuidado, ndo tem
nada!”. Até os alunos... até a churria no interva-
lo... foi um processo transformador. Eu lembro
de estar sentada com varios alunos perturbados,
com as travestis, com as alunas cisgéneras e,
simplesmente, a gente dando churria um no
outro, com uma brincadeira saudavel, de per-
turbacdo de colégio. Eu sentada, pensava: “isso
é possivel mesmo?!”. Era muito interessante
de ver. E é isso, a gente ndo busca tratamento
especial, a gente s6 quer respeito com a nossa
identidade! E esse colégio deu isso para a gente.
0 nome social na caderneta, que nem existia!
[...] Mas era uma época em que tudo era na
sensibilidade. Entdo, esse colégio foi um colégio
diferenciado na tratativa, nos encaminhamentos
das nossas demandas e na naturalidade a qual
éramos tratadas. (NINA).

Anarrativa de Nina da conta de um ambiente
em que sua existéncia era possivel, em que ha-
viarespeito até mesmo a um dos aspectos mais
problematicos da permanéncia de travestis e
trans nas escolas: o nome social, que, a época,
sequer era legalizado na Bahia®, mas foi dispo-
nibilizado pela gestao da escola.

Sua experiéncia mostra que a equipe de
profissionais da escola acolheu as demandas
das travestis e mulheres trans, promovendo
um ambiente que respeitava suas identidades
e favorecia o desenvolvimento de um ambiente
possivel entre demais agentes da escola, como
entre os(as) colegas. Nina ficou pouco tempo
nessa escola por circunstancias laborais, ndo
conseguiu conciliar os estudos com o trabalho
e saiu. Nao narrou a construcao de vinculos de
amizade especificamente nessa escola, mas ja

6 Nina passou por essa escola em 2012, somente em no-
vembro de 2013 surgiu na Bahia um instrumento legal
que dispunha sobre a adogdo do nome social nos sistemas
de ensino da Bahia, a Resolu¢do CEEn2120/2013. No am-
bito nacional, os instrumentos legais surgiram ainda mais
tarde: o Decreto n? 8.727/2016, que dispunha sobre a uti-
lizacdo do nome social na administra¢do publica federal
direta, autarquica e fundacional; e, especificamente para
a educacdo, a Resolugdo CNE/CP n? 1/2018, proveniente
do Parecer CNE/CP n® 14/2017.
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os tinha de relagdes fora do ambiente escolar,
que continuaram dentro dela. Apesar de ndo ter
concluido a educacgdo basica nessa escola, Nina
sentiu-se respeitada e legitimada. Concluiu
anos depois, via Enem.

Vilma também concluiu a educac¢do basica
via Enem. Apos sair da escola no segundo ano
do ensino médio, ndo retornou mais a nenhuma
unidade escolar. Mas, no final do ensino fun-
damental e no ensino médio, Vilma construiu
vinculos de amizade importantes para seu au-
toconhecimento. Foi a partir do nono ano que
ela passou a compreender mais sobre si mes-
ma, conversando com amigas que conheceu na
escola: “eu conhecia comunidade LGBT de fato
e a gente criou redes de afetos clandestinos e
politicas de sobrevivéncia mesmo naquele es-
paco, que, na verdade, era um tensionamento
de toda a LGBTfobia” (VILMA).

Ao chegar no nono ano, Vilma afirma que
passou a “maturar essas ideias de identidade
de género”, a conhecer pessoas travestis e a se
reconhecer como pertencente a essa comuni-
dade. A partir dos vinculos de amizade criados
com colegas, passou a perceber que algumas de
“suas questdes”, “ndo eram impossiveis como
as pessoas diziam” (VILMA).

Foi nesse periodo escolar que Vilma passou
a se perceber como alguém que transicionava
as fronteiras impostas para os géneros e passou
a reivindicar o direito de existir enquanto al-
guém do género feminino. Para ela, as amizades
ndo garantiram que a escola fosse um local livre
de violéncias e nem mesmo que ela pudesse
se manter até concluir a educagao basica, mas
encontrou nos vinculos de amizade reconheci-
mento de si, conforto afetivo e a possibilidade
de existir de maneira menos dolorosa naquele
periodo na escola.

Dara passou por experiéncia semelhante. As
amizades que fez na escola também a tiraram
da solidao e fizeram com que a experiéncia
escolar naquele periodo fosse mais prazero-
sa. Apds mudar de escola mais uma vez, ja
no oitavo ano, percebendo que a estratégia
anterior, de ndo se envolver com colegas e de

ficar o tempo todo quieta e isolada na classe,
para nao perceberem seu “jeito afeminado”, ndo
adiantava, passou a se enturmar com “as duas
estudantes mais afeminadas da escola” (DARA).
A partir da criacdo desse vinculo, mudou seu
comportamento e percebeu que a dinadmica
escolar também se alterou para ela:
Eu saf daquele lugar da mudez e comecei a me
magquiar, a me ver enquanto mulher mesmo, a
ir com calcinha apertada. Eu saia de casa com
uma roupa, uma calca e no caminho eu ja botava
outra. A cortar minha camisa da escola num mo-
delo mais feminino. Uma colega conseguiu uma
outra camisa para eu poder ir para casa, entio,
na escola eu usava outra. E, ai, 0s meninos come-
¢aram a perceber que a partir do momento que

eu ia me assumindo, ia combatendo a violéncia,
melhorou! (DARA).

Com a criacdo desse vinculo de amizade,
com as amigas que compartilhavam das mes-
mas transgressoes as normativas sexuais e de
género, Dara construiu uma rede segura para
viver e reivindicar publicamente o reconheci-
mento de seu género. Ao adotar roupas e ma-
quiagens, que para ela expressavam o género
feminino, e ao contar com a seguranca de sua
rede de amizades, percebeu uma mudanca no
comportamento de seus agressores. Os insultos
ndo cessaram, mas diminuiram e melhoraram
as formas de lidar com eles, possuindo apoio
na rede construida.

Essarede fez com que ela completasse, ainda
que momentaneamente, o quebra-cabeca dos
jogos de poder em torno da disputa pelo género
e sexualidade. Nesse momento, foi materiali-
zado em sua trajetéria, o que Foucault (2017)
denominou como “jogo de poder e prazer”, em
que, o prazer emanado da demonstracao do
poder de cercea-la, é experimentado por ela,
quando afirma e demonstra seu género femi-
nino. Seria o “poder que se afirma no prazer
de mostrar-se, de escandalizar ou de resistir”
(FOUCAULT, 2017, p. 50).

Janaina também construiu vinculos de
amizade que a ajudaram a resistir e a ter se-
guranga para enfrentar as violéncias pelas
quais passava na escola. Sua rede de protecdo
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foi construida no ensino médio. Assim como
Vilma, Janaina passou a conviver na escola com
pessoas trans e travestis, as quais, afirmou,
nunca havia visto tao de perto. Foi no ensino
meédio que conheceu uma amiga travesti, que
também passava por situagdes de violéncia, e
que passou a defendé-la: “ela sempre ia para
cima das pessoas” (JANAINA).

Essa amiga conhecia muitas pessoas na es-
cola, pois ja era do bairro e estudava naquela
escola ha anos. Isso teria facilitado a formacgao
de um grupo grande de estudantes, inclusive
alguns(as) colegas cisgéneros(as), espalha-
dos(as) pela escola, que também a defendiam,
embora ndo com tanto destaque quanto sua
amiga travesti/trans. Na narrativa de Janaina,
apenas essa amiga ganhou evidéncia, atuando
em sua defesa: “vinham as pessoas e faziam
‘churrias’, sabe?! Ficavam naquela brincadeiri-
nha, naquilo dizendo que é viado, enfim... entdo,
tinha que ter uma pessoa para me defender,
que era essa trans, que sempre me defendia
mesmo”. Em outro momento ela afirma:

Eu sempre fui muito medrosa [...] e 13, ou em
qualquer outra escola, tem sempre varios gru-
pos, inclusive aqueles grupos ruins, que a gente
sabe que faz coisa errada. Entdo, eu ficava com
medo de sair e eles quererem procurar coisa
comigo. [...] Al, eu sempre saia com ela [a amiga]
ou com algum grupo de amigas, sempre junto,
porque eu tinha muito medo mesmo.

[.]

Eu tinha medo da “churria”, dos gritos que eu
passava. [...] E, ai, vocé vé que... imagine: vocé
esta dentro de um local que era para ser..,,
para existir respeito, independentemente de
qualquer coisa, e vocé precisar de outra pessoa
para te defender de violéncias?! Isso para mim
é muito forte. (JANAINA).

Janaina afirma que nao teve apoio ins-
titucional e questiona o papel da escola na
promoc¢do de um ambiente seguro para ela.
Entretanto, ndo menciona se havia o conhe-
cimento de docentes e gestores(as) quanto
as violéncias sofridas por ela e sua amiga.
Parece pouco provavel que nenhum(a) pro-
fissional da escola tenha presenciado algum
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dos episddios, mas Janaina ndo afirma a in-
tervencdo de nenhum(a) quando as situagdes
aconteciam.

Natrajetdria de Janaina, apesar de ndo haver
percal¢cos envolvendo episddios de violéncia
tdo complexos quanto o das demais partici-
pantes, percebe-se a centralidade do papel de
seus vinculos de amizade para a possibilidade
de ter um ensino médio mais linear, em um es-
paco menos hostil. Ela foi a inica que concluiu
a educacdo basica sem ter saido da escola em
nenhum momento.

Kelly também construiu vinculos de amiza-
de na escola e fez deles sua rede de seguranca.
Foi a partir deles que voltou a estudar: “vol-
tei, porque vi varios amigos meus voltando.
Pessoas iguais a mim. E uma incentivava a
outra naquela época: ‘vamos estudar!’. Eu fui.”
(KELLY). Nesse periodo, tinha muito medo
do ambiente escolar: “lembro que, as vezes,
vinham aqueles alunos e me gritavam: ‘viado!"
Eu morria de medo.” (KELLY). Mas os vinculos
de amizade rendiam a ela uma sensacao de
seguranga:

quando eu voltei para a escola, 1a no nono ano,

para ir para o colégio, eu ia junto com alguns

gays, algumas lésbicas, duas travestis [..]. A

gente ia e voltava junto. Todos tinham saido da

escola e tinham voltado. Entdo, virou uma tur-
minha. Um esperava o outro para poder ir para

a escola. A gente ia, a turma toda junta, porque
a gente tinha medo de ir sé e sofrer violéncia.

[.]

Formamos uma rede de protec¢do. Entao, quando
um safa mais cedo, mandava avisar ao outro. [...]
Asvezes, nemia [embora], ficava do lado de fora
esperando. A gente se protegia. (KELLY).

Seu retorno a escola teve como estratégia
principal a formagao de uma rede de protecao.
Os vinculos de amizade foram fundamentais,
tanto para incentiva-la a voltar a estudar quan-
to para que ela pudesse se manter na escola
com menos medo das violéncias que passava
e pudesse se deslocar no bairro parair e voltar
da escola em segurancga. Assim como Janaina,
Kelly nao mencionou nenhum tipo de apoio
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institucional, concluiu o ensino médio com
forte influéncia das amizades.

As redes de protecdo fornecidas pelos
vinculos de amizade foram importantes na
trajetéria de todas as que se mantiveram na
escola em periodos pelos quais passavam por
muitas violéncias 1a. As amizades ofereceram
a elas a possibilidade de se compreenderem e
de existirem fora das predefini¢des de género,
de reivindicarem, mesmo que por um periodo
restrito, o reconhecimento de si. Suas redes
as mobilizaram para retornar ou permanecer
na escola de modo menos hostil. Ndo foram
sempre capazes de fornecer toda a protegdo
necessaria para uma trajetoria linear na esco-
larizagdo, mas deram uma existéncia menos
limitada e a sensac¢do, ainda que momentanea,
de acolhimento, o qual precisaram muitas ve-
zes ao longo do percurso. Frequentar a escola
com apoio de vinculos de amizade tornou-se
mais facil para todas as que tiveram essas
experiéncias.

5 Consideracoes finais

A escola se apresentou para as participantes
como um local de dificil permanéncia. Todas
relataram insultos, xingamentos e algumas
até violéncia fisica proferidas, sobretudo, por
colegas e a falta de apoio por parte da equipe
pedagdégica. Quando essas variadas violéncias
eram motivadas pela discriminagdo de género
ou quando a presunc¢dao de uma sexualidade
divergente da heterossexual se acentuavam,
foi preciso criar estratégias para se manter no
ambiente escolar. Algumas relataram reagir
com violéncia, numa tentativa de intimidar e
minimizar as violéncias pelas quais passavam,
outras nao. Mas todas sentiam a necessidade
de criar lagos que tornassem a escola um lugar
menos hostil e de interacdes mais agradaveis,
mesmo aquelas que afirmaram ndo terem
construido essas relagdes.

Assim como ja mapeado nos estudos de
Benedetti (2005), Andrade (2015) e de Pedra
(2020), todas as seis participantes desta pes-

quisa afirmaram ter sofrido a maioria das vio-
léncias ou ter saido da escola na adolescéncia.
A literatura aponta como possibilidade para
esse dado, o fato de que é nessa fase da vida
que se acentuam as mudangas corporais e au-
mentam-se os sinais da reivindicacdo publica
de reconhecimento do género feminino por
elas, quando proporcionalmente se aumentam
também as violéncias (PERES, 2009, 2010).
Foi nessa fase da vida que as participantes
lembraram-se dos mais marcantes episédios
de violéncia no espago escolar. Aquelas que
sairam da escola, o fizeram, no ensino médio
ou, ao menos, na segunda etapa do ensino
fundamental.

Para as cinco participantes que sairam
da escola, a decisdo de sair teve definidores
diferentes, mas estiveram sempre presentes,
como alguns dos condicionantes, as constantes
violéncias no espaco escolar. Essas violéncias
tiveram um crescente aumento na quantidade
de episddios e taticas utilizadas pelos agres-
sores ou na intensidade com que aconteciam.
Ao reivindicar publicamente o reconhecimen-
to de seu género, uma “identidade feminina”,
utilizando-se de signos associados a imagem
feminina, como roupas, aderecos e o gestual,
as participantes ficaram mais suscetiveis aos
discursos e as praticas de normatizacao do
género e da sexualidade.

A construcao de vinculos de amizade foi
elemento importante para a compreensao de
si e de questdes envolvendo o género e para a
manuteng¢do ou retomada dos estudos no am-
biente escolar, formando uma espécie de rede
de protecdo. As pessoas que compunham essas
redes as reconheciam quanto ao género e se
predispunham a conforta-las ou a defendé-las
das agressoes pelas quais passavam.

As participantes que ja reivindicavam o
reconhecimento publico de seu género e ndo
criaram vinculos de amizade na escola na
adolescéncia tiveram maiores dificuldades
em se manterem na escola e reconheceram
que, com eles, teria sido menos dificil estar
em um ambiente que sentiam que as repelia.
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Aquelas que desenvolveram esses vinculos na
escola, formando redes de apoio e seguranca,
apesar dos episédios de violéncias, relataram
também momentos de alegria e de comunhao
com colegas.

Nas suas trajetorias, experiéncias positivas
na escola, que facilitaram sua convivéncia no
ambiente escolar e proporcionaram momentos
de menor precariedade em relacao ao género,
estiveram também associadas a possibilidade
de existirem institucionalmente no feminino.
[sso aconteceu quando docentes e gestoras aca-
taram suas demandas e passaram a respeitar,
por exemplo, o nome com o qual solicitavam
serem identificadas, mesmo antes de existir
uma legislagdo regulamentando tal prerroga-
tiva. Ao contrario, quando isso foi dificultado
ou combatido institucionalmente, como em
episoddios de deslegitimacdo de suas queixas,
ou impossibilidade de utilizacdo do banheiro
feminino, por exemplo, a experiéncia escolar
tornou-se mais precarizada.

A criagdo dos vinculos de amizade propor-
cionou locais mais seguros e confortaveis para
experienciarem o género. O reconhecimento
afetivo e por similitude que esses vinculos for-
neceram para elas, juntamente com a protecdo
de ndo estarem sozinhas e poderem escapar
ou se defender mais facilmente de situagdes
de violéncia, influenciaram na possibilidade
de permanecerem de maneira menos precaria
no ambiente escolar.

Nos cenarios em que houve respeito de suas
demandas por parte da gestdo escolar e de
docentes, juntamente com o desenvolvimen-
to de um ambiente em que suas existéncias
femininas eram possiveis e com vinculos de
amizade, a permanéncia na trajetoéria escolar
foi uma experiéncia possivel e “restauradora”.
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RESUMO

Este artigo busca discutir a participacao politica de jovens estudantes-ativistas
que se identificavam com o género masculino nos grémios e coletivos do Colégio
Pedro II, instituto federal localizado no Estado do Rio de Janeiro e reconhecido
historicamente pelo seu forte ativismo estudantil. Para problematizar as
enunciagdes sobre as masculinidades na pesquisa, sdo utilizadas as teorizagoes
de Judith Butler, Sirma Bilge, Ernesto Laclau e Chantal Moulffe, entre outros,
como também a nogdo de narrativas de Leonor Arfuch para operacionalizar
entrevistas coletivas. Entre os resultados, se fizeram presentes nas enunciacées
significacdes que apontavam para hegemonizagdes parciais e contingentes nas
performatiza¢des das masculinidades dos jovens estudantes-ativistas em suas
experiéncias de participacdo politica no colégio, interpretadas pelas ubiquas
disputas de sentidos do masculino no social contemporaneo, sobretudo pelas
afetacOes nas intersec¢des com as categorias raga e orientagdo sexual.
Palavras-chave: Masculinidades; Juventudes; Diferenca; Ativismo; Escola.

ABSTRACT

“I FEEL OBLIGATION TO MAKE STRAIGHT MEN RESPECT MEN WHO
ARE NOT STRAIGHT”: MASCULINITIES IN DISPUTE IN STUDENT
ACTIVISM

This article sought to discuss the political participation of young student-
activists who identified with the male gender in the guilds and collectives of
Colégio Pedro 1], a federal institute located in the state of Rio de Janeiro and
historically recognized for its strong student activism. To problematize the
enunciations about masculinities in the research, the theories of Judith Butler,
Sirma Bilge, Ernesto Laclau, Chantal Mouffe, among others, are used, as well
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as Leonor Arfuch’s notion of narratives to operationalize collective interviews.
Among the results, meanings were present in the enunciations that pointed to
partial and contingent hegemonizations in the performances of the masculinities
of young student-activists in their experiences of political participation in
school, interpreted by the ubiquitous disputes of meanings of the masculine in
contemporary society, especially by the affectations at intersections with the
categories of race and sexual orientation.

Keywords: Masculinities; Youths; Difference; Activism; School.

RESUMEN

“SIENTO LA OBLIGACION DE HACER QUE LOS HOMBRES

HETEROS RESPETEN A LOS HOMBRES QUE NO SON HETEROS":
MASCULINIDADES EN DISPUTA EN EL ACTIVISMO ESTUDIANTIL

Este articulo buscé discutir la participacion politica de jovenes estudiantes-
activistas que se identificaron con el género masculino en los gremios y
colectivos del Colégio Pedro II, instituto federal ubicado en el estado de Rio
de Janeiro e histéricamente reconocido por su fuerte activismo estudiantil.
Para problematizar los enunciados sobre masculinidades en la investigacién
se utilizan las teorias de Judith Butler, Sirma Bilge, Ernesto Laclau, Chantal
Mouffe, entre otros, asi como la nocién de narrativas de Leonor Arfuch para
operacionalizar las entrevistas colectivas. Entre los resultados, los significados
estuvieron presentes en los enunciados que apuntaron hegemonizaciones
parciales y contingentes en los desempefios de las masculinidades de jovenes
estudiantes-activistas en sus experiencias de participacion politica en la escuela,
interpretadas por las ubicuas disputas de significados de lo masculino en la
sociedad contemporanea, especialmente por las afectaciones en los cruces con
las categorias de raza y orientacion sexual.

Palabras clave: Masculinidades; J6venes; Diferencia; Activismo; Escuela.

Introducao

Entre as escolas publicas de referéncia no esta-
do do Rio de Janeiro destaca-se o Colégio Pedro
[T (CPII), um instituto federal reconhecido his-
toricamente pelo seu forte ativismo estudantil.
A organizacgdo politica dos estudantes do CPII
é favorecida pela formacao critica e reflexiva
presente na instituicdo, possibilitando o re-
conhecimento de demandas emergenciais e
contemporaneas da sociedade quando compa-
rada a outras instituicdes de ensino em que se
produzem engajamentos politicos estudantis.

Para exemplificar tal afirmac¢do, a mobili-
zacdo nomeada como saiato trouxe mudancas
significativas na instituicao no que diz respeito
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as discussdes sobre género e sexualidade. Essa
mobilizacdo ocorreu quando, no campus Sao
Cristovao I, em 2014, um estudante circulou
vestindo a saia do uniforme escolar e foi in-
terpelado pela dire¢do a retira-la, pois a tinica
opcao até entdo de uniforme para os meninos
seria a calca. Saindo em defesa do colega, ou-
tros estudantes, dias depois, mobilizaram um
saiato (saia + ato), com destaque para os meni-
nos, que foram a escola vestindo saia (BRITO;
PONTES, 2014; SCHULTZ, 2023). O saiato foi
um acontecimento importante na instituicao,
marcando a criacdo e o desenvolvimento de
coletivos estudantis feministas e LGBTI+ em
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estudantil

seus diferentes campi, assim como a publicacdo
da portaria® que extinguiu a divisao por género
no uniforme escolar.

Dois anos depois, em 2016, demandas rela-
cionadas as questoes de género e sexualidade
ganharam destaque nas ocupagoes das escolas
do Estado do Rio de Janeiro - o CPII também
teve uma ocupagdo de estudantes em seus
campi nesse mesmo ano -, por meio da fre-
quéncia com que as tematicas figuravam nas
noticias que os préprios estudantes-ativistas
divulgavam nas redes sociais (LEITE, 2017a).
Tal fato configurou interesse de pesquisa sobre
os temas no coletivo em que me inseria como
pesquisador, o Grupo de Estudos sobre Dife-
renca e Desigualdade na Educacdo Escolar da
Juventude (DDEE]J), vinculado ao Programa de
Pés-graduacdo em Educacao da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (ProPEd-UER]), sob
coordenacdo da Professora Doutora Miriam
Soares Leite.

Assim, foi realizada no CPII,em 2019, a pes-
quisa intitulada Abordagem Interseccional da
Diferenca na Educagdo Escolar da Juventude:
questoes teorico-politico-pedagogicas no con-
texto do ativismo estudantil contemporaneo;
a pesquisa focalizou o ativismo estudantil e
o atravessamento das questdes de género e
sexualidade na instituicdo. No contexto dessa
pesquisa, desenvolvi o projeto de pés-doutora-
do Sentidos da Masculinidade na Participagao
Politica de Jovens Estudantes da Educacao
Basica, que buscou discutir a participagao
politica de jovens estudantes-ativistas que se
identificavam com o género masculino nos
grémios e coletivos do CPII.

Destaco algumas questdes que orientaram
essa focalizagdo de pesquisa: como o ativis-
mo estudantil no CPII afeta os sentidos das
masculinidades circulantes na instituicao?
Como afeta os estudantes-ativistas no tocante
a significagdo das masculinidades? Quais sdo
as especificidades das questdes das mas-
culinidades no que se refere a identificacao

1 A portaria esta disponivel em: https://bit.ly/34xWO01A.
Acesso em: 15 jun. 2023.

etaria dos estudantes? Os coletivos feminis-
tas permitem a participacdo e a parceria de
estudantes que se identificam com o género
masculino em suas demandas e pautas? Os
coletivos LGBTI+ permitem a participagao
e a parceria de meninos estudantes que se
identificam como cisgéneros e heterossexuais
em suas demandas e pautas?

Para problematizar as enunciagdes sobre as
masculinidades no ativismo estudantil, bem
como a intersec¢ao das categorias masculini-
dade e juventude, além da integracao de outras
identificacdes, busco fundamentagdo numa
perspectiva teorico-politica da diferenca. As
teorizagdes de Jacques Derrida, Judith Butler,
Sirma Bilge e Ernesto Laclau, entre outros
acerca dos processos sociais de significacdo e
identificacdo permitiram a construgao de prin-
cipios e operadores de pesquisa que apresento
na préxima se¢ao.

Masculinidades e juventudes
por uma perspectiva tedrico-
politica da diferenca

Reconhecendo os efeitos da linguagem na cons-
tituicdo de realidades e dos sentidos sociais,
Derrida (1991) e Butler (2021) postulam a
linguagem textual e falada como performativa,
isto é, a capacidade da linguagem de produ-
zir efeitos de realidade e, assim, participar
das construgdes de sentidos em circulagdo
na sociedade. O autor e a autora articulam a
performatividade da linguagem a nogdo de
iterabilidade, que diz respeito a impossibili-
dade da repeticdo dos sentidos em plenitude,
pois, ainda que haja a tentativa de estabilizar
as significacdes das normas que sdo reitera-
das pela linguagem, a alteridade, os jogos de
poder e as contingéncias de nossas multiplas
experiéncias ressignificam os espagos-tempos
dessa repeticdo. De acordo com Butler (2021,
p. 247), “os performativos fracassam porque,
segundo Derrida, eles devem fracassar, essa é
uma condicao de sua iterabilidade”.
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Por esse caminho, Butler (2022) entende o
género como performativo, isto é, a repeticdo
das normas por meio de falas, atos e gestos
instituidas por uma matriz heterossexual
buscam estabilizar nos nossos corpos senti-
dos do masculino e do feminino dentro de um
modelo binario, inteligivel e supostamente
coerente com a premissa sexo-género-desejo.
Entretanto, esse é um processo contingente e
precario, pois “dizer, no entanto, que o género
é performativo nao é apenas insistir no direito
de produzir um espetaculo prazeroso e subver-
sivo, mas alegorizar maneiras espetaculares e
consequentes por meio das quais a realidade
é reproduzida e contestada” (BUTLER, 2022,
p. 57-58).

Pensar as masculinidades por meio da teori-
zacdo da performatividade de género permite
o reconhecimento dos disputados processos de
identificacao e significacdo do masculino, per-
formatizados nos diversos contextos sociais.
Tais processos se distanciam de qualquer na-
turalizacdo e/ou essencializacao da identidade,
pois as performatizagdes das masculinidades
assumem um movimento continuo de adia-
mento de qualquer sedimentagao definitiva dos
processos de identificagcdo e significacdao dos
sentidos do masculino (BRITO; LEITE, 2017).

Nessa direcdo, interessa, para a pesquisa
com os jovens estudantes-ativistas do CPII,
identificar as hegemonizagdes? dessas mascu-
linidades que sao performatizadas no ativismo
que se desenvolve no espago escolar. Assim, tra-
go o pensamento pés-fundacional do cientista
social argentino Ernesto Laclau. Para esse au-
tor, praticas discursivas sao importantes para
(re)leitura do conceito de hegemonia, reconhe-
cendo a existéncia de fundamentos parciais e
contingentes, marcados por instabilidades de
sentidos nas hegemonizag¢des contemporaneas.
Assim, a hegemonia é um processo contingente
no qual um sentido particular assume tempo-

2 Neste artigo, a enunciacdo “hegemonizacdo” sera distinta
da teorizacdo da masculinidade hegemonica de Raewyn
Connell e para aprofundamento desse debate sugiro as
leituras de Brito (2021a, 2022b).
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rariamente a representacdo de uma totalidade
ou de uma dada verdade. A realidade social é
tida como um campo discursivo concebido num
jogo infinito de diferencas, ou seja, é um espago
no qual as identidades disputam seu estabele-
cimento. Quando uma dessas identidades se
fixa, emergem outras articulagdes discursivas
que a desestabilizam por meio de um jogo de
infinitas disputas antagdnicas que constituem
o social (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Um sentido de masculinidade “hegemoni-
zado” ou uma “masculinidade hegemonica”
presente em “dado contexto” se da por meio das
disputas antagonicas entre distintas masculini-
dades em suas relacdes de diferenca e equiva-
léncia. Assim, uma particularidade entre esses
sentidos assume uma dada “universalidade”,
que seria provisoria, contingente e reversivel,
pois participaria desse jogo de disputas que,
para o poés-fundacionalismo, é infindavel na
ordem social.

S6 quando o carater aberto, ndo saturado do

social é totalmente aceito, quando o essencia-

lismo da totalidade e dos elementos é rejeitado,
€ que este potencial torna-se claramente visivel

e a “hegemonia” pode vir a constituir-se numa

ferramenta fundamental de andlise politica de
esquerda (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 283).

Apostando nessa leitura antiessencialista,
a nog¢do de performatividade também é pro-
dutiva para se pensar a categoria juventude.
Conforme Leite (2014; 2017a; 2017b), a ju-
ventude como identificagdo performativa nao
esta atrelada a faixas de idade especificas ou a
quaisquer caracteristicas intrinsecas, sejam da
ordem da biologia ou da cultura - como irres-
ponsavel, hedonista e alienado -, comumente
atribuidas ao sujeito jovem na sociedade e que
produz efeitos para corroborar o desengaja-
mento politico dessa identificacdo em variadas
esferas da sociedade, especialmente na escola.
Nas palavras da autora: “existem as praticas
reguladoras da coeréncia da idade que, ‘per-
formativamente’, dicotomizam e hierarquizam
a crianca/adolescente/jovem relativamente ao
adulto” (LEITE, 2014, p. 148).
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Outro autor, Pocahy (2011), aponta que o
dispositivo da idade atravessa as questdes de
género e de sexualidade na contemporaneida-
de, pois as biopoliticas que cercam a articulagao
entre essas categorias produziram um conjunto
mais ou menos heterogéneo de objetivacdo que
controla, normatiza e regula as subjetividades
dos sujeitos. Nesse sentido, defende a ideia de
que a idade pode ser pensada como uma cate-
goria politica, historica e contingente, assim
como sdo género, sexualidade, raca e classe
social, e de que, performativamente, se consti-
tui enquanto sistemas discursivos complexos.

0 que significa dizer que a idade organiza a

vida, ao conferir status de “humanidade”, em

diferentes formas e condig¢des politico-culturais
no mesmo instante em que género e sexualidade
tornam-se visiveis e possiveis nessa trama dis-
cursiva (ao fixar as possibilidades para cada ida-

de davida). Essa é uma das tramas presentes no
projeto moderno (POCAHY, 2011, p. 206-207).

A integracao das identificacdes da mas-
culinidade e da juventude, além de outros
atravessamentos da diferenca que podem
emergir no contexto da pesquisa com os jovens
estudantes-ativistas, sera discutida pela propo-
sicdo da abordagem interseccional. Tomando
como referéncia a tedrica feminista canadense
Sirma Bilge, reconhece-se que nao se trata de
um mero somatorio de opressdes, mas de uma
abordagem integrada que articula categoriza-
coes da diferenca que emergem e interpelam
os relatos dos sujeitos (BILGE, 2009). Nesse
sentido, a interseccionalidade se mostra uma
abordagem analitico-politica potente para
a problematizagao de diferentes atravessa-
mentos identitarios em redes de poder e suas
complexidades na produgdo da diferenca e na
reproducao das desigualdades sociais.

Ainterseccionalidade reflete a teoria transdisci-
plinar que busca compreender a complexidade
das identidades sociais e desigualdades através
de uma abordagem integrada. Tal teoria refuta
a compartimentacdo de hierarquizacao dos
grandes eixos de diferenciacdo social através
das categorias de género/sexo, classe, raca,
etnia, deficiéncia e orienta¢ido sexual (BILGE,
2020, p. 239).

Na sequéncia, apresento os caminhos paraa
producao de narrativas com os jovens estudan-
tes-ativistas no contexto da pesquisa no CPIl e
discuto sua operacionalizagao.

Narrativas

Foram produzidas narrativas com jovens es-
tudantes-ativistas de dois campi do CPII - Sao
Cristovao Il e I1I (segundo segmento do ensino
fundamental e ensino médio, respectivamente)
e Niteroi (ensino médio) - entre os meses de
setembro e dezembro de 20193, As narrativas
foram produzidas por meio de entrevistas cole-
tivas, que tiveram a participacdo de 35 meninos
e meninas integrantes dos grémios e/ou dos
coletivos feministas e LGBTI+.

Para a producdo dessas narrativas, foram
considerados os principios da cientista social
argentina Leonor Arfuch. A pesquisadora
nomeia como “espaco biografico” um local de
multiplas narrativas, que contam, de diferentes
modos, histérias e/ou experiéncias de vida,
um universo de géneros discursivos, que deli-
neiam um territério composto pela “trajetoria
individual sempre em busca de seus acentos
coletivos” (ARFUCH, 2010, p. 15). O espaco
biografico é expressado, conforme a autora, por
entrevistas, conversas, testemunhos, historias
de vida, relatos de autoajuda e anedotarios,
entre outros.

Nas ultimas décadas, segundo Arfuch
(2010), produziu-se um notavel quantitativo
de metodologias qualitativas e, em particu-
lar, dos chamados métodos biograficos, que
direcionam-se para a produc¢do narrativa de
relatos de vida, num leque disciplinar de inter-
se¢des multiplas com as areas de Antropologia;
Linguistica; Etnologia; Sociologia; Estudos
Culturais; Historia; Histéria Oral e Histéria
das Mulheres; entre ouras, cujas diferentes
técnicas de trabalho de campo geram artefatos
discursivos ou textuais ndo muito diferentes
um do outro.

3 A autorizacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) esta
sob o niimero 3.450.244.
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Destaca-se, entre os métodos biograficos
enunciados por Arfuch (2010), a entrevista,
que se configura como um género predomi-
nante e tradicional na comunica¢do midiatica
e na pesquisa académica das ciéncias humanas
e sociais, em que se atribui como interesse
central o interesse na voz e na experiéncia dos
sujeitos, com énfase testemunhal. Entretanto,
Arfuch (2010) defende como mais produtiva na
operacionalizacdo de entrevistas na pesquisa
académica a incorporag¢do de “uma teoria de
sujeito que considere seu carater ndo essen-
cial, seu posicionamento contingente e mével
nas diversas tramas em que sua voz se torna
significante” (p. 31-32).

Considerando tais proposicoes, a autora
também enuncia como potente a forma dia-
logica e alteritaria para operacionalizagdo de
entrevistas. Nesse contexto, o didlogo entre o
sujeito entrevistador e os sujeitos entrevista-
dos possibilita um tipo de “autoria conjunta,
indissociavel da cena de interacdo, da subje-
tividade colocada em jogo” (ARFUCH, 2010,
p. 241). Desse modo, os principios colocados
pela cientista social argentina desconstroem
os métodos de entrevista préximos as perspec-
tivas positivistas para pensar num horizonte
académico de operacionalizagdo de produc¢do
de narrativas de modo que a diferenca seja
reconhecida e esteja no centro do processo de
pesquisa, que é multiplo, conjunto e compar-
tilhado entre os sujeitos.

Neste artigo, discuto enuncia¢des de quatro
estudantes que participaram das entrevistas
coletivas: um estudante do campus Sao Cris-
tovao II; dois estudantes do campus Sao Cris-
tovao III; e um estudante do campus Niterdi,
todos participantes dos grémios. Os coletivos
feminista, LGBTI+ e negro dos campi Sao Cris-
tovao estavam em recomposicdo no periodo
da pesquisa apds um periodo sem atividades,
diferente do campus Nitero6i, que possuia ati-
vidades desses coletivos. Outro ponto a ser
ressaltado no contexto da pesquisa é que os
grémios e coletivos dos dois campi pesquisados
tinham como destaque a organizagdo e o pro-
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tagonismo das meninas frente aos meninos em
suas diversas a¢oes. Problematizo trechos das
entrevistas com os jovens estudantes-ativistas
na proxima secao.

Masculinidades em disputa no
ativismo estudantil

O primeiro trecho que apresento para proble-
matizacdo é do jovem que se nomeia, de forma
ficticia, como Hugo; tinha 15 anos, branco, estu-
dante-ativista do 92 ano do ensino fundamental
no campus Sao Cristovao II:

Valéria*: Entdo quer dizer que acontece de vocés,
dos meninos, por exemplo, serem solidarios
mesmo sem se identificarem como LGBTs, di-
gamos, de ser solidarios as pessoas LGBTSs, as
meninas, as pautas feministas, as pautas LGBTs
e também das construgdes que os meninos do
grémio estdo fazendo sobre a masculinidade, de
conversarem sobre machismo, essa solidarieda-
de entre vocés é uma coisa que acontece, entdo?

Hugo: Sim; eu, por exemplo, fui na parada LGBT
e foi divertido até, e é algo que a gente tem que
fazer, sabe? Eu, como homem hétero, assim, eu
me sinto na obrigacdo de fazer com que homens
héteros respeitem homens que nio sejam héte-
ros, sabe? Por que é necessario, é como a propria
luta contra o machismo, ndo tem como sé as
mulheres lutarem contra o machismo, tem que
ser asociedade lutando contra o machismo, nao
tem como s6 os negros lutando contra o racismo,
tem que ser a sociedade lutando contra o racis-
mo, ndo tem como s6 os LGBTs lutarem contra
a LGBTfobia, tem que ser a sociedade lutando,
sabe? Entdo é isso!

Hugo narrou a importancia do apoio as
demandas feministas, LGBTI+ e raciais que
emergiam no colégio, independentemente de
sua identificacdo como homem branco e he-
terossexual. Concordo com Butler (2018) na
afirmagdo de que as lutas por direitos sociais
sdo lutas plurais e, desse modo, ndo é produ-
tiva, para a ampliacdo dessas lutas, a presenga
apenas de determinadas identidades - comu-

4 A pesquisadora Valéria Lopes Pecanha, participante do
DDEE], esteve presente na conduc¢do da entrevista cujo
trecho é destacado e problematizado.
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mente aquela identidade que compartilha algo
e/ou caracteristicas em comum, tal como uma
demanda feminista ser reivindicada apenas por
mulheres - pois, nas palavras da autora, “ja é
um movimento social, que depende mais for-
temente das ligagdes entre as pessoas do que
de qualquer nog¢do de individualismo” (p. 75).

A tedrica feminista aqui defende o que no-
meia “politica de coligacdo”, que diz respeito a
alianca entre sujeitos que ndo necessariamente
compartilham uma dada vulnerabilidade social
e que, mesmo em meio aos antagonismos e as
diferencas de suas existéncias e experiéncias,
se unem em prol de uma demanda que pode
ser benéfica para a sociedade em geral: “de
fato, ndo ‘conhecemos’ totalmente a posicao do
outro, e esse nao saber ndo é um problema. Isto
é, em minha opinido, uma diferen¢a motivadora
e inevitavel na base da qual fazemos alianc¢a e
coligacao” (BUTLER, 2017, p. 34).

Na enuncia¢do de Hugo, que caminha para
a tentativa de coligacao com as demandas dos
grupos feministas, LGBTI+ e raciais em sua
participagao politica no grémio, problematizo a
tensao que circula sobre assumir tal posicao no
ativismo. Trago para essa discussao Azevedo,
Medrado e Lyra (2018), que destacam o para-
doxo que existe entre homens que apoiam, por
exemplo, os movimentos de mulheres. A autora
e os autores apontam que, desde o século XIX
em nosso pais, pode-se observar como a rela-
cdo entre homens e os movimentos feministas
vem se complexificando, pois, se existem hoje
homens que se definem como aliados do femi-
nismo ou pro-feministas, que seria uma forma
de identificacdo que “preserva” certa zona de
conforto na relagdo com o movimento de mu-
lheres, existem também grupos de homens que
reivindicam uma identidade politica feminista,
posicdo em que a tensdo é mais forte.

Pelo mesmo caminho das enuncia¢cdes de
Hugo, no campus de Niter6i, o jovem estudante
-ativista Cuca, 16 anos, autoidentificado como
pardo e bissexual, relata as tensdes sobre o
apoio de meninos heterossexuais as demandas
LGBTI+ no espaco escolar:

Leandro: O lugar de fala afeta, por exemplo,
quando um menino hétero que seja seu amigo
aqui e de repente apareceu uma demanda LGBT,
mas ele fala “poxa, mas eu ndo posso porque eu
ndo sou gay”, de repente um menino que quer
apoiar vocés, af de repente se limitam... como
vocés veem isso? Ou de repente uma luta racial
aqui dentro, uma pessoa branca se inibe, “poxa
sera que eu devo apoiar?” Como vocés veem
isso? Na questao do lugar de fala e lugar de
escuta que vocé citou.

Cuca: Tenho muitos amigos héteros, que, alias,
€ uma coisa muito nova, amigos héteros é uma
coisa do Pedro I, eu ndo tinha antes. O Pedro 11
me deu esse negdcio, ndo tinha amigo hétero e
ndo andava com homens, sempre andei com as
meninas, porque é espaco seguro, né, a gente ndo
se sente seguro como menino afeminado perto
de homens héteros. E o Pedro Il mudou isso
na minha vida, gracas a Deus, e esses meninos,
apesar de ndo entenderem totalmente minha
vivéncia, nem entenderem completamente nem
0 que eu sou - porque da pra ver claramente que
eles estdo confusos -, por mais que eu nio seja
uma pessoa que precise ser defendida o tempo
todo, porque tenho minha voz e falo por mim
mesmo, toda vez que tem qualquer ameaca de
alguma coisa de repressao contra mim eles se
levantam e falam, entende? Eles me defendem
mesmo nao me entendendo totalmente e mes-
mo nao entendendo a vivéncia da comunidade.
Eles sabem que nao é lugar deles de falar e de
explicar, eles sabem o momento de sentar e
escutar, quando eles tém uma dudvida eles vém
e perguntam, acredito que eles também ajam
assim com as outras pautas, mas, quando chega
o momento de defender, eles ndo se escondem
por nao ter o lugar de fala, eles defendem!

Cuca relatou a parceria sobretudo de meni-
nos que se identificavam como heterossexuais
as lutas LGBTI+ no espaco escolar, criando nele
forte senso de pertencimento e identificacdo
como estudante do CPII e a abertura de novas
possibilidades de se relacionar com outros me-
ninos por meio das relacdes de alteridade cons-
truidas. Nesse contexto, Butler (2017; 2018) e
Laclau e Mouffe (2015) sao defensores do que
nomeiam como “democracia radical”, que, em
linhas gerais, diz respeito a superagdo das lutas
individuais por uma luta coletiva na sociedade,
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implicando o rompimento das aliangas com
qualquer fundamento essencialista.

Para Butler (2017), as lutas contra a pre-
carizacdao da vida num contexto de demo-
cracia radical perpassam viver, conviver e se
comprometer com a diferenga, com aqueles a
quem nunca escolhemos estar vinculados por
obrigacoes e/ou com aqueles que nao sao to-
talmente reconheciveis para nés. Segundo ela, a
posicdo assumida em prol de uma democracia é
aquela em que me volto ao reconhecimento de
sua diferenca, ainda que sua identificagdo me
seja estranha ou nao compreensivel, pois, ao
viver em uma democracia radical com minorias
sexuais e de género, “devemos honrar nossas
obrigacdes para com que aqueles que desafiam
nosso modo de ver, quem nos demanda enten-
der o dominio da vida humana, da sexualidade
humana, do desejo, do amor” (p. 41).

Nesse contexto, as performatizacdes das
masculinidades dos jovens estudantes-ativis-
tas Hugo e Cuca caminhavam em dire¢do aos
sentidos da no¢ao de democracia radical.

0 discurso da democracia radical nido é mais o
discurso do universal; o nicho epistemolégico de
onde falavam classes e os sujeitos “universais”
foi erradicado e substituido por uma polifonia
de vozes, cada uma construindo sua proépria
identidade discursiva irredutivel. Este ponto é
decisivo: nao existe democracia radical e plural
sem que se renuncie ao discurso do universal e
seu pressuposto implicito de um ponto privile-
giado de acesso a “verdade”, somente atingido
por um numero limitado de sujeitos (LACLAU;
MOUFFE, 2015, p. 282).

Este artigo ndo tem como objetivo chegar
a uma definicao sobre os homens serem femi-
nistas ou pré-feministas e sobre a validade de
homens brancos, heterossexuais e cisgéneros
vincularem-se aos movimentos LGBTI+ e ne-
gro, mas de reconhecer que a enunciagdo de
apoio as lutas relacionadas as suas pautas e
demandas se fazia presente entre as acoes dos
grémios e dos coletivos do CPII como um todo,
independente das identidades dos sujeitos. No
caso dos meninos, pode-se interpretar como
uma masculinidade que se performatizava co-
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letivamente entre outros jovens estudantes-a-
tivistas, hegemonizando sentidos do masculino
que se direcionavam para a parceria com os
coletivos e em apoio as demandas de género,
sexualidade e raga na instituicao.

Outro jovem participante das entrevistas,
que se nomeia Fidel, 16 anos, pardo e estudan-
te-ativista do campus Sao Cristévao IlI, relata o
paradoxo de se identificar como homossexual e
o seu lugar ocupado dentro do ativismo:

Leandro: E sua participacdo no ativismo? Afetou
vocé olhar para as questdes de machismo, ho-
mofobia, racismo... me diga ai, Fidel.

Fidel: Ah, sim. Porque, assim, eu sou gay, entdo
eu sempre tive uma moral diferenciada, até
mesmo dentro da masculinidade, porque eu ndo
vou me comportar como um homem hétero. E
dentro do movimento estudantil vocé vé muitos
homens héteros, mas vocé ndo vé homens gays
nos movimentos de militancia, vocé vé pou-
quissimos. Tanto que vocé vé até uma rejei¢cao
do homem gay a militancia, uma rejeicdo muito
grande. Isso é um exemplo que eu falo, que ndo
gosto de gays por causa disso. Eu falo “eu odeio
gays” porque eles rejeitam esse espaco, rejeitam
muito esse conhecimento. No grémio sou eu e
eu, varias meninas lésbicas e eu gay sozinho.

Leandro: Vocé acha entdo que falta uma politiza-
¢do do garoto gay, do homem gay na militancia,
que é ocupado pelo homem heterossexual?

Fidel: Falta, falta! Eu acho que sim, porque vocé
vé um espaco de hegemonia hétero, ai vocé vé
um menino gay e vocé pensa nessa situa¢ido
- “esse espaco ndo é pra mim” -, ai vocé vai
rejeitar, af vocé vai criar um espaco de rejeicao.
Tanto que vocé vé no meio social uma rejeicao
muito grande do gay a politica. Vocé vé uma
despolitizacdo muito grande das pautas LGBTs
e quando acontece é sempre com viés bem
liberal, tipo Parada LGBT, circuito da tenda,
festa, rave... entdo vocé vai ver o LGBT rejeitar
a militdncia e abracar essa coisa da liberdade
dele, do liberalismo. Entdo, assim, quando eu
entrei no movimento estudantil nao me afetou
tanto porque eu ja fui criado nesse meio mais
de militancia, meu pai e minha mae desde que
eu era pequeno iam a atos. Mas eu percebi uma
soliddo de que era s6 eu. Inclusive isso interfere
até na forma de lidar com os meninos, porque eu
falo “eu vou ficar sozinho porque eu sou muito
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inteligente pra esses alunos gays, porque eles
ndo tém a mesma mente que eu”. Tanto que eu
ndo consegui falar aqui abertamente que eu sou
gay, porque eram outros mundos. Enquanto eu
estou querendo estudar Marx, Foucault, cheio
de livros, assim, e "tdo eles querendo falar de
divas pop. Eu me sentia perdido, me sinto meio
perdido. Tanto que ontem falei assim: “estou
entrando no celibato, ndo quero nem saber, ndo

quero mais me comunicar, esse mundo nio é

pra mim”.

O relato de Fidel destaca o desinteresse de
participacao no movimento politico estudantil
que ocorria entre estudantes gays do campus
Sao Cristévao III, apontando certa despoli-
tizacdo desses jovens e o seu desinteresse
sobre as questOes para que esses jovens se
voltavam, como festas e cantoras pop, entre
outras. Ainda que a diferenca se faca presente
entre as masculinidades e, no relato de Fidel,
entre as performatizacdes das masculinidades
ndo heterossexuais no espaco escolar, isto €, na
heterogeneidade interna da categoria masculi-
nidade, pode-se interpretar como uma critica
do jovem estudante-ativista a uma suposta
“homonormatividade”.

O termo homonormatividade descreve e
critica os meios pelos quais algumas formas de
homossexualidade “assimiladas” se tornaram
elas mesmas normativas e incorporadas dentro
da mesma logica da heteronormatividade. Um
processo de mudanga social, legal e politica de
vida de pessoas nao heterossexuais articulado
ao neoliberalismo e, nesse caminho, um estilo
de vida gay, perpassado pela economia e pelo
consumo, performativamente reforcado pela
midia, torna-se norma na imposicdao de que
todas as pessoas se enquadrem nesse mode-
lo (BROWN, 2013). Entretanto, é necessario
cuidado para que suas criticas, considerando
as enunciagdes de Fidel, nao reconfigurem um
caminho que levara a outras tendéncias da
vivéncia nao heterossexual como unidimensio-
nais, pois “ha duas maneiras diferentes de fazer
a leitura do panorama da vida gay contempo-
ranea: uma leitura para a hegemonia, a outra
para a diferenga, diversidade e especificidade

geografica. Essas duas leituras tém diferentes
efeitos performativos” (BROWN, 2013, p. 127).

As disputas em torno dos sentidos atri-
buidos as masculinidades em circulagdo no
campus Sao Cristévao III destacadas por Fidel
se confirmavam sobretudo quando a partici-
pacdo dos meninos na organiza¢do era menor
frente as meninas no grémio e nos coletivos,
assim como no desinteresse pelo ativismo de
jovens estudantes que ndo se identificavam
como heterossexuais. A hegemonizacao da
masculinidade que se performatizava nesse
campus caminhava para interesses diversos
dos meninos, que se afastavam da participacao
politica mais tradicional.

Cabe retomar Butler (2018, p. 77) nesta dis-
cussdo quando a autora afirma que a diversida-
de existente dentro da populacdo de minorias
sexuais e de género pode ser um entrave na
formacdo de aliangas voltadas as lutas por di-
reitos, pois as pessoas sao oriundas de contex-
tos diversos afetados por classe, raca, religido
e cultura, e inegavelmente as subjetividades
produzidas podem impactar esse processo:

As aliangas que tém se formado para exercer os
direitos das minorias sexuais e de género de-
vem, na minha visao, formar liga¢des, por mais
dificil que seja, com a diversidade de sua propria
populacao e todas as ligacdes que isso implica
com outras populacdes sujeitas a condicoes de
condicdo precaria induzida no nosso tempo.

Outro jovem estudante-ativista do campus
Sao Cristovao III se chama Lyra, 18 anos, se
identifica como negro e homossexual. No tre-
cho que trago para problematizacgao, ele relata
as intersec¢des da masculinidade e da raga em
sua participacao no ativismo estudantil:

Leandro: E sobre as suas vivéncias aqui... Vocé é
um menino que participa do grémio, é ativista...
A questdo da sua masculinidade atravessada
pela racga... tem alguma coisa que te afeta aqui
dentro, que vocé perceba... seja pelo lado positi-
vo pelo lado negativo, como é que vocé vé isso?

Lyra: Ah, acho que é basicamente pela questdo
de ser homem negro, de se ver diferente daquela
figura que é o masculino tradicional, que tem
que ter poder, que a gente tem que ter protago-
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nismo, que a gente tem que buscar estar a frente
dos outros, mas quando é homem negro isso
conta tanto frente a homens e mulheres brancos,
em que a fala deles é priorizada...

Leandro: Até uma menina branca tem mais po-
der de fala do que vocé aqui?

Lyra: E, e eu acabo sentindo isso, ndo sé no
grémio, mas também das outras pessoas e da
instituicdo também... mas é o que eu falei, o
colégio ainda nao estéd a salvo da reprodugao
das estruturas de opressao da sociedade, entao,
quando acontece alguma coisa, as vezes, assim,
uma conversa, um debate mais acalorado, a mi-
nha fala é menosprezada caso eu esteja falando
com um menino ou com uma menina branca.

Lyra destaca a raga como eixo de opressdo
que marca suas vivéncias como ativista no
grémio, apontando que se sente deslegitimado
em alguns momentos por ser negro. No relato
do jovem estudante-ativista, a raga se sobrepoe
ao género quando enuncia que sua fala é me-
nosprezada até pelas meninas brancas. Formas
particulares de opressdo emergem por meio
de multiplas fontes de poder e de privilégios,
produzindo interseccdes especificas e nao
previstas inicialmente numa analise (BILGE,
2020), isto é, processos de subjetividades ad-
vindos das posi¢des de poder desiguais e que
contingencialmente emergem nos contextos
de pesquisa.

Por esse mesmo caminho, Crenshaw (2002)
destaca que a discriminacgao racial é recorren-
temente marcada pelo género, entendendo
que mulheres vivenciam discriminagdes e se-
gregacdes de modo diverso dos homens, pois
a incorporac¢do do género poe em destaque
as formas pelas quais homens e mulheres sdo
diferentemente afetados pelo racismo e por
outras intolerancias correlatas. Avancando
nesse debate, a autora também aponta que
homens racialmente subordinados também
estdo suscetiveis a variadas opressoes, pois
“uma gama de violagdes de direitos humanos
fica obscurecida quando nao se consideram as
vulnerabilidades interseccionais de mulheres
marginalizadas e, ocasionalmente, também de
homens marginalizados” (p. 178).

Leandro Teofilo de Brito

Outrainterpretacdo possivel para o silencia-
mento vivido por Lyra de parte dos estudantes
brancos sdo os efeitos performativos criados
no imaginario social sobre o homem negro,
tal como a incompletude intelectual, que criou
realidades de deslegitimacao da masculinidade
negra nao sO nos espacos escolares, mas na
sociedade. Nas palavras de hooks (2022):

Quando um homem negro pensava demais, e

passaria a ser visto como uma ameaga pelo

mundo racista, ndo havia correlagdo entre a ha-
bilidade de pensar, de processar ideias, e o nivel
de escolaridade de uma pessoa. Em um mundo
onde um homem negro inteligente corria o risco
de ser punido, homens negros bem-educados

aprenderam a atuar como se ndo soubessem
nada (p. 89).

Cabe problematizar que o jovem estudan-
te-ativista levanta um ponto complexo em
sua fala relacionado ao fato de que, mesmo
com o CPII sendo uma institui¢ao historica-
mente forte no ativismo estudantil, pautando
o reconhecimento das demandas de género,
sexualidade e racga, situagdes que mobilizam
as categorias da diferenca em vivéncias de
experiéncias negativas, como o silenciamento
de uma pessoa negra, ainda estao presentes
em seus espagos.

Consideracoes

Buscou-se com esta pesquisa discutir a parti-
cipacdo politica de jovens estudantes-ativistas
que se identificavam com o género masculino
nos grémios e coletivos do CPII, focalizando
questdes diversas sobre a circulagao dos sen-
tidos das masculinidades no espaco escolar e
nas acoes dos meninos no ativismo estudantil.

Entre os resultados, se fizeram presentes
nas enunciagoes significacdes que apontavam
para hegemonizagdes parciais e contingentes
nas performatizacdes das masculinidades
desses jovens estudantes-ativistas em suas ex-
periéncias de participacado politica no colégio,
interpretadas pelas ubiquas disputas de sen-
tidos do masculino no social contemporaneo,
sobretudo pelas afetacdes nas intersec¢oes
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“Me sinto na obrigacdo de fazer com que homens héteros respeitem homens que nio sejam héteros”: masculinidades em disputa no ativismo

estudantil

com as categorias raca e orientacdo sexual.
Por fim, aponto que as masculinidades per-
formatizadas pelos jovens estudantes-ativistas
do CPIl podem ser um caminho para a ressigni-
ficacdo de modos outros de ser homem nao s6
na instituicao, mas como um horizonte por vir
nas lutas antirracistas a favor da igualdade de
género e do reconhecimento das identificacdes
LGBTI+ na sociedade, que é favorecida por essa
abertura a participacdo politica na escola.
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RESUMO

O artigo insere-se na perspectiva tedrica dos Estudos Culturais e de Género e
analisa o modo pelo qual o k-drama Hello, My Twenties! veicula representagdes
de masculinidades juvenis. A metodologia associa-se a etnografia de tela,
visibilizando e problematizando imagens, observando, assim, manifestagcdes
de masculinidades a partir de produtos culturais da Coreia do Sul. Atentamos
para os comportamentos, as caracteristicas e os sentimentos que os jovens
devem incorporar enquanto sujeitos de género, possibilitando-nos ndo apenas
pluralizar as compreensdes da juventude contemporanea, mas ampliar o
entendimento de que as instituicdes e os diferentes locais da cultura veiculam
pedagogias. Pela analise, a masculinidade “suave” apresenta sentidos ligados ao
feminino, mas que nao contestam a vivéncia da heterossexualidade. Entendemos
que o artefato possibilita pensar em modos possiveis e plurais de ser homem
e viver a masculinidade, ligados a diversidade de interesses de uma sociedade.
Palavras-chave: Juventudes. Masculinidades. Género. Estudos Culturais.
K-dramas.

ABSTRACT
SOFT MASCULINITIES IN K-DRAMA HELLO, MY TWENTIES!

The article is part of the theoretical perspective of Cultural and Gender Studies
and analyzes the way in which the k-drama Hello, My Twenties! conveys
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representations of youthful masculinities. The methodology is associated with
screen ethnography, making visible and problematizing images, thus observing
manifestations of masculinities from South Korean cultural products. We pay
attention to the behaviors, characteristics and feelings that young people
should incorporate as gender subjects, enabling us not only to pluralize the
understandings of contemporary youth, but to broaden the understanding that
institutions and different places of culture convey pedagogies. According to the
analysis, “soft” masculinity presents meanings linked to the feminine, but which
do not contest the experience of heterosexuality. We understand that the artifact
makes it possible to think of possible and plural ways of being a man and living
masculinity, linked to the diversity of interests of a society.

Keywords: Youth. Masculinities. Gender. Cultural Studies. K-dramas.

RESUMEN

MASCULINIDADES SUAVES EN K-DRAMA {HOLA, MIS
VEINTEANEROS!

El articulo forma parte de la perspectiva tedrica de los Estudios Culturales y
de Género y analiza la forma en que el k-drama Hello, My Twenties! transmite
representaciones de masculinidades juveniles. La metodologia se asocia con la
etnografia de pantalla, visibilizando y problematizando imagenes, observando
asi manifestaciones de masculinidades de productos culturales surcoreanos.
Prestamos atencién a los comportamientos, caracteristicas y sentimientos
que los jovenes deben incorporar como sujetos de género, permitiéndonos no
solo pluralizar las comprensiones de la juventud contemporanea, sino ampliar
la comprensién de que las instituciones y los diferentes lugares de la cultura
transmiten pedagogias. Segun el analisis, la masculinidad “suave” presenta
significados vinculados a lo femenino, pero que no cuestionan la experiencia de la
heterosexualidad. Entendemos que el artefacto permite pensar formas posibles
y plurales de ser hombre y vivir la masculinidad, vinculadas a la diversidad de
intereses de una sociedad.

Palabras clave: Juventud. Masculinidades. Género. Estudios Culturales.
K-dramas.

Introducao

A pesquisa! esta ancorada no campo dos Es-
tudos Culturais em Educacao e de Género, a
fim de evidenciar a polissemia de sentidos
em torno das formas de ser jovem inseridos/
as em um contexto cada vez mais globalizado.
De forma mais especifica, propde-se analisar o
modo pelo qual o k-drama Hello, My Twenties!

1 O presente artigo apresenta um recorte de uma pesquisa
de mestrado, um estudo qualitativo, no qual se analisam
as representacdes de juventude produzidas e veiculadas
pelo k-drama Hello, My Twenties! (Robaski, 2019).
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produz e veicula representacdes de mascu-
linidades juvenis. Segundo Wortmann et al.
(2015, p. 12), “os Estudos Culturais focalizam
diferentes dimensdes da educagdo e da cultura
[...] bem como as praticas educativas” presentes
em uma diversidade de artefatos, dentre esses,
as midiaticas, espaco no qual o objeto desta
andlise se insere.

Os Estudos Culturais e de Género em articula-
¢do com o campo da Educacdo tém evidenciado
possibilidades potentes e fecundas de proble-
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matizacdo das juventudes contemporaneas.
Sao muitos os processos que nos “ensinam”
sobre os lugares e/ou as posi¢cdes que homens
e mulheres devem ocupar, sobre o corpo em que
se deve investir e produzir. Nessa perspectiva,
a construcdo do género é um processo social,
cultural e linguistico, produzido por meio de
significados para os corpos masculinos e femi-
ninos, tornando-se multiplas as instituicdes e as
praticas sociais que atuam na constituicdao das
masculinidades e feminilidades.

Os pressupostos que assumimos nos per-
mitem compreender as juventudes enquanto
construgdo social, histérica e cultural. Ou seja,
ndo ha como identificar uma forma unica de
viver, ser ou estar na condig¢do juvenil, exceto
por suas multiplas possibilidades. Nessa pers-
pectiva, as juventudes sdo plurais e mostram-
se imbricadas em complexas redes de saber e
poder na contemporaneidade. Sdo atravessa-
das e constituidas por ensinamentos que as
inventam, nomeiam e circunscrevem em um
determinado tempo e condi¢des sociais espe-
cificas, capazes de evidenciar o seu carater de
provisoriedade e contingéncia.

De acordo com Néstor Garcia Canclini
(2008), os multiplos artefatos midiaticos da
atualidade contribuem para a reformulacdo
dos conceitos de local, nacional e global. Os
meios audiovisuais e informaticos oferecem
a juventude a possibilidade de acesso a uma
formag¢do mais ampla, em um cenario no qual
conhecimento e entretenimento se combi-
nam. Segundo o autor, também se aprende a
ler e a ser espectador sendo telespectador e
internauta - o individuo torna-se “um agente
multimidia que 1€, ouve e combina materiais
diversos, procedentes da leitura e dos espeta-
culos”. Nesse sentido, ampliam-se os locais da
cultura que oferecem possibilidades de ensinar
e aprender, enquanto “leitores, espectadores e
internautas” (Canclini, 2008, p. 22)

Assim, a expansdo das tecnologias, das
midias e dos acessos estd inevitavelmente as-
sociada ao grande desenvolvimento e fomento
das producdes midiaticas. A articulacdo entre

producdo e comercializacdo nos interpela,
nos cerca e se faz presente por meio de uma
diversidade de programacdes e de conteddos,
entre eles, as producoes asiaticas com origem
na Coreia do Sul, que tomamos como artefato
de analise.

Conforme Hall (1997), a cultura constitui-se
de praticas sociais permeadas por processos
de significacdo e poder. A cultura possui nexo
com todas as instancias da sociedade, como as
midias, as tecnologias de informacao, eviden-
ciando a fluidez e a instantaneidade, atraves-
sada pelos fluxos de trocas, que sdo globais na
contemporaneidade. A “cultura é usada para
transformar nossa compreensao, explicacdo
e modelos teéricos do mundo” (Hall, 1997, p.
16). Dessa forma, a veiculagao e a producao de
conceitos, atitudes e costumes sao constituidos
e constituidores na e da cultura, pois se inserem
em sistemas de significacao, nas estruturas das
institui¢cdes, assim como nas relagdes sociais.

Por uma questao de delimitacado, a proposta
metodoldgica deste trabalho é visibilizar e pro-
blematizar alguns locais nos quais foi possivel
coletar e observar manifestagcdes de masculini-
dades, a partir de produtos culturais da Coreia do
Sul, que atuam e interpelam jovens no Ocidente.
As analises realizadas associam-se a etnografia
de tela (Balestrin; Soares, 2012), a fim de condu-
zir o nosso olhar na producdo das observagoes,
registradas em um caderno de campo, instru-
mento que contribuiu para a selecdo das cenas
e didlogos considerados mais produtivos para a
construcdo dos eixos analiticos.

Com a proposta de visibilizar e proble-
matizar alguns locais que estao envolvidos
e atravessam a constituicao das juventudes,
sentimo-nos impelidas a refletir sobre os mo-
vimentos em torno da producdo de sentidos
para as masculinidades jovens e dos atravessa-
mentos de fronteiras, possibilidade alcancada
pelos avancos das midias, da internet e suas
tecnologias, por meio das quais conseguimos
nos aproximar de outras culturas, entre as
quais, em especial, a da Coreia do Sul, por meio
de artefatos da Onda Coreana.
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Apresentando a onda coreana

A fim de apresentarmos as problematizacdes a
que nos propomos neste artigo, estabelecemos
como ponto de referéncia a aproximag¢ao com
alguns elementos culturais do Extremo Oriente,
da Coreia do Sul, especificamente, apresentan-
do a Onda Coreana e a sua inser¢do no cendario
do Ocidente. O fend6meno cultural denominado
Onda Coreana, traducdo do termo inglés Korean
Wave, adotado como sinébnimo para o termo
Hallyu, criado pelaimprensa chinesa na década
de 1990, para identificar e reconhecer o “fluxo
da Coreia do Sul” e os efeitos da popularizacao
de suas producdes culturais, inicialmente pela
expansao do k-drama,? nos paises asiaticos.

O Brasil é um dos seis paises que possui uma
sede da Korea Creative Content Agency, o Centro
Cultural Coreano, localizado na cidade de Sao
Paulo desde junho de 2013, com ac¢des regula-
res com o objetivo de promover os produtos
e os conteudos da Coreia do Sul, realizando
shows, apresentacoes, workshops, palestras e
féruns sobre a cultura sul-coreana. Esse movi-
mento, que atravessa extensoes territoriais na-
cionais, vem borrar e/ou coexistir com o evento
conhecido como “americaniza¢do”, identificado
pela busca de uma hegemonia cultural e for-
temente marcado pelo consumo e costumes
norte-americanos - processo caracterizado
pela expansao dos produtos midiaticos pop e
pela forte influéncia econdmica estadunidense
em outras culturas do Ocidente. Atualmente,
percebe-se uma mudanga no panorama do pop
global, com o ingresso de representantes do
Extremo Oriente, dentre eles as produgdes da
Coreia do Sul. Como destacam Albuquerque e
Cortez (2015, p. 249), a influéncia do Extremo
Oriente iniciou com o Japdo, na década de 1980,
por seus produtos tipicos — animes e mangas.
Nesse novo milénio, destaca-se a Onda Corea-
na, associada aos produtos pop da Coreia do
Sul. Esse avanc¢o tem como objetivo a produgao
de seus contetdos para o mercado global, “com

2 0O k-drama é um produto audiovisual, uma produgio tele-
visiva no qual se deve observar enquanto formato e nao
como um género.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 82-96, out./dez. 2023

Justina Bechi Robaski; Carin Klein

base em um projeto que alia métodos baseados
na logica do mercado a objetivos politicos”.

O crescimento da cultura pop sul-coreana
atende a demandas de uma légica econdémica
articulada a projetos de promocgdo nacional
baseados no soft power.® Assim, os produtos da
chamada Onda Coreana podem ser pensados
por meio da constituicdo e da promocao da
Coreia do Sul tendo em seus produtos como
referéncia de identificacdo o k de Korea,* tais
como: k-drama, k-pop, k-beauty, k-concert,
k-variety, k-food. Nesse contexto, assistimos
cotidianamente a um progressivo crescimen-
to da presenca (e do consumo) dos produtos
produzidos na e pela Coreia do Sul. O cruza-
mento das fronteiras culturais, comerciais e
geograficas estd permitindo o acesso a musicas,
filmes, animacgdes, games, comidas, cosméticos,
modas, comportamentos, carros, produtos de
tecnologia, inserindo-se ao cendrio global, in-
terpelando os/as jovens.

Para aqueles que ndo estdo inseridos no
contexto da cultura sul-coreana e ndo conhecem
seus artefatos, como os programas de televisao
e filmes, por exemplo, a presenca dessa cul-
tura na midia internacional e brasileira pode
ser considerada intensa, embora recente. Na
perspectiva de quem ainda esta distante desse
movimento cultural, pode-se citar dois eventos
considerados como marcos de aproximacao e
de conhecimento. O primeiro ocorreuem 2012,
quando o artista sul-coreano Psy “estourou”
com o videoclipe da musica Gangnam Style,’
superando a marca de dois bilhdes de visualiza-
¢oes na plataforma YouTube. Psy abriu as portas
para a disseminacao, no cendrio internacional,
de alguns elementos da cultura pop® sul-co-

3 Termo cunhado pelo cientista politico Joseph Nye para
discutir o poder de atracdo e persuasdo dos Estados na-
¢do por meio de produtos culturais.

4 Identifica os produtos produzidos como originarios da
Coreia do Sul, uma forma de caracterizar e divulgar os
produtos da Onda Coreana.

5 Psy bate recorde de 2 bilhdes de visualizagdes no YouTu-
be. Veja, Entretenimento, 31 mai. 2014. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/entretenimento/psy-bate-re-
corde-de-2-bilhoes-de-visualizacoes-no-youtube/. Aces-
so em: 11 out. 2017.

6 No contexto da lingua inglesa, o “pop” é entendido como
“popular midiatico”, em consonancia com os ecos das pre-

| 85



Masculinidades suaves no k-drama hello, my twenties!

reana, recebendo visibilidade nos noticidrios e
programas de entretenimento. O segundo ocor-
reu em 21 de maio de 2017, na Billboard Music
Awards, ceriménia de entrega de prémios para
representantes da industria musical realizada
nos Estados Unidos da América, onde a musica
sul-coreana, representada pelo grupo BTS (acré-
nimo para o nome em inglés Beyond The Scene e
seu nome em coreano Bangtan Sonyeondan — ‘&
EtAH E.J), recebeu o troféu Top Social Artist,
categoria com votacao dos/as fas pela internet.
O grupo de sete jovens artistas ultrapassou a
marca de 300 milhdes de votos’ e rompeu com
a hegemonia estadunidense na premiacao,
voltando a receber o mesmo prémio em 2018.

As produgdes audiovisuais da Coreia do Sul
encontraram visibilidade entre a juventude,
ganhando espac¢o e aproximando-se desse
publico consumidor mediante os provedores
de streaming® e plataformas na internet. Nos
k-dramas, as relagoes evidenciam certo distan-
ciamento, ou seja, ha poucas demonstragdes
de afetividades por meio do contato fisico, e,
quando existem, parecem ser furtivas, indi-
cando constrangimentos e silenciamentos.
Podemos pensar que as praticas culturais
juvenis, contemporaneamente, atravessadas
por um contexto do entretenimento sul-corea-
no, difundido globalmente, atuam enquanto
instancia pedagdgica importante, veiculando
determinadas representacdes de juventudes,
sobretudo no que diz respeito as formas de
viver o género e a sexualidade.

Com isso, retomamos o argumento acerca
do carater pedagogico dos espagos midiaticos
e culturais, tais como sites, revistas, livros, pro-
gramas de TV, filmes, videoclipes, musicas, etc.,
acessados pelajuventude. Sob a perspectiva tet-

missas conceituais da “pop art”, aproximacdo com uma
expressdo voltada aos modos de produgdo e consumo
mais comerciais, efémeros e acessiveis (Soares, 2015).

7 BTS é o primeiro grupo de k-pop premiado no Billboard
Music Awards. O Globo, Cultura, 22 maio 2017. Disponi-
vel em: https://oglobo.globo.com/cultura/musica/bts-o
-primeiro-grupo-de-poppremiado-no-billboard-music-a-
wards-21373805. Acesso em: 5 jul. 2017.

8 Euma forma de transmissio de contetidos (de dudio e vi-
deo) online através de redes de computadores, especial-
mente pela internet.

rica que adotamos, torna-se produtivo pensar
que a midia divulga e faz circular informacao,
entretenimento e lazer, a0 mesmo tempo em
que atua na producdo e na veiculagdo de sig-
nificados, conhecimentos e representacdes de
juventudes (Fischer, 2002). Concordamos com
Rosa Maria Bueno Fischer (2002) quando, em
suas pesquisas sobre televisdo e educacao, se
refere a midia como “dispositivo pedagdgico”,
tomando como base o pensamento do fil6sofo
Michel Foucault. Suas andlises mostram que
as midias, por meio da repeticao constante de
imagens e de enunciados, operam na producdo
de regimes de verdade, a fim de interpelar e
educar os sujeitos a certos modos de ser e estar
na cultura. Dessa forma, a midia atua fortemente

[...] no sentido de participar efetivamente da
constituicdo de sujeitos e subjetividades, na
medida em que produz imagens, significacoes,
enfim, saberes que de alguma forma se dirigem
a ‘educagio’ das pessoas, ensinando-lhes modos
de ser e estar na cultura em que vivem (Fischer,
2002, p. 153).

As representacodes de juventudes, assim
como o género, sdo produzidas em meio a
uma pluralidade de praticas sociais, simbolos
e instituicoes. Em tal contexto, inserem-se as
midias, engendrando mecanismos, produzindo
pedagogias acerca do género e da sexualidade
(Louro, 2010). O k-drama Hello, My Twenties!
desenvolve uma narrativa pela qual acompa-
nhamos cinco jovens mulheres estudantes, ten-
do a casa, de nome Belle Epoque, como espaco
onde ocorrem e se organizam as suas vivéncias
e onde produzem suas experiéncias. Mesmo
que o artefato apresente na narrativa poucos
momentos, didlogos e interagdes entre homens
e entre as jovens mulheres, interessa-nos
algumas reverberacgdes, presentes em outros
elementos da Onda Coreana, para dialogarem
com as masculinidades no k-drama.

Produzindo masculinidades
suaves

A discussao das masculinidades em um artefato
que tem como protagonistas jovens mulheres,
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suas vivéncias e experiéncias é possibilitada
pela produtividade do conceito de género,
sobretudo pela dimensao relacional, a fim de
problematizar as relacdes de poder e as dina-
micas sociais existentes nos processos que ten-
tam diferenciar homens e mulheres. Segundo
Robert Connell (1997, p. 32), “amasculinidade
existe apenas em contraste com a feminilidade”,
abarcando compreensoes histéricas, sociais e
culturais em que se polarizam caracteristicas
e se produzem binarismos.

Na constitui¢do de género, estao envolvidos
modos de ser homem e ser mulher, o que se
torna relevante nas analises que envolvem a
constituicdo dos corpos. Segundo Goellner
(2013), o corpo ndo é s6 o corpo ou a sua
materialidade; ele é produzido com o auxilio
de roupas, tatuagens, intervengdes e acesso-
rios que o adornam, exigindo a produgdo de
sentidos das imagens que nele se manifestam,
da educacao de gestos e das formas de olhar.
Essa é uma construcao possivel pelo poder da
linguagem, que opera com efeito de nomear,
classificar, definir e marcar os corpos, como
fruto de um determinado tempo histérico,
assumindo um lugar importante na produgao
de representacoes de género.

Tal como a feminilidade, a masculinidade é
polissémica. Nos artefatos da Onda Coreana,
Figural - P

Fonte: Portal G1, 2017,
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circulam diferentes representacoes de mascu-
linidades, dentre elas, a masculinidade “suave”,
atravessada por sentidos e cédigos ligados a
delicadeza, beleza, sensibilidade, empatia e
cuidado, associados hegemonicamente (em
nossa cultura) ao feminino, fazendo-nos pensar
que, no contexto da trama, o recato, o embele-
zamento, a sensibilidade e a gentileza se tor-
nam caracteristicas também pertencentes ao
universo masculino. Parte-se do pressuposto
de que ha muitas formas de ser e viver a mascu-
linidade (e a feminilidade), caracterizadas por
um conjunto de sentidos que sao reificados ou
que se modificam pelas e nas relagdes sociais
entre os homens e com as mulheres. A fim de
prosseguirmos com as analises, apresentare-
mos a selecdo de algumas imagens, capturadas
em noticias referentes a Onda Coreana, bem
como do k-drama Hello, My Twenties! em que
sdo veiculadas representacdes de uma mascu-
linidade “suave”.

Nessa direcdo, evidenciamos algumas
manifestacdes culturais que podem produzir
indagacdes e estranhamentos na relagdo entre
juventude, masculinidade, género e sexualida-
de, assim como a tentativa de enquadrar (ou
ndo) os sujeitos em representagdes de beleza,
juventude e masculinidade construidas pela
linguagem e pela cultura.



Masculinidades suaves no k-drama hello, my twenties!

Podemos pensar, por meio da Figura 1, e dos
comentarios referentes a postagem, apresenta-
das no Quadro 1, a seguir, que a biologia deve
sustentar, associar-se e/ou corresponder a
representacoes hegemonicas de masculinidade
e sexualidade. A imagem da Figura 1 apresenta
areportagem do Portal G1 sobre o ranking dos
rostos masculinos mais bonitos do cenario do

Quadro 1- Comentarios sobre o rosto masculino

entretenimento, organizado anualmente pela
The Independent Critics. No ano de 2017 foi
selecionado o rosto de um cantor da Coreia do
Sul como primeiro do ranking. Organizamos, no
Quadro 1, dentro dos 394 comentarios sobre a
matéria publicados, omitindo a autoria, aqueles
com maior volume de marcagdes com o sinal
grafico de positivo (like).

MENSAGEM LIKE | DISLIKE

Ja acho surpreendente ele ter sido eleito homem. 284 121
Qual o problema de um homem usar maquiagem? Qual o problema no fato dele ser

um coreano? Qual o problema se o 6rgio genital dele é pequeno ou grande? Qual o 163 38
problema que ele foi eleito o rosto mais lindo do mundo? Cuide da sua vida, ndo ha

problema algum em ter cuidado pessoal.

Taehyung é lindo por fora e por dentro. Um homem muito educado e talentoso. Nao

sdo esses comentarios maldosos sobre a aparéncia dele que vao rebaixa-lo, afinal, 113 16

padrdes de beleza sdo diferentes ao redor do mundo. E garanto que ele é mais
homem que muitos que estdo comentando aqui.

S6 quero dizer que vir aqui praticar xenofobia e preconceito nio te faz mais
homem, s6 te faz um covarde que fica rebaixando os outros atras de uma tela por 87 19
ndo ter amor proprio, ja que se tivesse nao estaria se doendo tanto.

Se esse é o0 mais bonito, imagine o mais feio. 81 62
Parece uma coreana.... 62 0

Passei s6 para deixar minha gargalhada kkkkkkkkkkkk 59 14
Homem??? Com essa carinha de barbie!!! hahahahah 56 40

ESSA E A PROVA DE QUE ESSES CONCURSOS, LISTAS, PESQUISAS ETC NAO TEM

CREDIBILIDADE NENHUMA 41 19
Parece a boneca inflavel que eu comprei na sexy shop. 40 13
Com essa cara de mulher, ¢ mesmo. Bonito sou eu de meia e cueca. 29 10

Fonte: Adaptado de Portal G1 (2017).

88 |

Nesses comentarios, logo destacamos os
embates em torno do género e da sexualidade,
tornando-se necessaria uma reflexao sobre
os espacos educativos em que estdo imersas
as juventudes contemporaneas. Estamos em
constante contato com os processos de produ-

¢do de representagdes de masculinidade (e de
feminilidade) legitimada e normalizada, assim
como, por meio das formas de viver, expressar
os desejos e os prazeres da sexualidade. Pode-
mos dizer que a heterossexualidade é apresen-
tada, ainda, como a mais verdadeira, tendo as
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institui¢des tradicionais a fun¢do de nortear e
regular as agdes para corresponder aquilo que é
nomeado como “normal”. De acordo com Louro
(2013, p. 45-46), “mesmo que se admita que
existam muitas formas de viver os géneros e a
sexualidade afastar-se desse padrao significa
buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excén-
trico, é o extravagante, o esquisito”. Conforme
vimos argumentando, a midia tem ocupado um
espaco privilegiado para colocar em circulagdo
representacoes de juventudes, assim como en-
sinamentos e possibilidades para viver o género
(e a sexualidade) de forma plural.

Segundo Meyer (2013), convergindo com
os pressupostos da andlise cultural, as teoriza-
coes de género também focam suas analises na
dimensao educativa, isto é, além dos espacos
tradicionalmente concebidos como educativos,
tornando-se necessario incluir o exame dos
artefatos culturais as analises, pois € no inte-
rior deles que aprendemos a nos reconhecer
(ou a resistir) enquanto sujeitos de género, no
ambito da sociedade. Conforme Meyer (2013),
a cultura e seus processos, sempre plurais e
conflitantes, sdo tomados como alvo para as
analises de género.

Louro (2011) acrescenta que género se
constitui como parte do sujeito, umaidentidade
marcada pela pluralidade e polifonia, afastada
de alguma “esséncia”, um a priori ou uma con-
dicdo homogeneizante de viver o feminino e o
masculino. Nessa perspectiva, sdo diferentes
instituicdes e praticas sociais que “fabricam”
os sujeitos como homens e mulheres, em cons-
tante processo de construcdo e transformacao.
As identidades de género e as sexuais ndo sao
a mesma coisa. Género refere-se as formas de
aprender e viver as feminilidades e as mascu-
linidades, coladas ou ndo a corpos sexuados.
Sexualidade esta relacionada com as nossas
formas de viver os prazeres e as relagdes que
estabelecemos ao longo da vida. Ambas sao
produzidas no ambito da cultura; assim, “as
formas de sexualidade e de género sdo inter-
dependentes, ou seja, afetam umas as outras”
(Louro, 2011, p. 53).

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 82-96, out./dez. 2023

Justina Bechi Robaski; Carin Klein

A representacdo da masculinidade “suave”
parece tensionar a representa¢do hegemonica
de masculinidade. Essa inquietude é percebida
por meio de marcadores tipicamente asso-
ciados a feminilidade no contexto ocidental,
os quais frequentemente também denotam
homossexualidade. No entanto, no contexto
das analises, a masculinidade “suave” estd asso-
ciada ao desejo heterossexual. Assim, pode-se
pensar que é dada ao homem a possibilidade de
maior fluidez e flexibilidade em termos de esté-
tica, comportamentos e atitudes, sem que isso
os vincule a uma orientagdo sexual especifica.

Tal como a feminilidade, a masculinidade é
polissémica. Nos artefatos da Onda Coreana,
circulam diferentes representagdes de mascu-
linidades, dentre elas, a masculinidade “suave”,
atravessada por sentidos e cédigos ligados a
delicadeza, beleza, sensibilidade, empatia e
cuidado, associados hegemonicamente (em
nossa cultura) ao feminino, fazendo-nos pensar
que, no contexto da trama, o recato, o embele-
zamento, a sensibilidade e a gentileza se tor-
nam caracteristicas também pertencentes ao
universo masculino. Parte-se do pressuposto
de que ha muitas formas de ser e viver a mascu-
linidade (e a feminilidade), caracterizadas por
um conjunto de sentidos que sao reificados ou
que se modificam pelas e nas relagdes sociais
entre os homens e com as mulheres

A fim de prosseguir com as analises, apre-
sentamos a sele¢dao de algumas imagens captu-
radas do k-drama Hello, My Twenties!, em que
sdo veiculadas representacdes de uma mascu-
linidade “suave”. Para apresenta-la, ilustramos
com a Figura 2. A esquerda, esta Seo Dong-Joo,
amigo e confidente de Kang, ambos tendo a
mesma atividade na industria do sexo. Nessa
cena do episddio 3, Kang, por descuido, derru-
ba um pouco de comida no terno cor de rosa do
amigo, e esse diz: “Ei, vou até o banheiro. O te-
cido vai manchar se eu ndo lavar agora!”, o que
deixa Kang irritada, retrucando: “Da préxima,
vocé come pelado”. A direita, vemos o colega
de aula de Yoo, Shin Yool-Bin, com cabelos no
estilo Chanel, lengo petit-pois com um pequeno
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laco no pescoco, suéter em tom suave, pele alva
e limpa - descri¢des usualmente relacionadas
ao feminino. Nessa cena do episddio 5, Shin é
interrompido em sua leitura por Yoon Jong-
Yeol,’ outro colega da jovem Yoo, que demons-
tra um olhar contemplativo para o entardecer e

P
Fonte: Hello, My Twenties! (2016).

Essa forma de representar os jovens sul-
coreanos, em que uma determinada estética
masculina se torna central, também pode
ser localizada em outros espagos da cultura
sul-coreana, e ndo apenas nessas cenas. Ha
outros locais onde também se reafirmam
formas “suaves” de ser homem e/ou de viver
a masculinidade. Trazemos, como exemplo, o
relato de Babi Dewet, no livro K-Pop: Manual
de Sobrevivéncia, sobre suas experiéncias nos
bastidores de shows de grupos de k-pop. Ela
revela que “fotos ou filmagens dos idolos sem
maquiagem nao sao permitidos” (Dewet, 2017,
p- 133). A autora dessas informacoes diz que
esses cuidados estdo vinculados as caracte-
risticas que os membros dos grupos devem
possuir: a aparéncia cuidada, a juventude li-
gada a sentidos de pureza, inocéncia e virtude,
associando-os a comportamentos de atengdo e
cuidado para com os/as fas.

Segundo Juarez Dayrell (2005, p. 21), ndo ha
uma “nog¢ao de juventude que consiga abran-
ger a heterogeneidade do real”. Ha um esforgo
de quem faz pesquisa em desnaturalizar o

9 Como esse jovem possui o mesmo nome de familia de
uma das jovens mencionadas na produg¢do de feminilida-
des, utilizaremos o nome completo para identifica-lo.

Figura 2 - Representacdes de uma masculinidade “suave”

fala: “O p6r do sol no verao é como um suspiro
de menina”. O rapaz, ao dizer a frase poética,
utiliza-se de um vocabulario que denota sen-
sibilidade e delicadeza, marcas simbdlicas da
feminilidade, ao invés de evidenciar dureza e
forga, fortemente associadas a masculinidade.

entendimento da juventude como um grupo
homogéneo e apresenta-la mediante uma di-
versidade de condi¢des sociais, culturais, de
género e de locais, entre outros aspectos que
problematizam e atuam na sua constituicdo,
sem chegar a um denominador comum. As
juventudes sao atravessadas por interagdes
sociais e simbélicas, afetando as trajetorias
juvenis, permeadas pela diversidade contex-
tual e sociocultural existente (Dayrell, 2005).
Dentro desse cendrio, de acordo com Massimo
Canevacci (2005, p. 19), as culturas juvenis
sdo fluidas, fragmentadas, “sdo pluriversos”,
transitam entre as pluralidades de alternativas
disponiveis e ofertadas.

A masculinidade “suave” ressoa e fomenta a
industria de cosméticos da Coreia do Sul, onde a
rotina de cuidados com a pele vai além de limpar;
tonificar e hidratar. E um processo que pode ter
de sete a doze passos, inserindo-se no cotidia-
no masculino e feminino. Uma matéria da BBC
(Russon, 2018) apresenta informagdes sobre a
bilionaria industria da beleza, identificada como
k-beauty, para o pais. A reportagem destaca que
o contexto motiva marcas de outros lugares,
como a francesa Chanel, a langarem uma linha
de produtos para o publico masculino. Em outra

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 82-96, out./dez. 2023



reportagem produzida pela BBC (Asher, 2018),
informa-se que a Coreia do Sul é nomeada como
“pioneira em beleza masculina”, uma vez que os
homens fazem uso corrente de maquiagens e
tinturas, além de frequentarem saldes de beleza,
dando relevancia aos cuidados com o vestir-se,
apele e o cabelo. As reportagens corroboram os
investimentos, caracteristicas, comportamentos
e acOes vinculados a incorporagao da masculi-
nidade “suave”, definida na Coreia do Sul pelo
termo kkonminam.

Para a autora Joanna Elfving-Hwang (2011),
citada na reportagem, a traducdo literal da ex-
pressao seria “homens parecidos com flores”,
representados como sensiveis e dispostos a
expressar seus sentimentos, se necessario,
e excessivamente preocupados com a apa-
réncia, apresentando-se bem arrumados e
elegantemente vestidos, o que corresponde a
uma tendéncia em toda a Asia Oriental. A au-
tora sugere que a producdo da masculinidade
“suave” estaria ligada a um reposicionamento
das mulheres, por sua inser¢do no mundo do
trabalho e conquista da independéncia finan-
ceira, assim como ao dos homens, que estariam
se adequando a “novas” exigéncias para atrair

Justina Bechi Robaski; Carin Klein

uma parceira (Elfving-Hwang, 2011).

Segundo Crystal S. Anderson (2014), a
masculinidade sul-coreana transita entre duas
expressoes, kkonminam e jimseungdol, sem se
fixar em nenhuma. A primeira refere-se a um
homem “bonito e elegante”, evidenciando sen-
tidos de beleza relacionados aos cuidados com
a apareéncia fisica, como uma pele lisa e macia,
cabelos alinhados e sedosos - caracteristicas
associadas, no Ocidente, ao feminino. A segunda
traz a combinacgao das palavras coreanas idolo e
animal, relacionando o masculino a caracteris-
ticas supostamente “dadas” pela biologia, como
vigor, agilidade, virilidade, agilidade - elementos
“proprios” de homem, como um animal que traz
consigo comportamentos intrinsecos.

Nesse sentido, a Figura 3 ilustra o entrelaca-
mento dessas masculinidades ha pouco citadas.
As cenas apresentadas sdo um recorte de outro
k-drama, com enredo militar. Nessa producao, os
homens, em seu tempo de descanso, dedicam-se
ao cuidado da beleza, fazendo uso de mascaras
faciais. Como Louro (2018, p. 19) esclarece, “a
fronteira é lugar de relacgdo, regido de encontro,
cruzamento é confronto”, podendo-se pensa-la
como fluida, cambiante e proviséria.

Fonte: Descendentes do Sol, 2016.
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A visibilidade dos jovens nos k-dramas que
representam a masculinidade “suave” reverbera
em outros espacgos, em principio, pelo olhar e
desejo feminino por homens sul-coreanos, os
Oppas, percebidos como bonitos, atenciosos e
sensiveis. Na trama, o namorado de Jung pode
ser considerado distante dessa representacdo
masculina. Tal visibilidade é percebida na criacao
de grupos!® no Facebook, com titulos como “50
Tons de Oppas” e “50 Tons de Oppas 2.0”, que
associam a expressao Oppa (ligada a masculi-
nidade “suave”) com 50 Tons de Cinza, titulo de
uma produgao literaria erdtica, com sentidos que
se distanciam da sensibilidade, da delicadeza e
da suavidade. Em outras paginas'! dessa rede
social, utilizadas para divulgar os k-dramas, tais
como “Amizade Dorameira”, “Doramas Brasil” e
“Somos Viciados em Doramas 2.0”, utilizam-se,
nas postagens, as imagens de atores que atuam/
atuaram como personagens que articulavam os
sentidos de uma masculinidade “suave”.

A masculinidade, entdo, é representada
usualmente como antagonica a feminilidade.
Prepondera, em nossa cultura, a representacdo
masculina ligada a for¢a, dominacao, provisdao
e protecdo da familia em relacdo ao conforto,
alimentacao e abrigo. Nessa relacdo, hegemo-
nicamente, o feminino ocupa o lugar do desejo,
além de vincular-se a atividades de cuidado,
como mae e esposa, que ainda hoje envolvem

Fonte: Hello, My Twenties! (2016).

10 Grupos do Facebook, juntos,

www.facebook.com/groups/415405411856424/ -
groups/182538815765716/. Acesso em: 20 nov. 2018.

Figura 4 - O olhar externo sobre a relacdo de Yoo e seu namorado

possuem  60.848 participantes.

facebook.com/groups/SVED2.0/ -

as representacoes hegemonicas de género,
explicadas por uma suposta associacdo com
a natureza de homens e mulheres, tendo sido
amplamente contestada na sociedade, mas, de
forma recorrente, volta a ser acionada.

O artefato apresenta modos de ser homem,
entre os quais esta a masculinidade “suave”. Os
dialogos e cenas selecionados evidenciam senti-
dos associados auma suposta masculinidade que
se opdem e/ou se distanciam desta. Ressaltamos
a posicao do jovem Yoon Jong-Yeol ao iniciar um
romance com Yoo, a mais jovem da Belle Epoque.
Em uma cena do episddio 8, a jovem cobra que
ele deveria avisar, ndo aparecendo de surpresa, e
ele contesta, utilizando expressdes possessivas:
“Como assim? Por qué? Vocé é minha! S6 eu
posso olhar para vocé”. Em outro momento do
mesmo episddio, os dois estdo em um parque, fa-
zendo um lanche preparado por ela. As imagens
mostram-no colocando os bragos sobre ela, en-
volvendo-a, mas nao de forma carinhosa. Nesse
momento, sao repreendidos por uma mulher que
observa o evento. A atitude é tomada como um
ato de assédio e abuso, cobrando-se a compla-
céncia de Yoo: “E por causa de garotas passivas
assim que assédios sexuais ainda acontecem!”. O
pedido de desculpa de Yoo ndo deixa o namorado
confortavel, e ele cobra dela outra atitude: “Por
que ndo disse ‘ele € o meu homem'?” (sequéncia
apresentada na Figura 4).

https://www.facebook.com/

Disponivel em:
groups/131739700862026/ e https://www.facebook.com/50-Tons-De-Oppas-20976662825835058/. Acesso em: 20 nov. 2018.
11 Grupos fechados do Facebook para divulgacdo dos k-dramas, que somam 60.049 membros. Disponivel em: https://

https://www.facebook.com/
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As imagens que apresentam uma relagao
abusiva no dmbito da trama permitem-nos
refletir sobre os sentidos presentes nos com-
portamentos relacionados aos modos de ser
homens e mulheres; permitem também pensar
que a producao da masculinidade “suave” pode
estar relacionada as demandas de mercado,
mas ainda podem vincular-se as demandas
contemporaneas de género na re/organizacao
da sociedade. A masculinidade “suave” rompe
justamente com a compreensdo de que deter-
minados gestos, sentimentos e atitudes estdo
relacionados a biologia ou sdo “inatos”, com
isso abrandando argumentos de que mulheres
podem ser posses de homens. Insere-se nesse
contexto a vivéncia da sexualidade, compreen-
dida como “menos um produto do impulso
biol6gico e mais um produto dos significados
vinculados a esses desejos ou impulsos”, va-
riando de acordo com os grupos sociais e a
cultura (Garcia, 2001, p. 41).

Voltando a personagem Go Doo-Youn, na-
morado de Jung, vemos elementos de uma
masculinidade que aciona uma posi¢ao de
superioridade em relagdo ao feminino, ou seja,
uma masculinidade que se afirma, afastando-
se de significados que se aproximam do que é
tomado como feminino - portanto, faz-se ne-
cessario ser agressivo e mostrar-se poderoso
na relagao. Para tal, o rapaz usa como recurso
atitudes para humilhar e ferir sua namorada,
sem demonstrar preocupacdo com seu bem-es-
tar. Podemos ver nas cenas que o casal vivencia
uma relacdo abusiva, em que o namorado faz
uso de palavras e gestos para humilhar Jung.
Inclusive, ele faz uso da forga fisica e de uma
suposta superioridade para praticar atos de
violéncia contra a jovem. Sdo imagens que
dialogam com informacdes publicizadas coti-
dianamente pelos noticiarios nacionais e que
ratificam o cenario'? vivenciado em nosso pais,

12 No Brasil, de acordo a Nota Técnica 13, publicada conjun-
tamente com o Mapa da Violéncia de 2018, 48% das viti-
mas sofrem agressdes de pessoas proximas em suas resi-
déncias. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/portal/
images/stories/PDFs/nota_tecnica/150302_nt_diest_13.
pdf. Acesso em: 1 fev. 2018.
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de violéncia e agressdes contra as mulheres e
Seus corpos.

Nanarrativa, ajovem Jung é sequestrada e so-
fre violéncias, fisicas e psicolégicas, promovidas
por Go, devido ao fato de ele nao aceitar o rom-
pimento do relacionamento. Jung é resgatada da
situagdo pelo envolvimento e engajamento das
amigas, ao detectarem comportamentos que ndo
lhe eram préprios e que indicavam que algo de
errado estava acontecendo. A relagao de ami-
zade estabelecida entre as jovens, na qual estdo
presentes empatia e cumplicidade, traz sentidos
de “irmandade”, cuidado e protec¢ao, produzindo
um desfecho positivo. Ensina-se que é possivel
(e necessario) mulher apoiar mulher. A criagdo
de umarede de apoio entre as mulheres insere-
Se No processo para superar a experiéncia de
violéncia, aspecto que, como ja mencionado, é
considerado pelos/as jovens espectadores/as
como um dos “pontos altos” do k-drama.

Pode-se dizer que, cultural e socialmente,
ha ensinamentos e praticas, tais como as mo-
dalidades esportivas, que investem e educam,
sobretudo os homens, a tornarem-se competi-
tivos, fortes e até a utilizarem-se de praticas de
violéncia fisica, como no futebol, por exemplo.
Sao modos de ser que valorizam determinados
comportamentos, gestos e atitudes vinculados
a disputa, a forca e a competitividade, pois,
segundo Goellner (2016, p. 31), “o esporte foi
pensado pelos homens e para os homens, mar-
cando, desde seu inicio, a sua generificacao”.
Do mesmo modo, em determinadas atividades
profissionais, a racionalidade, a produtividade
e a eficiéncia constituem formas naturalizadas
de viver a masculinidade. Assim, a masculi-
nidade supostamente significa, no ambito de
determinados contextos, ser viril e exitoso,
além de possuir confianca, controle e poder.

Esses atributos estdo entre as caracteristicas
da masculinidade hegemonica, que, segundo
Robert W. Connell e James Messerschmidt
(2013, p. 245), sdo normativas. O poder é
sustentado e legitimado socialmente por um
regime de praticas de dominagdo de homens
sobre outros homens e de homens sobre as
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mulheres, mas “a masculinidade hegemonica
ndo se assumiu normal num sentido estatistico;
apenas uma minoria dos homens talvez a ado-
te”; outros apenas se beneficiam de dividendos
do patriarcado,'® sem adotar uma versao forte
de dominacgdo. A masculinidade hegemonica
e as relacdes de género sdo uma construcao
histdrica e sociocultural. Elas estdo abertas a
lutas e contestag¢des, possibilitando mudancas
tanto nas formas de se viver a masculinidade
quanto nas rela¢cdes de poder vigentes em
uma sociedade, processos que visibilizam a
pluralidade de masculinidades e as complexas
relacOes existentes entre homens e mulheres
(Connell; Messerschmidt, 2013).

No artefato, estdo presentes, em diversas
cenas, reflexdes sobre a condi¢do feminina e
a independéncia e desvinculacdo da necessi-
dade de ligar-se ao homem como protetor e
provedor de seguranca, seja ela financeira e/
ou emocional. Por meio dos eventos que se in-
serem no mundo feminino, como, por exemplo,
o ingresso no mercado de trabalho, o acesso a
educacgao superior, aos métodos contraceptivos
e a liberdade sexual, situagdes que tém produ-
zido, historicamente, contestac¢des e tensdes,
iniciam-se processos que promovem mudancas
nas relacdes e configuracdes sociais, como nos
ditos “papéis” de homens e mulheres. Pelo exer-
cicio analitico desenvolvido, a masculinidade
“suave” apresenta sentidos ligados ao feminino
e conecta-se a representacao de uma mulher
que cuida de si. O artefato, ao apresentar um
homem que cuida da aparéncia, utiliza ma-
quiagem, faz uso de adornos e roupas em tons
suaves, aponta comportamentos e atitudes que
ndo contestam a vivéncia da heterossexualida-
de. Entendemos que o artefato possibilita pen-
sar em modos possiveis, plurais e contingentes
de ser homem e viver a masculinidade, ligados
a diversidade de interesses de uma sociedade.

13 Expressdo com origem nas palavras gregas pater (pai) e
arkhe (origem, comando). A expressao refere-se a uma for-
ma de organizagdo familiar e social em que um homem, o
patriarca, submete os outros membros da familia ao seu
poder. “Um sistema que estrutura relagdes sociais e legiti-
ma desigualdades de género” (Lima; Souza, 2015, p. 515).

As mudangas sociais ocorridas nas ultimas
décadas, dentre elas a contestacao das posicoes
e de afirmacdo da igualdade entre homens e
mulheres, inscrevem, para o século XXI, novas
possibilidades de representagdes masculinas
e femininas. O homem forte, rude, possessivo
e provedor perde espaco para uma possibi-
lidade de viver a masculinidade associada a
sentidos antes considerados como “proprios”
do feminino, tais como preocupar-se com a
vaidade, o ser delicado, sensivel e atencioso,
0 que se constitui como um cenario viavel,
relacionado com outra posi¢do do feminino,
agora liberado da posicdo de sexo fragil, an-
teriormente associado a comportamentos de
docilidade e fragilidade. As transformacgdes
permitem-nos perceber a polissemia na forma
de ser e viver o género e a sexualidade. Assim,
as representacdes de género estabelecem-se
tanto na reificacdo quanto na contestagdo dos
“arranjos sociais, na historia, nas condi¢cdes
de acesso aos recursos da sociedade, nas for-
mas de representacao” (Louro, 2011, p. 26),
premissa que nos conduziu a produzir um
estudo que contesta as desigualdades sociais
e a nomeacdo das diferencas compreendidas
como “naturais” ou alicercadas e justificadas
pela biologia. As investigacdes que se filiam
aos Estudos Culturais e de Género refor¢am a
necessidade de produzirmos lutas simbdélicas
e de poder, nas quais se engajem homens e
mulheres, a fim de rompermos com as posi¢coes
e relacdes existentes, sobretudo aquelas que
afastam os homens do cuidado e da educagao
das criangas, ao mesmo tempo em que aliam as
mulheres a essas tarefas, responsabilizando-as
integralmente (Klein, 2018). Compreendendo
a complexidade que envolve as masculinidades
e feminilidades, Connell (1995, p. 204) indica
que “a maior parte desse trabalho é, sobretudo,
educacional”.

Consideracoes finais

Argumentamos, com base na perspectiva teo-
rica adotada, que os espacos culturais agem
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pedagogicamente, uma vez que veiculam e
produzem conhecimentos, compreensdes, ex-
periéncias e mobilizam os/as jovens em torno
de manifestagdes do consumo midiatico nos
quais circulam determinadas representagdes
de juventudes, tendo como origem a Coreia
do Sul. Estamos diante de artefatos culturais,
produzidos na Coreia do Sul, os quais estdo
atuando e interpelando jovens no Ocidente,
que se organizam em torno de produc¢des sul-
coreanas, acesso estabelecido pelos avancos
das midias, da internet e suas tecnologias, in-
serindo a juventude a um contexto globalizado,
produzindo um jovem que habita o virtual e o
presencial, um estar “aqui e 14”. Assim, por meio
dos processos de observacado, também eviden-
ciamos locais em que estdao imersas as juven-
tudes contemporaneas. Necessitamos manter
reflexdes acerca dos investimentos, saberes e
acoes das institui¢des tradicionais, como a es-
cola e a familia, que estdo em articulacdo com
0s ensinamentos, as mensagens, 0S recursos e
as linguagens midiaticas. Nesse sentido, articu-
lam-se filiagdes, lutas e resisténcias na tentativa
de evidenciar e/ou silenciar discussdes acerca
do que é ser jovem, no ambito das diferentes
institui¢des. A midia tem ocupado um espacgo
privilegiado para colocar em circulagdo repre-
sentacdes de juventudes, assim como ensina-
mentos e possibilidades para viver o género
de forma plural. Entendemos, portanto, como
frutiferas as pesquisas que colaboram para
ampliar o debate, o conhecimento e a ateng¢do
sobre as representacdes de juventudes, no
presente caso, nas midias.
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RESUMO

Andlise do discurso da “crise da masculinidade” e as maneiras como ele tem se
sustentado por explicacdes amparadas em argumentos como a “feminizacao da
sociedade” e a escassez de s6lidos modelos masculinos. As questdes centrais do
trabalho partem dos referenciais te6ricos dos estudos de género, com destaque
para os estudos sobre masculinidades, e a teorizacdo geral do feminismo.
Para tanto, faz uso de conceitos como género, masculinidades, feminismos
e antifeminismo de Estado. O principal objetivo foi buscar compreender o
fendmeno da retorica da ofensiva antigénero no cenario politico brasileiro atual.
A estrutura do texto foi construida na forma de uma énfase tedrico-analitica
orientada por uma abordagem, tanto intersubjetiva, como macrossocioldgica,
dos fendmenos sociais investigados. O argumento central é o de que é preciso
resistir aos (e superar os) agrupamentos conservadoristas responsaveis pelas
constantes tentativas de efetivacao do antifeminismo de Estado.
Palavras-chave: Estudos de Género; Crise da Masculinidade; Ofensiva
Antigénero; Antifeminismo de Estado.
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ABSTRACT

“MASCULINITY CRISIS":

RHETORIC OF THE ANTI-GENDER OFFENSIVE AND STATE
ANTIFEMINISM

Analysis of the discourse of the “crisis of masculinity” and the ways in which
it has been sustained through explanations supported by arguments such as
the “feminization of society” and the scarcity of solid male role models. The
central issues of this work stem from the theoretical frameworks of gender
studies, with a particular focus on studies on masculinities, and the broader
theorization of feminism. Therefore, it employs concepts such as gender,
masculinities, feminisms, and state antifeminism. The main objective was to seek
an understanding of the phenomenon of the rhetoric of the anti-gender offensive
in the current Brazilian political scenario. The structure of the text was built in
the form of a theoretical-analytical approach guided by an emphasis on both
intersubjective and macrosociological understanding of the investigated social
phenomena. The central argument is that it is necessary to resist (and overcome)
conservative groups responsible for the constant attempts to perpetuate state
antifeminism.

Keywords: Gender Studies; Crisis of Masculinity; Anti-Gender Offensive; State
Antifeminism.

RESUMEN

“CRISIS DE LA MASCULINIDAD": )

LA RETORICA DE LA OFENSIVA ANTI-GENERO Y EL ANTIFEMINISMO
ESTATAL

Analisis del discurso de la “crisis de la masculinidad” y las formas en que se
ha sostenido a través de explicaciones respaldadas por argumentos como la
“feminizacion de la sociedad” y la escasez de s6lidos modelos masculinos. Los
temas centrales de este trabajo se derivan de los marcos tedricos de los estudios
de género, con un enfoque particular en los estudios sobre masculinidades
y la teorizaciéon mas amplia del feminismo. Por lo tanto, emplea conceptos
como género, masculinidades, feminismos y antifeminismo estatal. El objetivo
principal fue buscar comprender el fendmeno de la retérica de la ofensiva
antigénero en el actual escenario politico brasilefo. La estructura del texto se
construyo en forma de un enfoque tedrico-analitico orientado por un énfasis
en la comprension intersubjetiva y macrosocioldgica de los fendmenos sociales
investigados. El argumento central es que es necesario resistir (y superar) a los
grupos conservadores responsables de los constantes intentos de perpetuar el
antifeminismo estatal.

Palabras clave: Estudios de Género; Crisis de la Masculinidad; Ofensiva
Antigénero; Antifeminismo Estatal.
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Introducao?

Ha pelo menos cinco décadas os homens bra-
sileiros sdo marcados por antincios sobre uma
“crise da masculinidade” discurso de tal modo
circulante que se tornou cliché, lugar-comum
na contemporaneidade. No bojo dessa “crise”
estariam as diversas mudanc¢as no comporta-
mento masculino, as transformagdes em seus
papéis sociais e, com elas, a compreensao do
surgimento de um “novo homem”. Entretanto,
se verdadeira, a denominada crise da mascu-
linidade tem sido sustentada por explicagdes
amparadas em argumentos como a feminizacdo
da sociedade e a escassez de s6lidos modelos
masculinos. Explicacdes responsaveis por
destinar aos homens lugares subalternos nas
relacdes sociais de poder, privilégio e presti-
gio, invertendo uma légica que, durante muito
tempo, sustentou a métrica das desigualdades
entre homens e mulheres. [sso significa que um
modelo de masculinidade, um tipo idealizado
de homem, estaria em declinio e, mesmo, em
extincdo. Um modelo de homem que estaria
em apuros.

Os indicios da propalada crise seriam facil-
mente identificados, segundo os argumentos
masculinos: fracasso escolar de meninos,
desemprego masculino, dificuldade imposta
na seducdo de mulheres (quando qualquer
abordagem poderia ser enquadrada como as-
sédio), violéncia conjugal de mulheres contra
homens, alienacdo parental materna, indices
de suicidios cometidos em func¢do darejeicao e
do abandono de suas parceiras (DUPUIS-DERI,
2022). Analisada com prudéncia, a nogao de
uma crise da masculinidade precisa ser pro-
blematizada, uma vez que ela pode mascarar
a realidade levando a compreensdo de que
“todos os homens estariam em crise”, ou que
todos teriam a mesma sensacao de “identidade
universal masculina”, ora em ruinas.

Afinal, estariam de fato os homens viven-

1 O artigo, redigido na forma do tipo ensaio académico, dis-
pensa originalmente a apresentacdo de procedimentos
éticos.

Artigo revisado por: Claudia Maria Rajao
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ciando uma crise? Ou eles apenas produzi-
riam discursos a seu respeito? Por um lado,
existindo, a crise seria apenas uma questao
de percepc¢do particular e efémera, ou um
atributo de realidade social, material e obje-
tiva? Por outro, inexistindo, em que medida
e como o seu discurso estaria atrelado a uma
ofensiva antigénero? Responder essas e outras
questdes é o maior desafio deste artigo, que
parte dos referenciais tedricos dos estudos de
género, com destaque para os estudos sobre
masculinidades, e da teorizacdo mais geral do
feminismo, para a leitura e a compreensao do
cenario politico brasileiro atual e a suarelagdo
com o fendmeno da retodrica antigénero.

Para capturar a variedade de compreensdes
que invocam o conceito de género, a estrutura
do texto foi construida na forma de uma abor-
dagem teorico-analitica, entre tantas outras
possiveis, orientada por uma abordagem tanto
intersubjetiva como macrossocioldgica. Um
exercicio de uma sociologia mais reflexiva, que
faz uso do que pode ser caracterizado como
uma “imaginacdo socioldgica”, nos termos de
Mills (1969) para, como agao reflexiva, com-
preender os cenarios politicos e culturais do
Brasil apos a ascensdo da ultradireita no pais
na eleicdo de presidencial de 2018. Um movi-
mento cientifico que considera que:

Diante das transformag¢des contemporaneas

das sociedades ocidentais, metéforas, imagens

e novos conceitos floresceram na linguagem

socioldgica para tentar descrever a natureza do

mundo em que vivemos e como ele se difere do

que conhecemos até agora (MOLENAT, 2009, p.
172, tradugdo nossa).

Obviamente, o registro de uma primeira
cautela é necessario: nao é porque, talvez, tra-
te-se de um discurso, que a tese sobre a crise
da masculinidade nao tenha relativo efeito
sobre a realidade. Um discurso de crise pode
parecer crivel, ainda que inexistam desordens
de fato e mesmo que um sistema generifican-
te ndo esteja verdadeiramente ameagado ou
desestabilizado.
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Ser macho no Brasil: crise, ou
discurso de crise?

Ao considerar o panorama em que os discursos
sobre uma crise da masculinidade circulam, é
possivel perceber que uma gama de recursos
simbodlicos e bastante representativos tém,
gradativamente, ganhado contornos em espa-
cos produzidos pela academia, pela literatura,
pela midia e pelas redes sociais virtuais de
relacionamentos. Isso significa que o debate
sobre a masculinidade povoa diversas esferas
do cotidiano da vida social: das conversas in-
formais as institui¢cdes e aos relacionamentos
afetivos. Apenas a titulo de exemplo, a Revista
Veja, ha cerca de 20 anos, anunciava, em trés
manchetes diferentes, que o homem seria o
super-herdi fragilizado, aquele de quem se
esperaria a construcao de um novo papel.
Tratam-se das seguintes chamadas de capa:
“Homem: o super-herdi fragilizado” (REVISTA
VEJA, 2001); “O novo homem: ele desenvolveu a
sensibilidade, interessa-se pelos filhos, assume
e exibe emog¢des, preocupa-se com a aparéncia,
aprecia culinaria e apurou seu senso estético. E
forte, mas tem estilo. Esta nascendo o macho do
século 21” (REVISTA VEJA, 2003); e “Homem:
0 homem em seu novo papel” (REVISTA VEJA,
2004). Igualmente, também a Revista Cult, pro-
vavelmente destinada a outro publico, diverso
daquele a quem a Revista Veja elege como inter-
locutor, em edicao de 2019, produziu o dossié
“Cartografias da masculinidade”, cuja chamada
problematizava, em sua capa, aspectos como
“os fantasmas do mito viril, o colapso da l6gi-
ca identitaria, os destinos do masculino e as
maneiras plurais de ser homem” (CULT, 2019).

Na contemporaneidade, também as redes
sociais se apresentam como um grande acervo
de producgdes de perfis sobre o tema. Entre
hashtags, antincios de produtos e servicos,
postagens patrocinadas, podcasts, lives, likes,
status, stories, diversos aspectos reinem e
atraem os homens para falarem sobre suas
experiéncias culturais e sociais de masculini-
dades e consumirem aquelas de seus pares.

Aparentemente, nao de forma isolada, grupos,
paginas e perfis parecem gravitar em torno de
um objetivo bastante particular de propagar ou
de defender um determinado (e determinante)
tipo de ser macho no Brasil. Os recursos pare-
cem funcionar como uma representagdo mas-
culina de nosso tempo que merece (e precisa)
ser lida criticamente. Ao produzir conteddo,
gerar engajamentos e monetizar por acessos
ou likes, o tema da masculinidade inaugura um
canal comunicativo nas redes sem precedentes
historicos, ainda que seu alcance nao contes-
te necessariamente a arena da dominacgao
masculina no interior das dindmicas sociais
generificantes.

O ineditismo desse cenario é a crescente
proliferacao de contetidos especificos sobre os
e destinados aos homens. Uma rapida consul-
ta, no buscador da empresa Google (GOOGLE,
2023), apresenta mais de 271 mil ocorréncias
de paginas no idioma portugués dedicadas a
expressao “crise da masculinidade”. Os ntime-
ros impressionam pela diversificacdo dos ma-
teriais disponiveis, que variam da divulgacao
cientifica, aos cursos sobre como os homens
deveriam se portar (verdadeiros coaching de
masculinidade) e suas convocacgdes discursivas
ao consumo de novas tendéncias. O contetdo,
variado, pode ser acessado por arquivos em
diversos suportes audiovisuais ou em formato
de imagens e textos.

Somados a outros idiomas, os contetidos e as
producdes encontradas na internet alcancam
bilhdes de visualiza¢des. Em alguns desses ca-
nais de comunicac¢ao, conduzidos por homens,
o objetivo principal parece ser alertar outros
homens das supostas opressdes experimenta-
das na sociedade por conta dos movimentos
feministas. Esse movimento masculino nas
comunidades virtuais, que cada vez mais ganha
espaco na cultura de midia, sugere a leitura de
inversdo das desigualdades nas relagdes de
género. Recentemente, por exemplo, o pais se
deparou com discussdes em féruns da internet
sobre os red pill, termo utilizado para desig-
nar um homem isolado e livre. Os contetdos
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produziam a imagem do homem vinculada a
forca, a violéncia contra outros homens e a si-
tuacdes de humilhacdo e brutalidade contra as
mulheres. Um caso nacional especifico ganhou
notoriedade nas redes virtuais, protagonizado
por um digital influencer que oferece cursos,
mentorias e palestras sobre masculinidade e
que conta com um publico de mais de 300 mil
seguidores/as em perfis de suas redes sociais.
Essa pessoa foi alvo de criticas de mulheres ao
aparecer em um video relatando nao ter aceita-
do o convite de uma mulher para consumir cer-
veja, uma vez que ele consumia outra bebida.
Segundo ele, a atitude da mulher; interpretada
como “dominadora”, visava testar os seus ideais
masculinos. Esse individuo escreveu livros em
que “denuncia” como os comportamentos fe-
mininos poderiam arruinar a vida do homem
moderno. [guais a esse perfil ha muitos outros
destinados a movimentar o debate masculinis-
ta? e a oferecer formagdo para os homens que
estdo dispostos a “despertarem” da opressao
que acreditam viver. Embora o movimento
masculinista possua dimensao transfronteiriga,
no Brasil, sobretudo apds a ascensdo da extre-
ma-direita ao poder politico, o discurso da crise
da masculinidade ganhou forma, tamanho, cor
e muitas vozes. Caracteristicas que ameagam o
direito e a liberdade das mulheres, bem como
todas as suas conquistas.

Apesar disso, se, por um lado, a consulta ao
Google nao exprima o resultado de conheci-
mentos cientificos criveis e de qualidade legi-
timada; por outro, pode-se destacar, ao menos
de maneira hipotética, que, ainda assim, parte
consideravel do repertorio se encontra dispo-
nivel na forma de comunicag¢des de pesquisas,
além de acessivel para consulta em bibliotecas,
livrarias e museus virtuais. E, se a premissa
de que as redes sociais e os magazines de cir-
culacdo destinados ao grande publico podem
aproximar as pessoas e possibilitar trocas de
saberes, intercambios culturais e produgao de
conhecimento, ainda que ndo contem com tan-

2 A respeito do movimento masculinista e de sua concei-
tualizacdo, Cf. Blais; Dupuis-Déri (2015).
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to prestigio académico e social, essas ferramen-
tas também podem inclinar o interesse sobre
as masculinidades em direcdo a determinadas
tendéncias, reposicionando os homens sobre
os assuntos do momento. Para Nobrega (2010),
[...] amidia passa a ser um espaco - se nio o pri-
mordial - em que diversos modelos de sujeitos
e de posicionamento sio ofertados as pessoas.
[..] Dentro da midia, as redes sociais [..] con-
figuram-se como um cenario amplo em que é
permitido construir e divulgar a - ou as, ja que
o plural revela-se sempre mais adequado para

falar de identidade - concepc¢io identitaria que
se deseja (NOBREGA, 2010, p. 96).

Analisar a maneira como a masculinidade
vem sendo retratada, apontando a nao-poli-
tizacdo do tema por parte de varios veiculos
de comunicac¢ao, pode indicar quais sdo as ex-
periéncias sociais de masculinidades compar-
tilhadas pelos brasileiros. Assim, mesmo que
os conteudos produzidos apresentem novas
maneiras de ser homem e, embora tais conteu-
dos ndo estejam comprometidos, de fato, com a
construcao de politicas de masculinidades que
pretendam equilibrar a estrutura de géneros,
deslocando e reorganizando as relagdes so-
ciais de poder entre homens e mulheres, a sua
circulagdo pode oferecer indicios sobre o que
se tem entendido a respeito de uma “crise da
masculinidade”. Medrado (1998) destaca, por
exemplo, que:

Do ponto de vista do telespectador, as producdes

discursivas publicitarias ampliam o leque de re-

pertorios disponiveis aos sujeitos, possibilitan-
do a producdo de novos sentidos e a construgdo

de versdes diversas sobre si proprios e sobre o
mundo a sua volta (MEDRADO, 1998, p. 147).

Dessa forma, os discursos produzidos nota-
damente por e para os homens, construidos a
partir de repertorios que circulam no imagina-
rio social mais recente sobre a masculinidade,
funcionariam como mecanismos de eficacia
pedagdgica. Eles educam. Incorporados pelo
mundo social a partir da reproducdo midiatica,
os discursos podem provocar o entendimento
de que a legitimacdo de uma crise da mascu-
linidade passa por uma institucionalizacao

| 101



102 |

“Crise da masculinidade”: retéricas da ofensiva antigénero e o antifeminismo de estado

consagrada de uma realidade sensivel. Agindo
no campo das subjetividades, sua consagragdo
pode acontecer na discussado infinitesimal da
reproducao da cena cotidiana social, em jogos
de interagdes tanto objetivos como simboli-
cos, na forma de inculcacgao e de incorporagao
insensiveis, contribuindo para a formacgao de
sujeitos de um determinado tipo, como ressal-
tou Sabat (2013):

Podemos considerar que a publicidade é um
dos mecanismos educativos presentes nas ins-
tancias socioculturais. Ela ndo sé possui carac-
teristicas como prazer e diversdo, mas também
educa e produz conhecimentos. Ao funcionar
como um mecanismo que educa e produz conhe-
cimentos a publicidade contribui para produzir
identidades. Ela ajuda a “fazer” sujeitos de um
determinado “tipo”. [...] As imagens produzem
uma pedagogia, uma forma de ensinar as coisas
do mundo [..]. A publicidade ndo inventa coisas,
seu discurso, suas representacoes, estio sempre
relacionadas com o conhecimento que circula na
sociedade (SABAT, 2013, p. 150).

Ao enderecarem?® mensagens sobre uma
masculinidade em crise, sem questionar suas
origens, sua edificagcdo ou seus interesses,
remetentes e destinatarios, esses discursos
tendem a reforcar os beneficios financeiros
e simbdlicos, criando nichos de mercado. O
discurso da crise constroi, assim, o seu proprio
nexo de causalidade: se estao em crise, os ho-
mens precisam se reinventar; se estao em crise,
eles precisam consumir uma nova forma de ser
homem no mundo moderno. Assentada na pra-
teleira do senso comum, a crise, amplamente
anunciada, pode ser apenas o exemplo de uma
perfumaria barata. Dupuis-Déri (2012a) desta-
ca que a compreensao historica indica que, pelo
menos no Ocidente, os homens alegam estar
em crise ndo apenas desde as ultimas cinco
décadas, mas desde os ultimos cinco séculos!
Ao analisar especificamente trés periodos (o

3 A expressdo é utilizada a partir do conceito de Ellsworth
(2001), tecido a respeito dos estudos sobre o Cinema. O
termo se refere a algo presente no texto filmico ou na pro-
ducdo midiatica, e que, nesse contexto, agiria sobre os/as
expectadores/as, sejam eles/elas idealizados/as, sejam
reais. Os modos de enderecamento aconteceriam em al-
gum lugar situado entre os espacos individual e social.

Séc. XVII na Inglaterra, a Revolucao Francesa
no Séc. XVIII e a passagem do Séc. XIX para o
Séc. XX), o autor destaca como a recorréncia
do discurso é promissora. Tal discurso serviria
para justificar a (re)afirmagdo de um tipo de
masculinidade heteronormativa, que tentaria
se estabelecer hegemonicamente como forma
“real” de ser homem (DUPUIS-DERI, 2012a).

No entanto, atualmente, talvez um consenso
nos estudos sobre masculinidades produzidos
no Brasil seja o de que esse determinado tipo
de masculinidade heteronormativa hegemo-
nica (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013)
funcionaria mais como uma configura¢do que
busca legitimar a posicdo dominante dos ho-
mens na sociedade e que tenderia a justificar
a subordinacdo das mulheres e de outras for-
mas marginalizadas de ser e de estar homem®.
Nessa concepcao, a tentativa de normatizacao
da orientacdo sexual heterorreferencial, nos
termos de Connell (1995), exprimiria certo
prestigio cultural, econémico e social. Apesar
disso, ainda que um determinado tipo de mas-
culinidade, dentro de um campo de correlagdes
de forcas em conflito e de interesses disper-
sos, possa ser definido como hegemonico, é
importante salientar que a sua compreensao
deriva de maultiplas formas de vivenciar e/ou
de exercer a ordem pratica das masculinidades.
Formas que podem existir de maneiras confli-
tantes entre si, e mesmo no interior de cada
experiéncia socializadora masculina. Formas
que podem gerar rendimentos e beneficios, e
que, igualmente, podem representar um alto
custo social de existéncia.

0 Atlas da Violéncia, por exemplo, indica
que em 2017 o Brasil atingiu o seu maior nivel
intencional de letalidade. Uma realidade que
evidenciou a quase unanimidade da participa-
¢do masculina nesse cenario: do total de 65.602
casos notificados de homicidios, 94,4% foram
praticados contra homens (BRASIL, 20194, p.
06).]Ja os dados do Levantamento Anual do Sis-
tema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(Sinase), apontam que, no mesmo ano de 2017,

4 (Cf. Silva; Silva (2019).
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os homens representavam 96% dos adolescen-
tes em cumprimento de medida socioeducativa
no pais (BRASIL, 2019c, p. 27). Seguindo apon-
tamento similar, o Levantamento Nacional de
Informagdes Penitenciarias (Infopen) revelou
que a populagdo privada de liberdade, também
em 2017, era composta por cerca de 94,43% de
homens (BRASIL, 2017, p. 11). Ou seja: além de
vitimas, os homens sdo também os principais
algozes de atos de violéncia, de criminalidade
e de letalidade no pais.

Os dados referentes a violéncia contra a
mulher, no Atlas da Violéncia, indicam que
houve um crescimento feminicidios no Brasil
em 2017. Foram de cerca de 13 assassinatos
por dia (BRASIL, 2019d). De acordo com o
relatorio, 4.936 mulheres foram mortas na-
quele ano. O maior nimero registrado desde
2007, configurando crescimento de 30,7% de
homicidios de mulheres durante a década de
2007-2017. O Atlas indica ainda que 28,5%
dos feminicidios ocorreram dentro da prépria
residéncia da vitima e que esses seriam, mui-
to provavelmente, os casos de assassinatos
decorrentes de violéncia doméstica (BRASIL,
2019d). Por fim, algumas ressalvas criticas. A
primeira, a de que os dados podem, ainda, e
infelizmente, estar subnotificados. A segunda,
ade que a flexibilizacdo da posse e do porte de
armas de fogo no Brasil, estimulada pelo dltimo
governo, pode vulnerabilizar ainda mais a vida
de mulheres em situacdo de violéncia (BRASIL,
2019d, p. 42). A simples leitura dessas estatis-
ticas sinaliza a urgéncia de se considerar o gé-
nero como uma categoria central nas politicas
destinadas a seguranca publica e a garantia dos
direitos de criancas, mulheres, homossexuais,
travestis e transexuais - maiores vitimas da
masculinidade.

Tanto os homens como as masculinidades
se inscrevem e estdo inscritos em diferentes
processos de socializacdo, mas também em ma-
neiras dispersas de sociabilidade. Tais processo
de socializagdo (re)produzem maior ou menor
disposi¢do para o trabalho e o dialogo, maior
ou menor tolerancia as proprias frustracdes,
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diferentes possibilidades de criagdo de lacos
afetivos e vinculos dos arranjos familiares,
ndo se conformando completamente com os
papéis sociais disponibilizados em nossa cul-
tura. Igualmente, tampouco os sujeitos talvez
se reconhecam integralmente com as imagens
corporais masculinas padronizadas, ou se sin-
tam completamente satisfeitos e plenamente
reconhecidos em suas orientagdes sexuais, ou,
ainda, acomodados e seguros a uma tnica forma
especifica e determinada de ser homem. Assim,
a masculinidade gravitaria em torno de outros
eixos interseccionais® como os de classe social,
de corpo, deraga, de sexualidades e de territorio.
No entanto, como muitas vezes a realidade
pode escapar dos modelos teoricos, a represen-
tacdo classica (que de tio singular se apresenta
Sui generis) nao se sustentaria por si so. Salvo
por um unico objetivo: aquilo que motiva o
interesse de existéncia de uma “masculinidade
modelar”, heteronormativa hegemonica, é a
manutenc¢do da proépria existéncia de um mo-
delo. Obviamente o peso das estruturas sociais
também violenta determinadas masculinida-
des subalternizadas, desviantes, distantes da
homogeneizacao dos parametros daquilo que
seria um “ideal” de homem ou de masculini-
dade®. Ideal projetado, desejado, perseguido,
divulgado como passivel de ser alcancado,
reconhecido, valorado e autorreferenciado.
Ora, tentar conciliar ou subverter o aten-
dimento das expectativas da masculinidade
ideal, produzida por demandas normativas
sociais da vida real, ndo é uma tarefa simples.

5 A interseccionalidade pressupde compreender os fend-
menos sociais de maneira multidimensional. Ndo se trata
apenas de uma tentativa de apurar o peso ou a frequéncia
de relativa importancia de uma determinada categoria
analitica especifica (por exemplo; ou classe, ou género, ou
raca) como a soma de diferentes camadas de andlise, mas,
antes, de compreender em que medida, na trama entre
cada intersec¢do, configuram-se os aspectos estruturan-
tes de modos de agir, de pensar, de ser e de estar no, e
de representar o, mundo. A possibilidade de reconhecer
as tramas sociais mais complexas que favoreceriam as re-
producdes das desigualdades materializadas em casos de
exploracdo ou de opressdo (CRENSHAW, 2004).

6 E, assim, homens solidarios a modelos de opressdes dos
quais pouco ou nada lhes produz de rendimentos, ten-
deriam a se tornar também oprimidos por suas proprias
opressdes (BOURDIEU, 2017).
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O anuncio de uma crise da masculinidade
produz estereotipos eficazes, narrativas sobre
“homens como os de antigamente” que se man-
tém intactas. Uma imagem perdida e distante
no tempo, como o retrato desbotado de uma
época em que os homens eram potentes, viris,
provedores e tinham no mercado de trabalho
e na competitividade suas maiores referén-
cias, visto de um contexto em que os homens
estariam fragilizados e “afeminados”. Homens
que antes levavam o sustento para casa e que
tinham no mercado do trabalho e na rivalida-
de as suas maiores referéncias e que agora se
sentem oprimidos, desprestigiados e presos a
paisagem doméstica. Homens para os quais a
familia e os aspectos reprodutivos nunca foram
prioritarios e que, agora, passam a ser cobra-
dos por suas agoes e escolhas. Homens que, de
tdo vigorosos e voltados para a esfera publica,
orgulhar-se-iam de si mesmos por nao terem
que disputar e dividir com as mulheres, navida
privada, os cuidados dos/as outros/as - nem
de si mesmos, nem de sua prole. E esse modelo
especifico de homem ideal que vivenciaria, en-
tdo, uma crise. O homem “alfa” “cabra macho”,
conservador orgulhoso de si, 0 “homem de ver-
dade” convicto de sua sexualidade, o “chefe da
familia” provedor que, repise-se, talvez, nunca
tenha realmente existido em plenitude para
todos, “agora”, estaria em risco.

Para e por alguns homens, a propalada crise
€ uma questao profundamente incomoda. Em
parte, porque coloca questdes cujas respostas
nao lhes sdo conclusivas. Em parte, porque os
coloca diante de questdes sobre as quais sequer
desejam refletir. Questdes como os aspectos
sobre o corpo das mulheres, a sua autonomia
sexual e o direito reprodutivo, os assédios mo-
ral e sexual, aimportunacao. Também questdes
sobre aigualdade de remuneracao profissional
e ainda tematicas sobre as quais os homens
raramente tém que lidar no espago publico,
tais como: respeito, seguranca e igualdade de
oportunidades.

A crise damasculinidade seria, entio, o valor
a ser pago no acerto de contas de homens que

ndo suportariam ser contrariados por terem
como crenga, infundada, que aquilo que pos-
suiam como direitos, representaria, na realida-
de, uma confortavel e Util zona de manutencao
de sua dominac¢ao - ainda que uma zona real-
mente eficaz e bastante proveitosa apenas para
uma pequena parcela deles, cujos rendimentos
lhes estariam garantidos no mercado das mas-
culinidades. E preciso, igualmente, considerar
que os diversos discursos e as diversas ima-
gens sobre as masculinidades circulantes em
nossa sociedade, historicamente construidas
sob a égide de uma continua crise, norteiam
as diferentes experiéncias que esses sujeitos
estabelecem na relacao com as mulheres, suas
pautas e seus interesses. Assim, a construg¢ao
das masculinidades tem sido, recorrentemente,
marcada pela presenca (ou pela auséncia) da
relacdo que os homens estabelecem com elas,
com o(s) feminismo(s) e com tudo aquilo que
pode representar uma identidade, uma estética
feminina e/ou feminilidade performatica.

Estudos sobre as
masculinidades: novos
conceitos, velhas praticas?

Em texto fundante sobre a dominacdo mas-
culina, Bourdieu (2017) realizou importantes
provocagoes sobre a construcao social das di-
ferencas entre os homens e as mulheres. Para o
autor, as diferencgas historicamente construidas
passaram a ser vistas como justificativas natu-
rais para as desigualdades determinadas pelo
sexo. Assim, parte das identidades masculinas
tenderia a reproduzir uma compreensao -
tanto teodrica, pois localizada no campo das
ideias, como de ordem pratica e material, pois
localizada no campo dos costumes - das mulhe-
res, ou de um determinado tipo de identidade
feminina, como parte de um espago subalterno
e em consonancia com a dominagao masculi-
na. Na dindmica da arena social, o patriarcado
fabricaria tipos de masculinidades que repro-
duziriam esteredtipos, estigmas e preconceitos
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responsaveis por atos que poderiam variar da
extrema omissao parental masculina, a opres-
sdo e a violéncia contra criangas, mulheres,
homossexuais, travestis e transexuais. Assim,
do mesmo modo em que as mulheres seriam
submetidas a uma socializacdo de inculcagao
para uma condig¢ao de docilidade e de subalter-
nidade, tornando-se exemplos da “bela, recata-
da e do lar”, os homens também aprenderiam
a dominac¢ao e experimentariam a cultura do
6dio e da violéncia contra todos/as e contra
tudo o que pudesse representar uma ameaca
a masculinidade ideal (BOURDIEU, 2017).

No Brasil, a emergéncia do campo especiali-
zado nos estudos sobre as masculinidades teve
como um de seus principais marcos também a
tradugao do artigo “Politicas da masculinidade”,
de Connell (1995). Apesar disso, a existéncia
do interesse sobre a tematica talvez possa ser
reconhecida, ainda que de maneira incipiente,
desde adécadade 1970, a partir da publicacao
de “Sociologia da paternidade”, de Juritsch
(1970). E, mais tarde, em 1987, outra obra
marecaria definitivamente a introducao do tema
e 0 seu interesse no pais: o livro “O poder do
macho”, de Saffiot (1987). Uma investigacdo
profunda sobre a génese dos estudos sobre
masculinidades no Brasil, ainda por ser feita,
talvez indicasse que os grupos de pesquisas
e de trabalhos sobre as mulheres, criados
em diversas universidades pelas feministas,
tenham sido os verdadeiros responsaveis
pela introducao e pela produgdo do interesse
cientifico em ter os homens como objetos de
analise. Guardadas as diferencas politicas, suas
intencionalidades e seus objetos ou métodos
de estudos, entre os grupos das intelectuais
pioneiras, os trabalhos passaram ndo apenas
a discutir teoricamente as desigualdades entre
homens e mulheres, a partir de uma perspec-
tiva de poder nas relacdes de género e entre
0s sexos, mas também a problematizar as de-
sigualdades culturais, sociais, educacionais e
econdmicas, que marcam homens e mulheres;
inaugurando, assim, um novo campo tedrico
de profunda densidade investigativa e politica.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 97-115, out./dez. 2023

Frederico Assis Cardoso; Marina Alves Amorim; Juliana Albuquerque Sulz

Ou seja, os estudos sobre masculinidades
s6 puderam ganhar espaco ap0s a insercao do
campo de estudos de género no cenario aca-
démico. E isso se deve ao trabalho metddico
de muitas maos de mulheres calejadas pelo
ativismo e pela militancia’. Como categoria

7 Diversas mulheres brasileiras, por meio de seus trabalhos
na academia e/ou diretamente no ativismo e na militan-
cia sociais contribuiram (e ainda contribuem) também
para a pavimentacdo e/ou para o desenvolvimento do
campo dos estudos sobre masculinidades. Das pioneiras,
as novas geragdes que renovam o constante debate dos
campos dos estudos de género, da histéria das mulheres
ou dos feminismos, pessoas cujos nomes sdo de notério
reconhecimento e as anonimas. Mulheres com diferentes
formas de engajamentos, a¢des coletivas e solidarias nos
campos das artes, das ciéncias, dos esportes ou da politi-
ca, que fornecem ao Brasil a inspiracio e as referéncias
necessarias para a defesa dos direitos igualitarios de e
entre homens e mulheres. Entre muitos nomes possiveis,
destacamos as contribui¢des de: Adriana Garcia Piscitelli;
Alaide Lisboa de Oliveira; Albertina de Oliveira Costa; Al-
cione Dias Nazareth; Ana Alice Alcantara Costa; Ana Ma-
ria de Araujo Freire; Ana Maria Machado; Ana Maria Ra-
mos Estevdo; Anita Leocddia Bendrio Prestes; Aparecida
Sueli Carneiro; Arabela Pereira Madalena; Aracy Moebius
de Carvalho Guimaraes Rosa; Aurora Maria Nascimento
Furtado; Benedita Sousa da Silva Sampaio; Bernadete Pa-
cifico; Bernadette Grossi dos Santos; Bertha Maria Julia
Lutz; Cacilda Becker laconis; Camila Pitanga Manhaes
Sampaio; Carmen Barroso; Carmen Silvia de Arruda An-
dalo; Cecilia Benevides de Carvalho Meireles; Cecilia Ma-
ria Bacellar Sardenberg; Célia Nunes Correa Xakriabd;
Celina Guimardes Vianna; Chaya Pinkhasivna Clarice Lis-
pector; Clara Charf; Clara Francisca Gongalves Pinheiro;
Claudia Ribeiro; Clementina de Jesus da Silva; Dagmar
Elisabeth Estermann Meyer; Daniela Auad; Débora Diniz
Rodrigues; Deborah Thomé Sayao; Denice Barbara Cata-
ni; Dilma Vana Rousseff; Dionisia Gongalves Pinto; Diva
Moreira; Djamila Tais Ribeiro dos Santos; Dora Ltcia de
Lima Bertulio; Dora Vivacqua Luz Del Fuego; Dorothy
Mae Stang; Dulce Chaves Pandolfi; Dulce Consuelo An-
dreatta Whitaker; Edna Maria Santos Roland; Efigénia
Maria da Concei¢do Mametu Muiandé; Eleonora Menicuc-
ci de Oliveira; Eliane Marta Santos Teixeira Lopes; Elisa
Lucinda Campos Gomes; Elke Griinupp Maravilha; Elza
Gomes da Conceigao; Elza Maia Costa Oliveira Freire; Eus-
tdquia Salvadora de Sousa; Eva Fédor Nolding Todor; Eva
Wilma Buckup Zarattini; Flavia Millena Biroli Tokarski;
Francisca Edviges Neves Gonzaga; Filvia Maria de Barros
Mott Rosemberg; Gabriela Silva Leite; Glaura Vasques de
Miranda; Guacira Lopes Louro; Helcimara de Souza Tel-
les; Heleieth Iara Bongiovani; Helena Greco; Helenira Re-
sende de Souza Nazareth; Heloisa Buarque de Hollanda;
Henriqueta Lisboa; Hildete Pereira de Melo Hermes de
Aratjo; Ignez Magdalena Aranha de Lima Barroso; Inés
Assuncdo de Castro Teixeira; Inés Barbosa de Oliveira;
Iriny Nicolau Corres Lopes; Itelvina Maria Masioli; Ivo-
ne Gebara; Jandira Feghali; Jane Felipe de Souza; Jimena
Furlani; Joana Maria Pedro; Josefina Alvares de Azevedo;
Katemari Diogo Rosa; Léa Pinheiro Paixdo; Leci Brandado
da Silva; Leila Roque Diniz; Lélia de Almeida Gonzalez; Lia
Zanotta Machado; Liacia Maria Murat de Vasconcellos; Lu-
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de analise privilegiada, o género se constituiu
como uma referéncia dos estudos relacionais
entre homens e mulheres, permitindo atengao
as especificidades masculinas social e histori-
camente construidas, e aos seus efeitos, tanto
sobre os homens, como sobre as mulheres.
Construgao social, os estudos sobre género pro-
duziram um debate ainda mais inclinado para
as questoes sociais e politicas, afastando-se da
centralidade do determinismo biolégico que
o termo sexo carregava®. A defini¢cdo dada por

cilia de Almeida Neves Delgado; Lucilia Regina de Souza
Machado; Luciola Licinio de Castro Paixdo Santos; Luiza
Erundina de Sousa; Luiza Helena de Bairros; Luzia Marga-
reth Rago; Macaé Maria Evaristo dos Santos; Magda Bec-
ker Soares; Manuela Pinto Vieira d'Avila; Mara Coelho de
Souza Lago; Marcia Angelita Tiburi; Marcia Lima; Marcia
Regina Calderipe Farias Rufino; Margareth Martha Arilha
Silva; Maria Amélia de Almeida Teles; Maria Antonieta
Portocarrero Thedim Tonia Carrero; Maria Aparecida
Gongalves; Maria Aparecida Schumaher; Maria Beatriz
do Nascimento; Maria Betania de Melo Avila; Maria Cla-
ra Machado; Maria da Conceigao Evaristo de Brito; Maria
da Conceicdo Tavares; Maria da Penha Maia Fernandes;
Maria Diva de Faria; Maria do Espirito Santo Tavares dos
Santos; Maria do Socorro Jo Moraes; Maria Ernestina Car-
neiro Santiago Manso Pereira; Maria Inés Pagliarini Cox;
Maria Izilda Santos de Matos; Maria Lygia Quartim de Mo-
raes; Maria Osmarina Marina da Silva Vaz de Lima; Maria
Regina Azevedo Lisbda; Maria Ruth dos Santos Escobar;
Maria Suely Kofes; Maria Teresa Citeli; Marielle Francis-
co da Silva Franco; Marieta Severo da Costa; Marilena de
Souza Chaui; Marilene Barbosa de Lima Felinto; Marilia
Pinto de Carvalho; Marisa Barletto; Marisa Cristina Vor-
raber Costa; Marisa Leticia Casa Lula da Silva; Marli Eli-
sa Dalmazo Afonso de André; Marlise Miriam de Matos
Almeida; Marlucy Alves Paraiso; Marta Teresa Smith de
Vasconcellos Suplicy; Marta Vieira da Silva; Mary Garcia
Castro; Mary Lucy Murray Del Priore; Mary Neide Dami-
co Figueiré; Matilde Ribeiro; Michele Lopes da Silva Al-
ves; Miriam Pillar Grossi; Mirian Chrystus Mello e Silva;
Monique Prada; Nara Lofego Ledo; Neuma Figueiredo de
Aguiar; Neusa Santos Souza; Nilce de Souza Magalhaes;
Nilcéa Freire; Nilda Guimardes Alves; Nilma Lino Gomes;
Nisia Trindade Lima; Norma Aparecida Almeida Pinto
Guimaries d’Aurea Bengell; Olga Guitmann Bendrio Pres-
tes; Patricia Rehder Galvao; Rita Lee Jones de Carvalho;
Rita Olivieri-Godet; Rosangela Janja Costa Aradjo; Rose
Marie Muraro; Rosely Gomes Costa; Rosemeire Nogueira
Clauset; Ruth Vilaga Correia Leite Cardoso; Sandra Cris-
tina Malafaia Frederico de S4; Silvana Vilodre Goellner;
Solimar Carneiro; S6nia Maria Martins de Melo; Sonia
Roedel; Susanna Lira; Teuda Magalhies Fernandes Bara;
Thais Velloso Cougo; Thereza Santos; Valeska Maria For-
tes de Oliveira; Vera Maria Ferrdo Candau; Vilma Maria
dos Santos Reis; Yvonne Lara da Costa; Zuleika de Souza
Netto Zuzu Angel.

8 Simone de Beauvoir publicou a obra “O Segundo Sexo”, em
1949, em dois volumes (Cf. Beauvoir, 1999; 2001). Trata-
se de relevante texto dos estudos feministas e de género
que defende justamente o argumento de que “ninguém

Scott (1995) foi fundamental nesse processo:
ela possibilitou um entendimento mais amplo
da categoria, considerando as relagdes sociais,
os simbolos culturalmente disponiveis, os con-
ceitos normativos, as institui¢des e a organiza-
¢do social como elementos inter-relacionados,
que comporiam a definicdo de género e a sua
relacdo politica. Conforme definiu a autora,

o conceito de género legitima e constroi as re-

lagdes sociais, [...] as formas particulares e con-

textualmente especificas pelas quais a politica

constréi o género e o género constrdi a politica
(SCOTT, 1995, p. 89).

Fendmeno social e a0 mesmo tempo cons-
trucdo de campo cientifico-analitico, os estudos
sobre masculinidades ja partiam, original-
mente, de uma problematizagao sobre a crise
da masculinidade. Talvez, influenciados pelo
movimento da segunda onda feminista e pelo
crescente movimento homossexual, esses
estudos se constituiram como um campo que
avangou ao longo de todo os anos 1990 e pe-
las décadas seguintes (HEILBORN; CARRARA,
1998). Uma mirada alargada e exploratéria dos
estudos sobre masculinidades desenvolvidos
no Brasil indica que as pesquisas que possuem
como centralidade os homens e as masculi-
nidades apresentam em comum o alto grau
de consisténcia na busca da compreensao, da
descricdo e da explicacdo das masculinidades
(SULZ; CARDOSO, 2016).

A partir dos anos 2000, o Brasil experimenta
uma explosao numericamente representativa
de estudos interessados nos homens. Organiza-
dos a partir de referenciais tedricos e procedi-
mentos metodoldgicos diferentes, os trabalhos
tém sido responsaveis por um constante
revigoramento do campo de estudos sobre
masculinidades. No entanto, apenas mais re-
centemente o predominio do pensamento pro-
duzido pelos centros académicos tradicionais
tende a ceder lugar a interlocu¢ao com outros/
as intelectuais, notadamente localizados/as na

nasce mulher: torna-se mulher” (BEAUVOIR, 1999, p. 09);
ou seja, de que a identidade feminina ndo esta associada
ao sexo feminino, mas €&, ao contrario, fruto de uma cons-
trucdo social de educagdo dos corpos.
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periferia do tabuleiro internacional: trabalhos
produzidos fora do eixo norte América-Europa
passaram a dar maior visibilidade as nocoes
mais locais e aquelas referentes as masculini-
dades latino-americanas, negras, periféricas
ou transgressoras, como sio os casos dos tra-
balhos desenvolvidos por Aguayo; Nascimento
(2016); Albuquerque Junior (2012); Andrade;
Herrera (2001); Barduni Filho, 2017; Caceres
etal (2006; 2011); Cardoso (2004); Miranda
(2021); Miranda et al. (2023); Santos (2012);
Silva (2022); Sulz (2020); Valdés; Olavaria
(1998) e Viveros Vigoya (2018). Como carac-
teristica dessa mistura autoral, metodolégica e
tedrica, o proprio campo tem aproveitado, em
seus estudos, do lugar da analise da mestica-
gem e do hibridismo cultural.

Crise da masculinidade,
ofensivas antigénero e
antifeminismo de Estado: uma
Hydra moderna?

O discurso de uma crise da masculinidade
acompanha, tanto no Brasil como em muitos
outros paises, movimentagdes politicas que
bradam contra uma “ideologia de género”
(sic)?; neologismo produzido pela extrema-
direita conservadorista!’, que niao possui

9 A “ideologia de género” (sic), é preciso lembrar, é uma
terminologia fabricada sem lastro conceitual cientifico.
Razao pela qual optamos por utilizar a expressdo entre
aspas.

10 Adotamos a expressdo “conservadorista” quando nos re-
ferimos aos grupos sociais que se autoidentificam como
“conservadores”, mas que na verdade ndo guardam lago
com as nogdes socioldgicas de senso de conservacdo, ou
de senso de tradicdo, no campo da Educacdo. Produzimos
assim a distin¢ao entre ajuntamentos relativamente no-
vos no cendrio politico nacional, bastante oportunistas na
forma como se autonomeiam, e a expressao do conserva-
dorismo, na arena politica. Ainda que, segundo Bobbio et
al. (2000), o termo conservadorismo designe “ideias e ati-
tudes que visam a manuteng¢do do sistema politico exis-
tente e dos seus modos de funcionamento, apresentando-
se como contraparte das forgas inovadoras [...] reunindo
os varios significados com que o termo é usado, [0 que]
lhe d& uma vida unitdria ficticia.” (BOBBIO et al., 2000,
p. 242-43). Compreendemos os grupos conservadoris-
tas como a costura dos movimentos ultraconservadores
da extrema-direita neoliberal, cujos retalhos seriam os
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qualquer vinculo com o que cientificamente se
constituiu e que se consagrou como o proficuo
campo de estudo de género. Sua fabricacdo é
uma contraestratégia do Vaticano, na esteira da
“IV Conferéncia Mundial de Mulheres” realiza-
da em Beijing, na China, no ano de 1995, para
tentar neutralizar os movimentos feministas
(CORRIDOR, 2019). Outros grupos conservado-
ristas, religiosos ou laicos, adotaram o termo,
e, ao declararem lutar contra a “ideologia de
género” (sic), o que fazem verdadeiramente é
uma oposicao aberta aos avan¢os em direcdo a
uma maior equidade entre homens e mulheres,
além da oposi¢do a ampliacao dos direitos da
populacao LGBTQIA+ (AMORIM; SALE], 2016).
Trata-se, portanto, de uma forma de manifes-
tacdo antifeminista.

Como argumento discursivo, aideia de uma
“ideologia de género” (sic) nega a complexi-
dade e a pluralidade de diferentes estudos
dos campos das Ciéncias Sociais e Humanas
que analisam e que se comprometem com
as emancipa¢des de homens e de mulheres.
Seu aspecto reducionista visa justamente agir
como uma forma de minar o vigor cientifico
produzido pela academia. Felizmente, seus/
suas defensores/as padecem ainda de relativo
isolamento académico. Essas pessoas ndo pos-
suem transito, tampouco credibilidade, entre
os pares realmente sérios e comprometidos dos
campos de estudos de género, corpo e sexua-
lidades, ou de estudos sobre masculinidades e
dos estudos feministas. Distante de congressos
e das publicacdes qualificadas, a fabrica menti-
rosa de discursos conservadoristas trabalha na
divulgacado de erros, cosmovisdes equivocadas
e senso comum, dialogando apenas entre seus/
suas iguais, sem nenhum respaldo cientifico. A
questao que talvez se imponha aos/as cientis-
tas brasileiros/as é: até quando?

De carater meramente especulativo, in-

movimentos supremacistas, neofascistas e neonazistas,
neopentecostais e xen6fobos. Além de op¢do semantica, a
adogdo do termo indica uma escolha politica que denun-
cia a diferenca entre senso de conservagdo, conservado-
rismo politico e um mero agrupamento conservadorista
que, sem nada efetivamente produzido, também nada
realmente possui a conservar.
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tencionalmente erréneo e anticientifico, com
morada nos terrenos dos dogmas de fé, ainda
que a ciéncia biol6gica possa muitas vezes ser
utilizada como recurso de enquadramento dos
corpos, e a ciéncia psicolégica como recurso
para o enquadramento comportamental, quan-
do e da forma que lhes convém, uma premissa,
talvez, precise ser ressaltada: se é verdade que
ninguém sai de onde nunca entrou, talvez a
ultima fronteira de resisténcia aos grupos con-
servadoristas sejam as universidades publicas,
haja vista a disputa de narrativas ja presente
nas casas legislativas de todo o pais!'. Ndo por
acaso, a base da producao cientifica tem sido
tdo duramente atacada no Brasil nos tltimos
anos, desde que instituido o golpe que, fanta-
siado de impeachment depos justamente do
cargo a unica mulher democraticamente eleita
Presidenta da Republica, Dilma Rousseff. Em-
bora carec¢a de densidade tedrica, de profundo
conhecimentos cultural, histérico e social, a
ofensiva antigénero nao se apresenta neces-
sariamente nova, ainda que talvez faca uso de
alguns recursos inovadores na tentativa de
alcangar e de capturar cada vez mais pessoas.

Propagada por uma campanha comparti-
lhada por setores ultraconservadores, notada-
mente de origem neoliberal, a efervescéncia do
discurso antigénero mobiliza diversos atores,
seja no cenario da politica institucional, seja
no cendrio midiatico e das redes sociais, em
uma disputa por hegemonia politica, repre-

11 Entre as varias maneiras de persegui¢do as universidades
publicas, destacaram-se aquelas noticiadas pela impren-
sa e cujas praticas foram denunciadas por sindicatos e pe-
los movimentos estudantis nos tltimos anos. Entre elas: o
congelamento de salarios dos/as servidores/as publicos/
as e de verbas destinadas ao auxilio estudantil, a escassez
de fomento as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
a contingéncia de recursos publicos destinados as despe-
sas bdsicas para o funcionamento das institui¢des (visan-
do a sua insolvéncia) e, sobretudo, a perseguicao politica
e intelectual aos/as pesquisadores/as, professores/as
e gestores/as. A despeito disso, cabe registrar a trucu-
lenta agdo policial que, no ambito da Operagdo Ouvidos
Moucos, levou a morte o entdo Magnifico Reitor da Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Prof. Dr. Luiz
Carlos Cancellier de Olivo, em outubro de 2017, acusado
e preso injustamente por corrupg¢do. Os/As responsaveis
pela desastrosa e danosa atuagdo que expds a reputagdo
do Prof. Cancellier, ainda continuam impunes.

sentacdo partidaria e recursos financeiros, na
tentativa ndo apenas de reconceitualizacao do
campo dos estudos de género, mas também
de disputa dos campos das Politicas Publicas
e dos Direitos Humanos. Como projeto rea-
cionario de poder, a retérica da ofensiva anti-
género precisa ser compreendida como uma
rede complexa, minuciosamente arquitetada
e de carater transfronteirico que tenta minar
no Brasil as conquistas sociais e as politicas
publicas fundadas, sob grande pressao dos
movimentos sociais, desde a redemocratizagao
do pais ocorrida em 1985 e do advento da Cons-
tituicao Federal de 19882, Conquistas que nio
se trataram de mera liberalidade ou concessao
do Estado brasileiro, mas, antes, do resultado
do engajamento de sindicatos, movimentos
sociais e partidos politicos assumidamente
democraticos e progressistas.

Assim, talvez a ofensiva antigénero possa
ser representada como uma Hydra moderna.
Habitando o atoleiro da consciéncia coletiva,
suas varias cabecas de serpente crescem e se
regeneram, na constante e perversa tentativa
de controlar, matar e devorar pessoas, sub-
jetividades, desejos e fantasias. Considerar a
ofensiva antigénero como uma questdo real
(CONNELL, 2016), tomando-a como um pro-
blema tanto simbdlico como material de nosso
tempo, tem sido um arduo trabalho para os/as
académicos/as socialmente comprometidos/
as®. Os tentaculos da movimentacgdo politica ul-

12 Igualmente, na contemporaneidade, também o conceito
de género precisa ser compreendido e analisado em uma
perspectiva global. Sobre essa questao, Cf. Connell; Pear-
se (2017).

13 Uma maneira habilidosa de combate a moderna Hydra
antigénero tem sido a constante (re)organizacdo de gru-
pos de pesquisas e de trabalhos sobre estudos de género,
corpo e sexualidades, sobre masculinidades e os estudos
feministas em todo o Brasil. Ainda que uma arqueologia
brasileira dos grupos de estudos sobre género precise
ser feita, destacam-se com relevancia as contribui¢des de
trabalhos desenvolvidos por pesquisadores/as de insti-
tui¢cdes como Universidade de Sdo Paulo (USP); Universi-
dade do Estado de Santa Catarina (UDESC); Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP); Universidade Federal
da Bahia (UFBA); Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMQG); Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) e a Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 97-115, out./dez. 2023



trarreaciondria dessa Hydra sdo ora bastantes
visiveis, ora menos perceptiveis entre aqueles/
as que estejam fora da esfera conservadorista
de sua reproduc¢ao. A Hydra moderna tenta se
locomover por todos os lados, como serpente
que, em movimento, aglutina ideias preconcei-
tuosas e criminosas, marcadamente sexistas,
misoginas, homofébicas e transfébicas, mas
também classistas e racistas. Para além de um
trabalho de convencimento, na arena publica,
da importancia dos estudos de género, também
é preciso um profundo esfor¢o de desmistifi-
cacdo de invengoes equidistantes da realidade
como “kit gay” (sic), “mamadeira de piroca”
(sic), “gayzizagdo do espago escolar” (sic), ou
um estatuto da “legalizacdo da pedofilia” (sic).
E que as chamadas fake news caminham jun-
tas, tentando pautar ainda o reconhecimento
da unido homoafetiva, a completa aboli¢do do
aborto ilegal, a liberdade religiosidade mani-
festada por cultura afro-brasileira, ou ainda
a manutenc¢do das ag¢des afirmativas e das
politicas de cotas, bem como de outras garan-
tias constitucionais como o direito dos povos
tradicionais, quilombolas e ribeirinhos a terra.

Buscando gerar certo “panico moral”, a retd-
rica antigénero tenta esconder a disputa pela
politica, colocando em sua zona de ataque os
direitos fundamentais das pessoas localizadas
em grupos minoritarios, a parte materialmente
mais visivel da sociedade em vulnerabilidade.
Enfim, tentativas de criacao de um panico que
envolvem a producao de uma naturalizacao
de uma ordem moral, algo como a busca por
um “éden perdido”, localizado em um passa-
do distante, em que as mulheres teriam sido
submissas aos homens e em que a sociedade
funcionaria a partir de um padrao de operagdo
binaria entre os sexos. Um tempo, para alguns/
algumas, realmente feliz, um tempo em que as
coisas funcionavam. Um paraiso perdido que,
tal como a saudosa masculinidade heteror-
referenciada, talvez nunca tenha realmente
existido. E ainda que a sua parcial existéncia
pudesse ser reconhecida, ela teria gerado enor-
mes Onus sociais. A partir das confluéncias de
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interesses dos campos econdmico e religioso,
a ofensiva antigénero pode ser encarada como
uma amalgama sem nenhuma razoabilidade
que tenta articular pontos aparentemente di-
ferentes e sem relacdo entre si'*. As cabecas da
Hydra se movimentam da esfera mais efémera
e particular da vida humana, as institui¢des
mais sélidas e constitucionalmente forjadas
na Republica.

Dissecar as estratégias dessa ofensiva, co-
nhecer os seus discursos, seus/suas agentes e
igualmente a producdo de suas agéncias e de
seus agenciamentos, € um movimento desa-
fiador, uma vez que, ao contrario daquilo que
se estabelece a luz de um Estado de Direito,
ela se movimenta sorrateiramente as sobras
da sociedade. Sua retérica busca justamente
fazer uso de ferramentas institucionais e de-
mocraticas naquilo que se apresenta, se nao
totalmente nova, ao menos na contemporanei-
dade inovadora: avancar sobre as conquistas
democraticas, em um claro afrontamento as
conquistas dos direitos inalienaveis a pessoa.
Um movimento antidemocratico surgido den-
tro do regime democratico, uma posicao de
cerceamento de direitos dentro de um estado
constitucional, uma tentativa de producdo de
um antifeminismo a partir e de dentro do pro-
prio Estado (JUNQUEIRA, 2022). Sobre isso,

14 Como tentativa de “depurac¢ido’ ou de “cura” daquilo que
os movimentos ultraconservadores entendem como de-
pravagdo ou pecado, e fazendo uso apenas de parte de
uma gramatica da biologizacdo do sexo e do corpo, ou
da psicologizacdo da sexualidade, a ofensiva antigénero
reestabelece o Modus operandi para as bases do higienis-
mo social para a sociedade do controle, de ordem moral
castradora e punitivista. Tudo em nome de um (tipo) de
deus, de um (Unico) modelo de familia e de uma forma
(especifica) de patriotismo. E isso pode ocorrer como
afirmacdo de “opinido’, de um “direito de liberdade de ex-
pressdo”, ou ainda na forma de “brincadeiras”, “piadas” e
“memes”. Quando contrariada e correndo o risco de ser
legalmente responsabilizada, a ofensiva antigénero langa
mao de recursos tdo ilusionistas como a dentncia de cen-
sura, ou como a persegui¢do de uma falsa ordem mundial
globalista - teoria conspiracionista segundo a qual have-
ria uma tentativa em curso de instituicdo de uma ditadura
de esquerda em nivel mundial. Obviamente, para ambos
0s casos, essas sdo maneiras delirantes de pseudoargu-
mentagdo que ndo se sustentam, sdo estratégias discursi-
vas adotadas por individuos/as que desejam agir a revelia
da Lei para se manterem inimputaveis.
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Dupuis-Déri (2020) afirma que o antifeminis-
mo seria ndo um movimento, mas um “contra-
movimento” (DUPUIS-DERI, 2020, p; 83) que
poderia ser compreendido como:
todo gesto (acdo ou discurso) individual e co-
letivo que busca frear, parar ou fazer recuar o
feminismo - que é um movimento em direcao a
igualdade e aliberdade das mulheres frente aos
homens -, 0 antifeminismo de Estado designaria,
entdo, as agdes pelos agentes e pelas agéncias de
Estado para frear, parar ou fazer recuar as mo-

bilizagcdes do movimento feminista (no Estado
ou fora do Estado) (DUPUIS-DERI, 2020, p. 85).

Quando tomou posse na Presidéncia da
Republica, Jair Messias Bolsonaro realizou
uma reforma administrativa que extinguiu a
Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabeti-
zacao e Diversidade do Ministério da Educacao
(Secadi/MEC) sem transferir a maioria das
suas competéncias para outra estrutura orga-
nizacional. Somente a alfabetiza¢do continuou
a ter um lugar, mas com uma mudanca radical
naabordagem (BRASIL, 2019b; 2019a). Ocorre
que a Secadi era a responsavel, entre outros
aspectos, pela transversalidade de género®®
no dmbito do MEC, assim como pela interface
do Ministério com a agéncia nacional de po-
liticas para as mulheres e com o organismo
permanente de participacdo e controle social
da sociedade civil na estrutura do Governo
Federal no que concernia as politicas para as
mulheres. Depois da reforma administrativa, o
MEC passou a ndo contar mais com um 6rgao
responsavel por esse trabalho de articulagao.

Um dos resultados imediatos da reforma
administrativa do inicio da gestdao Bolsonaro
foi a completa auséncia de politica, programa
ou acdao do MEC especifica para as mulheres:
no portal do Ministério, uma busca pelas pa-
lavras-chave “género” e “feminismo” nao con-

15 A expressao transversalidade de género emergiu no con-
texto internacional dos movimentos feministas e de mu-
lheres na “IV Conferéncia Mundial das Mulheres”, em Bei-
jing (China, 1995). Para os governos, a transversalidade
de género significa ir além da criagdo de um ministério ou
de um secretariado especifico para as mulheres, incorpo-
rando a perspectiva de género em cada estrutura do Es-
tado e em todas as suas politicas, seus programas e suas
acdes (BANDEIRA; ALMEIDA, 2013).

duzia a nenhum resultado depois do inicio do
governo em 2019 (BRASIL, 2023). O ato inicial
de Bolsonaro de extin¢do da Secadi levou a
inacdo da estrutura central responsavel pela
gestao da educacdo basica e superior inativa
face a agenda feminista. Essa acao pode ser
considerada, entao, por exemplo, uma acao
antifeminista de Estado.

O antifeminismo de Estado, claro, é ele
também bastante heterodoxo. E nisso talvez
resida a sua insisténcia em existir. E que, de
maneira geral, ele também conta com a contri-
buicdo de algumas mulheres (nao feministas),
bem como de neoliberais em defesa do Estado
minimo (ainda que desejem o socorro econé-
mico governamental na forma de incentivos
fiscais e/ou tributarios), de pessoas negras
em tese relativamente emancipadas (que
denunciam a pauta dos movimentos negros
como “vitimismo”) e mesmo de homossexuais
“comportados/as” (contrarios/as as lutas da
comunidade LGBTQIA+). Em todos esses casos
ndo parece coincidéncia que a agenda conser-
vadorista pulverizada guarde em si um projeto
mais ou menos comum: a conquista do Estado
para a transformagao por seu interior, via mo-
dificacdo das dire¢oes e dos fluxos histdricos
das conquistas de politicas publicas. Assim, o
antifeminismo de Estado se manifesta como um
projeto politico de poder e ndo se sustenta sem
os/as seus/suas variados/as agentes e sem
as suas diferentes formas de agenciamentos
(DUPUIS-DERI, 2012b). Se, por um lado, os/as
agentes ndo sao apenas homens em crise; por
outro, suas formas de agenciamentos circulam
por discursos de 6dio em variados suportes, de
maneira anénima ou ndo. Nessa trama social,
uma verdadeira batalha de narrativas age, pro-
duzindo categorias poderosas de mobilizagdo
politica, que circulam com o mesmo vigor em
espacos tdo diferentes como os pulpitos de
igrejas, os grupos de redes sociais ou as casas
legislativas.

Talvez possa parecer mais 6bvio hoje que
movimentos supremacistas, neofascistas e
neonazistas, sejam, majoritariamente, com-
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postos por homens brancos que empunham
a bandeira da crise masculina; defensores
de uma masculinidade que se afasta tanto do
feminino como do feminismo. Rétulos e slo-
gans genéricos operam como disposi¢cdes de
percepcao e de classificacdo que representam
o “outro” como uma ameaca. Ameaca a fragil
sexualidade masculina, ao seu modelo de fa-
milia, a pureza da infancia, a liberdade de sua
crenca religiosa e de seu senso moral e, em
ultima instancia, ameacga a prépria seguranca
nacional. Em resumo, ameaca a tudo o que for
diferente de um homem branco, heterossexual,
cristdo e representante das fracdes da classe
média. Agindo a revelia da Lei, mas em nome
do direito da liberdade, falsas premissas de
agentes desonestos/as acabam por reiterar
praticas criminosas de homofobia, misoginia,
racismo, sexismo e transfobia. Os maiores
exemplos dessas praticas residem também
na constante tentativa de patologizacdo de
praticas homoafetivas ou de expressao da
transexualidade, além da defesa anticientifica
e criminosa de terapias de reconversao sexual.

Atentos a esse cenario, em 2015, grupos de
pesquisa e instituicoes de promocao de direi-
tos civis, divulgaram no Brasil o documento
intitulado “Manifesto pela igualdade de género
na educacgdo: por uma escola democratica, in-
clusiva e sem censuras”. O material destacava
o repudio a forma deliberadamente distorcida
com que o conceito de género vinha sendo tra-
tado nas discussoes publicas no pais e denun-
ciava a tentativa de grupos conservadoristas
em instaurar o panico social, ao defenderem,
abertamente e sem subterfugios linguisticos,
o banimento a no¢do de igualdade de género
do debate educacional, ainda que o Brasil
fosse signatario de diversos tratados interna-
cionais de promocao da igualdade sexual e de
género e de defesa e garantia dos direitos das
mulheres?®,

O anode 2015 marcou assim o crescimento
de discursos conservadoristas que ameaca-
vam (e que ainda continuam a ameacar!) as

16 Cf. Cardoso; Ferrari (2016).
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conquistas sociais promovidas nos tempos
dos governos progressistas e democraticos do
Partido dos Trabalhadores. Entre 2002 e 2015,
os avanc¢os puderam ser comprovados pela
maior participacao de mulheres, homossexuais,
transexuais, negros/as e trabalhadores/as em
diferentes esferas da vida social, seja na ocupa-
¢do de novos postos no mercado de trabalho,
seja na participacdo na vida universitaria ou
nos espacos publicos decisérios das represen-
tagdes politicas. Aspectos que o golpe de 2016
fez produzir sensiveis retrocessos.

A ascensdo da extrema-direita ao poder
politico em 2018 favoreceu a experiéncia,
por quatro anos, de um sopro autoritario de
amarga lembranca dos tempos da ditadura
civil-militar brasileira de 1964-1985. Tempo
conservadorista e persecutério, em que toda
uma geracao de pessoas, de conhecimentos
historicamente acumulados e de politicas
publicas, esteve em risco. Dialeticamente, no
entanto, se as condi¢des politicas apontavam
para freios e retrocessos, foi justamente nesse
momento que os/as estudiosos/as, ativistas
e militantes exerceram com maior determi-
nacdo as diretrizes cientificas e politicas nas
investigacdes que buscavam manter as produ-
¢oes no campo dos estudos de corpo, género,
sexualidades, masculinidades e feminismos. O
conservadorismo politico que entdo assolou
o0 pais e cujas prorrogacdes conservadoristas
ainda hoje sao incertas, obriga a comunidade
cientifica brasileira (e democratas e progressis-
tas em geral) a manter-se atenta e unida contra
as retdricas da ofensiva antigénero.

Pensamentos a quisa de
conclusao

No Brasil, como em praticamente toda a parte
do mundo ocidental, o feminismo provocou
e interrogou os homens e as masculinidades
ao lhes contradizer e ao denunciar a desigual-
dade entre os géneros, muitas vezes tendo os
homens como frutos ou representantes do
patriarcado, ou mesmo beneficiarios solidarios
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de seus rendimentos. Como pano de fundo, a
justa manifestacdo pelos direitos e pelas re-
lagdes equanimes passou a ser representada,
no senso comum, como um efusivo combate,
como uma verdadeira guerra dos sexos, contra
instituicOes e pessoas que representavam a
dominacdo masculina: os homens. Eles mani-
festam se sentirem acuados.

Foi a forga propulsora e resistente do fe-
minismo que pareceu lancar luz a sociedade
sobre a existéncia de uma real crise, tdo injusta
e desigual, como perversa e persistente. Fo-
ram as mulheres e suas agendas politicas que
passaram a incomodar certos homens e certos
modelos de masculinidades, ao recusarem
deliberadamente desempenhar o papel fami-
liar ou sexual que lhes foi designado, quando
passaram a transgredir as normas do sexo e a
decidirem sobre seus corpos e as escolhas de
seus/suas parceiros/as. Enfim, quando passa-
ram a contestar, resistir e subverter um tipo de
mundo que parece ter sido inventado por, para
os e pelos homens.

Nessa perspectiva, a propagada crise da
masculinidade, assim como os contramovimen-
tos antigénero e antifeminista, constituiriam,
antes de mais nada, uma reagdo conservadora
aos feminismos e as suas conquistas, o efeito
backlash - estratégia politica da extrema-
direita que langa mao dos discursos da crise
da masculinidade, das retdricas antigénero e
antifeminista, para ascender ao poder e nele
tentar permanecer.

No que concerne a eleicao presidencial de
2018, por exemplo, as mulheres constituiam
uma das principais frentes de enfrentamento a
extrema-direita. Na data de 29 de setembro de
2018, ocorreu a maior manifesta¢do organiza-
da pelas mulheres de toda a histéria do Brasil.
Ela mobilizou centenas de milhares de pessoas
em diferentes cidades em todo o pais e também
fora dele. A marcha, #EleNdo, que comegou em
uma rede social, a partir da convocagdo pu-
blicada em pagina de mulheres unidas contra
Bolsonaro e criada por uma mulher negra da
Bahia, clamava contra o sexismo, a misoginia, o

neofascismo, o racismo e a LGBTfobia. Rapida-
mente, no dia seguinte a manifestacdo, imagens
de mulheres nuas quebrando simbolos religio-
sos, muitas tomadas emprestadas de outras
manifesta¢cdes ocorridas fora do Brasil anos
antes, comecaram a circular nas redes sociais.

0 exemplo da marcha #Elenao ilustra bem
a forca feminista existente no Brasil atual. Na
contramio, também ressalta a firia de um con-
tramovimento antifeminista organizado e que
age em paralelo ao movimento feminista. Nao
é surpreendente, entdo, que o antifeminismo
tenha sido utilizado durante aquela elei¢do
como estratégia politica da extrema-direita e
que a ofensiva antigénero tenha seja utilizada
da mesma maneira durante toda a gestdo de
governo de homens...

... Em crise com a sua masculinidade!

Para a Profa. Dra. Inés Assuncido de Castro Tei-
xeira (UFMG).

Para o Prof. Dr. Luiz Carlos Cancellier de Olivo
(UFSCQ).

In memoriams.
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RESUMO

Este artigo pretende analisar como o conceito de “género” é compreendido no
pensamento antifeminista brasileiro contemporaneo e explorar seus possiveis
efeitos para o campo da educacgao. Inserido no campo de estudos feministas e
pos-estruturalistas, este artigo discute o antifeminismo a partir do exposto no
livro Feminismo: perversdo e subversdo, de Ana Caroline Campagnolo (2019).
Trés pensadoras feministas destacam-se na narrativa antifeminista no que se
refere a discussdo do conceito de “género”: Mary Wollstonecraft, Simone de
Beauvoir e Judith Butler. Ao analisar a forma como este conceito é assimilado por
Campagnolo (2019), conclui-se que a narrativa antifeminista delega a natureza
um papel fundamental na diferenciacdo entre “feminino” e “masculino”, e nega
o0 “género” enquanto conceito.

Palavras-chave: Antifeminismo - Género - Feminismo

ABSTRACT

THE CONCEPT OF GENDER IN CONTEMPORARY BRAZILIAN
ANTIFEMINIST THOUGHT

This article intends to analyze how the concept of “gender” is understood in
contemporary Brazilian anti-feminist thought and explore its possible effects
for the field of education. Starting from feminist and poststructuralist studies,
this article discusses antifeminism from the book Feminismo: perversdo e
subversdo, by Ana Caroline Campagnolo (2019). Three feminist thinkers stand
out in the anti-feminist narrative with regard to the discussion of the concept
of “gender”: Mary Wollstonecraft, Simone de Beauvoir and Judith Butler. When
analyzing how this conceptis assimilated by Campagnolo (2019), itis concluded
that the antifeminist narrative delegates to nature a fundamental role in the
differentiation between “feminine” and “masculine”, denying “gender” as a
concept.
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RESUMEN

Karina Veiga Mottin

EL CONCEPTO DE GENERO EN EL PENSAMIENTO ANTIFEMINISTA

BRASILENO CONTEMPORANEO

Este articulo tiene como objetivo analizar como se comprende el concepto de
“género” en el pensamiento antifeminista contemporaneo brasilefio y explorar
sus posibles efectos en el campo de la educacion. Inmerso en el campo de los
estudios feministas y posestructuralistas, este articulo discute el antifeminismo
basandose en lo expuesto en el libro “Feminismo: perversién y subversién” de
Ana Caroline Campagnolo (2019). Tres pensadoras feministas destacan en la
narrativa antifeminista en lo que respecta ala discusion del concepto de “género”:
Mary Wollstonecraft, Simone de Beauvoir y Judith Butler. Al analizar como este
concepto es asimilado por Campagnolo (2019), se concluye que la narrativa
antifeminista asigna un papel fundamental a la naturaleza en la diferenciaciéon
entre “femenino” y “masculino” y niega el “género” como concepto.

Palabras clave: Antifeminismo - Género - Feminismo

0 pensamento antifeminista
brasileiro contemporaneo

O antifeminismo brasileiro contemporaneo
conquistou visibilidade crescente desde 2018,
quando foi realizado o 12 Congresso Antifemi-
nista do Brasil, na igreja de Sant’Ana, no Rio de
Janeiro. Contudo, podemos dizer que as pautas
antifeministas vinham ganhando notoriedade
a partir de alguns anos antes desse periodo.
A defesa da “familia” e as narrativas contra
a “ideologia de género” cresceram durante a
décadade 2010, alimentando um pdnico moral
(RUBIN, 2018) que viria a influenciar consi-
deravelmente as elei¢oes de 2018 e de 2022.1
A propria candidatura e posterior eleicdo de
mulheres autodeclaradas antifeministas, como
Ana Caroline Campagnolo (eleita Deputada
Estadual por Santa Catarina nos dois pleitos)
e Chris Tonietto (eleita Deputada Federal pelo
Rio de Janeiro nos dois pleitos), sdo exemplos
da visibilidade que pautas antifeministas
atingiram.

1 Maria Rita de Assis César e André Duarte (2017) conside-
ram que o processo de pdnico moral em torno do “géne-
ro” no Brasil se iniciou com a rejeigdo do programa Escola
Sem Homofobia pelo Congresso Nacional em 2011, quan-
do este ficou pejorativamente conhecido como “kit gay”.
A partir desse ponto a pauta antigénero ganhou for¢ca em
outros momentos, como a aprovacdo do Plano Nacional
de Educacdo em 2014 e dos Planos Municipais e Esta-
duais de Educag¢do em 2015.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 116-129, out./dez. 2023

Mulheres feministas sempre encontraram
resisténcias as suas pautas e embora ao longo
da historia os homens tenham sido os oposito-
res mais ferrenhos ao feminismo, ndo podemos
dizer que a existéncia de mulheres antifeminis-
tas seja uma exclusividade do nosso presente.?
No universo conservador e bolsonarista3, ob-
servamos uma producgao tedrica antifeminista
liderada por mulheres, com o langamento de
livros especificos sobre esse tema. Ana Caroline
Campagnolo certamente é um nome de desta-
que neste meio, tendo lancado em 2019 o livro
Feminismo: perversdo e subversdo, e em 2021, 0
Guia de Bolso contra mentiras feministas, livro
organizado por ela e que conta com artigos de

2 Christine Bard (2000) aponta que no contexto francés, ja
no inicio do século XX a figura das “masculinettes” apa-
rece representando as inimigas do feminismo. No Brasil,
Rachel Soihet (2008) analisa a atuagdo de mulheres pu-
blicas que se posicionavam contra o feminismo, nas déca-
das de 1970 e 1980.

3 Neste texto, “conservadorismo” e “bolsonarismo” sao
conceitos pertinentes para descrever a atuacdo de uma
“nova” direita no Brasil, que cresceu afirmando-se “con-
servadora” e em torno da figura do ex-presidente da
Reptblica Jair Bolsonaro. Marina Lacerda (2019, p. 18)
afirma que “a nova direita é aquela em torno da familia
tradicional, do anticomunismo e do militarismo; e de va-
lores de mercado, nesse aspecto com varias nuances”.
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diferentes colaboradoras(es)?* incluindo a ja
citada deputada Chris Tonietto.

A produgio tedrica antifeminista interessa
ao campo da educagdo, pois esta area tem se
configurado como espaco de disputa pelas
narrativas conservadoras que circulam na
atualidade. O que estd em jogo é a concepgao
que fundamenta a escola enquanto um espacgo
de sociabilidade e de exercicio da democracia.
Sendo assim, este artigo tem o objetivo de
explorar como o conceito de “género” é com-
preendido pelas narrativas antifeministas e,
mais especificamente, problematizar a defesa
antifeminista de que existe uma natureza que
determina como meninos e meninas sdo. Ha
uma insisténcia na necessidade de valorizar,
através da educacgdo, as supostas caracteristi-
cas inatas em cada género (masculino e femini-
no, apenas) para que a sociedade funcione bem
e em equilibrio. Por isso, a posicdo feminista
em defesa de uma educacao igualitaria, atra-
vés da escola publica, laica e mista, é alvo do
antifeminismo, na medida em que questiona
essa natureza.

A questdo da “natureza” é debatida por
feministas desde seus primeiros questiona-
mentos. Afinal, seriam a natureza, a for¢a
fisica, os hormoénios, ou a cultura, a educagdo
e as institui¢cdes sociais, que estariam deter-
minando o comportamento masculino de
dominacdo em relagdo as mulheres? Homens
sdo naturalmente mais agressivos e competiti-
vos, e mulheres sdo ddceis e cuidadoras ou os
individuos aprenderam a se comportar dessa
forma? Tais questdes representam o embate
“natureza versus cultura”, que foi o pano de fun-
do de diferentes estudos e debates feministas e,
por consequéncia, antifeministas, ao longo do
século XX, embora ja estivessem presentes no
pensamento de Mary Wollstonecraft, no século
XVIIL Os estudos feministas pos-estruturalistas
esgarcaram esse debate quando questionaram
os contornos daquilo que era tomado como

4 Com relagdo a flexdo de género dos substantivos, optei
pelo uso do feminino antecedendo o masculino, como for-
ma de evidenciar e quebrar a tendéncia em generificar no
masculino.

“natureza” e como “cultura”. Entendendo que
natureza e cultura ndo eram dois campos niti-
damente distintos, nem opostos, essa vertente
tedrica colocou os discursos e as relacdes de
poder como protagonistas na construcdo das
diferencas sexuais.

Para apresentar as transformacdes pelas
quais o conceito de “género” passou ao longo
dos anos no pensamento feminista e, sobretu-
do, como antifeministas compreendem o uso
desse conceito, trés feministas amplamente
citadas no livro Feminismo: perversdo e sub-
versdo foram selecionadas. Os escritos de Mary
Wollstonecraft, Simone de Beauvoir e Judith
Butler sdo utilizados na narrativa antifemi-
nista relacionada ao tema “género”, embora
estas autoras ndo sejam as Unicas feministas
citadas nas fontes analisadas. Veremos, por-
tanto, uma perspectiva que compreende sexo
e género como esséncia, outra que relaciona
sexo com natureza e género com cultura, e,
por fim, a que compreende sexo e género como
produtos dos discursos, embutidos em relacdes
de poder e constituidos performaticamente.
Assumindo a posi¢ao teodrica que parte do pos
-estruturalismo, a producdo de Judith Butler
sobre as questdes que envolvem o género é
central nesse texto. Para este artigo, apenas o
livro Feminismo: perversdo e subversdo, de Ana
Caroline Campagnolo (2019), sera utilizado
para representar o pensamento antifeminista
brasileiro contemporaneo, pois é nesta obra
que o tema proposto é desenvolvido.

0 género através da natureza,
da cultura e dos discursos

Ao longo da historia do pensamento feminista,
aforma como o sexo e o género foram interpre-
tados variou ao longo do tempo e a depender da
perspectiva teérica assumida. Mesmo dentro
de determinado corpo teérico - humanismo,
materialismo, pés-estruturalismo, por exem-
plo - as leituras que feministas fizeram sobre
“sexo” e “género” ndo sdo tao fielmente delimi-
tadas por suas correntes de pensamento, pois

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 116-129, out./dez. 2023



ha criticas e deslocamentos que sdo proprios
ao debate tedrico. Ainda assim, algumas ge-
neralizagdes podem ser feitas, com intuito de
compreender as mudangas na teoria feminista,
tanto com relagao aos problemas, quanto com
relacdo aos objetos de pesquisa.

Na narrativa antifeminista brasileira con-
temporanea, essas distingdes nao existem, pois
divergéncias e debates tedricos sdo compreen-
didos como contradi¢des. O antifeminismo
pressupde que ha uma linha continua, da pri-
meira a ultima feminista, todas teriam os mes-
mos objetivos. Por isso, as narrativas misturam
teorias e criam pontos de continuidade para
tentar conferir algum sentido a ideia de que,
desde os primdrdios, as feministas estariam
lutando pelo fim de toda e qualquer diferenca
entre os géneros, 0 que recentemente veio a
ser chamado de “ideologia de género”. Nesse
sentido, feministas ndo estariam interessadas
“apenas” na igualdade juridica, politica ou
na emancipacdo das mulheres, mas sim em
destruir a “feminilidade”, a “familia” e o cris-
tianismo, através da suposta implementacao
da “ideologia de género”.

Para compreender melhor essas questoes,
comecemos com as primeiras teorizagoes femi-
nistas, iniciadas no século XVIII e XIX, nas quais
“sexo0” e “género” apareciam como sinénimos.
A compreensdo do que é o “género”, sob uma
perspectiva humanista, é definida da seguinte
forma por Butler (2017, p. 32, grifos da autora):

0 que é a metafisica da substancia, e como ela
informa o pensamento sobre as categorias de
sexo? Em primeiro lugar, as concepg¢des huma-
nistas do sujeito tendem a presumir uma pes-
soa substantiva, portadora de varios atributos
essenciais e ndo essenciais. A posi¢cdo feminista
humanista compreenderia o género como um
atributo da pessoa, caracterizada essencial-
mente como uma substancia ou um “nudcleo” de
género preestabelecido, denominado pessoa,
que denota uma capacidade universal de razdo,
moral, deliberagdo moral ou linguagem.

Nessa perspectiva, ha uma pressuposicao de
continuidade entre sexo e género, pois ambos
seriam qualidades essenciais dos seres huma-
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nos. Amulher é o seu género e isso significa que
todas as mulheres teriam certas predisposi¢des
naturais a pensar, sentir e agir de determinada
forma. A categoria “mulher”, nessa perspectiva,
¢ definida a partir da sua condi¢do biolégica.

Os questionamentos das primeiras femi-
nistas, ainda que estivessem ancorados em
uma perspectiva do sexo e do género como
esséncia, jA comegavam a criar fissuras nesse
pensamento. Para Mary Wollstonecraft, a
inferioridade fisica das mulheres era fator
determinante na sua condigao de subordi-
nacao, “certo grau de superioridade fisica
[dos homens]| ndo pode, portanto, ser nega-
do” (WOLLSTONECRAFT, 2016, s/n). Mesmo
atribuindo um peso relevante a natureza, a
escritora questiona até que ponto a situacao
em que as mulheres se encontravam no século
XVIII era causada pela sua condi¢cao de “ser
mulher”. “Ndo contentes com tal preeminéncia
natural, os homens se empenham em nos afun-
dar ainda mais, apenas para converter-nos em
objetos de atragdo momentanea” (WOLLSTO-
NECRAFT, 2016, s/n).

A cultura ainda ndo era o eixo central da
analise sobre a submissao das mulheres, como
seria para as feministas da segunda onda, mas
a educacgdo ja aparecia como ponto central.
“Deixem-nos, entdo, atingir a perfeicao fisica,
permitindo que fagamos os mesmos exercicios
que os meninos nao apenas durante a infancia,
mas também na juventude; assim, poderemos
saber até onde vai a natural superioridade
do homem” (WOLLSTONECRAFT, 2016, s/n).
Wollstonecraft parece querer colocar a natu-
reza a prova, questionando até que ponto ela
seria tdo determinante assim na “inferioridade”
das mulheres. Mais do que uma consequéncia
da natureza feminina, Wollstonecraft apontava
como fatores responsaveis pela dependéncia
das mulheres em relagdo aos homens o en-
clausuramento feminino no lar e a restricao
ao acesso a direitos basicos, como a educagao.
Sobre a contribuicdo da escritora ao pensamen-
to feminista, Maria Lygia Quartim de Moraes
(2016, s/n) afirma que:
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A forga do argumento de Mary esta no fato de
que ela nao nega a inferioridade intelectual das
mulheres de seu tempo, mas atribui a exclusiva
responsabilidade disso aos preconceitos e limi-
tes sociais enfrentados por suas contempora-
neas. As mulheres de seu meio eram educadas
para o casamento e para serem sustentadas pelo
marido. Segundo o modelo dominante, a bele-
za era o principal atributo, e a grande virtude
da mulher estava em ser a guardia do lar. No
entanto, uma vez casadas, perdiam toda e qual-
quer autonomia, ficando a mercé da autoridade
masculina. Ora, diz ela, assim as potencialidades
da mulher permanecem reprimidas e, quando
uma mulher quer se comportar como um ser
humano, é logo tachada de masculina.

O primeiro capitulo do livro Feminismo: per-
versdo e subversdo, de Ana Caroline Campagno-
lo (2019), aborda as primeiras reivindica¢des
das mulheres por igualdade e emancipacao,
momento que a autora chama de “protofemi-
nismo”. Dentre os temas discutidos pela anti-
feminista, destacam-se a educacao e a obra de
Mary Wollstonecraft. Seus argumentos e sua
vida sdo criticados ao mesmo tempo em que
sdo utilizados para apontar supostas contra-
di¢cdes no pensamento feminista. [sso acontece
com as afirmacdes de Wollstonecraft sobre
a superioridade fisica dos homens e sobre a
critica que a escritora faz a futilidade feminina.
O raciocinio € construido sobre a tentativa de
revelar que a primeira feminista estaria “re-
conhecendo” que as mulheres sdo inferiores
fisicamente (e por consequéncia afirma-se que
essa inferioridade é determinante em seu papel
social) e sdo futeis por natureza, duas premis-
sas basicas do antifeminismo. Esse argumento
é abase para a defesa de principios ou projetos
para uma educac¢do que “respeite” a natureza.

A condigdo biologica das mulheres, esse
“dado” da natureza, é interpretado de maneiras
distintas por Wollstonecraft e pela narrativa
antifeminista. Se para Wollstonecraft, como ex-
posto anteriormente, a superioridade fisica dos
homens foi utilizada por eles para submeter as
mulheres aos seus desejos, para Campagnolo,
essa mesma superioridade foi utilizada para
protegé-las.

No inicio da civilizacdo humana, a fraqueza
feminina era ainda mais desesperadora do que
é hoje. Praticamente sem nenhuma tecnologia,
munidos apenas de pedacos de paus e pedras
afiadas, os seres humanos precisavam comer,
aquecer-se e sobreviver aos ataques de feras
selvagens. Os homens dominavam as mulheres
porque sempre foram fisicamente mais fortes e
ageis. Valendo-se de sua condi¢do superior, os
homens poderiam atirar criangas e mulheres
para as garras dos carnivoros famintos. Ou, se
quisessem preservar a espécie humana, atirar
somente as mulheres que j4 amamentaram
algumas crias e podiam ser dispensadas. Pelo
contrario, os homens enfrentavam as feras
e mantinham as fémeas seguras em alguma
caverna com fogo e alimento. (CAMPAGNOLO,
2019, p. 111).

Julgando a superioridade fisica masculina ates-
tada em milénios, é de admirar que os homens
ndo tenham feito na vida real o que as lendarias
amazonas s6 puderam fazer na mitologia. Eles
poderiam ter escravizado as mulheres nos tra-
balhos mais indignos e vazios de sentido (...).
Do contrario, historicamente, observando a
fraqueza e as dificuldades femininas, os homens
buscaram abrandar a angustia das mulheres.
Percebendo que as mulheres tinham um do-
minio (principalmente fisico) limitado sobre
a vastidao do mundo, os homens lhes criaram
um mundo menor onde tudo esta a seu alcance
e a sua disposic¢ao: o lar. (CAMPAGNOLO, 2019,
p- 133).

Apenas pela leitura do texto de Campagnolo
ndo conseguimos saber se ha algum tipo de
pesquisa que possa embasar as generalizacdes
da autora (pois ndo ha referéncias), além da
sua prépria légica. Em outras palavras, o ra-
ciocinio da antifeminista supde que os homens
sdo mais fortes, logo, poderiam ter escravizado
mulheres e criangas, mas preferiram encontrar
cavernas para protegé-las, na Pré-Histodria, e
criar um mundinho em miniatura para que
elas ndo se frustrassem em nao conseguir lidar
com o mundo real, na Modernidade. Temos a
impressao de que as mulheres sdo tomadas
também como seres de capacidade intelectual
inferior, ndo apenas pelo conteddo (aquelas
mulheres eram inferiores, por isso precisavam
de cavernas e mundinhos em miniaturas), mas
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pela propria forma do argumento (pois essa
explicacdo parece subestimar a capacidade
intelectual das leitoras).

Crencgas como estas estdo ancoradas em
um determinismo bioldgico, que conflita ndo
apenas com a variedade de arranjos de género
que foram observadas por estudos antropolo-
gicos ao longo do século XX, mas também com
a historia, pois a maneira como as diferencas
sexuais sdo compreendidas mudam ao longo
do tempo. As primeiras criticas feministas ao
determinismo biol6gico que colocava as mulhe-
res em uma condicdo de submissdo aos homens
foram construidas a partir da diferenciacdo
entre sexo (algo da biologia, da natureza) e
género (algo da cultura). Nesse sentido, nas
décadas de 1970 e 1980, tedricas feministas
desenvolveram melhor a no¢do de que os
“papéis de género” ndao eram determinados
pelo “sexo biologico” (PAULSON, 2002). Essa
premissa possibilitou a compreensao de que
0 género ndo necessariamente deveria refletir
0 sexo ou ser restrito por ele.

Concebida originalmente para questionar a
formulacdo de que a biologia é o destino, a dis-
tincdo entre sexo e género atende a tese de que,
por mais que o sexo pareca intratavel em termos
bioldgicos, o género é culturalmente construido:
consequentemente, ndo é nem o resultado cau-
sal do sexo nem tampouco tdo aparentemente
fixo quanto o sexo. (BUTLER, 2017, p. 25).

Nessa perspectiva tedrica, a cultura aparecia
como responsavel pela construcao das diferen-
cas e das desigualdades de género, enquanto a
natureza ainda era percebida como algo dado,
imutavel. Essas teoriza¢cdes marcaram a cha-
mada segunda onda feminista, que, ao colocar
a cultura sob andlise, questionaram as origens
e a universalidade da opressao feminina.

Essa é a fase do movimento feminista mais
citada na narrativa antifeminista. Campagnolo
afirma que algumas analises antifeministas,
como as da americana Phyllis Schlafly (2015,
apud, CAMPAGNOLO, 2019), consideram que o
feminismo assumiu definitivamente seu cara-
ter de “perversao sexual” a partir desse perio-
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do,a décadade 1960. Entretanto, Campagnolo
(2019, p. 138) discorda dessas interpretagoes:

Embora a divisao entre “boa onda” e “ma onda”
feminista tenha sido assumida por quase todos
os criticos, parece-me evidente que nenhuma
mulher de boa indole teve destaque na lideranca
do movimento desde que ele surgiu. Do proto-
feminismo, Olympe [de Gouges] era facilmente
confundida com uma dangarina noturna e Mary
[Wollstonecraft] queria ter um relacionamen-
to poliamoroso com Henry Fuseli. Elizabeth
Stanton, famosa na primeira onda, tinha uma
visdo obscura do casamento e abandonou cedo
a formacdo e fé crista que teve. [...] Ou seja, o
feminismo ja nasceu com as mas pretensdes que
sé foram explicitadas tardiamente. [...] O protofe-
minismo de Wollstonecraft ja dava os primeiros
passos em dire¢do a ideologia de género e tinha
em sua musa um exemplo de desregramento
sexual ainda no século XVIII.

Na concepg¢ao da autora, as feministas da
segunda onda apenas deixariam explicito as
intengdes do movimento, que estavam la desde
as “protofeministas”. No capitulo em que apre-
senta essa “fase” do movimento, Campagnolo
(2019, p. 139) afirma:

Apresento, a partir de agora, os principais
nomes que confirmam o carater sexualmente
revolucionario das pautas feministas: a abor-
tista e eugenista Margaret Sanger,; a controversa
Simone de Beauvoir, a incansavel depreciadora
das donas de casa, Betty Friedan, e Kate Millet,
grande defensora de uma politica sexual revo-
lucionaria.

Apesar de apresentar nomes escolhidos
como representantes da segunda onda, a teo-
ria feminista ndo é o centro das andlises de
Campagnolo, pois o foco esta em provar que
nas obras de todas essas mulheres haviam
objetivos escusos, perversos, anticristaos,
expressos na chamada “ideologia de género”.
O conceito de género é tomado como uma
ferramenta estritamente politica e revolu-
ciondaria, retirado dos contextos tedricos em
que foram produzidos. Sabemos que a teoria
feminista sempre teve estreita relacdo com
0 movimento, com a politica, com a vida pra-
tica das mulheres. A proépria ideia de que “o
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pessoal é politico” traz isso (BUTLER, 2019).
Porém, para o antifeminismo, a teoria orien-
tou (e continuaria a orientar) a pratica, assim
como um ditador orienta seus suditos através
do controle ideoldgico. E como se as tedricas
feministas fossem as “cabecas” articuladoras
desse grande plano contra a familia. Por isso é
dificil separar o que a narrativa antifeminista
entende por sexo e género da ideia de que ha
um plano de destrui¢do em curso.

Campagnolo (2019) categoriza Beauvoir
como pertencente a segunda onda e Butler
como pertencente a terceira onda feminista.
Mas as contribuicdes teodricas dessas duas au-
toras sdo consideradas continuidades, e, ainda
que a concepg¢ao que cada uma delas tenha ela-
borado sobre o género seja substancialmente
diferente, essas divergéncias sdo ignoradas.
Veremos primeiro como a autora compreende
Beauvoir.

Para Campagnolo (2019), O segundo sexo
(1949) é a obra inaugural da segunda onda fe-
minista. A obra e a vida de Beauvoir sdo citadas
com bastante frequéncia pela autora, que nao
poupa adjetivos negativos a fil6sofa e a sua re-
lagcdo com o também filésofo Jean-Paul Sartre.
O livro Feminismo: perversdo e subversdo dedica
16 paginas apenas para contar a biografia do
casal, na qual a vida sexual da autora e seus
romances sdo analisados em detalhes.® Sobre
a obra de Beauvoir, O segundo sexo, Campag-
nolo (2019, p. 163) apresenta em 5 paginas
uma espécie de resumo, que é intercalado com
interpretacgdes suas.

Simone abre seu primeiro volume de O segundo

sexo listando a divisdo sexual de varias espécies

do reino animal e, com certo sadismo que nido
consegue esconder, ressalta aquelas em que os

5 A historiadora Sylvie Chaperon (2000) afirma que O se-
gundo sexo foi um dos livros (escrito por uma mulher e
para mulheres) mais debatidos nos meios intelectuais
franceses. A obra gerou intensas polémicas e provocou
reagdes violentas por parte de intelectuais e do publico
em geral, desde a sua publica¢do. Em virtude disso, diver-
sas biografias sobre Beauvoir e sua relagdo com Jean-Paul
Sartre foram produzidas, desde autobiografias escritas
pela autora até trabalhos mais recentes. Campagnolo
(2019) usa como referéncia o livro Uma relagdo perigosa,
escrita por Carole Seymour-Jones, publicada em 2020.

machos sio mais descartaveis. E aquele discur-
so habitual das feministas, sempre tentando
convencer a humanidade de que seu sexo é
indispensavel, e o dos homens, ndo apenas dis-
pensavel, mas também detestavel.

Campagnolo também utiliza trechos da
propria obra de Beauvoir para ressaltar o que
ela avalia que sao contradigdes, confissoes,
provas de que a autora “admite” algo que a
antifeminista considera que é contrario ao
feminismo. O trecho abaixo, que é um recorte
da obra de Beauvoir, é um exemplo, a continua-
¢do do argumento de Campagnolo, exposta na
sequéncia, também traz pontos importantes
para observarmos:

A mulher é mais fraca que o homem; ela possui
menos forga muscular, menos glébulos ver-
melhos, menos capacidade respiratéria, corre
menos depressa, ergue pesos menos pesados,
ndo ha quase nenhum esporte em que possa
competir com ele; ndo pode enfrentar um ma-
cho naluta. A essa fragilidade acrescentam-se a
instabilidade, a falta de controle e a fragilidade
de que falamos: sdo fatos. Seu dominio sobre o
mundo é portanto mais estrito; ela tem menos
firmeza e menos perseveranca em projetos, 0s
quais é também menos capaz de executar. Isso
significa que sua vida individual é menos rica
que a do homem. Em verdade, esses fatos ndo
poderiam ser negados, mas ndo tém sentido em
si. (BEAUVOIR, 2016, p. 62, apud, CAMPAGNOLDO,
2019, p. 163 e 164).

Da biologia, ela parte para uma analise historica
e sociolégica da condicido feminina. Desde que
a obra de Simone de Beauvoir entrou em circu-
lacdo, tem sido recorrente a acusagdo de que os
homens se consideram o padrdo em relacao ao
qual todos os outros seres humanos - ou seja,
as mulheres - devem se basear. Para a autora,
0 “sujeito” é sempre masculino e fundindo ao
conceito universal, enquanto a mulher repre-
senta “o outro”, a mulher esta fora das normas
universalizantes, condenada a imanéncia. As
mulheres teriam estado sempre em condi¢des
secundarias.

Daf parte sua teoria da corporificagdo: o cor-
po masculino é um instrumento de liberdade
ostensiva, basicamente por que ndo se impde.
A mulher, por sua vez, estd sempre restrita ao
seu corpo feminino, limitada e afetada por ele:
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na puberdade, na menstruacdo, na gravidez, na
menopausa, etc. Simone e seu amante, Sartre,
tinham problemas pessoais e intimos em aceitar
a passagem dos anos e a chegada da velhice.
Em suas cartas e biografia, essa dificuldade era
evidente. (CAMPAGNOLO, 2019, p. 164).

Alguns pontos sdo relevantes na forma como
Campagnolo apresenta Beauvoir nos trechos
acima. Seja utilizando as palavras da autora,
como no primeiro trecho, ou ndo, a mesma
“técnica” pode ser observada. Campagnolo
recorta partes do texto, retira do contexto, ndo
apresenta o argumento completo e adiciona a
sua “interpretacdo” ou algum comentario que
ird gerar repulsa na(o) leitora(o). No primeiro
trecho, que é um recorte do texto de Beauvoir,
a ultima frase sugere que a filésofa questiona
os “fatos” sobre a inferioridade da mulher
quando ela afirma que eles ndo tém “sentido
em si”. Na leitura do texto original de Beauvoir
(2016), podemos observar que o argumento
construido é de fato o oposto ao apresentado
por Campagnolo (2019), pois a filésofa esta
questionando as bases da construcado da “infe-
rioridade” feminina. Vejamos a continuacdo do
texto original de Beauvoir (2016, pp. 62 e 63):

Em verdade, esses fatos ndo poderiam ser ne-

gados mas ndo tém sentido em si. Desde que

aceitamos uma perspectiva humana, definindo

0 corpo a partir da existéncia, a biologia torna-

se uma ciéncia abstrata; no momento em que o

dado fisioldgico (inferioridade muscular) assu-

me uma significagdo, esta surge desde logo como
dependente de todo um contexto; a “fraqueza”
s6 serevela como tal aluz dos fins que o homem

se propde, dos instrumentos de que dispde, das
leis que se impdem.

Da mesma forma, no segundo trecho citado
por Campagnolo, ap6s uma série de afirma-
¢des que ndo tém muita conexao entre si, a
antifeminista faz um “gancho” entre as discus-
sOes sobre o corpo feminino em Beauvoir e o
suposto “problema” da autora e seu “amante”
com a “chegada da velhice”. Campagnolo (2019,
p. 164) chega a citar um trecho em que Beau-
voir discorre sobre a velhice, para confirmar a
afirmacdo anterior. Mas novamente, fazendo a
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leitura do texto original de Beauvoir (2016, p.
223), percebemos que a discussao proposta é
outra, pois o trecho recortado pela antifemi-
nista esta inserido em uma discussao sobre
como a passagem do tempo é sentida de forma
diferente por homens e mulheres.

Nao podemos afirmar se estes “equivocos”
na interpretacao que Campagnolo faz do texto
de Beauvoir sdo parte de uma “técnica” de
escrita, que pretende esvaziar as discussdes
propostas, ou se eles sdo frutos de uma limi-
tacdo tedrica ou de interpretacao de texto da
antifeminista. De qualquer forma, sobre a obra
tedrica de Beauvoir, estes sdao os trechos mais
significativos.

Para pensarmos sobre o deslocamento
na questdo da constituicao do género que
Beauvoir propoe, alguns trechos da narrativa
antifeminista sdo elucidativos. Ha a questao da
“inferioridade” biolodgica, que de fato é tema
discutido por Beauvoir, embora, como obser-
vamos, de forma diferente a apresentada por
Campagnolo. Ha ainda o seguinte trecho, em
que Campagnolo (2019, p. 166) afirma:

Ao depreciar o corpo, ao odiar a maternidade,

ao recriminar o curso biolégico, Simone acaba

com qualquer valor feminino. Quando pergunta

‘o que é uma mulher?’, ela nega a profundidade

do sexo bioldgico na feminilidade e na identi-
dade humana.

Devido a esta negac¢do da profundidade do
sexo biologico, a historiadora conclui que “o
Segundo Sexo é como uma antevisao da teoria
de género” (CAMPAGNOLO, 2019, p. 166). Em
outro momento, a antifeminista afirma: “Nao
impressiona que a ama de leite da ideologia de
género, Butler, recorra tantas vezes a Simone
de Beauvoir. Mesmo que ‘género’ ndo seja um
termo utilizado na publicagdo de 1949, ele
aparece conceitualmente” (CAMPAGNOLO,
2019, p. 164 e 165).

Essa afirmativa esta de acordo com a per-
cepc¢do de que Beauvoir foi uma das primeiras
autoras a fazer a separacdo conceitual entre
sexo e género, 0 que permitiu que analises
mais complexas sobre a opressao feminina
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fossem desenvolvidas. No entanto, para Cam-
pagnolo, o que importa ressaltar é que ai esta
a “invenc¢do” do género, pois a sua concepg¢do
reflete ainda aquela visdo de sexo e género
como esséncia. Do ponto de vista antifeminista,
a analise sobre o conceito de género na teoria
feminista poderia acabar por aqui, pois a partir
da “invencdo” do “género” por Beauvoir, tudo o
que veio depois seria continuidade do “plano”
de destruicdo do “feminino” e da “familia”. Mas
continuaremos com as criticas tecidas sobre o
bindmio sexo/natureza versus género/cultura
para compreender quais seriam as “contri-
buicoes” de Butler para tal “plano”, segundo o
pensamento antifeminista.

Diferentes pensadoras feministas proble-
matizaram a visao dual de sexo e género, re-
corrente em tedricas da segunda onda, pois ela
mantém a fixidez do sexo enquanto um atributo
estritamente bioldgico, natural. Judith Butler
publicou em 1990 uma das principais obras
sobre o tema, Problemas de género, em que
a autora reflete sobre a constitui¢do do sexo,
do género e da identidade. Uma das questdes
que nos levam a refletir sobre a fixidez do sexo
passa pela sua propria definicao. Butler (2017,
p. 27, grifos da autora) questiona:

E o que é afinal, 0 “sexo0”? E ele natural, anatémi-
co, cromoss6mico ou hormonal, e como deve a
critica feminista avaliar os discursos cientificos
que alegam estabelecer tais “fatos” para nos?
Teria o sexo uma histéria? Possuiria cada sexo
uma histoéria ou histérias diferentes? Haveria
uma historia de como se estabeleceu a dualida-
de do sexo, uma genealogia capaz de expor as
opg¢des binarias como uma construgdo variavel?

Para a antropologa Susan Paulson (2002),
a discussao sobre as relacdes dindmicas entre
biologia e cultura requer a dissolucao de dois
mitos. O primeiro deles é a crenca de que a
natureza oferece apenas duas possibilidades
de diferenciacao sexual, ou seja, “os humanos
aparecem em duas formas fisiolégicas: um
com caracteristicas femininas e outro com
caracteristicas masculinas”. (PAULSON, 2002,
p. 29). Paulson argumenta que ha inimeras
variantes na diferenciagao fisiol6gica dos sexos,

ndo apenas na diferen¢a cromossomatica entre
XX e Xy, mas também varia¢des intermediarias
dos 6rgaos sexuais e no balango bioquimico e
hormonal. Em outras palavras, a constituicdo
fisica do que é um macho e uma fémea entre
seres humanos ndo pode ser encaixada em um
padrao binario. Menos ainda se observarmos
as caracteristicas sexuais secundarias, que,
ressalta Paulson, variam muito entre os povos.
Europeus, asiaticos, africanos, povos indige-
nas dos diferentes continentes, por exemplo,
ndo seguem todos a classificagdo genérica de
constituicao do corpo (por exemplo, homens
grandes, ombros largos, com pelos no rosto,
VOZ grossa, etc.).

0 segundo mito apontado por Paulson
(2002, p. 30) é que “a biologia sexual forma o
corpo até o nascimento; depois, a identidade
¢ formada pelo género”. Essa premissa leva
ao senso comum de que o sexo é definido no
nascimento, pela constatagdo do olhar médico,
e 0 género € construido ao longo da vida e da
significado ao corpo. Paulson (2002, p. 30)
afirma que “desde o nascimento até a morte,
o corpo segue se desenvolvendo e nossas vi-
sbes culturais de como devem se desenvolver
os corpos femininos e masculinos interagem
com os processos bioldgicos”. A forma como
determinada cultura compreende como deve
ser o corpo de um homem ou de uma mulher
interfere em como esse corpo sera transforma-
do ao longo do tempo, pois as caracteristicas
sexuais sdo suscetiveis aos esfor¢os humanos
de modificacdo.® “Através de toda a historia, os
humanos tém utilizado diferentes tecnologias
para transformar o corpo, muitas vezes com

6 Por exemplo, a pratica de amarrar os pés para que eles
ndo cres¢am ou a pratica de utilizar uma faixa apertada
ou espartilhos para afinar a cintura, pois sdo ideais de
feminilidade em certas culturas. Paulson (2002, p. 30)
afirma que até mesmo a oferta diferenciada de alimentos
ameninos e meninas, principalmente em contextos de es-
cassez, podem influenciar no desenvolvimento do corpo.
A crenca de que as mulheres “nascem fracas” ou que tém
a “satde delicada” é instalada em contextos em que restri-
¢Oes culturais “ndo permitem a elas andar, fazer exercicio,
respirar profundamente, comer muito etc. sdo praticas de
género que influenciam a saide e o corpo durante o seu
desenvolvimento”.
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enfoque nas caracteristicas sexuais” (PAULSON,
2002, p. 29).

Da mesma forma, Butler (2017, p. 28) argu-
menta que “em algumas explicacdes, aideia de
que o género € construido sugere certo deter-
minismo de significados do género, inscritos
em corpos anatomicamente diferenciados,
sendo esses corpos compreendidos como reci-
pientes passivos de uma lei cultural inexoravel”.
Assim sendo, a cultura estaria a determinar o
que é um homem ou uma mulher, com a mes-
ma fixidez que a biologia é concebida. “Nesse
caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna
o destino” (2017, p. 29). Para Butler, o corpo
ndo é um “mero instrumento”, “o corpo é em
si mesmo uma construg¢do” (2017, p. 30), pois
ele ndo existe significativamente antes da sua
marca de género.

A fragilidade dos critérios que separam as
categorias de sexo e género sugerem, cCOmo
afirma Butler, que a distin¢do entre elas é
irrelevante.

Se o carater imutavel do sexo é contestavel,
talvez o préprio construto chamado “sexo” seja
tdo culturalmente construido quanto o género; a
rigor, talvez o sexo sempre tenha sido o género,
de tal forma que a distin¢do entre sexo e género

revela-se absolutamente nula. (BUTLER, 2017,

p. 27).

Na perspectiva de Butler ndo ha, portanto,
nada de natural por tras daquilo que a cultura
estaria supostamente modificando na “super-
ficie”. Nao existe sujeito anterior a acao, sexo
e género sao ambos constituidos por matrizes
de poder e discurso que os atravessam. “Assim
como um roteiro pode ser interpretado de di-
ferentes formas, e uma peca demanda texto e
atuacdo, os corpos atribuidos de género atuam
num espacgo corporal culturalmente restrito
e performam suas interpretacdes de acordo
com as diretrizes existentes” (BUTLER, 2019,
p. 223). A reiteracao das praticas que formam
0 género ndo cessam, o género nunca esta ple-
namente acabado, pois ele é um ideal.

Se ha algo de certo na afirmacdo de Beauvoir
de que ninguém nasce e sim torna-se mulher
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decorre que mulher é um termo em processo,
um devir, um construir de que ndo se pode dizer
com acerto que tenha uma origem ou um fim.
Como uma pratica discursiva continua, o termo
esta aberto a intervencdes e ressignificacdes. [..]
0 género é a estilizacao repetida do corpo, um
conjunto de atos repetidos no interior de uma
estrutura reguladora altamente rigida, a qual se
cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de
uma substincia, de uma classe natural de ser.
(BUTLER, 2017, p. 69).

Esse deslocamento no conceito de género
proposto por Butler foi fundamental para as
discussdes sobre quem sdo as(os) sujeitas(os)
do feminismo. A pressuposicdo de que haja
uma categoria de “mulher” ou “mulheres” pré-
definida acarreta alguns problemas de ordem
teodrica e politica. Um deles é a suposi¢cao de que
possa haver uma forma de opressao compar-
tilhada por todas as mulheres, uma estrutura
universal ou hegeménica da dominagdo mascu-
lina. Butler (2017, p. 21) afirma que “anoc¢do de
um patriarcado universal tem sido amplamente
criticada em anos recentes, por seu fracasso em
explicar os mecanismos da opressao de género
nos contextos culturais concretos em que ela
existe”. Em outras palavras, essa é uma forma
colonizadora de se “interpretar” culturas nao
ocidentais, pois impde nog¢des ocidentais de
opressao.

Deriva dai aideia de que as “mulheres” com-
partilham uma certa vivéncia de opressao ou
que haja uma forma “feminina” de ver ou expe-
renciar o mundo. Se a no¢ao de patriarcado tem
sido problematizada nos ultimos anos, essas
pressuposicdes tém se mostrado mais dificeis
de ser superadas. (BUTLER, 2017). Além disso,
Butler afirma que a categoria “mulheres” car-
rega intrinseco um binarismo de género, pois
ela é constituida em relagdo ao seu oposto, o
masculino. “Em que medida a categoria das
mulheres sé alcanca estabilidade e coeréncia
no contexto da matriz heterossexual?” (2017,
p. 24). Butler ressalta ainda que a adog¢ao de
uma noc¢do binaria de feminino e masculino
produz uma analise descontextualizada, pois
ignora outros eixos de relacdes de poder que
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se interseccionam com o género, como classe,
raca e etnia.

Percebemos que sdo muitos os tensiona-
mentos colocados por Butler em relagdao ao
pensamento que se desenvolveu na segunda
onda feminista. Dentre a publica¢do de O segun-
do sexo, de Beauvoir, e de Problemas de género,
de Butler, passaram-se quarenta e um anos e
certamente outras tedricas feministas fizeram
contribui¢cdes significativas para a reelabora-
cao desse conceito. Agora que essas diferencgas
foram expostas, ainda que de forma generalista,
veremos como a narrativa antifeminista apre-
senta a obra de Butler, especificamente.

Butler é apresentada no livro Feminismo:
perversdo e subversdo (2019) com a introdu-
¢do da chamada terceira onda feminista. Sao
dedicadas 10 paginas para explicar a sua teoria,
embora o tema e a autora sejam citados em ou-
tras sec¢oes do livro. Ao contrario de Beauvoir
e de Wollstonecraft, a fildsofa recebe poucos
insultos de Campagnolo.” O pensamento de
Butler é frequentemente relacionado a ideia
de que ha um plano feminista em curso para
“subverter” os géneros.

Quando o movimento feminista insiste em falar
sobre “mulheres” e em nome delas, é apenas
uma questdo de marketing. A propaganda é a
alma do negocio e a clientela ainda é feminina.
Butler confessa: “Para a teoria feminista, o
desenvolvimento de uma linguagem que plena
ou adequadamente represente as mulheres pa-
receu necessaria para promover a visibilidade
politica das mulheres” (BUTLER, 2017, p. 40,
apud, CAMPAGNOLO, 2019, p. 230).

Tenho tentado demonstrar que o movimento
feminista ndo representa nem se interessa pela
condicdo das mulheres, apenas se vale dessa
propaganda para alcancar sua real intengao:
instaurar uma revolugdo sexual que subverta os
sexos e o sexo. A teoria de género estruturada
por Judith Butler deixa isso claro. Ela ndo tem

7 Os ataques pessoais a Butler sdo todos centrados em sua
aparéncia. Por exemplo, “sua aparéncia fisica transmite a
mesma sensacdo de confusdo que sua obra mais célebre”
(CAMPAGNOLO, 2019, p. 232). Certamente isso nio se
deve a alguma simpatia da autora, mas possivelmente, a
auséncia de biografias publicadas sobre Butler e ao fato
de ela estar viva, e portanto, os insultos poderem ter con-
sequéncias legais.

problemas em admitir seu carater subversivo
e isso nos coloca, portanto, outro dilema: sera
que as mulheres sabem disso? (CAMPAGNOLO,
2019, p. 231, grifos da autora).

A presenca constante do tom conspira-
cionista é coerente com a compreensdo que
Campagnolo apresenta sobre Butler, afinal sua
teoria seria toda uma manipulac¢do ideolégica
sobre a compreensao dos géneros. Baseada nas
produgdes de Felipe Nery, Género: ferramenta
de desconstrugdo da identidade (2017), e de
Olivier Bonnewijn, Gender, quem és tu? (2015),
sobre o tema, a historiadora explica o que seria
a teoria de Butler:

Conforme sua teoria, a condicdo e conceito de
“feminino” sdo artimanhas discursivas arquite-
tadas por uma sociedade masculinista e falo-
céntrica. Nessa sociedade, concebida na cabeca
de Judith, existe uma hierarquia de géneros - o
género masculino controla a drea de atuacao do
género feminino - que se manifesta em todos
os ambitos: desde a linguagem até a politica.
Ainda nessa sociedade, identifica-se que a he-
terossexualidade é compulsoéria e a impressao
que temos de que o conceito “mulher” é natural
nao passa de outro condicionamento cultural
governado pelos homens: mais uma estratégia
de poder. (CAMPAGNOLO, 2019, p. 232).

Ainda citando Bonnewijn, Campagnolo
(2019, p. 235) localiza a producao do concei-
to de género no meio académico a partir da
década de 1970, pelo “feminismo radical nor-
te-americano”. Na sequéncia, a autora passa a
relacionar o ambito académico a organizagdes,
como a Fundacgado Ford, como se esta tivesse fi-
nanciado tudo o que se produziu sobre o tema.
O dinheiro de tais fundag¢des teria aglutinado
feministas em torno de uma causa:

Em 1972, a Fundagio Ford comegou a financiar o
Women'’s Studies que, em 1990, incluiu o termo
“género” e passou a se chamar Gender Studies.
Desde entdo, o termo tem se difundido como
peste. Os professores de histdria e sociologia
vém adotando o “género” como uma “categoria
de analise” e os pesquisadores o tratam por
“teoria de género”. Torcem o nariz toda vez que
chamamos a coisa pelo seu nome: ideologia de
género. (CAMPAGNOLO, 2109, p. 235).
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Alguns trechos apresentam certa coeréncia
com o pensamento de Butler, ainda que sejam
mais frases soltas do que paragrafos com uma
argumentacdo articulada. “Ela [Butler] vai além
do conceito de género mais conhecido; afirma
que é mais do que uma interpretacao cultural,
sendo ele mesmo responsavel até pela forma
com que se ‘constroem’ os fatos biologicos”
(CAMPAGNOLO, 2019, p. 237). Mas em outros
momentos a interpretacao que a historiadora
faz dos recortes do texto de Butler sao visi-
velmente equivocados.? A autora insiste na
afirmacdo de que, para Butler, “o ser humano
nasce ‘neutro’ e o género constroéi tudo” (idem,
p. 236). Ou seja, apesar de algumas frases sol-
tas ter alguma coeréncia, a antifeminista nao
consegue diferenciar o conceito de género para
Beauvoir e Butler.

Portanto, este parece ser o ponto em que a
teoria de Butler é tomada como uma extensao do
pensamento de Beauvoir. Esta ja teria afirmado
que “ninguém nasce mulher”, expondo o carater
construido do género, depois Butler teria afir-
mado a ficcdo das categorias mulher e homem,
afirmando que as pessoas nascem “neutras” e
por isso poderiam “escolher” qualquer género.
Essa éainterpretacdo vulgar da teoria de Butler,
que fundamenta o pdnico em torno da palavra
“género”, a ideia de que as pessoas poderiam
mudar seu género a qualquer momento. “A op-
¢ao de género nao é uma escolha que se faz de
uma vez por todas na vida e pode mudar quantas
vezes quisermos” (MARTINS NETO, 2017, p. 37,
apud, CAMPAGNOLO, 2019, p.232 e 233).Sobre
aterceira onda, Campagnolo (2019, p. 235) afir-
ma: “finalmente, as feministas apresentaram a
multiplicidade de géneros”.

8 Por exemplo: “A professora Butler define ‘género’ como
um conceito concebido para: ‘questionar a formulagao de
que a biologia é o destino, a distin¢do entre sexo e género
atende a tese de que, por mais que o sexo pareca intrata-
vel em termos bioldgicos, o género é culturalmente cons-
truido: consequentemente, ndo é nem o resultado causal
do sexo nem tampouco tdo aparentemente fixo quanto o
sexo’” (BUTLER, 2017, p. 26, apud, CAMPAGNOLO,2019,
p. 236). Neste artigo utilizei essa mesma citagdo de Butler
por ilustrar um momento em que ela refere-se as feminis-
tas radicais, e ndo ao conceito de género que ela propria
desenvolve.
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Aideia de que Butler defende que todos nas-
cem “neutros”, e que essa suposta neutralidade
seria um ideal para o movimento feminista, é
recorrente na produc¢ao antifeminista.

0 feminismo ndo propde a destruicao de todas
as normas, apenas deseja substituir aquelas
baseadas na tradi¢cdo por novissimas normas
fluidas e, até o momento, fluidas e autoritarias
demais. (CAMPAGNOLO, 2019, p. 230)

Em suma, a proposta é que a participacao nare-
volugdo sexual feminista se inicie com a negacao
da nossa identidade sexual (sexo) e passando
a adotar posturas e comportamentos (género)
que nao se defina nem para masculinidade nem
para a feminilidade, que nos tornemos todos
nds uma réplica da proépria Butler: alguém
para quem se olha sem conseguir enxergar
uma mulher, tampouco um homem completo.
(CAMPAGNOLO, 2019, p. 234).

Esse argumento pretende inverter a 16-
gica das analises feministas. Butler afirma
que a heteronormatividade é coercitiva e
que corpos ininteligiveis sdo excluidos e sdo
passiveis de uma série de violéncias. Entao, a
narrativa antifeminista dird o mesmo sobre o
feminismo, que essa teoria é “autoritaria”, que
pretende impor uma nova norma, e até mesmo
a palavra “homonormatividade” é utilizada
(CAMPAGNOLO, 2019, pp. 306, 373). A base
empirica (os dados sobre violéncias de género)
ou a base tedrica (a complexidade do conceito
de género e suas mudancas dentro do préprio
pensamento feminista) sdo irrelevantes, pois
no final a conclusao da narrativa é sempre a
mesma: hd um plano de destrui¢cdo da moral, da
familia, da tradicdo crista e etc. que estaria em
curso através da implementagdo da “ideologia
de género”.

Consideracoes finais

Tomando como base as concepgdes sobre
sexo e género presentes no pensamento de
Wollstonecraft, Beauvoir e Butler, podemos
afirmar que o antifeminismo se afasta de
todas, negando conceitualmente o género.
Em outras palavras, a categoria ou a palavra

| 127



128 |

0 conceito de género no pensamento antifeminista brasileiro contemporaneo

“género” seria uma invenc¢do das feministas
para subverter uma ordem ja estabelecida pela
“natureza”. Porém, a prépria negacao dessa
palavra afirma a sua poténcia politica. E uma
palavra perigosa, ndo por acaso é o alvo do re-
cente processo de pdnico moral no Brasil, que
encontra sua expressao na chamada “ideologia
de género”. O perigo estd no questionamento
de uma ordem natural dos géneros, que su-
postamente equilibraria a familia, o mundo, e
a civilizacao ocidental. Por isso, todo o esfor¢o
da retodrica antifeminista esta ancorado em
afirmar que existe uma natureza que funda os
sexos/géneros (feminino e masculino, apenas),
determinando o papel que cada um deles deve
desempenhar na sociedade.

Esses principios fundamentam concepg¢des
de educacdo que ainda estdo ancoradas na
dualidade dos géneros. Nessa perspectiva, as
diferencas entre meninas e meninos sdo afir-
madas como parte de uma natureza inquestio-
navel, como se pudéssemos afirmar que todas
as meninas ou todos os meninos compartilham
de certas caracteristicas em comum que decor-
rem da sua natureza, independente de outros
marcadores da diferenga, como classe, raca,
regido ou idade, por exemplo. E uma tentativa
de refor¢car normas e padrdes ancorados na
heterossexualidade patriarcal, em que mu-
lheres tinham sua fungdo principal no lar, no
cuidado com casa, filhas(os), marido e ndo na
sua independéncia e autonomia.

Os ideais que fundamentam praticas edu-
cacionais feministas prezam pela diversidade,
pela multiplicidade de corpos, experiéncias
e vivéncias. Portanto, ao projetar-se contra
os ideais de uma sociedade mais diversa, as
narrativas antifeministas ndo apenas reforcam
estereotipos de género, mas também atacam a
prépria democracia. Como bem apontou Biroli
(2020, p. 137), “o fato de que as reagdes contra
0 género sdo uma caracteristica comum dos
processos de erosao da democracia” na Améri-
ca Latina e no mundo, aponta para o fato de que
esse tema precisa ser considerado nas analises
sobre os rumos da politica atual no Brasil.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo problematizar a presenca das mulheres indigenas
em uma universidade federal do sul do Brasil. Por meio de uma investigacao
narrativa, entendida como o estudo da experiéncia, entrevistamos cinco
académicas indigenas de diferentes cursos da IFES. Propomos uma discussao
acerca do papel que a educacao superior tem desempenhado, enquanto aliada
na luta pela visibilidade das mulheres indigenas, sujeitas marginalizadas da
aldeia a academia. Para além da possibilidade de igualdade de oportunidades,
as ac¢des afirmativas resultam na qualificacao universitaria ndo apenas para a
causa indigena, mas também para o retorno delas as aldeias. Ao mesmo tempo,
estar na universidade implica as académicas indigenas resistirem nao apenas a
sua realidade nas comunidades, mas na universidade também.
Palavras-chaves: mulher indigena; universidade; acoes afirmativas.

ABSTRACT

“INDIGENOUS PLACE IS WHERE SHE WANTS!”: A STUDY WITH
UNIVERSITY INDIGENOUS WOMEN

This article aims to problematize the presence of indigenous women in a federal
university in southern Brazil. Through a narrative investigation, understood as
the study of experience, we interviewed nine indigenous academics from different
courses at IFES. We propose a discussion about the role that college education
has played, as an ally in the struggle for the visibility of indigenous women,
marginalized subjects from native village to academy. In addition to the possibility
of equal opportunities, affirmative actions result in university qualification not
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only for the indigenous cause, but also for returning to the native villages. At the
same time, being at the university implies indigenous students resist not only
their reality in the native communities, but at the university as well.

Keywords: indigenous woman; university; affirmative actions.

RESUMEN

“iEL LUGAR INDIGENA ES DONDE ELLA QUIERE!”: UN ESTUDIO CON
ESTUDIANTES UNIVERSITARIAS INDIGENAS

Este articulo tiene como objetivo problematizar la presencia de mujeres indigenas
en una universidad federal enel sur de Brasil. A través de una investigacion
narrativa, entendida como el estudio de la experiencia, entrevistamos a cinco
académicas indigenas de diferentes carreras de la IFES. Proponemos una
discusion sobre el papel que ha jugado la educacion superior, como aliada en
la lucha por la visibilizacién de las mujeres indigenas, sujetos marginados del
pueblo a la academia. Ademas de la posibilidad de igualdad de oportunidades,
las acciones afirmativas redundanen la titulacién universitaria no sélo por la
causa indigena, sino también por el retorno a los pueblos. Al mismo tiempo,
estaren la universidad implica que las académicas indigenas resistan no solo

su realidad en las comunidades, sino también en la universidad.
Palabras clave: mujer indigena; universidad; acciones afirmativas.

Introducao

O presente artigo trata de um recorte de uma
pesquisa de doutorado?, que teve como objetivo
problematizar a presenca das mulheres indige-
nas em uma Instituicdo Federal de Ensino Su-
perior - IFES, por meio das a¢des afirmativas.
Quer dizer, partimos da tese de que estar na
universidade representa um importante passo
na luta das mulheres indigenas pela igualdade
de direitos entre homens e mulheres indigenas,
enquanto sujeitas constituidas dentro das al-
deias. Isso, considerando os aspectos culturais,
que caracterizam as sociedades indigenas, nas
quais a diferenca entre o género masculino e
o feminino marca o “papel” do homem e da
mulher de forma bem mais contundente que a
sociedade ndo indigena. Para tanto, neste artigo
temos como objetivo problematizar a poténcia
da educacgdo superior na luta pela visibilidade
das mulheres indigenas.

1 Pesquisa de doutorado desenvolvida no ambito da linha
de pesquisa “Discursos, Culturas e Subjetividades na Edu-
cacdo em Ciéncias”, do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias, da Universidade federal do Rio
Grande - FURG.
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[sso permite compreender como esta possi-
bilidade outra na vida das mulheres indigenas,
estar na universidade, a qual se da por meio
das ac¢oes afirmativas?, veio se constituindo e
ainda se constitui, bem como, os movimentos e
tensdes que produz, para além do espirito das
leis® que instituiram essas politicas publicas
inclusivas, qual seja, a igualdade de oportuni-

2 Hoje, vige no pais o Programa Nacional de A¢des Afirma-
tivas, instituido pelo Decreto n? 4.228/2002, que trata de
politicas publicas que objetivam corrigir desigualdades
raciais presentes na sociedade, acumuladas ao longo de
anos, protegendo minorias discriminadas em determina-
do periodo histérico, e a Lei n? 12.711/2012, conhecida
como Lei das Cotas, que dispde acerca da reserva de um
percentual de vagas para determinado grupo que se pre-
tende incentivar. No ambito da IFES locus da pesquisa, as
acOes afirmativas para estudantes indigenas foram cria-
das pelo Programa de Ac¢des Afirmativas - PROAAS, ins-
tituido pela Resolugao n? 020/2013, com a finalidade de
promover a democratiza¢do do ingresso e permanéncia
de estudantes indigenas, dentre outros.

3 Segundo Do Espirito das Leis, obra do autor francés Char-
les de Montesquieu, as leis sdo relagdes cujo espirito é
preciso determinar, pois a letra varia de acordo com os
lugares e as circunstancias. Tratam-se de relagdes que
envolvem a forma de governo, a religido, os costumes, o
comérecio, o clima etc.
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dades a minorias historicamente excluidas no
Brasil. Nesse sentido, um dos eixos de andlise
apresentados na tese discute a presenga das
mulheres indigenas na universidade, eviden-
ciando o papel que a educac¢do superior tem
desempenhado, enquanto aliada na luta pela
visibilidade dessas mulheres, sobretudo a
partir das narrativas das académicas indigenas
de uma universidade do sul do Rio Grande do
Sul, Brasil.

Uma acdo afirmativa busca oferecer igual-
dade de oportunidades a todos/as, visando,
conforme Arabela Oliven (2007), remover
barreiras, formais e informais, que impegam o
acesso de certos grupos ao mercado de traba-
lho, a universidades e a posi¢des de lideranca.
Trata-se de uma medida reparatéria, compen-
satdria e que busca a corre¢do de uma situacdo
de discriminacdo e desigualdade, em que se
encontram determinados grupos sociais.

De acordo com Rodrigo Simdes (2018), a
presenca indigena no Ensino Superior brasi-
leiro esta cada vez maior. Segundo os dados do
Censo da Educagdo Superior do Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, entre 2010 e 2016, o nimero
de estudantes indigenas universitarios, que se
autodeclararam indigenas subiu 512%, saltan-
do cerca de 7 mil para mais de 44 mil. Destaca-
se a superioridade da presenc¢a feminina, que
vem aumentando nos ultimos anos. A partir de
2014, elas se posicionaram como maioria entre
o total de ingressantes indigenas e assim se
mantiveram até 2018, representando 52%. No
ano de 2015, segundo dados do referido Censo,
mais de 7 mil mulheres indigenas ingressaram
em institui¢des de ensino superior, passando o
numero de indigenas ingressantes nos ultimos
anos de 2.780, em 2009, primeiro ano em que
avariavel cor/raga passou a ser contabilizada,
para 17.269, em 2018, tltimo ano contabiliza-
do pelo levantamento realizado pelo INEP. Com
efeito, o nimero de mulheres em 2018 cresceu
620% em relagdo a 2009 (SIMOES, 2018).

Considerando os aspectos metodoldgicos,
este trabalho parte da investiga¢do narrativa,

que consiste no estudo da experiéncia, como
ela é vivida e contada, um fluxo caracterizado
pelainteracdo continua do pensamento huma-
no com o ambiente pessoal, social e material
(MELLO; MURPHY; CLANDININ, 2016).

Nesse mesmo sentido, Jorge Larrosa (2011,
p. 5) vai nos dizer que “a experiéncia é ‘isso
que me passa, ndo isso que passa’, um aconte-
cimento que nao sou eu, que nao depende de
mim, que ndo é resultado de minhas palavras,
nem de minhas ideias, nem sentimentos, nem
projetos, nem intengdes, algo que nao depende
nem do meu saber, nem de meu poder, nem de
minha vontade. Quer dizer, “nao ha experiéncia,
portanto, sem a aparicdo de alguém, ou de algo,
ou de um isso... que é exterior a mim, estran-
geiro a mim, estranho a mim, que esta fora de
mim mesmo, que ndo pertence ao meu lugar”
(Ibid., p. 6). Tal constatagdo vai ao encontro do
que acontece a partir da experiéncia vivenciada
pelas participantes desta pesquisa, as académi-
cas indigenas da universidade.

0 ambiente universitario por si s6, na vida
de qualquer estudante, indigena ou nao, traz
significativas mudancas em seu dia a dia, novas
perspectivas, quanto mais para as mulheres
indigenas universitarias. Com efeito, para
além de um juizo de valor acerca do que a
possibilidade de ir para a Universidade pode
representar a mulher indigena enquanto su-
jeita constituida dentro da aldeia - a v6 que
cuida dos/as netos/as, a mde que também
¢ artesd e que precisa vir pra cidade vender
seus produtos, com os/as filhos/as a tira colo,
dentro da universidade, a académica indigena
depara-se com uma vivéncia universitaria que
é completamente diversa da sua, na comuni-
dade, com conhecimentos, praticas, costumes
diferentes, tendo que sujeitar-se aos padroes
estabelecidos.

Dessa forma, levando em consideragdo que a
investigacdo narrativa se da “no meio do viver
e do contar, do reviver e recontar histdrias de
experiéncias que compuseram as vidas das
pessoas, em ambas as perspectivas: indivi-
dual e social”, e que a “investigagdo narrativa
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¢ uma forma de compreender a experiéncia”,
conforme assinalam Jean Clandinin e Michel
Connelly (2015, p. 51), por meio das narra-
tivas, é possivel conhecer e compreender os
atravessamentos que perpassam as mulheres
indigenas universitarias. Com efeito, sdo suas
experiéncias em suas rela¢des familiares, pro-
fissionais, sociais, entre outras, que constitui-
rao estas novas sujeitas que elas irdo se tornar.

Para tanto, utilizamos como instrumento
para a producao dos dados a entrevista narra-
tiva. Das 16 estudantes indigenas matriculadas
nos cursos de graduacdo da IFES até o final do
ano de 2020, nove entrevistas foram realiza-
das, sendo seis em 2020 e trés em 2021, todas
de forma on-line, por meio do aplicativo para
videoconferéncia Google Meet, considerando
que a investigacdo se deu em meio a pandemia
da COVID-19. Destacamos que as entrevistas
comecaram apoOs aprovacdo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa,
por meio do parecer n2 4.274.905, Certificado
de Apresentacio de Apreciacdo Etica (CAAE)
34247320.6.0000.5324. Quanto as académi-
cas indigenas entrevistadas, apresentamos a
caracterizacdo* das cinco aqui evidenciadas,
na ordem cronoldgica em que as entrevistas
ocorreram.

Niara, que significa mulher determinada,
ingressou no curso de Direito, em 2018, tem
23 anos, é solteira, sem filhos e é das etnias
Kaingang e Guarani. Moema, que significa aque-
la que adoga, ingressou na em 2017, no curso
de Direito, é da etnia Kaingang, tem 24 anos,
é solteira e ndo tem filhos. Ayra, que significa
filha, ingressou em 2019 no curso de Direito, é
da etnia Guarani, tem 20 anos, é solteira e nao
tem filhos. Maya, que significa mde, ingressou
em 2016, no curso de Direito, é da etnia Gua-
rani, tem 41 anos, mantém uma unido estavel
e é mae. Aritana, que significa cacique de uma
tribo, ingressou na Universidade em 2018, no

4 Atentando as questdes éticas e ao direito a confidencia-
lidade, as académicas indigenas entrevistadas ndo sdo
identificadas, optando-se por utilizar pseuddénimos, os
quais se referem a nomes femininos indigenas.
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curso de Direito é da etnia Guarani, tem 38
anos, é solteira e é mae.

A partir disso, a seguir, discutimos a presen-
¢a das mulheres indigenas em espagos outros
que nao o doméstico, em especial, o espaco da
academia, evidenciando o papel que a educagao
superior tem desempenhado, enquanto aliada
na luta pela visibilidade da mulher indigena,
sobretudo a partir das narrativas das mulhe-
res indigenas da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG.

As mulheres indigenas em outro
lugar: no ensino superior

Muitas profissdes vém sendo ocupadas pelas
mulheres indigenas, por exemplo, na area
da saude, médica, enfermeira, ou na area da
educacao, professora. Mesmo dentro das co-
munidades indigenas, tratam-se de espacos
outros que nao o doméstico, no papel exclusivo
de dona de casa, mae, cozinheira, ainda que,
como a maior parte das mulheres no mundo,
que acumulam tais func¢des. Fora das aldeias,
algumas dessas mulheres alcangaram cargos
politicos, sendo eleitas para representar o
povo. Vandreza Amante (2019) salienta que
a representatividade das mulheres indigenas
vem aumentando, com muitas antropdlogas,
advogadas, jornalistas atuando em 6rgaos indi-
genistas, além de militarem nos mais diversos
movimentos indigenas e feministas. Ainda, as
mulheres indigenas tém se destacado nas artes,
como artistas plasticas, produtoras culturais,
desenhistas, cantoras.
A gente deve sim ocupar lugares, como a noticia
que eu postei, de uma indigena ld de Rondénia, se
eu ndo me engano, que participou do “The Voice
Brasil’... virou uma cadeira pra ela. Daf eu postei
que o lugar de indigena é onde ele quiser, hoje em
dia. Ndo tem mais aquela limitagdo, que o indigena
tem que ficar na mata, que nem dizem. O lugar do
indigena e da indigena é aonde eles quiserem [...],
0 espago que a gente conseguir e o que a gente vem
conseguindo tem dado fruto pra outra geragdo,

ndo sé na nossa, mas que venha ser pra outra
geragdo, no futuro (MOEMA, 2020 - entrevista).
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Ana Maria Colling e Losandro Tedeschi
(2018, p. 5) destacam a presenga indigena
na cidade de Dourados, Mato Grasso do Sul,
fazendo “parte da paisagem diaria da cidade.
Estdo presentes nas ruas: caminhando, peda-
lando, andando em pequenas carrocgas, jogando
futebol, marretando e fazendo compras, nos
mercados, nas lojas”, o que também podemos
perceber, em certa medida, aqui, na cidade
aonde se desenvolveu este estudo. Ha trés bair-
ros que abrigam comunidades indigenas, dois
mais afastados e um mais central, localizado no
balneario da cidade, aonde os/as moradores/
as indigenas costumam circular, diariamente,
pela avenida central, por exemplo, vendendo
seus artesanatos. Enquanto uma cidade uni-
versitaria, a Instituicdo abriga indigenas de
outras localidades do estado, os quais estdo
presentes tanto em cursos de graduagao, quan-
to de pos-graduacdo, nas mais diversas areas
do conhecimento.

O aspecto em comum nesses novos espa-
¢os que vem sendo ocupados pelas mulheres
indigenas é a passagem pela universidade. O
caminho da educagdo superior e da continui-
dade da carreira académica, com muitas delas
tornando-se mestras e doutoras vem destacan-
do-se cada vez mais (AMANTE, 2019).

Interessante salientar que ja passaram pela
p6s-graduacao da Universidade locus desta
investigacdo 27 alunos/as indigenas matricula-
dos/as nos cursos de especializagdo, mestrado
e doutorado, no periodo de 2010 a 2022. Sao
17 homens - um na especializa¢do, 11 no mes-
trado e quatro no doutorado - e dez mulheres
- trés na especializacdo, cinco no mestrado e
duas no doutorado®.

Augusto Santos (2015) apresenta algumas
possibilidades que justificam a academia como
este novo lugar possivel aos/as indigenas, de
forma geral. Além da questao das cotas ou das
vagas suplementares oferecidas por varias uni-
versidades, dentre as quais a Institui¢do aonde
se realizou este estudo, por meio de processo

5 Informagdes obtidas junto a Prd-Reitoria de Pesquisa e
P6s-Graduagdo da FURG.

seletivo especifico, a busca pelo ensino supe-
rior para indigenas também foi impulsionado
pela conquista do direito das populagdes in-
digenas a uma educacao escolar diferenciada,
longe daquelas experiéncias voltadas ao pro-
cesso de civilizacdo e assimilagdo® indigenas a
sociedade brasileira que se formava, as quais
foram se perpetuando ao longo do tempo.

Quer dizer, principalmente a partir dos anos
80, passou-se a questionar esse modelo edu-
cacional colonizador, em favor de uma escola
que pudesse dar conta das especificidades
socioculturais e da autonomia dos povos in-
digenas, sendo que apenas com a inclusdo do
direito a uma educacao escolar diferenciada
na Constituicao Federal de 1988 foi que as
experiéncias de escolas indigenas bilingues e
interculturais de fato se concretizaram. Esse
avanco no processo de escolarizacdo nos niveis
basicos culminou num aumento do nimero de
estudantes indigenas, que desejavam continuar
seus estudos (SANTOS, 2015).

Outro aspecto trazido por esse autor (2015),
que favorece a busca pelo ensino superior, é o
fato de os/as académicos/as indigenas conta-
rem com toda uma gera¢do de pioneiros/as
neste engajamento no mundo ndo indigena da
universidade. A atuacao e trajetérias de vida
dos/as estudantes indigenas, que vieram antes,
configura-se como suporte emocional aos/as
novos/as. Isso se verifica entre os/as indigenas
da FURG, em especial, entre as académicas
entrevistadas neste estudo, conforme relato
que segue.

Como eu tenho familia dentro da universidade,
eu me sinto mais confortdvel, sabe, se estou com
problemas, eu vou ali falar com eles e eles me
ajudam a resolver. Eu acho que quem ndo tem
familia aqui dentro, acho meio dificil né, fica
segurando aquela barra, ndo sabe como falar,
porque se falar pra mde dele, que vive Id na aldeia,
ela ndo vai saber o que fazer, sabe, ela vai falar
“volta pra casa’. Familia, aqui, foi fundamental
pra mim também, sabe. Porque a Aritana que
td aqui também, quando ela entrou, ndo tinha
ninguém, ela deixou os filhos dela, sabe, foi dificil

6 Assimilagdo de culturas periféricas pela cultura dominante.
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pra ela encarar. Depois, quando a minha mde e
as irmds dela comecaram a entrar, ela comegou
a se sentir mais conformada, sequra (AYRA, 2020
- entrevista).

Clarissa Melo e Eunice Antunes (2016)
destacam que os/as académicos/as indige-
nas valorizam estar em meio aos parentes na
universidade, enquanto grupo e ndo apenas
como individuos. Os/as estudantes indigenas
da FURG, que, em sua grande maioria, sao
parentes - tios/as, sobrinhos/as, primos/as,
irmaos/as, vém de uma mesma regiao distante
e, ao retornarem as suas comunidades, trazem
consigo a ideia de que é possivel ir “1a fora”,
expandir o horizonte de relagdes e conquistar
condi¢des mais favoraveis de vida para si e
para sua familia, servindo de exemplo aos/as
futuros/as universitarios/as indigenas, como
destaca uma das alunas indigenas da FURG: é
um grande caminho, ndo sé para gente que estd
agora, mas sim para as proximas que vdo vir, elas
vdo ver esse trabalho que a gente fez e elas vdo
continuar (MOEMA, 2020 - entrevista).

Mais que isso, sdo exemplos de uma trajetod-
ria pioneira que mostra que é possivel conquis-
tar este mundo nao indigena da universidade.
As mulheres indigenas que estao na univer-
sidade, assim como as que ja se formaram,
tornam-se exemplos para as demais mulheres
indigenas de sua familia, de sua comunidade.

Ah, é uma conquista, né, é emocionante pra mu-
lher indigena, porque ela era muito de dentro
de casa, né. Como elas viviam dentro da aldeia e
vendo elas hoje na universidade, né buscando ou-
tros objetivos, ndo o de ficar no fogdo cozinhando
pro homem, sabe. Eu vejo a minha mde, ela sofreu
bastante na vida dela, com o meu irmdo, comigo e
depois de anos de ter nds, eu tenho mais um irmdo,
né, ela criou, deixou nos crescer e dai entrou na
universidade e agora td estudando, sabe. Eu fico
muito feliz por ela td conquistando isso porque ela
nunca imaginou, sabe, nunca imaginou td numa
universidade de Direito, que é uma coisa que ela
sempre quis, né, e sendo exemplo para as outras,
pra mim (AYRA, 2020 - entrevista).

A familia e a maternidade sdo aspectos que
se destacam neste novo lugar que ocupam os/
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as indigenas. Estar longe da familia, inimeras
vezes é arazdo da evasdo indigena da Universi-
dade, cuja moradia estudantil oferecida quando
do ingresso dos/as estudantes indigenas ndo
contempla a presenca dos filhos/as dessas aca-
démicas. Cabe destacar que as alunas indigenas
entrevistadas estdo em média a oito horas de
distancia de suas familias. Isso também as faz
pensar se querem ir para a universidade.

Na aldeia, surgiu esta informagdo que na FURG
tinha bolsa pra indigena. Foi até o meu primo que
falou pra eu tentar. Af eu me inscrevi, ndo sabia
nem o que era universidade, mas fui, me inscrevi,
comecei a procurar o site da Universidade, sé que
eu com medo, né, e se eu passar, serd que vou ou
ndo vou. Mas ai passei. Mesmo assim, tinha diivida
porque eu ndo sabia onde era, dai um dia antes fui
ver aonde era cidade, pra ver pra onde que eu ia.
Daf eu vi ld no finzinho do mapa... Eu tinha meu
filho, né, e eu ndo sabia o que eu ia fazer porque
erasé eu e ele, e ele tinha dois aninhos. Eu sei que
eu sai escondida dele, mandei ele viajar com o pai
dele (ARITANA, 2020 - entrevista).

Suzana de Jesus et al (2013, p. 231) ratifi-
cam “a solidao e a falta da familia como uma
barreira e um motivo de evasao”, por mais que,
em um contexto universitario, “caracteristicas
como a autonomia, a individualidade e a inde-
pendéncia sejam valorizadas e estimuladas”.
Quer dizer, para os povos indigenas, em cuja
sociedade “o parentesco tem profunda influén-
cia na vida produtiva, na organizagao politica
e nas dindmicas de producdo e circulagdo de
conhecimentos, por certo afastar-se da familia
e da comunidade é uma tarefa extremamente
dificil” (Ibid., p. 231).

Nesse sentido, algumas alunas indigenas
entrevistadas neste estudo levantam essa ques-
tdo, argumentando que, ainda que o sistema de
cotas e as agoes afirmativas sejam fundamentais
para que os/as indigenas alcancem a educacao
superior, tais politicas publicas ainda nao vol-
taram seu olhar para as mulheres indigenas
universitarias. Em seu relato, uma das estu-
dantes entrevistadas evidencia a dificuldade
de uma estudante indigena mae de um bebé,
que contava apenas com o apoio de parentas,
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estudantes de Direito, as quais podiam levar o
bebé para a sala de aula, ao contrario da mae,
estudante de Enfermagem. A maternidade, com
efeito, tem um significado importante na cons-
tituicdo das mulheres indigenas, seja na aldeia,
seja na academia, muito além das questdes
biolégicas que as diferenciam dos homens, por
muito tempo, argumento contra a igualdade de
géneros, tornando-se relevante refletir sobre
a potencialidade de um recorte de género nas
acOes afirmativas, no que diz respeito a per-
manéncia das mulheres maes na universidade.

O sistema de cotas veio para nos dar uma opor-
tunidade mesmo, mas ainda tem muita coisa a
se fazer aqui dentro da universidade [...]. Tém
estudantes que sdo mdes, e na maioria das vezes
ndo tem suporte para cuidar e estudar. Uma es-
tudante indigena grdvida, que estava cursando
Enfermagem, minha parente, chegou aqui e ga-
nhou bebé e, logo, iniciou-se as aulas, ela teve que
retornar para os estudos. Entdo, tivemos que nos
ajudar, eu e minha filha levava o bebé pra dentro
da sala de aula, pois a mde ndo tinha como levar
a crianga para ela poder estudar Enfermagem,
que ndo é permitido levar crianga, o setor ndo
é permitido, entdo, com dois, trés meses, ele ia
junto com nos pra dentro da sala da universidade
mesmo, mas ainda tem muita coisa a se fazer,
ainda que aqui dentro da universidade (MAYA,
2020 - entrevista).

Jesus (2020) faz um destaque interessante,
no que diz respeito a maneira como muitas
vezes a maternidade é enxergada. A critica
feminista dos anos 70 traz um alerta para ndo
se reduzir simplesmente a mulher “a um or-
ganismo com Utero, seios e vagina, destinada
areproducdo de pessoas e do espaco domésti-
co”, sendo que referenciar a maternidade e as
questdes familiares, ambas destacadas pelas
sujeitas desta pesquisa como fator importante
aser considerado no ingresso e permanéncias
das mulheres indigenas universitarias no ensi-
no superior, implica tomar como “fio condutor
das reflexdes aqui expostas a maternagem,
compreendida como ato de cuidar e a condi-
cdo de possibilitar desenvolvimento saudavel
a uma crianga, bem como a sua constituicdao
como pessoa” (Ibid., p. 61-62).

Relata a autora (2020) que durante a época
em que atuou como docente da Literatura In-
tercultural, ainda que tivessem outros familia-
res matriculados/as em cursos universitarios,
como tios e inclusive pais, era paraacompanhar
as maes que as criangas se deslocavam até a
universidade. Com efeito, a figura materna
constitui-se como uma referéncia fundamental
para os/as pequenos/as, de modo que eles/
as adaptaram-se a rotina de acompanhar
suas maes ao ensino superior de inicio. “Ha
tempos, a antropologia da crianga fala que o
cuidado destinado a infincia, nas sociedades
indigenas, é tarefa compartilhada pelo grupo
de parentesco”, no entanto, “em outros espagos,
essa divisao tende a reunir mais mulheres do
que homens”, de forma que “o processo de pro-
ducdo de pessoas passa por uma constituicdao
feminina de corpos” (JESUS, 2020, p. 61).

Por certo, “criar criancas nao é uma tarefa
individual, tal como preconizou, em algum mo-
mento, ainven¢do do amor materno, solitario e
sobrecarregado”, nas palavras de Jesus (2020,
p. 67). Quer dizer, “assim como a infancia foi um
dia criada, também as configuracdes da mater-
nagem foram culturalmente construidas” (1bid.,
p.67).0 que se tem sdo os valores dominantes
de uma sociedade determinando os respectivos
“papéis” do pai, da mae e do filho/a, de modo
que o valor e o reconhecimento da mulher
estio vinculados, em maior ou menor medida,
enquanto boa mae, conforme a sociedade va-
lorize ou deprecie a maternidade. Entretanto,
construcdes contemporaneas, como babas,
espacos privados educativos, atuando também
o cuidado infantil, evidenciam que habilidades
em educacgdo de criancas ndo se restringem a
figura materna (JESUS, 2020).

Nesse sentido, cabe destacar que este novo
espaco almejado pelas mulheres indigenas, a
universidade, “fruto de uma tradicao de pensa-
mento eurocéntrica, foi criada para desenvol-
ver habilidades e competéncias individuais”, de
acordo com areferida autora (2020, p. 67), tem
funcionado bem, pensando-se no individuo iso-
lado, sem familia, sem filhos/as, “intelectuais
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homens, em um periodo remoto [...], mulheres
solteiras ou casadas que tinham a possibilidade
de pagar empregadas domésticas. Contudo, é
restrito demais para criar espacos e tempos
democraticos no Ensino Superior”, na medida
em que a empregada doméstica, que agora
também estuda, ndo tem quem cuide de seus/
suas filhos/as (Ibid., p. 68).

A presenca das mulheres indigenas e suas
criancas na universidade, especialmente por
meio das Licenciaturas Interculturais’, que
ndo apenas forneceu subsidios para as escolas
indigenas, mas também mostrou elementos
importantes para a organiza¢do do ensino
superior, evidencia a potencialidade da inter-
culturalidade, muito maior do que aquilo que
preconizava o Programa de Apoio a Formacdo
Superior de Licenciatura Indigena - PROLIND?.
“Para além de se pensar como um espaco de
inclusdo, a universidade necessita pensar-se
como um espaco de diversidade, capaz de
aprender com outras culturas e tradicdes de
conhecimento”, perpassando, assim, o desafio
da democratizacao do ensino superior, por
certo, o pensamento critico, mas também, o
respeito as diferencas culturais e a formagdo
integral da pessoa (JESUS, 2020, p. 68).

Assim como “a aprendizagem infantil per-
passa a presenca, o conselho, o afeto e as redes
de parentesco e cuidado”, tornando-se evidente
que “a universidade, assim como espacos de
venda de artesanato, apresentacdes de corais,
reunioes politicas na aldeia ou compras no cen-
tro da cidade”, configura como “mais um espago
de vida e aprendizagem”, conforme assinala a

7 Jesus (2020) relata sua experiéncia como docente em
uma Licenciatura Intercultural Indigena, organizada por
um regime de alternancia, intercalando o chamado Tem-
po Universidade, com aulas concentradas, no espago da
universidade, e o Tempo Comunidade, com atividades de-
senvolvidas na comunidade de origem de cada estudan-
te, o que possibilitou que, com o auxilio de cuidadoras,
quando muito pequenas, as criangas acompanhassem
suas maes estudantes, condicdo fundamental para que
algumas pudessem frequentar a universidade.

8 O Programa de Apoio a Formagdo Superior de Licencia-
tura Indigena - PROLIND, cujo foco esteve na formacgao
em nivel de graduagio de professores para o exercicio da
docéncia nas escolas indigenas, foi langado pelo MEC, em
2008 (JESUS, 2020).
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autora (2020, p. 69), a presenga das mulheres
indigenas e suas criang¢as na academia possibi-
lita a comunidade universitaria como um todo
conhecer suas historias, as quais contribuirdo
para uma atuacdo mais ampla da universida-
de, no processo de forma¢cdao humana. Ainda
que avangos importantes, pensar sobre maes
e pais e universitarios/as ndo implica apenas
garantir espagos para criang¢as na biblioteca e
restaurante universitario, tampouco espacgos
de Educacao Infantil dentro da universidade,
como um todo, no sentido de que, com efeito,
pouco incorporam a dimensdo da intercultu-
ralidade (Ibid., p. 69).

Dessa forma, podemos dizer que a demo-
cratizacdo do ensino superior, finalidade das
politicas publicas inclusivas, acontece com a
concretizagcdo das agbes afirmativas, em es-
pecial, daquelas voltadas a uma permanéncia
desses grupos que se pretende incentivar, como
os povos tradicionais, levando-se em conta, nos
caso das mulheres indigenas universitarias, a
necessidade de se compreender “as hierarquias
sociais e os projetos de futuro desses grupos,
pautados também por relagdes de género e ge-
racao”, bem como “pensar sobre maternagem”.
Quer dizer, ha que se atentar para questdes
praticas, como por exemplo, a organizagdo dos
calendarios académicos, das aulas praticas, das
atividades avaliativas, por mais simples que
parecem (Ibid., p. 69).

Conforme apontam Fernando Athayde e
Antonio Brand (2009), pouco se discute acerca
do modelo de universidade e das necessida-
des e possibilidades de transformagao dessas
instituicdes, no sentido de prepara-las para
receber seus/suas novos/as académicos/as,
os/as indigenas, que vém aprender o que a
universidade tem para ensinar, mas, também,
ter seus conhecimentos reconhecidos, valoriza-
dos. Torna-se fundamental que as institui¢cdes
de ensino superior e seus/suas educadores/as
sejam mais democraticos/as, multiculturais e
voltados/as aos interesses da sociedade como
um todo, para além das a¢oes afirmativas e das
cotas, dialogando com as diferencgas, de modo
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a se debater mais as questoes metodoldgicas
e o curriculo, além de projetos de pesquisas
e programas que possam favorecer nao s6 o
ingresso, mas, também, a permanéncia efetiva
dos/as académicos/as indigenas no ensino
superior publico.

Nesse viés, mas destacando um pouco da
complexidade que circunda a presenca indi-
gena nas universidades, Tassinari (2016, p. 8)
destaca o entendimento da entdo académica
Guarani do Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica, da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina — UFSC, ini-
ciado em 2011, Eunice Antunes, de que “uma
diferenca fundamental entre o modo Guarani
de compreensao e o modo cientifico é que, para
0 primeiro, ‘uma coisa sé faz sentido quando
é sentida”. Compreender, portanto, envolve
um movimento que ndo é somente racional:
abrange os sentidos e os sentimentos, o que nos
possibilita refletir acerca de todos os passos
que constroem o processo de ensino e apren-
dizagem na universidade para os indigenas.

A rotina universitaria, com um conside-
ravel namero e nivel de leituras, trabalhos,
provas, os relacionamentos pessoais, os es-
pagos fisicos, o ambiente universitario como
um todo traz significativas mudancas na vida
de qualquer estudante. Acrescentando a este
novo cotidiano uma nova lingua, em muitos
casos, totalmente desconhecida, juntamente
a distancia da familia, dos filhos/as, aspectos
constantemente apontados pelas académicas
indigenas universitarias entrevistadas nesta
pesquisa, tém-se barreiras quase intransponi-
veis para se chegar a este novo lugar possivel
as mulheres indigenas.

Cabe salientar o carater provisério dos
incentivos, nos quais se constituem as agoes
afirmativas, enquanto mecanismos que buscam
equilibrar os desniveis sociais, garantindo,
minimamente, o acesso imediato ao ensino
superior, por exemplo, até que se alcance a
igualdade, e o quanto essa presencga indigena
na universidade contribui para isso a longo
prazo também. Quer dizer, tem-se uma gera-

¢do indigena que enxerga a educacdo superior
como uma possibilidade real, concreta, como
aponta Jesus (2020), destacando a poténcia
que teve nas crianc¢as sua presenca, ao lado
de suas maes, na universidade, por meio das
Licenciaturas Interculturais. Talvez a formagdo
académica nao seja o caminho, mas ela é uma
opcao.

Nesse sentido, a seguir, apresentamos algu-
mas discussoes acerca do papel que a educagao
superior tem desempenhado, enquanto aliada
na luta pela visibilidade da mulher indigena,
diante da atuacdo das Universidades enquanto
poder publico, enquanto governo, atuando para
incluir os/as estudantes indigenas e tornan-
do-os/as cidaddos/as. Cidadaos/as de direito
a qualificagdo universitaria para atuarem na
propria causa indigena, seja para formarem
professores/as indigenas ou outros/as pro-
fissionais, uma vez que seriam estes/as os/
as mais qualificados/as para darem aulas nas
comunidades ou atuarem nas aldeias ou nos
centros urbanos préximos, onde habitam, nos
dias atuais.

Dai as estratégias de acesso ao ensino
superior nas instituicdes publicas de ensino
superior, principalmente federais, com cotas
para estudantes indigenas. Tem-se outra ra-
cionalidade politica que ndo mais aquela que
envolvia uma educac¢ao voltada aos povos in-
digenas, fundamentada na catequizagdo, sem o
devido respeito as suas particularidades sociais
e culturais, a qual imperou durante séculos.
Apenas com a Constituicdo de 1988, art. 210,
§29, é “assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem” (BRASIL,
1988), indo o Plano Nacional de Educacao ao
encontro da Carta Magna, dispondo, na se¢do
que trata sobre Educac¢do Indigena, que “a
educacao bilingue, adequada as peculiaridades
culturais dos diferentes grupos, é melhor aten-
dida através de professores indios” (Id., 2001).

A qualificagdo universitaria também
contribui para a cidadania indigena na medida
em que confere a esses/as sujeitos/as condi-
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coes de atuarem na propria causa indigena,
envolvendo a questdo da luta pela demarcagao
das terras indigenas, bem como o retorno qua-
lificado para as suas reservas. Sdo os objetivos
imediatos dos/as estudantes indigenas, que
buscam no ensino superior, a possibilidade de
suas aldeias possuirem seus/suas préprios/as
profissionais, médicos/as, enfermeiros/as, ad-
vogados/as, professores/as mais qualificados,
paramelhorar as condi¢des de vida das familias
e da comunidade, em geral, além de fortalecer
sua competéncia de negociagdo, pressao e
intervengdo, segundo Gersem Baniwa (2006),
dentro e fora de suas comunidades, em sua luta
continua para terem seus direitos reconhecidos
e garantidos.

A educacao como caminho
para a visibilidade da mulher
indigena

Uma mulher indigena estar na universidade
representa um importante passo na luta da
mulher indigena pela igualdade de direitos,
uma resisténcia ao machismo que permeia
as comunidades indigenas, colocando em
evidéncia uma outra sujeita que ndo aquela
que € esposa, mae, dona de casa, artesa. Existe
um outro possivel a agregar-se a vida dessas
mulheres, como se pode depreender de uma
das primeiras narrativas produzidas a partir
das entrevistas realizadas com as académicas
indigenas da FURG. Em sua fala, a entrevistada
relata que, casada, com filhos adultos, apés um
longo periodo sem estudar, retorna a partir do
exemplo da irma.
Eu deixei de estudar, vim morar com o meu irmdo
na cidade, casei, tive os filhos, o rapaz td com
21 anos e a moga td com 19. Eu voltei a estudar
depois de quase 20 anos, fiz o EJA. Minha irmd
jd estava na universidade, porque antes disso,
eu nem sabia o que era universidade, na minha
cabega era coisa de rico, sabe, jamais nés esta-
riamos em uma universidade, meu pensamento

foi sempre assim. Essa minha irmd fez a frente e
eu voltei a estudar (MAYA, 2020 - entrevista).
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Essa irma representa uma nova realidade
que motiva a mulher indigena, a qual vive na
aldeia ou nas cidades ao seu redor. A narrativa
de uma outra estudante entrevistada reconhe-
ce a importancia dessa motivagao, revelando
suas perspectivas para o futuro, cuja meta é,
exatamente, trazer possibilidades outras para
as mulheres indigenas aldeadas, como uma
lideranca feminina, por exemplo, o que ainda
ndo se encontra com frequéncia. A estudante
expressa, assim, seu desejo de transformar a
cultura machista, que se perpetua ha tempos,
culpando, punindo as mulheres, sem sequer
ouvi-las, conforme pude constatar em outras
narrativas evidenciadas nesta escrita, anterior-
mente. Diversas vezes, minhas interlocutoras
nesta pesquisa destacaram a possibilidade de a
mulher indigena, ainda que vitima de violéncia
doméstica, ser presa junto com o agressor.

Eu pretendo lutar pelos direitos, no geral, porque
a gente vé que tem muita coisa para ser trabalha-
da, né, mas o foco sempre vai ser a questdo das
mulheres, trabalhar sempre voltada para elas,
pra buscar coisas, assim, motivar as mulheres,
porque até isso é dificil, sabe, receber alguma aju-
da das pessoas dentro da aldeia... buscar recurso
pra elas, para elas trabalharem. Eu estava agora’®
conversando com as assistentes sociais que tem
ali na prefeitura e elas falaram ‘quando tu volta a
gente vai ter muita coisa para fazer, a gente achou
a pessoa certa pra trabalhar conosco, entdo, vai
ser sempre voltado pro bem delas. E se possivel,
né, eu tenho esperanga que a cultura abrace as
nossas ideias também, né, dé espago para a nos-
sa fala, e pra tentar colocar, abrir a cabe¢a das
nossas liderangas. Uma coisa que eu quero, bah,
meu sonho... tentar fazer eles compreenderem
mais nds, através de conversa, para eles verem
que a mulher ndo é culpada, sabe, porque muitas
coisas assim eles punem... que eles pensem mais
sobe nés. E eu tava pensando assim, né, porque
tu ndo vé lideranca mulher dentro da aldeia, é
s6 homem, o grupo é sé de homem, e quem sabe
um dia a gente ndo possa fazer parte desse grupo
de lideranga pra poder lutar, dizer ‘ndo é assim,
tem que pensar diferente’ Porque imagina s6 um
grupo de homens pensando sobre nossas coisas e
ainda machista como sdo... Entdo, eu ainda tenho

9 A estudante indigena, durante a entrevista, em razao da
pandemia, encontrava-se em sua comunidade indigena.
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esperancga que um dia vai ter uma mulher fazendo
parte da lideranga pra tentar mudar esse pensa-
mento deles e acolher, dar espago pra ouvir mais
a gente, sabe, como acontece nesses casos dentro
das aldeias, em que, muitas vezes eles ndo escu-
tam as mulheres e simplesmente vdo punir. Ter
uma mulher dentro do grupo de lideranca jd vai
fazer muita diferenga e acredito que vai ser muito
produtivo, tanto pra eles quanto pra nés mulheres
também [...] quem sabe seja eu, isso vai motivar as
mulheres (ARITANA, 2020 - entrevista).

E interessante aqui apresentar o outro lado
dessa troca. As narrativas das mulheres indige-
nas que vivem em comunidades na cidade aon-
de selocaliza a Instituicdo locus desta pesquisa
evidenciam um apelo as académicas indigenas
da FURG, um pedido de ajuda, de mulher para
mulher, de mae para mae, a partir das discus-
sOes em torno do preconceito, evidenciadas no
Encontro de Mulheres Indigenas!’, ocorrido em
2019. Esse chamamento, para que as mulheres
indigenas universitarias as visitem nas aldeias
com mais frequéncia, reflete o tamanho do
reconhecimento que estar na universidade re-
presenta. E possivel depreender desses relatos
que a mulher indigena universitaria é uma guia,
alguém que teria as respostas para as duvidas
daquelas que ndo sairam da aldeia.

A gente td sofrendo preconceito ainda, mas a
gente vai indo, né, a gente tem que enfrentar, né.
Queria pedir mais o apoio de vocés, eu chorei, eu
disse pro meu marido, eu ndo sei mais em quem
confiar. Eu pego aqui na frente de vocés, vem mais
vezes visitar nds, porque eu vou dizer que eu ndo
té bem... dai eu quero que vocés se aproximem
mais de nds. Semana passada inteira a minha
filha ndo foi na aula, dai eu perguntei pra ela,
filha, por que tu ndo td indo na aula mais, daf
ela me disse ‘por que eu vou se os meus colegas

10 Para uma aproximagdo com o corpus deste trabalho, num
primeiro movimento de pesquisa, realizamos uma ob-
servacdo no Encontro de Mulheres Indigenas da cidade
do Rio Grande, ocorrido em 2019, organizado pelo Con-
selho Municipal dos Direitos das Mulheres de Rio Gran-
de - COMDIM, buscando a unido e o compartilhamento
das demandas e especificidades das mulheres indigenas
na cidade, enquanto um espago para discutir politicas
publicas na saude, educagdo e politicas afirmativas, en-
tre trocas de saberes e vivéncias das mulheres indigenas,
oportunidade que possibilitou um primeiro contato com
algumas das mulheres indigenas universitarias da FURG,
e também, com algumas daquelas aldeadas da regiao.

me olham com cara feia’ Isso é muito triste pra
mim, eu ndo falei isso pra ninguém, té falando isso
aqui pra vocés. Ela me disse ‘mde, isso ndo é bom
pra mim...” Nés que somos indigenas gostamos
de proteger nossos filhos, que nem uma galinha
(CECI, 2019 - diario de campo).

A mulher indigena universitaria representa
uma vitdria que conforta, que da forga para lu-
tar, e uma luta que leva a algum lugar, lugar este
almejado pelas mulheres indigenas aldeadas
na figura de seus/suas filhos/as. Na narrativa
que segue se percebe também resquicios da
colonialidade'?, que reduzem os povos indige-
nas a seres selvagens, refletindo o desrespeito,
0 preconceito, a discriminacgdo, a violéncia
relatados, numa inferiorizacao da cultura, dos
costumes, dos conhecimentos, das linguas,
da religido, prevalecendo a subalternizagao
dos povos colonizados, invisibilizados/as,
excluidos/as, bugres e a hegemonia da nagdo
colonizadora branca.

Essa parte af déi pra nés, né, preconceito com os
nossos filhos. Também queremos que eles che-
guem ld, que nem vocés chegaram Id, quero que
um dos meus filhos, pelo, menos, chegue Id, né. E
isso que eu digo quando eles chegam pra mim e
dizem ‘mde, eu sofri isso’ Eu digo pra eles ‘ndo
é por isso que vocés tém que parar, vocés tém
que ir em frente. As vezes tem uns que chamam
a gente de bugre, e eu ndo sei, eu ndo entendo
isso, eles dizem, né. Daf eu digo, ndo, 0s nossos
antepassados, eles eram bugres, eles matavam
pessoas pra comer. Ndo, eu digo pra eles, nés ndo
somos bugres [...], ndo, a nossa cultura é indigena,
vocés tém que falar para as pessoas que vocés
sdo indios. Muitas vezes a gente sofre bastante
coisas, mas é assim que a gente tem que viver,
é a nossa vivéncia, mas vamos chegar ld, vamos
lutar. Tenho certeza que quem jd escutou a gente
falar vai dizer, ndo, aquele ld ndo é bugre, é indio
(INAIE, 2019 - diario de campo).

Para além dessa questao da motivacdo,
Faustino, Novak e Lanc¢a (2010) destacam uma

11 Forma de dominagdo que se mantém viva no saber, na
cultura, no senso comum, na autoimagem, no cotidiano,
no comportamento, nas crencas, nas formas de relacdo
do trabalho, nas formas de pensar, discursos, praticas e
atitudes, tendo como objetivo a subalternizac¢do dos po-
vos colonizados e a permanéncia da hegemonia da nacdo
colonizadora.
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auséncia de debates e de pesquisas sobre as
questdes de género e as especificidades das
mulheres nas aldeias indigenas, ressaltando-
se que ndo ha espacos organizados, que favo-
recam a discussdo de assuntos de interesse
das mulheres, tampouco politicas publicas
especificas com foco na questdo de género.
Daniel Dominguez e Consuelo Lozano (2015)
apontam tratar-se de uma populacao escas-
samente abordada por aqueles que estudam
etnia, género e juventude indigena, ainda que
tenha havido uma crescente de estudos sobre
a juventude, a partir do novo milénio, ha um
déficit na perspectiva de género.

Tais fatores tornam-se relevantes a partir do
momento em que meninas, de 13/14 anos, em
geral, abandonam a escola para se casarem ou
assumirem maiores responsabilidades no cui-
dado dos/as irmaos/as menores, nos trabalhos
domésticos, na fabricacdo e na venda de arte-
sanato, atividade que representa o sustento da
maioria das familias nas comunidades indige-
nas. Dentre as responsabilidades das mulheres
adultas estdo os afazeres domésticos, o cuidado
dos/as filhos/as, o plantio e a colheita, além da
confeccdo e venda de artesanato nas cidades
(FAUSTINO; NOVAK; LANCA, 2010).

Nesse sentido, a narrativa de uma das en-
trevistadas relata a experiéncia do casamento
jovem na vida da mulher indigena na aldeia,
dificil em varios sentidos: ndo ter alguém
para conversar, a depressao, o filho pequeno.
Trata-se de um costume comum aos homens
indigenas também.

Eu me casei bem novinha, com 13 anos. Com 12,
13, 14 anos os pid jd estdo casados. Eu de fora
hoje fico indignada, mas faz parte da cultura.
Ndo tenho lembranga boa dessa época, ndo foi
legal... eu era crianga e eu ndo tinha ninguém
pra me dar um conselho, né, pra dizer ‘olha, isso
ai ndo pode’ Isso ai, tudo que eu passei, assim,
eu vejo que foi pra mim devastador [...]. Depois,
com ajuda de psicélogo, psiquiatra — quando eu
era nova, eu hdo sabia nem o que era um psi-
célogo, um psiquiatra, mas depois eu fui morar
perto dos meus irmdos, fora da aldeia, dai, por
causa da depressdo quando me encaminharam
para psicélogo, psiquiatra [...]. Eu jd tinha o meu
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primeiro filho, ele tinha trés anos quando eu con-
segui sair. Entdo, foi bem complicado (ARITANA,
2020 - entrevista).

Rosangela Faustino, Simone Novak e Va-
nessa Lanca (2010) apontam que a mulher
tem atuac¢ao na organizag¢ao sociocultural
indigena, participa das assembleias comuni-
tarias, que tratam de assuntos de interesse da
comunidade, porém seus aconselhamentos
dao-se apenas em ambito doméstico, uma
vez que a chefia ocorre por meio do sistema
de cacicado, no qual prepondera o papel do
homem: historicamente os caciques e demais
liderangas politicas costumam ser do sexo
masculino. Segundo Lourdes Guala (2004, p.
5),a concepgdo de igualdade de género requer
uma mudanga cultural na forma de pensar e
de agir dos povos indigenas, ja que implica
uma atribuicao de “papéis” iguais a homens e
mulheres, colidindo com o que ocorre de fato:
esses “papéis” sdo determinados pelos padroes
culturais da comunidade, marcados conforme
o género, atribuidos exatamente com base na
diferenca sexual (masculino-feminino).

A questdo da maternidade, enquanto algo
que atravessa muito mais esse papel da mulher,
aparece nas narrativas das minhas interlocu-
toras como uma dificuldade enfrentada pela
mulher indigena, que se propde a cursar uma
faculdade. A estudante que tem filho/a nao
pode leva-lo/a consigo, pois auxilios como
moradia na Casa do Estudante sdo apenas para
o/a estudante e deixar seus/as filhos/as para
virem para a Universidade configura-se como
um impeditivo para as mulheres indigenas,
conforme relata uma das alunas indigenas
entrevistadas, argumentando a necessidade de
se ter um olhar voltado para as especificidades
das mulheres indigenas em si.

Esse sistema de cotas tem que ser muito bem

mais trabalhado, mais efetivo, principalmente,

assim, porque eles fazem em geral, nunca pensam
em mulher. Eu acredito que tem que ter alguma
coisa pensando nas mulheres, porque pro homem

é mais fdcil, tudo é mais fdcil, entdo, teria que ter

alguma coisa que ajudasse mais, efetivamente,

ajudasse mais (ARITANA, 2020 - entrevista).
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Isso nos leva a reflexao de que, com efeito,
ha muito mais a ser considerado para esta
cidadania publica que estar na universidade
acarreta a mulher indigena. Sua resisténcia
comeca na saida da aldeia, deixando seus/suas
filhos/as paratras, o que, por certo, representa
para muitas uma barreira insuperavel, seja
para seu ingresso, seja para sua permaneéncia,
ja que ha quem desista exatamente por isso,
conforme demonstra a narrativa dessa mesma
estudante, revivendo o inicio da sua caminhada
académica.

Eu lembro que eu deixei escrito num espelho, o
meu filho nem sabia ler, mas eu peguei um batom
e escrevi ‘a mamde te ama muito, td e sempre vai
te amar’ E até hoje ele lembra, porque a minha
irmd leu pra ele [...]. Tem mulheres que se inscre-
viam pra vir pra FURG, s6 que quando chegavam
ld, viam que ndo podiam levar os filhos, ndo
tinham apoio e acabavam voltando pra aldeia.
Porque o homem ndo pensa muito nisso, mas
pra gente é mais complicado, né, deixar os filhos
(ARITANA, 2020 - entrevista).

Também, houve narrativas que associaram
as acoes afirmativas a visibilidade da mulher
indigena, ratificando aquela questdo motiva-
cional para com as mulheres indigenas que
permanecem nas aldeias. Vé-se a cidadania pu-
blica da mulher ganhando espago, mas indo de
encontro a mulher cidada restrita ao ambiente
domeéstico, enquanto resultado da colonialida-
de de género, que desorganizou e desvalorizou
os papeis ocupados pelas mulheres nos espacos
pré-coloniais, na medida em que a privatizagdo
do espago doméstico, resultado da captagdo do
género pré-intrusdo colonial pelo género mo-
derno, apaga a atuacao politica feminina, para
além das relacoes de esposa e mae, conforme
trouxe Rita Segato (2012), num momento an-
terior desta investigacao.

Né6s vendo as mulheres entrando e ganhando
forga junto é legal porque ai essa mulher indigena
passa a influenciar as outras na aldeia, sabe, e é
uma grande influéncia para as mulheres indi-
genas da aldeia. Elas vendo a gente estudando
e buscando nossos objetivos, assim, elas veem e
que querem ser assim, por que é muito ruim ficar

sendo mde, mulher ali, sabe, uma grande respon-
sabilidade, deixando de viver o sonho dela, de ser
uma enfermeira, de ter um diploma, um estudo,
eu acho que agora a maioria pensa assim, sabe,
ndo quer mais viver daquele jeito (AYRA, 2020
- entrevista).

Esse confronto entre a igualdade de direitos
entre homes e mulheres e os aspectos culturais
dos povos indigenas sai da aldeia e chega até a
academia, como se pode constatar nas vivén-
cias relatadas pelas mulheres indigenas uni-
versitarias da FURG, as quais, para ganharem
voz dentro da Instituicdo, frente aos homens
indigenas universitarios, sobretudo, criaram
o Coletivo de Mulheres Indigenas Xondarias,
conforme mencionado anteriormente nesta
escrita. Trata-se de um preconceito contra a
mulher indigena que vem do préprio homem
indigena, conforme destaca uma das alunas
entrevistadas: a gente resolveu fazer esse Co-
letivo devido aos grandes ataques que a gente
tava tendo dentro da universidade, nem tanto
pelos homens em geral, ndo, foi pelos prdprios
homens indigenas que estavam na Universida-
de, que conviviam com a gente (NIARA, 2020
- entrevista).

Na aldeia, tem indigena ainda que diz que mulher
tem que ficar no canto dela quando homem tiver
falando do assunto dele. Tem muito homem que
pensa ainda que mulher é pra fogdo, limpar a
casa, isso é uma coisa que é dificil de tirar. E aqui
na universidade também, né, a gente trouxe os
homens pra universidade e a universidade ndo
acabou com isso, né. Eu vejo assim, que o homem
branco ndo tem muito preconceito [...] me senti
apoiada pelo homem branco, é mais complicado
trabalhar isso com os homens indigenas, né?!
(ARITANA, 2020 - entrevista).

A realidade das mulheres indigenas en-
quanto sujeitas constituidas em suas aldeias
reflete, de acordo com Faustino, Novak e Langa
(2010, p. 345), uma dupla exclusao, uma du-
pla invisibilidade: de etnia e de género, tanto
para com as sociedades dominantes quanto
para as comunidades em que vivem, e estar
na Universidade representa a possibilidade de
tornarem-se visiveis. Ha, por certo, segundo
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Maria Aparecida Bergamaschi e Andreia Kur-
roschi (2013), um impacto das agdes governa-
mentais no crescimento do acesso indigena ao
ensino superior, mas destaca-se a atuagdo dos
movimentos indigenas que elegeram o ensino
superior, dentre outros, como um espago de
afirmacdo, de modo que a universidade confi-
gura como uma aliada nessa afirmacao.
Conforme ratifica Antonella Tassinari (2016,

p.7),

Em parte decorrente das préprias iniciativas
de indigenas em busca do ensino superior, em
parte fruto de politicas recentes de formacdo
de professores indigenas em nivel superior
(editais do Programa de Apoio a Formacao
Superior e Licenciaturas Interculturais Indige-
nas - PROLIND) e de inclusdo de indigenas nas
universidades (iniciativas de a¢des afirmativas),
o contingente de estudantes indigenas nas uni-
versidades cresceu consideravelmente no pafs,
assim como vem se ampliando o ndmero de
pesquisadores, mestres e doutores indigenas,
alguns ocupando cargos de docéncia em uni-
versidades.

Com efeito, Dominguez e Lozano (2015)
apontam que o espaco escolar, especificamente
0 universitario, institui um espago social do
jovem que, dentro das comunidades indigenas
e dasociedade em geral, distingue e define uma
populacao. Nesse sentido, a universidade, ainda
que reforce, modelos dominantes de género,
sexualidade, corpo, ao mesmo tempo, gera re-
flexdes criticas que tendem a transformar tais
modelos. Isso indica um campo juvenil dinami-
co e transformador, condicionado por multiplas
formas de ser jovem, que se posicionam e se
relacionam, em termos de conflito e exclusao,
mas também de consenso e identificacao.

Assim, a presenca das mulheres indigenas
dentro da universidade, por meio das acdes
afirmativas, possibilita um dialogo dentro
da universidade que contribui para o debate
académico e o refinamento teérico que se faz
necessario e que nao se fazia até entdo, com
a forca vem ganhando, alcan¢cando discus-
soes importantes que circundam contextos
indigenas e nao indigenas, como a questdo da
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violéncia contra as mulheres, para além das
especificidades que demandam cada situacao.
Mais que isso, um fortalecimento pessoal,
que gera reflexdes criticas, as quais tendem a
transformar realidades, neste novo local que
funciona como um espaco de afirmacdo, que
os/as distingue em meio aos/as diferentes, mas
também definir os/as sujeitos/as.

Outra coisa que eu aprendi, eu tinha vergonha,
eu ndo conversava com as pessoas, e o Direito me
proporcionou estar me desenvolvendo mais pra
conversar com as pessoas, daf eu ndo tive mais
medo. Af ninguém mais pisou em cima de mim, a
FURG abriu as portas pra mim, sabe, eu aprendi
a ser mais forte. E quando, porque o nosso cole-
tivo tem mais homens do que mulheres, dal, os
homens, né, ndo adianta, né, jd é da cultura ser
machista, né, uma mulher abrir a boca, jd néo é le-
galpra eles. Entdo, eu comecei a falar sozinha, as
questdes das mulheres, o que a gente passava nas
aldeias, porque ninguém abria a boca pra falar
sobre mulheres indigenas dentro da Universidade
e eu comecei a levar com seriedade porque é dife-
rente nossa condigdo [...]. Ai eu comecei a falar na
FURG como é que funcionava dentro da aldeia e
as pessoas comegaram a se comover. Eu fiquei uns
2, 3 anos assim, s6 eu, fazendo falas, saindo pra
fora da Universidade, falando da nossa realidade.
Dal, os homens comegaram a me abafar, falando
que iam levar para as liderangas, que eu tava
falando mal dos homens, sabe, machismo. Dai, eu
ndo tinha medo deles, até teve uma reunido com
todos eles presentes e eles me atacaram muito, e
eu falei ‘vocés ndo vdo me calar e eu ndo tenho
medo de ninguém, coisa que jamais... (ARITANA,
2020 - entrevista).

H4 uma ansia em mudar a realidade da mu-
lher indigena dentro das aldeias, em especial,
no que tange a violéncia fisica, psicolégica,
domeéstica e o alcance da Lei Maria da Penha,
conforme traz uma das mulheres indigenas da
FURG, sobre o curso superior que escolheu.

Eu queria Direito pra eu poder ajudar meu povo,
pra eu lutar pelas questdes das mulheres. Eu
sempre quis isso, entdo, ndo tinha outro curso
pra mim, a ndo ser esse [...], por tudo que a minha
mde passou, tudo o que ela representou, tudo o
que ela ensinou pra mim desde pequena, isso foi
crescendo na minha cabega e eu ndo... ‘puxa, eu
quero ajudar as mulheres, eu preciso ajudar as
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mulheres’ Eu sempre pensava assim [...]. Por isso
eu escolhi o curso de Direito, garantir que nenhum
homem vai fazer isso pra mim, que eu ndo vou
saber o que fazer (NIARA, 2020 - entrevista).

Este novo espaco da universidade, o curso,
tornam-se aliados ndo apenas na luta pela cau-
sa indigena, mas também na reconstrucdo da
suaidentidade, que, neste contato com o outro,
tem sua realidade transformada, ao longo dos
discursos, praticas e posicdes que passam a
assumir. Ao inserir o/a cidadao/a indigena em
uma sociedade que ndo € a sua, a politica publi-
ca passa a ser responsavel também, enquanto
um agente de mediacdo, pelo reconhecimento
da identidade desses/as individuos, os/as es-
tudantes indigenas, que agora estdo diante da
juncao de dois universos, o de origem e o de
destino, completamente diversos, com conhe-
cimentos, praticas, costumes diferentes.

A experiéncia de estar na universidade, o
préprio ambiente universitario por si s6, ndo
apenas na vida dos/as estudantes indigenas,
traz significativas mudangas em seu dia a dia,
traz novas perspectivas frente a um contato
com outras culturas, outros/as sujeitos/as,
outros modos de olhar para o mundo e para as
relagdes sociais. Tudo isso, todo esse experien-
ciar de algo novo diz respeito as influéncias ex-
ternas, condig¢des sociais, instituicdes, crencas
ou percepgdes fora dos/as sujeitos/as, as quais
eles/as vao reagir, conforme assinala Joan Scott
(1998), subjetivando-se, ou nao.

O contato com o outro, com o diferente, nes-
te caso, o mundo dos/as ndo indigenas, pode
ser percebido como superior e a sua propria
cultura pode ser desvalorizada, passando a ser
omitida, negada e, por fim, esquecida. Esse é um
processo que se verifica nas relagdes sociais
existentes dentro do ambiente universitario,
por exemplo, repleto de novas perspectivas,
rotinas diversas das que estdo acostumados/
as qualquer estudante, indigena ou nao. Na
universidade, a cultura ndo indigena é a do-
minante, sendo percebida muitas vezes como
Unica, legitima, especialmente, pela necessi-
dade de se fazer parte do grupo, fugindo do

preconceito, tentando tornar-se igual, o que se
vincula fortemente a colonialidade.

Nesse sentido, cabe destacar que a relacao
que os/as estudantes indigenas, em especial
aqueles/as que ainda residem nas aldeias,
nas comunidades indigenas, estabelecem com
o contexto urbano, universitario, é significa-
tivamente diferente das relacdes que os/as
estudantes ndo indigenas mantém com estes
mesmos espacos, conforme argumentam Jesus
etal (2013). Com efeito, “o ideal de sair de casa
para estudar e alcan¢ar autonomia financeira e
independéncia pessoal, que geralmente motiva
os estudantes universitarios em busca de uma
carreira profissional, ndo necessariamente
€ o que mobiliza os estudantes indigenas”
(Ibid., p.231). Ainda que “a busca indigena por
profissionalizacdo siga as mesmas trilhas dos
estudantes ndo indigenas, ndo é essa a logica
que direciona os estudantes indigenas para o
Ensino Superior” (Ibid., p. 231), de modo que
“ingressar em um curso superior possui sig-
nificados muito distintos para a maioria dos
estudantes indigenas” (Ibid., p. 232).

Stuart Hall (2000) fala de uma sujeicdo do
individuo, inclusive com a abstencao de suas
vontades, o que revela também relacdes de
poder, as quais definem quem exclui e quem é
excluido. Essas relagdes de poder geram iden-
tidades concebidas como produto da marcac¢ao
da diferenca e da exclusao (Id., 2002). Com efei-
to, nas palavras de Anna de Oliveira (2013, p.
33), “o poder esta entremeado por relacdes de
diferenca e seus efeitos em estruturas sociais
demonstram tais diferencas”, o que se reflete
na realidade académica dos/as estudantes in-
digenas, minoria nesta rela¢do social, imersos
em uma realidade cultural que é dominante e
bem diferente da sua, restando-lhes a “oportu-
nidade” de sujeitarem-se, ao jeito de falar, de
se vestir, de se comportar.

Ceres Brum e Suzana Jesus (2015, p. 202)
apresentam uma discussao interessante acerca
da invisibilizacdo enquanto efeito do esteredé-
tipo indigena por muito tempo presente nos
livros escolares, envolvendo a seminudez,
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moradias como ocas, atividades de subsisténcia
como caga e pesca, o arco e a flecha. Quer dizer,
a invisibilidade humana corresponder a uma
quase inexisténcia, o que, socialmente, acaba
por acarretar em diversas “formas de exclusao
e/ou discriminacdo, por vezes escamoteadas
que gravitam em torno de produgdo de per-
cepgoes ‘equivocadas e interessadas’, que obje-
tivam conduzir a negativas de reconhecimento
da diferenca cultural”,de modo que a sociedade
produz “imagindrios que idealizam e celebram
determinadas formas de ser”, os quais sdo “per-
cebidos e enraizados através de aprendizados
partilhados, que rejeitam a dinamica cultural e
produzem assimetrias equivalentes a um nao
existir como correlato” (Ibid., p. 202).

Ou seja, a representacdo que se criou do/a
indigena e que se perpetua no espaco e no
tempo, distanciando-se cada vez mais do real,
“empurra para o terreno dos estereétipos as
reflex6es sobre o outramento e seu exercicio”,
quando nos propomos a tal, pelo menos, num
primeiro momento. Ha que se reconhecer a
diferenca, a diversidade cultural que nos cerca,
deixando para traz esse viés caricato, que nao
se reduz a aparéncia fisica, ao cabelo, a roupa
que se usa, pois “as praticas discursivas que
reiteram diversidades sem o reconhecimento
da diferenca, como corolario dessa exclusao,
reificam uma diversidade que se plasma no
processo de invisibilizagdo”, o qual contribui,
significativamente para os processos de assu-
jeitamento e subjetivacao (Ibid., p. 202).

Assim, é visivel a poténcia das a¢des afir-
mativas no pais, enquanto mecanismos que
objetivam oferecer igualdade de oportunidades
a todos, visando remover barreiras, formais e
informais, conforme Oliven (2007), que impe-
dem o acesso de determinados grupos ao mer-
cado de trabalho, ao ensino superior, a posicdes
de lideranca, dentre outros. Isso por certo se
reflete na busca indigena pela qualificacao
universitaria indigena, focada na prépria causa
indigena, envolvendo a questao da luta pela
demarcagdo das terras indigenas, bem como
o retorno qualificado para as suas reservas.
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Sao os objetivos imediatos dos/as estudantes
indigenas que buscam no ensino superior, a
possibilidade de suas aldeias possuirem seus
proprios profissionais: médicos/as, enfermei-
ros/as, advogados/as, professores/as mais
qualificados/as, para melhorarem as condi¢coes
de vida das familias e da comunidade, em geral,
além de fortalecerem sua competéncia de nego-
ciacao, pressao e intervencao, segundo Baniwa
(2006), dentro e fora de suas comunidades, em
sua luta continua para ter seus direitos reco-
nhecidos e garantidos.

Apontamentos finais

As politicas publicas envolvendo agdes afir-
mativas, como o acesso diferenciado a edu-
cacdo superior, por meio de reserva de vagas
ou vagas suplementares para indigenas, bem
como as que envolvem a permanéncia desses/
as estudantes na universidade, como bolsas,
acompanhamento pedagégico, tem o dever de
garantir-lhes o direito de se inserirem nesse
ambiente educacional. Isso acaba tornando
as universidades espacos mais inclusivos, va-
lorizando-se as diferencas sociais, culturais e
fisicas, de modo que todos sejam tratados com
igualdade e respeito.

Por outro lado, ha também uma batalha den-
tro da Universidade a ser travada, especialmen-
te, pelas académicas indigenas para resistirem
ndo apenas a sua realidade nas comunidades,
mas também a sua realidade universitaria. A
constituicdo como sujeitas das mulheres indi-
genas universitarias precisa ir além daquela vi-
sao ingénua do que pode significar uma mulher
indigena estar na universidade e do quanto as
acoOes afirmativas corrigem as desigualdades.
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RESUMO

Este artigo apresenta resultados de pesquisa sobre ensinamentos de livros
didaticos de Biologia, aprovados em editais do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), acerca das mulheres brasileiras da ciéncia. A pesquisa, apoiada
nos Estudos Culturais, Feministas e em conceitos foucaultianos, tomou a no¢ao
de livro didatico como dispositivo, documento e artefato cultural. Recorreu-
se A analise documental realizada sobre os editais do PNLD - 2012, 2015 e
2018, além dos livros didaticos selecionados. Nos livros analisados, a presenca
das mulheres brasileiras da ciéncia, ora é localizada em uma abordagem que
contribui para (re)producao e veiculagdo de uma histoéria da ciéncia marcada
pelo viés androcéntrico, ora apresenta algumas rupturas, descontinuidades e
fissuras com tal histéria. A partir das analises é possivel afirmar que as rupturas,
descontinuidades e fissuras sao vestigios potenciais para a subversao do discurso
hegemonico (sexista) e possibilitam outras educag¢des no que tange a veiculacao
de saberes sobre género, mulheres, ciéncia e cientistas.

Palavras-chave: Género e ciéncia, Género e educagdo; Ensino de Biologia, livro
didatico.
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ABSTRACT

WHAT DO BIOLOGY TEXTBOOKS TEACH ABOUT BRAZILIAN WOMEN
IN SCIENCE?

This article presents the outcomes of research concerning the teachings of
Biology textbooks, approved by the National Textbook Program, about Brazilian
women in Science. The research, supported by Cultural and Feminist Studies
and Foucauldian concepts, took the notion of textbook as a device, document,
and cultural artifact. Document analysis was carried out on the PNLD - 2012,
2015 and 2018 public notice and selected textbooks. In the books analyzed,
the presence of Brazilian women in science sometimes presents an approach
that contributes to the (re)production and dissemination of a history of science
marked by an androcentric bias and sometimes presents some ruptures,
discontinuities and fissures with this history. From the analyzes it is possible to
affirm that these ruptures, discontinuities and fissures are potential traces for
the subversion of the hegemonic (sexist) discourse and enable other education
approaches in terms of disseminating knowledge about gender, women, science
and scientists.

Keywords: Gender and Science; Education; Biology teaching; Textbook.

RESUMEN

éQUI:: ENSENAN L0§ LIBROS DE TEXTO DE BIOLOGIA SOBRE LAS
MUJERES BRASILENAS EN LA CIENCIA?

Este articulo presenta los resultados de una investigacion sobre la ensefianza en
libros didacticos de biologia, aprobados en convocatorias del Programa Nacional
de Libros Didactico (PNLD), acerca de las mujeres brasilefias en la ciencia. La
investigacidn, apoyada en los Estudios Culturales y Feministas y en conceptos
foucaultianos, tomo la nociéon de libro didactico como dispositivo, documento
y artefacto cultural. El analisis documental se llevé a cabo en las convocatorias
del PNLD-2012,2015y 2018, ademas de los libros seleccionados. En los libros
analizados, la presencia de las mujeres brasilefias en la ciencia se sitiia a veces
en un enfoque que contribuye a la (re)produccion y difusiéon de una historia
de la ciencia marcada por un sesgo androcéntrico y a veces presenta algunas
rupturas, discontinuidades y fisuras con esta historia. A partir de los analisis
es posible afirmar que las rupturas, discontinuidades y fisuras son huellas
potenciales para la subversion del discurso hegemonico (sexista) y posibilitan
otra educacion en términos de diseminacidn del conocimiento sobre género,
mujeres, ciencia y cientificos.

Palabras clave: Género y ciencia, Género y educacion; Ensefianza de Biologia,
libro de didactico
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0 que ensinam livros didaticos de biologia sobre mulheres brasileiras da ciéncia?

1. Introducao

A histdria da produgao cientifica no Ocidente
tem sido apresentada e divulgada, majoritaria-
mente, a partir do ponto de vista masculino.
Essa produgdo, por um longo periodo, e, ainda
hoje, é narrada como feitos de homens brancos
cisgéneros. Como resultado dessa historia, uma
imagem de cientista foi veiculada e permanece
compondo diferentes cendrios sociais, cultu-
rais e académico-cientificos. Desde o século
XX, pesquisadoras/es do campo dos estudos
feministas vém denunciando e problematizan-
do tais cenarios e historia. Destacamos, dentre
outras publicagdes, as de Londa Schienbinger
(2001)!, Ana Alice Alcantara Costa e Cecilia
Maria Bacellar Sardenberg (2002), Evelyn Fox
Keller (2009) e llana Lowy (2009).

Na educacao escolar, a historia da producao
cientifica no masculino, tem sido reiterada
pelos livros didaticos, um dos principais docu-
mentos, artefatos e dispositivos pedagégicos.
Parte significativa destes livros veiculou/veicu-
la, distribuiu/distribui e contribuiu/contribui,
na reiteracdo de um pensamento-imagem de
cientista homem, branco, europeu. Portanto,
participa do processo de distribuicao de certa
imagem, de certo discurso de verdade? e de
certo sujeito produtor desta ciéncia.

Problematizar as formas de veiculacao de
quem sdo os sujeitos e as sujeitas® produtores/
as da ciéncia nos livros didaticos, e em outros
artefatos, documentos e dispositivos pedago-
gicos, pode subverter os arranjos de género
tornados universais e provocar deslocamentos

1 Adotaremos uma postura epistemoldgica feminista ao in-
serir o nome completo das autoras com quem dialogamos
na/para construcdo do trabalho sempre que forem cita-
das pela primeira vez no presente texto.

2 Para Foucault (1986), a verdade é sempre produzida em
relacdo a uma dada realidade que foi inscrita no sujeito.
Esta inscri¢do funciona para que o sujeito diga de si e do
outro e manifeste as verdades delimitadas na sociedade
por meio de discursos. Assim, a verdade é imbuida de re-
lacdes de poder e, na modernidade, ela é a verdade cien-
tifica. Para tanto, a ciéncia - seus produtos e resultados,
foi/é apropriada para definir quem e o que tem ou nao
tem valor no tecido social, politico, educativo, cultural.

3 Fazemos a adogao deliberada e politica do uso da lingua-
gem de género para nos referir ao sujeito da ciéncia no
feminino - sujeitas da ciéncia.

e rupturas nos modos de pensar e discutir
quem produz e produziu a ciéncia no Brasil e
no mundo. Na escola, sem duvida alguma, é,
também, por meio de livros didaticos que se faz
ecoar narrativas de ciéncia. Elas podem ou nao
apresentar a ciéncia como empreendimento de
homens brancos. Historicamente, estes livros
excluiram e invisibilizaram as mulheres da pro-
ducdo cientifica. Mas a histdria e as narrativas
podem ser alteradas.

Diante de tais possibilidades, indagamos:
Quais mulheres brasileiras da ciéncia estao
presentes em livros didaticos de Biologia apro-
vados pelo PNLD nas edi¢oes de 2012, 2015 e
2018? De que modo elas foram apresentadas
nestes livros? A formula¢do destas questdes
é situada na premissa de que a presenca ou a
auséncia de mulheres brasileiras da ciéncia,
em livros didaticos de Biologia, apontam para
o que, por meio deles, se ensina sobre a ciéncia
e sobre os/as cientistas. Nesse movimento,
buscamos estabelecer relagdes com o cenario
da producao cientifica nacional; problematizar
o modo como os livros selecionados para a pes-
quisa tornam (ou nao) presentes as mulheres
brasileiras da ciéncia e apresentar as possiveis
continuidades ou descontinuidades com certa
histdria da ciéncia na escola.

O artigo* estd organizado, além desta intro-
ducdo, nas seguintes partes: Aliangas tedricas,
com indicacdo de autores/as com os/as quais
nos aliamos e conceitos que operamos; Trilhas
metodoldgicas, em que apresentamos os cami-
nhos metodolégicos percorridos na construgdo
dainvestigacdo; Mulheres brasileiras da ciéncia
nos livros didaticos de Biologia, com os resul-
tados de nossa incursdo pelos livros didaticos

4 O presente trabalho resulta de pesquisa financiada
pelo CNPQ (Edital CNPQ/ MCTI N2 01/2016, Processo
433149/2016-7) e pela CAPES por meio do Programa
UFU/PRINT (2019) e FAPEMIG. No ambito do Programa
CAPES/PRINT/UFU ressalta-se as contribui¢des dos es-
tudos e reflexdes desenvolvidas durante a atuacdo da se-
gunda autora como professora visitante na Universidade
do Minho. De outra parte, nele também estdo incorpora-
das as contribui¢des de pesquisa de mestrado concluida e
de tese de doutorado em andamento, da primeira autora,
no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgido
da Universidade Federal de Uberlandia.
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de Biologia; e, por fim, nossas consideragdes
finais.

2. Aliancas tedricas

Na multiplicidade de caminhos teoéricos, fize-
mos aliang¢as com os Estudos Culturais, Femi-
nistas e alguns conceitos foucaultianos, como
o de dispositivo, discurso de verdade e poder®.
Nossa justificativa para tais aliancas assenta-
se nos seguintes argumentos: 1- os campos
tedricos assinalados fornecem ferramentas
conceituais indispensaveis para pensarmos as
discussdes de género, de mulheres, de ciéncia,
de livro didatico e de educagdo escolar de modo
articulado e complexo; nos permitem apontar
para a compreensdo de que os significados
nado sao definidos a priori, mas construidos,
negociados, disputados e interpretados a par-
tir dos e nos contextos sociais e politicos mais
amplos, portanto, sdo inscritos em relacoes
de poder (Maria Licia WORTMANN, 2001); 2
- a ciéncia e a educacao escolar participam da
producdo e distribui¢cdo de discursos de ver-
dade sobre quem produz e quem ndo produz
verdade, conhecimento; 3- as mulheres mesmo
participando da produ¢ao do conhecimento
cientifico tém suas lutas e producdo apagada
e/ou silenciada.

A leitura que tais campos fazem da ciéncia,
embora guardem suas especificidades, demar-
cam criticas e rupturas com o modelo de ciéncia
que sustenta a generalizacdo, a universalizagao,
a normalizacdo, a fragmentacao, a referéncia
Unica. Pautado, portanto, na perspectiva po-
sitivista, que defende um método universal
de producao do conhecimento. Producao essa
tomada e divulgada como neutra, objetiva,
racional, replicavel e produtora de verdades

5 Recorremos a Michel Foucault para demarcar a nogao
de relacdo de poder. Para o fil6sofo, “o poder nido est3,
substancialmente, identificado em um individuo que o
possuiria e o exerceria desde sua origem; ele torna-se um
magquinario do qual ninguém é titular. [...] nesta maquina
ninguém ocupa o mesmo lugar; certos lugares sio pre-
ponderantes e permitem produzir efeitos de supremacia”
(FOUCAULT, 2010, p. 117). Esta é acepgao de poder que
tomamos neste texto.
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Unicas e definitivas. Desse modo, o campo dos
Estudos Culturais (EC)® defende a retirada da
pratica e do conhecimento cientifico

[...] do ambito exclusivo da epistemologia e
trazem qualquer discussao sobre essa pratica
e sobre esse conhecimento para o mundo da
vida. Desta maneira, em todas as discussdes
empreendidas nesse campo estdo, sempre e
necessariamente, implicadas e problematizadas
relacdes assimétricas de poder, for¢a, domina-
¢do, controle e prestigio (WORTMANN; VEIGA-
NETO, 2001, p. 21).

Os EC, ao inscreverem a ciéncia no campo
da cultura, assumem o carater heterogéneo e
aberto da ciéncia. Neles, ndo é possivel desar-
ticular o conhecimento e a pratica cientifica da
materialidade em que sao produzidos, pois ha:

[...] uma conexao radical entre conhecimento
e materialidade, as atividades de produzir e
fazer circular o conhecimento cientifico estio,
necessaria e imanentemente, conectadas a
quaisquer outras atividades culturais e, por isso,
sdo inseparaveis de questdes de ordem social,
economica e politica (WORTMANN; VEIGA-NE-
TO, 2001, p. 40).

A producao cientifica, assim, adquire sentido
amedida que se constitui discursivamente, e a
medida que € localizada e situada sociocultu-
ralmente. Ela é inscrita na histéria, permeada
pelos valores de cada época e sociedade, ndo

6 Os Estudos Culturais emergem do Centro de Bir-
mingham, Reino Unido, nos anos 1960, e a partir do
encontro com outras tradi¢cdes ao longo do tempo, tém
sido (re)configurados. Entre os autores fundadores mais
reconhecidos estdo o sociélogo jamaicano Stuart Hall, o
critico galés Richard Hoggart e o sociélogo inglés Ray-
mond Williams. No Brasil, a sua presen¢a é marcada
pela drea da Comunicagdo com a publicagdo do artigo
“Uma introdugdo aos Estudos Culturais”, de Ana Caro-
lina Escosteguy, em 1998. E um campo de teorizagio e
investigacdo marginal, interdisciplinar que promoveu,
para leitura e andlise da sociedade, dos saberes, das
politicas, das identidades, por exemplo, o deslocamen-
to da centralidade do conceito de classe para o conceito
de cultura. No artigo intitulado Apontamentos sobre os
Estudos Culturais no Brasil, publicado em 2019, na re-
vista Educacdo e Realidade, Maria Licia Wortmann, Luiz
Henrique Sacchi dos Santos e Daniela Ripoll apresentam
uma revisdo das articula¢des entre os Estudos Culturais
e as teorizac¢des das dreas da Comunicagao Social, Antro-
pologia, Ciéncias Sociais, Teoria Literaria e Educag¢do no
Brasil, destacando a “produtividade académica de con-
ceitos, perspectivas e modos de pesquisar” de pesquisa-
dores e pesquisadoras da América Latina e Brasil.
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podendo ser neutra nem universal, muito me-
nos apolitica e desinteressada. Desse modo, os
objetos, problemas e instrumentos de pesquisa
estdo sempre vinculados e disputados por inte-
resses sociais, politicos, econémicos e culturais.
Eles sdo produzidos por sujeitos autorizados/
as a participarem e publicizarem os saberes
e conhecimentos validados. Sujeitos situados
do ponto de vista de classe, raca/etnia, género,
sexualidade, entre outros marcadores.

De outra parte, quando recorremos aos
estudos feministas’, nas vertentes da critica
feminista a ciéncia, produzida no entrelaca-
mento de integrantes do movimento social e
de académicas feministas, localizamos tam-
bém o questionamento acerca da suposta
neutralidade, objetividade e universalidade
atribuidas a ciéncia; a reivindicacao do lugar
das mulheres na producdao do conhecimento
cientifico; o processo excludente da pratica da
ciéncia; as explicagdes deterministas e natura-
listas apresentadas sobre a nocao de sujeito; o
silenciamento e apagamento das mulheres na
producgao da ciéncia; a atribui¢do do masculino
a ciéncia e a sua pratica.

Para Sardenberg (2002, p. 97)

[...] a critica feminista historiciza a Ciéncia,
voltando-se para a andlise de como a categoria
de género tem, historicamente, influenciado os
conceitos de conhecimento, sujeito cognoscente,
justificativas e praticas de investigacdo ditas
cientificas.

Neste sentido, a autora aponta como o géne-
ro é pensado como uma categoria de analise e
de producao do conhecimento cientifico.

Outra autora que discute a emergéncia da
categoria género na critica feminista é Keller
(2009, p.131). Paraela, o interesse dos estudos
de género pela ciéncia tratou-se de

7 Os Estudos Feministas é um campo tedrico-politico di-
verso, transdisciplinar, cujo consenso é a articulacdo en-
tre teorizacgdo, ativismo e militancia politica no enfrenta-
mento e superagdo da produgdo do sujeito universal, das
relacdes desiguais de poder entre homens e mulheres e
da superacao das violéncias praticadas contra as mulhe-
res. Ha vertentes, de matrizes criticas e pos-criticas, que
tém defendido o/a sujeito/a do feminismo sendo todas
as mulheres.

[...] abri-la a uma dimensao silenciada e oculta
da Histéria e da Filosofia das Ciéncias. Jamais
se havia suposto que o género pudesse ser o
fator primordial do desenvolvimento social ou
cientifico; somente que era um fator largamente
negligenciado pela Historia e pela Filosofia das
Ciéncias e, portanto, sua importancia se revela
frequentemente surpreendente. Pesquisar a fun-
¢do simbolica do género na Ciéncia se confirmou
extremamente produtivo para compreender a
maneira como a Ciéncia funciona, uma vez que
isso esclarece nitidamente os papéis da lingua-
gem, da cultura e da ideologia na construgdo da
Ciéncia (KELLER, 2009, p. 131).

Cabe destaque, na citacdao supracitada, do
que afirma a autora acerca dos papéis da lin-
guagem, da cultura e ideologia na construgdo
da ciéncia. Entendemos que a linguagem e
a cultura atribuem sentidos, praticas, criam
realidades, produzem mundo e posi¢cdes de
sujeito. Ao ser atribuida uma linguagem no
masculino, ela institui a posi¢do homem pro-
dutor do conhecimento, da ciéncia. Ao serem
seus sujeitos sempre referidos no masculino, a
linguagem cria cultura cientifica no masculino.
Dessa maneira, sdo produzidos mecanismos de
invisibilizacdo e apagamento de feitos de mu-
lheres e de produc¢do de mulheres da ciéncia.
Este mundo e realidades sdo imageticamente
produzidos no masculino. Sdo estas realidades,
praticas e sujeitos que chegarao a escola e aos
textos didaticamente produzidos para disse-
minarem tais intentos.

As cientistas feministas, ao operarem com
género como categoria de analise, recusaram
a suposta neutralidade, objetividade e univer-
salidade da ciéncia, pois entenderam que nao
poderia ter tais status uma producdo desen-
volvida por e para um grupo restrito de indivi-
duos: homens, brancos, ocidentais, das classes
dominantes (SCHIEBINGER, 2001; Laura Su-
sana Duque ARRAZOLA, 2002; SARDENBERG,
2002; Elizabete Rodrigues da SILVA, 2008;
LOWY, 2009). A critica feminista a ciéncia, além
de reconhecer o carater historico e social da
producdo cientifica, propde a construcao de
epistemologias criticas feministas, com uma
pluralidade de posicionamentos e assertivas.
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Essa pluralidade inclui desde uma epistemolo-
gia critica do conhecimento cientifico em uma
perspectiva de género, até a produgdo de uma
ciéncia feminista. Nela, o sentido de implicacao
social e politica nao se distancia da pratica
cientifica situada, de “saberes localizados”.

Anocdo de “saberes localizados” foi propos-
ta por Donna Haraway (1995), uma biéloga
feminista para quem o conhecimento, por ser
“situado” histérica e socialmente, ndo pode
ser pensado nem divulgado como universal. O
conhecimento, nessa acepc¢ao, é sempre parcial.
Essa parcialidade estaria vinculada ao lugar fi-
sico e mental que ocupamos [e também aqueles
que ndo ocupamos] a partir dos instrumentos
tedricos e politicos com os quais operamos em
sua producao. Haraway, em contraposicao a
noc¢ao de objetividade transcendente, defende
que a objetividade seria baseada na “locali-
zacdo limitada” e no “conhecimento situado”,
pois apenas uma perspectiva parcial poderia
possibilitar uma visdo objetiva e nos tornaria
“responsaveis pelo que aprendemos a ver”
(HARAWAY, 1995, p. 21).

Paula Corréa Henning (2007, p. 172), a par-
tir do pensamento foucaultiano, defende que a
ciéncia demarca e legitima quem sdo os indi-
viduos que podem “dizer-se cientistas”. Como
um campo restrito, que exclui uns e reconhece
outros, define que “ndo sdo todos que podem
falar da Ciéncia, fazer Ciéncia e sentirem-se
cientistas”. A autorizac¢do para falar e fazer cién-
cia determinada, em geral, por/para homens,
é denunciada por diversas pesquisadoras. Elas
tém afirmado que as mulheres foram historica-
mente excluidas, invisibilizadas, marginaliza-
das, silenciadas e apagadas [do campo restrito]
da ciéncia (SCHIEBINGER, 2001; SILVA, 2008;
LOWY, 2009; Fabiane Ferreira da SILVA, 2012;
Paula Regina Costa RIBEIRO, 2014; Hildete
Pereira MELO, 2018; Ligia RODRIGUES, 2018).

A marginalizacdo das mulheres na socie-
dade, também nos campos cientificos, foi
amplamente justificada por homens, em razao
de uma anatomia, fisiologia e psicologia ditas
femininas (Lourdes BANDEIRA, 2008). As mar-
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cas biolégicas inscritas nos corpos femininos,
foram e tém sido utilizadas para hierarquizar,
normalizar e demarcar esses corpos a posi¢des
de menor valor e poder, ou seja, a posicoes
que os situam no campo da menoridade, por
exemplo, para o exercicio da razdo.

Os discursos de verdade, na Modernidade,
em articulacdo com vieses androcéntricos e
com pressupostos de cientificidade (biol6-
gico-deterministas), contribuiu para os pro-
cessos de normalizacdo e hierarquizacao das
mulheres. Marina Fisher Nucci (2018) afirma
que “[...] a Ciéncia ndo investiga simplesmente,
mas constitui, ela prépria, a diferenga” (NUCCI,
2018, p. 33). Elaaponta, a partir de outras pes-
quisadoras, que no campo cientifico se instalou
a diferenga entre homens e mulheres pelo ar-
gumento de pesquisas neurocientificas, entre
outras, que afirmam a existéncia de diferengas
cerebrais entre homens e mulheres - diferen-
¢as que tornam o feminino, as mulheres, como
incapazes para a producao do conhecimento.
Fabiola Rohden afirma tratar-se “[..] de uma
remodelagem do dualismo de género e da
“substancializacdo da diferenca” - ou seja, do
enraizamento do género em determinadas
marcas corporais -, através das ciéncias do
cérebro” (ROHDEN, 2010, p. 33).

Assim, as mulheres foram destituidas da
capacidade de formulagao de pensamento,
adjetivadas como sentimentais, sensiveis e sub-
jetivas, foram destinadas a vida privada, ao cui-
dado com a casa e com a familia (SCHIEBINGER,
2001; KELLER, 2006; BANDEIRA, 2008). Elas
foram identificadas como as que carregam ca-
racteristicas associadas ao coragdo e ao corpo.
Caracteristicas utilizadas para posicionarem-
nos em certo lugar social. Ja os homens, adje-
tivados como objetivos e inteligentes, foram
destinados ao mundo do trabalho, incluindo o
da ciéncia e da politica, pois suas caracteristi-
cas, vinculadas a mente e a razdo, os tornaram
aptos para tais lugares (SCHIEBINGER, 2001;
KELLER, 2006; BANDEIRA, 2008).

Para além do recorte de género, marcas de
raca/etnia e classe, entre outras, sio tomadas
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para a produgdo de toda uma organizag¢do so-
cial, econémica, politica, cultural, educativa,
cientifica. A todos os homens e mulheres era
[é] garantido o acesso ao mundo da ciéncia, ou
a grupos especificos de homens e mulheres?
Com relagdo as mulheres, a todas elas o mun-
do do trabalho é inacessivel, ou somente para
algumas delas?

Ao debrucarmo-nos sobre a questao do
sujeito cognoscente, é preciso a consideragdo
de que raca/etnia, sexualidade, classe, nacio-
nalidade importam. Estes e outros marcadores
sociais constituem e produzem efeitos sobre
o/a sujeito/a. Desta forma, ao nos interessar-
mos pela questdo das mulheres da ciéncia,
recusamos a categoria universal mulher. Tal
recusa se justifica por entendermos que a ideia
mulher é produzida no ambito sociocultural
e é atravessada por relagdes de poder. Desta
forma, raga, género, classe e sexualidade sdo
movimentadas para a produgdo de diferentes
experiéncias do exercicio do poder. Ha diferen-
tes experiéncias quando dizemos/pensamos/
vivemos mulheres. Estas diferentes experién-
cias sdo demarcadas por outras operagodes
como a do racismo. Neste sentido, as feministas
negras (d)enunciam o que viveram e vivem
mulheres negras. Elas, foram, por exemplo,
violentamente forcadas ao trabalho, ao aleita-
mento de filhos/as de brancas, ao abandono de
seus/suas filhos/filhas, muitas vezes a fome,
por processos de escravizacdo (cuja heranga
nefasta ainda perdura até hoje).

Carla Akotirene (2019, p. 28) afirma que
“[...] inequidades de género nunca atingiram
mulheres em intensidades e frequéncias analo-
gas”. Ela permite que pontuemos que, a medida
que o campo cientifico foi sendo ocupado por
mulheres, os marcadores de raga, etnia, classe,
nacionalidade, entrecruzados, foram se agudi-
zando. Isso nos provocou pensar sobre qual(is)
mulher(es) sdo autorizadas a compor o campo
cientifico e qual(is) continuam invisibilizadas,
excluidas, apagadas e marginalizadas.

Ao perguntar sobre as mulheres brasileiras
da ciéncia nos livros didaticos de Biologia,

buscamos compreender as ressonancias e
[possiveis] descontinuidades desses processos
histéricos. Tais mulheres sdo configuradas por
atravessamentos de raga/etnia, de género, de
sexualidade, de local de moradia, entre outros/
as. As mulheres brasileiras sdo inimeras. Elas
resultam de muitos processos de colonizacao,
de muitos processos de violéncia - objetivos e
subjetivos. Os livros didaticos, sio documentos
e artefatos que também participam da produ-
¢do de quem pode ou nao pode ser mulher e
mulher da ciéncia. Eles dizem do que pode
ser ou ndo ser pensado como ciéncia. Neste
sentido, eles participam da produgdo de pro-
cessos identitarios e de processos educativos,
culturais e politicos. Esta produc¢do nos inte-
ressa pela posicao académica e tedrica por nds
assumida e exposta neste artigo.

3. Trilhas metodoldgicas

Nossa perspectiva metodoldgica reitera o modo
implicado e situado de fazer e pensar a ciéncia
e o conhecimento. Recusamos a generalizacao
e universalizacdo, investimos em analises
contextualizadas e no entendimento de que
a ciéncia é pratica politica e interessada. Esse
movimento nos convoca a adotar e a explicitar
0S nossos posicionamentos. Os textos dos livros
didaticos, tomados como artefato cultural, do-
cumento e dispositivo, reiteram a possibilidade
de pensa-los como resultantes de multiplas
interagdes; de processos complexos marcados
por intensas disputas travadas nos contextos
educacionais, sociais, econdmicos e culturais
(Elizabeth MACEDO, 2004).

Os livros carregam indicios da histéria do
passado, do presente e do futuro; podem ser
tomados como documentos por se constituirem
como registros de marcas, de tempos, disputas,
saberes e politicas, como tomamos a partir da
leitura de Jacques Le Goff (2013). Para o autor,
documento € “um produto da sociedade que o
fabricou segundo as relagdes de for¢as que ai
detinham o poder” (p. 546). Com essa inspiracdao
reconhecemos que o livro didatico de Biologia
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carrega vestigios das condig¢des histdricas,
politicas, educativas e culturais da época de
sua producdo. Nele também estdo inscritas as
negociacoes estabelecidas pelas/os diversas/os
agentes que definem o modo de configuracdo do
que pode e deve ser a Biologia escolar.

Assim, o livro didatico resulta de monta-
gens e remontagens do que foi, do que é e do
que pode ser colocado em funcionamento, em
nome da Biologia, na escola. E, portanto, um
dispositivo de poder. O dispositivo é

um conjunto decididamente heterogéneo que

engloba discursos, institui¢cdes, organizacdes

arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicoes filosdficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o nao dito sao os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode

tecer entre estes elementos (FOUCAULT, 1979,
p. 244).

Os livros didaticos atuam sobre os corpos
docentes e discentes, impdem gestos, condu-
tas e comportamentos, portanto, ddo a pensar
sobre o que é e o que pode um corpo, o que é
e 0 que pode um corpo mulher e/ou um corpo
homem. Neste sentido, reiteramos que o livro
didatico pode ser pensado como dispositivo
que atua para fazer falar ou calar. Ele impde um
conjunto de ordenamentos e agenciamentos.
A nocao do livro didatico como dispositivo foi
tomada pelo nosso grupo de pesquisa (Eleni-
ta Pinheiro de Queiroz SILVA; Fatima Dezopa
PARREIRA, 2013) a partir de Foucault (1979)
e Agambem (2009).

Agambem (2009) amplia o conceito de dis-
positivo de Foucault afirmando-o como “[...]
qualquer coisa que tenha de algum modo a
capacidade de capturar, orientar, determinar,
interceptar, modelar, controlar e assegurar os
gestos, as condutas, as opinides e os discursos
dos seres viventes” (AGAMBEM, 2009, p. 40).
O livro didatico de Biologia, em suas paginas
e licoes, determinam, modelam, asseguram,
orientam, interceptam, capturam os modos de
ensinar e de aprender. Eles participam, pelo
dito e ndo dito, da produgao da Biologia escolar,
dos corpos, da formagdo do corpo docente e

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 72, p. 148-169, out./dez. 2023

discente, da disseminacao e das intenciona-
lidades politicas de diversas agéncias, dentre
elas o Estado.

A nogao do livro didatico como artefato
cultural foi formada em alian¢a com Joanali-
ra Corpes Magalhdes (2012) para quem este
¢ visto como uma produgdo carregada de
valores, representacdes, saberes de “[...] um
dado tempo e de uma determinada sociedade
[..] que nos ensinam modos de ser e estar no
mundo, construindo e reproduzindo significa-
dos” (MAGALHAES, 2010, p. 36-37). Assim, os
livros didaticos (re)constroem, (re)produzem
e veiculam narrativas, historias e discursos de
verdades. Nao atuam sozinhos, uma vez que
sdo produzidos por e para pessoas determina-
das e especificas. Atendem e desobedecem a
regras e condutas disputadas no tecido social,
cultural e cientifico.

Nosso grupo de pesquisa?, ao se interessar
por pesquisa sobre os livros didaticos, o faz a
partir de trés justificativas: a Biologia, no En-
sino Médio, e as Ciéncias da Natureza, no En-
sino Fundamental, sdo as disciplinas escolares
historicamente convocadas a abordar o corpo
humano e, a partir dele, as questdes relativas a
género e sexualidade. Tais disciplinas, em geral,
abordam o corpo humano ancoradas em um
certo discurso biolégico-determinista (SILVA,
2010). A segunda justificativa diz respeito ao
fato de que os livros didaticos ao produzirem e
se comprometerem com ensinamentos sobre o
masculino e o feminino, participam das muitas
maneiras de configurar narrativas ditas “cien-
tificas”, narrativas que reiteram discursos de
género, corpo e sexualidade. Além disso, como
apontam os estudos feministas, o discurso de
género constitui e é constitutivo da Biologia,
tanto no que tange o carater epistémico dessa
ciéncia, como pela generificacao dos sujeitos

8 Integramos o Grupo de Pesquisa Corpo, Género, Sexuali-
dade e Educacdo (GPECS), liderado pela Profa. Dra. Eleni-
ta Pinheiro de Queiroz Silva, segunda autora deste artigo.
O grupo esta vinculado ao Programa de Pés-Graduacgio
em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia e
atua desde 2012 desenvolvendo pesquisas e atividades
de ensino e extensdo sobre corpos, géneros e sexualida-
des em interface com a Educacao.
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que atuam na producdo do conhecimento
cientifico (SCHIEBINGER, 2001; KELLER, 2009;
NUCCI, 2018). A terceira justificativa é a de que
os livros didaticos de Biologia estdo repletos de
saberes, sentidos e significados sobre a ciéncia
e os/as cientistas, portanto ensinam sobre
o fazer ciéncia e sobre o ser cientista, como
referido pela segunda autora deste artigo, em
publicacdo de 2020. E, por fim, a quarta justi-
ficativa é de que o livro didatico é resultado de
uma das principais, em termos de financiamen-
to, politicas publicas de educacgao - a politica
do livro e material didatico. Com financiamento
publico, em um pais de dimensao continental,
este artefato, documento e dispositivo deve
ser, publicamente, analisado e problematizado.
Esta é uma das tarefas, entre muitas, que apon-
tamos como de acompanhamento da efetivacao
da politica publica - tarefa do fazer cientifico.

Um ultimo aspecto que defendemos é o fato
de que, pelo livro, processos de justica ou de in-
justica sociais podem ser configuradas. Acerca
desse ultimo aspecto, temos a dizer que, uma
vez que apostamos na possibilidade de o livro
revelar experimentagdes de continuidades e
descontinuidades dos arranjos tradicionais
de género na ciéncia, de manter e/ou romper
com a produc¢do de uma narrativa inclusiva de
género na producdao do conhecimento cien-
tifico, ele também pode ou ndo se configurar
como local de manutengdo da violéncia sobre
segmentos da populacao, dentre eles, a popu-
lacdao de mulheres.

No processo de sele¢do de livros que compu-
seram o corpus investigativo, aqui apresentado,
recorremos aos Guias do livro didatico de Bio-
logia - material disponibilizado no site do Fun-
do Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) a cada edicao do PNLD e que apresenta
informacdes sobre o processo de avaliacao,
bem como resenhas com caracteristicas das
obras aprovadas. A partir do Guia, foram elei-
tas as obras aprovadas mais distribuidas em
trés edi¢cdes do PNLD - 2012; 2015 e 2018,
que tiveram nenhuma ou pequena alteracdo
na autoria (ordem dos nomes dos autores e/

ou das autoras e/ou inclusdo ou exclusao de
um autor ou autora) e nenhuma mudang¢a no
grupo editorial.

Desta forma, estdo discutidas e apresenta-
das neste artigo quatro colegdes: i) BIO - Sonia
Lopes e Sérgio Rosso; ii) Biologia - César da Sil-
va Junior, Sézar Sasson e Nelson Caldini Janior;
iii) Biologia Hoje - Fernando Gewandsznajder,
Sérgio V. Linhares e Helena Pacca; e iv) Biolo-
gia/Biologia em Contexto - Gilberto R. Martho e
José Mariano Amabis. Essas cole¢des estiveram
entre as cole¢cdes mais adotadas por docentes/
escolas no territério nacional (BRASIL, s.d;
CARMO, Karla Vieira, 2019)°.

A adocdo do termo mulheres brasileiras da
ciéncia é também uma escolha teérico-metodo-
logica e politica. Na pesquisa desenvolvida por
uma das autoras deste trabalho (Alessandra
Pavolin Pissolati FERREIRA, 2020), base para
a formulacao deste artigo, houve a intencdo de
circunscrever a atencdo para as mulheres que
atuavam produzindo conhecimentos cientificos
em uma determinada area do conhecimento.
Neste artigo, ampliamos a intencionalidade de
Ferreira (2020) no sentido de afirmamos nao
uma ciéncia brasileira, mas mulheres brasilei-
ras da ciéncia. Demarcamos, assim, a localiza-
¢do das mulheres da ciéncia. Esta localizacdo
nos serve para dizermos da singularidade das
mulheres brasileiras - brancas, negras, indi-
genas, pardas - em seus atravessamentos com
outros marcadores sociais e culturais. Além
disso, no movimento de busca pelas mulhe-
res brasileiras da ciéncia nos livros didaticos
analisados, consideramos mulheres aquelas
que assim foram referidas pelo livro, ou que
apresentavam as marcas do que chamamos de
sociabilidade da mulher: adorno, vestimentas,
tragos fisiondmicos, bem como aquelas cujos

9 Cabe informar que as obras aprovadas no PNLD eram
adotadas e utilizadas pelas escolas no ano subsequente
ao edital permanecendo por mais dois anos subsequen-
tes. Assim, as obras aprovadas pelo PNLD -2012 foram
adotadas e permaneceram nas escolas publicas no pe-
riodo de 2013 a 2015. Esse funcionamento foi 0 mesmo
para as obras aprovadas no PNLD de 2015 e 2018. Isso
significa dizer que analisamos obras que foram aprovadas
e mantidas em uso nas escolas de 2013 a 2021.
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nomes eram socialmente lidos como de mulhe-
res (FERREIRA, 2020).

A pesquisa de Ferreira (2020) analisou 36
livros didaticos, registrando em fichas e qua-
dros elaborados para tal fim, as referéncias as
mulheres da ciéncia, tanto na forma textual
quanto imagética. Para esse artigo, concentra-
mos nossa busca nas mulheres brasileiras da
ciéncianos livros destinados ao/a estudante. O
manual do/a professor/a foi também consulta-
do, mas com intencao de identificar possiveis
orientagdes, recomendagdes, comentarios ou
ampliacdo das discussdes sobre as mulheres
brasileiras da ciéncia mencionadas no livro
do/a estudante.

No movimento analitico, nos aproximamos
da analise documental defendida por Le Goff
(2013), em intersecdo com as proposicoes de
Foucault. Ele defende que a analise do docu-
mento, na perspectiva do documento como
monumento, exige desencadeamento de um
processo de questionamento do livro a fim
realizar a operacdo de desmontagem, reor-
ganizar as informacdes e localizar pistas que
permitam analisar as condi¢des de produgdo
dos documentos (LE GOFFE, 2013). Foi esse o
movimento que construimos quando buscamos
nos livros didaticos de Biologia pelas mulheres
brasileiras da ciéncia.

Empreendemos uma leitura adensada pelos
rastros e evidéncias deixados nos/pelos livros
acerca das mulheres brasileiras da ciéncia, pro-
blematizamos as ressonancias dos contextos de
producdo dos livros didaticos analisados, bem
como as possiveis rupturas e continu