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EDITORIAL

A Revista da FAEEBA apresenta, nesta edi-
¢do, o Dossié Educacao Integral e Desenvolvi-
mento Humano com um tema que nos revela
muito das demandas da educagdo basica e suas
relagdes com as producdes de pesquisa, forma-
¢do e extensdo nessa area de conhecimento.
A Educacdo Integral é um espaco-tempo de
disputas politico-pedagdgicas que temos de
enfrentar nos cotidianos da escola em suas
diferentes praticas curriculares. As temporali-
dades e suas relagdes com a formacgao integral
dos sujeitos representam, cada vez mais, outros
modos de fazer-sentir-pensar a educacdo nos
tempos atuais, numa perspectiva que possa
ampliar os horizontes dos/as estudantes e do-
centes, em lutas e praticas emancipatorias. Este
volume amplia as discussdes sobre o assunto e
aponta para uma agdo socialmente integradora,
de tal forma que possa representar uma con-
tribuicdo ao processo de (re) democratizacao
da instituicao escolar publica.

O retrocesso histdrico que tivemos nos ulti-
mos anos evidencia os limites postos a luta pela
democratizacao do Estado brasileiro e, sobre-
tudo, das politicas publicas. Especificamente,
na area educacional, projetos como Escola
sem Partido, a reforma do ensino médio e a
aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular
refor¢aram principios das agendas neoliberais
e ultraconservadoras que garantiram o interes-
se, sobretudo, do desmonte do ensino publico.

Nesse contexto, a Educacao Brasileira segue
na busca pela reconstrucao dos seus modos
de viver e habitar a sociedade, retomando aos
poucos o seu lugar no cenario brasileiro, uma
vez que cabe a nés, educadores e educadoras,
produzir e difundir a histdria que a histéria
ndo conta (samba-enredo da escola Mangueira,
2019), fortalecendo outras narrativas de luta
e de retomada de uma agenda humanizadora
para seus sujeitos. Na contramao dessa premis-

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 70, abr./jun. 2023

sa, vimos atualmente escolas brasileiras sendo
invadidas pela violéncia, pelo armamento, por
praticas que ameac¢am o lugar essencial da
Educacdo na formacgao e consolidagdo da nossa
Democracia.

Na luta pela (re)democratizagdo encontra-
mos um pais dividido, em que a escola acaba
traduzindo estas fraturas. Episddios de vio-
léncia na escola - que estdo amparados em
gradativas construgdes de incitagdes ao ddio,
discriminacdo, intolerancia e racismo - juntam-
se a muitos outros elementos que disputam
espacos de poder na formacdo da juventude
brasileira. Ndo podemos deixar de registar,
nesta edi¢cdo, nosso pesar pela morte, muito re-
centemente (27 de margo de 2023), da Profes-
sora Elizabeth Tenreiro, de 71 anos, agredida
por um estudante numa escola da zona oeste
de Sao Paulo. E o assassinato de quatro criancas
na Creche Bom Pastor,em Blumenau, no Vale do
[tajai, em Santa Catarina ( 05 de Abril de 2023).

Na abertura deste segundo trimestre de
2023, continuamos a seguir no esperangar
da retomada da democracia do Brasil a partir
da luta constante por politicas de garantia ao
direito a memdria, a verdade e a justica. Apds
cinquenta e nove anos do golpe militar de
1964, vivemos ainda resquicios de um pais
em (re)construcdo e ameaga. Um movimento
continuo de luta e (re)existéncia vem atuando
nas fissuras da nossa fragil Democracia para
que NUNCA MAIS!!! possam nos tirar o direito
constitucional da liberdade, do convivio com
as diferencas e da permanente conquista dos/
pelos Direitos Humanos.

Abril de 2023.

Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios
Editora Cientifica

Revista da FAEEBA
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As experiéncias de implementacao de mode-
los de Escola em Tempo Integral tém se proli-
ferado intensamente no Brasil em decorréncia
de um movimento discursivo de instituciona-
lizagcdo da Educacdo Integral como principio
pedagogico para o desenvolvimento curricular
nas politicas de Educacao Basica.

O Plano Nacional de Educacao (2014-2024),
a Base Nacional Comum Curricular e o Novo
Ensino Médio, por exemplo, expressam como
tem se construido um discurso de inovagdo
promissora em torno da Educagao Integral no
cenario das politicas educacionais no Brasil e
da Escola de Tempo Integral como dispositivo
institucional que lhe é referente. Contudo, do
ponto de vista histérico, as experiéncias de
ampliacao do tempo escolar sob o principio
da Educacgdo Integral ndo configuram circuns-
tancias especificas da atualidade. O que, no
presente, cerca esse fendmeno com elementos
contextuais préoprios é o carater inovador cre-
ditado a Educagdo Integral para a superagdo
de fissuras da escola tradicional. A produgdo
de sentido que pauta a ascensdo da Educagdo
Integral e em Tempo Integral no debate publi-
co sobre a educacgao decorre, justamente, de
um investimento de expectativas de inovacao
atreladas a uma complexa trama de interesses
politicos que a tomam como um credo capaz
de aglutinar diferentes objetivos de aprendiza-

gem, dos mais criticos e progressistas aos mais
conservadores e (neo)eficientistas.

Como qualquer outra concep¢do pedagogi-
ca, o sentido de Educacdo Integral emerge de
disputas simbdlicas e politicas que fazem pre-
valecer alguns desses objetivos em detrimento
de outros, de modo que a analise de experién-
cias de implementacao da Escola em Tempo
Integral ndo prescinde de uma abordagem
critica do que se entende como Educacgao, nas
formas de organizac¢do dos tempos e espagos
formativos, na compreensao de aprendizagem
e desenvolvimento humano e na expressao
da finalidade social da proépria instituicao
escolar. Desse modo, é preciso desnaturalizar
o discurso de Educacao Integral para que se
possa enxergar os rastros politicos e sociais
dos caminhos que a trouxeram a atualidade
como um grande paradigma pedagdgico, além
de compreender o que se anuncia, sob o seu
signo, como inovagdo no interior das escolas
ou na perspectiva da intersetorialidade entre
as politicas sociais e o trabalho em rede a fim
de integrar, no minimo, duas pontas de um
mesmo fio: a educacdo (sentido lato) e a edu-
cacao escolar (enquanto sistema oficial, em
seu sentido stricto). Isso implica a necessidade
de uma Pedagogia Integradora para analisar e
propor alternativas para a escola como lécus
de articulacao de saberes, sujeitos e territérios.
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Faz-se necessario problematizar a qualidade
da educacdo que se oferece a um territorio,
0 que implica considerar perspectivas para o
seu desenvolvimento pretendido nos ambitos
social, econémico, cultural e politico.

Contudo, pode-se dizer que a tendéncia de
eficientismo social e verticalizacao curricular
que define a formulacao das politicas educacio-
nais em curso no Brasil, como a BNCC e o Novo
Ensino Médio, nas quais a Educac¢do Integral
ocupa lugar central, compromete uma perspec-
tiva de escola que se percebe como integrada
a um determinado territorio social e que nele
encontra elementos que contextualizam e dao
sentido ao projeto formativo almejado. Igual-
mente, deslegitima saberes e l6gicas educativas
que escapam ao dominio de competéncias,
enfraquecendo o protagonismo e a criatividade
como principios de autorias docentes e discen-
tes na construcdo de experiéncias educativas
mais criticas, dinamicas e colaborativas com os
entre lugares na/para além da escola. Em con-
sequéncia, essa tendéncia distancia-se de uma
concepcao de escola justa e plural uma vez que,
ao induzir a padronizagao curricular, alimenta
o fetiche da homogeneizacao. Cabe questionar,
assim, o que tem sido proposto em nome da
Educacdo Integral no discurso oficial, mas tam-
bém quais sdo as alternativas viaveis para (re)
fundar esse principio na defesa de uma escola
socialmente integradora e pedagogicamente
capaz de mobilizar e integrar dimensdes do de-
senvolvimento humano com vistas a formacgao
de sujeitos criticos, participativos e engajados
em um projeto de sociedade democratica.

O presente dossié - que temos a honra de
apresentar - foi estruturado pelo objetivo
de reunir producdes académicas nacionais e
internacionais sobre os diferentes sentidos
de Educacao Integral e suas derivacdes em
experiéncias de implementacao da Escola em
Tempo Integral, reconhecendo a pluralidade de
enfoques e as contradi¢des inerentes a agenda
das politicas educacionais contemporaneas.
Dessa forma, os textos que o compdem apor-
tam contribuicdes significativas para a leitura

critica do lugar construido para a Educacao In-
tegral no campo da Pedagogia e na formulagdo
de politicas publicas.

O artigo intitulado Educagdo Integral e
Democracia, de autoria de Renata Gerhardt
de Barcelos e Jaqueline Moll, situa o debate
na perspectiva das lutas pela democratizagdo
da educacdo escolar no Brasil, percorrendo
contribuicdes de importantes referenciais no
debate nacional, a exemplo de Anisio Teixeira,
Darcy Ribeiro, Paulo Freire e Maria Nilde Mas-
cellani. A partir disso, explicita movimentos de
construcao de politicas para a ampliacdo da
jornada escolar em sua relagao com projetos de
sociedade. Sara Ménico Lopes, Jenny Gil Sousa
e Maria Anténia Barreto, autoras do artigo
Educagdo Permanente, intervengoes e desenvol-
vimento no Ensino Superior, também assumem
a Educagao Integral como um principio para a
democratizacdo da educagdo, associando-a a
multiplicidade de contextos, sujeitos e estraté-
gias educativas para valorizar experiéncias de
aprendizagem que se refletem em possibilida-
des de desenvolvimento integral das pessoas. O
artigo pauta-se por um estudo de caso da oferta
formativa em uma universidade portuguesa.

No artigo Diddtica e Educagdo Integral: pers-
pectivas de professoras/es de escolas puiblicas na
Paraiba, José Leonardo Rolim de Lima Severo
empreende um argumento sustentando que,
como principio pedagdgico, a Educacdo Inte-
gral demanda ser traduzida didaticamente em
elementos organizadores do ensino consonan-
tes com a perspectiva de aprendizagem como
desenvolvimento integral das pessoas. O autor
sistematiza o argumento a partir de pesquisa
desenvolvida junto a docentes de escolas publi-
cas no estado da Paraiba, explorando sentidos
e modos de acao articulados ao planejamento,
as metodologias de ensino e as estratégias de
avaliacdo mobilizadas por 162 sujeitos.

Os sentidos constituem uma categoria cen-
tral na reflexao desenvolvida por Dinora Tereza
Zucchetti e Jeane Félix da Silva, autoras do ar-
tigo Sentidos de educagdo integral de docentes
e familiares: uma discussdo sobre o direito a
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educagdo. A partir do principio da dialogia, as
autoras exploram sentidos atribuidos a expe-
riéncias de educagdo integral em duas escolas
publicas localizadas na regido metropolitana
de Porto Alegre que trabalham com jornada
escolar de tempo ampliado. Ressalta-se a im-
portancia do compromisso ético da escola com
o direito a aprender e a relevancia de praticas
educativas inspiradas por uma pedagogia ca-
paz de integrar sujeitos, saberes e territorios.

O mote da construcao de relagdes comu-
nitarias entre a escola e seus contextos se faz
presente na reflexdo desenvolvida por Rodrigo
Manoel Dias da Silva, autor do texto Escola,
relagées locais e construcdo de comunidade:
ensinar e aprender sobre o territério munici-
pal nos anos iniciais da escolarizagdo. O autor
discute como o ensino de Ciéncias Humanas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
escolas do Rio Grande do Sul aborda o territé-
rio municipal e relagdes comunitarias. A base
empirica da reflexdo advém de dados coletados
junto a professoras mediante a realizacao de
entrevistas semiestruturadas. O texto aponta
a potencialidade dos saberes das Ciéncias
Humanas na configuracao de curriculos que
ensejem a valorizacao dos territdrios e o en-
gajamento dos atores escolares em projetos
de desenvolvimento comunitario, um aspecto
da Educacao Integral.

A implementacao de modelos de escola de
tempo integral, ou de “tiempo completo”, como
usualmente se utiliza em contextos de fala his-
panica, tem desdobrado desafios que impactam
as condic¢oes de trabalho docente. Assim como
constatam pesquisas sobre o trabalho docen-
te em escolas de tempo integral no Brasil, o
estudo de Fernando Ivan Ceballos Escobar
evidencia o paradoxo entre as expectativas
de aprendizagem e as condi¢des de trabalho
docente em escolas da regido de Colima, no
México. O artigo intitulado Ampliar el hordrio
y disminuir las condiciones de trabajo docente
analisa efeitos trazidos pela implementacao
da jornada escolar ampliada na vida pessoal
e profissional de docentes do Ensino Fun-
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damental. Sob condi¢des que dificultam seu
trabalho, as/os docentes tendem a se mobili-
zar coletivamente na busca por alternativas,
embora ndo sejam suficientemente articuladas
para modificar o cenario de politicas publicas.
Também o artigo intitulado O trabalho docente
no contexto das escolas cidadds da Paraiba, de
Hedgard Rodrigues da Silva e Dalila Andrade
Oliveira, colabora com a compreensao sobre
os impactos das politicas adotadas no estado
paraibano nas dimensdes administrativas e
pedagdgicas das escolas, revelando a influéncia
de discursos privatizantes e de mecanismos de
regulacdo pela via da meritocracia, da respon-
sabilizacao e da instabilidade do trabalho de
professoras/es.

No artigo La educacion con perspectiva de
género para la formacioén integral del alumna-
do, elaborado por Rocio Cardenas Rodriguez,
Gema Otero Gutierrez e Maria Carmen Monreal
Gimeno, se discute como o ndo-enfrentamento
da desigualdade de género perpetua limita¢des
estruturantes em todas as esferas do processo
educativo. Defendendo que a educagdo para as
relacdes de género é uma dimensao nuclear da
formacdo integral na escola, as autoras estabe-
lecem principios e diretrizes para a construgdo
de estratégias coeducativas marcadas pela ndo
diferenciacdo de meninas e meninos, garantin-
do um enfoque inclusivo e cooperativo capaz
de desconstruir estigmas sexuais e de género.

Experiéncias de implantacdo de jornada
escolar ampliada e de modelos de escola de
tempo integral sdo analisadas pelos artigos:
Programa Mais Educagdo: indugdo e desconti-
nuidade, de Carlos A. Diniz Junior e Saraa César
Mol; O projeto de educagdo em tempo integral
no estado do Amazonas como garantia do direito
a educagdo como desenvolvimento humano, de
Angela M. G. de Oliveira e Zilda Glaucia Elias
Franco, e Privatizagdo do curriculo e fomento
ao empreendedorismo juvenil: uma andlise do
ensino médio de tempo integral na rede estadual
do Rio de Janeiro, de Carlos Soares Barbosa e
Filipe Cavalcanti. Os textos convergem para o
entendimento de que as politicas que visam im-
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plementar modelos de escola de tempo integral
e de ampliacdo de jornada escolar sao pautadas
por interesses neoliberais que obstacularizam
a construcdo de uma escola atenta ao seu papel
de promotora do desenvolvimento humano e
da justica social.

A problematica do Ensino Médio Integrado
a Educacdo Profissional é tratada por trés
trabalhos. O artigo intitulado As percepgées de
docentes sobre o ensino médio integrado: pro-
jetos em disputa, de Ana Kelly Arantes, Sandra
S. Della Fonte, Talita E. Andrade Soares e De-
nilson J. Marques Soares, destaca como 1.077
professores/as de 38 Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia se posicionam
em torno do ideario que sustenta o ensino
praticado nesses Institutos, sinalizando a coe-
xisténcia de diferentes projetos societarios que
levam a concepgdes diversas sobre o trabalho
docente e suas relagdes com questdes sociais
mais amplas. J4 o artigo intitulado A dimensdo
afetiva na formagdo integrada da educagdo pro-
fissional, de Claudia Lima e Dinamara Feldens,
focaliza, a partir de um estudo documental e
bibliografico, a importancia dos afetos e suas
implicacdes nas aprendizagens, argumentando
que se situam em uma dimensao do processo
formativo privilegiada para a (re)construgao do
principio da integralidade no Ensino Médio In-
tegrado. Ana Claudia Ferreira e Maria de Fatima
Rodrigues Pereira, autoras do artigo O Ensino
Médio Integrado ao Técnico: revisdo sistemdtica
(2013-2019), desenvolvem uma metassintese
de pesquisas de pds-graduacao stricto sensu so-
bre o tema, concluindo que, embora a produc¢do
académica sinalize uma potencialidade eman-
cipatéria na integracdo, se faz necessaria uma
agenda de resisténcia as exigéncias impostas
pelo capital, as quais negam o ideario da trans-
formacao social.O artigo intitulado Formagdo
continuada em uma escola de educagdo integral
em tempo integral, de Silvana Capobiango e Va-

nia F. Angelo Leite, oferece contribui¢des para
o debate sobre processos formativos e a cons-
trucdo de saberes docentes na perspectiva da
escola como comunidade de praticas. A partir
de pesquisa realizada em uma escola situada no
municipio de Niteréi-R], as autoras sinalizam
possibilidades de configuragao de espagos para
formacgdo continuada que ampliam repertorios
das professores, de modo que possam assumir
a autoria curricular para além das prescrigdes
advindas da Base Nacional Comum Curricular.

Na sec¢do estudos, Débora Luana Kurz e
Everton Bedin apresentam o artigo O ensino
de ciéncias nos anos iniciais: um panorama
das pesquisas nacionais, que tem por objetivo
analisar as contribui¢cdes das pesquisas reali-
zadas sobre o Ensino de Ciéncias da Natureza
nos anos iniciais do Ensino fundamental, no
periodo de 2009-2019, a partir de um Estado
do Conhecimento realizado na Plataforma de
Teses e Dissertacdes da CAPES.

Finalmente, cabe ressaltar que, em um con-
texto de paradoxos, os sentidos de Educagao
Integral precisam ser disputados desde uma
perspectiva pedagdgica critica e progressista
de sociedade. Consideramos que os artigos
que compdem o dossié pavimentam com
referéncias plurais um caminho de reflexdes
para que, como pesquisadoras/es e docentes,
estejamos atentos as promessas inovacionistas
embutidas nas politicas de/para a Educacdo
Integral, reconhecendo as contradi¢coes que se
instalam no seio do seu processo de formula-
¢do, execucdo e avaliacdo. Assumir a Educacao
Integral e em Tempo Integral como principio
para a construcdo de uma escola socialmente
justa e potencializadora do desenvolvimento
humano desdobra a necessidade de construgao
de uma Pedagogia Integradora capaz de articu-
lar sujeitos, saberes e territdrios no empreen-
dimento coletivo de transformar realidades
comunitarias.
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RESUMO

O propésito deste artigo é abordar a Educacao Integral, desde a perspectiva das
lutas pela democratizagdo da educacgao escolar no Brasil, tendo como arcabouco
preceitos contidos na Constituicao Federal de 1988 - sobretudo o objetivo da
educacdo nacional em rela¢do ao pleno desenvolvimento da pessoa, a partir de
uma analise bibliografica. Para tanto, retoma aspectos da contribuicao historica
de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire e Maria Nilde Mascellani para a
construcdo da escola universal, laica, publica e de formagdo humana integral.
Sublinha as rela¢cdes entre educacdo e democracia e recupera a memoria
recente das politicas publicas, sobretudo do Programa Mais Educacdo e do
Programa Novo Mais Educacdo, explicitando um horizonte de disputas que
dizem respeito nao s6 ao trabalho das instituicoes escolares, mas ao proprio
projeto de sociedade.

Palavras-chave: Educacao Integral. Politicas Publicas. Educag¢do Basica.

ABSTRACT

INTEGRAL EDUCATION AND DEMOCRACY: CONTEXTS, REFERENCES
AND CONCEPTS IN A FIELD IN CONTEST

The purpose of this manuscript is to address Integral Education, from the
perspective of struggles for the democratization of school education in Brazil,
based on precepts contained in the Federal Constitution of 1988 - mainly the
objective of national education in relation to the full development of the person,
based on a bibliographical analysis. For this, it addresses aspects of the historical
contribution of Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire and Maria Nilde
Mascellani for the construction of a universal, secular and public school, with
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integral human formation. Highlights the relationship between education and
democracy and recovers the recent memory of public policies, especially the
More Education Program and the New More Education Program explaining a
horizon of disputes that concern not only the work of school institutions but
the project of society itself.

Keywords: Integral Education. Public Policies. Basic Education.

RESUMEN

EDUCACION INTEGRAL Y DEMOCRACIA: CONTEXTOS, REFERENCIAS Y
CONCEPTOS EN UN CAMPO EN CONFLICTOS

El objetivo de este articulo es abordar la Educacién Integral, en la perspectiva
de las luchas por la democratizacién de la educacion escolar en Brasil, teniendo
como marco los preceptos contenidos en la Constitucion Federal de 1988 - sobre
todo el objetivo de la educacién nacional en relacion con el pleno desarrollo de
la persona, a partir de un analisis bibliografico. Para ello, retoma aspectos de
la contribucién histérica de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire y Maria
Nilde Mascellani a la construccién de la escuela ptblica universal, laica, y de la
formacién humana integral. Subraya la relacién entre educacién y democracia y
recuperala memoria reciente de las politicas publicas, en especial del Programa
Mais Educacdo y del Programa Novo Mais Educacao, revelando un horizonte de
disputas que conciernen no so6lo al trabajo de las instituciones educativas sino
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al proyecto mismo de la sociedad.
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Introducao

A ideia de uma Educagdo Integral vem ga-
nhando espago nos debates educacionais com
mais intensidade ha alguns anos no Brasil, em-
bora esteja presente nas lutas pela democrati-
zacdo da educacgao brasileira desde o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdao Nova, de 1932%. No
contexto histérico das primeiras décadas de
construcdo da Republica - em um pais carac-
terizado pela estrutura abissalmente desigual
construida por séculos de violéncia colonial
contra 0os povos originarios e contra os povos
africanos escravizados e trazidos a for¢a para o
Brasil -, a luta por uma escola publica, gratuita,
universal, laica e integral deve ser compreendida
como profundamente revolucionaria.

Com diferentes expressdes nas politicas
educacionais dos periodos de afirmag¢do demo-

1 Movimento que defendeu a importancia da ciéncia, a ne-
cessidade de uma educacgdo integral e foi um importante
estimulo para o processo de formacgdo dos educadores.

craticaaolongo destes 90 anos (1932-2022),a
perspectiva de uma Educacao Integral passou
a ocupar novamente o centro das reflexdes
a partir do ano de 2007, com a construgao e
implementacao do Programa Mais Educac¢ao?
- programa federal indutor de uma agenda de
ampliacdo dajornada escolar diaria, associada
areformulagdes curriculares e articulagdes ex-
traescolares, na perspectiva de uma formacao
humana integral ou do pleno desenvolvimento
da pessoa, garantido na Carta Constitucional
de 1988, como objetivo primeiro da educagado
brasileira, em seu artigo 205.

2 O Programa Mais Educagao (PME) foi uma politica publi-
ca do governo federal, implementada no periodo 2007-
2016, que chegou a mais de sete milhdes de estudantes e
60 mil escolas da rede publica no pais, segundo dados do
INEP (2017). A ampliagdo de tempo da jornada escolar e
a mobilizacdo de agdes e reflexdes no campo da educagdo
integral possibilitaram muitas reformulag¢des curricula-
res na perspectiva da formacdo plena dos estudantes.
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Expressoes como educacdo integral, escola
integral, escola de tempo integral ou escola de
turno integral passaram a ser costumeiramente
usadas por gestores, politicos e educadores
como se constituissem um campo homogéneo
de compreensao e de acdo politico-pedagogica.

Necessario afirmar que educagdo integral,
historicamente, na educacgdo brasileira, reve-
la-se como um conceito imerso em profundas
disputas entre forcas que correspondem a
diferentes e divergentes concepgoes e projetos
de sociedade.

Para compreender os processos de disputa
envolvendo o conceito de educagdo integral é
preciso olhar para a histéria da educacao brasi-
leira e, sobretudo, para as politicas publicas que
foram se constituindo, tendo como perspectiva
a garantia do direito a educag¢do, bem como as
condi¢cOes materiais das escolas, a qualidade da
formacao humana e as diferentes dimensoes e
campos de conhecimentos implicados. Assim,
este trabalho propde um estudo teorico-refle-
xivo sobre o tema proposto.

Entendemos que a construcao de uma socie-
dade democratica efetivar-se-a na consecugao
dos preceitos e principios contidos na Cons-
tituicdo Cidada de 1988, que dialogam com
uma educacdo efetivamente integral, desde
o conceito de dignidade da pessoa humana,
fundamento do estado democratico de direito,
e com os objetivos fundamentais da Republi-
ca: erradicar a pobreza e a marginalizagao,
reduzir as desigualdades sociais e regionais e
promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao.

Portanto, abordaremos o conceito de edu-
cacao integral considerando a organicidade
darelagao entre educacao, escola, sociedade e
democracia, bem como a contribuicao efetiva
de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire
e Maria Nilde Mascellani, cujo pensamento
e obra contribuiram inestimavelmente para
a constituicao deste campo. Partindo destas
matrizes, apontaremos elementos do Progra-
ma Mais Educacao, que efetivou uma agenda
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indutora da politica de educagdo integral no
periodo de 2007 a 2016, interrompida pela
ruptura institucional protagonizada por forgas
conservadoras que destituiram a presidenta
Dilma Roussef, legitimamente eleita (2010) e
reeleita (2014) para governar o Brasil.

A histoéria da construgdo da democracia en-
trelaca-se a prépria histéria da educacao bra-
sileira. As interrupgoes e desvios nas politicas
educacionais representam as descontinuidades
dos processos democraticos, vivenciadas desde
a proclamacdo da Republica.

Educacao integral, historia
e democracia: alguns
apontamentos

O conceito de educacdo integral foi se consti-
tuindo a partir das lutas de muitos atores; assim,
se faz imprescindivel compreender como esses
processos ocorreram ao longo das décadas e sua
relacdo com aluta por democratizagao do acesso
e qualificacdo da educacgdo publica.

Um nome imprescindivel nesta luta é o de
Anisio Teixeira, advogado baiano que se fez
educador e que, durante décadas, nos perio-
dos democraticos, esteve a frente de muitos
embates pela educagdo publica, integral e de
qualidade. Nos seus enfrentamentos, desde
a década de 1920, no governo do estado da
Bahia, ja propunha reflexdes pedagogicas na
perspectiva de uma forma¢dao humana ampla
e para todos e todas.

Em suas publicacdes emblematicas, como
Educagdo ndo é privilégio, de 1957, e Educagdo
é um direito, de 1968, podemos encontrar as
raizes histéricas da formulacdo que ganha
forma legal e de direito na Constituicdo Fe-
deral, em seu Artigo 2053 e na propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDBEN) de 1996.

3 Artigo 205: “[...] educacdo, direito de todos e dever do Es-
tado e da familia, serd promovida e incentivada com a co-
laboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).
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Uma proposta educacional que tenha como
objetivo o pleno desenvolvimento das pessoas
s6 é possivel a partir de uma educagdo que ex-
panda seus horizontes, configurando, por um
lado, um curriculo que promova todas as areas:
artes, cultura, esportes, ciéncia etc. e todas as
dimensodes do desenvolvimento: ética, estética,
cognitiva, emocional, motora, etc. e, por outro,
articule-se a partir da identidade e das forgas
vivas do territério, de tal forma que mobilize
atores, instituicdes e outras politicas, de forma
intersetorial.

A trajetdria de Anisio Teixeira esta ligada
a grandes marcos e obras, tanto na Bahia
quanto no Rio de Janeiro e em Brasilia, onde
efetivou planos construindo escolas, univer-
sidades e consolidando projetos afirmativos
de uma educac¢do de qualidade, pensando
simultaneamente questdes relativas ao finan-
ciamento, a legislacdo, a formacao de profes-
sores, a infraestrutura fisica, a organizacdo
curricular e pedagodgica, na perspectiva de
uma escola universal de dia completo e de cur-
riculo integral.

No campo da formacgao de professores, no
qual Anisio trabalhou com intensidade, pois
entendia ser estrutural para as mudangas ne-
cessarias e imprescindiveis na constru¢do da
escola publica de qualidade e de uma educacgao
humana integral, propunha ja naquele tempo
uma formacgao continuada e articulada a pratica
cotidiana das escolas. Nas suas palavras:

Sera o novo professor que ird dar consisténcia e
sentido as tendéncias de popularizacao da edu-
cacdo primaria e do primeiro ciclo da escola mé-
dia; que ird tornar possivel e eficiente o curso de
colégio (segundo ciclo da educagao média), com
suas preocupacoes de dar cultura técnica, cul-
tura preparatoria ao ingresso na universidade e
cultura geral de natureza predominantemente
cientifica e que ird preparar a transformacgdo
da universidade para as suas novas func¢oes de
introduzir a escola p6s-graduada para a forma-
¢do dos cientistas e a formagao do magistério,
tendo em vista as transformagdes em curso no
sistema escolar, sem esquecer que lhe cabers,
inevitavelmente, uma grande responsabilidade
na difusdo da nova cultura geral, que a atual

fase de conhecimentos humanos esta a exigir.
(TEIXEIRA, 2007, p. 203).

Seu trabalho na esfera publica confunde-se
com os periodos democraticos, que ele denomi-
nou intervalos democrdticos da sociedade bra-
sileira. Neste sentido, sua incansavel defesa da
escola publica gerou conflitos e confrontos que
o levaram ao exilio em 1935 e ao autoexilio em
1964. Apesar de seu afastamento temporario
de fun¢des governamentais, seguiu trabalhan-
do sempre, afirmando a necessaria construcdo
da educacgado publica para todos como condig¢ao
para a propria consolida¢do de uma sociedade
democratica. Reflete este pensamento uma
de suas frases mais populares: sé haverd de-
mocracia no Brasil no dia em que se montar a
mdquina que faz a democracia e esta mdquina
é a da escola publica (TEIXEIRA, 1936).

Sua vasta obra material é um legado ins-
pirador e duradouro que inclui a primeira
Escola-Parque do Brasil, o Centro Popular de
Educacao Carneiro Ribeiro, no bairro da Caixa
D’agua em Salvador, referéncia para o convite
de trabalho que recebeu da Unesco em 1946.

Importante destacar que esta escola tornou-
se referéncia para Educagdo Integral, inclusive
pelo ineditismo do desenho territorial que
incluia a articulagdo pedagoégica e curricular
entre escolas-classe, onde o curriculo basico
deveria ser trabalhado, e a escola-parque, que
expandia os campos de conhecimento, as dreas
de interesse e as possibilidades pedagogicas
com grande espacos dedicados a arte, esporte,
leitura, vivéncia com a natureza e as expe-
riéncias de vida, como por exemplo a cozinha
experimental.

No Rio de Janeiro, embalado pelos pressu-
postos deweyanos, Teixeira cria um nimero
significativo de escolas, levando para os rincoes
mais longinquos a possibilidade de acesso a
espacos escolares dignos e pedagogicamente
significativos. Do mesmo modo, na recém-cria-
da capital federal, a partir de 1960, propde um
arrojado e audacioso plano de escolas-parque
e escolas-classe que, no tragado urbanistico e
arquitetonico de Lucio Costa e Oscar Niemeyer,
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entrelacam-se a esperang¢a de um pais demo-
cratico, inclusivo, aberto a inteligéncia de seu
povo. Assim, as escolas-parque e as escolas-
classe de Brasilia figuravam entre os jardins de
Burle Max, a arte de Athos Bulcao, as pracgas,
parques, bibliotecas e centros culturais que,
nas super-quadras, desenhariam outro porvir
para a populacao brasileira.

Sua trajetoria foi de muitos “fazimentos”,
como diria Darcy Ribeiro, que em parceria
com ele fundou a Universidade de Brasilia e
participou dos debates referentes a criagdo
da primeira LDBEN, em 1961, e do primeiro
Plano Nacional de Educacdo, em 1962. Além
disso, seguiu seu percurso a frente da Coorde-
nacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e ocupou o cargo de diretor
do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
(INEP), a partir de onde prospectou os Cen-
tros Brasileiros de Pesquisas Educacionais
(CBPE), propondo espalhar pelo Brasil centros
de estudos que permitissem compreender e
sistematizar a obra educacional cotidiana de
milhares de professores e professoras. Entre
muitas atribuicoes, foi Reitor da Universidade
de Brasilia e integrou o Conselho Federal de
Educacdo, seguindo sempre com muitos estu-
dos e producdes intelectuais.

A ruptura democratica de 1964 provocada
pelo golpe civil-militar interrompe os avangos
que vinham sendo construidos para que o con-
junto da populagado tivesse acesso, pelo menos,
a alimentacdo, moradia e escola. Interrompe,
portanto, um caminho que certamente teria
nos trazido a um presente muito diferente
deste que vivenciamos.

Apesar das tentativas de silenciamento, o
legado de Anisio seguiu eloquente, abrangendo
obras fisicas, politicas e pedagogicas e inspi-
rando as novas geragdes para as necessarias,
e cada vez mais urgentes, transformacdes da
educacdo do nosso pais.

Anisio propde uma reflexao profunda sobre
o0 modus operandi da escola, mobilizando para
a formacgdo de estudantes auténomos, partici-
pantes efetivos no processo de construcdo dos
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conhecimentos, o que podemos entender como
cerne de uma proposta de educacdo integral:

Em resumo, o erro capital da pedagogia tradi-
cional esta no isolamento em que a escola e o
programa se colocaram diante da vida. Aprender
€ uma func¢do normal da crian¢a e do homem.
Mas, por isso mesmo, nao se pode exercer senao
na matriz da prépria vida e dentro de certas
condicoes essenciais. Essas condi¢cdes devem
ser atendidas, e ndo removidas. Primaria entre
todas, ela esta a intencao de quem vai aprender.
Avontade da crianca ou do adulto é imprescindi-
vel para que o aprendizado sejareal e integrado
a propriavida. Seja um calculo de aritmética, ou
seja, uma habilidade manual, a determinagdo de
aprender é que faz com que as mesmas sejam
aprendidas. (TEIXEIRA, 2000, p. 66).

Anisio Teixeira cria uma grande escola de
pensamento educacional democratico, inspi-
rando figuras também fundamentais para a
educacao brasileira, como Paulo Freire e Darcy
Ribeiro, que comungam, adensam e amplifi-
cam, com diferentes contribuicdes, a perspec-
tiva de uma escola publica, popular e integral.

O conjunto de sua obra pedagégica expoe
uma critica contundente as praticas escolares
arcaicas, centradas na exposi¢do de conteudos,
sem articulagdo com a vida e mantenedoras dos
indices absurdos de fracasso e exclusdo esco-
lar. Nesta perspectiva, sua obra fisica propoe
a escola basica como universidade da infdncia,
com tempos e espagos ampliados e pensados
para a garantia de uma educacgdo que dialogue
com a vida:

Deverd, assim, organizar-se para dar ao aluno,
nos quatro anos do seu curso atual e nos seis
anos a que se deve estender, uma educacao
ambiciosamente integrada e integradora. Para
tanto precisa, primeiro, de tempo: tempo para se
fazer uma escola de formacio de habitos (e ndo
de adestramento para passar em exames) e de
habitos de vida, de comportamento, de trabalho,
de julgamento moral e intelectual. (TEIXEIRA,
1957, p. 7).

Anisio referia-se aos exames de admissao,
que vigoraram no Brasil até a LDBEN de 1971
e constituiam um marco para a exclusdo de
estudantes que ndo conseguiam acessar o
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ensino ginasial, atuais anos finais do ensino
fundamental.

A reflexdo acerca da exclusao e do fracasso
escolar de milhdes de criancas e jovens das
classes populares, tomados como resultado
de problemas e dificuldades individuais ou
sociais, precisa ser considerada central para a
construcdo de uma educacdo integral que s6 se
efetiva na medida da universaliza¢do do acesso,
da permanéncia e da qualidade da trajetoria
escolar, garantida pela Emenda Constitucional
59/2009, dos 4 aos 17 anos - portanto, abran-
gendo toda a educacdo basica, da educacao
infantil ao ensino médio.

No contexto contemporaneo, de naturaliza-
¢do de uma miriade de testes avaliatdrios, clas-
sificadores de boas e mas escolas, pouco usuais
na perspectiva de uma avaliacdo diagnostica,
processual e formativa, descolada da avaliagdo
das condi¢des de funcionamento das escolas e
de fatores sociais relevantes, como a escolari-
dade dos pais, retomar esta reflexdo, mais do
que necessario, se faz urgente. A questdo que
se coloca remete ao sentido do processo de
educacdo e de escolarizagcdo no proprio projeto
de construcao de uma sociedade democratica e
livre, portanto a avaliacao precisa retomar uma
perspectiva de acompanhamento e de revisao
permanente do trabalho escolar.

O conjunto da obra anisiana ajuda-nos a
pensar a educacao integral como condi¢do
para a garantia do direito ao desenvolvimen-
to pleno das criancas e dos jovens, sendo a
escola um meio para a materializagao desse
direito. Por isso, necessitamos de uma escola
que compreenda a diversidade, que valorize
as mais variadas competéncias e que respei-
te e estimule os tempos e processos de cada
educando/estudante.

Darcy Ribeiro também teve papel muito
relevante no debate e na qualificacdo de uma
perspectiva de educacdo integral, assumida
desde o reconhecimento das profundas desi-
gualdades da sociedade brasileira e, portanto,
articulada a outras politicas sociais e educa-
cionais. Nas trilhas abertas por Anisio Teixeira

e na convivéncia que tiveram, sobretudo no
intervalo democratico que caracterizou um
periodo de auspiciosa reconstruc¢ao nacional,
especialmente nos governos Juscelino Kubits-
chek e Jodo Goulart, que resultou, entre outras
obras, na materializacdo da Universidade de
Brasilia, Darcy Ribeiro estabeleceu as bases
para a grande obra que os Centros Integrados
de Educacdo Publica (CIEPs) representaram,
décadas depois, no contexto da reconstrugdo
democratica, nos anos 1980/90.

Como educador, politico, etnélogo, antro-
pologo e escritor, foi um grande defensor do
povo brasileiro e da necessidade de superar a
ninguendade a que a maioria da populacao foi,
historicamente, submetida. No seu retorno ao
Brasil, depois do exilio imposto pela ditadura,
iniciada em 1964, e tendo percorrido o mundo
em colaboragdes democraticas, Darcy prota-
goniza a construgdo da politica educacional
materializada no estado do Rio de Janeiro em
506 CIEPS. Ele compreendia o papel da escola
de educacdo integral para a garantia do real
direito a educagdo, que transcendia o ensino
de disciplinas escolares, articulando politicas
sociais de saude e assisténcia social para que
os estudantes pudessem estar plenos para as
vivéncias e aprendizagens escolares:

Ao invés de escamotear a dura realidade em que
vive a maioria de seus alunos, proveniente dos
segmentos sociais mais pobres, o Ciep compro-
mete-se com ela, para poder transforma-la. E
inviavel educar criancas desnutridas? Entdo o
Ciep supre as necessidades alimentares dos seus
alunos. A maioria dos alunos nao tem recursos
financeiros? Entdo o CIEP fornece gratuitamente
os uniformes e o material escolar necessario.
(RIBEIRO, 1986, p.48).

0 que foi entendido pelos ferozes criticos
dos CIEPs como assistencialismo propiciou
condi¢des para a permanéncia e aprendizagens
de milhares de criancas e jovens nas escolas,
aliando tais condi¢des a qualificacdo dos espa-
¢os, a ampliacdo do tempo e a mudancas nas
propostas pedagogicas. A descontinuidade
tipica das propostas educacionais brasileiras
desmontou os CIEPs e os sonhos que eles con-
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tinham de uma educacdo publica de qualidade
para as populagdes pobres.

Avasta obra de Paulo Freire também aponta,
efetivamente, para o alargamento dos horizon-
tes educacionais e contribui para o pensamento
de uma educacgdo integral propondo que avida
vivida seja a “matéria” a partir da qual construir
o trabalho escolar: a leitura do mundo precede a
leitura da palavra (FREIRE, 1989). Sua possivel
convivéncia com Anisio Teixeira, no breve pe-
riodo em coordenou a meta da alfabetizacao de
adultos prevista no primeiro Plano Nacional de
Educac¢do de 1962, apds sua experiéncia exitosa
com os circulos de cultura alfabetizadores em
Angicos (RN), deixou marcas na sua obra peda-
gbgica, em que propds uma educagdo a partir
da vida, enraizada e complexa, vislumbrando
um horizonte democratico:

0 dialogo é uma exigéncia existencial, e, se ele

é 0 encontro em que se solidarizam o refletir e

o0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo

a ser transformado e humanizado, ndo pode

reduzir-se a um ato de depositar ideias de um

sujeito no outro, nem tampouco tornar-se sim-

ples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91).

Paulo Freire foi incansavel na luta por uma
educacdo popular, por meio do dialogo, incluin-
do jovens e adultos excluidos e abandonados
pelo sistema educacional na dita “idade certa”,
cujo aprendizado da leitura e da escrita possi-
bilitasse outro estar no mundo:

Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente,
mas gratificante. Ninguém 1€ ou estuda auten-
ticamente se ndo assume, diante do texto ou do
objeto da curiosidade a forma critica de ser ou de
estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito dalei-
tura, sujeito do processo de conhecer em que se
acha. Ler é procurar buscar criar a compreensao
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais,
a importancia do ensino correto da leitura e da
escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa
experiéncia criativa em torno da compreensao.
Da compreensdo e da comunicacdo. (FREIRE,
2001, p.261).

E fundamental, também, trazer 3 cena a
professora Maria Nilde Mascellani, educadora
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que colaborou para a construcdo de uma expe-
riéncia significativa de educagdo integral nas
décadas de 1950-60, no estado de Sao Paulo:
os Gindasios Vocacionais (GVs), escolas de edu-
cacao integral (para os anos finais do ensino
fundamental), com jornada escolar estendida e
um curriculo pensado para o desenvolvimento
global dos sujeitos, em suas diferentes dimen-
soes, a partir de atividades significativas, com
foco no desenvolvimento da autonomia dos
estudantes:

A escola que formara o trabalhador é o lugar
onde ele descobrira varias oportunidades de
aprender e saber, nos mais variados campos da
atividade humana, nunca perdendo de vista a
apreensao da totalidade em que se insere esta
parcela de conhecimento que esta sendo adqui-
rida. Uma escola que desenvolve experiéncias de
trabalho no campo da cultura geral e especifica
é aquela que oferece um amplo horizonte de
opcdes e de formacao e realizacdo. S6 o trabalho
assim entendido é capaz de se constituir em
principio de construcio integral dos individuos
e da vida social. (MASCELLANI, 2010, p. 56).

O viver experiéncias apresentado por Maria
Nilde corrobora a perspectiva de uma edu-
cacdo integral, permitindo a construcao de
um pensar enraizado no tempo e no espaco
dos estudantes e em diferentes experiéncias
formativas. Tais processos podem construir a
cidadania ativa necessdaria para as mudangas
sociais democraticas.

Esta breve retomada historica contribui
para o reencontro com os ideais e referéncias
de educadores que pensaram a educacao como
estrutural para um projeto de Brasil soberano.
Fazem-nos refletir acerca da relagdo direta
entre o modus operandi da educagao escolar e
o projeto de desenvolvimento do pais.

Em comum, percebemos que os embates
travados por eles caminham na mesma pers-
pectiva, da defesa de uma educacgao para todos
e todas, com qualidade, considerando seus
contextos, respeitando suas singularidades,
desafiando a estrutura secular de exclusdo e
desigualdade que atravessa a escola porque
esta presente na sociedade brasileira.
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Em comum também o fato de que Anisio,
Paulo, Darcy e Maria Nilde foram perseguidos
e exilados pelo obscurantismo dos tempos
despdticos que o Brasil viveu e Anisio Teixeira
foi assassinado em 1971. Estas memorias pre-
cisam estar vivas para que possamos entender
a forca de suas ideias, proposicoes e obras.

A Educacao Integral como a entendemos
e na perspectiva histérica trazida para esta
reflexdo ndo pode ser compreendida fora do
contexto das lutas democraticas por uma edu-
cacdo publica, laica, universal e de qualidade
socialmente referenciada - portanto, articulada
avida em comunidade, nos territérios em que
estdo as populagodes.

As crises na democracia brasileira afetaram,
como ndo poderia deixar de ser, a trajetoria
de construcdo de uma escola universal de
educacdo integral. Podemos refletir acerca da
relacdo de causalidade: a tentativa de construir
a educacgdo para o povo, articulada nas décadas
de 1930,1950/60 e nos anos recentes, que an-
tecederam as rupturas democraticas de 1937,
1964 e 2016, foi determinante para as reagoes
autoritarias.

Por conseguinte, a luta pela educagao inte-
gral precisa ser compreendida no bojo da luta
pelo direito a educacdo, na perspectiva das
palavras de Anisio Teixeira:

0 direito a educacio faz-se um direito de todos,

porque a educac¢do ja ndo é um processo de

especializacdo de alguns para certas funcoes

na sociedade, mas a formacido de cada um e

de todos para a sua contribuicdo a sociedade

integrada e nacional, que se esta constituindo

com a modificacio do tipo de trabalho e do tipo
de relagdes humanas. (TEIXEIRA, 1996, p.60).

Programa Mais Educacao: a
politica piblica mais recente de
Educacao Integral

O Programa Mais Educacdo* foi uma politica

4 O Programa Mais Educacdo foi instituido pela Portaria
Interministerial n. 17 de 2007 (BRASIL, 2007) e integra-
va as a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE).

publica federal iniciada em 2007 e interrompi-
da em 2016°. Pensada e produzida por muitas
maos e instituicdes, sob a coordenacao do
Ministério da Educacdo, tinha entre seus ob-
jetivos ser um programa indutor da Educacao
Integral no pais. Na sua concepg¢do carregava
as matrizes do pensamento educacional de
Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire e
Maria Nilde Mascellani, basilares para o de-
senvolvimento de projetos educacionais que
buscaram romper com a organizacdo da escola
dual, arcaica, seletiva, conteudista e excludente.
Portanto, ha que se sublinhar a perspectiva
deste programa indutor, em colabora¢do com
outras a¢des do Ministério da Educacao e ou-
tras areas do governo federal, a época, para
efetivar o principio constitucional da igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola,
conforme previsto no inciso I, artigo 206 da
Constituicao Federal (BRASIL, 1988).

A ampliacdo do tempo diario na escola,
com atividades diversificadas implementadas,
a partir de uma ampla gama de possibilida-
des que consideravam simultaneamente as
dimensodes do desenvolvimento humano, os
campos do conhecimento e a articulagao com
os territorios de vida dos estudantes podem
ser considerados os principios basicos desta
acdo governamental, que foi a primeira a ser
desestruturada, no ambito do MEC, depois da
ruptura institucional de 2016.

E possivel observar no documento Passo
a Passo (BRASIL, 2011) que o Mais Educacao
olhava para as diversas areas ao apresentar a
perspectiva de macrocampos como uma nova
forma de organizacdo dos campos de conhe-
cimento, das praticas sociais e culturais e dos
temas de interesse e identidade das diferentes
populagdes, possibilitando a reflexdo sobre as
propostas curriculares em cada territério. Des-
te modo, colocava-se na perspectiva contraria
de um curriculo colonial e homogéneo, ditado,
via de regra, por interesses de grupos que his-
toricamente, dominaram a cena econdmica,
politica e cultural do pais.

5 O PME foi suspenso em 2016, 40 dias apds a destitui¢io
do governo da presidenta Dilma Rousseff.
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A titulo de registro da memoria do Mais
Educacao, é importante mencionar que os
macrocampos foram sendo construidos e re-
construidos a luz da reflexdo sobre a prépria
implementacdo do programa. Tal aspecto
aponta para o carater dialégico que caracte-
rizou o Programa Mais Educacdo, desde a sua
proposicao.

Dessa forma, em 2007, na proposta ini-
cial, dez macrocampos foram apresentados:
Acompanhamento Pedago6gico; Meio Ambien-
te; Esporte e Lazer; Direitos Humanos em
Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital;
Promocao da Saude; Educomunicagao; Inves-
tigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza;
Educacdo Economica®. Cada escola poderia
escolher macrocampos e atividades especi-
ficas, de acordo com interesses e demandas
de sua realidade. A titulo de exemplo, no
macrocampo de Cultura e Artes havia a pos-
sibilidade de implementar atividades como o
teatro, a musica, a danga, entre outras; ja no
macrocampo Educomunicagdo, poderiam ser
desenvolvidas atividades de radio ou jornal
escolar, entre outras.

Em 2010, no contexto de um grande pro-
grama de Educag¢do no Campo’, constituiu-se
uma proposta especifica para as escolas do
campo, consideradas as particularidades das
populacdes tradicionais - os povos indigenas
(nossos povos originarios) e os povos quilom-
bolas (remanescentes dos grupos escraviza-
dos), e também povos ribeirinhos, das areas
de assentamentos, entre outras populagdes
com peculiaridades histéricas, identitarias e
territoriais. Importante ressaltar os macro-
campos Memoria e Historia das comunidades
tradicionais® e Agroecologia, construidos em

6 Paramaiordetalhamentodosmacrocamposacessarodocu-
mento ProgramaMais Educac¢ao: passoapasso (BRASIL,
2009). http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=8145-e-passo-a-passo-
mais-educacao-pdf&ltemid=30192#:~:text=0%20
Passo0%20a%20Pass0%20do,de%20vincular%20
aprendizagem%20e%20vida.

7 Decreton® 7.352, de 4 de novembro de 2010.

8 Macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico; Agroecolo-
gia; Iniciacdo Cientifica; Educacdo em Direitos Humanos;
Cultura, Artes e Educagao Patrimonial; Esporte e Lazer; e
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dialogos com movimentos sociais.

Com a expansdo do Programa, progressi-
vamente demandado pelas escolas e redes
de ensino, 0s macrocampos passaram a ser:
Acompanhamento Pedagégico; Comunicagdo,
Uso de Midias e Cultura Digital e Tecnolégica;
Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; Educa-
c¢do Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel
e Economia Solidaria e Criativa/Educacgao
Econdmica; Esporte e Lazer®.

Importante relembrar que o macrocampo
denominado Acompanhamento Pedagdgico foi
objeto de muitas discussoes pois, para alguns,
seria o espaco do chamado “reforco escolar”,
sobretudo visando a preparacdo para provas
de portugués e matematica realizadas pelas
avaliagdes de larga escala em ambito federal -
mas também em ambito estadual e municipal,
em alguns casos. Prevaleceu, no contexto de
implementacao do Programa Mais Educacao,
uma perspectiva mais ampla e contextualizada
dos saberes destas areas do conhecimento,
como demonstra o Caderno especifico do ma-
crocampo Acompanhamento Pedagogico:

Dentre as diversas alternativas de organizag¢ido
didatico-pedagogica - Centros de Interesse, Ofi-
cinas Tematicas, Temas Geradores - que podem
ser utilizadas no desenvolvimento de quaisquer
atividades educativas, os Projetos de Trabalho
podem oferecer elementos interessantes, se
quisermos contemplar a articulacdo e a inte-
gracdo entre todas as areas de conhecimento
e as experiéncias educativas que acontecem a
partir da escola. O principio da interdisciplina-
ridade, que sustenta essa forma de organizar o
processo educativo, favorece o didlogo entre os
diversos agentes e as diferentes acdes voltadas
a Educagéo Integral. (2012, p.13)™.

Também no Caderno de Alfabetiza¢do en-

Memodria e Histéria das Comunidades Tradicionais.

9 Para maior detalhamento dos macrocampos, acessar o
Manual Operacional de Educacdo Integral (BRASIL,
2013).

10 Este material constituia Série Cadernos Pedagdgicos Mais
Educacido publicados pelo MEC; contudo, a partir de 2016
0 acesso de alguns destes documentos foi interrompido.
Ver http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_do-
cman&view=download&alias=8206-acompanhemanto
-pedagogico-final-versao-preliminar-pdf&category_slu-
g=junho-2011-pdf&Itemid=30192.
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contramos principios tedricos que apontam
para a amplitude do trabalho proposto:

Uma abordagem psicogenética do processo de
alfabetizagdo tem, como referéncia tedrica prin-
cipal, a epistemologia genética de Jean Piaget
aplicada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
a investigacdo da aprendizagem da escrita. E
comum que as praticas pedagogicas que assu-
mem essa perspectiva agreguem também uma
compreensdo interacionista da aprendizagem
baseada na concepcdo de construcdo social da
mente de Vygotsky e na pedagogia de Paulo
Freire. (2012, p.21)".

Fruto de uma ampla articulacdo com os
estados e municipios e com outros Ministé-
rios, as alteracdes que foram sendo realizadas
apontavam o resultado de escutas feitas nos
territorios. O didlogo permanente foi decisivo
para o enraizamento da perspectiva de uma
educacdo integral, que muitos municipios
continuaram, com recursos préprios, depois
da interrupg¢do do Programa Mais Educacao,
originando programas municipais de educagdo
integral, em escolas de dia completo.

Cabe destacar também o sentido de articu-
lacdo intersetorial presente no Programa Mais
Educacdo desde a sua proposicao, pela Portaria
Interministerial n? 17, de 24 de abril, no ano
de 2007, sob a coordenagao do MEC porém
desenvolvido em articulacdo com o Ministério
da Cultura, dos Esportes e do Desenvolvimento
Social e Combate a fome. Nos anos de sua im-
plementacdo, outros Ministérios, como Saude e
Meio Ambiente, e Secretarias, como Igualdade
Racial e Mulheres, somaram-se ao esforco de
pensar os processos educativos a luz das po-
liticas especificas, a partir de agdes conjuntas
nos territdrios.

Necessario apontar, neste sentido, a articu-
lacdo potente construida nos territérios com
escolas que recebiam numeros expressivos
de familias beneficiadas pelo Programa Bolsa
Familia, cuja condicionalidade de frequéncia a
escola foi fundamental para a permanéncia e
continuidade nos estudos de meninas e meni-
nos que chegaram, pela primeira vez em seus

11 Ibid.

grupos familiares, ao ensino médio - e muitos
a Universidade.

0 desmantelamento, pelas forgas reaciona-
rias, do trabalho intersetorial conjunto, com
base na vida e nas demandas dos territorios,
reforgou a perspectiva de que o caminho
trilhado estava produzindo resultados para
enfrentamento das histéricas desigualdades
sociais e educacionais.

O contexto regressivo e distopico do Brasil
nos ultimos anos apontou, também, a necessi-
dade de retomada e ampliacao, por exemplo,
de um macrocampo especifico de investigacdo
e espirito cientifico, isto é, de enfocar especi-
ficamente o desenvolvimento da Ciéncia, ndo
apenas como area especifica do conhecimento,
mas também como construc¢do de uma pers-
pectiva perguntadora diante da vida, como nos
ensinou Paulo Freire em seu livro Por uma
Pedagogia da Pergunta. O grande movimento
de negacdo da ciéncia que vivemos nos ultimos
anos, com a pandemia do COVID-19'% amplia a
reflexdo sobre esta necessidade e sobre o papel
da escola na luta contra o negacionismo.

O Programa Mais Educacdo abriu possibili-
dades de praticas diferenciadas em milhares de
escolas pelo pafs, promovendo a articulacao da
escola com outros espac¢os culturais e sociais
como 0s museus, as bibliotecas, os observato-
rios astrondmicos, as pragas e os parques, bem
como com o patrimdnio imaterial de saberes
e praticas culturais como a capoeira, a ioga e
a meditagdo.

Parte destas praticas e experiéncias estao
registradas em muitos trabalhos académicos
e pesquisas, a exemplo das teses de doutora-
do de José Nildo Oliveira Soares, “Programa
Mais Educagdo: uma politica progressista de
educacgdo integral em tempo integral” (2020)
defendida na PUC-SP, e de Patricia Moulin
Mendonga, “O direito a educacdo em questao:
as tensoes e disputas no interior do Programa

12 Uma doenga respiratdria extremamente contagiosa, cau-
sada pelo coronavirus. Em 20 de janeiro de 2020, a Or-
ganizacdo Mundial da Sadde (OMS) classificou o surto
como Emergéncia de Satide Piiblica de Ambito Interna-
cional e, em 11 de marco de 2020, como pandemia.
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Mais Educac¢do” (2017), defendida na UFMG, e
das disserta¢cdes de mestrado de Paula Corti-
nhas de Carvalho Becker - “Do Programa Mais
Educacdo a Educacdo Integral: o curriculo
como movimento indutor” (2015), defendida
na UFSC, e de Renata Gerhardt de Barcelos -
“A educacdo integral e a iniciacado cientifica:
interfaces e desenvolvimento pleno” (2021),
defendida na UFRGS. Os trabalhos referidos sdo
parte da producdo académica que apresenta
experiéncias relevantes relacionadas a Educa-
¢ao Integral. Apontam caminhos possiveis para
amaterializagdo de uma educagdao humanizada,
democratica e de horizontes ampliados.

Compreender o que foi o Mais Educacao
nos ajuda entender as disputas estabelecidas
neste campo, as quais explicitam diferentes
projetos de sociedade. A reducao de educagdo
integral a escola de tempo integral ou de turno
integral, em que se oferece aos estudantes mais
do mesmo, isto é, sem mudancgas estruturais e
de praticas pedagégicas que nao refletem um
curriculo humanizado, precisa ser explicitada
e enfrentada, sob pena de nos mantermos ali-
jados tanto na pratica cotidiana das escolas,
quanto na elaboracdo das politicas educacio-
nais, do largo horizonte de formag¢do humana
defendido e praticado, ao longo da nossa his-
toria, por aqueles que compreendem a relacao
entre escola e democracia.

As politicas puablicas

de educacao integral,
suas descontinuidades e
perspectivas

As politicas publicas tém um papel funda-
mental e determinante para a garantia dos
direitos da populagdo. Das politicas para a Edu-
cacdo Integral, no nosso pais, pode-se apontar
o Programa Mais Educac¢do, até o presente
momento o de maior abrangéncia em termos
de namero de escolas e municipios, como ag¢ao
do governo federal que objetivou promover a
ampliacdo e a qualificacao dos tempos, espacos
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e oportunidades educativas nas instituicoes
escolares, em especial para as criangas e jovens
filhos das classes populares.

Miguel Arroyo, interlocutor na construgao
do Programa Mais Educacao, apresenta uma
importante preocupac¢do com o direito ao
tempo a mais de que os nossos estudantes
necessitam:

Porque cresceu nas ultimas décadas a cons-
ciéncia social do direito a educacgdo e a escola
entre os setores populares, cresceu também a
consciéncia de que o tempo de escola em nossa
tradigdo é muito curto. O direito a Educacdo le-
vou ao direito a mais educa¢do e a mais tempo de
escola. Este pode ser um significado importante:
tentar respostas politicas ao avanc¢o de cons-
ciéncia do direito a mais tempo de educacao.
(ARROYO, 2012, p. 33).

Neste mesmo prisma, Anisio Teixeira ja
demonstrava esta preocupacdo na década de
1930, pois via a educacdao como direito social
e, por isso, argumentava que as escolas de-
veriam promover uma formagdo completa e
precisavam estar dispostas a reorganizar seus
tempos e espagos:

Dai o relevo impressionante que ganhou o
movimento educativo. Estamos com responsa-
bilidades dobradas diante do fracasso por que
as instituicoes tradicionais de educacio estao
passando com o advento da nossa era. E tais
deveres se refletem, sobretudo, nos responsa-
veis pela educacgdo escolar, porque a eles cabe
reorganizar a escola para o fim de servir as novas
fungdes que lhe dita o atual momento de civili-
zagdo. A reorganizacdo importa em nada menos
do que trazer a vida para a escola. A escola deve
vir a ser o lugar aonde a crianca venha a viver
plena e integralmente. Sé vivendo, a crian¢a po-
dera ganhar os habitos morais e sociais de que
precisa, para ter uma vida feliz e integrada em
um meio dinamico e flexivel tal qual o de hoje.
(TEIXEIRA, 2000, p. 40).

Tal viver integrado mencionado por Anisio
contrapode-se frontalmente ao que encontra-
mos em propostas educacionais que nao levam
em consideracao os territdrios, os tempos, 0s
espacos e as demandas vividas pelos estudan-
tes — propostas que, de modo geral, tém como
foco os conteudos escolares, hoje dispostos
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pela BNCC e ainda muito distantes das escolas,
com vistas as avaliacdes externas.

Nesta perspectiva, o viver integrado deve
respeitar o contexto social mais amplo em que
o sujeito esta inserido, o qual envolve a cultura,
as tecnologias, as artes, os temas da vida coti-
diana e os saberes comunitarios.

Neste sentido, ampliar o tempo diario na
escola é condicdo para que se possa promover
vivéncias e aprendizagens significativas, pois
tal incremento de tempo, associado a um ho-
rizonte formativo amplo e generoso, também
abre possibilidades de outras interacoes e
exploragdes. Nesse sentido, ao dialogar com
Anisio e Darcy Ribeiro, Moll ratifica:

Seu projeto educacional transcendia ao aumento
dajornada escolar. No entanto, esse aumento se
fazia (e se faz) necessario como condicdo para
uma formacdo abrangente, uma formacao que
abarcasse o campo das ciéncias, das artes, da
cultura, do mundo do trabalho, por meio do de-
senvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, politico,
moral e que pudesse incidir na superagdo das
desigualdades sociais mantidas, se ndo reforc¢a-
das, pela cultura escolar. (MOLL, 2012, p. 129).

A educacao integral torna-se uma possibili-
dade no compromisso com o pleno desenvol-
vimento dos estudantes, consideradas suas
multiplas dimensdes e sua inser¢do cultural,
social e territorial, colocando-se a ampliagao
do tempo da jornada escolar como condi¢ao -
e ndo como atributo central - para a mudanga
das praticas pedagogicas.

Quando o PME foi suspenso, o governo fede-
ral instituiu o Programa Novo Mais Educacao,
segundo a Portaria MECn. 1.144 de 2016 (BRA-
SIL, 2016), que tinha como objetivo principal
qualificar o ensino da Lingua Portuguesa e da
Matematica no ensino fundamental, tal meta,
apesar de legitima, limitava o programa a uma
proposta de refor¢o escolar, que em nada re-
mete a Educacao Integral.

O supracitado programa apresenta em seu
Caderno de Orienta¢des Pedagdgicas, versao Il
(BRASIL, 2018), algumas orientagdes que nao
mencionam atividades das demais areas do
conhecimento, circunscrevendo sua atuacao as

disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica;
embora o documento contenha em seu anexo
referéncias ao custeio de materiais dentro dos
eixos Cultura, Artes, Esporte e Lazer, informa-
¢Oes sobre as praticas pedagdgicas destes eixos
nao sdo enfatizadas.

Importante observar o contexto de constru-
¢do dos dois programas: enquanto o primeiro
(2007-2016) foi articulado e proposto em
plena ascensdo da perspectiva democratica e
inclusiva nas politicas brasileiras, o segundo
(2016-2018) foi proposto pelo governo que
destitui, sem crime de responsabilidade com-
provado, a presidenta legitimamente eleita.

No Programa Mais Educacdo, a semantica
instituida pelos atos que o regulamentam
explicita expressdes como desenvolvimento,
comunidade, diversidade e direitos, enquanto
o Novo Mais Educacao aponta contraturno,
desempenho escolar e rendimento, entre ou-
tras. Deste modo, expressam e materializam
duas concep¢des muito diversas de educagao
e de projeto de desenvolvimento humano para
a vida em sociedade, sobre as quais é preciso
refletir permanentemente, dado o avango
dos interesses de mercado sobre as politicas
educacionais.

A Educacdo Integral, em sua extensdo e
possibilidades, afirma-se no préprio projeto de
construcdo de uma sociedade democratica, e o
aumento de tempo na jornada dos estudantes
coloca-se como parte da prépria garantia para
a efetivacao do direito a educagdo de qualidade.

Neste sentido, coloca-se como tarefa coletiva
pensar uma proposta que amplie o curriculo
formal, de modo que as praticas pedagégicas
englobem os diferentes saberes, mobilizem
diferentes habilidades e respeitem os tempos
de cada estudante.

Elvira Lima nos ajuda a pensar sobre este
desafio:

Um curriculo que se pretende democratico deve
visar a humanizacao de todos e ser desenhado a
partir do que nao esta acessivel as pessoas. Por
exemplo, no caso brasileiro, é clara a exclusao
do acesso a bens culturais mais basicos como
a literatura, os livros, os livros técnicos, atua-
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lizacdo cientifica, os conhecimentos tedricos, a
producdo artistica. Além disso, existe a exclusdo
do acesso aos equipamentos tais como o com-
putador, aos instrumentos basicos das ciéncias
(como da biologia, fisica e quimica), aos instru-
mentos e materiais das artes. E funcio da escola
prover e facilitar este acesso (LIMA, 2007, p. 18).

As desigualdades historicas, que se avolu-
maram no contexto pandémico, ampliam os
desafios colocados a escola para constituir-se
como espac¢o de humanizagdo, construida com
a garantia do acesso, da permanéncia e das
aprendizagens de todos/todas estudantes,
garantindo-se as condi¢des materiais e subje-
tivas necessarias. Esta agenda é, efetivamente,
a agenda da educacao integral.

Consideracoes finais

O conceito de uma educacdo integral apre-
sentado por Ana Maria Cavaliere pode ser
entendido como um guia seguro para o cami-
nho das mudancas pedagdgicas e curriculares
necessdarias para a efetivacdo de uma escola
universal e de qualidade no Brasil:

Dada a multiplicidade de significados atribuiveis
aexpressao educacdo integral, é necessario fixar
alguns de seus elementos intrinsecos: ela trata
o individuo como um ser complexo e indivisi-
vel; no ambito escolar se expressa por meio de
um curriculo, também integrado, e que nido é
dependente do tempo integral, embora possa
se realizar melhor com ele; se empenha na for-
macdo integral do individuo em seus aspectos
cognitivos, culturais, éticos, estéticos e politicos.
(CAVALIERE, 2014, p.1214).

Uma educacdo integral que se pretenda
duradoura coloca-se na perspectiva direta das
lutas pela democratizacdo do acesso e pela
qualificacdo das praticas escolares que, moven-
do-se para além dos tradicionalismos estéreis,
abre espacos para a necessaria recriacao dial6-
gica e generosa das praticas escolares, podendo
entdo considerar os meninos e meninas em sua
integralidade.

Trata-se de compreender a relagdo intrin-
seca entre educacdo e sociedade, entre acesso
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universal a educacdo de qualidade e manuten-
¢do de uma ordem social democratica, para que
nunca mais a sociedade brasileira regrida para
os obscurantismos e autoritarismos que estdo
sempre a espreita.

Para isso, é necessario construir e ocupar
os espagos de debate acerca da construcao
de politicas educacionais, pois suas descon-
tinuidades afetam diretamente as redes de
ensino, impactando projetos que, alongo prazo,
poderiam produzir modificacdes profundas
e, efetivamente, impactar a estrutura de de-
sigualdades do pais. Do mesmo modo, olhar
e recuperar o percurso histérico da educacgao
brasileira, em seus momentos de avanco de-
mocratico, adensa as reflexdes e proposicoes,
para a defesa e a retomada de uma escola de
educacdo universal, publica e integral.
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RESUMO

A partir de uma abordagem tedrica sobre educacao permanente, que reconhece
a multiplicidade dos contextos educativos, a diversidade dos publicos, de
metodologias e a valorizacdo das aprendizagens, pretende-se refletir sobre
a importancia da mesma para o desenvolvimento integral dos individuos,
designadamente daqueles que se encontram em formagdo no ensino superior.
Em termos metodoldgicos, a pesquisa assume-se como um estudo de caso, de
caracteristicas interpretativas, com o objetivo de descrever e refletir sobre
projetos e praticas de intervengdo socioeducativa e cultural dinamizadas por
docentes e estudantes, no ambito da oferta formativa de uma institui¢do publica
portuguesa de ensino superior; o Instituto Politécnico de Leiria. As experiéncias
apresentadas levam-nos a evidenciar aimportancia que uma abordagem centrada
na educacgao de natureza integradora e permanente tem para a construcdo de
uma sociedade que se pretende para todos. Conclui-se, também, que o recurso
a metodologias reflexivas e praticas de intervencao holisticas pode contribuir
para o bem-estar dos individuos e das comunidades.

Palavras-chave: Educacdo; Educacao como humanizac¢ao; Educa¢do de Adultos

ABSTRACT

PERMANENT EDUCATION, INTERVENTIONS AND DEVELOPMENTS IN
HIGHER EDUCATION

Based on a theoretical approach on continuing education, which recognises the
multiplicity of educational contexts, the diversity of audiences, methodologies and
valuing learning, we intend to reflect on its importance for the full development
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of individuals, particularly those in higher education. In methodological terms,
the research assumes itself as a case study, of interpretative characteristics,
with the aim of describing and reflecting on projects and practices of socio-
educational and cultural intervention dynamised by teachers and students,
within the training offer of a Portuguese public institution of higher education,
the Polytechnic Institute of Leiria. The experiences presented lead us to highlight
the importance that an approach centred on education of an integrating and
permanent nature has for the construction of a society intended for all. We
also conclude that the use of reflective methodologies and holistic intervention
practices can contribute to the well-being of individuals and communities.
Keywords: Education; Education as humanization; Adult education

RESUMEN

FORMACI()N CONTINUA, INTERVENCIONES Y NOVEDADES EN LA
ENSENANZA SUPERIOR

A partir de un abordaje tedrico sobre la educacién continuada, que reconoce la
multiplicidad de contextos educativos, la diversidad de publicos, metodologias
y valorizacién del aprendizaje, pretendemos reflexionar sobre su importancia
para el pleno desarrollo de los individuos, particularmente de los que cursan la
ensefianza superior. En términos metodologicos, la investigacion se asume como
un estudio de caso, de caracteristicas interpretativas, con el objetivo de describir
y reflexionar sobre proyectos y practicas de intervencion socioeducativa y
cultural dinamizados por profesores y alumnos, dentro de la oferta formativa
de una institucién publica portuguesa de enseflanza superior, el Instituto
Politécnico de Leiria. Las experiencias presentadas nos llevan a destacar la
importancia que un enfoque centrado en la educacion de caracter integrador
y permanente tiene para la construccion de una sociedad pensada para todos.
También concluimos que el uso de metodologias reflexivas y de practicas de
intervencion holisticas puede contribuir al bienestar de las personas y de las
comunidades.

Palabras clave: Educacion; Educacion como humanizacién; Educacién de
adultos

Introducao

O ponto de partida para a reflexdo que nos
propomos fazer assume a educagdo como um
processo que acompanha os individuos ao
longo dos seus ciclos de vida, ndo se restrin-
gindo apenas a escolaridade obrigatéria. E,
portanto, um processo multidimensional que
permite contribuir para uma participacao
mais consciente e atenta dos individuos na(s)
comunidade(s) onde se inserem, contribuindo,
com um outro olhar, paraadignificacao davida

humana - esta, aqui, conceptualizada como
um espaco de aprendizagens e de desenvol-
vimentos que se pretendem humanizadores e
democraticos. Num contexto de grande tran-
sicdo demografica e de acentuada diversidade
cultural, as questdes ligadas a participagao dos
individuos nos seus contextos, ao exercicio de
uma cidadania consciente e ativa e as rela-
¢cOes (inter)geracionais sdo particularmente
importantes.
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As sociedades deste século XXI, ao criarem
condi¢des favoraveis aos individuos para uma
vida mais longa, defrontam-se, concomitante-
mente, com desafios ao nivel da sua educacao,
da sua qualidade de vida ou do seu bem-estar.
Considerando esta realidade, é da responsabi-
lidade das instituicoes, entre elas o ensino su-
perior, criar condi¢des para valorizar o acesso
ao conhecimento, a partilha de experiéncias, a
desconstrucdo de esteredtipos e a promogdo
da participagao ativa de todas as pessoas, in-
cluindo os mais velhos.

Neste artigo pretendemos refletir, a partir
de contributos teodricos, sobre a importancia
da educacdao permanente para o desenvol-
vimento integral do Ser Humano. Partimos
da concetualizacao de educagdo permanente
enquanto principio de educagdo como direito
humano, que se afirmou na década de 1960
em demarcacao dos sistemas de educacao vi-
gentes, assentes numa légica escolar, formal,
inflexivel, geradora e reprodutora de desigual-
dades sociais, relacionando-a com a questao da
educacdo integral e integradora para aportar
na questdo do desenvolvimento humano. Dito
por outras palavras, acreditamos, tal como de-
fendido por Sen (2010) e expresso no Progra-
ma das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD, 2016), que o desenvolvimento humano
estd intimamente associado a ampliacao das
liberdades, para que todos os seres humanos
possam exercer as escolhas que valorizam. Tal
ampliacdo exige a construcao de capacidades
humanas, tendo, neste desiderato, a educagdo
um papel fundamental (PNUD, 2016; SEN,
2010). Estamos conscientes de que desenvol-
vimento humano é um termo complexo, que
envolve diferentes abordagens. Nao obstante,
parece haver unanimidade no facto de este tipo
de desenvolvimento contemplar a interacao de
diferentes fatores sociais, numa légica multidi-
mensional e de criacdo de processos de sinergia
entre os diversos elementos (PNUD, 2020). O
desenvolvimento humano é, portanto, mais
amplo do que outras abordagens (a econémi-
ca, a das necessidades basicas, a dos recursos

humanos, entre outras), é o desenvolvimento
das pessoas através da participagdo ativa nos
processos que moldam as suas vidas, onde a
educacdo se demarca enquanto peca crucial
(PNUD, 2016). Falar de desenvolvimento hu-
mano €, portanto, falar de desenvolvimento
integral.

No segundo momento deste texto, de natu-
reza empirica a partir de um estudo de caso,
descreveremos e refletiremos sobre exemplos
de praticas nascidas no ambito da oferta for-
mativa do Instituto Politécnico de Leiria, na
Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais
(ESECS), que sdo dinamizadas por estudantes
e professores e que visam a uma educac¢ao
para todos em prol de uma cidadania mais
consciente, ativa e humana. Designadamen-
te, trataremos de um programa de formacao
sénior - Programa 60+ - que visa aproximar
diferentes geragdes de estudantes, contribuin-
do para aprendizagens mutuas, desconstrugdo
de esteredtipos e sociabilizacdo, entre outros
aspetos. Os projetos de intervencao na comuni-
dade, tais como Intervir.Humanizar.Contagiar,
Como abragar sem tocar?, ProAlfa e Maio Cria-
tivo, sao exemplos de trabalho de proximidade
com a comunidade de pertenca ESECS, que en-
volvem os estudantes em metodologias ativas
de ensino-aprendizagem, desafiando-os a criar,
implementar e avaliar um conjunto muito di-
versificado de projetos adaptados a diferentes
contextos de intervenc¢do. Com estes projetos,
procura-se, ao mesmo tempo, a construgao de
respostas inovadoras e inclusivas ao nivel da
intervencao social e, simultaneamente, o de-
senvolvimento de praticas educativas promoto-
ras do dialogo, da criatividade e da inteligéncia
coletiva, rumo a promocao do desenvolvimento
integral e humano.

Os contextos da educacao
permanente

O final da década de 1960 representa um
ponto de viragem no entendimento do conceito
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de educac¢do, demarcando-se da abordagem
vigente, que se centra(va) num modelo formal,
escolarizante e gerador de desigualdades de
oportunidades, para assumir uma perspetiva
mais abrangente, que reconhece e preconiza a
diversidade dos contextos educativos (formal,
ndo formal e informal), bem como dos seus
publicos - criangas, jovens e adultos.

O relatério da II Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos (II CONFINTEA), que
se realizou em 1960 no Canada (Monreal),
apresenta a necessidade de se entender a edu-
cacdo como um processo permanente, ou seja,
um “projeto global que visa tanto reestruturar
o sistema educativo existente como desenvol-
ver todas as possibilidades de formacgao fora
do sistema educativo”, em que o individuo se
assume “agente da sua prépria educagdo por
interacao permanente entre as suas acoes e a
suareflexdo” (IRELAND; SPEZIA, 2014, p. 168).

O movimento de educacdo permanente,
emergido neste contexto, ganhou mais visibili-
dade com a publicacdo em 1972 do Relatério da
Unesco - Learning to Be: the world of education
today and tomorrow - coordenado por Edgar
Faure (LOPES etal., 2021). Aideia de educagao
permanente apresentada no Relatorio funda-
menta-se na perspetiva pragmatista de John
Dewey, Lindman, Kurt Lewein, David Kolb e hu-
manista de Carl Rogers (FINGER; ASUN, 2003),
que marcaram as teorias da educagdo do inicio
do século XX. Nao foi, portanto, uma criagao
da Unesco, como salienta Faure (1972), antes
uma (re)construcao das tradicdes tedricas
que contribuiram para o campo da educagao
de adultos.

O referido movimento preconizava a edu-
cacdo como permanente, no sentido em que
abarcava todo o processo educativo que ocorre
aolongo dos ciclos de vida dos individuos, con-
templando diversos momentos, formas e expe-
riéncias, indo para além da légica do modelo
escolar, que determina(va) um tempo e espago
préprios para que a mesma acontecesse.

No final do século XX, o relatério da Unesco
(DELORS et al,, 1996) sobre a educagao para o
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século XXI apresenta uma conce¢do renovada
e ampliada de educacdao permanente, valori-
zando o conceito de educacao ao longo da vida
(ELV), entendido como uma construgdo conti-
nua do individuo ao nivel dos conhecimentos,
aptiddes e capacidades para pensar e agir. Esta
abordagem enfatiza a tomada de consciéncia
individual e o conhecimento sobre o outro, bem
como a compreensao do contexto onde cada
um se insere, o que permite conhecer os papeis
que cada individuo desempenha na sociedade,
um aspecto que se encontra no conceito de
educacao permanente. A ELV é assumida como
uma resposta as transformacgdes rapidas que
o mundo enfrenta, sendo salientada a neces-
sidade de voltar a escola para adquirir novos
conhecimentos, como forma de estar melhor
preparado para saber lidar com novos desafios
da modernidade que Bauman (2001) caracte-
riza como liquida. Neste sentido, pode ler-se
que a educacdo (ao longo da vida) deve ter a
capacidade de se adaptar as transformacgoes
societais, sem que isso invalide a transmissao
dos conhecimentos essenciais, que decorrem
da experiéncia humana (DELORS et al., 1996).

Apesar dos argumentos apresentados pela
Unesco justificando esta nova abordagem
concetual - educacdo ao longo da vida (ELV)
-, nela encontramos uma grande motivagdo
economicista, decorrente das orientacdes das
agéncias internacionais, como a Uniao Euro-
peia ou a Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), entre
outras. O argumento central fundamenta-se na
necessidade das organiza¢des terem colabora-
dores qualificados, com competéncias adequa-
das, que contribuam para a competitividade
do mercado de trabalho, que se pretende cada
vez mais global. Neste sentido, a ELV passa a
centrar-se na formacao e qualificacao académi-
ca dos individuos atendendo as necessidades
emergentes dos mercados, da economia, com
uma dimensao muito individualista e designa-
da de aprendizagem ao longo da vida (ALV). O
entendimento da visdo humanista da educagao
deu lugar a uma abordagem utilitarista da
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mesma, ao servi¢co da sociedade que se afirma
do conhecimento. Nas palavras escolhidas para
titulo de uma de suas obras, explicita Lima
(2012), critico desta subordinagao e apropria-
cdo instrumental da educacao: “aprender é
para ganhar e conhecer para competir”.

O conceito de ALV viria a ser dominante
desde o final do século XX, evidenciando uma
passagem de um Estado de bem-estar para a
afirmacdo do neoliberalismo (LIMA; GUIMA-
RAES, 2011). Neste sentido, esta alteracao ter-
minolégica é também ideoldgica. Nao obstante
estas mudangas paradigmaticas associadas ao
entendimento da educac¢do, o nosso posicio-
namento, que orienta este texto, estd em linha
com a visdo da Unesco de final do século XX,
afirmada no relatério organizado por Delors
et al. (1996), que vé a educagdo como direito
de participacao e exercicio de cidadania num
mundo em constante mudanca e inquietude. E,
também, entendida como uma oportunidade
de construcdo e reconstrucdo do individuo,
nas suas diversas dimensoes, destacando-se
a sua importancia na construgao do equilibrio
entre o trabalho, a aprendizagem e a cidadania
(DELORS et al., 1996). Esta visao da educacao
é partilhada por Joaquim e Pesce (2021) que,
num artigo recente, colocam em didlogo os
conceitos de inovacao, inclusao e educagdo ao
longo da vida num contexto pandémico.

A educacao integral e
integradora

Pelo exposto, e na linha do que vem de-
fendendo Ireland (2019), a educacao deve
enquadrar as agoes que pretendem o desen-
volvimento das pessoas e das sociedades,
assumindo que os processos educativos ndo
se restringem aos momentos escolares, mas
ocorrem ao longo da vida, como um direito a
propriavida. Preconiza-se o individuo nas suas
multiplas dimensoes e contextos, ou seja, uma
educacdo integral. Integral, no sentido em que
se atende ao todo e ndo a parte, onde as vivén-

cias, as experiéncias, as expectativas assumem
preponderancia na equagao.

Na definicdo de Aradjo e Klein (2006), a
educacdo (integral) deve conseguir preparar
os jovens para o exercicio de uma cidadania
alicercada em valores éticos e democraticos.
Concordamos com os autores, no entanto con-
sideramos redutor centrar a educagdo apenas
nas faixas etarias mais jovens. No nosso en-
tender, o publico-alvo sdo todos os individuos,
ndo apenas os jovens, que queiram aprender
em qualquer momento da vida e de contexto.

Falamos de educacao integral, nao de edu-
cacdo em tempo integral, porquanto a primeira
remete a uma ideia de completude do ser hu-
mano e a segunda, ao aumento de atividades
em meio escolar como garantia da ocupagdo
diaria do aluno, sem que seja sinénimo do
desenvolvimento humano a que nos referi-
mos.Esta distingdo esta também associada a
diferentes momentos da histéria da educacao
e por conseguinte das politicas publicas, mas
entendemos ndo ser este o espago para essare-
flexdo uma vez que o nosso objetivo ultrapassa
esse posicionamento. Pretendemos situar as
nossas praticas educativas num entendimento
de educacdo que se quer para todos, ao longo
davida e que estimule a participac¢do e a inter-
vencado dos individuos na (re)construcdo dos
seus contextos de pertenca.

De acordo com Tavares (2009), para que
a educacdo seja integral tem de haver in-
terdisciplinaridade entre as varias areas do
conhecimento, promovendo reflexdo e com-
plementaridade do saber, interculturalidade,
reconhecimento e aceitacdo das diversidades
culturais, caracteristicas do mundo contempo-
raneo, assentes num processo de dialogo e de
relacdes integrativas (RAMOS, 2011).

Neste século XXI, considerado pela Unes-
co (2002) como o da interculturalidade e da
cidadania, o conhecimento e o respeito pela
alteridade, pela promog¢do da educagao ao
longo da vida, para todos, independentemen-
te do género, da idade, da nacionalidade ou
da cultura inscrevem-se numa perspetiva de
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construcdao humanista da sociedade. Neste sen-
tido, o desenvolvimento humano e social deve
constar no centro do processo educativo de um
mundo global, plural, mutavel e fragmentado,
que deve ter como motor uma educagao de
base integradora.

Os pressupostos que advogamos da conce-
¢do de uma educacgdo dessa natureza priorizam
conhecimentos e praticas sobre cidadania,
direitos humanos, interculturalidade, interge-
racionalidade e inclusao social, trabalhados nos
diversos cursos por nds lecionados no Instituto
Politécnico de Leiria.

Consideramos que a cidadania implica uma
aprendizagem do saber estar e agir com res-
peito, com consciéncia, com responsabilidade
e com dialogo. E um ato de comprometimento
entre um Eu e um Nos, a sociedade, o mundo.
Sendo o Ser Humano um Ser de relagao e de
interacao € preciso nao esquecer a importancia
que todos assumem na sociedade, reconhe-
cendo os direitos e os deveres de cada um. O
conhecimento e o respeito do Outro sao deter-
minantes para uma convivéncia harmoniosa e
uma comunicagdo que se pretende intercultu-
ral, para a construcao de sociedades inclusivas
que potenciem a igualdade de oportunidades
para todos.

A educacao integral que preconizamos
estabelece uma interacdo entre a escola e a
comunidade, procurando colocar os conheci-
mentos académicos ao servico da sociedade
e, simultaneamente, reconhecer esses espa-
cos como locais de aprendizagem, indo ao
encontro da proposta da cidade como espago
educador (AICE, 1990, 2020), com o propésito
de contribuir para a formacao e (des)envolvi-
mento dos individuos. Este desenvolvimento
é entendido na sua ampla extensdo, enquanto
processo de transformagdo econdmica, politi-
ca e social. Neste quadro, para garantir que o
desenvolvimento seja universal, é fundamental
a aquisicdo de capacidades, que deve ser vista
numa perspetiva de ciclo de vida, assente em
diferentes processos de ensino-aprendizagem
(PNUD, 2016). Tendo como moldura enqua-
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dradora a ideia de que o desenvolvimento hu-
mano para todos exige a inclusdo de todos nos
discursos e no processo de desenvolvimento,
no ponto seguinte apresentar-se-ao exemplos
de iniciativas desenvolvidas a partir da nossa
pratica profissional docente.

Metodologia

O tema e a problematica refletida nos pon-
tos anteriores levam-nos a tragar os seguintes
objetivos da pesquisa: a) descrever e refletir
sobre projetos e praticas de intervencao socioe-
ducativa e cultural dinamizadas por docentes
e estudantes do Instituto Politécnico de Leiria;
b) perceber aimportancia destes projetos para
o desenvolvimento integral e humano e para a
construcdo de uma sociedade que se pretende
para todos.

Tendo em conta estes propdsitos investigati-
vos, 0 método do estudo de caso é o que melhor
define a nossa abordagem, no sentido em que
visa a compreender de forma aprofundada
(FORTIN, 2009; YIN, 2001) projetos desenvol-
vidos por uma instituicao de ensino superior,
proporcionando conhecimentos a partir da des-
cricdo da situagdo estudada (GUBA; LINCOLN,
1994). Neste sentido, a pesquisa assume um
forte cunho descritivo de caracteristicas qua-
litativas (COUTINHO, 2015), realizada a partir
da pesquisa documental com recurso a varias
fontes de informacgdo, como relatorios, site dos
projetos e artigos publicados sobre os mesmos.

Praticas e projetos
socioeducativos no ensino
superior portugués para

a promocao do bem-estar

dos individuos e da sua
participacao nas comunidades

As ideias levantadas até ao momento refor-
cam o facto de que as préprias instituicdes de
ensino superior se encontram hoje perante
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novos desafios, muito caracteristicos da so-
ciedade contemporanea (MARQUES, 2018),
0s quais estdo intimamente imbricados com
a educacao integral, tal como refletimos no
ponto anterior. Com efeito, se durante séculos
se valorizou, sobretudo, a memorizagao, atual-
mente, o Ensino Superior é compelido, pelo
mercado de trabalho, a formar profissionais
com capacidade de adaptacdo a diferentes si-
tuacoes, flexiveis e autbnomos, que apresentem
competéncias e capacidades de comunicacao,
bom relacionamento interpessoal e de trabalho
em equipa (SULEMAN, 2016).

Estes aspetos sao elucidativos da necessida-
de da aplicagdo de metodologias ativas e refle-
xivas de ensino-aprendizagem, ancoradas em
praticas de intervencdo integradora. Tal como
Mizokami (2018), também acreditamos que
este tipo de estratégias permite desenvolver
competéncias que implicam processos cogni-
tivos externos, ou seja, uma reflexao sobre as
mudancas societais, beneficiando o estudante,
mas também o mundo que o rodeia. E neste
contexto que surgem estratégias mais praticas
e estimulantes, que procuram levar os estudan-
tes a interagir colaborativamente, construindo
verdadeiras comunidades de aprendizagem
(MANGAS; SOUSA, 2020). Neste cenario, para
além da aposta, por parte da institui¢cdo de en-
sino, em estratégias de formacdo inovadoras,
praticas, flexiveis e diversificadas, o estudante
também é chamado a participar ativamente no
seu processo de formacdo, no desenvolvimento
de competéncias que vao para além do saber/
conhecer e que se prendem com o saber-ser e
o saber intervir.

As praticas e os projetos que apresenta-
mos seguidamente, identificados como oferta
formativa e projetos com a comunidade, pre-
tendem ilustrar e refletir sobre o que temos
realizado neste ambito, enquanto docentes em
cursos ligados a intervencao social.

Oferta formativa - O Programa 60+

A educacao, independentemente da idade,
deve existir ao longo do ciclo de vida dos indi-

viduos. O Estado, a partir da iniciativa das suas
instituicdes, nomeadamente do Ensino Supe-
rior, deve criar condi¢des para que as pessoas
possam aprofundar os seus conhecimentos e
valorizar os seus saberes e experiéncias.

Neste sentido, partindo das recomendagodes
internacionais sobre a importancia de con-
tribuir para a afirmacdo de uma educagao ao
longo da vida (COMISSAO DAS COMUNIDADES
EUROPEIAS, 2000, 2006; ONU, 2003), para
todos e em qualquer contexto, o Instituto Po-
litécnico de Leiria apresentou, em 2008, uma
iniciativa inovadora para publicos seniores,
o Programa 60+. Trata-se de uma oferta for-
mativa para pessoas em situacdo de reforma
ou pré-reforma, que tenham idade igual ou
superior a 50 anos. E dinamizado em contexto
de ensino superior, partilhando os mesmos
espacos de formagdo com os mais jovens. E
esta particularidade que o distingue de outros
projetos promovidos por outras instituicdes de
ensino superior em Portugal (PIMENTEL etal,,
2019; PIMENTEL; LOPES, 2016).

Estainiciativa de educacao ao longo da vida
tem como propdsitos: garantir a oportunidade
de acesso ao conhecimento; valorizar a parti-
lha de experiéncias; proporcionar a interacao
social; promover a intergeracionalidade e, con-
comitantemente, contribuir para um envelhe-
cimento com mais qualidade de vida (LOPES;
PIMENTEL, 2021; PIMENTEL; LOPES, 2016;
PIMENTEL; FARIA, 2016).

A condicdo de acesso ao Programa 60+
é a inscricdo em pelo menos uma Unidade
Curricular (UC) da oferta formativa (cursos
Técnicos Superiores Profissionais - CteSP, e
cursos de Licenciatura) do Instituto Politécnico
de Leiria, do conjunto das suas cinco escolas
superiores que se encontram em trés cidades
da regiao: Leiria (ESECS, ESSLEI e ESTG), Cal-
das da Rainha (ESAD.CR) e Peniche (ESTM).
Esta especificidade promove a aproximagao
entre as diferentes geracOes de estudantes que
frequentam o Instituto Politécnico de Leiria,
dinamizando espacos intergeracionais, com
beneficios mutuos para os envolvidos, indo
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ao encontro do que tem vindo a ser discutido
na academia (SAEZ, 2002; VILLA-BOAS et al.,
2016, PIMENTEL; FARIA, 2016; PIMENTEL et
al,, 2019).

Para além da possibilidade de frequéncia
de UC da oferta formativa referida, ha um
conjunto de atividades dirigidas apenas aos
estudantes do Programa 60+, uma com caracter
pago, na area da atividade fisica, das linguas
estrangeiras e da informatica, e outra de cariz
sociocultural, que é disponibilizada de forma
gratuita (https://60mais.ipleiria.pt/). Vale
salientar, como referem Pimentel, Lopes e
Mauricio (2022), que algumas atividades gra-
tuitas sdo dinamizadas por jovens estudantes
que se voluntariam para o efeito, acentuando a
caracteristica intergeracional desta iniciativa.

O didlogo e a interacdo entre as diferentes
geracOes tém sido uma constante ao longo da
existéncia do Programa 60+, permitindo um
melhor conhecimento (inter)geracional, a
desconstrucao de estereétipos e a partilha de
aprendizagens e experiéncias. Exemplos sdo
alguns trabalhos académicos realizados por
jovens com a participacao dos seniores, desig-
nadamente: curtas-metragens sobre a doenga
de Alzheimer e a soliddo na velhice, disponi-
veis em: https://youtu.be/A9ZzCyEK17s e
https://youtu.be/NaA_s2_wXcc; desenvolvi-
mento de um plano de treino para os seniores
e o impacto do mesmo na vida dessas pessoas;
dinamizacao de um “laboratério” para dar a
conhecer e explorar algumas aplicacdes mo-
veis (PIMENTEL; LOPES; MAURICIO, 2022);
realizacdao do projeto “Espanhol com Duolin-
go” ou os Workshops para a criacao de roteiros
digitais sobre a cidade de Leiria (CCP-IPL60+,
2019).

A dimensao intercultural também esta mui-
to presente pela oportunidade que os seniores
tém de conhecerem estudantes de outras nacio-
nalidades, que procuram o Instituto Politécnico
para realizar a sua formacdo académica. Esta
situacdo é particularmente evidente com os
estudantes chineses e africanos. As iniciativas
desenvolvidas pelos seniores, sob a forma de
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visitas culturais, convivios e programas de
mentoria, pretendem aumentar as competén-
cias de compreensao da lingua e da cultura
portuguesas dos mais jovens, como referem
Pimentel, Lopes e Mauricio (2022).

Os beneficios das formagdes para publi-
cos seniores ultrapassam a simples busca de
conhecimento e a ocupagdo do tempo livre.
Destaca-se também a descoberta de si e dos
Outros ou a concretizacao de projetos de vida.
A participacdo em e dinamizacao de algu-
mas atividades tém levado alguns seniores a
descobrir aptidées que desconheciam e ou a
poder expressar e partilhar os seus talentos
em ateliers de arte, de teatro, musica, danga e
literatura.

O Programa conta com 14 anos de existéncia
(2008-2022), é procurado maioritariamente
por mulheres, ainda que a percentagem de
participacdo masculina tenha vindo a aumentar
nos ultimos anos (CCP-IPL60+, 2020; CCP-I-
PL60+,2022). A faixa etaria mais representada
€ a dos 60-69 e os seus niveis de escolaridade
vao desde o 12 Ciclo do Ensino Basico a Licen-
ciatura, com predominio para este ultimo.

Os motivos que levam alguns seniores da
regido de Leiria a frequentar um programa
com as caracteristicas até aqui descritas estao
relacionados com a obtenc¢ao de conhecimen-
tos, a valoriza¢do pessoal, o convivio com os
mais jovens, a realizacdo de novas amizades, a
ocupacdo do tempo livre e o combate a situa-
cdo de isolamento e solidao. Estes dois ultimos
fatores aparecem valorizados com mais enfase
apos o periodo pandémico (PIMENTEL; LOPES;
MAURICIO, 2022).

O Programa 60+ é exemplo de uma educagao
que se entende e que pretende para todos, com
o propdsito de contribuir para a participacdo
social dos individuos ao procurar valorizar o
papel e o contributo dos estudantes seniores,
dando-lhes oportunidades e incentivando-os
a expressem as suas ideias, os seus projetos, a
envolverem-se em iniciativas de ambito social
e cultural, como forma de fortalecer relacdes
intra e intergeracionais.
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Projetos de interven¢ao com a
comunidade

Partilhamos da opinido de Maffesoli (2010)
quando defende que os profissionais que traba-
lham hoje na area da intervencao social ndo po-
dem objetivar os fendmenos sociais, mas antes,
devem procurar conhecé-los, compreendé-los,
captando o félego social dos individuos, grupos
e comunidades. Neste sentido, encontramos
junto da comunidade de pertenca da ESECS um
territorio privilegiado para operacionalizar as
metodologias ativas de ensino-aprendizagem,
numa légica de aplicagdo dos saberes adqui-
ridos nas aulas em diversos contextos reais,
com o objetivo de se construir novos saberes
técnicos e profissionais, numa relagdao de ganho
mutuo, ou seja, numa elaboragdo conjunta de
novas praticas e novos modos de fazer.

Este tipo de metodologia proporciona aos
estudantes o contacto e o conhecimento de
uma variedade de situacdes reais, onde a
aprendizagem auténoma e o desenvolvimento
de competéncias como a comunicagdo, a cola-
boracao, a criatividade e o pensamento critico
sdo essenciais (PAIVA et al., 2016). Para além
disso, as praticas pedagoégicas pretenderam
fomentar a interagdo entre varios atores sociais
da comunidade, articulando a sua intervencao
com os atores institucionais.

Apresentaremos, em seguida, iniciativas que
foram realizadas no ambito de diversos cursos
da area da intervencao social, onde leciona-
mos, e que envolveram diversas institui¢oes,
de diferentes naturezas: escolas de todos os
niveis de ensino, instituicdes de apoio aidosos,
instituicdes de apoio a pessoas com deficién-
cia, a pessoas em situacao de marginalizacao
e exclusdo social, institui¢cdes de sadde, de de-
senvolvimento local e equipamentos culturais,
entre outros.

Como abragar sem tocar?

O projeto Como abragar sem tocar? nasceu
em pleno contexto pandémico com o objetivo
de implementar atividades e agdes que pro-

movessem as relagdes sociais e afetivas das
pessoas que se encontravam institucionaliza-
das em entidades de apoio social, contribuindo
para o seu bem-estar fisico, social e emocional.
Assim, partindo do pressuposto de que a pro-
pria identidade e o bem-estar humano estdo
intimamente relacionados com as redes de
relagdes, este projeto foi criado, implementado
e avaliado através de um vasto conjunto de ini-
ciativas adaptadas a diferentes publicos e con-
textos de intervencgao, seguindo a metodologia
de planificacdo-acao, observacao e reflexao.
Em termos operativos, o processo decorreu
da seguinte forma: os estudantes organizaram-
se em grupos de trés a quatro elementos e esco-
lheram as instituicdes com as quais gostariam
de colaborar neste projeto. Existia ja uma lista
de entidades de relacionamento da Escola e
que haviam manifestado vontade de partici-
par neste projeto, mas os estudantes tinham a
possibilidade de propor trabalhar com outras
instituicdes, alargando o leque de parcerias na
comunidade local. Procurou-se dar liberdade
aos estudantes no que toca a selecdo das areas/
tematicas, bem como a faixa etaria dos partici-
pantes com que gostariam de desenvolver as
suas atividades de intervencao. Desta forma,
pretendia-se também dar um maior impulso
motivacional, envolver e responsabilizar os
estudantes no seu préprio processo de apren-
dizagem (MIZOKAMI, 2018; SULEMAN, 2016).
Assim, e conforme explicam Sousa, Fontes e
Mesquita (2021), numa fase inicial, pretendeu-
se que os estudantes elaborassem o diagndstico
de necessidades, potencialidades e prioridades
de intervencao, relativamente ao publico/en-
tidade/contexto onde iriam posteriormente
atuar, tendo sempre em vista os diferentes
intervenientes da realidade. Esta interpreta-
c¢do diagndstica implicou a organizacao dos
dados necessarios para definir estratégias
de intervencao e posteriormente o desenvol-
vimento de um plano de agdo, passando-se,
assim, para a fase seguinte. Na segunda fase, a
da planificacao, foram estabelecidas as priori-
dades de intervencao, as hipoteses de trabalho
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e as estratégias de acdo. Estas estratégias de
acao materializavam-se no desenvolvimento
de atividades potenciadoras da relacao com o
Outro. Estas atividades foram, em alguns casos,
realizadas in loco pelos estudantes; noutros,
operacionalizaram-se através dos técnicos
das instituicdes. Com efeito, um dos grandes
intuitos do projeto era a promog¢ao de agoes
que fossem estimuladas pelos estudantes, mas
desenvolvidas pelos profissionais nos seus con-
textos de intervencdo, numa légica de formagao
e de ganhos mutuos. Posto isto, os projetos
decorreram em dois grandes formatos de inter-
vencgdo: intervencgdo presencial (os elementos
do grupo estiveram presencialmente e em con-
tacto direto com os publicos-alvo) e interven-
¢do ndo presencial (os elementos do grupo nao
estiveram em contacto e as atividades foram
implementadas pelos técnicos). Ainda nesta
fase, foi, também, organizada a calendarizacgao,
a forma de execucao e de avaliagdo do projeto.
Ambas as fases foram construidas em estreita
articulacdo com as institui¢cdes parceiras.

Embora, em Portugal, ja ndo estejamos
neste momento em contexto de confinamento,
0 projeto continua a ser implementado, man-
tendo as suas linhas de for¢a e adaptando-se
as realidades pés-pandemia.

Intervir.Humanizar.Contagiar

O projeto IntervirHumanizar.Contagiar
nasce de uma parceria com a Comissao de Hu-
manizagao do Hospital Santo André - Centro
Hospitalar de Leiria (Portugal), no segundo
semestre do ano de 2019. Este projeto apre-
senta como principais objetivos, por um lado,
promover a humanizacdo do Centro Hospitalar
e, por outro, constituir-se num espago de inter-
vengdo e experimentacao para os estudantes,
proporcionando conhecimentos inovadores e
diferentes formas de integracdo entre a teoria e
apratica (SANTOS; ROCHA; PASSAGLIO, 2016).

Este projeto toma corpo partindo da preocu-
pacao sentida pelos hospitais no que se refere
a construcao de espacos hospitalares cada vez
mais humanizados, quer para profissionais,
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quer para utentes e acompanhantes. Com
efeito, na base deste projeto encontra-se o re-
conhecimento da importancia da proximidade
com o outro enquanto elemento fundamental
na construcdo de experiéncias promotoras de
bem-estar e saude dos individuos (KENBEL,
2019). Estes aspetos sdo considerados de
suma valia para a Comissao de Humanizagdo
do Centro Hospitalar de Leiria, que apresenta
como prioridades de trabalho a formulac¢do e a
implementagdo de propostas de agdo de huma-
nizacdo (abrangendo utentes, acompanhantes
e profissionais), em todos os servigos do Centro
Hospitalar de Leiria.

Uma das areas destas propostas de acao
contempla a animacdo sociocultural e artistica.
Na verdade, a animacdo, enquanto estratégia
de intervencdo, tem-se revelado um elemento
de significativa importancia em contextos es-
pecificos de promoc¢ao da satide e do bem-estar
(SOUSA, 2021). Tendo por base uma aborda-
gem psicossocial dos problemas, a animacgao
assume como principal preocupacao os fatores
sociais da saude, trabalhando na incidéncia que
estes fatores detém nos individuos e nas comu-
nidades, dirigindo a acdo para a saude, e ndo
para a doenga. A partir destes determinantes,
as praticas de animacao valorizam a dimensao
grupal e social e 0 bem-estar e a saide mental
sao encarados numa perspetiva pluridiscipli-
nar, que se operacionaliza na interagdo entre
fatores bioldgicos e sociais (SOUSA, 2021).

Assim, a criacdo desta articulagao entre
o Centro Hospitalar e a ESECS pretende, por
um lado, dar resposta as necessidades ja
apresentadas da Comissdo de Humanizagdo
e, por outro, favorecer junto dos estudantes
a possibilidade de se inserirem num contexto
real, vivendo experiéncias enriquecedoras e
construtoras de uma formacgdo superior mais
so6lida, contribuindo para a construcdo dos
diversos campos do desenvolvimento dos
estudantes, ao favorecer a aquisi¢do de com-
peténcias cognitivas, ndo cognitivas e socioe-
mocionais (SOUSA etal., 2019). Referimo-nos a
implementacdo de metodologias participativas
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de ensino-aprendizagem, com estudantes dos
cursos ligados a intervengao social. No inicio de
cada semestre, os estudantes sdo desafiados a:
conceber e a dinamizar um conjunto de estra-
tégias de intervencao sociocultural e artistica
no Hospital; planificar e executar atividades
de cariz social e artistico com os utentes e
respetivos acompanhantes; potenciar com os
profissionais de todos os servicos processos de
humanizacao e de (re)construcdo das relacoes
dentro da unidade Hospitalar.

Os estudantes tém autonomia para escolher
o Servico do Hospital onde querem desenvolver
as suas atividades, do mesmo modo que podem
definir os destinatarios (utentes, acompanhan-
tes, profissionais) com quem irdo trabalhar. A
duracgdo das sessoOes, a natureza das atividades
e 0s espagos a serem utilizados sao decididos
pelos estudantes em intima articulacdo com os
responsaveis dos servicos e as profissionais da
Comissao de Humanizacao.

As sessOes sdo criteriosamente planifi-
cadas