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APRESENTACAO

Psicanalise e Educacao

O dossié Psicanalise e Educacao reune ar-
tigos que refletem sobre aproximagdes entre
estes dois constructos na contemporaneidade.
Psicanalise e Educacdo, campo que apresentou
os primeiros trabalhos no Brasil no fim da
década de 1980, para vir crescendo exponen-
cialmente desde entdo, exibe um vigor e uma
marca que torna Unica a produgao brasileira.

O crescimento da producao vincula-se a
tendéncias que podem ser resumidas com os
termos utilizados por Voltolini (2001),! quando
se trata de aproximar a Psicanalise da Educa-
cdo, mediante dois tipos de abordagem: a da
aplicagdo e a da implicagdo.

O dossié aqui apresentado inclina-se, sobre-
tudo, na dire¢do de conceber que a Psicanalise
e a Educacdo guardam entre si uma relagao
de implicagdo. Quando se fala de implicagao,
a Psicandlise deixa de iluminar, e de pensar
sobre a Educacao; deixa também de se colocar
em posicao de exterioridade. Quando se adota
a perspectiva da implicacao, entende-se que
a conexao entre as duas disciplinas produz a
introducdo do psicanalitico, ou, se quiserem, do
sujeito, no amago do educativo. Desta perspec-
tiva, trata-se de supor um sujeito no aluno, e de
ampliar o ato educativo de modo a nele incluir
o sujeito do desejo (KUPFER et al, 2010).2

Essa ampliacao do ato educativo transforma
o campo educativo e o recria, transformando-o
em uma Educagdo para o sujeito.

Assim, deixa-se de lado a ambicao de psica-

1 VOLTOLINI, Rinaldo. As vicissitudes da transmissio da
psicandlise a educadores. In: COLOQUIO DO LEPSI IP/
FE-USP, 3., 2001, Sio Paulo. Anais eletrdnicos [...]. Dis-
ponivel em: http://www.proceedings.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=MSC000000003200100030
0036&Ing=en&nrm=abn. Acesso em: 20 dez. 2020.

2 KUPFER, Maria Cristina Machado. Et al. A producdo
brasileira no campo das articulacdes entre psicanélise
e educagdo a partir de 1980. Estilos da Clinica, Sdo
Paulo, v. 15, n. 2, p. 284-305, dez. 2010. Disponivel
em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1415-71282010000200002&Ing=pt&nrm
=iso. Acesso em: 20 dez. 2020.

nalisar a Educagdo e passa-se a conceber o ato
educativo como um ato de desejo. Propde-se
escutar os processos subjetivos que emergem
no interior da sala de aula com vistas a exercitar
a passagem, tanto do professor como do aluno,
para as condig¢des de professor-sujeito e aluno-
sujeito, necessarias para entender a constitui-
cdo de sujeitos movidos nao pela completude,
mas pela falta. Em meio a toda impossibilidade
de se fundir Educacao, Psicanalise e subjetivi-
dade, é certo que a triade comegou a “se olhar”.
0 dossié aqui apresentado é um exemplo elo-
quente dessa triangulacao implicada.

Os textos resultam de escritas sobre estudos
advindos de pesquisas tedricas e empiricas.
O dossié reune trabalhos que apontam para
articulacoes importantes do enlace entre Edu-
cacdo, Psicanalise e subjetividade e, essencial-
mente, provoca questdes de aprofundamento
a respeito do proprio processo educativo, das
relagdes transferenciais na sala de aula, do mal
-estar da civilizacao, do sofrimento psiquico do
professor, das dificuldades do ato de aprender.
Os artigos representam, de certa forma, o vigor
do campo de conhecimento, relagdes de parce-
rias e cooperacgdes académicas, apresentando
reflexdes significativas do que se produziu
nesse campo, confirmando as tendéncias que
af costumam delinear-se.

A reunido dos artigos do dossié revelou
ainda outras linhas de forca e se configurou
como uma amostra de alguns dos principais
temas em que o campo das articulagdes entre
Psicanalise e Educacao vem trabalhando nos
ultimos trinta anos. Os temas que o dossié cap-
turou foram, predominantemente, trés: a) as
reflexdes criticas sobre a escola na polis; b) os
artigos sobre formacao docente; c) os estudos
sobre o aluno e seu aprender.

O primeiro grupo de artigos aborda as re-
lacdes da escola no mundo contemporaneo,
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Maria Cristina Kupfe; Maria de Lourdes Soares Ornellas; Elizeu Clementino de Souza

apresentando uma perspectiva critica que
permite ver de outro modo o lugar da escola,
servindo-se para isso de ferramentas de refle-
xao extraidas do arsenal tedrico psicanalitico.

O (im)possivel de educar em tempos de crise:
psicandlise e educagdo critica, de Marta Regina
Furlan de Oliveira e Cleide Vitor Mussini Batista
analisa relacdes entre psicandlise e educagdo
critica, ancorando-se em possiveis referéncias
para além do olhar psicologizante educacional
que se firma em caminhos restritos da edu-
cacao e da formacao docente, mediados por
reflexdes éticas, da sensibilidade e de acdes
emancipatdrias do saber escolar.

O artigo Psicandlise, Infancia e educagdo
infantil contempordnea em giros planetdrios,
das autoras Larissa Ornellas e Maria de Lour-
des Soares Ornellas, discorre sobre a relagao
com o corpo e o aprender infantil no contexto
da crise planetaria pandémica, que coloca o
sujeito a servigo do gozo ininterrupto dos ob-
jetos de consumo, ndo deixando lugar para a
subjetividade emergir.

O texto Reflexdes sobre a “epidemia” de de-
pressdo em adolescentes e jovens e adultos a luz
da relagdo entre a psicandlise e a politica, escri-
to por Viviane Neves Legnani e Sandra Fran-
cesca Conte de Almeida, nos convida a refletir
sobre os impactos da medicalizagdo impostos
a adolescentes e jovens adultos. Discute criti-
camente o diagnostico médico de Transtorno
Depressivo, aluz da relagdo entre a psicanalise
e a politica, e discorre sobre a depressdo no
contemporaneo como um sintoma social.

Da escola, do escolar, da inclusdo, de Carla
Mercés Jatoba Ferreira e Angela Resende Vor-
caro, é um artigo que discute elementos da
escola pelo viés estrutural no que concerne a
organizacao escolar; reflete sobre anoc¢do/lugar
do escolar atribuido as criangas na sua inser¢ao
na escola e contempla a inclusao escolar enfati-
zando aspectos politicos, como também meca-
nismos de resisténcias com vistas a cumprir as
determinagoes legais no cotidiano das escolas.

Com relacdo a formacdo docente, o leitor
encontrara no dossié seis artigos sobre essa
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vertente. O artigo A presenga da psicandlise na
universidade: pesquisa e dispositivos para a for-
macgdo docente, de Margareth Diniz e Marcelo
Ricardo Pereira, apresenta e analisa resultados
da pesquisa “Dispositivos de formag¢do docente
que consideram a subjetividade” e mostra que a
conduta clinicaimplicada e a escuta qualificada
de docentes em situacdes de queixa e mal-estar
se configuram como importantes dispositivos
a serem transmitidos na formacgao. Reafirma a
necessidade de tempo para a elaboragao pre-
cisa das experiéncias cotidianas para que estas
possam de fato atravessar e marcar o sujeito.

A (in)corporeidade do professor em tempos
de pandemia e educagdo a distdncia, de Kelly
Cristina Brandao da Silva e Kelly Cristina
Garcia de Macédo Alcantara, € um artigo que
percorre alguns elementos tradicionais e or-
dinarios do trabalho docente em sala de aula,
no ensino presencial, para pensar os efeitos
da educagdo remota, proposta em tempos de
pandemia pelo coronavirus (SARS-CoV-2).
Objetiva analisar, a luz da interlocucdo, os
limites e impasses provocados pela educagao
a distancia emergencial.

Andréa Hortélio Fernandes e Claudia Maria
Tavares Saldanha, no texto Psicandlise, litera-
tura e educagdo: uma escrita para a despato-
logizagdo do sintoma disortogrdfico, discutem
0 quanto é possivel contribuir para a despa-
tologizacdo do conceito de sintoma na teoria
psicanalitica. Através de um recorte clinico,
o artigo examina e defende algumas contri-
buicdes da teoria da clinica psicanalitica que
podem auxiliar no manejo dos impasses com o
saber durante a alfabetizagdo que circunscreve,
de efetuac¢do da estrutura psiquica da crianca.

O artigo Trajetdrias subjetivas na experiéncia
de formagdo, de Carla Nunes Vieira Tavares,
apresenta resultados de uma pesquisa-inter-
vencdo de professores em formacao inicial e
em servico, voltando para discussdes sobre
subjetividade, relacdo com o saber e pratica
educativa, com énfase nas no¢des de experién-
cia e transmissao, conforme concebidas no
campo da Psicanalise e Educagao.
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Dois artigos de autores franceses vém se
somar a discussdo sobre formacao docente,
de um modo que complementa os brasileiros,
guardando, porém, sua posicdo diversa. Ilaria
Pirone e Jean-Marie Weber escrevem sobre
Trabalhar com professores: um baluarte con-
tra novas formas de fadiga subjetiva. No texto,
procuram demonstrar que uma nova forma
de fadiga difusa entre os professores pode ser
pensada como um sintoma social, e que o uso
do dispositivo de andlise clinica das praticas
sociais pode permitir uma re-circulacao da
palavra entre os profissionais das profissoes
humanas. Ja Jean Chami, em A formagdo de pro-
fessores a luz da psicandlise, aborda a questao
da subjetividade e da natureza dos “sujeitos”
da pratica profissional. Em seu trabalho de
formacgao de professores, Chami observa neles
a passagem das condutas irracionais e incons-
cientes para uma a¢do mais racional.

No artigo Do mal-estar social ao mal-estar
docente: contribuigdes da psicandlise, de Yara
Magalhdes dos Santos, sdo apresentados os
resultados de uma pesquisa com professores
do ensino médio, cujo objetivo foi o de com-
preender possiveis razoes do mal-estar entre
professores, compreendendo-se o mal-estar de
uma perspectiva psicanalitica.

Em seguida, o leitor podera ler cinco arti-
gos que discorrem sobre o aluno e seu lugar
de aprendiz, pode-se dizer, no chdo da escola.
Tém em comum o fato de se debrucarem sobre
o aprendiz, oferecendo chaves de leitura oriun-
das da Psicanalise e capazes de criar condi¢des
para o enfrentamento da angustia de estar,
professores e alunos, as voltas com a impos-
sibilidade de eliminar o mal-estar inerente ao
ensinar e ao aprender.

Em Resultados finais da pesquisa APEGI
(Acompanhamento Psicanalitico de Criangas em
Escolas, Grupos e Institui¢ées), Maria Cristina
Kupfer, Leda Mariza Fischer Bernardino e Diego
Rodrigues Silva apresentam os resultados de
uma pesquisa de validagdo de um instrumento
que introduz um eixo de leitura pouco usual nas
escolas: o da relacao entre pares. No chao da

escola, as criangas fazem uso de identificagcdes
que as constroem como sujeitos e dao as bases
para seu aprender.

Claudia Bechara Frohlich, Janniny Gautério
Kierniew e Simone Zanon Moschen, em Ver o
invisivel do letramento, ddo a ver o que a psica-
nalise permite ver: que o tempo de passagem,
na crianga, da condicdo de nado letrado a de
letrado ndo é o cronoldgico, mas aquele que
Lacan chama de l6gico. O uso desse operador
podera ser, entdo, precioso para o professor
e lhe dar contornos para as angustias dessa
passagem.

Ainda da perspectiva do aluno e seu apren-
der, Cristiana Carneiro e Raisa de Paula Fer-
nandes da Silva, no artigo Ana, adolescente
nota dez? Reflexdes sobre a patologizagcdo do
aprender, mostram como o olhar da Psicanalise
pode subverter velhas categorias escolares e
diagndsticas, ao discutirem a diferenca entre
a preponderancia do organismo nas leituras
sobre entraves no aprender e sua relagdo com
a patologizacdo, permitindo uma nova com-
preensao sobre o aprender e sua relagdo com
a escola.

O ideal da exceléncia escolar e os conflitos vi-
vidos pelo aluno de classes populares, de Luciana
Santos, é um artigo que procura compreender
o ideal da exceléncia escolar e a relagdo entre
esse ideal e a histéria singular do estudante.
Considera alguns conceitos da Psicanalise,
sobretudo eu ideal, ideal do eu e supereu,
para analisar os conflitos vividos pelos alunos
diante das demandas idealizadas presentes em
escolas de alto rendimento. Com isso, questio-
na e desnaturaliza o ideal de exceléncia, que
angustia muitos alunos-sujeito.

O tema da aquisicao da escrita também é
caro ao campo das articulagdes Psicanalise/
Educacdo. Para a Psicanalise, é o sujeito quem
comanda o letramento, o que obriga o profes-
sor a lhe dar voz. Assim, é bem-vindo o artigo
de Cristévao Giovani Burgarelli, Linguistica,
psicandlise, educagdo e os falantes de uma
lingua de sinais. No texto, o autor afirma que
se deve privilegiar a elaboracdo lacaniana
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em torno de uma teoria da escrita, uma vez
que a experiéncia educativa com os falantes
de Libras ndo pode deixar de interrogar-se a
respeito das condicdes de fala dos educandos
nela envolvidos.

O dossié fecha com o artigo de Robert Levy,
Trés ocorréncias de amor patoldgico dos pais?,
voz solitaria neste dossié, que discorre sobre
a ndo menos importante educagdo parental, e
sobre a qual um psicanalista pode falar com
muita experiéncia. Mais do que isso: Levy poe
em cena o lugar do amor na educacao dos filhos
e examina o impacto que o desejo pode ter na
fantasia infantil, perguntando-se sobre seus
efeitos na construcao do sintoma. Fecha, assim,
o dossié com chave de ouro.

Esperamos que o leitor encontre no dossié
a oportunidade de ampliar seus horizontes
ao refletir sobre essa pequena porém valiosa
amostra do vasto campo das aproximagdes
entre Psicanalise e Educacao. Sao dois saberes
distintos, no entanto, mesmo sabendo que os
discursos marcam diferencas, podem se escu-
tar e dialogar com as formacoes discursivas
que enodam o processo de aprender e ensinar.

O leitor podera desvelar as trilhas labirin-
ticas do desejo presentificadas em cada letra,
o que lhe permitira articular varias rotas
possiveis para pensar a formacao docente, o
processo de ensinar e aprender e a instituicdao
escola; assim, podera embriagar-se com essas
letras escritas e inscritas nesse dossié - epifa-
nia de um novo tempo.

A secdo estudo organiza-se a partir de
cinco textos que tematizam questdes sobre
interdisciplinaridade e educagao mediadas
por questdes filosoficas, aspectos concernen-
tes a frequéncia escolar na educacdo infantil,
psicomotricidade e dimensodes educativas, dis-
cussoes histdrias sobre formac¢ado docente e ser
professor, finalizando com problematizacoes
sobre formacao docente, PNAIC e alfabetizagdo.

O texto Perspectivas interdisciplinares na
educagdo a partir de Habermas, Freire e Santos,
de Lucio Jorge Hammes, Jaime José Zitkoski e
[tamar Luis Hammes, discute questdes contem-
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poraneas da educag¢do, notadamente no que se
refere aos processos formativos, com énfase
no perfil dos egressos dos cursos, necessida-
des e demandas da sociedade, destacando a
urgéncia de um conhecimento interdisciplinar
e a responsabilidade ética e cidada. Tais dis-
cussdes sdo ancoradas em principios tedricos
sistematizados por Habermas, Freire e Santos,
possibilitando aos autores compreensoes sobre
interdisciplinaridade, crise de paradigmas e
as alternativas para o futuro em sociedade e
questdes concernentes a formagao cultural.

Maria Beatriz Vasconcelos Silva e Livia Fraga
Vieira, no texto Frequéncia escolar na educagdo
infantil: percepgées das familias e dos profissio-
nais da educagdo, objetivam conhecer motivos,
fatores influenciadores e justificativas da in-
frequéncia das criangas na educacgao infantil,
ao analisarem diarios de classes e respostas
de questionarios aplicados aos familiares e
profissionais da educacgdo de trés Escolas Mu-
nicipais de Educacao Infantil da Secretaria de
Educacao de Belo Horizonte, MG, selecionadas
apartir do Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal do bairro.

No artigo Psicomotricidade relacional sob a
Otica de conceitos tedricos de Vygotsky e Bron-
fenbrenner, Angela Adriane Schmidt Bersch,
Maria Angela Mattar Yunes e Susana Inés Mo-
lon apresentam questdes relacionadas a Psico-
motricidade Relacional (PR), a0 tomarem como
referéncia conceitos da teoria socio-histdrica
de Lev Semionovitch Vygotsky e da teoria Bioe-
colégica de Urie, ao enfatizarem disposi¢cdes de
aspectos lidicos do brincar com movimento e
expressoes corporal/artistica/musical /verbal
na perspectiva da PR.

O artigo de Fabio Souza Lima, intitulado
Quando “ser professor” servia as elites: a Escola
Normal Igndcio Azevedo do Amaral (1950-
1970), objetiva problematizar questdes sobre
a formacdo de professores como interesse das
elites cariocas, através da andlise historica da
instalacao da Escola Normal Ignacio Azevedo
do Amaral no bairro da Lagoa, Zona Sul, entre
os anos de 1950 e 1970, tomando como fonte
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de anadlise os periddicos O Cruzeiro e Diario
Carioca,

Encerra a se¢do estudos o texto As relagdes
entre a formagdo do PNAIC e as prdticas de
alfabetizagdo, de autoria de Andreia Martina-
zzo Braga e Nadiane Feldkercher, que discute
aspectos voltados a formagdo de professores
alfabetiza¢des através da identificacao e ana-
lise de quais disposi¢des da formacgdo do Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) fazem parte das praticas alfabetiza-
doras das professoras apds as etapas desta
formacao.

O nuimero publicado, ao dedicar-se ao Dossié
Psicandlise e Educagdo, busca contribuir para o
campo de pesquisa e alargar discussdes sobre
atematica, especialmente no momento em que

vivemos na sociedade brasileira o desmonte
de politicas e a desconstrugdo de simbolos e
valores sociais e educativos fecundos para a
ressignificacdo da vida cotidiana e das impli-
cacdes com 0s sujeitos e suas histérias.

Sao Paulo, Salvador,
20 de dezembro de 2020
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Universidade de Sao Paulo

Maria de Lourdes Soares Ornellas
Universidade do Estado da Bahia

Elizeu Clementino de Souza
Universidade do Estado da Bahia
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RESUMO

A psicandlise comunga com a educagdo critica a preocupagdo com a subjetividade
humana, uma vez que provoca investimentos e emog¢des que permitem reflexdes
em tempos de crise, principalmente ao inspirar no professor um permanente
retorno a si mesmo, ou seja, a autorreflexao. Esse texto objetiva buscar, na relagdo
entre psicandlise e educacao critica, possiveis referéncias para além do olhar
psicologizante educacional que se firma em caminhos restritos da educagao
e da formacdo docente. O aspecto fecundo desta relacdo entre a psicanalise e
a critica da cultura evidencia o pensar educativo pelos limiares da ética e da
sensibilidade com/pelo o outro. A metodologia, de carater bibliografico, pauta-se
na apropriacdo de uma leitura frankfurtiana do pensamento de Freud, em que
denuncia a formac¢ao pautada na adaptacgao do sujeito e, pela relacao entre as
bases tedricas, anuncia uma educacao comprometida com agcdes emancipatdrias
do saber escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Contemporaneidade. Psicanalise. Teoria critica.

ABSTRACT

THE (IM)POSSIBLE TO BE EDUCATED IN TIMES OF CRISIS:
PSYCHOANALYSIS AND CRITICAL EDUCATION

Psychoanalysis shares with critical education the concern with human
subjectivity, since it provokes investments and emotions that allow reflections
in times of crisis, mainly by inspiring in teachers a permanent return to
themselves, that is, self-reflection. This paper aims to seek, in the relationship
between psychoanalysis and critical education, possible references beyond the
educational psychologizing view that firms itself on restricted paths of education
and teaching formation. The fruitful aspect of this relationship between
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0 (im)possivel de educar em tempos de crise: psicandlise e educagao critica

psychoanalysis and the culture criticism highlights educational thinking through
the thresholds of ethics and sensitivity with/for the other. The method, with a
bibliographic character, is based on the appropriation of a Frankfurtian reading
of Freud’s thought, in which he denounces the formation based on the adaptation
of the subject and, by the relationship between the theoretical bases, announces
an education committed to emancipatory actions of school knowledge.
Keywords: Education. Contemporaneity. Psychoanalysis. Critical theory.

RESUMEN

EL (IM) POSIBLE DE EDUCAR EN TIEMPOS DE CRISIS: EL
PSICOANALISIS Y LA EDUCACION CRITICA

El psicoanalisis comparte con la educacién critica la preocupacién por la
subjetividad humana, ya que provoca inversiones y emociones que permiten
la reflexién en tiempos de crisis, principalmente al inspirar en el profesor un
retorno permanente a si mismo, es decir, la autorreflexion. El presente texto
tiene por objeto buscar, en larelacidn entre el psicoanalisis y la educacion critica,
posibles referencias mas alla de la vision psicologizante de la educacién que se
afirma en los caminos restringidos de la educacién y la formacién docente. El
aspecto fructifero de esta relacion entre el psicoanalisis y la critica de la cultura
pone de relieve el pensamiento educativo a través de los umbrales de la ética y
la sensibilidad con/por el otro. La metodologia, de caracter bibliografico, se basa
en la apropiacion de una lectura francfortiana del pensamiento de Freud, en la
que denuncia la formacién basada en la adaptacién del sujeto y, por la relaciéon
entre los fundamentos tedricos, anuncia una educacién comprometida con las
acciones emancipadoras del conocimiento escolar.

Palabras clave: Educacion. Contemporaneidad. Psicoanalisis. Teoria critica.
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A Psicandlise ndo pode interessar a Educacgao salvo no
proprio campo da Psicandlise, isto é, pela psicanalise
do educador e da crianc¢a. (MILLOT, 1987, p. 157).

Em tempos atuais, é nitido o incentivo
para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades em relacdao ao processo educati-
vo e formativo dos sujeitos envolvidos. Essa
tendéncia educacional moderna, que aparen-
temente é democratica por defender alunos
autéonomos que buscam o conhecimento de
maneira independente nos diversos recursos
existentes, auxilia na producdo de sujeitos sem
subjetividade. Desde seu inicio, a educacao é
uma forma de (im)posicdo de novas maneiras
de se comportar, de ver o mundo, de se adaptar
a sociedade em que se vive.

Segundo Zuin (2012, p. 9), “[...] hd uma
violéncia implicita no processo de ensinar e
aprender. E o professor, pelos muitos anos que
o aluno permanece na escola, particularmente
na sociedade contemporanea, é o representan-
te primeiro da polis para realizar essa fun¢ao”.
A sociedade, por sua vez, segundo esse autor,
estabelece e acompanha o que deve ser ensi-
nado, ou seja, por meio de costumes, normas
e leis da ao professor o suporte material para
a conducgdo do processo educacional.

Ao considerarmos, pela 6tica psicanalitica,
a funcao materna como fundante da educacao,
compreendemos o ato educativo como estrutu-
rado a partir das experiéncias primordiais, sem
as quais nossa existéncia ficaria comprometida,
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e ndo o ato educativo como acao que desenvol-
ve habilidades e competéncias e oferece forma-
¢do em nivel meramente institucional. Em Zuin
(2012,p.10), “oaluno, desde crianca, se desen-
volve a contramao de sua natureza primeira,
antes se adapta ao que lhe impde a sociedade
que constroi a autonomia de seu eu [...]". Ainda,
é acometido de descrenca e desencanto, cada
vez maior, de que o processo educacional e
formativo lhe possa de fato proporcionar uma
melhor qualidade de vida.

Dessa forma, indagamos: Qual seria o pos-
sivel lugar da civilizagcdo e da educacdo na
constituicdo do sujeito? A Psicanalise pode
transmitir ao professor uma ética, um modo
de ver e de entender sua pratica educativa?
Este saber pode gerar uma intencionalidade
de trabalho na agao docente?

Para responder tais indagacdes, temos que
pensar no debate sobre a educacao em tempos
de crise (século XXI) e nos reportarmos as
questdes da instituicdo escolar enquanto um
dos espagos formativos contemporaneos e nao
necessariamente o mais importante. Em Freud
(1981e), ha acompreensao de que, antes da es-
cola, a crianca vivencia experiéncias psiquicas
por um tempo longo e significativo. Em Adorno
(1995) h4, também, a compreensdo acerca da
formacao a partir de uma determinada condi-
¢do social assumida pelo contexto historico.
Adorno (1995), nesse sentido, deposita na
escola poucas possibilidades de emancipagao
frente a barbarie civilizada.

Esta barbarie civilizada direciona para dois
lados cruciais no processo educativo-formativo:

De um lado, o sadismo pedagdgico dos mestres,
que desde tempos remotos sentem prazer em
castigar, diante de seus colegas de classe, os alu-
nos que erram; de outro lado, os sentimentos de
amor e 6dio dos discipulos em relagio aos seus
mestres, sentimentos que, igualmente, acompa-
nham a profissdo de ensinar desde seus inicios
e que, em tempos de tecnologias da informacio
e comunicacao, ganham destaques, intensidade
e dramaticidade. (ZUIN, 2012, p. 10).

Por conseguinte, em relagao aos professores,
“é necessario eliminar quaisquer limitacdes
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e obstaculos existentes na realidade que dao
suporte aos tabus com se cercou o magistério”
(ADORNO, 1995, p. 114). Sobretudo, no que se
refere a formacgdo docente “é necessario tratar
aqueles pontos nevralgicos ainda na fase de
formacgdo dos professores, em vez de orientar a
sua formacao pelos tabus vigentes” (ADORNO,
1995, p. 114).

Nesse sentido, refletimos que se ao esforco
da educacao for aliada uma perspectiva psica-
nalitica e critica, pode-se pensar em um sentido
parcialmente eficiente no que tange a formacao
humana. Na esfera educacional somos desafia-
dos a refletir e atuar de modo comprometido
com a desnaturalizacdo da concep¢ao de sub-
jetividade, com a ruptura da logica patologi-
zadora, instrumental e discriminatéria. Cabe
rompermos com os reducionismos, com visoes
adaptativas do conhecimento e tecer narrativas
outras.

Essareflexdo busca avancar na problematica
que a formulacao do (im)possivel de educar
nos delega em relacdo aos pontos de atravessa-
mento entre a educacao e as praticas escolares
humanizadoras do ensino. Freud, no Prefdcio a
“Juventude Desorientada” de Aichhorn (FREUD,
1980a) e no texto Andlise Termindvel e Inter-
mindvel (FREUD, 1980b), alerta que educar,
psicanalisar, governar sao “oficios impossiveis”
porque se exercem nesse movimento necessa-
rio, que nao cessa de fluir, que escapa, portanto,
a toda apreensao pelo conceito.

A psicanalise entende que é impossivel que o
ato de educar garanta um desempenho elevado
e regular dos gestos profissionais; que a nogao
de competéncia é bastante vacilante para se
fixar como razdo; que o fracasso do empreen-
dimento educativo é sempre constitutivo; que
toda racionalidade técnica e metodoldgica é
impedida de excluir o insucesso e o erro.

Lacan (2005, p. 58) salienta que “as pessoas
nao percebem muito bem o que querem fazer
quando educam [...] e sdo tomadas pela angus-
tia quando pensam no que consiste educar”.
Na realidade, um professor vive essa angustia
sob o signo da impoténcia ao estar diante das
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incertezas de seu ato, das pulsdes, das mani-
festacdes da sexualidade de si e do outro, das
ambivaléncias, das invariantes diagnosticas,
das irrupgdes da violéncia, do desinteresse
e da apatia dos alunos, além de estar diante
de sujeitos em sua pura diferenga, tendo que
exercitar o legitimo imperativo social de fazé
-los incluidos. Ou seja, é como se o professor se
sentisse paralisado catatonicamente ao saber
e ter de lidar com os afastamentos, os diversos
modos de aprender, a experiéncia subversiva
da agressividade e da sexualidade e se afirmar:
“Nao sei mais o que fazer! Ndo tem mais jeito!
Frente a isso me sinto impotente!”.

Assim, esses oficios impossiveis se tornam
possiveis sem, contudo, ter a garantia de que
eles venham a obter resultados tangiveis e
definitivos. E salientamos que aqui reside a
angustia: ndo ter a garantia. Ao contrario, os
resultados tém a ver, de um lado, com o real,
o impossivel, portanto, o nao mensuravel e,
ainda, com a contingéncia, que é também im-
previsivel. Em outras palavras, “isso requer
processos formativos pautados no respeito as
alteridades e praticas de liberdade entretecidos
com a construgao da ética, da cidadania, da de-
mocracia e referenciais de justica” (SCHWARZ;
BARBOZA, 2020, p. 119). Assim, para Adorno
(2010, p. 13):

A formacao devia ser aquela que dissesse res-

peito - de uma maneia pura com seu proprio

espirito - ao individuo livre e radicado em sua
prépria consciéncia, ainda que nao tivesse dei-
xado de atuar na sociedade e sublimasse seus
impulsos. A formacdo era tida como condigdo

implicita a uma sociedade autdbnoma: quanto
mais licido o singular, mais licido o todo.

Desse modo, esse ensaio tedrico tem como
objetivo principal buscar na relagdo entre
psicanadlise e educagdo critica possiveis refe-
renciais formativos que vao para além do olhar
psicologizante da educacdo e da formacao
docente. Ao considerarmos o aspecto fecundo
desta relacao é possivel pensar a educagdo em
tempos de crise, bem como construir horizon-
tes de sentido e de esperanca. A metodologia, de

carater bibliografico, pauta-se na apropriacdo
de uma leitura frankfurtiana do pensamento de
Freud, em que denuncia a formac¢do pautada na
adaptacdo do sujeito e anuncia uma educagao
comprometida com a¢des emancipatorias em
contraposicao ao praticismo reinante nas in-
tervencoes educativas e formativas.

Essa forma adaptativa da educa¢do promo-
ve a crise ou faléncia do ensino que, ancorada
por um ideal de sujeito, tem buscado um tipo
de sociedade e de humanidade. Esta crise ou
faléncia revela certa racionalidade sobre o indi-
viduo, visando dominar e oferecer garantias a
ordem social e utilitarista. Em contraposicao a
este modelo de educagdo e formacdo, buscamos
em Adorno (2010) a autoridade do professor
enquanto possivel sustentadculo humano do
processo educacional-formativo do aluno.

Por esse angulo, a estrutura do texto se pau-
ta em quatro momentos didaticamente separa-
dos, mas que no movimento do pensamento sdo
correlacionados: a) contextualizagdo da civili-
zacdo na constituicao do sujeito via psicanalise
e educacao critica; b) reflexdo sobre a escola
enquanto l6cus do conhecimento dialético com
o outro; c) a psicanadlise, a educagao critica e
o sentido de educar em tempos atuais; d) em
formato conclusivo, a psicandlise e a conducdo
da ética na educacgdo.

Destarte, intencionamos apresentar e ca-
racterizar a luz da reflexdo critica os ditames
formativos estabelecidos, bem como a ausén-
cia do compromisso com a vida humana em
sua subjetividade, que denomina no termo
utilizado por Adorno (1995) como crise da
formacdo. Ainda, arelacao entre a psicanalise e
a educacao criticacomo momento de travessia
em busca de uma educacdo ética e compro-
metida com a formacdo integra dos sujeitos
sociais pelas confluéncias entre o espirito e
a autonomia que, de certa forma, constitui o
conceito de formagdo (ADORNO, 2010). Desse
modo, o0 homem deve ser um cidadio de seu
tempo, integrando-se no conhecimento e no
desenvolvimento das potencialidades huma-
nas. Ainda, precisa ser um critico de seus dias,
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problematizar as injusticas existentes sem se
permitir ser dominado pelo coletivo.

A civilizacao na constituicao
do sujeito: temida e, a0 mesmo
tempo, sagrada

A questdo da finalidade da vida humana ja foi
posta intimeras vezes. Jamais encontrou res-
posta satisfatéria, e talvez ndo a tenha sequer.
Muitos dos que a puseram acrescentaram: se a
vida nio tiver finalidade, perdera qualquer valor.
(FREUD, 1981e, p. 20).

A civilizacdo moderna, temida e, a0 mesmo
tempo, sagrada, tem levado ao limite novas
formas de intensificacdo dos estimulos ligados
a caracteristica indomavel da pulsao, ou de
verdadeiras “drogas”, nos dizeres de Tiircke
(2010), desviando a consciéncia dos homens
de sua constituicao no mundo. Pelas lentes psi-
canaliticas freudianas ha a percepcdo de uma
sociedade em que pessoas usam de medidas
falsas e buscam poder, sucesso e riqueza para si
mesmas subestimando os auténticos valores da
vida. Correm o risco, num julgamento genérico,
de esquecer a variedade do mundo e da vida
humana e psiquica.

Freud (1981e) afirma que nés, homens
civilizados, trocamos nossas possibilidades
de felicidade por uma parcela de seguranca.
A vida, segundo esse autor, proporciona ao
homem muitos sofrimentos, decepg¢des, tarefas
impossiveis de serem realizadas. O sofrimento
ameaca o homem em trés dire¢des: o proprio
corpo fadado a decadéncia; o mundo externo
que pode voltar-se contra ele com for¢as de
destruicdo; o relacionamento com os outros
como sendo a fonte do sofrimento mais penoso.

Desse modo, ha a suposta fragilidade do in-
dividuo, compensada pela adesdo a uma ilusao
coletiva que, na maioria das vezes, é represen-
tada por um lider e ou ideal, tal como descreveu
Freud (1981e). O sentimento de onipoténcia
gerado por fazer parte de um grupo compensa
apercepcdo da propria fragilidade, ou, ainda, “a
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ferida narcisista serve ao narcisismo coletivo”
(CROCHIK, 2011, p. 54).

Contudo, ndo se trata da desvalorizacao
dessas praticas, mas sim de atentar para o
reconhecimento de tais limites. Reconhecé-los
ndo significa recuar diante das tarefas adjeti-
vadas de impossiveis por Freud, mas, todavia,
atentar-se para o processo civilizatério quanto
a moral, por vezes repressora e que se mate-
rializa na sociedade moderna.

Entretanto,

Existem homens que ndo deixam de ser ve-
nerados pelos contemporaneos, embora sua
grandeza repouse em qualidades e realizacdes
inteiramente alheias aos objetivos e ideais da
multiddo. Provavelmente se ha de supor que
apenas uma minoria reconhece esses grandes
homens, enquanto a maioria os ignora. Mas a
coisa pode nao ser tao simples, devido a incon-
gruéncia entre as ideias e os atos das pessoas e
a diversidade dos seus desejos. (FREUD, 1981e,

p. 10).

Ao relacionar com os postulados freudianos,
compreendemos no texto Totem e tabu (FREUD,
1981b), a questao do mito em relagdo as ori-
gens da cultura com recursos tedricos nao sé
psicanaliticos, como também antropolégicos e
sociais. A palavra “tabu” significa misterioso,
impuro, proibido, mas também sagrado. O que
¢ visto por uma sociedade deve guardar o aviso
de que nao deve ser tocado, tendo em vista que
se trata de algo temido e, ao mesmo tempo,
sagrado (FREUD, 1981b).

Para Freud (1980b), “os demo6nios” que
habitam o tabu dizem respeito as proje¢des
das pulsdes que podem vir a ameagar a socie-
dade. O tabu poderia consistir em coisas que
variavam desde uma arvore a outro objeto
qualquer. O toque no tabu poderia acarretar
algo de grande risco devido ao seu poder,
que se manifestaria no momento em que um
individuo burlasse a lei de ndo o tocar. Assim
como os codigos de lei, o tabu procura barrar
acdes contrarias a uma certa manutencao da
ordem social.

As penalidades decorrentes da violacao do
tabu eram atribuidas, primeiramente, ao pro-
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prio tabu. Posteriormente, a punicdo viria dos
deuses, a partir do momento no qual eles foram
vinculados ao tabu. O tempo que culminou com
a punicdo realizada pela proépria sociedade
encontra-se proximo ao nosso sistema de leis e
normas, no qual a sociedade representada pelo
judiciario dita a pena a ser cumprida pelo réu.
Um outro exemplo reside na instituicdo mo-
derna escolar, marcada por normas escolares.
0 tabu, assim como as leis da contemporanei-
dade, encontra sua eficacia no temor causado
aos individuos. O tabu provocava temor ao
restringir o acesso ao que seria o prazer ou
a liberdade, dentre outras possibilidades de
satisfazer a pulsdo (FREUD, 1980b).

Ultrapassar as regras relativas ao tabu
acarretava uma punic¢do. O individuo deveria
ser punido, pois o seu ato era a manifestagdo
de impulsos inconscientes que poderiam levar
a uma desordem capaz de desestruturar um
grupo; poderiamos acrescentar — uma institui-
¢do. O tabu emerge, portanto, como algo nao
somente coercitivo, mas também como ele-
mento de coesdo. O responsavel pela violagao
do tabu torna-se, ao mesmo tempo, um tabu;
essa medida procura garantir que os demais
ndo tenham ag¢des de forma semelhante.

O processo civilizatorio impde ao sujeito
uma renuncia pulsional, ou seja, o impossibi-
lita da completa e derradeira satisfacao. Sobre
isso, vemos em Adorno (1995) que é preciso
contrapor-se a barbarie, principalmente no
contexto educacional, a fim de construir e dis-
seminar um novo olhar, um olhar adversario de
todas as formas de barbarie, principalmente no
que se refere ao pensar no sujeito que esta a
margem. Considerar as minorias vexadas que
ainda ndo superaram 0s processos pouco per-
ceptiveis impostos pelos detentores do poder.
Por isto, é importante, do ponto de vista social,
que as instituicdes formativas assumam sua
funcdo emancipatéria na formagdo humana,
auxiliando criancgas, adolescentes e jovens na
tomada de consciéncia do “pesado legado de
representacdes que carrega consigo (ADORNO,
1995, p. 117).

Ao retomar a civiliza¢do, no tocante ao cam-
po educacional dos sujeitos, Freud, um homem
da eravitoriana, pdde ver um grande fator para
a constituicao da neurose; contudo, a cultura,
no mesmo golpe que faz instalar a neurose
como um dos impedimentos a satisfagdo da
pulsdo, também funciona como uma abertura
a atuagdo do principio do prazer e do desejo.
Sobre esse assunto, Tlircke (2010) considera
que essa neurose apontada por Freud nada
mais é do que os fendmenos/efeitos do mundo
contemporaneo, no caso. Ainda, situa o cotidia-
no social e cultural mais tangivel em relacao
aos processos psiquicos e sociais imemoriais
e, de certo modo, explica que as neuroses sao
reflexos de compulsdes de sujeitos a repeticao
e ao sensacionalismo.

A Escola, o Conhecimento e o
Outro

Tal conhecimento ndo produz um efeito pa-
ralisante; pelo contrario, ele mostra a nossa
atividade a direcdo que deve tomar. (FREUD,
1981e, p. 29).

A escola é responsavel por transmitir co-
nhecimento, mas parece que ndo s6 o acimulo
desse, de forma passiva, esta em questdo. A
demanda educativa pressupde o trabalho de
um sujeito do desejo que ira buscar o conhe-
cimento. A pergunta que fica para os alunos é:
o que o professor quer de mim? Ou melhor, o
que o Outro quer de mim? Contudo, satisfazer
o que o Outro quer do sujeito diz respeito a
uma condicdo objetal. Entretanto, a resposta
a demanda do Outro pode se constituir como
um trabalho do sujeito frente ao Outro e a sua
prépria condicdo objetal que lhe é inerente.

Assim, a demanda educativa pode pressupor
na crianga um sujeito do desejo que seria capaz
de metaforizar tal demanda. Assim, caberia ao
aluno transformar a demanda educativa em
um modo proprio de se apropriar do ensino,
transformando-a em desejo de outra coisa.
Entretanto, por vezes, a demanda educativa
na instituicdo escolar se mostra excessiva,
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distanciando-se da garantia de um lugar para
as subjetividades humanas. Ha uma tendéncia
formativa, na escola, em expressar os modelos
sociais mais amplos e, que em alguns casos, é
notodria a presenga do autoritarismo, da dis-
criminacdo, do preconceito, da dominagao, do
silenciamento de corpos e de pensamentos por
meio das vidas silenciadas.

[..] as vidas silenciadas desde o pacto colonial
até as politicas neoliberais estdo cada vez mais
presentes, alimentando uma pseudoideia, de um
progresso com oportunidade para todos, mas,
na pratica, impacta e anestesia os pensamentos
criticos e criativos, desarticula liderangas e alie-
na os sujeitos por todo o continente (BALBINO;
SILVA; SAIKI, 2020, p. 147).

Em Adorno (1995), no texto Tabus acerca
do magistério, esse autor referenda a escola
enquanto lugar do estabelecimento como
esfera da propria vida e dotada de legislacao
prépria. Acrescenta: “certamente, na medida
em que as pessoas da escola ndo permitem
interferéncias, o fechamento da escola sempre
tende a se enrijecer, sobretudo face a critica”
(ADORNO, 1995, p. 115).

Por conseguinte, a esséncia da acdo educa-
tiva, se é que poderiamos afirmar desse modo,
nao esta “por trads” somente da sua expressao
didatico-pedagdgica, mas, sobretudo, deve vin-
cular o ato educativo com uma racionalidade
critico-reflexiva. Desse modo, segundo Silva
(2019, p. 15), “pensar sobre a pratica educativa
significa mobilizar a reflexdo sobre o sentido
de ‘educar’, isto é, refletir sobre sua racionali-
dade formativa diante dos acontecimentos do
mundo contemporaneo”.

A praxis da educagdo pode ser, por certo
viés, entendida como uma transmissio de sa-
ber que advém do Outro. Desse modo, aquele
a ser ensinado recebe um traco do Outro e é
na medida em que se apega a tal traco que po-
dera vir a nele se alienar, distanciando-se, em
certa medida, daquele que sustentou o lugar
do Outro. Destacamos a palavra “assemelha-
se”, pois o sujeito em vias de advir responde
parcialmente a demanda do Outro. Inserimos,
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assim, a dimensdo da difereng¢a, no momento
em que a crianc¢a pode vir a fazer outra coisa
que nao buscar responder fielmente a demanda
do adulto.

Todavia, diante desses pressupostos psica-
naliticos em consonancia com os fundamentos
filoséficos adornianos, ao se referir ao pro-
cesso de adaptagdo, repeticdo servil de uma
cultura ou do “outro” (contexto social), revela
a “cegueira em coletivos”, quando pessoas sao
dissolvidas como seres autodeterminados,
principalmente quando sdo consideradas pelo
outro como individuos pertencentes a uma
massa amorfa (ADORNO, 1995).

Ao relacionar com a crianca, para Adorno
(1995) ha a necessidade de uma investida na
primeira infancia, principalmente quando as
acoes educativas dirigidas a crianca estao en-
volvidas por processos de desumanizacao e de
coisificacdo do pensamento via carater mani-
pulador de quem oferece. Serd nesse processo
que algo pode vir a restar, a cair, instaurando
o0 vazio que marca a constitui¢do do sujeito do
desejo - tdo caro a educagdo e a psicanalise. Na
transmissdo implicada na praxis da educacgao,
ou no ato educativo, nas palavras de Lajonquié-
re (2009), um trago é transmitido, buscando
assemelhar, dito de outro modo, educar ao
formatar aquele que aparece como diferente,
tornando-o semelhante. Contudo, no mesmo
golpe, o torna diferente, ja que o saber, agen-
ciado por aquele que se deixa educar, revela-se
parcial, ou seja, ndo constitui uma resposta
conclusiva a pergunta pelo desejo do Outro.

Quando se ensina algo a uma crianga, por
um lado, a fantasia do adulto comparece, fa-
zendo com que a iniciativa do ato educativo
diga respeito ao seu proprio desejo; de outro,
transmite-se uma légica operativa que trans-
cende tal campo. E por qué? Porque se trata
da transmissdo de um fragmento cultural, de
algo que esta para todos, cabendo a cada um
se haver com isso, o que faz com que o estar da
crianga na escola, até mesmo o seu aprendiza-
do, constitua-se como uma oferta de lago social.
Vale destacar que, no processo abordado nas
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linhas anteriores, temos o sujeito como efeito
da operacdo da falta no Outro, que leva consigo
a diferenca que estava em questdo no inicio do
processo educativo (entre aluno e professor).

Nessa direcdo, podemos inferir que a edu-
cacao comporta uma transmissao, mas nao se
exaure nela e, até mesmo, coloca-se em evi-
déncia quando as praticas pedagégicas “orto-
pédicas” entram em cena (FREUD, 1981e). Em
sintonia com os limiares da teoria critica e dos
pensadores da Escola de Frankfurt, ha nesse
conceito - praticas pedagodgicas ortopédicas
- a fragilidade de uma cultura formativa ou a
educacdo convertida ao carater antirreflexivo,
em seu praticismo, no sentido de permanecer
estanque em relagdo ao préprio conceito, ou
seja, é a educacdo pautada na severidade, dis-
ciplina rigida, dureza e indiferenga ao outro,
proprios da produgao material da vida refletida
pela barbarie.

Desse modo, a educagdo precisa combater
a frieza produzida intencionalmente, conhe-
cendo os aspectos que a produzem. Segundo
Adorno (1995, p. 136), “o conhecimento desses
mecanismos é uma necessidade”. Contudo, por
mais que haja aproximacdes, faz-se necessaria
adiferenciacdo entre a pedagogia e a educagdo
no que tange as consequéncias de ambas para
o sujeito. Trata-se, pois, de uma critica a falta
de didlogo entre professor e aluno ou de res-
peito a singularidade de cada um, junto com a
possibilidade de o proprio professor aprender
com o que o aluno pode vir a lhe ensinar numa
relacdo dialética e humanizadora do ensino.

Quanto ao lugar ocupado pelo professor,
Ranciére (2005) propde o de orientador de um
caminho apontado pelo préprio aluno. Trata-se
daquele que se situa em um outro lugar diante
da obra, haja vista ela ja ter passado em um
momento outro. A proposta de Ranciére (2005)
é a de que essa certa distancia entre o profes-
sor e aquilo a ser transmitido pode vir a abrir
possibilidades outras de leitura da obra. Pode-
riamos afirmar, no bojo da presente pesquisa,
que se trata da aposta de que o aluno/a crianga
possa vir a inventar algo na escola a partir da

sua prépria singularidade — o que pode ser um
ponto de partida para a aprendizagem e para
uma educacio contra a barbarie.

Psicanalise, Educacao Critica e
o Sentido de Educar

0 pensamento aguarda que, um dia, alembranca
do que foi perdido venha desperta-lo e o trans-
forme em ensinamento. (ADORNO, 1995, p. 10).

A relacao entre psicanalise e educagdo vem
de longa data, principalmente no que se refere
ao interesse freudiano pela pedagogia na inten-
¢do de predispor uma melhor compreensao por
parte dos professores sobre o desenvolvimento
da crianca e do adolescente (FREUD, 1981b). A
luz dos preceitos de Freud, afirmamos que os
professores exercem grande influéncia sobre
a criang¢a por estarem investidos da relacao
afetiva primitivamente dirigida ao pai. Os
sentimentos de admiracdo e de respeito sao
transferidos do pai para o professor, assim
como a “ambivaléncia afetiva” que reside na
antitese amor-odio.

Mesmo sem nos ter deixado escrito algo
sobre a educacao, realcamos que, em toda a
obra de Freud hd uma inquietude constante
com as questdes desse campo formativo, no
sentido de que a psicanalise, nascendo de uma
pratica clinica, constr6i um corpo tedrico fun-
damentando uma nova concepg¢ao de mundo e
de homem, como ser histdrico, social e cultural,
e tenta compreender como se da a insercdo
desse homem na cultura. Os textos Totem e
Tabu (FREUD, 1981b), O porvir de uma ilusdo
(FREUD, 1981d) e O mal-estar na civilizagdo
(FREUD, 1981d), de Freud, expdem sua visao
evolutiva tanto do individuo como da cultura,
considerando o desenvolvimento do homem
numa interagdo com o meio social.

Crochik (2011, p. 19), urdido dos funda-
mentos frankfurtianos em sintonia com as
contribuicdes de Freud, revela que a “formacgao
do individuo ocorre na relacao sujeito-objeto e
a distincdo entre esses dois polos e a predomi-
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nancia de um deles sobre o outro apresentam
problemas na sua constitui¢dao”. Ha em nosso
tempo, e até mesmo contexto da escola, a
dificuldade de identificacdo expressada pela
identificacdo negada e pela auséncia de identi-
ficacdo, ou seja, “se os homens nao podem mais
se identificar por meio de suas diferengas, mas
somente por meio de uma racionalidade que
de meio se converteu em fim, a identificagcao
resultante é a negacdo da prépria identificagao”
(CROCHIK, 2011, p. 29).

Ao relacionar essa negacao do individuo
com a educacgdo, abstraimos do texto de 1927,
O porvir de uma ilusdo (FREUD, 1981d), a
preocupacao freudiana em relacao ao proble-
ma da educacgao e, desse modo, o texto é como
um testamento pedagégico. A pressdo que a
sociedade exerce sobre o individuo desde sua
infancia, a partir da educacao, faz com que a
crianga se conforme a umarealidade, que é, de
regra, a de dissimular sua investigacao e seu
conhecimento de tudo o que possa se relacio-
nar a sexualidade. A finalidade da educacao é a
instauracao do principio de realidade, ou seja, é
permitir ao individuo, submetido ao principio
do prazer, a passagem de pura satisfacdo das
pulsdes para um universo simbdlico, que faz
referéncia a uma lei, a lei da castracao, que se
associa ao processo de adaptacao e impedi-
mento da subjetividade humana. A entrada no
universo simbélico se d4 pela linguagem. E pela
mediagdo da palavra, a qual, desde sempre a
crianga encontra-se submetida, que é possivel
a simbolizacdo das relacdes afetivas (ARMAN-
DO, 1974).

E essa condigdo de ser submetido a lingua-
gem que diferencia o homem dos outros ani-
mais, caracterizando-o em sua especificidade,
a0 mesmo tempo em que permite a consti-
tuicdo de sua subjetividade. A psicandlise, ao
colocar a linguagem como marca do humano,
possibilita uma aproximagdo com as questoes
da educacao, principalmente no que diz respei-
to a importancia que o professor deve atribuir
aquilo que a crianca diz e pensa, bem como ao
que é dito a ela. Em Arendt (2013), a crianca,
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desde seu inicio, deve ser apresentada ao mun-
do e estimulada a muda-lo pelo processo de
educacdo e emancipacdo que Adorno (1995)
tdo claramente defende.

Outra importante contribuicdo da psicana-
lise para a educacdo é encontrada em autores
que foram influenciados também pela releitura
lacaniana da obra de Freud. Mannoni (1973)
observa que, na relacdo professor-aluno, é
criada uma barreira entre o um professor “que
sabe tudo” e um aluno “que ndo sabe nada”, que
garante e contém um conjunto de protecdes e
resisténcias. A pedagogia funciona como um
drama que repete muitas vezes situacdes da
familia. Na escola, o desejo de saber do aluno
se confronta com o desejo do professor, que
esta ligado a um ideal pedagégico colocado por
ele mesmo, desde o inicio, e que se interdita
ao mesmo tempo em que se mostra ao aluno.
O professor espera do aluno um saber que lhe
falta, e o aluno, por sua vez, se defende com
medo de se ver frustrado no produto do seu
trabalho. O aluno se encontra numa relacao
de poder, sujeito a um desejo inconsciente do
professor, que pode chegar a ser bloqueador ou
proporcionador do pensar e agir suprimidos.
Crochik (2011) afirma que a subjetividade nao
se desenvolve mais a partir da interiorizacao
da cultura como outrora, porque a experiencia,
no limite, foi suprimida.

Assim,

A existéncia de um eu presente em cada refle-

x40 que permite a continuidade; e, portanto, a

histéria individual é substituida pela mudanca

continua do individuo que deve se adaptar a

cada nova situagéo, abandonando o que sabia

anteriormente. E mais adaptavel o que ndo tem
principios e convic¢des, o que percebe as regras
existentes em cada situacdo e as utiliza a seu

favor para atingir seus objetivos, nem sempre
racionais. (CROCHIK, 2011, p. 18).

Para Mauco (1979), o professor age sobre
a crian¢a muito mais no nivel do inconsciente
do que do consciente. Ele ndo age apenas pelo
que diz ou pelo que faz, mas sim pelo que é.
As relagoes afetivas acontecem de formas
variadas. Cada um procura satisfazer seus de-
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sejos inconscientes. Todavia, a crianga, por ser
fragil psiquicamente, com um eu que deve se
construir aimagem dos adultos em sua volta, é
particularmente atingida pelos desejos incons-
cientes de seus educadores. Crochik (2011, p.
18-19) nos direciona para o olhar as praticas
docentes que se amoldam e se expressam ao
menos de duas maneiras:
[..] na ingenuidade e no oportunismo. Assim,
o ingénuo se adapta sem pensar, julgando que
sua atitude nao tem consequéncias importantes
para os outros e para sim mesmo; o oportunista
justifica essa mesma atitude definindo que os
‘homens sdo assim mesmo’, ‘todos tém de se
virar’ e, assim, deve-se, com certeza, ludibriar
os outros para se obter o que deseja.

Sendo assim, ressaltamos que ndo basta a
crianga possuir uma inteligéncia e uma saide
fisica satisfatérias para se desenvolver e se
afirmar na aprendizagem escolar. E necessario
também que tenha uma educacao afetiva que
lhe permita desenvolver uma sensibilidade
relacional com os outros, podendo se servir
de suas capacidades fisicas e intelectuais. A
escola é um meio de grande importancia para
esse desenvolvimento das relacoes afetivas da
crianga com os adultos, assim como também
com as outras criancas da mesma idade. E tam-
bém na escola que a crianca deve aprender a se
relacionar com o outro em didlogo permanente,
se constituindo em trocas com todos aqueles a
sua volta (PEDROZA, 1993).

Nao obstante, hd que se considerar que a
crianga, ao chegar a escola, traz consigo uma
experiéncia relacional vivida com a familia,
com um inconsciente com todas as suas frus-
tragoes e recalcamentos de seu drama interior,
com seus desejos, sua historia, se exprimindo
pela sua simbolizacao, e esses pressupostos
freudianos dialogam com Adorno (1995) ao
elucidar que a esséncia do homem é a diferen-
ca. A pedagogia, portanto, poderia procurar se
articular com essa expressao simbélica de cada
educando em sua individualidade a partir das
multiplas situacdes oferecidas pelo coletivo
educativo institucional e suas diferentes for-

mas de propostas pedagégicas, principalmente
no que tange ao oferecimento a crianca da
oportunidade de verbalizar suas tensoes.

E dessa maneira que a psicanalise pode auxi-
liar o educador; possibilitando uma compreen-
sao profunda e complexa do sujeito, no que ele
tem de mais pessoal e de mais intimo. Para tal,
é necessario que a escola se distancie da rela-
¢do submissa e passiva diante da “autoridade”
que, muitas vezes, é refletida no autoritarismo
docente. Sobre isso, Oliveira (2019, p. 79), ao
tratar da educacao e do papel de professores
a luz dos fundamentos arendtianos, evidencia
que a questdo da autoridade legitima docente
ndo deve residir na violéncia e ou na forca,
tampouco na persuasao, pois “persuadir im-
plica que a relagdo se estabeleca numa esfera
de igualdade, haja vista que a eficiéncia da
ordem se da pelo melhor argumento”. Desse
modo, acrescenta essa autora que “umarelagao
mediada pela violéncia angaria obediéncia, mas
uma obediéncia por medo, e ndo por respeito,
nao pode ser considerada como um projeto de
autoridade e de educacao” (OLIVEIRA, 2019,
p- 79). Para tanto, a relacdo professor-aluno
depende, em grande medida, da maturidade
afetiva do professor. Se esta lhe permite re-
solver suas préprias dificuldades, ele podera
ajudar a crianca a viver e a resolver as suas
angustias subjetivas.

Mauco (1979, p. 167) ainda acrescenta que,
ao reagir afetivamente, “eles me pdem doida”, o
adulto perde sua superioridade e a autoridade
de sua funcao educativa, que exige, ao mes-
mo tempo, “muito apego para compreender
a crianca, e muito desapego para nao reagir
subjetivamente”. E numa relagio de dialogo e
de escuta que a educagao sera uma relagdo de
respeito a pessoa da crianca. Respeito e com-
preensao ao seu comportamento e as etapas de
seu desenvolvimento psiquico e afetivo.

Para Bigeault e Terrier (1978), a contri-
buicdo da psicanalise para a educagdo é um
fato, como também o é para outros campos,
como a arte e a publicidade, por exemplo.
Segundo esses autores, a psicanalise deu uma
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nova visao para os seguidores de Rousseau,
os do movimento da Escola Nova, passando
pela psicologia social. No entanto, ao mesmo
tempo em que essas duas posi¢cdes parecem
se aproximar, ha entre elas um abismo. O que
falta nas pedagogias modernas é considerar
questdes de grande importancia para a psica-
nalise, tais como a frustracao, a agressividade,
o conflito e o Edipo, como constituintes da
estruturacao da personalidade. Por outro lado,
elas se aproximam, principalmente ao acentuar
aimportancia da energia no interior do sujeito
e sua relacao com o mundo exterior.

A premissa fundamental da psicanalise é a
diferenciacdo do psiquico em consciente e in-
consciente. E sua grande utilidade é, sem duvi-
da alguma, a tentativa de trazer o inconsciente
até o consciente, levando as repressoes e preen-
chendo as lacunas mnémicas, pois, como Freud
(1981c) afirmou, seu objetivo era de traduzir
em teoria os resultados da observagdo, sem
nenhuma obrigacdo de sua parte de alcancar,
numa primeira tentativa, uma teoria completa
que se referende por sua simplicidade. Para a
psicanalise, toda e qualquer ligacdo do sujeito
com o mundo significa investimento afetivo.
Dessa maneira, sdo de grande importancia para
aeducacao os resultados das investigacdes psi-
canaliticas, que reivindicam para os processos
afetivos a primazia na vida psiquica.

E, diante disso, inferimos que essa relagao
entre psicanalise e educa¢ao potencializa a
autorreflexao critica a partir da qual a desbar-
barizacgdo seja possivel, principalmente no que
tange a desarticulacao da escola com a vida da
crianga, adolescente e jovem na qual a conhe-
cemos, vivenciamos e perpetuamos.

Consideracoes finais: a
psicanalise e a conducao da
ética na educacao

E hora de nos voltarmos para a esséncia desta

civilizacdo, cujo valor para a felicidade é posto
em duvida. (FREUD, 1981e, p. 32).
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Ao retomar o objetivo geral deste texto,
nossos desafios sao postos para pensar o (im)
possivel de educar em tempos de crise. Quan-
do esse pensar tem um misto de psicanalise e
educacao critica, ha um horizonte de possiveis
mudangas no campo formativo escolar. Essa
abertura possivel para a mudanca estaria
interligada a uma ética na educacdo e na for-
macao de professores, ou seja, um modo de
ver e entender a pratica educativa por meio da
considerac¢do do papel do desejo no aprender,
incluindo a curiosidade, sua origem e as rela-
coes que tém com a curiosidade intelectual.
Ainda, nesse modo ético de pensar a educagao,
ha aimportancia da vida humana e o funciona-
mento da transferéncia na relagao pedagoégica.
Contudo, é preciso lembrar que a Psicanalise
ndo “é uma construcao intelectual que resolve
todos os problemas de nossa existéncia” e, sim,
“a fonte de um pensamento sobre o homem e
a condi¢do humana” (CHILLAND, 1993, p. 19).

A obra Os condenados da terra, de Frantz
Fanon (1968 apud FREIRE, 2014) é uma refe-
réncia valiosa no que diz respeito a condig¢ao
humana no mundo. Ao dar-se conta da grande
contradi¢do na condicao humana (opresso-
res e oprimidos), delineia uma perspectiva a
partir dos “condenados da terra”, objetivando
discutir e evidenciar os males sofridos pela
humanidade, que é cotidianamente negligen-
ciada, esquecida e roubada enquanto condigao
historica e social. Deste olhar, a obra provoca
uma necessidade de consciéncia critica que,
pode ser revelada narelacdo psicanalise e edu-
cacdo, principalmente no que tange a luta pela
humanizacao, pela libertagcdo da opressao de
tantos que tém sua dignidade (desde crianca)
tolhida, numa morte (castragdo) em vida, uma
existéncia apagada, esquecida e excluida na
condicao de demitidos da vida.

Ante a desumanizacgao social e escolar, ha a
esperanca de que, por meio da transformacgao
ética, haja possibilidade de pensar a vida pelo
processo de escuta sensivel do outro e com o
outro. Quando os adultos conseguem “escutar”
avontade de saber das criancas, é possivel favo-
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recer experiéncias prazerosas com o aprender.
Como resultado temos: a pulsao de investiga-
cdo se refere ao entendimento de perguntar ao
outro e perguntar a si mesmo.

O aprender passa pela via do desejo, ou
seja, o desejo recorta os campos do aprender.
O que explica o sentido atribuido aos objetos
do conhecimento sdo os desejos do sujeito da
aprendizagem. Um inventario de tais desejos
responde nao sé pelas escolhas, mas pela én-
fase dada a parcelas deste objeto, bem como a
transformacao que sofre para atender a estes
desejos. Menos do que interpreta-los, deve o
profissional educacional considera-los como
participes decisivos das posi¢cdes assumidas
por quem aprende.

Para isso, o caminho formativo passa a ser
esbogado como conquista desejosa da aprendi-
zagem e ndo como imposicao dela. Para tanto,
é necessario que haja a tomada de consciéncia
critica e sensivel sobre esta realidade marcada
por uma consciéncia hospedeira da opressao
que tem provocado a dispersao, aacomodacao,
0 ajustamento do oprimido que normaliza
a submissdao num cenario social e afetivo de
mutismo e de alienagao.

E preciso dar-se conta da falta de algo para
termos a necessidade da procura (curiosidade,
desejo) e isso constitui o primeiro passo para o
jogar, o brincar. Quanto maior a entrega, maior
apossibilidade de criagao, pois a falta se amplia
a cadanovo passo desde que se mantenha aber-
to o terreno da curiosidade. A interacdo abre
espago para perguntas, para conhecer o outro
com quem se tem interesse e relacionamento,
ao mesmo tempo em que cria condi¢des de
que o individuo se mostre com suas diversas
facetas. Em ambiente de liberdade, que é uma
conquista entre professores e alunos, promove-
se uma permanente busca que s6 existe no ato
responsavel de quem a faz.

O carater movente dos conflitos, das du-
vidas, dos anseios na evolug¢do psicossexual
descrita por Freud reforca a importancia dos
conflitos para o desenvolvimento em geral e,
em particular, para o desenvolvimento psi-

quico. Se o conflito move, do ponto de vista
cognitivo, pondo em funcionamento e fazendo
avancar toda uma série de hipoteses e teorias
que ndo sé visam satisfazer necessidades, mas
sdo criadoras de necessidades, este mecanismo
deve ser valorizado na perspectiva eticamente
pedagoégica. Esta valoracdo vem por meio do
estimulo do professor pelos limiares da tole-
rancia e do movimento de busca daqueles su-
jeitos (criangas, jovens e adultos) inconclusos.

Uma concessao especial deve ser feita a vida
subjetiva das crian¢as e alunos, sendo que,
segundo Crochik (2011, p. 30), “a educacao
deve ser voltada para a diferenciacao”, que se
da pelas relagdes sociais e educativas, e, ainda,
pela linguagem. Afirma esse autor que quanto
mais rica a linguagem entre os sujeitos sociais,
aqui, no caso, professores e crian¢as, mais
experiéncias podem ser expressas e o indivi-
duo pode ser mais diferenciado. Cada palavra,
portanto, implica a possibilidade da narragdo
da experiéncia, que s0 se realiza na expressao
e comunicac¢do para os outros. Suaimportancia
também é grande na atua¢do de quem ensina,
pois na paixdo de formar do professor estdo
envolvidas as subjetividades de formacao,
de criacdo e de deformagdo que mobilizam e
sustentam sua posi¢do pedagdgica, e nas quais
radicam parte do éxito da aprendizagem de
seus alunos (SILVA, 2019).

Desse modo, inferimos que a sensibilidade
e a ética na educac¢do devem se voltar para di-
ferenciar, entretanto, se elas buscam o sempre
igual, entdo estdo convertidas em frieza. Desse
modo, a liberdade enquanto possibilidade de
resisténcia a reificacdo da vida e das relacoes
humanas deve ser exaltada onde se anunciar.
Uma de suas formas de expressao e de possibi-
lidade de educar em tempos de crise é a critica
que ndo se limita a aperfeicoar o existente por
meio de “moldes” educativos, mas se desper-
ta para o papel dos sujeitos envolvidos pelo
compromisso de transformagao e com enga-
jamentos formativos em prol de um mundo
mais humanizado. Para isso, Benjamin (2016,
p. 244) contribui ao se referir a preservagdao
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das as experiencias da vida ante o refreamento
da experiencia auténtica, sendo possivel “des-
pertar no passado as centelhas da esperanga”
por meio da transformagao social da cultura e
da educacao.
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RESUMO

Este artigo é fruto de estudos e pesquisas em psicandlise, as quais tém como
suporte pressupostos teoricos metodologicos na interface sobre a educacao e
psicanalise através de dois grupos de pesquisas certificados pelo CNPq sobre a
infancia contemporanea nas dissertagoes e teses construidas na universidade.
Discorre sobre a relagdo com o corpo e o aprender infantil no contexto da crise
planetaria pandémica, insere a escuta, atravessada pela escola e pelas tensdes
presentificadas na ambiéncia da familia, bem como a realidade que coloca o
sujeito a servico do gozo ininterrupto dos objetos de consumo, ndo deixando
lugar para a subjetividade emergir. As novas configura¢cdes temporo-espaciais
para as criancas nascidas na era das tecnologias digitais subtrai o brincar livre e
é marcada pela hiperconexdo, o que constitui uma das faces do sintoma fruto da
linguagem veiculada nas telas planas, obedecendo a l6gica da instantaneidade.
Portanto, cabe aos pais e educadores da crianca incitar o advir temporal da
condicao subjetiva do ato de educar.

Palavras-chave: Psicandlise e educagdo. Crianca. Educacao infantil. Tecnologias
digitais. Pandemia.

ABSTRACT

CONTEMPORARY CHILDHOOD AND CHILDHOOD EDUCATION IN
PLANETARY SPINS

This article is the result of studies and researches in psychoanalysis which
are supported by theoretical methodological assumptions in the interfaceon
education and psychoanalysis through two research groups certified by CNPq
on contemporary childhood in dissertations and theses built at the university. It
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Psicandlise, infancia e educagdo infantil contemporanea em giros planetarios

discusses the relationship with the body and children’s learning in the context
of the pandemic planetary crisis, inserts listening, traversed by the school
and tensions present in the family environment as well as the reality that
places the subject at the service of the uninterrupted enjoyment of consumer
objects, leaving no room for subjectivity to emerge. The new temporospatial
configurations for children born in the era of digital technologies subtract
free play and are marked by hyperconnection, which is one of the faces of the
symptom resulting from the language conveyed on flat screens, obeying the
logic of instantaneity. Therefore, it is up to the child’s parents and educators to
encourage the temporal arising of the subjective condition of the act of educating.
Keywords: Psychoanalysis and education. Child. Early childhood education.
Digital technologies. Pandemic.

RESUMEN

EDUCACION INFANTIL Y INFANTIL CONTEMPORANEA EN GIROS
PLANETARIOS

Este articulo es el resultado de estudios e investigaciones en psicoanalisis
respaldados por suposiciones metodolégicas tedricas en la interfaz sobre
educacion y psicoanalisis a través de dos grupos de investigacidn certificados por
el CNPq sobre la infancia contemporanea en disertaciones y tesis construidas en
la universidad. Discute la relacion con el cuerpo y el aprendizaje de los nifios en
el contexto de la crisis planetaria pandémica, inserta la escucha, atravesada por la
escuela y las tensiones presentes en el entorno familiar, asi como la realidad que
pone al sujeto al servicio del disfrute ininterrumpido de los objetos de consumo,
sin dejar espacio para que surja la subjetividad. Las nuevas configuraciones
temporoespaciales para nifios nacidos en la era de las tecnologias digitales restan
el juego libre y estan marcadas por la hiperconexion, que es una de las caras del
sintoma resultante del lenguaje transmitido en pantallas planas, obedeciendo la
l6gica de la instantaneidad. Por lo tanto, corresponde a los padres y educadores
del nifio incitar el surgimiento temporal de la condicién subjetiva del acto de
educar.

Palabras clave: Psicoanalisis y educacion. Nifio. Educacion de la primera
infancia. Tecnologias digitales. Pandemia.
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Este artigo é fruto de estudos e pesquisas
realizadas em psicanalise, as quais tém como
suporte os pressupostos tedricos-metodo-
légicos sobre a psicanalise e educacgao, que
estdo sendo aprofundados na universidade.
Iniimeras pesquisas referenciam-se no seu
meétodo através de disciplinas nos cursos de
graduacao e pds-graduacdo e implementam a
formacdo académica nas pesquisas tedricas e
empiricas em busca de consolidar o tripé en-
sino, pesquisa e extensao universitaria. Faz-se

pertinente avanc¢ar na proposicao de como vem
sendo veiculado o ensino, a transmissio e a
formacdo em psicandlise e como se reinventam
na universidade. Essa trilha constituiu-se me-
taforicamente como um trabalho arqueoldgico
no dizer de Freud (1976):

Mas assim como o arquedlogo ergue paredes
do prédio a partir dos alicerces que permane-
ceram de pé, determina o ndmero e a posi¢do
das colunas pela depressdo do Chao e reconstroi
as decoragdes eas pinturas murais a partir dos
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restos encontrados nos escombros, assim, tam-
bém o analista procede quando extrai suas infe-
réncias a partir dos fragmentos de lembrangas,
das associa¢des e do comportamento do sujeito
da andlise. [...] ja que dispde de material que
ndo pode ter correspondente nas escavagdes,
tal como as repeticdes de reagdes que datam
da tenra infancia e tudo o que é indicado pela
transferéncia em conexao com essas repetigdes.

A metafora utilizada por Freud (1976)
alicerca o entendimento da psicanalise como
pratica clinica e permite pensar de que forma
sua inser¢ao nos muros da universidade orga-
niza-se, historicamente, como uma engenharia
complexa; estudos e pesquisas sao realizados
nessa interface, embora o lago ainda se encon-
tre no campo da (im)possibilidade.

As especificidades dessas pesquisas vém se
consolidando na universidade, no campo da
psicandlise e educacao, através de dois gru-
pos de pesquisa certificados pela CNPq, com
criancas em idades que marcam a passagem da
primeira para a segunda infancia. O par psica-
nalise e educacao possibilita pensar que esses
dois saberes articulados podem dizer sobre a
crianc¢a e a educagao infantil. Observa-se, nas
ultimas décadas, que pesquisadores da area
ofertam espacos de debate e interlocucao in-
terdisciplinares quando realizam investigacoes
pela trilha de uma transferéncia de trabalho
através das dissertacdes e teses na esteira da
psicanalise e educa¢do como cenario de escuta,
criacao e autonomia.

Faz-se preciso pontuar que as esperancas
de Freud na Educacao, enunciadas no seu texto
Novas conferéncias introdutdrias sobre psicand-
lise (FREUD, 1976, p. 341), sdo tecidas a luz das
preocupacdes com a educacao, embora ele se
mostre reflexivo quanto a possibilidade e per-
tinéncia de uma educacdo psicanaliticamente
orientada. Nesse ponto, 0 mestre se posiciona:

Existe um tema, todavia, que ndo posso deixar

passar tdo facilmente - assim mesmo, nao por-

que eu entenda muito a respeito dele, e nem
tenha contribuido muito para ele. Muito pelo

contrario: alias, desse assunto ocupei-me muito
pouco. Devo menciona-lo porque é da maior
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importancia, é tdo pleno de esperancas para o
futuro, talvez seja a mais importante de todas
as atividades da analise. Estou pensando nas
aplicag¢des da psicandlise a educacao, a criacdo
da nova geragdo. Sinto-me contente com o fato
de pelo menos poder dizer que minha filha Anna
Freud fez desse estudo a obra de sua vida e,
dessa forma, compensou a minha falha. (FREUD,
1976, v. 22. p. 345).

Essarevelacdo impulsionou, historicamente,
os estudos e as aproximacdes da psicanalise ao
campo educativo nesta contemporaneidade,
através da produgdo de livros e artigos e, hoje,
esses dois saberes, se bem encadeados, podem
encontrar a dimensao da subjetividade, no seu
enlace entre saber e conhecimento, ao tempo
em que contribuem para ampliar (im)possibi-
lidades para além das fronteiras que delimitam
seu horizonte. Enodar psicanalise e educacao
é ndo perder de vista que ambos operam em
seus lécus de modos distintos, portanto, ndo
se espera 0 encontro, mas um (des)encontro. E
possivel que esse processo frente ao ato educa-
tivo da crianga construa saberes constitutivos
visando a educacdo subtrair a repeticao para
dar lugar a criagdo. Nesse sentido, Maria de
Lourdes Ornellas (2019, p. 68) metaforiza o
par psicanalise e educacgao:

A psicanilise e a educagdo sdo como a imagem

do teceldo, alguns fios parecem partidos, outros

estdo unidos, desenhando, em seu trajeto, uma
peca do diverso necessariamente interminavel.

E assim podemos nos apaziguar ante a possi-

bilidade de encontrar nessa aproximacgao de

saberes, o olhar e a escuta, mesmo sabendo que
a angustia afeta o laco possivel.

Este escrito tenta indagar qual seria o lu-
gar e a posicao da psicanalise e da educacao
face a realidade contemporanea, que coloca
0 sujeito a servico do gozo ininterrupto dos
objetos de consumo, ndo deixando lugar para
a subjetividade emergir. Para se aproximar de
uma possivel resposta a essa indaga¢do, ndo
se pode ignorar que o debate contemporaneo
acerca da tematica da subjetividade esta per-
meado de construtos psicanaliticos, obrigando
ao alongamento de fronteiras epistemolégicas,
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com repercussoes em diferentes campos do
conhecimento. Ndo se trata de saber se ela é
ou ndo ciéncia, ainda que os canones da ciéncia
tradicional ndo se submetam; todavia, impdem
seu discurso, com uma nova forma de enuncia-
do cientifico. O discurso psicanalitico difere,
essencialmente, do metafisico e do filosoéfico,
mantendo, porém, com esse ultimo, uma rela-
cdo de estreita colaboragdo. Nota-se, hoje, que
no interior das universidades, nas diversas
instituicdes analiticas, espagos autodefinidos
em torno do saber freudiano/lacaniano, nao se
pode desconhecer a busca desse estudo para a
educacdo infantil.

Lacan (2003) inscreve o professor como
aquele sujeito incompleto, barrado, e que além
de ocupar o lugar daquele que transmite, ofer-
ta o lugar da fala e, portanto, da falta. Nessa
concepcao, diz: “o professor se produz num
nivel do sujeito, tal qual como o articulamos
com o significante que o representa por outro
significante.” (LACAN, 2003, p. 305).

Pergunta-se: sera que a psicanalise tem algo
a dizer e fazer no ato educativo com criancas?
E essa inquietagio o motivo do convite da psi-
candlise para este encontro com a educagao
infantil. Frente a este desafio de enlagar psi-
canalise e educacgdo, perguntamos: o que falta
em um € o que esta no outro? Essa indagacao
encontra algumas pistas na fala de Larissa Or-
nellas (2016, p. 137), com a qual a autora busca
o enlacamento da psicandlise com a educagao:

[..] quando falamos em um possivel enamora-
mento da psicanalise com a educacgio, colocamos
a psicanadlise no lugar daquela que convida o
educador ou a escola a uma relacdo com o sa-
ber que é sempre produzido pelo inconsciente.
Saber esse como bem o situa Lacan no ‘Grafo do
Desejo’ Destacamos, nesta légica, que o processo
ensino-aprendizagem ndo se resume a absor-
¢do operatoria de contetidos depositados pelo
professor no ato de ensinar seu aluno, mas na
possibilidade de fazer emergir nesse aluno, em
momentos precisos desse processo, o sentido
engendradodo que pode causar-lhe desejo.

Observa-se que a primeira parte do “Grafo
do Desejo” que Lacan (1999, p. 421) escreve

mostra “uma topologia que permite desenhar
homologias”. Essa similaridade topolégica
sustenta a operacionalizagdo com o grafo no
que concerne a alienacao do sujeito, do Eu, e
do Outro, na construgdo subjetiva.

Nessa construcao é possivel que a psicanali-
se e a educacao inscrevam insignias pulsantes
para que o aluno possa fazer a tor¢do do ades-
tramento, para a imersao no seu desejo. De for-
ma similar, para mergulhar no mundo infantil, é
necessario o exercicio de novos operadores que
contribuam com a escuta, o olhar, o corpo, os
ditos e dizeres, os gestos, os siléncios. A escuta
ndo se prende ao discurso que esta sendo dito,
encoraja a crianga a colocar-se diante do seu
proprio discurso, na aposta que a singularida-
de e subjetividade emerjam no ato educativo
escolar. E nesse viés que Kupfer (2000, p. 34)
faz a leitura da escola:

Uma leitura que inclua o discurso social que
circula em torno do educativo e do escolar [...]
estara produzindo uma inflexdo na acdo do psi-
canalista e o levara a uma pratica que nao coinci-
de mais com uma clinica psicanalitica ‘ortodoxa’,
pois ele tera de se movimentar o suficiente para
ouvir pais na escola. Isso amplia o campo de acdo
do psicanalista, que passa incluir a institui¢cdo
escola como lugar de escuta.

Por essa trilha, afirma-se ser a escuta uma
ferramenta especifica para que a crianga
possa se inscrever numa cadeia significante
com a qual possibilita deixar deslizar seus
desejos, afetos e identificacdes. Essa escuta é
atravessada pelo social, pela transferéncia e
pelas tensoes presentificadas na ambiéncia da
familia. Ndo é facil colocar em exercicio uma
educacdo capaz de reconhecer a escuta como
um principio que possa orientar a crianga no
seu processo educativo, na busca de encontrar
entre a autoridade e o afeto um jeito novo de
educar. A citagdo a seguir expressa como devem
ser pensadas as condic¢des para essa escuta:

Desse modo, podem ser criadas as condi¢6es mi-

nimas, um espaco para ‘metabolizar’ a angustia

que comparece no lugar da falta, reduzindo, o

mal-estar na educacdo e abrindo brechas para
que algo de novo, criativo e singular, e mesmo
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prazeroso, possa advir no campo das relacdes
e das praticas educativas. Assim, talvez, como
uma resposta possivel, a angustia, ao enigma, a
interrogacdo sobre ‘o que o outro quer de mim?’
Algo inesperado, sublime, que possa nos sur-
preender no ensino da psicanalise a educadores.
(ALMEIDA, 2003, p. 22).

A indagacao sobre “o que o Outro quer de
mim?”, simbolicamente escutada pela crianca,
seja na sua ambiéncia familiar ou na escola,
merece uma ética, um saber e um estilo por
parte de pais e educadores, na condigdo de
escutantes, e configura-se na modalidade de
uma fala ndo toda, inscrita no que escapa, no
que tropeca no Real da crianga.

A pbés-modernidade tem trazido novas con-
figuragdes temporo-espaciais para as criangas
nascidas na era das tecnologias digitais. Nesse
sentido, como situarmos o tempo de ser crianga
dentro de um cenario pés-moderno marcado
pelas acumulagdes e aceleragdes no qual a hi-
perconexao constitui-se como uma das faces do
sintoma social? Como diz Alfredo Jerusalinsky
(2007, p 251-252), no que se refere a criangas
e o modo como se inserem no contexto escolar
e familiar,

A infincia encontra-se hoje em condicdes
inéditas de vulnerabilidade e risco para a sua
estruturacio subjetiva: a miséria artificialmente
gerada e as migracoes forcadas em massa que
causam forte desterritorializa¢do dos recursos
familiares para oferecer adequados cuidados
primarios a crescente terceirizacdo das funcées
maternas. No Brasil temos um incremento de
150% de matricula de bebés em creches nos
ultimos 10 anos.

Nessa perspectiva, este artigo se reporta a
tracar o tempo da primeirissima e primeira in-
fancia na qual o infans, recém-nascido humano,
é convidado a estrear no mundo vivente pelo
banho de linguagem. Sendo linguagem o que se
refere ao universo simbdlico sociocultural en-
volvendo a condi¢do do sujeito humano. Nesse
contexto, como pensar a infincia contempora-
nea, a relacao com o corpo e o aprender infan-
til no cenario da crise planetaria pandémica
Covid-197?
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O reconhecimento daimagem de seu corpo pela
crianga necessita da mediacdo do Outro, incar-
nado pela mae ou seu substituto. Este adulto,
que fez da crianca objeto de seu olhar e de seu
desejo, estabelece arelacao de posse da crianga
em relacdo a sua imagem (‘este é vocé’). O eu se
constitui pela identificacdo da imagem do corpo
no espelho, sua consisténcia é entdo aquela de
uma imagem. Esta operagao funda o narcisismo
do sujeito, da sua matriz ao eu e delimita o lugar
do ideal do eu, que ficardA como um ponto de
identificacdo para o sujeito. O eu-ideal é a ima-
gem designada como desejavel, no momento do
estadio do espelho, pelo adulto, situado no lugar
do ideal do eu. No futuro, o sujeito tentara fazer
coincidir sua imagem - quer dizer seu eu- com o
seu eu-ideal, se baseando a partir do seu ideal
do eu. (MOREL, 2004, p. 21).

Entendemos que o fendmeno das novas
tecnologias digitais se configura, entdo, como
manifestacdo de linguagem produzida pelo
humano, o que vem a constituir o universo do
simbolico virtual. Como o préprio nome diz, o
virtual apela para uma légica da bidimensio-
nalidade, pois revela-se na dimensao de telas
planas nas quais projeta-se o trafico de cddigos,
letras, mensagens e linguagens. Vale lembrar,
igualmente, que a linguagem veiculada nas
telas planas sdo moduladas para cada vez mais
passarem pela condensacao dos seus conteu-
dos, substituindo as narrativas por simbolos,
abreviacdes e condensac¢des, obedecendo a
légica da instantaneidade e, portanto, do nao
limite temporo-espacial. Como diz Michel Ser-
res (2012), encontramo-nos face a geragdo do
pequeno polegar, aquela que aprende desde
cedo a dedilhar nas telas planas na légica, da
auséncia de tempo, de distancia e de limite. Por
isso, sem o amparo dos outros primordiais, os
proximos cuidadores, que vém a figurar para
a crianga como lugar de referéncia e suporte
imaginario e simbélico, estabelecendo contor-
nos e limites ao fluxo incessante de contetdos
veiculados pelo espaco virtual, a crianca ficaria
como num barco a esmo, sem dire¢do, o que
pode a vir engendrar impasses constitutivos
significativos desde o ponto de vista da cons-
trucdo da suaimagem corporal e sua percep¢ao

| 35



Psicandlise, infancia e educagdo infantil contemporanea em giros planetarios

de si como sujeito no campo do Outro. Nesse
sentido, corrobora-se com uma passagem de
Lebrun (2009, p. 148-149) quando afirma:

Fazendo impasse sobre o ‘carater fundamen-
talmente decepcionante da ordem simbdlica’,
o simbdlico secretado pelo discurso da ciéncia,
seria ele, a propriamaente dizer, ainda um sim-
bdlico? Nao seria, antes, a um pseudo-simbdlico,
a um simbdlico travestido que nds estamos lhe
dando na contemporaneidade? A elisdo deste
trago estrutural ndo o desnaturalisaria, ndo o
devolveria, por este fato, ao puro imaginario?
Este simbdlico, que ndo o é mais verdadeiramen-
te, nés propomos chama-lo de um ‘simbélico
virtual’. A palavra virtual foi emprestada do
latim escoléastico virtualis, este saido de virtus,
poténcia, forca e quer dizer ‘o que existe apenas
em poténcia e ndo em ato’. Pierre Lévy adianta:
0 virtual tende a se atualizar sem ser passado,
contudo, a concretizacdo efetiva ou formal. A
arvore é virtualmente presente no grao. Em todo
rigor filosofico, o virtual ndo se opde ao real, mas
ao atual: virtualidade e atualidade sdo somente
duas maneiras de ser diferentes.

Destarte, prende-se a um binarismo que
rege a linguagem virtual, encontrando difi-
culdade para instalar a dimensao do ternario,
garantidor de um simbolico que sustenta a
estrutura ou, ainda, devido a um inflacionismo
virtual impede o ser humano de pensar, porque
pensar é suportar o lugar da diferenca, da casa
vazia, do terceiro excluido, da falta que marca
a condicdo mesma de sujeito falante.

Por este fato, nds estamos cada vez mais depen-
dentes dos outros - dos ‘pequenos outros’ - que
nos circundam e que sdo os Unicos a poder nos
renviar a nossa propria identidade. Nés nos
tornamos entdo usuarios, livrados aos ventos e
as marés das consignas coletivas e das opinides
mediatizadas. (LEBRUN, 2015, p. 45).

Noés vivemos numa sociedade-rebanho, como o
compreendeu e o antecipou Nietzsche, quem viu,
muito bem, esta perda da capacidade de produzir
uma diferenca, e a tendéncia das sociedades ditas
‘individualistas’ a negar as exce¢des. Nossas socieda-
des pretensamente individualistas sdo na realidade
perfeitamente gregarias. A aparicdo desta estrutura
gregaria, de rebanho, de massa, mais do que de
multidao, deste formigueiro como Stiegler alias a
chama, tem, por efeito, empurrar o individuo-sujeito
a evitar sua divisdo subjetiva, a trocar sua trajetéria

de subjetivacdo por um pertencimento a uma massa:
uma individuacdo antes que uma individualizacio,
uma maneira de exigir, de poder contar-se como
um dentro de um rebanho, ao em vez de impor-se o
trabalho de sair do rebanho e assim realizar-se como

sujeito auténomo e singular. (LEBRUN, 2015, p. 49).

0 tempo imposto pela pandemia da Covid-19
pode ser compreendido numa visao dialético-
filosofica como matéria-prima da vida. Dizer
isso parece um contrassenso, contudo, quando
se da conta da estupida e inefavel existéncia,
defronta-se face a um real, inexoravel, colo-
cando o ser humano diante da proépria fini-
tude. Assim, aprende-se que a constante luta
contra o tempo cronologico na lida cotidiana
€ uma realidade com a qual, muitas vezes, ndo
apreendemos o sentido dado a cada uma das
nossas vidas (ORNELLAS; ORNELLAS, 2020).

A crise enfrentada por todos no atravessa-
mento da pandemia pode se constituir como
um momento fecundo de reflexdo; é no n6 do
conflito que se cresce mais um pouco como
sujeito humano. Em alusdo a crise, toma-se
a imagem do caule do bambu como uma bela
metafora capaz de refletir na sua constituicdo
a ideia dos nés, ou seja, o filamento do bam-
bu cresce quando consegue ultrapassar o né
que se imprime em cada segmento do caule.
Dentro da prépria substancia do nd, encon-
tra-se a semente para o crescimento. Nao ha
transformacgao possivel sem atravessamento
de paradigmas. Essa metafora do bambu e
seus nds ancora-se num livro chinés: Tao Te
King. Através dos versos do original em fran-
cés (TSEU, 1994, traduc¢ao nossa), descrevem
no pensamento oriental o rumo, a via, como
caminho de vida inexoravel. As vezes, é preciso
saber parar, retirar-se para dentro de si, para
atingir os fundamentos da vida, as verdades
intimas.

A particularidade dessa crise pandémica,
diferentemente de tantas outras que a historia
da humanidade atravessou, é ser planetaria,
mundial. A crise atravessa fronteiras, barrei-
ras culturais, econémicas, politicas, sociais e
afetivas; coloca o homem face a face com sua
inexorabilidade, suaimpoténcia, sua pequenés,
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seu paradoxo, perante as forcas atavicas da
natureza que se manifesta ferozmente, dizen-
do ser o homem o seu préprio lobo, ou seja,
ao tempo que ele pode produzir o pharmacon
como remédio, pode igualmente produzir o
pharmacon como veneno letal (HEDEIGGER,
1991). Pode-se pensar que a particularidade
dessa pandemia que paralisa o mundo, a li-
berdade do humano e o convida a retirar-se
em casa, acorrentado numa relacdo de poder
de um virus invisivel constitui-se um sinal de
alerta para pensar a desintoxicacdo dos seus
proprios excessos. Nessa esteira de formacgdo
discursiva, Foucault (2001, p. 1056) nos ofere-
ce uma fala que ilumina o debate:

L4 onde as determinacgdes estdo saturadas,
ndo ha relacdo de poder quando o homem esta
agrilhoado (trata-se, entdo, de uma relagao
fisica de coercdo), mas justamente quando
ele pode se deslocar e, no limite, escapar. Nado
h4, portanto, um face a face do poder e da li-
berdade e entre uma relacdo de exclusdo (em
toda parte onde o poder se exerce, a liberdade
desaparece), mas um jogo muito mais comple-
X0: nesse jogo a liberdade vai aparecer como
condicdo de existéncia do poder (ao mesmo
tempo seu pré-requisito, pois é preciso que ele
tenha a liberdade para que o poder se exerca e
também seu suporte permanente, pois se ela se
subtraisse inteiramente do poder que se exerca
sobre ela, este, de fato, desapareceria e seria
preciso encontrar um substituto na coergao
pura e simples da violéncia): mas ela aparece,
também, como isso que apenas podera se opor
a um exercicio de poder que tende no fim das
contas a determina-la inteiramente.

E possivel perceber nesse escrito de Fou-
cault (2001) uma instabilidade, inquietude
frente ao agrilhoamento do modus operandi
do sujeito pensar e se mobilizar no social e,
portanto, faz-se necessario, em certa medida,
ir ao encontro de saidas para esse impasse.

Para Bauman (2003), o sujeito é tomado por
um sofrimento psiquico nomeado de mal-estar,
e ele afirma ainda que esse sujeito se encontra
em estado liquido. Em 1988, esse autor acres-
centa que a liquidez emerge para descrever o
sofrimento psiquico. A alternancia de expec-
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tativas para o advir e a anomia expressam-se
alienadas pelo fato de o sujeito entregar-se as
pulsdes e ao excesso. Portanto, movidos pelo
discurso capitalista, o sujeito evanesce em
meio aos objetos, obedecendo ao imperativo
categdrico: goze!

A economia capitalista neoliberal atingiu
um tal grau de degradacdo que as catastrofes
naturais sofridas pelo planeta, devido ao supe-
raquecimento global, ndo sao suficientes para
fazerem o poder instituido rever esse ideal de
onipoténcia. Assim, um microrganismo invisi-
vel aos olhos chega ameacgando a integridade
fisica do ser humano, colocando-o face a face
com sua proépria finitude. O estado de angustia
engendrado pela impoténcia, em relagdo ao
controle do virus, atinge o homem na sua libra
de carne, no dizer de Lacan, (2005), ou seja, o
sujeito tem que ceder, consentir em perder essa
libra de carne, pedago de si que funciona como
moeda de troca com o Outro, e isso coloca o
sujeito como um resto de ser.

A Covid-19 é o nome do sintoma inscrito
no discurso social e, como todo discurso, sua
funcdo primeira é fazer laco. Esse mesmo lago,
que rege o discurso capitalista a um mais de
gozo pelos excessos produzidos no sistema,
comanda também o nome do sintoma social,
fazendo a humanidade padecer pela revelacdo
do furo, do buraco aberto, do irrepresentavel
perante a impoténcia humana de dar uma so-
lucdo rapida e imediata na mesma velocidade
das acumulac¢des e aceleracdes engendradas
pelo préprio discurso do capitalismo selvagem.

A partir desses pressupostos, como situar a
crianga no contexto da educagdo infantil face
a este cendrio de impedimento de circular no
espaco da escola, lugar representativo do pri-
meiro Outro Social para a crianc¢a? O principio
primevo € exercitar a escuta dessa crianga no
dizer de Francoise Dolto (1980, p. 8):

0 psicanalista ndo acrescentara um novo dizer,
mas, sobretudo, possibilitara que o sujeito
encontre a verdade do seu desejo, ndo trara
solucdes, mas permitira a apresentacio e conhe-
cimento da pergunta que os pais propdem por
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meio de seus filhos, usando como instrumento
a especificidade do seu trabalho - a recepti-
vidade (disposicdo em acolher) e sua escuta
aprofundada.

Quando a crianga habita o espaco escolar,
aprende a viver com as diferencas, a sair pouco
a pouco da sua posicdo egocéntrica na busca
de escutar a si, ao outro e ao espaco comum da
escola. No contexto da pandemia, a crianga que
se encontra na primeira infancia, e ja havia pas-
sado pelo rito fundante de inser¢ao no espago
social escolar, é conduzida agora ao isolamento,
apermanecer em casa e exercer suas atividades
escolares na companhia de familiares.

Nesse movimento, a fun¢do dos pais em re-
lagdo a fala e escuta tem importancia fundante,
considerando que a psicanalise postula que
quando se fala de mae e pai, nao se fala da pes-
soa fisica, mas de uma funcdo, e esse encargo
nem sempre € vivenciado pelos pais.

No lugar de ser divinizada ou naturalizada,

a familia contemporanea se pretende fragil,

neurotica, consciente da sua desordem, mas

preocupada em recriar entre homens e mulheres
um equilibrio que nado pode ser proporcionado
pela vida social. Assim, fez brotar do seu préprio
enfraquecimento um vigor inesperado. Cons-
truida, desconstruida, reconstruida, recuperou

sua alma na busca dolorosa de uma soberania
alquebrada ou incerta. (ROUDINESCO, 2003,

p.71).

Se oretorno para o seio familiar implica para
a crianca a possibilidade de aprender acom-
panhada das figuras parentais, e o contato da
crianca com a escola em tempos de pandemia
restringe-se ao uso das tecnologias digitais
mediadoras, podemos pensar que o lugar da
educacdo infantil nesses tempos de quarentena
pode ser aquele de uma justa medida entre o
beneficio de desfrutar da presenca dos pais
em casa dando-lhes o suporte necessario ao
seu processo de aprender e, a0 mesmo tempo,
se exerce uma tentativa de nao perder por
completo o contato com a escola através do
espaco virtual.

E possivel pensarmos que a entrada da
crian¢a nas salas virtuais com o suporte dos

seus cuidadores proximos, junto aos seus pro-
fessores e coleguinhas, em tempos de quarente-
na, deve ser pontual e restrita no que tange ao
tempo cronolégico. O suporte virtual oferece a
crianca, apenas, o recurso da imagem, mediada
pelavoz, e um ver que, por estarem vinculados
a linguagem digital, refletem a dificuldade de
traducdo da voz num ato de ouvir, e o ver que,
muitas vezes, ndo se traduz em olhar.

Assim, o aprender infantil encontra-se ai dis-
sociado das dimensdes sensoriais integradas
na encarnacdo dos corpos, que é tdo importante
neste processo ensino-aprendizagem. A crian¢a
vé-se privada, entdo, de um dialogo tonico-e-
mocional que necessita da articulagao entre o
campo cognitivo-afetivo e o campo sensdrio-
motor. No seu semindrio 2, Lacan (1985, p. 226)
elucida a dimensao alienante do racionalismo
instrumental quando afirma:

A maquina nao tem nenhum meio de se colo-
car numa posicao reflexiva em relagdo ao seu
parceiro humano. Em que consiste jogar com
a maquina? A fisionomia da maquina, por mais
agradavel que a possamos supor, ndo pode, neste
caso, ser de auxilio algum. Ndo héa jeito de sair-se
deste por intermédio da identificagdo. Somos,
pois, projetados de entrada no caminho da lin-
guagem, da combinatéria possivel da maquina.
Sabe-se que se pode esperar da maquina uma
série de ligacdes, jogando com excessiva rapidez
gracas a estes sensacionais transmissores que
sdo as fases eletronicas e, pelas tltimas noticias,
gracas a esses transmissores com os quais nos
azucrinam os jornais, num intuito sem duavida
comercial, que, no entanto, ndo pde em causa a
qualidade desses objetos.

Nesse contexto especifico de isolamento
fisico, a crianga precisa significar o principio
da ndo permanéncia, ou seja, estabelecer uma
relacdo de causa e efeito entre o fato de estar
em casa por causa da ameaca de uma doenga
contagiosa que ainda ndo se conhece como tra-
ta-la, e o impedimento de frequentar a escola
como lugar de encontro e trocas.

Trabalhar a alternancia da preseng¢a em casa
e auseéncia fisica da escola na temporalidade
da ndo permanéncia, ou seja, no tempo em
que a crise pandémica durar, ofertando o es-
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paco virtual como espaco intersticial, de ponte
entre o privado, o intimo, do que ela aprende
em casa e o espac¢o publico-social da escola,
é possibilitar a crianca se representar de um
modo saudavel e satisfatorio na sua realidade
presente. Por essa via, resgatar o tempo logico
de Lacan (1998) é revisitar os trés tempos: ver,
compreender e concluir. O primeiro tempo
refere-se ao que se percebe ou ao que aparen-
temente é visto. O tempo de compreender €
uma premissa que possibilita o sujeito saber
de si, e o tempo de concluir é pensado a partir
do modelo da descarga em uma referéncia ao
principio do prazer freudiano.

Em O tempo légico e a assergdo da certeza
antecipada, Lacan (1998) expressa a afini-
dade entre subjetividade e temporalidade
quando associa a dimensao temporal a de-
ducdo logica.

Sabemos, igualmente, que quando a crianga
se insere no espaco social da escola, reivin-
dica pouco a pouco o direito de preservar
também suas conquistas cotidianas rumo ao
seu processo de autonomia. Isso ela s6 pode
fazer mediante o luto da separagao dos pais,
ou seja, no momento que esta na escola, e a
reivindicacao da preservagao do que conquista
como autonomia fora dos olhares muitas vezes
invasivos das figuras parentais. O professor
da educacgdo infantil ocupa, no imagindrio da
criancga, o lugar darelagdo exclusiva de amor as
figuras parentais vivenciada no espago intimo
familiar. Nesse sentido, a citacdo emerge:

Disto se encontra resquicios no discursopseu-

do-humanitario sustentado por muitos educa-

dores, cuja bandeira é despertar o ser humano
que hd em todos néds e que confunde a ‘tentativa
de atribuicdo de um lugar para o sujeito no
discurso’ com liberacdo da subjetividade e com
laisser-faire. E esta presente também na pers-
pectiva de resgate de um sujeito que faz oposicdo

a objetivacdo do mundo de consumo, que diz ndo

atransformacao do aluno em mercadoria, ndo a

banalizacdo pela inteligéncia emocional - bana-

lizacdo que nivela, acachapa, o que no sujeito é

espesso, enigmatico, dividido, ndo repetido, ndo
em série. (KUPFER, 2000, p. 228).
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Para essa autora, o sujeito é singular e, por-
tanto, a crianga tem esse trago como principio.
Assim posto, em tempos de quarentena, o que
podemos fazer do educar infantil? Trata-se de
fazer um paréntese, um arranjo, uma suspen-
sao temporal, privilegiando o brincar no espago
do lar como um motor de aprendizagem, ofer-
tando a crianga a possibilidade de enlagar o
brincar com o aprender, mediado pelo suporte
dos olhares parentais e da escola.

No Semindrio 11 (LACAN, 1998), nota-se que
o exercicio do brincar na infancia ndo se remete
apenas ao simbdlico, mas sim ao Real. Lacan
(1998) enfatiza que a fungdo do ato de repetir
no brincar ndo se configura por uma simples
repeticao, mas ao Real que retorna ao mesmo
lugar. Nessa linha, pode-se dizer que o repetir
nao se configura com o reproduzir, todavia se
reporta a um Real inapreensivel. A escola, nesse
momento, funcionaria como espaco intersticial,
orientando os pais em ideias e atividades a se-
rem desenvolvidas com a crianca, suscitando
o aprender dialégico a partir das experiéncias
cotidianas que a crianca vivera no contexto da
sua vida familiar. Usar a imaginacao, o brincar
livre, fazendo falar os espacos ficcionais imagi-
narios da crianca. Exercitar o resgate do contar
e narrar histérias infantis, fabulas, lendas,
contos, literatura, musica, arte e poesia como
mediadores fundantes no processo das aber-
turas dialogicas do aprender infantil. Propiciar
dinamicas que possibilitem a crianc¢a se narrar
através do brincar livre, coloca-la no lugar de
protagonista do seu aprender brincante.

No contexto da pandemia, mais do que nun-
ca, o exercicio do ensinar usando a ludicidade
e a criacdo, encenar criando personagens,
histérias capazes de fazer emergir o coletivo
do inconsciente individual e grupal, possibli-
tando o resgate de uma civilidade humanizada.
Ocasido fecunda para se trabalhar a dialética
imunizar-se no combate a um virus ameagador
versus desenvolver espirito coletivo e solidario,
cuidar de si para preservar o outro.

O contexto pandémico engendra um mal-es-
tar social com o qual a angustia pode ser pen-
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sada a partir do pensamento de Kierkegaard
(2010) ndo como um sinénimo de nada, porém
pensar o nada como uma possibilidade de po-
der. A angustia situa-se num ponto assintotico
ao desejo, no qual o sujeito nela imersa apro-
xima-se do seu objeto causa de desejo. Pensar
a angustia como poténcia criadora, motor do
ato educativo.

Lacan (2016), em seu Semindrio: o desejo
e sua interpretacdo, mostra que esse signifi-
cante ndo pode ser confundido com vontade
ou instinto e nao tem ligacao com o inatismo.
Verifica-se no campo da educagdo uma torgao,
visando a regulacao do desejo, na tentativa,
por parte de muitos prefessores, de modelar o
desejo. Sabe-se o quanto o desejo circula por
uma cadeia labirintica, efeito da estrutura da
linguagem, e a ela é submetido pela sua condi-
cdo de sujeito da fala e da falta, simbolizado no
viés analitico e ndo na concep¢do humanista de
pessoa. Trata-se do sujeito do desejo que esta
para o inconsciente constituido com base nos
efeitos do discurso. E nessa referéncia de su-
jeito extensiva a crianga que os pesquisadores
dessa area exercitam esse trabalho laborioso
com a infancia.

Trazemos para o trabalho as nossas esperancas,
mas essas necessariamente devem ser contidas.
Mediante a observagdo, ora num ponto, ora
noutro, encontramos alguma coisa nova: mas
no inicio, as pec¢as nao se completam. Fazemos
conjecturas, formulamos hipoéteses, as quais
retiramos quando ndo se confirmam, neces-
sitamos de muita paciéncia e vivavidade em
qualquer eventualidade, renunciamos as convic-
¢oes precoces, de modo a ndo sermos levados a
negligenciar fatores inesperados, e, no final, todo
o nosso dispéndio de esforgos é recompensado,
os achados dispersos se encaixam mutuamente,
obtemos uma compreensdo interna (insight)
de toda uma parte dos eventos mentais, temos
completado nosso trabalho e, entdo, estamos
livres para o préximo trabalho. (FREUD, 1996,
p. 169-170).

As nossas esperancas devem ser contidas,
contudo ndo devem ser desfeitas. A priori, as
pecas podem estar perdidas, é preciso pacién-
cia para encontrar algumas, e é possivel criar

um desenho l6gico, magico. Para tanto, € pre-
ciso escutar que a contemporaneidade, como
diz Agamben (2009), na sua singular relacao
com o tempo em estilo diacronico e sincronico,
implica apreender o tempo contemporaneo na
imbricacdo entre Cronos, tempo cronolégico,
e Kairds, tempo légico. Adiante, o autor am-
plia seu conceito dizendo ser contemporaneo
aquele que mantém fixo o olhar no seu tempo
para nele perceber ndo as luzes, mas o escuro.
Percebe-se um deslizar de presenga/auséncia
na dimensdo temporal o qual convida o sujei-
to contemporaneo a deambular com ditos e
dizeres que remetem-a um “muito cedo”, que
pode ser “muito tarde”, e se metarforseia num
“ainda nao”.

Para nao concluir, pode-se dizer que a crian-
¢a e a educacao infantil no contemporaneo
planetario incitam fazer do escuro pandémico
uma reinvencdo temporal, na aposta de repen-
sar as praticas educativas contextuais ao tempo
presente tal como lampejo epifanico, na escuta
da subjetivagdo como motor primevo do ato
educativo.
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RESUMO

O artigo tem por objetivo refletir sobre os impactos de um dos eixos da
neurocultura, que é a medicalizagdo de adolescentes e jovens adultos. Discute
criticamente o diagndstico médico de Transtorno Depressivo, a luz da relagao
entre a psicandlise e a politica, e discorre sobre a problematica da depressao
no contemporaneo como um sintoma social. Apresenta uma vinheta clinica
para ilustrar essa discussao e conclui destacando a importancia de um
reposicionamento discursivo da escola por meio de processos de subjetivacao
politica em face da l6gica adaptativa neoliberal, amplamente arraigada nessas
instituicoes.
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ABSTRACT
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BETWEEN PSYCHOANALYSIS AND POLITICS

The article aims to reflect on the impacts of one of the axes of neuroculture,
which is the medicalization of adolescents and young adults. It critically discusses
the medical diagnosis of Depressive Disorder through a discussion between
psychoanalysis and politics and discusses the problem of depression in the
contemporary as a social symptom. It presents a clinical vignette to illustrate
this discussion and concludes by highlighting the importance of a discursive
repositioning of the school through processes of political subjectivation in the
face of the neoliberal adaptive logic, widely rooted in these institutions.
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RESUMEN
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REFLEXIONES SOBRE LA “EPIDEMIA” DE DEPRESION EN i
ADOLESCENTES Y JOVENES ADULTOS A LA LUZ DE LA RELACION
ENTRE EL PSICOANALISIS Y LA POLITICA

El articulo tiene como objetivo reflexionar sobre los impactos de uno de los
ejes de la neurocultura, que es la medicalizaciéon de adolescentes y jovenes.
Discute criticamente el diagnéstico médico del Trastorno Depresivo, desde la
perspectiva de la relacién entre psicoandlisis y politica, y discute el problema
de la depresién en lo contemporaneo como sintoma social. Presenta una vifieta
clinica para ilustrar esta discusion y concluye resaltando la importancia de un
reposicionamiento discursivo de la escuela a través de procesos de subjetivaciéon
politica frente a la l6gica adaptativa neoliberal, ampliamente arraigada en estas

instituciones.

Palabras clave: Trastorno depresivo. Psicoanalisis. Politica. Subjetivacién

politica.

Este artigo tem por objetivo tecer algumas
reflexdes sobre a “epidemia” de depressao
que estaria acometendo adolescentes e jovens
adultos na atualidade. Segundo dados da Or-
ganizacdo Mundial de Saude (2017), mais de
300 milhdes de pessoas sofrem de Transtornos
Depressivos no mundo. Tais quadros relacio-
nam-se com o aumento de casos de suicidio,
sendo essa problematica considerada um desa-
fio significativo para a saude publica do nosso
pais, por ser a segunda causa de morte evitavel
de adolescentes e jovens adultos na faixa etaria
entre 15 e 24 anos (BRASIL, 2019).

Por meio da articulacdo entre psicanalise e
politica, apresentaremos algumas considera-
coes sobre as queixas de sofrimento psiquico
relativas a depressdo na cultura de uma so-
ciedade excessivamente medicalizada. Ortega
(2009) destaca a materializa¢cdo do fend6meno
da neurocultura em nosso contexto social pelo
progresso das tecnologias neurocientificas, as
quais, invadindo o senso comum, atrelaram
supostas disfuncdes e fungdes da atividade
cerebral a quase todos os aspectos da vida
das pessoas, sendo crescente a percep¢ao do
cérebro como “autor” das agdes do sujeito no
mundo. Com forte impacto nas midias, rever-
bera hoje em todos os campos da sociedade,
ocupando espaco significativo inclusive nas
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politicas publicas de satide e educacao.

Um dos ancoramentos mais expressivos
da neurocultura é a psiquiatria bioldgica, que
ganhou destaque nas ultimas décadas pelo
prestigio social alcancado com as drogas psi-
cofarmacolégicas. Nessa concepcdo de psiquia-
tria, o Transtorno Depressivo seria uma doenca
cronica, com etiologia genética e refrataria ao
encorajamento da vontade e do pensamento
do sujeito. Este ficaria assolado por algo que
estaria além da sua capacidade de reagao, ca-
bendo-lhe, entao, manter a rotina de visitas aos
consultorios médicos para ajustes das doses de
psicofarmacos (COPPEDE, 2016).

Para Lacan (1985a), o sujeito se orienta
perante o discurso universal em que esta ins-
crito, pois se encontra nalinha “da danga desse
discurso” e, nesse sentido, ele mesmo é esse
discurso. Sob essa o6tica, pode-se afirmar que
os humanos modificam suas concepgdes sobre
si mesmos em virtude do conhecimento que
sobre eles é adquirido pelo campo cientifico
e ao qual eles tém acesso. A medida que esse
conhecimento invade o campo das praticas
sociais, surgem ndao somente novos objetos de
investigacdo e novos conceitos, como também
nascem formas diferenciadas de producgdes
discursivas para descrever o sujeito e seu so-
frimento psiquico.
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Assim, cria-se uma forma de expressar o
adoecimento que pode vir a ser considerado
como um “disturbio médico verdadeiro” e ndo
um logro ou uma producdo psiquica do sujeito.
Este, ao falar, tenta produzir no outro, a quem
apela por ajuda, a convicgcdo de que ele, o su-
jeito, também é merecedor de atencao, ou seja,
o sofrimento psiquico se inscreve sempre em
uma gramatica de reconhecimento (DUNKER,
2015). Surge, entao, uma espiral na qual os su-
jeitos se informam sobre as doengas nas midias
e passam a expressar sua angustia por meio dos
amplamente divulgados indicativos psicopato-
l6gicos. Por outro lado, os meios de comunica-
¢do apregoam os tratamentos “inovadores” e
supostamente eficazes, bem como a incidéncia
(alarmante) de tal doenga, legitimando ainda
mais a queixa artificialmente criada.

Historicamente, as mudancas no sofrimento
psiquico da histeria, por exemplo, constitui-
ram-se como uma prova de que as queixas dos
sujeitos sdo formuladas a partir dos significan-
tes que circulam no campo cultural, embora
seja importante sublinhar que na estrutura
discursiva desse quadro ha também um cons-
tante questionamento do saber médico ou de
qualquer outro que ocupe o lugar de poder, de
autoridade. Por isso, essa forma discursiva de
funcionamento psiquico costuma operar uma
transgressao dos limites do discurso conven-
cionalmente instituido para transcender os
referenciais de conduta e pensamentos so-
cialmente aceitos. Assim “a histeria do fim do
século! fez estremecer o corpo das europeias,
sintoma de uma rebelido sexual que serviu de
motor para uma emancipacao politica” (ROU-
DINESCO; PLON, 1998, p. 338).

Sem tal forca contestatoria, mas pelo elevado
alcance de contagio social, o que denominamos
hoje de “epidemia depressiva” pode também
nos sinalizar para uma resposta subjetiva do
arranjo contemporaneo das relagdes culturais,
politicas e sociais, cujo mal-estar, que ndo cessa
de nao se escrever (LACAN, 1985b), produz
uma queixa generalizada tal como aconteceu

1 Os autores fazem referéncia ao século XIX.

com a histeria no final do século XIX e comec¢o
do século XX.

Eles cresceram e se
constituiram na neurocultura

A Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Institui¢des Federais de Ensino Superior
(ANDIFES) levantou, em 2018, o perfil socioe-
condmico dos universitarios, incluindo nesse
levantamento questdes sobre satide mental
dos estudantes. Os resultados mostraram que
oito em cada dez estudantes de graduacao re-
lataram problemas como tristeza, ansiedade e
sensacao de desesperanca; mais de 6% apon-
taram ideias de morte e cerca de 4% ja tiveram
pensamento suicida (ASSOCIACAO NACIONAL
DOS DIRIGENTES DAS INSTITUICOES FEDE-
RAIS DE ENSINO SUPERIOR, 2019).

Tratar-se-ia, portanto, de um quadro que
assume em nosso contexto social um carater
epidémico, mas cuja leitura merece ser reali-
zada criticamente ao consideramos a industria
de psicofarmacos como coprodutora dessa
“epidemia” (MACHADO; FERREIRA, 2014).

Os denominados Transtornos Depressivos,
na versao do Manual de Diagndstico Estatistico
de Transtornos Mentais: DSM 5 (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013), compare-
cem subdivididos em inumeraveis subcatego-
rias diagnésticas. Torna-se quase impossivel
que qualquer sentimento de tristeza, padeci-
mento ou de luto vis-a-vis a experiéncia de per-
da ndo receba um c6digo numérico diagndstico
e uma prescricao medicamentosa.

Obviamente, ndo cabe aqui entrar no méri-
to da eficacia da terapia medicamentosa para
alguns casos pontuais e particulares, cujos
riscos e danos para a prescricao de farmacos
devem ser avaliados eticamente. Todavia, po-
demos interrogar se o sofrimento psiquico de
adolescentes e jovens universitarios, que na
nossa concepg¢do se articula com o mal-estar
social, ao ser traduzido e nomeado pela psi-
quiatria como Transtorno Depressivo e tendo
como resposta a terapéutica medicamentosa,
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ndo provocaria um silenciamento subjetivo e
uma cronificagdo do quadro. O sofrimento e
as demandas do sujeito, coconstruidos sob a
influéncia da neurocultura em torno do alivio
da dor de existir, impediriam que se ele se au-
torizasse a outras formas de expressao de seu
malétre psiquico e social (KAES, 2012), contra-
rias a posicao que lhes é destinada nas atuais
coordenadas sociais, politicas e econdmicas da
hipermodernidade.

Na tese de doutorado intitulada Transtorno
de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDA/H):
uma leitura psicanalitica? (LEGNANI, 2003)
trabalhou-se o campo conceitual da psicanalise
articulando-o a questionamentos acerca das
producdes discursivas da area médica em torno
da descrigao diagnostica do TDA/H.

A época da pesquisa ja se detectava que
ndo poucos pesquisadores eram defensores
do discurso médico e destacavam a terapia
medicamentosa na infancia e na adolescéncia
com o metilfenidato (ritalina) como prevencao
de futuros comportamentos desviantes do que
entendiam como o campo da normalidade. Per-
cebeu-se que a ldgica adaptativa da neurocul-
tura era amplamente acatada pelas institui¢des
escolares. Mostrou-se que os diagndsticos que
retornavam a escola, quase sempre despro-
vidos do devido cuidado ético com a posicao
subjetiva da crianca, ratificavam, muitas vezes,
os mecanismos excludentes e de isencao da
responsabilidade educativa que imperavam (e
imperam ainda hoje) no sistema escolar.

A contraposicao discutida na tese a essa
concepg¢do supostamente preventiva e biolo-
gizante foi que ela ndo somente escamotearia
nas escolas os conflitos socioecon6micos,
principalmente os que apareciam veladamen-
te na relacdo intersubjetiva de professores
com os alunos das camadas empobrecidas da

2 Tesede Doutorado defendida em 2003 no Instituto de Psi-
cologia da Universidade de Brasilia, de autoria de Viviane
Legnani, sob a orientagdo de Sandra Francesca Conte de
Almeida. Foi o primeiro estudo no Brasil que se debrugou
sobre o campo tedrico da psicandlise para sistematizar
outros caminhos clinicos e educacionais com criancas e
adolescentes com queixa escolar de dificuldades nos cam-
pos da atengdo, impulsividade e hiperatividade (TDA/H).
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populagdo, como também poderia operar nas
criancas e adolescentes, e em suas familias, um
descompromisso subjetivo. De forma magica,
poderiam acreditar que as terapéuticas me-
dicamentosas eliminariam todo tipo de sinais
sintomaticos como fobias, timidez, obsessoes,
ansiedade etc., por se tratarem meramente de
desordens da quimica do cérebro.

Tais crengas oportunizam a tendéncia de se
evitar novas posturas de reflexao e de acoes
voltadas para efetivas mudancas na gestao do
proprio sofrimento e mal-estar social. Subli-
nhamos que o prec¢o a ser pago pela evitagdo da
responsabilidade subjetiva seria a adequagdo
aos intransigentes parametros de normalidade
externos ao sujeito, apoiados em uma concep-
cdo bioldgica da mente humana, a qual nao
deixaria opgdes para se criar estratégias que
implicassem na participagdo ativa do préprio
sujeito na reversao de seus sintomas, angustia
e problemas existenciais.

Ortega (2009) destaca que a popularizagao
das praticas de neuroascese, isto é, de discursos
e praticas de como operar sobre o cérebro para
aumentar a performance do sujeito, acarreta
formas de subjetivacdo em que os sujeitos
passam a ter relagdes consigo e com os outros
enquanto sujeitos cerebrais inseridos em um
contexto de governamentalidade neoliberal,
na qual cada um deve administrar e controlar
sua vida, saude e bem-estar. Trata-se de uma
forma de rigido controle social que demanda
sujeitos aptos a se autocontrolarem, em cons-
tantes tentativas de aprimoramento para se
adaptarem as demandas de um mercado cada
vez mais competitivo e restrito em termos
de empregabilidade. Segundo esse autor, ja
existem, inclusive, praticas neuroeducativas
visando ao aperfeicoamento cognitivo, a fim de
que os estudantes possam ser empreendedores
de si mesmos e conquistem melhores posicoes
nos rankings das escolas e de postos no mundo
do trabalho.

Podemos acrescentar a essa visdo outros
ditames e enquadramentos advindos de um
psicologismo depauperado, que apregoa ser a
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autoestima um quesito basico e essencial para
ndo se enredar nos processos depressivos.
Autoestima que se conquistaria por meio de
um estado de animo individual capaz de dar
respostas a altura a todos os imperativos que
circulam na cultura: beleza mercadolégica,
juventude e felicidade permanentes e acesso
ininterrupto aos bens de consumo, sempre
reinventados pela publicidade. Rinaldi (2002)
discute os efeitos ético-politicos desses dis-
cursos e o carater ideoldgico que os perpassa.
Assim, poder-se-ia situar os discursos oriundos
de tais campos de conhecimento, que subor-
dinam a produgdo cientifica contemporanea
acerca dos transtornos psicopatologicos aos
interesses econdmicos e de consumo, préximos
do que Lacan (1992) nomeou discurso do capi-
talista. Nessalogica, o sofrimento psiquico deve
ser rapidamente eliminado para que o sujeito
ndo escape da engrenagem da produtividade
capitalista neoliberal.

O empobrecimento do que seria o sujeito da
neuroascese, supostamente completo em sua
autoestima imagindaria, ndo é sem consequén-
cias na esfera sociocultural e nos processos
de subjetivacdo. Podemos nos perguntar se a
alta incidéncia dos estados depressivos ndo
apontaria exatamente para a dentncia de tais
mandatos idealizados e inalcangaveis e de no-
vos modos de controle social.

Uma leitura da “epidemia” da
depressao por meio da relagao
entre a psicanalise e a politica

Para Dunker (2015, p. 124), “diagnosticar é
dizer como uma forma de vida se mostra mais
determinada ou mais indeterminada, como
cria sua singularidade entre falta e excesso e
como se relaciona com outras formas de vida
por meio da troca e da produgao”. Sublinha esse
autor que o sintoma, em Freud e em Lacan, é um
fragmento da verdade do sujeito que se repete
em sua vida, ao mesmo tempo que lhe produz
uma satisfacdo nao reconhecida. Satisfagdo

inconsciente que ndo consegue ser escutada
pelo proprio sujeito, mas que o fragiliza por
ndo ser passivel de controle pelo eu. A queixa
discursiva que melhor descreve esse estado
subjetivo é: “Isso é mais forte do que eu”.

Se o sintoma comparece sob a forma de
metafora, o sofrimento, por sua vez, coloca-se
como uma narrativa que busca o reconheci-
mento do outro, provocando neste o transi-
tivismo, ou seja, o outro passa a sofrer junto
com seu interlocutor ou, a0 menos, é capaz de
compreender e legitimar sua dor. Quando o
sujeito que sofre ndo consegue a devida aten-
¢do do outro, passa a recorrer a um tipo de
sofrimento psiquico codificado ou respaldado
pelo discurso médico.

No que se refere ao mal-estar social, Dun-
ker (2015) destaca que é a indeterminagdo do
humano que o compde. O sujeito, ao falar, se
indetermina, pois esta para sempre apartado
do estado natural que supde cédigos certeiros e
restritos para a sobrevivéncia. Assim, o sujeito
desliza no discurso que o indetermina e que é,
ao mesmo tempo, a fonte de sua liberdade, por
exemplo, para se reinventar. Contudo, também
¢ aindeterminacdo fonte de angustia pela falta
de controle que traz em seu bojo e que reme-
teria o sujeito ao desamparo ou mesmo a falta
de um telos que dé um sentido pleno a sua
existéncia. E na contextura entre o mal-estar
social e o sintoma que o sofrimento psiquico
comparece; quando escamoteado e ndo escu-
tado desencadeia arranjos sintomaticos cada
vez mais cristalizados.

Do ponto de vista da psicanalise, o senti-
mento de impoténcia que perpassa o sujeito
ao investir de forma desejante nos objetos
privilegiados é o que arquiteta os estados de-
pressivos. O sofrimento reside na impoténcia
decorrente do calculo da distancia entre o eu e
os ideais do eu. Nao obstante, ndo se pode per-
der de vista, ao considerar a alta incidéncia dos
estados depressivos, que, para Freud (1974a),
o ideal é impossivel de ser atingido, ninguém
jamais tendo encarnado essa posigdo. Portanto,
aimpoténcia sentida pelo sujeito é, na verdade,
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da ordem da impossibilidade. Impossibilidade
que pertence a todos, apesar desse “comum a
todos”, inerente a condigdo humana, ndo poder
ser discernido pelo sujeito, o que retroalimenta
o proprio estado depressivo. O sujeito passa a
se culpar, em processo constante de ruminagdo
psiquica, as voltas com um supereu tirano por
nao dar provas para si e para o outro de uma
autossuficiéncia idealizada. E como se estivesse
apartado dos aspectos histdricos, sociais e eco-
noémicos do contexto em que vive, fechando-se
em um estado de sofrimento, de uma solidao
narcisica, que impede o investimento em novos
objetos, agravando, assim, o estado depressivo.

E interessante ressaltar que a submissdo ao
outro, em uma servidio voluntaria, mostra-se
como um continuo do conceito de pulsao de
morte (FORTES, 2007). Na dobra desse con-
ceito, chega-se a ideia de excesso pulsional,
que comparece como intensamente ameagador
para o sujeito por aludir a destrutividade e aos
riscos a sua sobrevivéncia. Quanto maior o
medo de aniquilamento, mais servilismo fren-
te as injuncdes sociais, na expectativa de uma
suposta protecdo e ordenamento subjetivo. O
sujeito paga, desse modo, um preco alto, que é
o da imutabilidade na relagao consigo proprio
e com o outro. Incorporando o masoquismo
moral (FREUD, 1974c), entrega-se a neurose de
destino, sem se responsabilizar pelo seu desejo.

Nessa perspectiva, o estado depressivo, com
0 sujeito preso a crenca de que deve atingir
o ideal, pode ser pensado como um sintoma
social. Os sinais sintomaticos acondicionados
na tristeza, no desanimo e na inapeténcia vital
sdo enderegados ao Outro, enquanto repre-
sentante simbdlico das coordenadas sociais,
culturais, politicas e econdmicas que insistem
em convencer o sujeito de que sua posicao
impotente diante da vida é da ordem de um
fracasso individual.

Assim, a depressao, na contemporaneidade,
ao ser lida por meio da relagao entre a psica-
nalise e a politica, assemelha-se ao estado me-
lancélico, pela questdo moral que traz a tona.
Safatle (2015) sustenta tal premissa argumen-
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tando que em nosso contexto é a melancolia
que esta na base dos lagos sociais em virtude do
medo do neurdético de enfrentar seu desamparo
(hilflosigkeit), que é gerido pelos governantes
por um estado continuo de producdo de inse-
guranga social. E o afeto do medo que abriria
as margens para a melancoliza¢do na pdlis,
nutrida também pelas esferas de poder, as
quais jugulam no campo discursivo quaisquer
linhas de fuga dessa ldgica, classificando-as
como ingénuas quimeras.

Do ponto de vista clinico, como sabemos
desde Freud (1974b), a melancolia enoda as
dificuldades do processo de luto ao fazer uma
juncdo da perda constitutiva do objeto (expe-
riéncia da perda da Coisa - das ding) com o
luto relativo a outras perdas nos campos do
trabalho e/ou amoroso. Desse processo re-
sulta um derramamento libidinal sobre o eu,
impedindo o investimento em novos objetos.
Oriundo do narcisismo, funda-se, entdo, um
“complexo de inferioridade” e o sujeito “por-
tador da bilis negra” retira seu investimento
do mundo por nao se sentir a altura de estar
no laco social. Os episédios maniacos seriam
uma compensacdo estrutural para suportar
tal posicao subjetiva.

Sem os episodios de mania, mas de forma
semelhante, o sujeito depressivo sente-se mo-
ralmente rebaixado por ndo conseguir estar a
contento na engrenagem produtiva socioeco-
nomica. A incorporacao desse rebaixamento
subjetivo, sem que o sujeito possa vislumbrar
mudangas na realidade que lhe é apresentada
pelo discurso social como pronta e acabada,
e que passa a ser assim percebida, acentua as
dificuldades do trabalho de luto em face das
perdas.

Como aponta Coppedé (2016), um paradoxo
ai se coloca: o julgamento moral que recebe um
depressivo por ndo responder a contento as
demandas de efetividade, rapidez e producao
advindas do Outro é atenuado pelo discurso
médico ao descrevé-lo como “portador” de
uma doenga tratavel. O engodo é que a pres-
cricdo medicamentosa promete devolver ao
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sujeito justamente a capacidade de produzir
e, por isso, medicar-se torna-se uma obrigacao
moral ainda mais intensa, reificando, assim, o
discurso da neurocultura.

0 sintoma é a politica

E possivel formular a hipétese clinica de
que a manutenc¢ao do estado de tristeza atre-
lado ao gozo da dor de existir seria uma forma
de resisténcia aos ditames sociais, politicos
e contemporaneos? Pode-se pensar o estado
depressivo entre alguns jovens e adolescentes
como uma resisténcia ao modo de vida propos-
to pelo Outro no contexto neoliberal?

Leader (2009) pontua que numa sociedade
em que o sujeito é visto como uma mera carga
de energia para a producdo, sustentar a per-
da da energia vital decorrente da depressao
pode significar um trabalho subjetivo politico,
inconsciente ou nao. Khel (2009) também assi-
nala que alentidao das agdes do depressivo fica
na contramao da urgéncia temporal da logica
capitalista. No entanto, resistir politicamente,
adoecendo sob o signo da depressdo, implica
em nova captura, pois, segundo essa autora,
uma das marcas do sujeito depressivo é a re-
cusa do conflito, que impde, em muitos casos,
ceder do préprio desejo, o que acarretaria na
manutenc¢ao do estado depressivo.

Coser (2003), por sua vez, relata por meio de
sua longa experiéncia clinica junto a pacientes
com depressdao que a maioria deles continua
numa busca sem trégua por novos tratamentos,
medicamentos e procedimentos terapéuticos
na tentativa de aliviar seu sofrimento. Isso que
se repete nos leva a proposicdo lacaniana de
que o inconsciente € a politica (LACAN, 2005),
pois ha algo de ingovernavel no psiquismo
que também reside no sintoma. E, como bem
enfatiza Izcovich (2018, p. 22), isso também
quer dizer “que o inconsciente é uma questao
deligacdo com o Outro. Nao ha inconsciente se
o discurso do Outro ndo advier ao sujeito. [...] 0
inconsciente é o discurso do Outro. Ele é o fato
de existir um laco com o Outro”.

Haveria, assim, sempre um resto que coloca
em xeque qualquer proposicdo terapéutica
estandardizada de cura. Como destaca Fer-
retti (2011, p. 74), “a persisténcia do sintoma
é a propria politica”. Segundo essa autora, a
clinica psicanalitica se depara com a impo-
téncia da interpretacdo do sintoma que visa
circunscreveé-lo a um certo sentido. Ha sempre
a possibilidade de seu retorno, demonstran-
do o que ha de real em sua formacgao, pois o
sintoma escapa as tentativas de significacdo
por se remeter a algo que ndo pode ser dito. A
ética advinda da clinica psicanalitica sustenta o
tensionamento em torno do sintoma como rea-
lizagdo disfarcada de desejo, como aquilo que
do real ndo pode ser decifrado e que nenhuma
interpretacdo é capaz de erradicar. Trata-se de
uma ética que reconhece a verdade do sujeito,
que o sintoma porta, em si mesmo, embora nao
tenha a ver com a verdade objetiva da doenga
ou com o adoecimento do sujeito codificado
pelo discurso médico, mas com o significante
recalcado que pode ser lido e interpretado no
sofrimento do sujeito.

A seguir, ilustraremos com uma vinheta
clinica o caso de um adolescente atendido em
uma sessao unica no Coletivo Psicandlise na
Rua, em Brasilia, em 2019. Esse Coletivo, que
surgiu em 2017 e redne atualmente varios
psicanalistas, inspirou-se em outros Coletivos
de Psicanalise que funcionam em espacgos
publicos e abertos em alguns grandes centros
urbanos brasileiros. A proposta é de oferecer
uma escuta psicanalitica qualificada a qualquer
um que queira ser escutado e falar sobre o seu
sofrimento. A oferta de escuta se faz nas pracas,
nos aparatos publicos e nas ruas com grande
movimento de trabalhadores, moradores de
rua, estudantes e outros passantes.

0 estado depressivo como uma
forma silenciosa de resisténcia

Sales (nome ficticio) é um adolescente que
chegou a Praca Zumbi dos Palmares com uma
mochila grafada com o logotipo Uber eats
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solicitando atendimento ao Coletivo. Sentou-
se na cadeira de praia disponivel em frente a
analista e iniciou seu relato dizendo sofrer de
ansiedade, panico e depressao. Tais diagndsti-
cos foram obtidos em consultas psiquiatricas
desde os seus 15 anos de idade. A época desse
encontro, Sales tinha acabado de completar 18
anos e, com uma voz baixa e pausada, contou
ndo ter nenhuma perspectiva profissional e
nenhum projeto de dar continuidade aos estu-
dos em um curso superior. Filho tinico de pais
professores, que ha 5 anos estavam separados,
residia com a mae em uma cidade préxima ao
centro de Brasilia.

Relatou que suas crises de panico come-
caram quando sentiu uma “espécie de colica
como se fosse no lugar do ttero”. Tinha entdo
15 anos e, deitado no tapete do quarto com uma
ex-namorada, comegou a sentir-se mal com
essa dor insuportavel no baixo abdémen. Apds
o incbmodo com a célica, veio a taquicardia, a
sudorese e a sensacdo de morte iminente. As-
sim, descontrolado e envergonhado, de acordo
com suas palavras, trancou-se no banheiro e
la permaneceu até sua mae chegar. Apds esse
episodio de angustia, foi levado a uma consulta
psiquiatrica e passou a ser medicado desde
aquele momento.

Atualmente, ndo frequenta consultas psi-
quiatricas por uma questao financeira. Contou
que sua mde também sofria de depressdo ha
bastante tempo e que nas consultas regulares
ao psiquiatra ela solicitava também para ele
as receitas de psicofarmacos. Sales, apos a
primeira crise de panico, seguiu em tratamento
psicolégico por um ano, mas o abandonou por
considera-lo muito caro para os pais. Pouco
tempo depois, em consulta a um outro psi-
quiatra da rede publica de saude, recebeu o
diagnostico médico de Transtorno Depressivo.

A analista demanda a Sales, na ocasido, que
relate uma lembrancga da infancia e ele lhe traz
uma recordacdo de sua puberdade. Fala de seu
sobrepeso a época e 0 quanto se sentia desajei-
tado. Por voltados 12 anos ainda se sentia uma
crianca quando se apaixonou por uma colega

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 60, p. 42-53, out./dez. 2020

Viviane Neves Legnani; Sandra Francesca Conte de Almeida

com grande popularidade na escola. Acanhado
e confuso, ndo comentou com os amigos sobre
seu enamoramento, mas o “olhar apaixonado”
o denunciou. Apos essa “revelacdo”, foi alvo de
bullying por parte dos colegas da turma e, prin-
cipalmente, da colega por quem estava enamo-
rado. Conta que esse epis6dio mudou sua vida:
“perdi minha confianca, alguma coisa perdi ali”.
Calou-se por alguns minutos apds essa fala,
olhando para os caminhantes na praca.

A analista pergunta sobre o trabalho como
entregador do aplicativo Uber eats. Responde-
lhe falando sobre sua solidao e sentimento de
distanciamento do mundo. Conta que tinha se
equivocado e trocado o dia da semana e a data
de um encontro. Ap6s um tempo, ao perceber
a demora da entdo namorada no local com-
binado, comecou a se angustiar e supds que
poderia ter uma crise de panico. Conseguiu se
acalmar “por estar tomando remédios”, embora
com certa dificuldade e tendo ficado assustado
com seu “desligamento do mundo”.

Relata que sempre foi bom aluno e que ha
um ano tinha concluido o ensino médio. Desde
entdo passava os dias sozinho nas redes sociais;
seu Unico anseio era o de “ndo dar despesa” a
sua mae. “Agora ndo sonho muito mais, ja quis
ser muita coisa, mas agora vivo com 0s pés
no chao”. “Por medo de cair?”, pergunta-lhe
a analista. Esbo¢cou um sorriso, concordando
com um gesto afirmativo da cabeca. Continuou
sua fala afirmando nao se sentir confiante em
relacdo a interrupcao das crises de panico, o
que lhe causava inseguranca. Para ele, dizia,
havia “uma espécie de nuvem negra sempre a
espreita”, além de sentir muito sono e falta de
energia. Sua familia passava por problemas
financeiros e o trabalho como entregador de
aplicativo teria a funcao de lhe render “algum
trocado” e nao piorar a situagdo financeira
familiar.

Sales diz que ndo via sentido em estudar por
nao valorizar as “cabecas escolarizadas”, como
também nao tinha interesse em trabalhar em
qualquer outro emprego para, ao “fim do més,
gastar dinheiro comprando objetos desneces-
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sarios”. Sentia que ndo fazia parte deste mun-
do e ndo tinha animo para fazer muita coisa:
“ndo tenho ambi¢do como vejo nos amigos da
época da escola.” Passava os dias sozinho em
casa, lendo, navegando nas redes sociais ou
jogando games na internet. Seus pais nao lhe
cobravam decisdo sobre o futuro, preferindo
que primeiro se tratasse com os psicofarma-
cos receitados. Relata que sempre teve com
os pais uma relagdo respeitosa, de confianga e
sem maiores conflitos. Conta que ambos, por
serem professores, o incentivaram, desde cedo,
no habito da leitura e a buscar uma profissdo
da qual pudesse realmente gostar: “meus pais
nunca me cobraram nada e conseguem enten-
der que preciso de um tempo.”

Por ter falado de seu mal-estar com o re-
traimento social, a analista pergunta-lhe se
vislumbrava alguma possibilidade de saida.
Contou, entao, que se sentia melhor quando
estagiava em um 6rgao do judiciario, no ensi-
no médio, pelo convivio com outras pessoas.
“Nada era facil ali, diz, mas o dia se engatava
e eu esquecia dos meus problemas porque me
sobrava menos tempo.” Naquele momento, a
analista faz o corte da sessao. Sales levantou-se,
agradeceu pela escuta e disse que ao falar, ali
na praga, percebeu aimportancia de retornar a
sua antiga psic6loga. Apesar de reticente, pelo
dinheiro que custaria a mae, reconheceu que,
ao falar e ser escutado pela analista, estava
repensando a questao.

Breve discussao do caso

A narrativa de Sales aponta para um deslo-
camento dos modos de expressao da angustia,
por meio de uma nova relacao pulsao versus
cultura, inferida na queixa de falta de animo
para se realizar na vida, mas ndo sob a forma
de submissdo alégica medicamentosa do mer-
cado, para a qual adoecer/se medicar constitui
condicao sine qua non para retornar ou se
inserir na producdo/consumo, como acontece
com muitos casos de depressdo. Sales produz
outra narrativa no contexto da neurocultura,

que sinaliza para uma resisténcia silenciosa
aos imperativos de gozo no contemporaneo
ao ndo se inscrever nos meandros de produ-
¢do/consumo de gadgets e ndo se submeter
aos ditames do discurso do capitalista. Assim,
enquanto na histeria o sujeito questiona o dis-
curso do Mestre (do qual Lacan derivou o do
capitalista), na depressao o sujeito resiste a ele
e aos seus desdobramentos.

0 sofrimento do jovem demarca uma ques-
tdo clinica ainda ndo capturada pelo discurso
de marketing que sustenta a propagacdo do
uso de medicamentos. Como aponta Silva Jua-
nior (2016), nessa articulacao o sujeito - como
responsavel por si e por seus processos subjeti-
vos - fica excluido, mas sua participagao como
consumidor de farmacos é cuidadosamente
trabalhada pela publicidade especializada que,
de tempos em tempos, altera, inclusive, os crité-
rios de normalidade para criar e alastrar novos
Transtornos, de forma a aumentar o namero de
consumidores/dependentes. Contudo, ndo ha
ainda uma estratégia publicitaria, e tampouco
sera tarefa facil inventa-la, que impeca, com
uma solucao medicamentosa, o advento de uma
posicdo de resisténcia, inconsciente e silencio-
sa, marcada por uma inapeténcia vital em face
das amarracgdes e contrassensos do Outro so-
cial/politico e de suas exigéncias de submissdao
a légica produtiva cada vez mais acelerada do
capitalismo neoliberal e suas injunc¢des.

Sales, ao falar e ser escutado, conseguiu se
reposicionar subjetivamente em relacao ao tipo
de ajuda que necessitava para buscar novos
investimentos pulsionais e se movimentar em
torno de suas questoes, uma vez que o seu sofri-
mento, ainda codificado e medicado, persistia.
Como portador da verdade do sujeito e como
aquilo que de mais real ele tem, o sintoma do
jovem apontava para a atualizacao da vivéncia
traumatica de ter se percebido exposto em uma
circunstancia em que nao péde responder com
o corpo sexuado, o que provocou continuas
crises de um excesso pulsional, sobretudo da
dimensao do afeto, nomeadas pela psiquiatria
como “crises de panico”. O seu mal-estar de
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existir no mundo falava, também, da existéncia
de uma realidade sociocultural sobre a qual se
mostrava critico, mas que era ainda percebida
como fixa e imutavel.

Se o inconsciente é a politica e esta se escre-
ve na circulagdo das palavras e nas trocas do
sujeito com o mundo, é legitimo afirmar que
a posicao de “vitima de uma doenca”, consti-
tuida nas redes da neurocultura, empobrece a
narrativa, faz calar o desejo e enseja um modo
particular de gozo. Talvez, ao vislumbrar a pos-
sibilidade de retorno ao tratamento com sua
antiga psicologa, e suportar dar despesas aos
pais, novamente, Sales possa vir a ser cobrado
por algo nessa troca. E possivel que ao assumir
uma nova posi¢do subjetiva e leva-la a cabo,
isso lhe traga alguns riscos por ter resolvido
tirar “os pés do chao”. De qualquer forma, esse
movimento desejante importa, pois é a condi-
¢do para se implicar no préprio sofrimento e
construir outras narrativas para a sua histoéria.

Nossa proposicdo é a de que o campo da
psicanadlise, ao trazer para o cerne da escuta
analitica o liame dos significantes discursivos
do sujeito relativos ao enlace estrutural com o
Outro, juntamente com os registros de aliena-
¢ao ou de resisténcia frente a demanda/desejo
do Outro social/politico, faz avangar a prépria
teoria, seu método e sua pratica. Nao se pode
perder de vista que a ética da psicanalise, leva-
da a efeito na clinica, pressupde justamente o
acesso, por parte dos analistas, a inconsisténcia
dessas duas faces do Outro.

Algumas consideracdes para
nao concluir

Os mecanismos de controle social postos
pela medicalizacdo fundamentam-se no in-
dividualismo e abrem uma espécie de conti-
nuum na vida dos sujeitos, naturalizando o
silenciamento dos conflitos. Nessa linha con-
tinua, vemos diagndsticos que vao do TDA/H,
na infancia, aos Transtornos Depressivos, na
adolescéncia e no inicio da vida adulta. Perce-
be-se inicialmente em alguns sujeitos um certo
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alivio ao justificar sintomas e dificuldades de
diversas ordens. No entanto, o que comparece
num primeiro momento como atenuante do
sofrimento psiquico, gracas a uma intervengao
externa medicamentosa, passa, aos poucos, a
ser internalizado como um controle interno
da angustia do sujeito, que ndo abre outros
caminhos sendo o de adaptacao as engrenagens
sociais ou o de uma inibi¢do subjetiva como de-
fesa e resisténcia a inser¢do nalégica do ideario
neoliberal, conforme a leitura que fizemos da
vinheta clinica apresentada.

Os tentaculos do neoliberalismo delineiam-
se em torno de categorias abstratas (liberdade,
moral, consciéncia, bem-estar, qualidade de
vida, valores, meritocracia), desvinculadas das
concretas realidades socioecon6micas, bem
como da dimensdo intrinseca do sujeito, isto é,
a falta estrutural que o constitui. Sua eficacia
simbodlica advém das continuas intimidag¢des
acerca de um suposto caos social e econdmico
sempre por vir e da gestao do medo, cujo ma-
nejo torna-se uma espécie de entretenimento
entorpecedor que opera sobrepondo a dimen-
sdo econdmica a dimensao politica, no campo
social, e esvaziando e invalidando qualquer
movimento desejante, no campo da subjeti-
vidade, ao ofertar objetos que supostamente
completardo a falta-a-ser do sujeito.

Em face do contexto sociopolitico que per-
mitiu que o dispositivo da medicalizacao se
instaurasse e se reproduzisse incessantemente
nas institui¢cdes escolares, como uma suposta
forma de cuidado do sujeito, Legnani e Almeida
(2015) atribuem a educagao formal um papel
relevante nos processos de subjetivagdo politi-
ca. Tal expressao, cunhada por Ranciere (1992),
elucida a relacdo entre liberdade e igualdade,
dimensdes fundamentais da politica e cujo
tensionamento constante atravessa e impacta
o sujeito na relagdo com seus semelhantes e o
Outro (social, da cultura, da linguagem).

Contudo, a maioria das institui¢des esco-
lares parece abdicar de lidar com a ética do
sujeito, isto é, com a ética do desejo e seus
conflitos, contradi¢cdes e tensdes, na medida
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em que as escolas aderem ao discurso neoli-
beral educacional e a finalidade da educacao
se reduz a formar e a preparar os alunos para
o futuro, isto é, para o mercado de trabalho.
Quanto aos professores, muitos sdo reticentes,
alguns mais resistentes, em estabelecer com
criancas, adolescentes e jovens alunos uma
relacdo interpessoal pautada nas negociacdes e
mediagdes de conflitos, ancoradas narealidade
politico-social e econdmica, pelo carater de
conflitualidade e de confronto que elas repre-
sentam no imaginario do professor.

Nessa perspectiva, escolas e professores
perdem a chance de desencadear processos de
subjetivagdo politica nos alunos, que poderiam
produzir efeitos de uma leitura mais inventiva
do mundo por meio de elaboragdes reflexivas
e novos posicionamentos subjetivos frente ao
ideario de que a realidade social é fixa e imu-
tavel e de que o éxito e a felicidade do sujeito
dependem exclusivamente dos seus esfor¢os e
mérito. Nos espagos da escola, os alunos lidam
diariamente com a diferenca, a diversidade, a
alteridade, consequentemente, com as ques-
toes afeitas a liberdade, a igualdade, ao desejo.
Caso as escolas favorecam o intercambio de
ideias em torno desses conceitos, as tensoes,
conflitos, angustias, divergéncias e eventuais
confrontos advindos dos embates serdo vei-
culados pela palavra, cuja poténcia simbélica
é transformadora.

Considerando a expansao da neurocultura e
da neuroascese, talvez a mais significativa con-
tribuicao da psicanalise a educacao seja a forga
politica que dela pode ser extraida e transmi-
tida: o discurso do Mestre tenta calar o ingo-
vernavel, e o discurso do capitalista (o mestre
decadente), por sua vez, opera para tamponar
a falta com a oferta de objetos, de gadgets. Ja o
discurso do mestre ndo-todo nao ignora a forga
do retorno daquilo que foi escamoteado, recal-
cado. Por isso mesmo, como efeito da verdade
da castracdo do mestre, ao ensinar o que sabe
ele transmite o que ndo sabe, mas que é suposto
saber - aimpossibilidade de controlar o aluno
(o Isso sempre resiste) e a transmissao da falta

como condicao para que aluno se aproprie do
seu proprio estilo singular e ndo se deixe ser-
vilmente governar pelo Outro.
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RESUMO

O presente artigo tem como principal objetivo discutir aspectos conceituais e
estruturais da escola, do escolar e da inclusdo. Sua construc¢ao esta disposta em
trés se¢oes. Na primeira, discute-se elementos da escola pelo viés estrutural,
abordando as nog¢des de forma e organizacao escolar e sua disseminag¢do nas
instituicdes educativas modernas. Em continuidade com a secdo anterior,
discorre-se sobre a no¢ao/lugar do escolar atribuido as criancas na sua
insercao na escola e as possiveis transformacdes advindas da condicao de
escolar, considerando a ruptura com formas anteriores de socializa¢ao para a
infancia. Na ultima se¢do, contempla-se a inclusao escolar enfatizando aspectos
politicos como também mecanismos de resisténcias advindos na tentativa de
fazer cumprir as determinacdes legais no cotidiano das escolas. Aborda-se
manifestagdes por parte dos atores envolvidos com o processo de inclusao
educacional considerando que processos de formacado reativa ao trabalho
educativo com criancas em situacdo de deficiéncia buscam se apoiar nas
estruturas da forma e organizacao escolares.

Palavras-chave: Escola. Escolar. Inclusao. Forma e estrutura escolares.

ABSTRACT
OF THE SCHOOL, OF THE SCHOOLCHILDREN, OF THE INCLUSION

The main objective of this article is to discuss conceptual and structural aspects
of the School, Schoolchildren and Inclusion. The text is constructed in three
sections. In the first, elements of the school are discussed from a structural
perspective, addressing the notions of school form and organization and their
dissemination in modern educational institutions. Continuing with the previous
section, we present and problematize the notion/place of schoolchildren
assigned to children in their insertion in school and the possible changes
arising from this condition, seen as a break with previous forms of socialization
in childhood. In the last section, school inclusion is addressed, emphasizing
political aspects as well as mechanisms of resistance arising from the attempt
to enforce legal determinations in the daily life of schools. Manifestations on
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the part of the actors involved in the process of educational inclusion are also
confronted, considering that reactive processes to educational work with
children in situations of disability seek to rely on the structures of school form
and organization.

Keywords: School. Schoolchildren. Inclusion. School form and structure.

RESUMEN
DE LA ESCUELA, DEL ESCOLAR, DE LA INCLUSION

El objetivo principal de este articulo es discutir aspectos conceptuales y
estructurales de la Escuela, lo Escolar y la Inclusiéon. Su construccion se organiza
em ter tramos. Em el primero se discutem elementos de la escuela a través Del
enfoque estructural, abordando las nociones de forma y organizacién escolar
y su difusion en las instituciones educativas modernas. Continuando com el
apartado anterior, se comenta la nocion/ lugar de 16s escolares asignados a
los nifios em su insercidn en la escuela y los posibles cambios derivados de la
condicion de los escolares ante la ruptura con formas previas de socializacién
paralainfancia. En el dltimo apartado se enfatiza la inclusidn escolar, enfatizando
tanto los aspectos politicos como los mecanismos de resistencia que surgen del
intento de hacer cumplir las determinaciones legales em la vida cotidiana de
las escuelas. Se abordan las manifestaciones de los actores involucrados em el
proceso de inclusion educativa, considerando que los procesos de formacion
reactiva al trabajo educativo com ninds em situacion de discapacidad buscan
apoyarse em las estructuras de forma y organizacién escolar.

Palabras clave: Escuela. Escolar. Inclusion. Forma y estructura de la escuela.

Introducao

A escola é uma organizacao complexa e
solida, que atravessa e responde a civilizacao.
Ao longo da sua presenca nos agrupamentos
humanos, as institui¢cdes escolares foram ad-
quirindo atributos diferenciados relativos as
demandas surgidas durante sua existéncia,
assim como ao investimento que cada nagdo
destina para a formag¢dao humana da sua popu-
lagdo. Afinal, a escola moderna tem sua origem
vinculada ao nascimento do Estado. Formar
cidadaos foi um dos seus objetivos primevos.

Milner (2009), no seu ensaio De I’école,’
assinala que falar sobre a existéncia da escola
é dizer sobre a existéncia de saberes transmi-
tidos por um corpo especializado em um lugar

1 Traduzimos como Da Escola. Este ensaio é que nos inspirou
para nomear o presente artigo. A tradugdo é das autoras,
tanto para esta obra como para as demais que estdo refe-
renciadas nas paginas seguintes.
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especifico. Esse autor destaca que abordar a
escola implica explicitar quatro determinacoes
essenciais: a primeira delas seria os saberes; a
segunda, dos saberes passiveis de transmissao;
aterceira seria sobre os especialistas encarre-
gados de transmitir os saberes; e a quarta situa
a escola como uma instituicao reconhecida
com a fungao de “reunir presencialmente, de
uma maneira organizada, os especialistas que
transmitem e o0s sujeitos para quem se trans-
mite” (MILNER, 2009, p. 13). Por conseguinte,
ao se anunciar que a escola existe, anuncia-
se, simultaneamente, a existéncia das quatro
determinagdes citadas, e em uma dimensao
inversa, ou seja, para se negar a existéncia da
escola, bastaria que uma dessas determinacdes
deixe de existir.

Milner (2009) considera a permanente pos-
sibilidade de, a escola, acrescentar-se outras
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determinag¢des aquelas citadas como essen-
ciais. Contudo esse autor ressalta a necessida-
de de considera-las como secunddrias, como
acréscimos, pois pretender transforma-las
em beneficios maiores significa “renunciar as
determinagées essenciais. E desejar o fim da
escola” (MILNER, 2009, p. 14).

Contudo, a escola moderna, ao abrir suas
portas as crianc¢as do povo, logo foi adquirindo
novas significagdes. Ao acolhé-las, no ambito
do seu modelo institucional, “impacientou-se”,
e logo inventou dispositivos para afasta-las
(BINET; SIMON, 1907, 1909). Ha saberes que
ndo sao para todos; atitudes de desconfianca
e discriminatorias foram instaladas através
de processos classificatérios dando lugar na
historiografia da instituicao escolar a no¢do
de fracasso escolar (PATTO, 1993; PINELL;
ZAFIROPOULOS, 1983; SOUZA, 1998). O tema
atravessou séculos e a escola somam-se no-
vos significantes que dizem da sua ineficacia
diante da fun¢do de educar a todos. Contudo,
as reagdes aos movimentos excludentes que
expulsariam as criangas das instituicdes esco-
lares nao tardariam a se manifestar uma vez
que discussdes sobre a educag¢do das criangas
consideradas “anormais”, “idiotas”, “deficien-
tes”, “excepcionais” ocorriam desde a segunda
metade do século XIX (HUGON; GATEAUX; VIAL,
1984; MUEL, 1975). A educacdo dos inadapta-
dos ao sistema educativo regular vai se confi-
gurando como um campo de lutas e disputas
e seu percurso histérico comporta modelos
diversos, desde as escolas especiais as escolas
inclusivas (JANNUZI, 2006; MAZZOTTA, 2005;
MENDES, 2010). Entretanto, como um traco que
permanece nas lutas dos grupos historicamente
colocados na posicdo de excluidos, ao modelo
inclusivo ja se acrescem efeitos de segregacao.
Tornar a educagao inclusiva (FAVERO ;: FERREI-
RA, 2009) denota ndo ser apenas um exercicio
de cumprir prerrogativas legais e dotar as esco-
las dos equipamentos tecnoldgicos necessarios,
como tém assinalado diversos pesquisadores.

Assim, no mesmo movimento em que os di-
tos deficientes, delinquentes, doentes e loucos

explicitam a impoténcia da escola para cumprir
prerrogativas constitucionais democraticas da
escola para todos os cidaddos, testemunham a
elevacdo exponencial da exclusdo que ela pode
inserir em seu territorio préoprio. A despeito de
estarem matriculados na escola por forga de lei,
ndo conseguem se tornar alunos; quando no-
meados, sdo reduzidos a terminologia cientifica
do “mal que os acomete” ou criang¢as/jovens
da inclusdo. Assim adjetivados, ndo ganham
a legitimidade para se inserir no terreno do
aprender, tornam-se ilegitimos, mesmo que
tolerados no campo escolar.

Nossa inquietagdo com a condigao das
criangas em situacdo de deficiéncia?, ou, como
nomeadas pela Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008), alunos publico-alvo da educa-
¢do inclusiva (PAEE), nos conduz as reflexdes
que abordamos no presente artigo. Sua cons-
trucao esta disposta em trés secdes, quando,
inicialmente, buscamos discutir a instituicao
escolar pelo viés estrutural abordando suas
nog¢des de forma e organizagdo escolar; em se-
guida discutimos a no¢do/lugar do escolar atri-
buido a criang¢a na sua inserc¢ao na escola para,
entdo, finalizarmos tratando alguns aspectos
dainclusio escolar, assim como os mecanismos
de resisténcias advindos na tentativa de fazer
cumprir as determinagdes legais no cotidiano
das escolas. Neste ultimo topico discorremos
sobre tais manifestagdes por parte dos atores
envolvidos com o processo de inclusdo educa-
cional, conjuntamente aos preceitos apontados
nas sec¢oes anteriores.

1 Da Escola

Dizer que a escola é moderna é dizer de sua
relacdo com o tempo. E situar sua construgio
e sua emergéncia. Como assevera Rui Canario
(2005), que aqui nos referencia, nada é intem-
poral no dominio escolar.

2 Conhecemos esta expressdo com Plaisance. Ver Neves,
Rahme e Ferreira (2019).
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Nao ignoramos a importancia das origens
historicas da instituicao escolar, ja contempla-
das em vasta bibliografia tanto no nosso pais
(FREITAS; BICCAS, 2009; NASCIMENTO et al.,
2007), como no ambito internacional (CAMBI,
1999; LELIEVRE, 1991; MANACORDA, 1996;
PINTASSILGO etal., 2007). Nao temos o intuito
de voltar a essas origens, aqui presentes como
cenario necessario. Entretanto, focalizamos
nossa discussao no destaque a combinagdo dos
termos: instituicao educativa.

Freud (2010, p. 48) explicita a imprescin-
divel relacao da civilizacdo com as institui-
coes: “civilizacdo designa a inteira soma das
realizagdes e instituicdes que afastam a nossa
vida daquela de nossos antepassados animais
e que servem para dois fins: a prote¢do do
homem contra a natureza e a regulamentacdo
dos vinculos dos homens entre si” além de nos
advertir sobre a necessidade das institui¢cdes
“para regulamentar as rela¢des entre os indi-
viduos e, em especial, a distribuicao dos bens
obteniveis” (FREUD, 2014, p. 233). Balizando e
provendo meios de controle pulsional humano,
as instituicOes visam a garantir que possamos
viver juntos.

Se, nas assertivas de Freud (2014), pode-
mos reconhecer certa sinonimia que inevita-
velmente aproxima instituicdo e educacao,
Dermeval Saviani (2005) ressalta que, mesmo
apresentando uma diversidade de significa-
dos, a palavra instituicdo retém a concepg¢ao
de algo que foi constituido e organizado pelo
homem e que

[..] além de ser criada pelo homem, a institui-
¢do se apresenta como uma estrutura material
que é constituida para atender a determinada
necessidade humana, mas nio a qualquer ne-
cessidade. Trata-se de necessidade de carater
permanente. Por isto a instituicdo € criada para
permanecer. Se observarmos mais atentamente
o processo de producio das institui¢des, nota-
remos que nenhuma delas é posta em funcio
de alguma necessidade transitoria, como uma
coisa passageira que satisfeita a necessidade
que a justificou, é desfeita. Para necessidades
transitdrias ndo se faz mister criar instituicées.
(SAVIANI, 2005, p. 28).
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Vale ressaltar que o autor nos esclarece
com respeito ao carater permanente das insti-
tuicoes, ou seja, que para serem permanentes
estas também devem estar inscritas na transi-
toriedade das criagdes humanas. Deste modo,
sua existéncia é determinada historicamente e
ndo cronologicamente.

Abordemos entdo a escola, laica e raciona-
lista, recortando-a, através de alguns dos seus
elementos constitutivos responsaveis pela
maneira como a conhecemos na atualidade.
Partamos de uma defini¢do sobre a escola

[...] uma invencio histoérica, contemporanea da
dupla revolugao industrial e liberal que baliza o
inicio da modernidade e que introduziu, como
novidades, o aparecimento de uma instancia
educativa especializada que separa o aprender
do fazer; a criacdo de uma relacio social inédita,
arelacdo pedagogica no quadro da classe, supe-
rando a relacdo dual entre o mestre e o aluno;
uma nova forma de socializacdo (escolar) que
progressivamente viria a tornar-se hegemonica.
(CANARIO, 2005, p. 61).

A escola, ja secular, vem atravessando o
tempo. Como instituicdo moderna provoca
novos modos de socializacdo ao inventar
a relacdo pedagdgica. A invencdo é datada
historicamente e aporta com ela a nog¢ao
de infancia e a pedagogia como ciéncia. A
relacdo pedagégica marca sua especificida-
de: acontecer em um lugar especifico e com
tempo diferenciado das demais atividades
sociais (CANARIO, 2005, 2008; MAULINI,
PERRENOUD, 2005; VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001). Sera a partir destas especificidades
que discorreremos.

Aprender passa a ser uma ac¢ao delimitada
pelo tempo e espaco institucionais. A escola,
ao mesmo tempo em que inaugura novos
formatos para o aprender, também delimita
a acdo educativa. Ha forma e organizacao que
lhes sdo préprias articuladas a estrutura de
controle institucional. Se, no Ancien Régime
criancas adquiriam os saberes nos espagos de
convivéncia por “ver-fazer” e “ouvir-dizer”, a
escola moderna originaria praticas distintas
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001).
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Discutindo as “ordens e desordens na esco-
la”, Anne Barrere e Nicolas Sembel (2006, p. 96)
ressaltam o carater de estabilidade promovido
pela “forma escolar” definindo-a como

[...] uma configuracdo particular, surgida na

Franca urbana do fim do século XII e sempre

viva na atualidade, apesar dos desvios e - talvez

- deuma crise. Essa configuracdo corresponde a

articulacdo de uma relagcdo pedagogica, de uma

relacdo no espago e no tempo, enfim, de uma

relacdo com o saber indissociavel da relagido
com a escrita.

A novidade da relagdo pedagogica consistia
em circunscrever a infancia em um espaco ins-
titucional regrado pela pedagogia das horas,
do exercicio e da repeticdo. A forma escolar?
define seus contornos e surge, pretensamente,
como o modelo para a aprendizagem escolar.
Um professor seria o responsavel por muitos
alunos - por uma classe. Aprender e ensinar
se delineariam como processos marcados pela
ideia da homogeneidade, e como trago persis-
tente, ndo haveria espac¢os para considerar as
experiéncias singulares dos alunos. A difusdo
do projeto educativo se estende amplamente,
“abarcando seja a mentalidade seja os compor-
tamentos” (CAMBI, 1999, p. 203).

A “organizacao” escolar, em seu surgimento,
é também uma novidade. A simultaneidade do
ato de ensinar, a concepg¢do dos espacos, a deli-
mitacdo do tempo e o agrupamento dos alunos
foram determinantes no desenho escolar, e sua
estrutura foi moldada de forma tdo eficaz que,
como aponta Canario (2005), tornou-se quase
invisivel.

0 “tempo” escolar, suspenso da temporali-
dade cotidiana, é cuidadosamente delimitado
pelos “espacos” onde o controle, a previsao e
a codificacdo sdo as operagdes organizadoras.
Neste delineamento nao se permite espagos

3 Utilizamos também a forma escolar na acepg¢do de Vin-
cent, Lahire e Thin (2001, p. 9) quando dizem da analise
sécio-histdrica do termo e ressaltam que “falar de forma
escolar, é portanto, pesquisar o que faz a unidade de uma
configuragdo histdrica particular, surgida em determinadas
formacgdes sociais, em certa época, e a0 mesmo tempo que
outras transformagdes, através de um procedimento tanto
descritivo quanto compreensivo”.

para os imprevistos e o acaso. A “forma” e a
“organizacao” escolares sdo dimensdes ca-
racteristicas da escola em sua temporalidade,
quando, “ndo sem dificuldades, um modo de
socializacdo escolar se imp0s a outros modos
de socializacao” (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 11). Juntas estruturam e ditam como
ordenar a presenca das criang¢as na escola e
como desenvolver as modalidades do trabalho
escolar.

Num espaco fechado e totalmente ordenado
para arealizagdo, por cada um, de seus deveres,
num tempo cuidadosamente regulado que ndo
pode deixar nenhum espago a um movimento
imprevisto, cada um submete sua atividade aos
‘principios’ ou regras que a regem. (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 15, grifo do autor).

Aregulacdo do tempo envolta pela continua
disciplina rege o trabalho escolar e o tempo
de permanéncia na escola € insistentemente
cronometrado pela divisao, organizacao e ten-
tativa de evitar o desperdicio, como se a suces-
sdo dos ritos escolares aprisionasse o tempo,
imprimindo nas criangas a ideologia moderna
da produtividade. Franco Cambi (1999, p. 206)
assinala esta marca ao considerar que “toda a
vida escolar é uma sucessao de obrigag¢des pro-
dutivas organizadas em unidades temporais”.

A ordem, o tempo e o receio do seu desper-
dicio, atrelados a ideia da homogeneidade das
idades, sdo os contornos aos quais as criangas,
modernamente escolares, estariam submeti-
das. Para arealizagdo das atividades escolares,
seus corpos deveriam adotar posturas reco-
mendadas, desde o sentar a forma de segurar o
lapis, perfilando a ideia disciplinar do dominio
e controle do corpo: as praticas escolares de-
mandam utensilios especificos, ou seja, o uso
de objetos pertencentes ao universo escolar,
como também das cartilhas, dispositivos que
buscam “instruir e moralizar a crianca” (BEC-
CHI, 1998, p. 186).

A forma escolar tradicional reveste a escola
de uma estabilidade presa ao tempo. Marcada
pela organizagdo das praticas educativas que
se apresentam insistentemente através dos
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rituais, da rotina, da divisao de tarefas como
estratégias garantidoras da presenca do pas-
sado nas instituicoes escolares tanto quanto
buscam reduzir as incertezas do futuro. Este
conjunto de elementos, associado as formas
de organizacdo do conhecimento e modos de
autorizar o acesso das criangas ao mesmo, as-
sim como as modalidades avaliativas, “[...] tém
sido identificados como praticas que obedecem
aum conjunto de regras sumariamente estaveis
que constituem o que alguns autores tém deno-
minado de gramatica escolar ou componentes
duros do formato escolar” (BAQUERO; DIKER;
FRIGERIO, 2009, p. 8).

Assim, a “gramatica escolar” dita os modos
de inser¢do no universo escolar. Somada a
um conjunto especifico de modos de compor-
tamento disciplinar, produziriam efeitos de
socializacdao na criang¢a que, desta forma, se
transformaria no “escolar”.

2 Do Escolar

O termo “escolar” é definido pelo Diciondrio
UNESP do Portugués Contempordneo (BORBA,
2004, p. 526) como um adjetivo “referente
a escola”; “de escola”; “usado na escola”; “de
estudante”; “de ensino”; “da escola”; “que se
da na escola”. No Diciondrio Houaiss da Lingua
Portuguesa (INSTITUTO ANTONIO HOUAISS,
2012, p. 313), escolar é um adjetivo que apre-
senta trés significacdes distintas: a primeira
significando “relativo a escola”, a segunda, “uti-
lizado na escola” e a terceira, “estudante”. Para
o dicionario de Lingua Francesa Le Nouveau
Petit Robert (ROBERT, 1996, p. 711, tradugao
nossa), écolier significa “aluno, estudante;
crianca que frequenta a escola maternal ou
primaria, seguida das pequenas classes de um
colégio; colegial, aluno”.

Estamos particularmente interessadas na
acepc¢ao “estudante” presente nas trés refe-
réncias acima citadas. A acep¢ao nos conduz
a escola. A escola (antes da disseminacao dos
bercarios e creches) significou para a crianga
um universo diferenciado dos até entdo conhe-
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cidos possibilitados pela vivéncia infantil. A
crianga que chega a escola esta envolta em uma
rede de significados traduzidos pelos procedi-
mentos e técnicas pedagégicas. A pedagogia
dara seu contorno a esta crianga, agora, escolar.
Um conjunto de elementos foi disposto e tra-
duzia as novas formas de enxergar a crianca.
Desde a imponente arquitetura das escolas do
século XIX ao conjunto de leis que obrigavam
as criancas a frequenta-las, se constituiram
diversas concepg¢des sobre a infancia com a
persistente recomendagdo de cultivar suas
capacidades. Esta concep¢do é destacada por
Egle Becchi (1998) quando assinala o conjun-
to de ideias articuladas em torno da crianga e
seu desenvolvimento e sua aprendizagem da
leitura, da escrita, da matematica e das ciéncias
naturais, entre outras, e como também instrui
-la no cumprimento

[..] dos seus deveres de cidada, e isto ndo seria o
aspecto menos relevante, desenvolver seu corpo
para a gindstica, tudo isto é objeto de reflexdes,
de articulacdo de programas, da colocagdo em
pratica de técnicas pedagogicas aperfeicoadas,
oumelhor, adaptadas as capacidades da crianga
e ao seu desenvolvimento, melhor controlado
pelo professor. (BECCHI, 1998, p. 193).

O crivo pedagégico invadia a infancia, ori-
ginando uma disposicdo reducionista para
enxerga-la da qual nunca mais foi possivel se
libertar. Com a pedagogia, a crianca ndo seria
mais a mesma (LAJONQUIERE, 1999). A supre-
macia do crivo “escolar” foi disseminada de tal
maneira que provoca alteragdes nas formas
de socializacdo e de aprendizagem, e como
sublinha Rui Candrio (2005, p. 66), “induzin-
do uma pedagogizacdo das relagdes sociais, e
desapossando alguns grupos sociais das suas
competéncias e prerrogativas”.

O processo de fazer da crianca um “escolar”
ndo ocorreu sem conflitos. O enquadramento
institucional da escola moderna provocava a
fuga e o absenteismo. A rigidez da disciplina
assegurada pela aplicacdo de castigos fisi-
cos provocava nas criancas o desprezo pelo
universo da escola e seu sistema pedagogico
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(BECCHI, 1998). Exemplos da reacdo de fuga,
do ténue interesse pelo mundo escolar e dos
castigos aplicados pelos professores aos alunos
encontramos na literatura brasileira no Conto
de Escola, de Machado de Assis (2012); realga-
mos o excerto da narrativa quando o menino,
protagonista do Conto, ao sair de sua casa a
caminho da escola, decide seguir outro rumo:

Narua encontrei uma companhia do batalhdo de
fuzileiros, tambor a frente, rufando. Nao podia
ouvir isto quieto. Os soldados vinham batendo
o pé rapido, igual, direita, esquerda, ao som do
rufo; vinham, passaram por mim, e foram an-
dando. Eu senti uma comichio nos pés, e tive
o impeto de ir atras deles. Ja lhes disse: o dia
estava lindo, e depois o tambor... olhei para um
lado; afinal, ndo sei como foi, entrei a marchar
também ao som do rufo, creio que cantarolando
alguma coisa: Rato na casaca... Nao fui a escola,
acompanhei os fuzileiros, depois enfiei pela
Satde e acabei na Praia da Gamboa. (ASSIS,
2012, p.133).

Estar na escola significa introduzir-se em
um territério demarcado por uma gramatica
singular onde tempo e espaco possuem con-
tornos préprios. Codificar os tempos, ler os
espacos e rotas de circulagdo, distinguir onde
se deve estar diante das demarcagdes do tempo
sdo atributos do processo de reconhecimento
do universo escolar. O tradicionalismo pedagé-
gico ndo ignora esses atributos. Saber se reco-
nhecer nessa dinamica e dominar a leitura dos
tempos escolares ndo sdo conquistas fortuitas
mas, sim, traduzem um rito de passagem, de,
na capacidade de ler os codigos escolares, se
deixar conduzir. E o que ilustra uma lembranca
da nossa pratica docente com criangas peque-
nas: nosso aluno, ao cessar as lagrimas que
lhe acompanharam durante as duas primeiras
semanas de frequéncia a escola, passou a ante-
cipar os elementos da rotina. Quando se apro-
ximava, nos dizia com a voz baixinha, quase
um sussurro “depois a gente lancha... e depois,
é hora do parquinho”. Assim, ele permaneceu
durante algumas semanas ocupado em traduzir
0 NOVO espaco e sua rotina, para entdo poder
dispensar essas condutas e, pouco a pouco,

advir como um menininho faceiro, participativo
e cheio de perguntas pelos temas dos nossos
projetos e vivéncias em sala.

Acreditamos que dominar o rito de passa-
gem é ter o entendimento do funcionamento
escolar e, assim, poder se situar neste espago
como um aluno. Consideramos que ha um pon-
to de enredamento dos dois lugares. O scholar
entrelaca-se ao alumnu. A operagao tem sua
complexidade e, assim, provoca efeitos sub-
jetivos, como se a partir deste enredamento
franquear-se-ia aberturas para se adentrar na
cadeia da transmissdo dos saberes. Interessa
sublinhar que no Diciondrio Etimolégico da
Lingua Portuguesa, de Antenor Nascentes
(1955), “aluno” é termo originario do latim
alumnu, sendo definido por crianca que se da
para criar. Assim, o étimo explicita o carater
de cessdo dos direitos, poderes e responsabi-
lidades inicialmente parentais para uma outra
instancia, desta vez social.

A construgdo historica da escola e sua ex-
terioridade - relativamente ao mundo social
- conduziram ao aparecimento de uma nova
categoria social, o aluno, como efeito de trans-
formacao da crianc¢a e sua adaptagao as regras
escolares (CANARIO, 2005).

3 Da Inclusao

As politicas para a educacgado inclusiva tém
ocupado o discurso das conquistas democra-
ticas desde as ultimas décadas do século XX.
Concebidas como proposi¢cdes para combater
tanto as desigualdades socioecondmicas como
aquelas referentes ao acesso a formacgdo esco-
lar, procura, através do seu ordenamento juri-
dico, garantir a matricula escolar de criancas
que, até entdo, por razdes diversas, viveram
apartadas da escola.

Ainscow (2009), em seu ensaio Tornar
a educagdo inclusiva: como essa tarefa deve
ser conceituada?, aborda o tema da inclusdo
educacional como questdo desafiadora para
0 sistema escolar, ressaltando o crescente
interesse por suas propostas em diversos
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paises; assim como a particularidade do
terreno discursivo ao contemplar diversas
questdes perante a necessidade de acdes para
que avangos politicos e educativos ocorram.
Sublinhando a condi¢ao da educagdo como um
direito humano essencial que em sua vertente
inclusiva teria como objetivo eliminar formas
de exclusdo que vetam o acesso a escola para
milhares de pessoas no mundo, esse autor
critica os sistemas educativos anteriores (in-
tegracdo), assinalando o carater segregador
de suas praticas especiais ambientadas nas
escolas regulares. O ponto critico assinalado
por Ainscow (2009) é referente ao fato de que
a presenca dos alunos considerados especiais
nas escolas comuns ndo provocou mudancas
na organizacdo escolar. Tal constatacdo é
distinguida como grande empecilho ao desen-
volvimento da educacgao inclusiva.

Vale ressaltar que Ainscow (2009) enfatiza
a importancia de revisdo na organizacdo esco-
lar com vistas a contemplar a diversidade dos
alunos. Algumas atitudes, tais como a analise
das dificuldades vivenciadas por estes, como
também praticas docentes colaborativas, sdao
propostas por esse autor enquanto posturas
orientadoras da transformagao dos sistemas
educativos em uma direc¢do inclusiva.

Refletindo sobre o titulo do ensaio, Tornar a
educagdo inclusiva, e retornando ao Diciondrio
Etimolégico da Lingua Portuguesa, de Antenor
Nascentes (1955), “tornar” vem do latim tor-
nare, significando trabalhar no torno, calcado
no tornos, giro; para o Dicionario UNESP do
Portugués Contemporaneo (BORBA, 2004),
“tornar” como verbo transitivo acrescido de “a”,
como o titulo acima, significa voltar; retornar;
regressar; como também voltar aum estado ou
condicao anteriores; o “a” acrescido de predi-
cado, fazer vir a ser. Essas multiplas acep¢oes
aqui destacadas nos encaminham para algu-
mas digressoes. A origem leva ao trabalhar
no “torno” - as possibilidades de modelar, ou
seja, de produzir acabamentos. Como verbo
transitivo remete a ideia de retorno e também
a um porvir.
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Os paradoxais sentidos permitem duas pos-
sibilidades de significancia: a primeira, diante
da ideia de retorno, nos conduz ao De [’école,
quando Jean-Claude Milner (2009) declara
que qualquer outra finalidade que venha a se
associar as quatro essenciais podem ser con-
sideradas como secundarias, ou supérfluas, e,
desta forma, a educacdo inclusiva seria uma
redundancia ao préprio objetivo da escola mo-
derna de educar a todos. Por outro lado, o ad-
jetivo “inclusiva” acrescido a educacgao, indica
a distancia persistente na escola moderna em
relacdo a seu objetivo primeiro - o “para todos”
teria insistido apenas como linha no horizonte
nao realizada, a que a nog¢ao de inclusao pode-
ria aceder. Para a segunda possibilidade, “fazer
vir a ser”, associamo-la ao sentido etimologico,
ao trabalho de moldar, de dar acabamento - e
assim, conduzindo a uma ideia de construgao.

Considerando a educacdo inclusiva como
uma construcdo, constatamos que as deter-
minac¢des propostas pelas politicas publicas
geraram alteragdes significativas na cena
escolar. E o que testemunha o movimento de
criancas com a marca da diferenca circulando
no interior das escolas, assim como a presen¢a
de novos profissionais com suas especialidades
situadas no campo da educagdo especial e com
funcdes que abrangem desde a locomocao
ao campo das aprendizagens até o amorte-
cimento dos efeitos da turbuléncia causada
pela presenc¢a das novas criangas no ambito
escolar. Como acentuam Thomazet e Mérini
(2015), a escola inclusiva se apresenta como
um “objeto de fronteiras”. Os novos sujeitos,
mesmo que timidamente, dispdem suas mar-
cas na cena escolar (FERREIRA; LOPES, 2016;
RAHME, 2014) mesmo diante dos efeitos de
perturbacao e incomodo que a letra da lei
viria a provocar. O discurso sobre a inclusao
atingiria outros espacos sociais como os lares
das criancas, os espacos de lazer, instituicdes
religiosas, entre outros, demarcando o campo
das politicas afinadas com aquilo que é consi-
derado politicamente correto e a demanda para
que a escola, como instituicdo, consiga abarcar
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todas as criancas, indistintamente (CAVALLARI,
2014; FREITAS, 2011).

Transcorrida mais de uma década da pro-
mulgacao do marco politico brasileiro para
uma politica educacional inclusiva - A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI) -, a educa-
¢do publica escolar para criancas e jovens em
situacdo de deficiéncia permanece como um
tema merecedor de discussoes.

A PNEEPEI é considerada um marco distin-
tivo para a educacgdo brasileira, pois

[...] modifica a orientacdo relativa a oferta dos
servicos especializados, que passam a ser com-
plementares e/ou suplementares a educagao co-
mum, e ndo mais substitutivos. Essa orientacao
afeta diretamente o fluxo do percurso escolar
dos estudantes com deficiéncia e o modo de
oferta do atendimento educacional especiali-
zado a esse grupo (RAHME; FERREIRA; NEVES,
2019, p.2)

A respeito da introducdo da PNEEPEI
(BRASIL, 2008) em municipios brasileiros,
algumas criticas foram tecidas. Rosalba Garcia
(2009) assinala que a auséncia de planeja-
mento conjunto da equipe responsavel pela
insercao das proposi¢des inclusivas junto aos
estudantes pode acarretar que decisdes sejam
centralizadas.

0 modo como tais decisdes chegam até os
docentes, articuladas em um discurso politico
que as dilui em conteudo ‘acima de qualquer
suspeita’, contribui para uma adesio acritica a
uma proposta hegemonica, enfraquecendo as
condicdes favoraveis a um trabalho coletivo nas
escolas. (GARCIA, 2009, p. 135, grifo do autor).

Destacando o esfor¢co das redes de ensino
para efetivar as politicas inclusivas, como a
ampliacdo do atendimento educacional espe-
cializado para alunos com deficiéncia, Garcia
(2009) critica a forma pouco politizada como
estas operagdes ocorreram, e desta maneira
o trabalho pedagdgico direcionado para estu-
dantes com deficiéncia refletia a despolitizacao
na medida em que se fixam em sobreposi¢do
de programas e se desvinculam da educacao
basica. Para essa autora, outra caracteristica

que desvirtua a orientacdo inclusiva seria o
modelo de formac¢do docente ao promover o
distanciamento entre os professores do ensino
fundamental e os professores com formacao
no ensino especializado, pois, ao direcionar
privilégios para os ultimos, contribuem para
a manutenc¢do dos saberes sobre os alunos
publico-alvo da politica inclusiva e, conse-
quentemente, reforcam visdes e concepgoes
organicistas sobre este publico.

Com objetivos semelhantes ao do estudo
acima relatado, Rebelo e Kassar (2014) abor-
daram a politica inclusiva e seus efeitos na
efetivacdo do processo ensino- aprendizagem
de alunos com deficiéncia em um municipio
brasileiro. Suas conclusées, elaboradas com
base em dados estatisticos disponibilizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), dizem que
maior contingente dos alunos com deficiéncia
estavam matriculados nos primeiros anos de
escolaridade, e desta forma refletem que a
progressao escolar ndo ocorria. Por outro lado,
constatou-se o crescimento de matriculas em
instituicoes especiais da regido. Destacamos
um dos pontos conclusivos apontados:

Nessa analise, concluiu-se que a partir do 12ano
passa a ser rara a existéncia de histdrias esco-
lares sem algumas reprovagdes ou desisténcias.
[...] Este é um aspecto relevante a ser ponderado
quando se almeja a escolariza¢do de alunos com
deficiéncia em graus mais altos de escolaridade.
(REBELO; KASSAR, 2014, p. 17).

A partir das criticas expostas, podemos
constatar que a construc¢do de formas que pos-
sibilitem o “estar juntos na escola” ndao pode
prescindir de uma operacao que considere os
sujeitos envolvidos com o fazer do trabalho
educativo e, consequentemente, a analise das
praticas educativas com vistas a ultrapassar
concepgOes cristalizadas sobre aprendizagem
das criancas. Neste sentido destacamos a im-
portancia de experiéncias formadoras para
professores que ndo os considerem multipli-
cadores (posicdo esta que nos leva a pensar
numa condicao de rapidos disseminadores) de
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preceitos e determinagdes numa légica quan-
titativa que, ao embargar possiveis retomadas
de posi¢oes no trabalho educativo, exige deles a
obediéncia aos ditames dalei. Como assinalam
Moschen, Vasques e Frolich (2015), ao narra-
rem sobre curso de formacdo de professores
estendido ao longo de trés anos, onde a escrita
e a leitura ocuparam posicdo principal como
aposta que professores alcancassem uma po-
sicdo enunciativa em suas praticas educativas:
Nossa proposta de trabalho, ao contrario,
aposta no tempo como ingrediente necessario
& constituicdo de um dialogo que, no curso em
questao, desdobrou-se por meio da escrita dos
professores enderecada a leitores atentos aos
modos singulares com que os impasses da edu-
cacdo de criancas, tidas como transtorno global
de desenvolvimento (TGD), inscreviam na vida

desses docentes e das escolas em que atuavam.
(MOSCHEN; VASQUES; FROLICH, 2015, p. 18).

O Atendimento Educacional Especializa-
do (AEE) em sua configuracdo disposta na
PNEEPEI (2008) como dispositivo realizador
da educacgdo especial e que perpassa todos os
niveis de aprendizagem confere ao mesmo
uma posi¢do centralizada conduzindo a efe-
tivacdo da Politica a sua operacionalizacdo
(RAHME; FERREIRA; NEVES, 2019). Outro as-
pecto presente na caracterizacdao do AEE, como
modalidade de ensino realizado nas salas de
recursos, diz respeito as suas atividades quan-
do acentua que estas “diferenciam-se daquelas
realizadas em sala de aula comum, nao sendo
substitutas a escolarizacao” (BRASIL, 2008,
p. 11). Dizer que o AEE é uma modalidade de
educacdo especial dentro da prépria institui-
¢do escolar e nao franquear aos professores
espacos e condigOes profissionais que os
permitam mudanc¢a de posicdo - é deixa-los
a s6s - com os argumentos e preceitos do
modelo médico para conduzir suas praticas;
é repetir a ideia do exercicio ancorado na cro-
nometria da aula - é distancia-los, quase que
de forma irredutivel de um tempo outro que
alarga o horizonte, suspendendo a métrica - e
subverte a escuriddo - é impossibilita-los de
pensar, junto aos seus pares, que o aprender
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pode seguir vias que interrogam o congela-
mento de concepgdes oficiais. Quem mais que
os proprios educadores poderiam descobrir,
inventar e testemunhar praticas inesperadas
de aprendizagem com as ditas “criancas da
inclusao” em meio as demais do que aqueles
que, com elas, partilham o espago escolar? A
diferenciacdo de espacos fisicos, a condicao de
modalidade especial e o distanciamento entre
os professores envolvidos com a vida escolar
das criancas em situacdo de deficiéncia pare-
cem mais responder a manutencgao de fissuras
do que acenar para possibilidades educativas.

Salientamos os efeitos das dificuldades e
impasses vividos pelos professores diante das
criancas que sofrem em sua experiéncia de
aprendizagem (GIRALDI, 2009), uma vez que
ndo contam com ferramentas conceituais que
lhes permitam inventar subversdes a fixidez
da organizacao escolar. Assim “desaparelha-
dos”, reagem na maioria das vezes de modo
inverso a suas fungdes, ativando o insucesso
das criangas nas atividades escolares, ou seja,
inscrevendo suas a¢des no campo das impos-
sibilidades de compreender a gramatica esco-
lar. O discurso das incapacidades emerge em
outras vestimentas e, consequentemente, ndo
ha apostas (LAJONQUIERE, 1999). As criancas,
ao se sentirem apartadas do trabalho escolar,
hesitam na busca pelo lugar de “alunos”. Perla
Zelmanovich (2007, p. 2) diz que a aposta na
relagdo educativa apresenta uma afinidade com
o estabelecimento da confianga, “é uma apos-
ta, uma confianca de que algo de bom possa
acontecer, ainda que ndo tenhamos a certeza”.
Permanecer a parte da sociabilidade inerente
as instituicdes escolares pode conduzir essas
criangas para a uma dimensdo segregadora,
negando-lhes a escola como um ponto de re-
feréncia. Esta posi¢do apartada das relacoes
educativas impossibilita a entrada na cadeia
de transmissdes, como ressalta Lajonquiere
(2010, p. 149): “[...] para que uma educacdo ve-
nha a posteriori se revelar possivel - a despeito
daimpossibilidade da educagdo - é necessario
que o adulto em posi¢do de mestre ensine, mos-
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tre os signos, ao tempo que denegue a propria
demanda educativa.”

A dimensdo do tempo das politicas inclu-
sivas no discurso politico-educativo no nosso
pais tem seus desdobramentos, e como nao po-
deria deixar de ser, reclama pelo amplo debate;
discussodes que deveriam ocupar as instituigdes
educativas sem a urgéncia da mudanga. Encur-
tar a letra da lei e remeter para espacos histo-
ricamente segregadores nao traduzem anseios
democraticos, e desta maneira nao podem ser
considerados um empreendimento politico.
Nao ignorando tais premissas, enfim, remete-
mo-nos a Freud (2018) ao pensar o trabalho de
anadlise, e consideramos a educagdo inclusiva
como uma operac¢ao: a opera¢do da Educacao.

Consideracoes finais

A chegada de uma crianga a escola é um
acontecimento que ndo deveria ser minimi-
zado. Seu enlace com a educacgédo € tributario
deste ponto de partida. Frequentar uma escola
e experimentar o lugar de aluno provoca mu-
dancas subjetivas que exponenciam seu transi-
to simbolico: desloca a crianca de uma posicao
antes restrita a de filho no mesmo movimento
em que amplia seu universo ao ser convocada
a responder ao Outro social. Para as criancgas
em situacao de deficiéncia, este acontecimento,
quando bem-sucedido, ganha contornos maio-
res. Todavia suas possibilidades de um per-
curso escolar sio comumente ameacadas pela
dimensao explicita das incapacidades e pela
insisténcia na tradicao empirista do exercicio
darepeti¢cdo. A monotonia e aimprodutividade
das tarefas a elas propostas nada dizem do ato
educativo. Os possiveis sentidos das reagdes
adversas das criangas a tais procedimentos
pedagdgicos tendem a ser ignorados pelos
professores, descartando a possibilidade que
“iss0”* diga da demanda educativa. Anulando-
se tais manifestacdes, abole-se a chance de
nelas encontrar o que poderia comprometer

4 Forma grafada por Lajonquiére (2013) ao se referir ao
assujeitamento da crianga a uma tradi¢do quando convocada
pelos professores a aprender.

a crianga numa relagdo de confianga, no ato
educativo.

Problematizamos a invisibilidade do tra-
balho das criangas em situacdo de deficiéncia
que se faz presente nas escolas inclusivas. A
ideia de que com essas crian¢as o “trabalho
ndo acontece” orienta representagdes sobre
a impossibilidade da oferta do lugar de aluno.
Entretanto gostariamos de ressaltar que, a
despeito do rétulo de improéprias que ganham
imediatamente, as possiveis acdes/respostas
faladas e explicitadas pelas criangas com de-
ficiéncia denotam um trabalho que, talvez, se
mostre em modalidades de expressao que ndao
se encaixam precisamente no enquadre que
os despreza. Ha necessariamente que se fazer
furos nas expectativas imaginarias aprenden-
do a olhar e a ouvir por outros angulos - para
que algo de reconhecimento seja transmitido
-, isto que possa ser nomeado como “espe-
cial”, como distintivo da espera pela resposta
correta. Apostamos que assim a escola, en-
quanto reunido presencial e organizada dos
que transmitem saberes e daqueles para quem
se transmite, podera se construir como uma
escola para todos.
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RESUMO

O artigo parte da premissa de que a continua interlocugao entre a psicandlise
e a literatura teria contribuido para a despatologizacdo do conceito de sintoma
na teoria psicanalitica. Os questionamentos examinados no texto sdao: Em que
medida esse intercambio entre a literatura e a psicanalise pode ter ressonancias
nas pesquisas com fundamentagdo da psicanalise e que se relacionam com outros
campos de saber, como, por exemplo, a educagdo? Um percurso pela interlocucao
entre os dois campos poderia fornecer subsidios para uma despatologiza¢do
do sintoma em tempos de crescente ampliagdo e utilizagdo de diagnostico na
educacdo, em especial em torno dos transtornos de aprendizagem tais como
o sintoma disortografico? Através de um recorte clinico, examina e defende
algumas contribuicdes da teoria da clinica psicanalitica que podem auxiliar no
manejo dos impasses com o saber durante a alfabetizacdo que circunscreve,
também, o momento légico de efetuacao da estrutura psiquica da crianca.
Palavras-Chave: Psicanalise. Literatura. Educagdo. Sintoma disortografico.

ABSTRACT

PSYCHOANALYSIS, LITERATURE AND EDUCATION: A WRITING FOR
DEPATOLOGIZING THE SYMPTOM DISORTOGRAPHIC

The article starts from the premise that the continuous dialogue between
psychoanalysis and literature has contributed to the depatologization of the
concept of the symptom in psychoanalytic theory. The questions that are
examined in the text are: How far can this exchange between literature and
psychoanalysis have resonances in investigations based on psychoanalysis and
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related to other fields of knowledge, such as education? Could a path through the
dialogue between psychoanalysis and literature support a depatologization of the
symptom in times of growing expansion and the use of diagnosis in education,
especially around learning disorders such as disortographic symptoms? Through
a clinical approach, it examines and defends some contributions from the theory
of the psychoanalytic clinic that can help in the management of the callejones
without knowing during the literacy, which also circumscribe the logical moment
to affect the psychic structure of the child.

Keywords: Psychoanalysis. Literature. Education. Disortographic symptom.

RESUMEN

PSICOANALISIS, LITERATURA Y EDUCACI()N: UN ESCRITO PARA
DESPATOLOGIZAR EL SINTOMA DISORTOGRAFICO

El articulo parte de la premisa de que el dialogo continuo entre psicoanalisis y
literatura ha contribuido a la despatologizacién del concepto de sintoma en la
teoria psicoanalitica. Las preguntas que se examinan en el texto son: ;Hasta qué
punto este intercambio entre literatura y psicoanalisis puede tener resonancias
en investigaciones basadas en el psicoanadlisis y relacionadas con otros campos
del conocimiento, como la educacion? ;Puede un camino a través del didlogo
entre psicoanalisis y literatura sustentar una despatologizacidon del sintoma
en tiempos de expansion creciente y el uso del diagnostico en la educacidn,
especialmente en torno a trastornos del aprendizaje como los sintomas
disortograficos? Mediante un abordaje clinico, examina y defiende algunos
aportes de la teoria de la clinica psicoanalitica que pueden ayudar en el manejo
de los callejones sin saber durante la alfabetizacion, que también circunscriben
el momento logico para afectar la estructura psiquica del nifo.

Palabras clave: Psicoanalisis. Literatura. Educacion. Sintoma disortografico.
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Uma interlocucao entre a
psicanalise, a literatura e o
sintoma disortografico da
crianca

A aproximacao entre a psicanalise e a li-
teratura possibilitou que a nogao de sintoma
ganhasse uma nova acepc¢ao. Tal fato repercute
diretamente na clinica, uma vez que o sujeito
histoeriza® aquilo que lhe causa mal-estar por
meio de recursos da linguagem encontrados
também na literatura e na poesia, em especial
metaforas e metonimias. O conceito de alingua,
proposto por Lacan (1985), é fundamental

1 Referéncia ao neologismo histoeria [hystoire] que retine
as palavras “histéria” e “histeria” (LACAN, 2003e, p. 567).

para pensar a interpretagdo, operando a partir
do equivoco linguageiro, o que aproxima os
“truques linguisticos” (FREUD, 20064, p. 329)
préprios a literatura e a poesia do tratamento
analitico de dificuldades da criang¢a com o
aprendizado da leitura e da escrita em meio a
alfabetizacao.

O presente artigo pretende sustentar a
hipétese de que tanto a literatura como a psi-
canalise vao convocar seja o escritor criativo,
seja a crianca com sintoma disortografico a se
servirem dos significantes para dai poderem
saber-fazer com sua realidade psiquica. Tal fato
tem como disparador um ponto de extimidade
do saber que é alingua, visto que é por uma
elucubracado de saber, em ambos os casos, que
isso acontece.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 60, p. 67-83, out./dez. 2020



No tratamento psicanalitico pela associacao
livre, sob transferéncia, a crianca lida com a
alingua naquilo que ela conjuga significante e
gozo. No caso do escritor, é no ato da escrita que
uma obra nasce. Ela parte, entdo, de algo que
lhe é extimo e, a0 mesmo tempo, é um produto
das argumentagdes, pensamentos e que na pro-
pria construcao se elaboram e reelaboram. A
no¢do de extimidade é importante para refletir
acerca da acepg¢ao do sintoma para a psicanali-
se. O sujeito ndo é seu sintoma, mas o sintoma
¢ uma forma de o sujeito se expressar, € uma
das manifestacdes do inconsciente.

Diante disso, quais as possiveis ressonancias
dessa interface entre a psicandlise e a literatura
nas pesquisas com fundamentagdo psicanali-
tica que se relacionam com outros campos de
saber, como, por exemplo, a educagao?

Entre a psicandlise e a literatura formaliza-
se uma rela¢do na qual uma caminha pari passu
a outra no que tange a estar a altura do exame
da subjetividade da época. Muitas vezes, os psi-
canalistas reconheceram que a literatura deu
tratamento aos processos psiquicos e a temas
pungentes da existéncia humana antes mesmo
que a psicanalise tivesse a eles se dedicado.

A literatura fez parte do interesse de Freud
desde os tempos da juventude prévios ao in-
gresso no curso de medicina. E sabido que ele
manteve uma intensa troca epistolar com cole-
gas dos mais variados campos de saber, como
meédicos, religiosos, escritores e analistas em
formagdo com ele. Nessa comunicacdo, Freud
(ZWEIG; FREUD, 1991, p. 114, tradu¢ao nossa)
escreveu uma carta ao escritor Stefan Zweig na
qual destacou o papel da pesquisa de relancar
e de atualizar questdes acerca do lago entre
a psicanalise e a subjetividade em diferentes
épocas: “Meu trabalho fica como legado, como
o senhor disse. Ninguém pode predizer como
as geragoes futuras o avaliarao. Eu mesmo ndo
estou muito seguro, de todo modo a davida é
inseparavel da pesquisa, e nés s6 encontramos
uma pequena parcela da verdade.”

A psicandlise nasce da medicina, porém a
extrapola e cria uma abordagem terapéutica
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propria que, continuamente, recorre a lite-
ratura para abordar e manejar o sofrimento
humano. Sofrimento humano deve ser tomado
no sentido mais amplo do termo, podendo en-
volver uma grande variedade de queixas que
estdo en souffrance, expressao que, em francés,
denota algo que estd em espera. Nesse contexto
especifico, na espera de uma escuta que possa
dar um encaminhamento clinico.

Com o passar dos anos, varias edicoes dos
manuais de classificacdo dos transtornos men-
tais sdo editadas, e, cada vez mais, a escuta
clinica do sujeito em sofrimento é posta em
segundo plano a catalogacdo dos sintomas
tomados como transtornos a serem corrigidos
por via, sobretudo, da farmacoterapia. A grande
aderéncia ao consumo de medicamentos e a
ndo escuta do sujeito convocam a retomada da
evolucao da noc¢do de sintoma pela psicanalise
como aposta de um possivel refreamento da
psicopatologizag¢do da vida cotidiana.

No que tange ao campo da educacao, a
busca incessante da exceléncia em resultados
pedagogicos pode deixar de lado o singular de
cada caso e, com isso, reduzir as dificuldades
de aprendizagem da leitura e da escrita, que
podem advir no momento da alfabetizacao, aos
diagndsticos dos manuais de classificacdo dos
transtornos mentais.

O transtorno de aprendizagem é comumente
tratado com os termos dislexia, disortogra-
fia e discalculia, sendo, respectivamente, o
transtorno da leitura, o transtorno da escrita
e o transtorno da matematica (FERNANDEZ
et al., 2010; LIMA; PESSOA, 2007; MUNOZ et
al,, 2015; SAMPAIO, 2011; VALERIANO, 2011).
Cabe entdo examinar em que medida a inter-
locu¢do com a literatura e com a poesia, com
truques e equivocos linguisticos tdo frequentes,
podem auxiliar o tratamento psicanalitico do
sintoma disortografico.

Soler (2012a, p. 51) elabora que “a disorto-
grafia é um sintoma em suma especial”, pois o
sintoma do sujeito, enquanto uma manifestacdo
subjetiva, € “disortografico” por definicao, pelo
fato de o inconsciente nao obedecer as normas
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gramaticais e ortograficas e por ser regido por
uma sintaxe singular e escrita com as letras de
alingua. Assim, o sintoma é disortografico, pois
o “inconsciente-alingua” (SOLER, 2012a, p. 40)
é estruturado disortograficamente.

Aorecorrer a etimologia da palavra disorto-
grafia, a presenca do prefixo de origem grega
“dis” denota uma dificuldade (CUNHA; CINTRA,
2007), o que caracteriza o termo como uma
patologia. Logo, para as ciéncias que se emba-
sam em um discurso pedagogico hegemonico e
biologicista, a disortografia, termo aplicado em
sua forma substantiva, € um nome para o trans-
torno de aprendizagem que envolve a escrita,
0 que representa que o sujeito se encontra em
dificuldade com a aprendizagem da ortografia.

Com a psicanalise, a disortografia assume o
estatuto de adjetivo por caracterizar o sintoma
do sujeito como disortografico, uma leitura
que coloca em suspenso a marca de dificulda-
de presente na palavra. Desse modo, o campo
psicanalitico se apropria dessa nomenclatura
de uso comum pelas ciéncias que se dedicam
ao tratamento das dificuldades e transtornos
de aprendizagem e a subverte com o intuito de
revelar as especificidades que regem o incons-
ciente e o sintoma.

0 sintoma na psicanalise e
os truques linguisticos da
literatura e da poesia

A publicacdo de A interpretagdo dos so-
nhos por Freud (1972a) é tida como o marco
inaugural da psicandlise propriamente dita. O
inconsciente, ja explorado por outros campos
do saber, é interpretado por meio de elementos
novos, ao passo que o sonho é lido como a via
régia, além do chiste, do ato falho e do sinto-
ma, como afirma Fernandes (2012). Os meios
a disposicdo dos sonhos para manifestar os
conteddos inconscientes sdo sistematicamen-
te aproximados por Freud (1972b) nao s6 da
poesia como também da fantasia. Para ele,
os sonhos criam estruturas compostas que,

reiteradamente, emprestam uma aparéncia
fantastica similar as fantasias, aos devaneios
e aos delirios.

Nos sonhos, segundo Freud (1972b), é co-
mum encontrar uma técnica mais elaborada
que combina os tragos de alguns objetos com
uma nova imagem e, ao proceder assim, utiliza,
com habilidade, semelhangas que os dois ob-
jetos possuem na realidade. A nova estrutura
composta pode parecer inteiramente absur-
da ou provocar a impressdo de um sucesso
imaginativo que faz, tantas vezes, o sonhador
afirmar que teve um sonho estranho. Nisso, a
deformacao presente na formacdo dos sonhos
se assemelha bastante as fantasias produzidas
por sujeitos e a alguns textos de escritores.

Freud, ao longo de sua obra, mostra como
os sonhos, os chistes e os atos falhos guardam
uma aproximacao especial com a poesia por
também fazerem uso de truques linguisticos.
0 mesmo se produz com o esquecimento de
nomes proprios. Acerca disso, cita o exemplo
envolvendo o nome do pintor Signorelli para
mostrar que o motivo atuante no recalcamen-
to esta presente também no esquecimento do
nome do pintor (FREUD, 1972c). Logo, o sinto-
ma, como outras manifestagdes do inconscien-
te, ou melhor, formacdes do inconsciente, como
propde Lacan (1999), tende a fazer uso de certa
poesia para fazer passar o que do inconsciente
insiste e resiste a interpretacao.

Freud (1972¢) aponta a necessidade de uma
verdadeira ars poética para que o sintoma pos-
sa extrapolar a dimensao de satisfacdao egoica
que ata o sujeito a um mal-estar. Novamente,
faz uma aproximacdo com a literatura, no caso,
com o escritor criativo, visto que o sujeito com
sintoma lida com o mal-estar a ele associado
através de deformagdes e disfarces linguisticos
utilizados também pelos escritores. A partir
dessa descricao feita por Freud, podemos
dizer que o sintoma do sujeito representa o
modo como ele lida, goza com o inconsciente
na medida em que o inconsciente o determi-
na. Temos af a defini¢do de sintoma proposta
por Lacan (2020a), no Semindrio R.S.I., que
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deve ser trabalhada, concomitantemente, a
definicdo do inconsciente estruturado como
uma linguagem, a qual foi formulada quando
realizou o retorno aos fundamentos freudianos
(LACAN, 1998c).

A psicanalise, desde sempre, constitui-se
como um tratamento pela fala. Nos primérdios
das suas elaboragdes, Freud costumava dar um
tom romanceado a escrita dos seus casos cli-
nicos. E possivel aproximar tal fato da prépria
concepc¢do do sintoma enquanto retorno do
recalcado que se repete e apresenta um tom
romanesco.

O romance, concebido como uma composi-
¢do poética popular, durante o periodo medie-
val, era transmitido pela tradigdo oral. Naidade
moderna, o romance é um género narrativo
no qual, ao final, hd um enfraquecimento na
combinacao e na ligacdo de elementos hetero-
géneos. Nisso, é possivel aproxima-lo a descri-
¢ao do tratamento psicanalitico produzida por
Freud (1972f), segundo a qual trata-se de fazer
da miséria neurética um sofrimento banal.

No inicio, é preciso trabalhar a demanda
para tornar o sofrimento do sujeito uma ques-
tao ligada a sua existéncia, ou seja, a forma
como um ser falante constroéi sua realidade
psiquica a partir daquilo que na sua histéria lhe
é singular. No que tange a clinica psicanalitica
com a crianga, a histoerizagdo se da, também,
por meio da fala, além das produgdes ludicas
como desenhos e jogos. Se o psicanalista deve
aprender a licao 1a onde o artista lhe abre o
caminho, é possivel dizer que a psicanalise
toma por direcdo o tratamento pela fala para
objetivar o real, cuja elaboragdo se formaliza
pela conceitualizacao em torno das nogoes de
letra e de alingua (LACAN, 1985).

A alingua e os impasses da
crianca frente ao saber em
meio a alfabetizacao

O conceito de alingua foi criado por Lacan
(1985) para situar que a linguagem, de inicio,
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ndo existe, pois ela é o que se tenta elucubrar
concernente a fun¢do de alingua. Isso teste-
munha a existéncia de um saber inconsciente
que escapa ao ser falante e que esta para além
dalingua ortogréfica por dizer respeito ao real
e ao gozo, o qual estrutura e se manifesta no
sintoma (SOLER, 2012a).

O saber inconsciente é nao todo, pois a divi-
sao subjetiva inerente ao falasser impde uma
falta que o impossibilita de estar articulado a
uma verdade absoluta. Assim, o saber no hu-
mano se constitui para além do determinismo
bioldgico, uma vez que é dada a possibilidade
de fazer escolhas pela forma como subjetiva a
realidade.

Por sua vez, o saber escolar se estrutura
em um idealismo do saber absoluto a ser
transmitido as criancgas, por meio do discur-
so pedagogico hegemonico, com a fungao de
frear as pulsdes ainda desorganizadas e de
cifra-las para se adequarem as normas do sis-
tema educacional (NOMINE, 2002; RESTREPO,
2014). Apesar dessa diferenciagdo, para que a
crianca possa acessar o conhecimento inerente
a alfabetizacdo, ela precisa advir como sujeito
intérprete do saber inconsciente escrito no
texto da propria historia, marco determinante
para a efetuacdo da estrutura.

A dificuldade de aprendizagem da crianca
que adentra a escolarizacdao formal com o in-
tuito de aprender a ler e a escrever é um tema
recorrente no campo da educag¢ao (MELO,
2016). Essa questao tem produzido mobiliza-
¢oes em nivel mundial para que seja alcancado
0 éxito na chamada “alfabetiza¢ao universal”
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA
A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2014,
p. 10), a qual é concebida como fundamental
para o avanco social e econémico. As metas e
as estratégias adotadas para que essa demanda
seja sanada se direcionam a promog¢ao de uma
educacdo de qualidade que possa viabilizar a
participacdo escolar e a consequente alfabe-
tizacdo universal “como caminho para uma
aprendizagem relevante e efetiva” (ORGANIZA-
CAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO,
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ACIENCIAE A CULTURA, 2016, p. 38). Frente a
isso, nota-se a universalizacao da alfabetizacdo
eareducdo desse processo a uma problematica
que engloba somente os campos da educacao,
da politica e da economia, excluindo a partici-
pacao da subjetividade na relacao que a crianca
estabelece com o saber ao se alfabetizar, a qual
pode trazer impasses para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

A psicandlise propde pensar a alfabetiza-
¢do como o inicio da circulagdo da crianca no
“discurso alfabético” (DUNKER, 2011, p. 1), um
processo singular que corresponde a uma nova
conjuntura subjetiva que implica em rearran-
jos pulsionais atrelados a légica da efetuacdo
da estrutura, o que nem sempre coincide ao
tempo determinado pelo discurso pedagégico
hegemodnico que orienta o alfabetizar e que
demanda o éxito escolar. Desse modo, a questdo
da relagdo da crianga com o saber se mostra
relevante nessa discussao, visto que o discurso
analitico apresenta uma distin¢do entre o saber
inconsciente e o saber escolar, entre saber e
conhecer.

Trata-se, entdo, de um trilhamento que ins-
titui a alfabetizacdo como uma alfabestizagdo
(LACAN, 2008), neologismo que articula a
estruturacdo subjetiva e a entrada no discurso
alfabético a leitura do saber nao todo escrito
pelo significante besta, ou seja, significante
sem sentido de alingua. Isso porque, de inicio,
o significante de alingua fica indeciso entre
um fonema, um ruido, visto que a crianca esta
num ambiente de linguagem, mas ndo a domina
ainda (LACAN, 1985).

Desse modo, com Lacan (1998c), o erro
ortografico da crianga que esta a aprender a
leitura e a escrita ndo é interpretado como uma
significacdo falha, mas como um equivoco que
revela a singularidade do inconsciente-alingua,
0 que aponta para um tempo légico de estrutu-
racdo subjetiva, no qual a crian¢a brinca com
letras e com palavras para construir teorias
sobre as marcas do dizer do Outro, que tem
naqueles que exercem as fungdes parentais
seus representantes.

A patologizacao e a
medicalizacao dos impasses da
crianca com a leitura e com a
escrita

Na contemporaneidade, a crianga vem sen-
do posicionada pelo discurso cientifico como
objeto de multiplas e diversas investigacoes,
teorizagdes e praticas. Ao passo que a produ-
¢do de um saber sobre a crianc¢a proporcionou
melhorias nos ambitos social, politico e juri-
dico, verifica-se o surgimento de um discurso
biologicista, patologizante e segregador sobre
a infancia, o qual incentiva a medicaliza¢do
das questdes escolares (CIRINO, 2001; MELO,
2016; PACHECO, 2012). O que se observa é que
esse discurso perpassa os ideais familiares, o
processo de escolarizacao e o tratamento dado
ao sintoma da crianga, constituindo-se como um
saber idealizado e universalizado que pretende
descrever, nomear e categorizar. Isso tem gerado
a proliferacdo de crian¢as diagnosticadas com
dificuldades e transtornos de aprendizagem,
entre outras nomenclaturas, pelo fato de serem
interpretadas como anormais e desviantes de
normas pré-concebidas por manuais classifica-
torios (BAUTHENEY, 2011; EDINGTON, 2012;
FERNANDES, 2013; FERREIRA, T, 2000).

0 ato diagnéstico adquire a fun¢ao de su-
turar os pontos de enigma e de ndo saber ao
tentar validar e justificar o real que se presen-
tifica nos atos, falas e condutas da crianga, a
qual, com isso, é objetalizada e desimplicada
do seu sintoma (FERREIRA, T., 2008). O sinto-
ma, entdo, é instituido como transtorno a ser
eliminado, o que conduz a afirmacdo de que, na
contemporaneidade, o sofrimento e a loucura
da crianga se encontram “sob o manto dos
transtornos” (FERREIRA, T, 2008, p. 2).

A patologizacao e a medicalizagdo dos im-
passes no processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita se mostram naturalizadas ndo apenas
para a area médica, como também para uma
série de outros profissionais que se dedicam as
dificuldades do ndo aprender, como psicdlogos,
neuropsicologos, psicopedagogos e fonoaudid-
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logos. E possivel, entdo, analisar que, diante das
intervencdes massificantes e uniformizantes,
surgem os casos de criancas que desafiam o
saber todo que orienta esses especialistas e
que insistem em se fazer escutar. Trata-se da
“objecao do sujeito ao estabelecido, ao gozo
para todos, que é a reivindicagdo de uma sin-
gularidade que torna a crianga rebelde, por na-
tureza” (RESTREPO, 2014, p. 401). Sao, entdo,
etiquetadas como criangas que ndo aprendem
e que fracassam e que, por conta disso, sdo
encaminhadas para diversos tratamentos a fim
de serem reeducadas e reintegradas ao sistema
escolar (COUTO, 2003). Pelo fato de a crianga
estar em um momento decisivo da efetuacao
da estrutura, essa légica discursiva pode gerar
implicacdes para a sua estruturagao subjetiva.

A psicandlise interpreta que a objetalizacao
da crianca e a patologizacdo do sintoma disor-
tografico sao efeitos do discurso universitario
que “faz proliferar doencas e doentes. Doengas
sem marcadores bioldgicos evidentes, segrega-
doras, que foracluem o sujeito, seu desejo, sua
fala” (MELO, 2016, p. 262). Como adverte Sauret
(1998, p. 30), “ndo se trata de negar a existéncia
de determinantes como o organismo, a socieda-
de, a historia”, mas de responsabilizar o sujeito
pelo o que ele faz com esses determinantes, o
que se mostra como uma subversao da psica-
nalise perante outras légicas discursivas que
tomam a infancia como objeto de investigacao.
Assim, com a psicanadlise, a crianga pode encon-
trar “um meio eficaz para lutar contra os efeitos
nefastos do discurso que domina o campo social
contemporaneo, esse misto de capitalismo e de
ciéncia” (SAURET, 1998, p. 44).

0 caso Lia: as letras do
inconsciente-alingua e o
tratamento dado ao sintoma
disortografico pelo discurso do
analista

Em uma pesquisa de mestrado (SALDANHA,
2017) realizada por meio do método de cons-
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trucdo do caso clinico de uma crianga nomeada
como Lia, nome ficticio escolhido por corres-
ponder ao verbo ler no pretérito imperfeito do
indicativo, foram examinados os impasses com
aleitura de algumas letras. Cabe ressaltar a ho-
mofonia entre as pronudncias do verbo “ler” e da
letra “1€”, a letra “éle” como era enunciada por
Lia, a qual permeava todos os nomes proprios
da familia da menina.

A construcao do caso clinico trabalhou em
torno das marcas das letras de alingua que es-
crevem o texto do sujeito e que se manifestam
no sintoma disortografico, revelando a partici-
pacao do saber inconsciente na formacao desse
sintoma. Para tanto, o termo “disortografico”
foi circunscrito para caracterizar o sintoma
da crianc¢a que se encontra em impasse com o
saber em um momento logico de efetuacao da
estrutura e de entrada no discurso alfabético.
Lia estava na alfabetizagdo, sofria as exigéncias
da mde para ler e escrever e encontrava difi-
culdades com o saber escolar, pois se deparava
com as convocag¢des do saber inconsciente, o
qual lhe demandava um tempo singular para
ser elaborado e interpretado.

0 sintoma disortografico, como todo sinto-
ma para a psicanalise, aponta para um modo
de gozar ao localizar o gozo perverso polimorfo
que perdura na estrutura do falasser como
uma escrita, uma letra de gozo (SOLER, 2012a,
2012b). O conceito de disposicao perverso
polimorfa, proposto por Freud (1972d), enoda
o sexual ao pulsional e o aproxima do incons-
ciente e do infantil, elaboracdo que permite
defender a ideia de que a sexualidade preser-
va o infantil. Dito de outro modo, a premissa
freudiana de que a polimorfia pulsional das
experiéncias sexuais da crianga persiste na vida
sexual do dito adulto enuncia que “a psicandlise
foi obrigada a atribuir a origem da vida mental
dos adultos a vida das criancgas e levar a sério
o velho ditado que diz que a crianca é o pai do
homem” (FREUD, 1972g, p. 218). Essa citacao
¢ uma referéncia ao poema The Rainbow,* de

2 “OArco-Iris. Meu coracdo saltou quando eu vi um arco-iris
no céu: Assim foi quando minha vida comegou; Assim é
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William Wordsworth (2017), um notavel enla-
ce entre psicanalise e poesia.

Narelacdo com o Outro, representado pelos
semelhantes que langcam o infans num banho
de linguagem, o acento é colocado na alingua
ouvida que carrega os rastros do gozo desse
Outro. A maneira de falar do Outro se acres-
centa a contingéncia do ouvir da crianga que
capta esses tracos de gozo, o que traz a tona
a questdo da participacdo da crianga em sua
estruturacao subjetiva (SOLER, 2012a). Lacan
(1985), entdo, articula a agua da linguagem
que escreve os tracos de gozo com as letras
de alingua ao trabalho de erosao das aguas
que escoam e ravinam a terra, produzindo a
escrita do relevo, cuja definicdo é dada pelo
neologismo lituraterra (LACAN, 2003b), o qual
equivoca com literatura.

Devido a “sua constancia e sua fixidez a um
s6 tempo gozosa e incomoda, [...] o sintoma an-
cora, fixa, faz fixao” (SOLER, 2012a, p. 147) de
um elemento qualquer do inconsciente tornado
letra gozada. O sintoma é uma cifra de gozo e,
“por ser escrito em letras de inconsciente-alin-
gua, é sempre ele proprio analfabeto, ignorante
da escrita ortografica. E escrito sem ortografia
e sem sintaxe. [...] Logo, sempre disortografico
o sintoma, por defini¢do” (SOLER, 2012a, p.51).
Assim, tal qual o sonho, o ato falho e o chiste,
o sintoma disortografico se utiliza de truques
linguisticos que sao explorados na literatura e
na poesia. Reitera-se que, em razao de o sinto-
ma ser “puramente o que alingua condiciona”
(LACAN, 2007, p. 163), ele ndo é todo decifravel,
e os pedacos lidos, suas letras, permanecem
hipotéticas. Diante disso, “se o sintoma pode
serlido, é por ja estar inscrito, ele mesmo, num
processo de escrita” (LACAN, 1998b, p. 446), o
qual corresponde ao letramento primario que
estrutura o falasser.

Sobre a estrutura do falasser, engendra-se
em um tempo légico de elucubragao de saber

agora que sou um homem; Assim seja quando eu envelhe-
cer, Ou me deixe morrer! A Crianga é pai do Homem; Eu
poderia desejar que meus dias fossem; Vinculado a cada
um por piedade natural.” (WORDSWORTH, 2017, tradugdo
nossa).

que convoca o sujeito, frente ao real, a produzir
respostas, um caminho que ndo é atravessa-
do sem equivocos e tropecos. Dessa forma,
considera-se que a passagem do letramento
primario para o letramento secundario pode
acarretar na producao de um “sintoma tran-
sitorio” (LACAN, 1995, p. 292) para auxiliar a
crianga nesse processo de efetuagdo da estru-
tura e de entrada no discurso alfabético, pois
“o discurso analitico pressupde que o real do
sexo produz impasses para os seres falantes”
(CIRINO, 2001, p. 60).

Isso faz pensar que “existem angustias quase
obrigatorias e que se resolvem, de certa ma-
neira, por si mesmas” (SOLER, 2012c, p. 212).
Nesse sentido, o sintoma disortografico é des-
patologizado ao ser considerado uma resposta
do sujeito frente a um impasse com o furo no
saber; ou seja, com a ndo relagdo sexual, o que
o faz assumir uma fungao primordial na estru-
turacdo da subjetividade, na medida em que
serve como um anteparo a angustia da crianca.

A investigacdo acerca do sintoma disorto-
grafico de Lia, quando ela contava cinco anos,
teve inicio com a elaboragdao de um enigma
sobre o mal-estar que a angustiava: “por que s
tem que ser dever de ler?” Com essa questao,
ela comecgou a elucubracao de saber acerca das
letras de alingua que, como cifras de gozo que
constituem uma holéfrase,® escreviam o seu
sintoma. Importante retomar o dito da menina
carregado de letras e de cifras: “eu ndo consigo
ler! Nao leio xaxa, xela, xai,oh coma, e, i,0 e u.
Também ndo sei escrever o x.”

Quando questionada sobre os significados
de “xaxa”, “xela” e “xai”, disse literalmente: “sdo
palavras que tém o x com as vogais”. Diante dis-
so, constata-se o equivoco de Lia ao nao men-
cionar o aparecimento da letra “I” em “xela”,
pois, nessas trés “palavras”, as “vogais” ndo
estavam acompanhadas somente do “x”. Sendo
assim, as palavras de Lia podem ser nomeadas
como palavras do inconsciente-alingua, pois

3 Segundo Lacan (2008), o termo hol6frase diz respeito a
solidificacdo da primeira dupla de significantes, ndo ha-
vendo o intervalo entre S1 e S2., unidade basica da lingua.
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cada uma é um “significante sem significado,
sem outro significado sendo o enigma, sem
significacdo que proteja da angustia” (SOLER,
2005, p. 111).

E importante ressaltar a homofonia entre
“ler”, atividade que a menina dizia nao conse-
guir realizar, e o “1é”, a pronuncia de Lia para a
letra “I” que correspondia ao som da letra es-
cutado, “I€”, e ndo ao nome da letra, “éle” (FER-
REIRA, A., 2010, p. 453). Em outros momentos,

tais letras, 0 “1” e 0 “x”, surgiram, novamente, em
dois desenhos, criagdes frequentes nas sessoes.

Figura 1 - “Letras no céu”
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Fonte: Desenho produzido por Lia em uma sesséo.

Sobre a primeira producado (Figura 1), Lia
afirmou que eram “letras no céu” e as soletrou:
“1é, a e xis”, explicando: “eu risquei tragos que,
depois, eu vou unir com o lapis. Eu fago assim
no dever.” Nesse desenho, as letras “1” e “x”
aparecem tracejadas e em companhia da vogal
“a”, mas ndo formam “palavras” como “xaxa”,
“xela” e “xai”, conforme a fala da menina. Elas

sdo letras soletradas sobre o papel.

Figura 2 - “Arvores na floresta”
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Fonte: Desenho produzido por Lia em uma sesséo.
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Na série de “arvores na floresta” produzida
por Lia, no segundo desenho (Figura 2) pode
ser notado o reaparecimento da letra “x” repre-
sentada através dos caules das arvores. Nesse
desenho, o “x” ja foi escrito sem a necessidade
de recorrer ao tracejado, porém emerge sob
disfarce. H4, também, na primeira linha do dese-
nho, setas que apontam para uma letra “x” que
se destaca no final da série ao nao constituir o
caule de uma arvore, um equivoco que retrata
um enigma a ser elucubrado, o “x” da questao
de Lia. Na linha inferior, é possivel observar,
com maior nitidez, a representacdao do nimero
“5”, a idade da menina quando produziu esses
primeiros desenhos, um traco lido por mim,
mas ainda ndo interpretado pela crianca.

Ao compor palavras singulares, tracejar e
grafar letras, Lia demonstra que esta experien-
ciando um momento l6gico de passagem da
escrita pictografica, que remete ao letramento
primario de alingua, para o letramento secun-
dario, que envolve a escrita com as letras do
alfabeto. Assim, as letras rememoram o gozo
cifrado da escrita de alingua, que transborda no
alfabeto ao fazer uso da equivocidade prépria
ao inconsciente e a literatura e a poesia.

Tanto na fala quanto na escrita, a letrarompe
com a ortografia imposta pelo discurso peda-
gbgico-universitario que rege a alfabetizagdo
para disortografar e produzir cifras que renun-
ciam ao sentido e a compreensao imediata no
nivel da consciéncia. Desse modo, cada letra,
cada fragmento de palavra s6 se deixa ler ao
pé da letra, mediante um deciframento, uma
elucubracao hipotética acerca do saber do
inconsciente-alingua que se encontra holo-
fraseado no dizer e que constitui o sintoma
disortografico (BORGES, 2010; DUNKER, 2011;
SOLER, 2012a).

Os escritos de Lia manifestam as letras de
alingua que escrevem o sintoma disortografico
como cifras de gozo, holo6frases, as quais, ao
ultrapassarem o recalque e serem endere-
cadas a praticante da psicanalise, como uma
carta en souffrance, demonstram os efeitos do
trabalho de transferéncia em jogo no discurso

| 75



76 |

Psicandlise, literatura e educagdo: uma escrita para a despatologizagdo do sintoma disortografico

do analista. Ao passo que é “responsavel pela
presenca do inconsciente” (SOLER, 2012b, p.
34), o analista, sustentado em seu lugar de
semblante de objeto a pelo desejo do analista,
é o “destinatario” (LACAN, 1998d, p. 848) da
“carta/letra”* (LACAN, 19984, p. 26), a qual
holofraseia o gozo e provoca angustia e sofri-
mento por ainda estar ilegivel. Logo, o desejo
do analista engendra a aposta de que o sintoma
disortografico escrito na carta/letra pode ser
lido por meio da elucubragao de saber sobre as
letras de alingua causada pelo desejo de saber.
Aleitura da carta/letra é tributaria da pratica
da letra, “um caminho ao avesso do momento
inaugural do parlétre: da pratica do blablabla a
pratica daletra” (FINGERMANN, 2012, p. 118),
uma referéncia a homenagem feita a escritora
Marguerite Duras por Lacan (20033, p. 200) ao
versar que “a pratica da letra converge com o
uso do inconsciente”. Isso implica em dizer que
o uso de gozo feito pelo inconsciente favorece
a disortografia das letras de alingua, ja que o
inconsciente-alingua produz ajuntamentos de
letras que veiculam a disjunc¢ao do real com o
sentido e com a ordem (LACAN, 1985; SOLER,
2012a). Diante disso, a pratica da letra, no dis-
curso do analista, orienta-se para o real e desve-
la que a letra de alingua que escreve o sintoma
disortografico pode ser lida ao pé da letra, na
medida em que a letra a-borda e faz borda em
torno do furo no saber que o real escreve.
Para tanto, o analista empreende a soletra-
cdo do gozo cifrado e escrito no sintoma disor-
tografico a partir do corte no sentido realizado
pela interpretagdo que visa o real (FINGER-
MANN, 2012). Assim, causado pelo desejo do
analista, é feita a aposta de que o analisando,
pela via do desejo de saber, possa bem-dizer
e saber ler o sintoma para que produza uma
resposta singular para o enigma que o sinto-
ma circunscreve. Isso conduz a pensar que a
questao produzida por Lia, “por que s6 tem que
ser dever de ler?”, versa sobre o enigma que se

4 Referéncia ao equivoco realizado por Lacan (1998a) a
partir do duplo significado da palavra /effre em francés:
carta e letra.

encontra cifrado no sintoma disortografico. Por
isso, o “por que” de Lia nao deve ser tomado
como um testemunho de “uma avidez da razdo
das coisas” (LACAN, 2008, p. 209), por estar na
chamada “idade darazao” (SOLER, 2014, p. 69,
traducdo nossa) e do aprendizado intelectual,
e sim como uma pergunta que porta o enigma
acerca do encontro do real ao experienciar a
impossibilidade da relagdo sexual a medida
que se depara com a falta no Outro [S(A)], o
que engendra a sua prépria falta.

Sendo assim, o “x” do enigma de Lia nao diz
respeito ao “dever de ler”, mas ao “ler”, verbo
que equivoca com o “1é”, aletra “1” emergida em
“xela” e também tracejada no papel, um truque
linguistico que faz uso da homofonia e corrobora
que “o verbo é inconsciente - ou seja, mal-en-
tendido” (LACAN, 1981, p. 12, tradug¢ao nossa).
Nesse sentido, o “l”, letra que permeava o nome
préprio de Lia e de todos os seus familiares, é
uma letra de alingua que cifra o gozo e que es-
creve o sintoma disortografico. Trata-se de um
traco de gozo que é transmitido entre geracdes
vizinhas, entre pais e filhos, por meio da letra
“1”, e que, por isso, faz a relacdo sexual existir
(LACAN, 2020b) pelo caminho da identificacao.

Para adentrar na logica da efetuagdao da
estrutura, foi preciso que Lia se alienasse a
esse dizer escrito com a letra de alingua, como
também, foi necessario interroga-lo para dele
se separar e se estruturar intérprete. Nesse tri-
lhamento, Lia se deparou com impasses frente
a esse saber inconsciente, e a resposta possivel
foi a producdo do sintoma disortografico: “eu
ndo consigo ler!”

Na medida em que “o sintoma é uma frase”
(MAGALHAES, 2013, p.91), ele consiste em um
dito que porta o enigma do “l1é” como um dizer
a ser lido ao pé da letra. E nessa direcio que
o discurso do analista convoca o sujeito a “ler
de outro modo” (LACAN, 2020b), o que implica
em saber ler a falta no saber que aponta para
o real da ndo relacao sexual, apostando que da
impoténcia diante da impossibilidade possa
advir uma elucubrag¢do que engendre a crianga
como intérprete do saber inconsciente. E o que
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propde Soler (2012c, p. 245) ao afirmar que o
confronto com a ndo relagao sexual deve ser um
“starter” para que, do horror ao saber, a crian-
¢a, como um “primeiro légico” (MAGALHAES,
2013, p. 211), dé partida a um trabalho de in-
vestigacdo e de invencdo de solucdes possiveis
que levem em conta o real e que a conduzam
ao desejo de saber.

Assim, diante da pergunta elaborada por
Lia, “por que s6 tem que ser dever de ler?”, a
praticante da psicanalise se eximiu de enunciar
uma resposta, que daria uma significacao plena
de sentido, para dar o starter,; “vocé queria que
fosse dever de qué?”, o que abriu a possibilida-
de de a menina, em sua histoeria, descobrir-se
intérprete ao construir respostas, teorias e
ficcdes a fim de fazer borda ao real do enigma
do sintoma disortografico: “de pintar, mas sé
tem que ser de ler e de escrever.”

0 laco entre o saber
inconsciente e o saber
escolar: uma escrita para a
despatologizacao do sintoma
disortografico

Apeca“Odespertar da primavera”, de Frank
Wedekind, foi objeto de discussao na Sociedade
Psicanalitica de Viena, na qual Freud (1993, p.
101) declarou que “a obra tem grandes méritos
e que ficara como um documento, que interessa
a historia da civilizagdo e dos costumes”. Segun-
do ele, Wedekind mostra ter uma compreensao
profunda sobre a sexualidade humana, o que
teriaimpulsionado o estudo das teorias sexuais
pela psicanalise, o que aconteceu, anos depois,
nos Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade
(FREUD, 1972d). Nesse texto, Freud faz um
paralelo entre as teorias sexuais infantis e o
desejo de saber na crianga, o que ressalta o
enlace entre psicanalise, literatura e educacao.

Freud (2006Db, p. 183) concebe que a crian-
ca “é atraida, de maneira insuspeitadamente
precoce e inesperadamente intensa, pelos
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problemas sexuais, e talvez seja até despertada
por eles”, o que o leva a afirmar que “nenhuma
crianga [...] pode evitar o interesse pelos pro-
blemas do sexo nos anos anteriores a puber-
dade” (FREUD, 2006¢, p. 191). Sendo assim, “o
interesse intelectual da crianc¢a pelos enigmas
do sexo, o seu desejo de conhecimento sexual,
revela-se numa idade surpreendentemente
tenra” (FREUD, 2006c, p. 125), revestido pela
curiosidade de descobrir o que os pais fazem
para terem bebés. Tal curiosidade sexual,
advinda das primeiras inquietacdes com os
enigmas da origem e da diferenga sexual, é o
que desperta a pulsdo de saber e a consequente
fabricacdo das teorias sexuais, as quais sdo o
preludio da estruturacdo do infantil que perdu-
ra na neurose e que participa da formacgao do
sintoma (FREUD, 2006e; MAGALHAES, 2013).

A relagdo da crianga com o saber conduz
Freud (2006g) a concluir que o esclarecimento
sexual propicia ndo mais que a aquisi¢do de um
novo conhecimento, pois a criang¢a ndo sacrifica
o interesse pelas pesquisas e pelas teorizacoes
para fazer uso do que lhe foi ensinado. Isso
demonstra que, para a criang¢a que esta em um
trabalho de engendrar-se intérprete, “o saber
que importa € o saber custoso” (FERREIRA, T,
2000, p. 137), um saber singular produto da
“criancga-intérprete” (SOLER, 2012c, p. 245)
que é elaborado em um tempo logico de efetua-
¢do da estrutura ao ser mobilizado pelo desejo
de saber. Portanto, o saber inconsciente nao
decorre da aprendizagem pedagdgica, ainda
que esteja atrelado a curiosidade intelectual e
que impulsione o aprendizado do saber escolar.

Ao se confrontar com questdes que versam
sobre o enigma da vida, da morte e do sexo, os
mistérios do corpo falante, a crianga se da conta
daimpoténcia do seu saber e passa a buscar des-
velar a verdade a partir da suposi¢do da existén-
cia de um saber todo dirigido ao Outro. Diante
da constatacao de que o Outro também vacila
em seu saber, a crianca se poe a produzir suas
préprias teorias sexuais, que, embora “falsas”
(FREUD, 2006€, p. 195), portam um “fragmento
da verdade” (FREUD, 2006e, p. 195), o que se
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mostra presente no enunciado de Lacan (1992,
p.175) de que “a verdade é trabalho de crianga,
ou seja, um parto”. Embora o exercicio de produ-
¢do de teorias e de mitos fracasse ao pretender
alcangar a verdade toda, ele € pulsional e ndo
cessa de manter o sujeito em posicao de desejar
saber ao bordejar o furo no saber escrito pelo
real, o que engendra a escrita de uma ficgdo para
tentar dizer o impossivel de dizer.

Com isso, as teorias sexuais da crianga se
constituem como uma elucubragao de saber
sobre alingua, um trabalho de interpretacdo
que busca dar conta da impossibilidade da
relacdo sexual, a medida que “o impasse sexual
secreta as ficcdes que racionalizam a impos-
sibilidade da qual provém” (LACAN, 2003c, p.
531). Assim, o furo da ndo relagao sexual que
marca aincompletude do saber langa a crianga
ao encontro da verdade nado toda e a precipita
ao desejo de saber.

Nessa perspectiva, Lia falou nas sessoes
sobre o fato de sua mae estar gravida de gé-
meos e seu desejo de saber sobre o sexo dos
bebés. Apés compartilhar a revelacao de que
os dois irmaos seriam meninos, Lia contou uma
brincadeira que teve com uma amiga: “a gente
estava brincando de pai e filho, e minha amiga
achou um boneco, ele tinha um pinto, era um
homem. Ela achou que era uma menina, mas
nao era, nao tinha o xerecao de menina!” Lia
também produziu suas teorias sexuais a partir
do desenho de uma “pipa” (Figura 3), afirman-
do que “tem pipa de homem e pipa de mulher”.

Figura 3 - “Pipa de homem e pipa de mulher”

Fonte: Desenho produzido por Lia em uma sessao.

A partir disso, produziu novas articulagoes:
“homem tem pipa, carrinho e ledo, e mulher
tem borboleta, boneca e flor”, constru¢ées, em
associacdo livre, que revelaram seu momento
légico de elucubracdao do saber inconsciente
que versa sobre a diferenca entre os sexos.
Mais adiante, o significante “pipa” retornou
em seu dito: “desenhei outra pipa”. Ao falar a
palavra “pipa”, Lia descobriu com surpresa:
“pipatem as mesmas letras de papai, é sé trocar
de lugar!”. E importante sublinhar que Lia, no
inicio dos atendimentos, ao relatar que nao lia,
trouxe a dificuldade com a letra “x” presente
em “xaxa” e “xela”, que retorna, posterior-
mente, em “xerecdo”. Também se perguntou,
nas primeiras sessdes, por que ndo podia ser
desenho de pintar, e, assim, também a letra
“p” retornou, promovendo a histoerizagdo em
andlise como elucubracdo acerca das letras do
inconsciente-alingua.

Essas letras do inconsciente-alingua nao
reenviam a um novo sentido, mas para o sa-
ber-fazer com o inconsciente-alingua. Isso
pode ser aproximado ao que Freud (2006d)
elabora sobre as brincadeiras e os jogos serem
a ocupacgao favorita e mais intensa da crianga
e aproxima o brincar a criagdo poética, pois
a crianga e o poeta criam um mundo proprio
repleto de fantasia para transformarem o que
ha de doloroso no real em algo prazeroso. Com
isso, ele parece vincular a presenga da repe-
ticao nas brincadeiras e desenhos infantis a
funcao de elaborar o encontro do real: “é claro
que em suas brincadeiras as criangas repetem
tudo que lhes causou uma grande impressao
na vida real, e assim procedendo, ab-reagem
a intensidade da impressao, tornando-se, por
assim dizer, senhoras da situacao” (FREUD,
2006f, p. 27).

Dessa forma, o que importa nao € a produ-
¢do em si, “encadeamento dos jogos, os com-
portamentos e, especialmente, os desenhos”
(SOLER, 1991, p. 105), mas a insisténcia com
que o contetdo retorna e as mudangas que nele
ocorrem (MAGALHAES, 2013). Nesse sentido,
cada manifestacdo da criangca é um dito que
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porta um dizer que se revela em letras e sig-
nificantes que escapam para serem pingados
pelo analista.

A partir da construgdo de Soler (2012a) de
que o sintoma do sujeito € disortografico, o que
a interlocucdo entre psicanalise, literatura e
poesia, desde Freud e com Lacan, ja esbogava,
elabora-se que o impasse da crianga com o saber
em um momento logico de efetuagao da estrutu-
ra e de entrada no discurso alfabético pode ser
lido pela psicanalise como um sintoma disorto-
grafico. Essa andlise sustenta que as dificuldades
decorrentes da aprendizagem da leitura e da
escrita durante a alfabetizacdo, muitas vezes,
interpretadas e diagnosticadas como déficits e
como transtornos, representam manifestagdes
do inconsciente-alingua que apontam para a
participacdo da subjetividade da crianga em
seu letramento secundario (DUNKER, 2011).
Sendo assim, o saber inconsciente e o saber es-
colar se enlagam, revelando a suplementaridade
entre ambos no que diz respeito a efetuacao
da estrutura da crianga na passagem de objeto
interpretado a sujeito intérprete.

Apontamentos Finais

O sintoma da criang¢a, muitas vezes, € a via
pela qual ela passa de interpretada a intérpre-
te. Isso tem relacao com a definicdo de Lacan
(2003d) de sintoma como um acontecimento
de corpo tal qual uma cantilena, uma lalagao
representada como a agua da linguagem que
banha o infans e que deixa marcas do gozo do
Outro. A lalagdo entoada como “I'on I'a, I'on I'a
de I'air, 'on I'aire, de I'on I'a”, em francés, joga
com a fonética jocosa, que pode ser cantarola-
da como “a gente o tem, a gente tem ares de, a
gente areja a partir do, a gente tem” (LACAN,
2003d, p. 565).

O cantarolar da lalacdo, ao tratar o sintoma
como um acontecimento de corpo, faz alusao
a afirmacdo de Freud (1972g) de que a psica-
nalise foi obrigada a atribuir a origem da vida
mental dos adultos a vida das criangas, o que
esta diretamente relacionado ao que foi de-
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senvolvido até aqui sobre a alingua. A alingua
conecta o gozo do Um, do significante Um fora
sentido, que é condicdo para que a crianga, sen-
sivel aos efeitos pulsionais de alingua, adentre
na linguagem que, com Lacan, é definida como
uma elucubracgao de saber acerca de alingua.

Desse modo, a possibilidade de a crianga
manejar as letras do alfabeto para criar uma
lingua singular é tributaria da sua estruturacao
como sujeito intérprete e leitor das letras de
alingua que ja estavam escritas no texto do seu
romance como um letramento primadrio, porém
holofraseadas e ainda ilegiveis, visto que “o su-
jeito sO inventa o significante a partir de alguma
coisa que ja estala paraserlida” (KAUFMANN,
1996, p. 473). No entanto, a realizacao dessa
leitura necessita de tempo, um tempo légico
de elucubracdo de saber sobre alingua, a qual,
como no caso de Lia, demandou, transitoria-
mente, a producdo do sintoma disortografico
como recurso para que viesse a desembaragar-
se dos impasses com o saber.

Por meio da histoeria da menina com as
letras, foi possivel verificar o enlace entre as
letras do alfabeto e as letras de alingua, na
medida em que a letra que é caligrafada sobre
o papel se revela como suporte para a manifes-
tacdo do saber inconsciente. Isso atesta que nao
somente o sintoma do sujeito é disortografico,
bem como o inconsciente do falasser; pois este
é escrito e escreve segundo uma légica disor-
tografica que € sujeita a equivocidade.

0 embaraco com a leitura do “1€”, letra de
gozo de alingua, que, pela via do equivoco, fez
a menina ter um impasse com o ato de “ler”,
realca que Lia percorria um momento légico
de efetuacdo da estrutura e de elucubracao
de saber sobre os enigmas da vida, do sexo e
da morte. Tal constatacdo é uma das contri-
buicdes que a psicandlise tem a oferecer aos
campos discursivos que também se debrucam
sobre as questdes que envolvem a crianca e o
saber, visto que sustenta que o aprendizado
das letras do saber ortografico estd enlacado a
elucubracgao das letras do saber disortografico
do inconsciente-alingua.
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Foi, num tempo singular, permeado por
enigmas e por impasses com o escrever, com o
ler e com o “l€”, com o “X” e com o “h”, que Lia
pode dizer: “eu aprendi o alfabeto e juntei as
letras.” Fez, entdo, ajuntamentos e conseguiu
ler, escrever e se engendrar intérprete das
letras de alingua e das letras do alfabeto. Lia
também elaborou: “vi que é importante ler,
aprendo muita coisa lendo. A pré mandava
muito dever dificil, agora, é facil.” Aqui, diante
do reaparecimento do significante “dificil”, o
qual era recorrente enquanto a dificuldade
com as letras se presentificava, foi questionada
sobre o que era o “dever dificil” e que, agora,
tornara-se “facil”, afirmando: “dever dificil é o
dever que ndo vem com a resposta.”

[sso atesta a pertinéncia da aposta na cau-
salidade psiquica em detrimento de considerar
aentrada naleitura e na escrita como somente
uma aquisicao de habilidades cognitivas pela
via de um adestramento escolar. A literatura e a
poesia, como exposto, fazem um uso da lingua-
gem no qual exploram os truques linguisticos e,
assim, adiantam-se no tratamento da questdo
de que todo sintoma é em si disortografico,
0 que contribui para a despatologizacdo da
dificuldade de aprendizagem da crianca. E
preciso, portanto, escutar e ler a singularidade
nos impasses com o saber, uma recomendacgdo
que cabe aos educadores e aos profissionais
da sadde e que pode conduzir a redugao ou a
eliminacao dos diagnosticos apressados que
propagam a patologiza¢do e a medicalizagdo
do sintoma disortografico.
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RESUMO

O presente artigo apura a analise dos resultados da pesquisa Dispositivos de
formacgdo docente que consideram a subjetividade. A metodologia usada na
pesquisa foi o registro escrito de professores/as psicanalistas a partir de duas
questdes acerca da implicagdo docente e dos métodos usados na formacgao
visando os impactos na subjetividade docente. Como resultado, apuramos que
a conduta clinica implicada e a escuta qualificada de docentes em situagdes
de queixa e mal-estar se configuram como importantes dispositivos a serem
transmitidos na formacao, reiterando a ineficacia de modelos prescritivos de
formacao de professores/as que se baseiam no ensino de técnicas e informacoes
acerca de como o/a professor/a deve ensinar e trabalhar com seu aluno.
Reafirma-se assim a necessidade de tempo para a elaboracdo precisa das
experiéncias cotidianas para que estas possam de fato atravessar e marcar o
sujeito.

Palavras-chave: Dispositivos. Formag¢do docente. Subjetividade.

ABSTRACT

THE PRESENCE OF PSYCHOANALYSIS IN THE UNIVERSITY: RESEARCH
AND DEVICES FOR TEACHING EDUCATION

This article analyzes the results of the research Teacher education devices that
consider subjectivity. The methodology used in the research was the written
record of teachers / psychoanalysts based on two questions about the teaching
implication and the methods used in teacher education aimed at impacts on

*

k%

Pés-doutorado em Psicologia, Psicanalise e Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Doutora em Educa-
¢do pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Professora do Programa de Pés-Graduagédo e do Instituto de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). E-mail: dinizmargareth@gmail.com.

Pés-doutorado em Teoria Psicanalitica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) e em Educagdo Social pela Uni-
versitat Oberta de Catalunya (UOC). Doutor em Psicologia e Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professor do
Programa de P6s-Graduagdo e da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Pesquisador Pq2
CNPq. E-mail: mrp@ufmg.br

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 60, p. 84-101, out./dez. 2020


http://dx.doi.org/10.21879/faeeba2358-0194.2020.v29.n60.pxx-xx
http://orcid.org/0000-0002-0977-9124

Margareth Diniz; Marcelo Ricardo Pereira

teacher subjectivity. As a result, we found that the clinical conduct involved and
the qualified listening of teachers in situations of complaint and malaise are
configured as important devices to be transmitted in training, reiterating the
ineffectiveness of prescriptive models of teacher education, based on teaching
of techniques and information about how the teacher should teach and work
with his student. Reaffirming the need for time for the precise elaboration of
everyday experiences so that they can actually cross and mark the Subject.
Keywords: Devices. Teaching education. Subjectivity.

RESUMEN

LA PRESENCIA DEL PSICOANALISIS EN LA UNIVERSI‘DAD:
INVESTIGACION Y DISPOSITIVOS PARA LA FORMACION DOCENTE
Este articulo analiza los resultados de la investigacién Dispositivos de
formacion docente que consideran la subjetividad. La metodologia utilizada en
la investigacion fue el registro escrito de docentes psicoanalistas basado en
dos preguntas sobre la implicacién de la ensefianza y de los métodos utilizados
en la formacién visando mirar los efectos en la subjetividad de los maestros.
Como resultado, verificamos que la conducta clinica involucrada y la escucha
calificada de los docentes en situaciones de queja y malestar se configuran como
dispositivos importantes para ser transmitidos en la formacion. Reitera, pues
la ineficacia de los modelos prescriptivos de formacién docente, basados en la
enseflanza de técnicas e informaciones sobre cémo el docente debe ensefiar y
trabajar con sualumno, reafirmando asila necesidad de tiempo para elaboracién
precisa de las experiencias cotidianas que realmente puedan tocar y marcar el

sujeto.

Palabras clave: Dispositivos. Formacién docente. Subjetividad.

Introducao

O presente artigo visa descrever em linhas
gerais como desenvolvemos e analisamos os
dados encontrados na pesquisa de pds-douto-
rado intitulada: Dispositivos para a formagdo
docente que consideram a subjetividade (DINIZ;
PEREIRA, 2018), realizadaem 2018/2019 jun-
to ao Programa de P6s-graduacao em Educagao
da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE
-UFMG), Linha de Pesquisa: Psicologia, Psica-
nalise e Educagdo, e que contou com a bolsa de
financiamento da Capes no Programa Nacional
de Pés-Doutorado/Capes (PNPD) 2018.!

O ponto de partida para o recorte da pes-
quisa realizada foi o banco de dados da Asso-
ciacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacao

1 Apesquisaseguiu rigorosamente os tramites do comité de
ética em pesquisa.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 60, p. 84-101, out./dez. 2020

em Psicologia (ANPEPP),? que identificou os/
as pesquisadores/as brasileiros/as do campo
Psicandlise e Educacao que sdo professores/
as de instituicdes de ensino superior e que
desenvolvem investigacdes, extensoes e orien-
tacdes de graduandos e de pds-graduandos.
O referido banco de dados® considerou: 1)

2 As produgdes dos/as pesquisadores/as ja haviam sido
examinadas por Maria Cristina Machado Kupfer, e seu
grupo de orientandos da USP, com resultados publicados
na revista Estilos da Clinica, tendo como aporte a tradi¢do
de investigacdo e de trabalhos desenvolvidos pelo Labora-
torio de Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e Educacionais
sobre a Infancia (Lepsi-USP) e pelo Lugar de Vida: Centro
de Educacgdo Terapéutica, de Sdo Paulo - referéncias ex-
pressivas para o GT na ANPEPP e para o campo, tendo sido
identificados 277 trabalhos (KUPFER et al.,, 2010).

3 Marcelo Ricardo Pereira (UFMG), coordenador do GT
(2014-2016), junto a professora Maria Cristina Kupfer e
seus orientandos da UFMG, desenvolveram um novo le-
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localizacdo dos cursos e os programas de pos-
graduacdo de psicologia, de educagdo e de areas
afins dos estados ou regides em que o GT tem
representantes (Sao Paulo, Minas Gerais, Rio
de Janeiro-Espirito Santo, Sul, Centro-Oeste,
Nordeste 1 [Ceara, Maranhdo e Piaui] e Nor-
deste 2 [Rio Grande do Norte, Pernambuco,
Paraiba, Alagoas, Sergipe e Bahia]); 2) analise
das paginas eletrénicas dos cursos e dos PPGs,
bem como os curriculos Lattes de seus pro-
fessores-pesquisadores-orientadores; 3) as
variaveis como projetos, temas das publica¢des
e temas das orientacoes, registrando aqueles
que trabalham ou trabalharam com pesquisa
(e/ou extensado) relacionada a psicanalise e
educacdo;* 4) a identificacdo nominal desses
professores-pesquisadores-orientadores que
compuseram, cada um/a, um pequeno quadro
com seus emails, projetos, temas de orientacao
e de produgdo; 5) os curriculos de seus alunos
orientandos e pds-doutorandos, buscando loca-
lizar o maior nimero possivel de pesquisadores
e de assuntos do campo, garantindo uma maior
consisténcia a cartografia organizada. O resul-
tado desse trabalho demonstrou uma razoavel
diversidade de temas e de pesquisadores em
todas as regides geograficas do pais (KUPFER et
al.,, 2010; PEREIRA; SILVEIRA, 2015),° nas quais
identificaram 157 profissionais que trabalham
diretamente com Psicanalise e Educa¢do ou
tém este campo entre as abordagens que de-
senvolvem. A época do levantamento dividiram
0 campo em seis temas e apontaram o nimero
de profissionais em cada um: 1) Adolescéncia,
violéncia e socioeducacdo (21); 2) Infancia,
impasses com o saber, sofrimento e inclusdo
(58); 3) Docéncia e mal-estar na educacao (40);
4) Linguagem, literatura e psicanadlise (10); 5)
Psicandlise, educacdo e conexdes (20); e 6)
Transmissao, ensino e aprendizagem (8).

vantamento bibliografico de acervo indexado (1987-2012),
encontrando 635 trabalhos.

4 Aeducagdoaquié pensada em seu sentido amplo, conside-
rando seu carater de transmissao, para além de sua forma
aplicada a pedagogia, a cursos de licenciaturas e afins.

5 Ambos estados da arte encontram-se também
publicados no site do Lepsi-USP: http://www?3.fe.usp.
br/secoes/inst/novo/laboratorios/lepsi/index 1 .htm.

Tal iniciativa seguiu as diretrizes do plano
proposto pelo GT Psicanalise e Educagdo da
Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-gra-
duacdo em Psicologia (ANPEPP), que visa
mostrar o que tem sido produzido na literatura
cientifica do campo desde a década de 1980, na
qual o campo Psicanalise e Educag¢ao ganha no
Brasil um recorte disciplinar independente da
Psicologia do Desenvolvimento.® O que o grupo
de pesquisadores/as da ANPEPP concluiu é
que o campo cresceu em numero absoluto de
pesquisadores/as e de producdes, e que vem
se consolidando. Assinalam a importante con-
tribuigao politico-académica do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e Educacio-
nais sobre a Infancia (LEPSI-USP) e do Lugar de
Vida, considerando que a fundagdao do LEPS],
em 1998, e a realizacdo de seus coléquios in-
ternacionais (anuais e depois bianuais) fez com
que o numero de profissionais se multiplicasse
no campo. O LEPSI desdobrou-se e hoje retine
pesquisadores/as da UFMG e da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), em Minas, que
se somam aos da USP e da Universidade Federal
de Sao Paulo (UNIFESP), além de agregar em
seus coléquios pesquisadores/as de todo o Bra-
sil. O grupo ainda destaca que outros diretorios
do CNPq indicam trabalhos de pesquisa direta
ou indiretamente associados ao GT Psicanalise
e Educacao da ANPEPP e também contribuem
para o crescimento do campo, como o Nu-
cleo de Pesquisa em Psicanalise e Cultura, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(NUPPEC/UFRGS), o Grupo de Estudos em Psi-
candlise, Educacdo e Representagdes Sociais, da
Universidade do Estado da Bahia (GEPPE-RS/
UNEB), o Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa
e Intercambio para a Infancia e Adolescéncia
Contemporaneas, da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (NIPIAC/UFR]), o Grupo de Pes-
quisa Caleidoscoépio, da Universidade Federal
de Ouro Preto (UFOP), Outrarte (Unicamp, USP,
UFMG, UFG, UdelaR), entre tantos outros.’

6 Argumento melhor desenvolvido em Pereira e Silveira
(2015).

7 Tanto a pesquisa de Kupfer e outros (2010) como o de
Pereira e Silveira (2015) apuram que temos hoje mais de
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Para a pesquisa de pés-doutorado em tela,
destacamos os/as profissionais atrelados a
terceira tematica indicada pela pesquisa de
Pereira e Silveira (2015): “docéncia e mal-es-
tar na educacao”, grupo que conta com 40
profissionais. Destes, elegemos o subgrupo
que discute mais especificamente a docéncia,
nao considerando nesse trabalho a questdo
do mal-estar docente por ja ter sido objeto de
pesquisas realizadas em outras circunstancias.?
Interessava-nos no pés-doutorado buscar os
dispositivos que nos, professores/as psica-
nalistas, temos usado na formag¢do docente
considerando a subjetividade. Do grupo de 40
pesquisadores/as chegamos a 15;° enviamos
um formulario para 13 psicanalistas professo-
res/as, contendo duas perguntas basicas: 1) Em
que medida os psicanalistas estdo inventando
novos operadores para atingir a transmissado
de uma formacdo que considere o sujeito
do inconsciente? 2) Como vocé, professor/a
psicanalista esta implicado nessa conduta de
formacdo? Obtivemos quatro respostas que
servirao de mote para a discussao e analise do
que encontramos na literatura e nas produgdes
de pesquisadores/as dessa tematica no Brasil
e fora dele.

Também buscamos em outros grupos de psi-
candlise inscritos na ANPEPP os rastros e pistas
sobre a questdo da docéncia, ainda que estives-
sem fora do escopo Psicanalise e Educacao, mas
ndo encontramos nenhuma produg¢io nesses
outros grupos que fizesse referéncia a docéncia
e a formacao, indicando que a produgao acerca
da tematica em questdo é ainda timida, embo-
ra varios psicanalistas sejam professores/as
universitarios. Fonteles (2015) aponta que em
algumas categorias profissionais a docéncia

40 diretérios de grupos registrados no CNPq cujo tema é
Psicanalise e Educacdo, ou o inclui.

8 Aexemplode Nem tdo contempordnea assim: a mulher-pro-
fessora e seus tropegos diante da diferencga (DINIZ; FERRAZ,
2013) e O Nome atual do mal-estar docente (PEREIRA,
2016).

9 Incluindo Margareth Diniz e Marcelo Ricardo Pereira, su-
pervisor do projeto de pds-doutorado, como pesquisadores
do grupo Docéncia e mal-estar docente e do subgrupo
Docéncia. Optamos por ndo responder as questdes enca-
minhadas aos demais pesquisadores/as.
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encontra-se ligada a uma pratica, como € o caso
da Medicina e do Direito, por exemplo, na qual
os psicanalistas terminam por restringir sua
presenca na universidade apenas a momentos
de ministrar aulas, dirigindo o restante de sua
carga horaria para o escritorio, consultorio
ou instituicdo privada de formagdo. Segundo
essa autora, alguns professores-psicanalistas
beneficiam-se do contato com estudantes para
atrair clientela para sua clinica e para sua for-
macao paralela em institui¢cdes ou associagoes
de psicanalise; e afirma que as consequéncias
mais diretas desse desvio de funcdo (quando o
regime é de dedicacdo exclusiva) sdo: auséncia
das reunides de colegiado, sobretudo no nivel
da graduagdo; rara interven¢ao em debates aca-
démicos relativos a reorganizagao curricular e
politico-académica; impedimento de assumir
cargos de gestdo, o que, por sua vez, provoca
pouca interferéncia nas questdes relativas
ao curso, no acompanhamento e supervisao
dos estudantes e em decisbGes estratégicas
decisivas, como distribuicao de vagas para
concurso. Tais aspectos sdo apontados por Fon-
teles (2015) como justificativa para uma certa
invisibilidade da psicanalise na universidade.
Antes de apresentarmos a analise das per-
guntas enderec¢adas a psicanalistas-professo-
res/as acerca dos dispositivos que utilizam na
formacao docente, é importante assinalar que
a pesquisa no campo da psicanalise, entendida
como um territorio de disputas de verdades e
saberes, apresenta principios e orientacdes que
interrogam o discurso cientifico strito sensu.

0 campo de pesquisa em
Psicanalise: teoria, clinica e
método

A pesquisa em psicanalise coincide com a
prépria génese do campo e se confunde com
a prdxis analitica, na medida em que a clinica,
para Freud, é também pesquisa. O método
psicanalitico e sua aplicacdo tém sido objeto de
polémicas acerca do sentido e do real signifi-
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cado das pesquisas ditas psicanaliticas na uni-
versidade. A pergunta que geralmente fazemos
é: como considerar a légica do trabalho clinico
orientado pelo inconsciente na pesquisa?

O conceito de inconsciente, trazido pela
psicanalise para o ambito das ciéncias e uma
nova forma de pesquisa com método préprio,
caracteriza a especificidade deste campo que,
desde o inicio de sua constituicdo, pleiteia - e
realiza - inser¢do no ambiente universitario,
juntamente com as demais disciplinas cienti-
ficas. De acordo com Coutinho e outros (2013,
p. 106): “A proposta de Freud para a sua ‘jo-
vem ciéncia’ [...] compreende os seguintes
elementos integrados: modelo de pesquisa e
de tratamento, método e rede conceitual e de
vocabulario.”

Ao longo da historia, a psicanalise encontra
seu lugar perante as outras ciéncias, e é deste
lugar que ela pode interrogar e ser interrogada,
estando em posicdo de interlocutora e fazendo
avancar as pesquisas por meio de seus concei-
tos, da clinica e seu método, embora intimeras
sejam as discussdes em relacdo a seu estatuto,
gerando posicionamentos diferentes entre
psicanalistas e interlocutores. Sauret (2003)
destaca diferentes tipos de pesquisa em psi-
canalise: a) a que visa responder a questoes
colocadas pela psicandlise; b) a que busca
responder a questoes colocadas a psicanalise;
c) a que constroi uma teoria a partir da dou-
trina e da experiéncia; d) a que visa ampliar
o campo da experiéncia analitica; e) a que se
orienta pelo saber e, eventualmente, pela ética
da psicanalise.

A utilizagdo da teoria freudiana ndo visava
apenas ao tratamento nos anos de 1920 e
1930, sendo compreendida como uma teoria
aplicavel a cultura e apropriada por diversos
campos cientificos.! Podemos destacar aqui a

10 Os primeiros textos psicanaliticos do Brasil mostram
a intencdo de introduzir a psicandlise em um contexto
social mais amplo e desta forma esteve presente desde as
ideias reformistas da Educa¢do ao movimento de Higiene
Mental, passando pelo Movimento Modernista, sendo
difundida tanto entre intelectuais de vanguarda quanto
entre a populacdo em geral. Gastdo Pereira da Silva, um
dos primeiros psicanalistas do Rio de Janeiro, que por ndo

relacdo da psicanalise com a psiquiatria, com
a filosofia, com a literatura, com o direito, com
a psicologia e com a educacao.

Boddin (1998) relata que a psicanalise co-
mecou a ser divulgada no Brasil desde o final
do século XIX por meio de psiquiatras das
faculdades de medicina, destacando-se, entre
eles, Juliano Moreira,'* Durval Marcondes,!?
Porto-Carrero.’® A universidade foi o primeiro
lugar ao qual chegaram as ideias inaugurais de
Freud, sendo defendido, em 1914, na Faculda-
de Nacional de Medicina no Rio de Janeiro, o
primeiro trabalho académico em psicanalise no
pais, escrito pelo médico Genserico de Souza
Pinto (1914).1

No Brasil, as relagdes da psicanalise com a

ser membro das sociedades existentes até entdo e nem
professor universitario acabou esquecido pela histéria da
psicandlise, publicou vérios livros, a partir da década de
1930, com abordagem pedagdgica e acessivel da psicana-
lise, com amplas tiragens e em editoras de prestigio. Além
disso, escrevia colunas em revistas sobre temas psicana-
liticos, mantendo um programa na Radio Nacional sobre
sonhos. Era autor de radionovelas de cunho psicanalitico
e criou um curso de psicanalise por correspondéncia. Um
dos precursores da divulgacdo da psicandlise através dos
meios de comunicac¢do e entre o publico leigo, era também
um defensor da andlise leiga, criticando o dogmatismo na
formacdo da IPA (MARCONDES, 2014; RUSSO, 2002).

11 Juliano Moreira, jovem docente psiquiatra baiano, negro,
erudito em alema3o, citava textos de Freud em suas confe-
réncias, na Faculdade de Medicina da Bahia, e funda, em
1928, a primeira Sociedade de Psicandlise no Rio de Janeiro,
com sede no Hospital dos Alienados, onde foi docente desde
1903.

12 Durval Marcondes comega a atender pacientes aplicando
o método analitico, apds ter iniciado sua formacdo, e
funda, em 1927, junto com Franco da Rocha, a Sociedade
Brasileira de Psicanalise, primeira do género na América
Latina. Franco da Rocha é também considerado precursor,
mas em Sdo Paulo, sendo reconhecido como o maior ex-
poente da psiquiatria local, sendo designado professor de
Clinica Psiquiatrica na Faculdade de Medicina, em 1919,
e ministra uma aula inaugural intitulada Do delirio geral,
transformada em artigo e publicada no jornal Estado de
Sdo Paulo.

13 Inicia sua clinica na Liga Brasileira de Higiene Mental, em
1923, apresenta em 1924 um caso orientado pela psica-
nalise na Academia Nacional de Medicina, sendo um dos
primeiros responsaveis pela historiografia do movimento
psicanalitico lancado em 1929.

14 Atese de Pinto (1914) inaugura um espago para recep¢ao
e inicio da consolidagdo do campo no Brasil, j& que nesse
periodo a psicandlise ndo era conhecida no meio médico
e muito menos do publico em geral. O autor refere-se ao
“grande método terapéutico de Freud, diferenciando-se de
todos os métodos psiquicos até hoje empregados” (PINTO,
1914, p. 87).
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literatura sdo particularmente importantes,
pois historicamente uma das formas de difusao
das ideias psicanaliticas no inicio do século
XX deu-se por meio de movimentos literarios,
como o Modernismo, e de obras de escritores
que se utilizavam da psicanalise.

De acordo com Fontenele (2015), as pri-
meiras relagdes entre psicanalise e educagdo
datam de 1927, com o livro de Deodato de
Moraes, A psicandlise na educagdo. Em 1928,
Porto-Carrero comeg¢a um curso sobre psicana-
lise aplicada a educacgdo, enfatizando a ideia de
que uma educagdo orientada pela psicanalise
seria importante na formagao de individuos
saudaveis. Também a obra de Arthur Ramos,*
psiquiatra que desde o inicio de sua carreira faz
articulagdes entre psicanalise e educagao, com
ideias inovadoras sobre a educacao de criangas
com déficit intelectual e problemas emocionais,
escreve um livro em 1934, intitulado Educagdo
e Psicandlise, com o objetivo de demonstrar a
validade e eficacia da psicanalise no campo da
educacdo escolar, além de enfatizar a necessi-
dade da formacao dos educadores orientados
por este referencial (SIRCILLI, 2006). Ideias
psicanaliticas estdo presentes no Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, movimento ocorrido
nos anos 1930 que pretendia reformular as
bases da educagao brasileira, baseando-se em
ideias de igualdade e autonomia do educan-
do, com uma escola laica e publica para todos
(MINISTERIO DA EDUCACAO; FUNDACAO
JOAQUIM NABUCO, 2010).

Em relacdo a psicologia, destacamos que
apos a criacdo do curso, em 1956, disciplinas
como Psicologia do Desenvolvimento e Esta-
gios Supervisionados representaram um dos
primeiros l6cus institucionais a partir dos quais
as ideias psicanaliticas puderam desenvolver-
se, tendo como professores varios psicanalistas

15 Desde a década de 1930, Arthur Ramos reunia-se quinze-
nalmente na Bahia com um grupo composto por Hosannah
de Oliveira, Lages Neto, Estacio de Lima e Luiz Rogério para
estudar os textos de Freud. Ramos troca correspondéncias
com Freud, enviando-lhe suas obras. Tais eventos marcam a
importancia da Bahia na histéria da psicanélise, propondo
cursos e escrevendo artigos e livros sobre o tema (MENE-
ZES, 2014; PERESTRELLO, 1993).
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da Sociedade Brasileira de Psicanalise de Sdo
Paulo e do Rio de Janeiro.

Na década de 1970 ocorre o boom das
psicoterapias com a divulgacao de diversas
correntes da psicologia e, sobretudo, da psica-
ndlise, destacando-se a chegada do pensamen-
to lacaniano no Brasil por meio de psicélogos
que ainda ndo eram aceitos pela International
Psychoanalytical Association (IPA), fato que
s6 acontece em 1979, de acordo com Boddin
(1998). Os psicanalistas acabam aproximando-
se da universidade, onde encontram acolhi-
mento para o estudo das novas teorias, ja que,
por outro lado, a fragmentacao dos espagos
institucionais decorrentes de cisdes nas escolas
enfraquece o movimento lacaniano.

Para Mezan (1998), um segundo momento
nas relacoes psicanalise e universidade ocorre
nadécadade 1980 com a inser¢do nos cursos de
Pés-Graduacdo, no Rio de Janeiro e depois em
S3o Paulo, destacando-se, na década de 1970, o
curso de Especializacdo em Psicologia Clinica na
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janei-
ro (PUC-R]) que visava a formacgao de psicologos
psicanalistas. Oliveira (2005) destaca que na
USP a psicandlise marca em 1954 a formacao de
psicdlogos clinicos no Curso de Especializacao
em Psicologia Clinica e surge nos primeiros Mes-
trados em Psicologia do pais (PUC-R],em 1966)
com dissertacgoes, defendidas, sobretudo, apds
a década de 1970. Ainda na década de 1960, a
USP implanta seus Programas de P6s-graduacao
(PPGs) em psicologia, incluindo um doutorado
em 1974. Desta forma, a universidade passa a
figurar como um primeiro lécus de formagao
para psicologos, pois, segundo Anzieu (1979),
a psicandlise fornecia a psicologia clinica o
suporte tedrico que lhe faltava, e esta ultima
garantia a entrada e permanéncia da psicanalise
na universidade. Esta insercdo na universidade
nao foi sem criticas, polémicas e disputas com
as instituicoes psicanaliticas e diversos psica-
nalistas que se posicionaram contra a presenca
da psicandlise na universidade, sendo alguns até
mesmo malvistos ou rejeitados por seus pares
por serem professores universitarios. A critica
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maior recai sobre a p6s-graduacao, uma vez
que surge, de modo sistematizado, a proposta
de pesquisa em psicandlise, trazendo a clinica
ao contexto universitario, ou de doutorado em
psicanalise, provocando desconfianga de as-
sociagOes psicanaliticas que até entao eram as
detentoras da formacao.

Portanto, medicina, filosofia, literatura, di-
reito, psicologia e educacdo sao as areas que
concentram a maior parte das teses psicanali-
ticas, sendo campos que sempre estabeleceram
relagcbes com a psicanalise. Mais que encontrar
respostas, a psicandlise busca discutir ques-
tdes, mostrando a ruptura epistemolégica que
promove, diretamente relacionada a sua forma
de compreender a pesquisa e sua transmissao,
sobretudo na universidade, se colocando no
campo da contingéncia, apontando para a im-
possibilidade de um saber universal, contraria
a forma de operar da ciéncia que recalca este
contingente e busca ingressar no campo do
necessario, do determinismo, de acordo com
Pinto (2005).

A psicanalise ainda encontra dificuldades no
cenario académico, considerando que a forma
de fazer pesquisa empreendida por psicanalis-
tas vai de encontro aos ideais de ciéncia vigen-
tes nas universidades, bem como a exacerbacao
da légica produtivista presente nas universi-
dades de forma geral, e ndo so6 no Brasil. Para
Birman (2013), a pesquisa seria, de forma
indiscutivel, elemento estruturante da univer-
sidade, deslocando a posi¢ao dos/as docentes e
dos/as estudantes e instaurando-se um espaco
de trocas, com lugares menos personalizados
ou centrados na figura do mestre. A pesquisa
coloca o saber em uma posicao terceira na re-
lacdo ensino-aprendizagem, favorecendo uma
postura ativa pela construgao e apropriacao do
conhecimento, tanto do docente quanto do dis-
cente, desempenhando um importante papel
no cenario politico-académico, de acordo com
Fontenele (2015). A pesquisa pode interrogar
tanto o conhecimento quanto a relagdo com o
saber, este materializavel na medida em que é
incorporado por alguém que, em relagao, pro-

duz e interroga a teoria, relancando as bases de
novos conhecimentos e marcando o importante
lugar vazio da estrutura significante.

Para alguns autores (CASTRO, 2010; LO
BIANCO, 2003, ZANNETI; KUPFER, 2006), des-
de os primdrdios da psicandlise, a direcao da
pesquisa psicanalitica é dada pela experiéncia
clinica; portanto, o relato do caso e seus des-
dobramentos sao instrumentais na construgao
do método e da pesquisa em psicanalise. O caso
ndo é usado para confirmar a teoria ou para
demonstrar e exemplificar. Trata-se de um
conjunto tedrico que sustenta relagdes com a
clinica e o que emerge dela. Por meio dessas
analises, obtém-se a renovacdo da teoria. O
caso interroga o pesquisador e essa singulari-
dade nao diz respeito somente ao analisando
e suas questdes, mas a propria relacdo com o
analista. A pesquisa ndo se reduz a observacao,
tampouco ao registro para posterior analise,
mas diz respeito a uma elaboragao do trabalho
na clinica. Mesmo pesquisas tedricas estariam
relacionadas com tal dimensao.

Lo Bianco (2003) afirma ainda que investi-
gacoes tedricas sdo necessarias para revisao
dos conceitos e, consequentemente, para a
pratica clinica. Seu exame permite conhecer
elaboracdes ja realizadas, mas que nao se es-
gotam. O retorno aos textos fundadores deve
ser tomado num movimento de vai e vem, das
questdes clinicas para a teoria e vice-versa.
Além disso, o pesquisador escreve a partir de
sua experiéncia com a psicanadlise, seja sobre
sua analise pessoal, seja das andlises que con-
duz. Esses aspectos colocam ndo sé a clinica,
mas também a cultura como Iécus importante
de incidéncia da interrogacao psicanalitica.

Para Aires (2013, p. 34, grifo do autor),

podemos supor que cada analista ocupa e exerce
de modo singular um lugar na universidade, um
modo de transmissao da psicandlise no lugar
em que se encontra e nesse sentido, ao falar
como psicanalistas no ambito da universidade,
ndo falamos desde um lugar comum [...]. Para
que uma fala tenha efeito de transmissdo, deve
necessariamente implicar o reconhecimento da
alteridade.
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Destacamos algumas pesquisas no meio
psicanalitico que ja fazem interlocugdes com
outros métodos e formas de avaliagdo, como
a pesquisa Indicadores Clinicos de Risco para
o Desenvolvimento Infantil (IRDI), em que um
instrumento com 31 indicadores clinicos de
risco do desenvolvimento foi elaborado a partir
da psicanalise e aplicado em 727 criancas em
um estudo longitudinal (KUPFER etal., 2010).
Destacamos também a pesquisa Pre-Aut na
Franca e em diversos paises, entre eles o Brasil,
para diagndstico precoce do risco de autismo
em bebés. Alguns testes e avalia¢des, basea-
dos na teoria psicanalitica, levam a avancos
na clinica do autismo, inclusive estabelecendo
didlogos com areas como as neurociéncias
(FONTENELE, 2015).

Green (2007) defende um pluralismo de
concepg¢des de ciéncias, na psicanalise, com
diferentes tipos de pesquisa (para ele seriam:
clinica, conceitual e empirica), o que nos faz
pensar em termos de um complementarismo.
O que seria importante numa pesquisa psica-
nalitica é o modo de pensar psicanalitico que
vem da experiéncia do analista/pesquisador
com a psicanalise.

No campo Psicanalise e Educacdo alguns
psicanalistas afirmam que, para serem aceitos
no campo restrito da educac¢do, acabam por
tornar a psicandlise irreconhecivel, adaptando-
se a areas diversas, no dizer de Aires (2013).
Por outro lado, em algumas universidades,
a Psicandlise e Educacdo torna-se um gueto
formado pelos proprios psicanalistas que, por
vezes, ndo deixam de adotar uma postura de
superioridade em relacdo aos outros saberes
e em alguns casos até entre si mesmos, repro-
duzindo as divisdes de suas associa¢des, cada
uma defendendo suas proprias verdades. O
grande risco para o campo Psicanalise e Edu-
cacdo esta posto na ndo transmissao do saber
a partir de sua ética e do discurso que lhe é
préprio (AIRES, 2013).

Consideramos que o campo Psicanadlise e
Educac¢ao pode ser visto como uma dimensao
entre disciplinas, um “entrelugar”, de acordo
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com Blanchard-Laville (2001, p. 209):

Reconhecemos como que cada professor, atra-
vés do ato de fala singular que constitui uma
aula, impde ao aluno um cendrio pessoal impli-
cito. Trata-se de uma construgao que identifica
o professor quase da mesma maneira que uma
assinatura, assim como pensamos encontrar nas
memorias a assinatura de seu posicionamento
quanto as relagdes conhecimento e saber.

Vale destacar que, no estudo de Pereira e
Silveira (2015), no eixo tematico denominado
“Formacao de professores”, aparecem dois
subtemas principais: as possiveis contribui-
¢oes da insercdo da psicandlise e da psicologia
nos cursos de formacao, cujos titulos tendem
a concluir que o aporte psicanalitico pode
fornecer algum preenchimento de lacunas,
muitas vezes deixadas em aberto pela area da
educacdo; e os questionamentos e impasses
subjetivos de professores participantes dos
cursos de formagao continuada, entre o que é
apresentado no curso e a realidade vivida por
elas. Diante desse cenario, e pelo fato de sermos
professores psicanalistas atuando na formacao
docente em cursos de pedagogia e de licencia-
tura, buscando transmitir a ética da psicanalise
em tais formacgdes, é que nos interessa apurar
como se desvelam os dispositivos metodoldgicos
de formagdo na docéncia.

Métodos e dispositivos usados
por psicanalistas na formacao
docente

Neste topico buscaremos elencar alguns
dispositivos e métodos utilizados na pesqui-
sa em Psicandlise e Educacao, com base na
atuacao de docentes orientados pela psicana-
lise em disciplinas que incluem temas como:
infancia, inclusdo escolar, relacdo professor/
aluno, pratica docente, violéncia escolar, fra-
casso escolar, dificuldades de aprendizagem,
aquisicdo da leitura e escrita e psicopedagogia,
especialmente na formacdo docente, que é o
recorte da pesquisa que realizamos no pds-
doutorado. Professores/as em sala de aula tém
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usado diversos dispositivos como elementos
que possam promover a formacao, seja por
meio da andlise de entrevistas ou casos clini-
cos, filmagens, relatos de caso, grupos focais,
observacgao participante, relato de histérias de
vida, narrativas, método clinico, escuta flaine-
rie, conversacao, entre outros.

A pesquisa Dispositivos de formagdo docente
que consideram a subjetividade (DINIZ; PEREI-
RA, 2018) buscou elucidar os dispositivos que
professores/as-psicanalistas dispoem e podem
incidir sobre a subjetividade de docentes em
situacgdo de formacao, e apurar de que maneira
nods professores/as psicanalistas temos trans-
mitido um saber em sala de aula na formacgdo
de futuros/as professores/as. E importante
ressaltar que dos treze professores/as iden-
tificados inicialmente, trés responderam que
por estarem aposentados ndo se sentiam aptos
neste momento a responder as questdes. Dois
professores/as assinaram o termo de livre con-
sentimento esclarecido afirmando que envia-
riam as respostas, mas estas nao chegaram no
prazo previsto para o encerramento da pesqui-
sa. Quatro professores/as nao deram nenhuma
resposta. A seguir analisaremos as respostas
dos quatro psicanalistas que responderam as
duas questdes, nomeando-os como Henrique
(homem, branco, trabalha no ensino superior
privado), Isabel (mulher, branca, trabalha em
uma universidade publica), Pedro (homem,
branco, trabalha em uma universidade publi-
ca) e Elisa (mulher, branca, trabalha em uma
universidade publica).

Ao ser perguntado: “Em que medida os psi-
canalistas estao inventando novos operadores
para atingir a transmissdo de uma formacdo
que considere o sujeito do inconsciente?”,
Henrique assim respondeu:

Questdo interessante. Primeiro por que consi-

dero o par ensino-transmissdao marcado pelo

real do inconsciente e, portanto, marcado por
certa impossibilidade estrutural. Isso ndo sig-

nifica cair em uma posicao niilista em face a

formacdo dos sujeitos, mas implica a saber que

os resultados esperados de uma formagio nao
irdo coincidir com os objetivos postos a priori.

Em segundo, em se tratando de formacdo do-
cente, considero tdo-somente a formacdo do
inconsciente, e menos o semblante em jogo a
partir do discurso da universidade. Mais ainda,
tomo todo cuidado em ndo pensar a transmis-
sdo de uma formacdo a partir de modelos ou
metodologias, como atualmente estd em moda
dizer ‘metodologias ativas’, pois isso se trata
apenas de uma das caras do mercado no campo
educacional, no meu entender, passo a consi-
derar que um educador afetado pelo saber que
aporta a psicanadlise, para pontuar a dimensao
singular dessa tarefa, esta afetado pelo desejo
que o habita face ao campo epistémico, um de-
sejo que nao se confunde com a necessidade de
reconhecimento (narcisico e infantil), pois é do
reconhecimento de seu préprio desejo que se
trata, enfim, um desejo de formar professores,
por exemplo. Obviamente, um desejo advertido,
pois impossivel. Portanto, sem tal condi¢do, ndo
acredito que se possa tocar ao ndo saber que
possa advir do laco educacional. Essa questao,
na minha opinido, consiste no que fazemos com
isso que advém do Outro e do outro como seme-
lhante, de modo areconhecer uma diferenca, ao
mesmo tempo que damos testemunho de nossa
castracdo. A divida simbdlica e a filiacdo que ad-
vém da mesma sdo da ordem da transmissao do
desejo. Nao ha como planejar ou controlar o que
se transmite, do mesmo modo que nio se trata
de um saber sabido passivel de ser colocado em
signos, mas a propria relagdo com a falta. Nesse
sentido, considero fundamental o como damos
testemunho de nossa castracao em face ao nao
saber e a falta, em que um objeto de conheci-
mento pode bem ser apenas um objeto fetiche,
ou, como defendo, inscreve-se como filiagdo
simbdlica a uma tradicdo epistémica, isso que
mobiliza o desejo de professar como um dever
frente as novas geracdes.

Podemos assinalar no enunciado acima que
aquilo que se pode transmitir do que se ensina
é um desejo de saber e esse desejo s6 pode ser
transmitido como falta no saber,; para que cada
um/a possa fazer sua produ¢do, marcando
assim um estilo proprio.

Nado ha um dnico saber que dé conta de to-
das as questdes. E necessario que o educador
aceite, acolha e reconheca a falta inerente a
qualquer saber de si, do outro. O saber como
algo que se tece com o outro, a muitas maos, é
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algo que vaza, é ndo todo, ndo ha uma captura
total, nos escapa. A informacao nao é saber; ela
s6 faz semblante de saber. Formar é diferente
de informar, formar diz respeito a construgao
de um lugar psiquico para suportar a falta de
informacao ou seu excesso: “considero funda-
mental o como damos testemunho de nossa
castracdao em face ao nao saber e a falta”.
I[sabel respondeu:

Penso que, como professores, precisamos partir
justamente do conceito de inconsciente para
pensar seus efeitos na aprendizagem e, conse-
gquentemente, nos processos formativos. Nesse
sentido, incluir essa concep¢do na minha pratica
pedagdgica requer um constante questiona-
mento sobre as estratégias utilizadas em sala
de aula, no modo como os alunos estabelecem
lago comigo e com os conteudos, e também nas
avaliacOes propostas em disciplinas que lecio-
no. Incluir a noc¢do de sujeito do inconsciente
implica suportar e sustentar modos outros dos
alunos estabelecerem lagos com os contetdos
ministrados, lagos esses que se estabelecem
ancorados em outros modos de pensar e se co-
locar em sala de aula aquém ou além da razao,
da cognicdo. Para as aulas proponho tematicas,
textos, vinhetas de situagdes ou filmes a serem
analisados a partir da teoria. Acolho e insiro
nas disciplinas sugestdes dos alunos de textos,
filmes, séries. Ao comentar um texto e/ou con-
ceito, tento fazer apds um momento de escuta
dos alunos, sobre o que a leitura os provocou,
persigo associagdes, proponho novas perguntas,
instigo a irem em busca de outros materiais...
instigo a escreverem e se inscreverem no que
escrevem. Geralmente o semestre vai se cons-
truindo ao sabor do encontro com cada turma
e,nos momentos em que lecionei uma disciplina
para duas turmas diferentes, ao final recolhi
como resultado um processo singular tecido
com cada um dos grupos. Sensibilizar a escuta,
fazer o exercicio de escuta-los para fomentar
que eles facam isso nas suas atuais ou futuras
salas de aula. Provoca-los a pensar sobre o que
ser professor e tornar-se professor implica,
atualizar marcas de suas constituicdes como
sujeitos. Ao ler o que escrevi até aqui penso que
os operadores sdo menos estratégias (que ndo
sdo tdo novas assim ou tdo diferentes de outras
praticas interacionistas), mas o modo como
me posiciono frente ao que ensino e aos meus
alunos. E lidar sempre com o que sei, suportar
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a minha ignorancia e dar espaco para que cada
aluno retire de nossos encontros algo que tam-
bém diga de si.

De acordo com Lo Bianco (2003), o incons-
ciente, objeto da psicanalise, é apreendido por
meio da prdxis. Sua especificidade esta no fato
de que, ao tempo em que é elaborado, o objeto
constitui-se na formalizacdo da investigacao.
O professor(a)/pesquisador(a) esta direta-
mente implicado na emergéncia do material
de pesquisa: “E lidar sempre com o que sei,
suportar a minha ignorancia e dar espago para
que cada aluno retire de nossos encontros
algo que também diga de si”. Ha que se ter um
desejo decidido de dar lugar de protagonista
ao aluno/a em formacao, tecendo desta forma
arelagao teoria/pratica no campo da psicana-
lise, 0 que revela o fazer clinico como lugar de
investigacdo, a qual, por um lado, possibilita a
construcdo de generalizacdes tedricas e, por
outro, exige sua reconstrucdo tendo em vista
a transferéncia singular que se atualiza na re-
lacdo de cada aluno/a em particular.

Pedro assim se posicionou:

Eu tomo minha pratica em sala de aula na for-
macao de futuros professores como testemunho
de um trabalho analitico meu, o que para mim
implica ‘numa possivel bricolagem’ entre o que
jaelaborei e consigo transmitir e a falta. Incenti-
vo meus alunos a fazerem um inventario escrito
do enxame de recomposicdes identitarias, de
novas fabricacdes de alteridades e de analise
dos processos de metamorfose, hibridizacio e
invengdes das referéncias que eles vivenciam
em seus contatos com a formagio, com o outro,
com a escola, com o social e a cultura. A apos-
ta é que no a posteriori algo se elabore. Apos
leituras por alguns discentes em sala de aula, e
comentarios gerais destes escritos, minha po-
sicdo é a de interrogar a escrita de cadaum/ae
também a de situar o risco das radicalizacdes e
das clivagens observadas em seus enunciados e
assim vou configurando paralelamente a minha
prépria pesquisa.

A pesquisa/intervengdo pode ser aplicada
tanto para problemas tedricos e/ou metodo-
légicos, quanto nas vivéncias e nas narrativas
decorrentes dessas vivéncias; neste excerto
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podemos supor que o psicanalista se coloca
nesta posicdo que o desloca ao deslocar os/as
discentes. Estabelecer “a propria pesquisa” a
partir da experiéncia da docéncia pode ser uma
possibilidade de, a posteriori (LAPLANCHE;
PONTALIS, 1986), ele poder verificar arelacao
de temporalidade e da causalidade psiquica: as
experiéncias, impressoes e tragos mnémicos
podem ser ulteriormente modificados em fun-
¢do de novas experiéncias ou do compartilha-
mento de vivéncias, podendo adquirir, além de
um novo sentido, uma eficacia psiquica, tanto
para si quanto para o outro. A marca registrada
da temporalidade a posteriorilocaliza o analis-
ta/formador/pesquisador na condi¢do de um
sujeito implicado e a escuta flutuante permite
que alguns achados se revelem, pois o retroagir
de um trago sobre outro, que ja se encontrava
inscrito, cria novo sentido para ambos, na me-
dida em que possibilita novas configuragoes
dos elementos em questao.
Elisa assim respondeu:

Busco propor e analisar, nas Rodas de Conversa
que fazemos em sala, como estas rodas podem
contribuir para a formagdo de futuros profes-
sores em uma disciplina que trata da inclusao.
Oferto condic¢des para que as futuras professoras
narrem suas experiéncias cotidianas com alunos
que apresentam alguma deficiéncia (elas ja fa-
zem estagio) e, por meio dessas narrativas, faco
uma aposta na construcdo de um saber singular
acerca de seu futuro fazer docente. A interro-
gacdo que norteia esta escuta é: ‘é possivel que
se produzam movimentos nas narrativas e, nas
posicdes discursivas das discentes por meio das
Rodas de Conversa?’ A metodologia utilizada por
mim como professora na conducao e a andlise
do material colhido em sala de aula é inspirada
na escuta psicanalitica - a atencao flutuante, por
um lado, e, por outro, a associacgdo livre, na fala
dos/as alunos/as. A aposta é que se produzam
deslocamentos e construcdo do saber a partir
das trocas de experiéncia de varios discentes
em sala com criangas ditas especiais.

Podemos destacar que a pesquisa clinica por
exceléncia abarca necessariamente a escuta
em sua dimensao de quem enuncia e do que se
enuncia. A professora psicanalista vislumbra

o0 ensino na graduag¢do como possibilidade de
diferenciar a psicanalise de outras discipli-
nas, apostando na transferéncia como mote
da transmissdo, e destaca a importancia de
promover uma escuta aos discentes que serao
futuros(as) educadores(as) e que, decerto, irao
se ocupar cotidianamente da dificil tarefa de
transmissdo dos elementos de nossa cultura
as criancas, ainda que consideradas “especiais”.
A escuta, neste sentido, indica tornar-se uma
aposta que podera contribuir sobremaneira
no modus operandi nas escolas. A roda de con-
versa seria entdo o dispositivo que tentaria
colocar a escuta como central para que o/a
futuro/a educador/a se torne protagonista de
um saber-fazer.

Sabemos que os modos de formar docentes
apenas pela via da informagdo, em detrimento
de uma énfase na experiéncia que cada sujeito
traz consigo, pouco tem contribuido junto ao
trabalho efetivo de docentes que se dedicam
ao trabalho com criancas deficientes, como de
resto também para as outras criangas. Possi-
bilitar aos docentes na escola e aos discentes
em situacdo de formacao espagos nos quais
possam falar sobre suas experiéncias com essas
criancgas é a chance de estabelecer a escuta que
os permita construir uma forma de acolher e
trabalhar com os alunos especiais.

Segundo Miller (2005 apud MIRANDA; VAS-
CONCELOS; SANTIAGO, 2006), a conversacao
seria um dispositivo que tem sido utilizado
nas escolas bastante semelhante as rodas de
conversa. A conversacdo tem como objetivo o
convite para cada um se autorizar como sujeito.
Nessa modalidade, nenhum participante ocupa
lugar de mestre, o que permite que a palavra
circule, favorecendo uma série de associa¢des
livres. “Por conseguinte, uma ‘conversa’ pres-
supde, em um primeiro plano, o uso da fala,
com todas as modula¢cdes que nos permitem
as palavras” (MIRANDA; VASCONCELOS; SAN-
TIAGO, 2006, p. 5).

Pensamos que uma das contribui¢des que
a interface Psicanalise e Educacao pode trazer
as escolas é justamente a possibilidade de o/a
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professor/a ter outra relagdo com o saber. 0/a
educador/a precisaria apostar um pouco mais
no seu aluno/a, navegar pelo ndo saber sobre
si, pois o saber sobre o aluno/a nao esta cifrado
no diagndstico e demais certezas que lhe sao
dadas, principalmente no trato com criangas
ditas especiais. Esta formagdo de futuros/as
educadores/as mostra que, indmeras vezes,
o/a educador/a permanece em um circuito
de gozo, numa espécie de discurso de queixas,
paralisando o pensamento, fixando-se em um
circuito de impoténcia. A aposta entdo se coloca
numa outra direcao, num outro circuito, na cir-
culagdo da palavra e sua escuta, na transmissao
da experiéncia como um modo de se erguer o
novo do sujeito e encontrar nele uma posigao
de mestre possivel dentro do impossivel do
educar.

Sintetizando as quatro falas, acerca da per-
gunta “Em que medida os psicanalistas estdo
inventando novos operadores para atingir a
transmissao de uma formacgdo que considere o
sujeito do inconsciente?”, e desprezando algum
possivel tom idealizado das respostas, pode-
mos destacar a fala da professora-pesquisadora
[sabel: “penso que os operadores sdo menos
estratégias (que ndo sao tdo novas assim ou tao
diferentes de outras praticas interacionistas),
mas o modo como me posiciono frente ao que
ensino e aos meus alunos”. Afirmarmos que,
provavelmente, o mais importante nao seja tao
somente o dispositivo em si, mas a posicao de
quem dirige o dispositivo, uma posi¢do desejo-
sa, ética, implicada e que a partir do encontro
professor/a-aluno/a e de seus efeitos pode-se
apurar e depurar os restos que se produzem
como o trago que marca o estilo do sujeito. Para
tal, faz-se necessario despojar-se de um saber
prévio capaz de decifrar todo e qualquer sujeito
e apostar que a posteriori este saber sera cons-
truido a partir do trabalho com a fala, a escrita,
a pontuacao no momento exato, levando-se em
conta o ndo-saber, os pontos cegos e uma certa
paixao pela ignorancia.

Em relacdo a questao 2: “Como vocé, profes-
sor/a psicanalista, esta implicado nessa con-
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duta de formagdo?”, destacamos as seguintes
respostas:

Nao tenho nenhuma conduta de formag¢ao QUE
NAO SEJA implicar o sujeito em sua prépria
formacdo. Isso que nao posso fazer por ele,
obviamente. Do mesmo modo que estou sujeito
ao campo da palavra e da linguagem, entendo
que A IMPLICACAO COM O ATO DE EDUCAR se
mostra no ato de enunciagio, isto é, como tomo
a palavra no sentido de interrogar o saber que
mobiliza uma formacao: o que vocé quer? Por
que se o professor for mais um burocrata de
plantdo, apenas ira piorar as coisas. Mas, se a
enunciacdo da palavra conduz a efeitos inespe-
rados, podemos acolher esse efeito ou retorno
de modo a mobilizar mais uma vez o sujeito
(do desejo), de modo a conduzir uma formacgao
subjetivante. Caso contrario reproduzimos uma
formacdo alheia as questdes que realmente in-
teressam aos formadores, questdes que passam
por conhecimentos, obviamente, mas também
implica a questdes que envolvem conflitos,
angustias, prazeres etc. Nesse sentido, sempre
me interrogo, em nome do que formamos esses
professores? H4 uma dimensdo simbolica que
enlaca o sujeito no discurso, ou somos todos
impostores? Assim, penso que um modo heu-
ristico de lidar com a formacgio, mais do que
hermenéutico, pode conduzir a novas questdes
ou mesmo interrogar o sujeito quanto ao seu
papel na prépria formacao. (HENRIQUE, grifo
do autor).

A psicandlise realiza sua investigacdo cienti-
fica por um método que nao é diverso daquele
pelo qual ela pée em curso um tratamento e
ambos respondem ao critério da transferéncia.
Além disso, ressaltamos que toda a pesquisa
em psicanalise é uma pesquisa clinica, ndo no
sentido de utilizar o espago do setting, mas por
considerar a premissa de que as producdes
do inconsciente, estejam em um espacgo tera-
péutico ou ndo, sdo passiveis de investigacao.
A pesquisa em psicandalise tem norteadores
que sdo os mesmos postulados para o exerci-
cio clinico, pois se trata da constru¢do de um
campo de experiéncia no qual os fundamentos
epistémicos e metodoldgicos nao sdo diversos
daqueles que sustentam a ética em questdo, a
ética da psicanalise: o Henrique aponta “que
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um modo heuristico de lidar com a formacao,
mais do que hermenéutico, pode conduzir a
novas questdoes ou mesmo interrogar o sujeito
quanto ao seu papel na prépria formagao”.

Segundo Elia (2009), qualquer que seja
uma metodologia de pesquisa em psicana-
lise, ela deve incluir a transferéncia entre
as condicdes estruturantes (e estruturais)
do estudo. A psicandlise, pelo dispositivo da
transferéncia, subverte o sujeito da ciéncia,
reinserindo a experiéncia do inconsciente
na pesquisa. Desta forma, a formagao nao se
constroi pelo acimulo de cursos, de técnicas,
de conhecimentos, mas sim pelo saber cons-
truido pela via da experiéncia. Dai, perguntas
do tipo: “O que eu tenho a ver com isso?” ou
“Qual a minha implicacdo nos impasses que
ocorrem no encontro com meus/minhas alu-
nos/as?” apostam que, no momento em que
0/a educador/a possa narrar suas experién-
cias acerca do trabalho com seus alunos/as,
talvez ele possa igualmente se dar conta de
que nao existe um conteudo formal de algu-
ma formacgdo que solucione os impasses que
ocorrem no encontro educador/aluno. O/a
educador/a precisa intervir experimentando,
acreditando, mobilizando, inventando, a par-
tir da construgao diaria com seus alunos/as.
0 nosso desafio consiste em como fazer essa
transmissdo nos cursos de formacao.

Voltolini (2006) diz que normalmente pen-
samos que “ensinar” é um gesto intencional, e
de fato é (araiz etimolégica da palavra ensinar,
en-signar, significa colocar em signos); e é por
isso que se torna necessario chamar de “trans-
missdo” o que se passa no ambito do que ndo
se sabe, no equivoco da palavra. No dizer desse
autor, quando escutamos, quando falamos,
jogamo-nos na aventura da palavra diante de
um outro, produzimos atos falhos, nem sempre
dizemos o que tinhamos programado (alias,
uma aula, por exemplo, sempre se descontrola
do planejamento e a palavra fica desbussolada
diante de um outro).

A transmissdo se da nao pelo contetudo
passado, mas por aquilo que falta, que se da

a partir da marca de castracdo no Outro que
permite ao sujeito constituir seu desejo de
conhecer. “Lembremos que a castracao des-
peja o sujeito da posicao da certeza para, ao
final, devolver-lhe o enigma inicialmente for-
mulado” (LAJONQUIERE, 1997, p. 28). Ao nio
encontrar uma resposta pronta e totalizante no
Outro, permite-se que o sujeito se interrogue
e produza um conhecimento enquanto resto.
Lacan (1985), em O Semindrio, livro 20, passou
a definir o sintoma nao mais como um enigma
a ser decifrado, mas como um resto, que nao
pode ser apreensivel, totalmente capturado e
simbolizado na palavra. E o real que nio cessa
de nio se inscrever. Na transmissao, entra em
jogo a producdo de algo que inclui o sujeito
e 0 outro num mesmo movimento. Embora a
interrogacao seja singular, ela incorpora tragos
compartilhados, significantes, que no coletivo
permitem que cada um elabore sua prépria
produgao.
[sabel assim respondeu:

Penso que a andlise pessoal é de suma impor-

tancia nesse processo. Olhar para o percurso

de cada semestre em um tempo a posteriori,
aprender com cada semestre e cada turma que
finaliza para comecar cada semestre diferente.

Sustentar que a formacao se faz em outros es-

pacos para além da sala de aula, mas que nesses

encontros eles (alunos) também precisam se
implicar. Afirmar que a formacdo requer res-
ponsabilidade partilhada e que um/a precisa
constituir o seu caminho, retirando do que
aprendem o que lhes diz respeito, de forma ética

e comprometida. Algo que ndo se ensina, mas

tento transmitir a partir do meu testemunho

sobre a minha relacdo com os conhecimentos e

a minha prépria formacao.

Rinaldi e Alberti (2009) acreditam que
toda pesquisa em psicanalise é clinica, mas no
sentido de clinica ampliada, inclusive a metap-
sicologia, pois é voltada para o sujeito. Isabel,
em sua resposta, busca articular o trabalho na
universidade com seu préprio processo ana-
litico e, por suposicdo, as questdes da sala de
aula e da andlise a atravessam, colocando-a em
posicdo de testemunho.
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Correr o risco de sustentar-se a partir do
desejo em sala de aula é se deparar com a falta,
com a castragcdo, com um saber nao todo, que
estd fora das formagdes prescritivas e desta
maneira possibilitar que cada educador/a se
implique com a sua palavra. As varias vozes,
palavras, escutas, experiéncias, podem ser
entrelacadas visando constituir um tecido de
criacao e invencdao nos modos de acolher e
trabalhar com as criancas.

No presente excerto Isabel busca a producao
de um saber singular e o método utilizado para
este fim é o da implicacdo que ela enuncia a
partir de seu proprio testemunho. Ao ensinar
ela traz a marca do desejo do sujeito do in-
consciente e da relacdo transferencial que se
estende ao trabalho com os/as discentes de
forma compartilhada, como nos diz Poli (2008).

Nao ha uma dnica forma de pensar a psica-
nalise, mas partimos do pressuposto de que
a experiéncia analitica faz com que o sujeito
interrogue o saber. Se o analista ndo se coloca
como tal na universidade, ndo ha transmissao
nem producido de saber. E justamente este
interrogar que abre espaco para o singular
do sujeito que incomoda as ciéncias tradicio-
nais. No entendimento de Alberti (2009), o
professor psicanalista pode instrumentalizar
o discurso universitario para fazer valer a psi-
canalise na universidade, ja que no discurso
universitario todos os saberes se equivalem,
diferentemente de outros campos. Podemos
supor que a psicanalise seria como o sujeito
recalcitrante da universidade, ou seja, aquele
que é persistente, que refuta as exigéncias do
pesquisador colocando para ele outras ques-
tdes, interrogando-o, fazendo com que ele se
questione, o que também o leva a correr riscos.
A psicandlise teria esta caracteristica da per-
sisténcia e da recalcitrancia e, portanto, seria
aquela que interroga a ciéncia e os modos de
fazer pesquisa, mas também que interroga a
si propria.

Pedro respondeu:

Busco desconstruir representacdes reificadas
nos discursos dos discentes. Para tal situo os
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acontecimentos de forma histérica e politica e
vou contextualizando cada fala e cada comen-
tario em sala, situando-os de forma singular e
coletiva; favoreco a troca de ideias e os confron-
tos em torno de tais ideias. Tento desta forma
fazer emergir a producao e novos discursos e
intervir nos processos de produgao de sentidos,
e, portanto, no pensamento universalizante,
geral. A escrita tem sido o mote e o convite
a singularizacao e eu mesmo também a faco
como exercicio.

O analista na fun¢ao docente, no campo
Psicanalise e Educacao, precisa sustentar um
lugar de questionamento, permitindo um “fora-
dentro”, uma “exclusdo interna”, um lugar “(des)
conhecido”, de acordo com Aires (2013, p. 36),
sem se deixar assimilar. Ao que parece, o pes-
quisador/formador forja para si esta posicao
do dentro-fora ao se permitir também fazer
o exercicio da escrita. Como Freud (2010, p.
331)jadizia em O estranho, o Unheimlich seria
aquilo que desperta angustia e horror, “aquela
espécie de coisa assustadora que remonta ao
que é ha muito conhecido, ao bastante familiar”
ou, ainda, o que deveria permanecer oculto,
mas apareceu.

Trata-se aqui da produg¢do de um saber e
ndo da aplicacao de um saber, dada a posicao
implicada do docente, ainda que sua técnica
recaia mais sobre a interpretacao, a qual incide
sobre o sentido.

Elisa respondeu da seguinte forma:

Nao ha féormula magica, a ndo ser falar, ou me-
lhor, deixar falar... Falar sobre si préoprios, sobre
o seu oficio, ou o que se espera dele, sobre as
dificuldades que vivem ou que ouvem falar
por ai sobre a escola, a sala de aula, as criancas
que ndo aprendem, e menos sobre as teorias e
técnicas de aprendizagem e motivacio (esta é a
disciplina que leciono). Do lado de c3, suportar
a ‘pedagogia da angustia”, aquilo que nio terei
controle no meu ensino, ou seja, 0 que posso
fazer é apenas buscar descortinar o estilo de
cada um/uma, buscar trazer a tona a implicacio
subjetiva de cada um; buscar trazer a tona os
obstaculos do inconsciente que atravessam a
producao de e apropriacdo de saber primeiro
para eles... na torcida de que consigam fazer o
mesmo em sua sala de aula.
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Para Benjamin (1987) - mestre na relagdo
entre experiéncia e narrativa -, uma vivéncia
pode se transformar em experiéncia ao ser
narrada e transmitida, ou seja, ao ser compar-
tilhada. Nas suas analises, o filésofo tentou
demonstrar o quanto o sujeito moderno vivia
uma experiéncia esvaziada de significacdo
compartilhavel. Ele destacava o valor da discus-
sdo em torno da articulacdo do par conceitual
experiéncia/vivéncia. Para Benjamin (1987),
ja na década de 1930 a experiéncia estava em
liquidagao, pois via o seu declinio como corre-
lato da intensificacao da vivéncia. Esse autor
conceitualizou, entdo, a Erfahrung como o co-
nhecimento obtido através de uma experiéncia
que se acumula, que se prolonga e se desdobra,
tal qual uma viagem. Esse seria o caso de um
sujeito integrado numa comunidade que dis-
poOe de critérios que permitem sedimentar as
experiéncias no tempo. Em contraponto a Er-
fahrung, estaria a Erlebnis, que seria a vivéncia
do individuo privado, isolado, aimpressao forte
que precisa ser assimilada as pressas e que
produz efeitos imediatos (BENJAMIN, 1987).
Nesse sentido, Gurski (2015), que aproxima as
ideias de Benjamin a psicanalise, vai dizer que a
experiéncia seria como atravessar um caminho
durante uma viagem quando os rumos ainda
ndo estdo definidos, ou seja, aideia do risco, da
aventura, o advento do novo, portanto daquilo
que pode nos transformar.

Elisa, nossa respondente, parece apostar
que a recordacdo e recolocacdo das questoes
vividas, sua repeticdo e possivel elaboracado
seriam suficientes para a produg¢do de novas
associacoes que ampliem as construgdes sub-
jetivas e que forjem um possivel estilo. Essas
narrativas ganham forca por estarem sendo
reconhecidas e compartilhadas como uma agao
pedagogica.

O que depuramos dessas quatro falas que
respondem a questdo “Como vocé, professor/a
psicanalista, estd implicado nessa conduta de
formacao?” recai na inexorabilidade da con-
duta clinica. Tal conduta exige a implicacdo do
professor/a-aluno/a e, se ha possibilidade de

formar alguém, esta possibilidade estaria posta
na condicdo compartilhada desta formacao
no possivel (des)encontro entre aquele que
transmite um saber-ndo-saber conforme sua
propria experiéncia e as (im)possibilidades
dos/as discentes em colocarem-se em posicdo
de escritores e leitores de si mesmos. Concor-
dando com Guski (2015, p. 109), “a experiéncia
dos pesquisadores-psicanalistas nos faz perce-
ber que a oferta de um espaco de fala e escuta
traz a possibilidade de forjar uma abertura ao
inusitado, como em um convite aquilo que do
siléncio pode se transformar em algo novo para
o sujeito-professor”.

Consideracoes finais

“[...] sempre me interrogo, em nome do que forma-
mos esses professores?” (HENRIQUE).

Asrelagdes entre psicanalise e universidade
hoje buscam a marca da inser¢ao de varios
psicanalistas que querem ocupar certo espago
social para além da clinica. Anteriormente ao
atual governo de ultradireita (2019-2022),
que demonstra clara politica de desmonte
de nossos sistemas educacionais, podiamos
afirmar que havia, sim, certo status atribuido
ao professor universitario, incluso os psica-
nalistas, e certa fonte de disting¢do e prestigio,
ainda que ndo monetario, no dizer de Birman
(2013). Para esse autor, os cursos de mestrado
e doutorado vém dar conta de uma lacuna so-
bre o ensino tedrico praticado em instituicdes
psicanaliticas, constituindo-se a figura do/a
psicanalista-pesquisador/a, e a universidade
pode se tornar objeto de disputas politicas
entre tais instituicdes que buscam visibilidade
social, marcando uma estratégia de relacdo de
poder entre elas e as universidades.

A pesquisa psicanalitica exercida por meio
de disciplinas ministradas na graduacao é pau-
tada na conduta clinica, a qual permanece como
referéncia nos relatos coletados, o que nos leva
a concluir favoravelmente por sua aplicacao
efetiva na universidade. Cada professor-psi-
canalista aborda a pratica da sua atuacao de
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acordo com sua formacdo, trajetoria intelectual
e profissional no campo, bem como seu estilo
préprio de ser docente, por uma ética sempre
marcada por incidéncias do inconsciente e de
sua implicagao.

A escuta apareceu em varios enunciados
como um elemento que confere estatuto de
saber a esse fio discursivo invisivel que liga
ou separa professor/a e aluno/a na formacao
e em sua possivel atuacdo futura como do-
cente na escola. A intencdo da escuta é a de
acompanhar a circulacao da palavra entre os/
as que a enunciam e a constru¢do de um saber
acerca do enunciado, de modo que a proépria
escuta parece ganhar dimensao de dispositi-
vo. Decorre desse reconhecimento da escuta
como dispositivo uma possivel contribui¢ao ao
campo das politicas de formacdo docente que
poderiam se responsabilizar pela oferta aos
futuros docentes de espagos possiveis para a
sua escuta laboral.

A nosso ver, a experiéncia de psicanalistas
na formagdo docente reitera a ineficacia de
modelos prescritivos de formagdo de profes-
sores/as que se baseiam no ensino de técnicas
e informacdes acerca de como o/a professor/a
deve ensinar e trabalhar com seu aluno, pois
reafirma a possibilidade de pausas no traba-
lho para a escuta qualificada de docentes em
situacdes de queixa e mal-estar, suplantando a
pressa e a falta de tempo para uma elaboragao
precisa e necessaria das experiéncias cotidia-
nas para que estas possam de fato atravessar
e marcar o sujeito.

Preocupados/as com essa dimensao ins-
trumentalizadora e totalizante das formacdes
docentes, os/as pesquisadores/as reunidos
em evento cientifico'® escreveram a Carta de
Belo Horizonte (PEREIRA et al, 2017), que,
ao se referir a formacdo docente, defende
uma formacao artesanal, que ndo se paute em
uma visdo “solucionista” da educacdo e nem
tampouco se baseie em praticas homogenei-

16 XI Coldquio Internacional do LEPS]I, realizado em outubro
de 2016, em Belo Horizonte, na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).
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zantes. Trata-se de uma formacao calcada na
alteridade, no entusiasmo e na curiosidade.
Que sejauma formacdo pautada na transmissao
enquanto exercicio do desejo que opera sobre a
falta, sobre o insabido. Dito de outro modo: na
transmissdo, trata-se de transmitir o que nao
se sabe (PEREIRA, 2016).

A presenca do inconsciente introduz entre
educador/a e educando/a um “impossivel” de
saber a priori sobre os efeitos desse encontro.
Sendo assim, afirmar que educar é uma tarefa
impossivel é partir de uma referéncia impor-
tante: sempre havera uma espécie de fracasso
na relacdo educador-educando, o que torna
impossivel atingir plenamente os objetivos
idealmente desejaveis.

Seguimos, assim, o que o proprio Freud disse
a respeito do seu ensino: “Mas ndo entendam
este meu anuncio como se eu pretendesse dar
palestras dogmaticas e requerer sua fé con-
dicional. Esse mal-entendido seria uma grave
injustica contra minha pessoa. Ndo quero des-
pertar convicgoes - quero fornecer estimulos
e abalar preconceitos” (FREUD, 2014, p. 325).
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RESUMO

O artigo percorre alguns elementos tradicionais e ordinarios do trabalho docente
em sala de aula, no ensino presencial, para pensar os efeitos da educagao
remota, proposta em tempos de pandemia pelo coronavirus (SARS-CoV-2), em
que escolas no mundo todo foram fechadas devido as medidas sanitarias de
distanciamento fisico, como forma de nao interromper o ano letivo. Objetiva-se
analisar, aluz da interlocucdo entre Educacdo e Psicandlise, os limites e impasses
provocados pela educagdo a distancia emergencial, a partir da discussao de
algumas nuances referentes ao corpo, a presenga e a temporalidade, os quais
dao sustentacdo ao trabalho docente. Alguns desdobramentos a respeito da
erotizacdo da educacdo, da funcdo da escola, da tradicao e da transmissao sao
apresentados e iluminam tempos tao extraordinarios.

Palavras-chave: Educacdo a distancia emergencial. Psicanalise. Corpo. Presenca.
Temporalidade.

ABSTRACT

THE TEACHER'S (UN) BODINESS IN TIMES OF PANDEMIC AND
DISTANCE EDUCATION

The article addresses some traditional and ordinary elements of classroom
teaching, in face-to-face teaching, to think about the effects of remote education,
proposed in times of pandemic by the coronavirus (SARS-CoV-2), in which
schools worldwide were closed due to sanitary measures of physical distancing,
as a way of not interrupting the school year. The objective is to analyze, in the
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light of the dialogue between Education and Psychoanalysis, the limits and
impasses caused by emergency distance education, starting from the discussion
of some nuances regarding the body, presence and temporality, which support
the teaching work. Some developments regarding the erotization of education,
the function of the school, the tradition and the transmission are presented and
illuminate times of exception.

Keywords: Emergency distance education. Psychoanalysis. Body. Presence.
Temporality.

RESUMEN

LA (IN)CORPOREIDAD DEL PROFESOR EN TIEMPOS DE PANDEMIA Y
EDUCACION A DISTANCIA

El articulo cubre algunos elementos tradicionales y ordinarios de la ensefianza en
la clase, en la ensefianza presencial, para pensar sobre los efectos de la educaciéon
remota, propuesta en tiempos de pandemia por el coronavirus (SARS-CoV-2), en
el que las escuelas de todo el mundo han cerrado debido a medidas de salud de
distancia fisica, como una forma de no interrumpir el afio escolar. El objetivo es
analizar, alaluz del didlogo entre Educacion y Psicoandlisis, los limites y impases
causados por la educacidn a distancia de emergencia, a partir de la discusion
de algunos matices sobre el cuerpo, la presencia y la temporalidad, que apoyan
el trabajo docente. Algunos desarrollos relacionados con la erotizacion de la
educacion, la funcion de la escuela, la tradicion y la transmision se presentan e
iluminan tiempos tan extraordinarios.

Palabras clave: Educacion a distancia de emergencia. Psicoanalisis. Cuerpo.

Presencia. Temporalidad.

Introducao®

A pandemia deflagrada pelo coronavirus
(SARS-CoV-2) impds ao mundo globalizado
uma ruptura em nossa vida ordinaria, escan-
carando a desigualdade e as condi¢des de
vulnerabilidade social, causando morte, medo,
inseguranca e exigindo um trabalho de luto.
Esse excesso de estranheza expde nossa fra-
gilidade humana e deveria nos alertar acerca
da necessaria humildade diante da magnitude
dessa situagdo, cuja resposta exige solidarie-
dade. Medidas basicas de higiene e distancia-
mento fisico sdo considerados imprescindiveis
para evitar a proliferacdo do virus, apesar
de despertarem sentimentos conflitantes de

1 Este artigo é um estudo tedrico, resultado de pesquisa
bibliografica, e, por isso, ndo envolveu a obrigatoriedade
de submissdo ao comité de ética.
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privacao, castigo, perda, sacrificio e contrarie-
dade. Até o momento, sem tratamento eficaz e
especifico para a Covid-19 e sem vacina, nosso
enfrentamento tem sido paliativo e precario.
No campo da Educacgdo, essa crise sanita-
ria mundial imp6s o fechamento das escolas.
Segundo dados da Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura
(2020), estima-se que mais de 1,5 bilhdo de
estudantes foram afetados, o que corresponde
a91,4% da populagdo de estudantes do mundo,
em 192 paises. A utilizacdo de plataformas de
ensino a distancia, a qual tem sido nomeada por
varias instituicoes escolares e redes de ensino
como “ensino remoto emergencial”, tem sido
cada vez mais frequente, dada a dimensao da
pandemia. Em tempos extraordinarios, atra-
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vessados por tantos afetos, sobressaltam os
malabarismos dos professores, em um oficio
ja caracterizado por sua dimensao impossivel,
como nos dizia Freud (1969a).

O relatdrio da Fundacdo Carlos Chagas
(2020), em parceria com a Unesco, coletado
entre o final de abril e inicio de maio de 2020
e respondido por mais de 14.000 docentes de
todos os estados brasileiros, traz dados im-
portantes sobre o atual momento na esfera da
Educacdo. Com a exigéncia do distanciamento
fisico e inicio das praticas docentes realizadas
de maneira remota, muitos fatores se elucida-
ram como parte dessa nova forma de ensinar,
caracterizada pela excepcionalidade do contex-
to e que tem por objetivo “reduzir o prejuizo
educacional e a preservacao do direito a educa-
¢ao” (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2020, p. 1).

Para 65% dos docentes que responderam
ao questionario, houve mudanca e aumento do
trabalho docente realizado em suas casas, com
atividades que incluem: suporte aos alunos e
suas familias, reunides pedagébgicas e cursos,
novas ferramentas para ministrar e elaborar
as aulas, responder a e-mails e mensagens de
celular. Outro dado importante diz respeito a
percepc¢ao dos professores sobre a realizagdo
das atividades propostas por seus alunos e o
estado emocional deles: aproximadamente
50% dos docentes percebem que apenas uma
parte dos alunos realiza as atividades e 53,8%
dizem notar aumento dos sintomas de ansie-
dade e depressdo nas criangas e adolescentes
(FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2020).

Apesar das evidentes mudancas e transfor-
macdes, hd uma incessante exigéncia para que
se mantenha “tudo normal” ou o0 mais préximo
possivel disso, o que revela uma negacdo da
evidente suspensao da normalidade. Mais idea-
lizado ainda tem sido o futuro, sintetizado na
atual expressdo “novo normal”. E importante
sublinhar que, no contexto brasileiro, de acordo
com Ximenes e outros (2020), as politicas de
ensino remoto tém carater discriminatorio e
excludente, “em funcao da desigual distribuicao
dos prejuizos causados pela crise em relacdo a

pobres, ndo-brancos, moradores da periferia e
do campo, pessoas com deficiéncia e mulheres”.

A abrupta transicdo e adogao de atividades
ndo presenciais, apoiadas pelo uso de recursos
oferecidos pelas Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TIC), no campo da Educacao,
em tempos de pandemia, desnudam algumas
questdes que comumente ndo sdo discutidas,
justamente porque ficavam eclipsadas no co-
tidiano supostamente natural e ordinario da
docéncia. Tempos disruptivos, extraordinarios,
exigem um trabalho de luto e, a partir de Freud
(1996b), compreende-se que é necessaria a
elaboragdo da perda. Afinal, o que eu perdi,
naquilo que eu perdi?

Dessa forma, cabe retomarmos questdes
fundamentais, tal como, o que é uma aula?
Disponibilizar aulas gravadas, sugerir leituras
e promover, quando possivel, aulas sincronas
pode se configurar uma aula? Mesmo que todos
os envolvidos, professores e alunos, tivessem
pleno acesso a internet de qualidade, o que,
sabemos, ndo é verdadeiro, quais as perdas es-
truturais nesse processo? Solucdes meramente
administrativas negligenciam toda a vivacidade
de uma sala de aula, a qual pressupde encon-
tros, cheiros, gestos, olhares, vozes, dissensos,
consensos e toda uma trama inapreensivel pela
tecnologia.

A partir dessa perspectiva, o presente tra-
balho objetiva analisar, a luz da interlocugao
entre Educagdo e Psicanalise, limites e im-
passes provocados pela educacgdo a distancia
emergencial, a partir da discussao de algumas
nuances referentes ao corpo, a presenca e a
temporalidade, os quais ddo sustentagdao ao
tradicional trabalho docente.

O tradicional trabalho
docente: corpo, presenca e
temporalidade

Primeiramente, cabe destacar que a acep¢do
de “tradicional” neste trabalho, nao se confun-
de com o uso corrente, nos meios escolares,
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relacionado a metodologia. Normalmente
concebido como arcaico, fora do tempo e inutil
ao mundo atual, tudo aquilo que é qualificado
como “tradicional” é entendido, naturalmente,
como ultrapassado. Deveriamos, nessa pers-
pectiva, estar sempre a procura do novo e, por
isso, a tecnologia é tdo cobigada, como se fosse
a traducdo perfeita da novidade.

Tradicao, aqui, concerne ao conjunto de
realizacdes historicas, costumes e praticas dis-
cursivas. Como bem explicita o sociélogo Castel
(1994, p. 39), “a partilha de modos de vida
enraizados em uma tradicdo, a participacao
em valores concretos que, através do investi-
mento nas praticas comuns e na cumplicidade
produzida pelo sentimento de pertencer a um
mesmo meio, estruturam a vida cotidiana e
dao sentido”. De acordo com a fil6ésofa Hannah
Arendt (2009, p. 130), tradi¢do ndo € sinénimo
de passado, mas sim o “fio que nos guiou com
seguranca através dos vastos dominios do pas-
sado”. Francisco (2007), alinhado a perspectiva
arendtiana, destaca que esse “fio” ligaria as
geracoes entre si, a partir de um legado comum.

Lajonquiere (2010,2013) nos lembra que o
conhecimento transmitido pelo professor traz
consigo ndo apenas o conhecimento formal so-
bre as letras, os niimeros e as demais ciéncias,
mas também a marca da pertinéncia a uma tra-
digdo que inclui “uma cota de saber fazer com a
vida” (LAJONQUIERE, 2013, p. 459). O profes-
sor, em seu oficio, ensina aquilo que aprendeu
e que, por seu desejo, tenta transmitir, afinal,
“educar é transmitir marcas simbélicas que
possibilitem a crian¢a conquistar para si um
lugar numa histéria, mais ou menos familiar,
e, dessa forma, poder se langar as empresas do
desejo” (LAJONQUIERE, 2010, p. 62). O conhe-
cimento que partilha carrega a contradi¢ao de
ser dele, embora nao lhe pertenca, pois aquilo
que se aprende nos é sempre emprestado de
alguma tradigdo.

Memoria e educacao estdo entrelacadas
nessa perspectiva de tradi¢cao. Contudo, como
nos diz Souza (1997), o Brasil é um pais que
tem, por vezes, uma relacao hostil com sua
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memodria e, a partir de um ideal positivista, de
uma suposta linearidade temporal, mantém-se
um imperativo em dire¢do ao progresso. O tem-
po que interessa é o futuro, guardidao de uma
promessa de prosperidade, sobre a qual pouco
se sabe e em nome da qual tudo se faz em um
presente que se esvai rapidamente. Em tempos
de pandemia, em que ha uma suspensao do
tempo, em uma espécie de presente perpétuo,
talvez seja relevante refletir sobre o “fio” que
nos liga ao passado, a fim de iluminar nossas
atuais escolhas.

A escola, apesar de todas as transformacdes
pelas quais passou e tem passado ao longo dos
anos, se constitui como lugar de transmissao e
se mantém como tal, como lembrado por Rah-
me (2012). Todavia, ha impasses importantes
nessa relacdo entre a tradi¢cdo da escola e as
demandas provenientes de diferentes esferas
do corpus social:

[...] é possivel observar a existéncia de uma ex-
pectativa de que ela [a escola] contribua, como
instituicdo, para tornar menos segregadora isso
a que chamamos de coletividade. Entretanto, se
considerarmos que vivenciamos na atualidade
uma hegemonia dalégica dos mercados comuns,
materializados pelo discurso do mestre em sua
versao capitalista, como apreender o que seria
mais peculiar a relacdo laco social educagio
hoje? (RAHME, 2012, p. 46).

Apesar dos impasses e transformacdes, é
possivel considerar que o trabalho docente,
presencial, tem um lastro tradicional. A imbri-
cacao entre corpo, presenca e temporalidade,
na Educacdo, construida por muitos e transmi-
tida através das geragoes, constitui a memoria
do tao bem nomeado corpo docente e pode ser
explicitada a partir de alguns pressupostos
psicanaliticos.

O corpo, para a Psicandlise, ndo é o da Bio-
logia. Trata-se de um corpo atravessado pela
linguagem, erégeno, marcado pelo encontro
com o Outro. Silva (2019, p. 159) sublinha que
esse corpo é afetado, “um corpo erégeno que
emerge do corpo bioldgico. E ndo ha psiquismo
que se constitua fora da relagdo entre um corpo
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erotizado e que erotiza outro”. Freud (1969b)
ja indicava que a relagdo de uma crian¢a com
seus cuidadores é permeada por seducao e
excitagdo sexual.

Nesse processo de libidinizacdo e constitui-
cdo psiquica, dois elementos merecem desta-
que e sdo imprescindiveis na discussao sobre
o trabalho docente, quais sejam, o olhar e a
voz, discutidos por Lacan (1964/1979) a par-
tir dos conceitos de pulsao escopica e pulsao
invocante. Olhar e voz, na tradi¢ao lacaniana,
sdo entendidos além dos 6rgaos sensoriais da
visdo e da audicdo. Em relacao ao olhar, apre-
sentam-se multiplas dimensdes, como olhar,
ser olhado, provocar o olhar e esconder-se. No
que concerne a voz, em que ouvido e boca estdo
implicados, ha as dimensdes do escutar, ser
escutado, provocar a escuta, falar e ser falado.

Na introducao do infans na cultura, os cui-
dadores supdem um sujeito no pequeno ser, a
partir de uma ilusdo antecipadora, a qual inau-
gura algo que ainda ndo estava 14, mas que sé
pode advir devido a uma suposic¢do. O desejo do
cuidador convoca o sujeito, através do toque, da
voz e do olhar, em um espa¢o compartilhado,
em uma temporalidade sincrona.

Na perspectiva psicanalitica lacaniana, é
no campo do Outro que o sujeito se constitui,
efeito da acdo da linguagem, a partir de um in-
vestimento libidinal. E necessario alienar-se no
desejo e nas palavras de um Outro para poder
ter existéncia simbdlica:

[-.] o sujeito ndo cria seu discurso, mas é causado
por ele, e existe apenas por causa do discurso
e da linguagem. S6 pode manifestar-se porque
encontra na linguagem um substrato, um apoio,
uma forma que o cria e permite seu advento. O
sujeito precisa da palavra para existir e para
dizer-se. (KUPFER, 2010, p. 269).

Inicialmente, a linguagem vai habita-lo,
marca-lo e sé depois o bebé tera a ilusdo de
domina-la, de té-la “adquirido”. Ao se dar con-
ta de que o Outro nao é tdo absoluto, que algo
lhe falta, o pequeno ser comecara a se indagar
sobre o desejo. Entretanto, apesar da necessa-
ria separacao, a alienacdo € estrutural e deixa

marcas. Uma prova disso é a formacgdo do eu, o
qual se constitui na base do desconhecimento,
nesta alienag¢do ao olhar e as palavras do Ou-
tro, bem como em uma colagem imaginaria a
ilusdo de completude que a imagem especular
fornece. Destaca-se ainda que essas operagdes
de causagdo do sujeito - alienacdo e separagdo
- somente tém efeito a partir de uma alter-
nancia entre presenca e auséncia do cuidador
(KUPFER et al., 2009).

No tradicional trabalho docente, presencial,
todos esses elementos que nos constituem
psiquicamente estdo imbricados. Apesar da
teorizacdo da pedagogia contemporanea,
como bem salienta Voltolini (2019), dese-
rotizar a relacdo entre professores e alunos
e também a relagdo com o préprio conheci-
mento, reduzido ao seu aspecto utilitarista,
nao é possivel, tampouco desejavel, apagar
o Eros da educacdo. Como sublinha esse au-
tor, “O amor, enquanto Eros, nao é, portanto,
um fator superficial na relacao pedagdgica,
contingente.” (VOLTOLINI, 2019, p. 380). No
valor imensuravel da transmissao desejosa do
professor se inscreve a questao: o Outro, o que
quer de mim? Os conhecimentos formais vao
preenchendo o lugar dos nao-saberes, mas é
o ato educativo que lanca o enigma sobre o
desejo do Outro, que carrega em si o impossi-
vel de responder, assim como é impossivel de
finda-lo, como sublinha Lajonquiere (2013).

Educacao em tempos de
pandemia: urgente, mas sem
pressa

Antes de discutir alguns limites e impasses
do chamado ensino remoto emergencial, cabe
salientar, a partir das argumentacdes de Fran-
ca Filho, Antunes e Couto (2020, p. 28), que
é “incabivel tentar estabelecer uma distin¢ao
real em termos teodricos, entre a EaD e o ensino
remoto, pois o segundo é simplesmente uma
versao do primeiro realizada de forma bruta
sem o romantismo do primeiro”. De acordo com
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esses autores, ha uma tentativa, a qual ndo se
sustenta, de diferenciar a educagdo a distan-
cia (EaD) do atual ensino remoto, afinal, este
se apresenta como uma pratica improvisada,
sem planejamento prévio, com o objetivo de
atender as demandas imediatas de educacao,
em razdo do fechamento das escolas causado
pela pandemia.

Os setores criticos a associacdo entre a
atual pratica emergencial e a EaD argumentam
que esta ultima obedece a uma organizagdo
curricular prévia, com a elaboragao de mate-
riais didaticos adequados, capaz de atender
as necessidades educacionais do estudante a
distancia. Franca Filho, Antunes e Couto (2020)
salientam, de forma contundente, que essa
oposicao é falsa, mistificadora e apresenta-se
como uma tatica de defesa dos favoraveis a
EaD. E necessaria muita atengio, pois é muito
provavel, no horizonte p6s-pandemia, que,
“aproveitando-se desta crise, capital e Estado
apresentarao como tabua de salva¢do nas rui-
nas do retorno a normalidade o seguinte recei-
tudrio: o EaD, o homeschooling e, sobretudo,
0 acesso a educagdo via vouchers” (FRANCA
FILHO; ANTUNES; COUTO, 2020, p. 29).

Ciente desse alerta e das possiveis impli-
cagdes nas politicas publicas, este trabalho
privilegia a expressdo “educac¢do a distancia
emergencial”, tanto para marcar as semelhan-
cas entre a atual atividade remota docente
com a EaD, quanto para sublinhar o carater de
urgéncia instaurado pela pandemia. Conforme
jaindica o titulo dessa secao, urgente, mas sem
pressa, visto que a Educacdo, como bem pu-
blico, é um direito humano fundamental e um
dever do Estado. Nao obstante, o ineditismo
deflagrado pela pandemia exige desacelera-
¢do, cautela e acordos coletivos, a fim de nao
exacerbar as profundas desigualdades que ja
aconteciam no campo educacional; provocar
discriminacao e exclusdao da parcela mais
vulneravel da sociedade e, no caso especifico
da discussao deste trabalho, negligenciar as
diferencas estruturais e subjetivas entre a ati-
vidade docente presencial e a distancia.
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A fim de compreender os efeitos da repen-
tina interrupg¢ao das aulas presenciais nas
escolas e a consequente oferta de aulas em
plataformas virtuais, é interessante apresentar
algumas proposicdes do arquiteto e filosofo
francés Paul Virilio (1993), elaboradas muito
antes da pandemia, acerca das transformagdes
na percep¢do de tempo dessa nossa era telein-
formatizada. Esse autor discute que no ciberes-
paco ha um apagamento da separa¢do entre o
proximo e o distante, além de superexposicao,
sem ocultagdo entre publico e privado.

Nas palavras de Virilio (1993, p. 10-11), no
ciberespaco “privado de limites objetivos, o
elemento arquiteténico passa a estar a deriva,
a flutuar em um éter eletronico desprovido de
dimensdes espaciais, mas inscrito na tempo-
ralidade Unica de uma difusdo instantanea”. O
tempo, nesta perspectiva, é um presente per-
manente, “ao tempo que passa da cronologia e
da histéria sucede portanto um tempo que se
expoe instantaneamente” (VIRILIO, 1993, p. 10,
grifo do autor).

Cabe aqui sublinhar a mudanga, aponta-
da pelo autor, entre o tempo que passa e o
tempo que se expde. Essa transformacao nao
é sem consequéncias no campo educativo,
principalmente para criancas pequenas, ain-
da em processo de constituicdo psiquica. Na
infancia, o tempo que passa é imprescindivel
para a propria constru¢do da no¢ao de tempo.
Um “presente permanente”, o qual se expde
instantaneamente, dificulta a instauracao das
operacoes psiquicas constituintes do sujeito.

E importante destacar que esse fendmeno
das intoxicagoes eletrénicas na infancia (BAP-
TISTA; JERUSALINSKY, 2017) ndo é recente,
mas se exacerba na atualidade da pandemia e
ganha ainda mais impulso na modalidade de
educacdo a distancia. Normalmente, a escola, o
lugar tradicional da educagdo basica, servia de
anteparo ao ciberespaco. Atualmente, a escola,
justamente o lugar dos encontros presenciais,
que se interpde, de acordo com Arendt (2005,
p. 45), entre a “vida resguardada do lar” e a
“impiedosa vulnerabilidade da vida na polis”,
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entre o privado e o publico, cede espago para
a tela, no ambiente doméstico.

Em tempos de aulas virtuais, uma pergunta
parece sintetizar a dificil apreensdo humana
dessa novidade: Afinal, onde nos encontra-
mos, quando nos encontramos na tela? Qual
seria esse espa¢o nao simultaneo, tdo inédito
no campo educacional, principalmente em se
tratando de educacao basica? Esse novo terri-
torio ndo se configura exatamente como um
lugar - no sentido antropolégico - mas uma
flutuagao, sem limites objetivos, como bem ca-
racteriza Virilio (1993). Trata-se de habitar um
espaco, mediatizado pela tela, em que o distan-
ciamento e o achatamento dos corpos impdem
novas configuracdes e invengdes. Corpos que
permanecem sentados e recortados, visto que
somente os rostos aparecem.

Para o professor, tdo acostumado a estar
na cena escolar, na sala de aula, em posicao
privilegiada e central, como um ator no palco,
a educacdo a distancia emergencial exige uma
modificacdo profunda, imaginaria. Se antes,
seu olhar e voz convocavam os alunos, os quais
também respondiam - de forma interessada ou
nao - através de olhares e vozes, em tempos
de pandemia o professor se encontra, muitas
vezes, sem recursos para saber quais seriam os
indicios virtuais de engajamento, cansago ou
indiferenca dos alunos. Isso se verifica tanto em
aulas sincronas quanto em aulas assincronas.
Nas primeiras, a qualidade da conexdo impde
aos alunos fechamento de cAmeras e microfo-
nes. Assim, o professor tem diante de si uma
tela sem rostos. Os corpos, ja tdo apagados
nessa modalidade a distancia, desaparecem.
Inclusive o siléncio dos alunos adquire um novo
significado. Desinteresse ou falha da conexao
da internet? Por isso mesmo é tdo comum, em
aulas sincronas, as frequentes perguntas dos
professores: Vocés estdo me ouvindo? Vocés
estdo me vendo? Interrogacdes que mal escon-
dem o desejo de garantir a prépria existéncia.

Voltolini (2007a, p. 125), ao analisar as rela-
¢oes entre corpo, imagem, presenca e distancia
na modalidade EaD, enfatiza a importancia nar-

cisica da imagem corporal, tanto no processo
de constitui¢do psiquica quanto como resto
infantil nos adultos:

Para o homem, seu corpo, a partir de um mo-
mento inaugural e dai para sempre, restaria
comprometido com a imagem unificada dele,
capturada no espelhamento que o outro que se
ocupa do infans lhe possibilita quando simples-
mente olha para ele como um sujeito. Fascinado
com a prépria imagem retornada deste espelho
o humano nao podera jamais, ao longo de toda
suavida, deixar de apaixonar-se por ela, a ponto
de que em todas as suas futuras relagoes estara,
feito Narciso, ‘condenado’ a vé-la aparecer como
uma sombra que media a relacdo com o outro.

Outra alteracao que se destaca, com o uso
das plataformas virtuais, em aulas sincronas,
é o inusitado fendmeno de ver a si mesmo,
através da tela. Nos encontros presenciais,
nao vemos nossos rostos, a nao ser pelo olhar
do outro. Quais os efeitos dessa permanéncia
constante da nossa imagem? Tal como Nar-
ciso, nosso destino seria sucumbir?! Ainda
a respeito da pulsdo escopica, é necessario
sublinhar outro fator bem perturbador para
os docentes, qual seja, a presenga de outras
pessoas no ambiente virtual. Pais de alunos,
familiares, coordenadores e tantos outros que
podem acompanhar as aulas, sem serem vis-
tos, frequentemente assumindo uma postura
de controle e vigilancia. Quem me olha? Como
me olha? Quando me olha? Olhares multiplos,
perturbadores e, por vezes, persecutorios.
Além disso, o contato visual, garantia minima
de estabelecimento de vinculo, ndo é possivel
através das plataformas virtuais. Para que os
olhares se encontrem, no ciberespaco, os olhos
tém que se direcionar para a camera. Dificil
sustentar tal laco, tdo inusitado.

Esses excessos pulsionais relacionados ao
exercicio da docéncia no mundo virtual exigem
do professor, em tempos de pandemia, uma
necessaria ampliacdo da jornada de trabalho a
fim de dar conta da subita novidade. Ademais,
a urgéncia imposta pelo lema “a educagao ndo
pode parar”, em muitas instituicoes e redes
de ensino, obrigaram a rapida compreensao
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de diversas ferramentas tecnolégicas, novo
vocabuldrio e novas fung¢des, como a de profes-
sor-tutor dos pais dos alunos, os quais foram
severamente afetados pela nova condi¢ao de
transformar-se em professores dos filhos, no
ambiente doméstico.

Alias, a func¢ao de fronteira que cabia a es-
cola, a qual separava o ambiente privado do
professor, sua intimidade, da exposicdo da sala
de aula, se esvai em tempos de home office. A
onipresenca das suas origens, agora materia-
lizada na imagem das suas casas, com seus
barulhos, seus objetos, seus personagens, suas
convocagoes e suas limitagdes insiste e persis-
te, expondo ao publico aquilo que antes ficava
restrito a esfera privada. A nova tarefa docente,
precaria diante de tantos desafios, sem a tdo
ilusoria e necessaria cena de aprendizagem,
em que alunos e professores usufruiam e com-
partilhavam o conhecido e tradicional tempo
e espacgo escolar, impde muita sobrecarga de
trabalho.

Diante dessa perspectiva, é importante des-
tacar a publicacao, em 17 de junho de 2020,
da Nota Técnica - GT COVID 19 - 11/2020
do Ministério Publico do Trabalho (BRASIL,
2020), a qual dispoe sobre a atuagao do MPT e
insta que estabelecimentos de ensino adotem
vinte e seis medidas para garantir a protecdo
asaude e aos demais direitos fundamentais de
professoras e professores quanto ao trabalho
por meio de plataformas virtuais, trabalho re-
moto e/ou em home office durante o periodo
da pandemia da doenca infecciosa COVID-19.
A maior parte das recomendagdes esta relacio-
nada a jornada, direitos autorais e condi¢des
de trabalho. O documento é valido para todo o
territorio nacional.

Uma das medidas listadas pelo MPT merece
destaque, pois auxilia na discussao do presente
trabalho:

ADOTAR modelos de etiqueta digital em que
se oriente alunas(os), responsaveis, supervi-
soras(es) e diretoras(es), com especificacao de
horarios para atendimento virtual da demanda,
assegurando os repousos legais, o direito a des-
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conexdo do corpo docente e a compatibilidade
entre a vida familiar e profissional. (BRASIL,
2020, p. 7, grifo nosso).

A palavra conexdo admite varios significa-
dos: ligacao de uma coisa com outra; unido;
relacdo de dependéncia e ligagdo entre com-
putadores e dispositivos para que dados sejam
transferidos. O direito a desconexdo, preconiza-
do pelo MPT, indica a exaustao provocada pela
modalidade virtual. Novidade abrupta para
todos os envolvidos, sem precedentes, sem
historia e sem tradi¢do. A educacdo a distancia
emergencial impde uma nova linguagem, outra
experiéncia cognitiva e subjetiva e impossi-
bilita a mera transposicao das tradicionais
atividades presenciais no mundo virtual. Como
bem indica Virilio (1993, p. 11, grifo do autor),
no ciberespaco, “a chegada suplanta a partida:
tudo ‘chega’ sem que seja preciso partir”. Jus-
tamente por isso, o direito a desconexdo é tao
imprescindivel.

Em uma perspectiva psicanalitica, conexdo
pode ser entendida como transferéncia, concei-
to freudiano elaborado a partir de obstaculos
a técnica da interpretacdo. Como bem salienta
Voltolini (2007a, p. 134, grifo nosso), “Foi se
dando conta de que ‘sua presenga’ na cena do
outro havia lhe passado inadvertida e que esta
desconsideracdo lhe custava caro para a dire-
¢do da cura, que Freud formula a importancia
de se levar em consideracao a transferéncia”.
Essa tematica interessa sobremaneira a Edu-
cacdo, visto que os encontros entre professo-
res e alunos, assim como todos os encontros
humanos, sao permeados pelo amor de trans-
feréncia. Mais uma vez, é preciso sublinhar a
impossibilidade estrutural de se deserotizar
o campo educacional. Destaca-se que 0 uso
da palavra encontro, no lugar da alardeada
expressdo relacdo professor-aluno, permite
enfatizar “o carater vivo, concreto, imprevisivel
e improvisado caracteristico do que se passa
entre humanos” (VOLTOLINI, 2007a, p. 135).

Na tradi¢do psicanalitica, a dialética pre-
senca-auséncia, como foi ilustrado por Freud
(1969b) com o jogo do fort-da, é uma expe-
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riéncia constitutiva para o sujeito. Figueiredo
(2009, p. 130), a partir de um estudo sobre
o cuidado, afirma que “a condug¢do de um
processo de psicandlise requer do analista a
capacidade de manter-se, simultaneamente,
como presenca implicada presenca reservada”.
O autor critica tanto as posi¢des de neutralida-
de, indiferenca e siléncio, quanto a excessiva
implicagdo, que pode se tornar exercicio de
dominio. A presenca do analista, para o autor,
situa-se em um lugar intermediario entre
presenca e auséncia, de modo que lhe permita
fazer as fungdes de acolhimento, sustentacao
e reconhecimento.

A partir dessa perspectiva psicanalitica e re-
fletindo acerca da importancia dessa discussdo
no campo do EaD, Silva (2010, p. 65, grifo do
autor) sublinha que

[..] a nocdo de presenca pode ser pensada no

plural, como presengas, o que nos indica que

ndo ha um Unico modus de presenca nem uma
presenca ideal. As presencas podem variar em
diferentes possibilidades, conforme as neces-

sidades e contingéncias da vida que, como tal,
incidem sobre a transferéncia.

Muito antes da pandemia, essa autora ja
alertava, que “o indice de evasao em cursos via
EaD costuma ser alto, o que nos faz pensar que
o trabalho com o estabelecimento e a sustenta-
¢do da transferéncia é um aspecto importante
nesse contexto” (SILVA, 2010, p. 62).

Ao tratar da educacgdo a distancia emergen-
cial, em tempos de pandemia, também nao se
pode desconsiderar esse elemento estrutural.
As plataformas online compradas pelas escolas
particulares possibilitam, apesar de inimeras
dificuldades, o “estar junto virtual”, tal como
propde Valente (2009), por meio da imagem
e da voz em sincronicidade temporal. Esses
encontros, ainda que virtuais, podem facilitar
a emergéncia ou a sustentac¢do da transferén-
cia. Todavia, a substituicao total das atividades
escolares presenciais por aulas assincronas
ou atividades escritas negligencia o papel
fundamental da transferéncia nos encontros
humanos.

Tal substituicao tem se verificado, frequen-
temente, em escolas publicas. As atividades en-
viadas para que o aluno faca em casa, ajudado
por seus familiares ou cuidadores, retornam no
papel, opaco, o qual nao diz e ndo ouve sobre
as particularidades do encontro entre alunos,
professores e o conhecimento. Acreditar que a
presenca do professor ndo importa é reduzi-lo
ao papel de mero portador de informacdes.
Freud (1976a), em seu texto de 1914, Algumas
reflexdes sobre a Psicologia Escolar, refere aim-
portancia do professor para os efeitos da trans-
missdo do conteuido escolar: “é dificil dizer se
0 que exerceu mais influéncia sobre nds e teve
importancia maior foi a nossa preocupacao
pelas ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela
personalidade de nossos mestres” (FREUD,
19764, p. 286).

Em tempos de abismo entre a educacao
publica e a educagdo privada, os efeitos da pan-
demia, os quais transformaram em remoto, a
distancia, o trabalho do professor, escancaram
nossas velhas desigualdades e provocam novas
situagdes de discriminagdo e exclusao.

Do ideal ao emergencial: afinal,
qual é o sentido da Educacao?

Silva (2016) aponta o quanto o discurso
pedagégico hegemonico se fundamenta em
um ideal de simetria, largamente difundido,
entre ensino/aprendizagem e professor/alu-
no. Nessa perspectiva, quaisquer percal¢cos na
empreitada educativa sdo entendidos como um
problema de gestdo, facilmente equacionados
com novas metas, planejamento e avaliacdo
dos resultados. Em um campo marcadamente
idealizado, como a Educacao, o que se desvela,
muitas vezes a revelia, é justamente o oposto,
ou seja, o fracasso.

Voltolini (2001) sublinha a idealizacdo
pedagobgica, a partir da exigéncia de alta per-
formance, a qual mal esconde suas ambic¢des
capitalistas, tanto do desempenho do professor
quanto do aluno, que também deveria desen-
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volver plenamente suas capacidades. “O que
ocorre, todavia, é um transbordamento, um
retorno de uma verdade na falha de um saber,
0 que nos leva a perceber que a mestria falha,
como, alias, qualquer discurso, em sua preten-
sdo totalizadora” (VOLTOLINI, 2001, p. 110).
Esse autor ainda indica a face maniaca dessa
exigéncia de maximizar o desempenho rumo
a um ideal vago:

Assim como é préprio do capitalismo a verdade
que retorna é a que aponta para uma relagdo
assim formalizada, na qual num polo temos
alguém que deve ser ‘maximamente eficaz/
que tudo deve fazer para cumprir o ideal (o
professor), e no outro temos alguém que deve
receber o ‘maximo’ para que se desenvolva o
‘maximo’ que puder (note-se que o que define
esses maximos nunca é explicitado, ou o é em
termos vagos, de operacionalidade dificil). Pois
bem, a verdade que retorna é a que aponta para
o fato de que numa rela¢do assim formalizada
uma formacdo depressiva é bastante esperada, ja
que a palavra de ordem é manfaca. (VOLTOLINI,
2001, p. 108-109, grifo do autor).

E importante sublinhar, de acordo com
Lajonquiere (2013, p. 460), que “Em todo ato
educativo ha embutido uma cota de dever ser
ideal”, a qual se inscreve na ordem imagina-
ria e simbdlica. Entretanto, como uma tarefa
eminentemente humana, a Educagao convive,
paradoxalmente, com a impossibilidade de
sua realizacdo, visto que nunca alcanca a to-
talidade da sua intencao, também nao-toda. A
docéncia carrega em si o paradoxo da sujeicao
ao discurso do Outro. Aquele que ensina é,
também, aquele que testemunha o impossivel
desse fazer, pela castracdao que nos diz sempre
da nossa marca constituinte, a falta.

Marcar a dimensao impossivel da Educagao
nao significa assumir uma atitude de impo-
téncia. Voltolini (2011, p. 25) compreende a
afirmacao freudiana sobre aimpossibilidade de
educar a partir dalégica filoséfica, sublinhando
que a “impossibilidade em questao nao alude
a um plano pratico de execu¢ao de uma deter-
minada proposta educativa”, ja que “impossivel
ndo quer dizer ‘inexequivel, apontando, antes,
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para um inalcanc¢avel estrutural”.

Um alerta lacaniano sintetiza da seguinte
forma essa impossibilidade estrutural: “Vocé
pode saber o que disse, mas nunca o que o ou-
tro escutou”. Mesmo aquilo que dizemos nao é
passivel de um saber total. H4 sempre algo que
escapa, inconsciente. Precisamente por isso,
em vez do termo ensino, muito comum nos
meios escolares, na tradicdo da interlocucao
entre Psicanalise e Educagdo, o termo privile-
giado é transmissdo.

A educacdo esta implicada com a “trans-
missdo, no campo da palavra e da linguagem,
dos conhecimentos mais variados, bem como
também do desejo inconsciente que nos hu-
maniza.” (LAJONQUIERE, 2013, p. 461). Diante
dessa perspectiva, Silva (2016, p. 112-113, grifo
do autor) destaca que, na transmissao, entra
em cena o laborioso trabalho de apropriacao,
sendo que a

[..] escolha pelo termo transmissdo sublinha que
alguma coisa escapara nesse processo. Apesar
de todo empenho (ou ndo) de quem esta na
posicdo de educar, ndo ha como determinar a
priori o que sera aprendido. Lembramos aqui
uma citacao de Goethe, feita por Freud: ‘O que
herdaste de teus pais, adquire-o para que o
possuas’.

Freud (1996a), em nome préprio, testemu-
nha a despropor¢do estrutural entre o ensinar e
o aprender e afirma que recebera ideias de trés
mestres, que, mais tarde, recusariam admitir
os créditos referentes a elas.

Aideia pela qual eu estava me tornando respon-
savel de modo algum se originou em mim. Fora-
me comunicada por trés pessoas cujos pontos
de vista tinham merecido meu mais profundo
respeito — o proprio Breuer, Charcot e Chrobak,
o ginecologista da universidade, talvez o mais
eminente de todos os nossos médicos de Viena.
Esses trés homens me tinham transmitido um
conhecimento, que, rigorosamente falando,
eles préprios ndo o possuiam. Dois deles, mais
tarde, negaram té-lo feito quando lhes lembrei
o fato; o terceiro (o grande Charcot) provavel-
mente teria feito o0 mesmo se me tivesse sido
dado vé-lo novamente. Mas essas trés opinides
idénticas, que ouvia sem compreender, tinham
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ficado adormecidas em minha mente durante
anos, até que um dia despertaram sob a forma de
uma descoberta original. (FREUD, 19964, p. 23).

Ao discutir essa “aprendizagem” freudiana,
Voltolini (2006) argumenta: “Fato curioso res-
saltado por Freud e que significa dizer que ‘é
possivel aprender alguma coisa de alguém que
ndo tem a inteng¢do de nos ensinar’, de alguém
que nao sabe, rigorosamente falando, nem
que esta nos ensinando, nem o que esta nos
ensinando”. O que importa, justamente, € a su-
posicdo de saber, a qual se ancora em um outro
que possa sustentar nossas interrogagoes. Dito
de outra forma, a construcdo do conhecimento
explicita uma funcao transferencial.

O filésofo Gert Biesta (2018) argumenta
que a educacdo tem que ser considerada como
um risco, na medida em que nao se caracteriza
como um encontro pré-fixado. Esse autor tam-
bém aponta que o ato educativo, que engaja
alunos e professores, é marcado pela imprevi-
sibilidade, apesar das tentativas administrati-
vas dos chamados especialistas em educacao,
muitas vezes, negligenciarem esse elemento
estrutural.

Enquanto os burocratas podem continuar ten-
tando manter esse risco afastado no (equivo-
cado) pressuposto de que a melhor educacdo é
aquela que é completamente previsivel, a edu-
cagdo como um empreendimento humano des-
tinada a qualidade do crescimento de criangas
ejovens nunca pode acabar como uma forma de
gerenciamento e controle. Precisa, outrossim, de
pessoas dispostas a assumir o risco, a arriscar-se
a si mesmas para o futuro de modos humanos
de existir juntas. (BIESTA, 2018, p. 29).

Se o ideal educativo de uma relagdo pro-
fessor-aluno perfeita, sem obstaculos, e uma
relacdo ensino-aprendizagem univoca é sem-
pre confrontado com a imprevisibilidade da
transmissdo, sempre equivoca, em tempos
de educacao a distincia emergencial isso se
torna ainda mais problematico. Interpelado
pelo real representado por uma pandemia de
proporgdes nunca esperadas nesses tempos
p6s-modernos, de busca incessante pelo geren-
ciamento, controle e previsibilidade, a tarefa

docente percorre um caminho desconhecido
e de destino incerto.

Amparado no ideal pedagégico hegeménico
de totalidade, a inabilidade com as novas tec-
nologias e as constantes falhas de conexdao com
a internet sdao curiosamente traduzidas como
“problemas de transmissao”. Sim, ha questdes
especificas da transmissao online que dificul-
tam a comunicagdo, contudo, na perspectiva
psicanalitica, a referida transmissao € de outra
ordem, inconsciente, inapreensivel. Voltolini
(2001, 2007b) traz importantes apontamen-
tos sobre a logica da eficacia na qual a pratica
educativa estd atualmente sustentada. No con-
texto da pandemia, isso se verifica na urgéncia
das decisdes que priorizam a continuidade da
produtividade, afinal, “a educacdo ndo pode
parar!”. Cassio e Carneiro (2020) alertam para
o discurso gestor de tecnocratas, que tem in-
terditado o debate da educagao como direito e
como bem publico.

Em contraposi¢do a pressa capitalista, faz-
se necessdrio as seguintes indagagdes: O que
ndo pode parar? Qual é o objetivo da educacdo?
Afinal, qual é o sentido de continuar a educar
em tempos extraordinarios?

Silva (2016), ao analisar a onipresenca
contemporanea do discurso tecno-cientifico
do especialista, critica a énfase demasiada
nos aspectos metodoldgicos, que reduzem as
preocupacdes educacionais a meras questoes
operacionais. Na atualidade da educacao a dis-
tancia emergencial, essa prioridade se exacerba
ainda mais. Parece que todas as atenc¢des estdo
voltadas ao conhecimento de novas tecnologias
e metodologias compativeis com o ciberespaco.
Esse pragmatismo mascara uma pergunta an-
terior, muito mais fundamental, de acordo com
essa autora, qual seja, em nome do que educar?
No contexto especifico deste trabalho, enfim, por
que educar em tempos tdo sombrios?

Alinhada a perspectiva arendtiana, Cus-
todio (2011, p. 7), sublinha que o “mundo é,
para a educacao, o significado fundamental de
seus esforcos”. Como bem sublinha Benvenuti
(2013, p.92),
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E pelo fato de nio sermos apenas seres naturais,
mas também mundanos - constituidos de toda
a artificialidade daquilo que criamos, das he-
rangas culturais que recebemos do passado, da
relagdo com os objetos e espagos que nos cercam
e entre nds - que a educacdo e a politica existem.

A partir dessa perspectiva, é possivel argu-
mentar que devemos sim educar em tempos
extraordinarios de pandemia. Todavia, o que
€ necessario reivindicar é o acesso aos bens
culturais publicos, ou seja, “conhecimentos,
linguagens, expressoes artisticas, praticas so-
ciais e morais, enfim, o direito a um legado de
realizagdes histodricas as quais conferimos valor
e das quais esperamos que as novas geragoes
se apoderem” (CARVALHO, 2004, p. 333).

Biesta (2012) destaca que a questdo da fina-
lidade deve sempre ter um lugar na discussao
educacional. Ele critica o que tem nomeado
como “learnification” da educacao, ou seja, a
ascensao e transformacdo de um vocabulario
educacional em linguagem de aprendizagem.
Segundo esse autor, aprendizagem é basica-
mente um conceito individualista, visto que
se refere ao que as pessoas, como individuos,
fazem. “Contrapde-se assim, nitidamente, ao
conceito de “educagao”, que sempre implica
relacdo: alguém educando outra pessoa e a
pessoa que educa tendo uma determinada
nog¢ao de qual a finalidade de suas atividades”
(BIESTA, 2012, p. 817).

A educacao, na perspectiva de Biesta (2012),
geralmente desempenha trés fungdes diferen-
tes, mas relacionadas, quais sejam: qualifica-
¢do, socializacao e subjetivacdao. Conhecimento,
habilidades, disposi¢des e formas de julgamen-
to que permitem as criancas, jovens e adultos
“fazer alguma coisa” tém relagdo com a funcdo
da qualificacao. A socializagao se caracteriza
pelas variadas formas pelas quais nos torna-
mos membros e parte de ordens sociais, cultu-
rais e politicas, por meio da educagao. A funcao
de subjetivacdo é entendida como oposta a
funcdo de socializagao, visto que “Nao se trata
precisamente da insercao de ‘recém-chegados’
as ordens existentes, mas das formas de ser que
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sugerem independéncia dessas ordens; formas
de ser em que o individuo nao é simplesmente
um espécime de uma ordem mais abrangente”
(BIESTA, 2012, p. 818-819).

Os fil6sofos Masschelein e Simons (2014)
lembram que o significante escola, a partir da
sua origem etimoldgica, scholé, significa tempo
livre, ainda nao determinado por demandas
externas. Esses autores criticam a crescente
transformacdo da escola em um lugar para
trabalho e produc¢do e argumentam que ela de-
veria ser protegida das demandas da sociedade
para que fosse possivel praticar e tentar coisas,
sem o compromisso com a eficacia. Biesta e
Picoli (2018, p. 22) apontam “uma tensdo em
seu [da escola] proéprio tecido: uma tensao
entre a necessidade de atender as demandas
da sociedade e a necessidade de preservar-se
destas”. Estes autores advertem que “a voz de
um dos mestres - sociedade - se tornou muito
mais alta e muito mais dominante que a outra,
a voz que diz que a escola também tem algo
para fazer que nao é automatica ou necessaria-
mente Util para a sociedade” (BIESTA; PICOLI,
2018, p. 22).

Em tempos de pandemia, qual fungdo da
educacdo, a partir das reflexdes de Biesta
(2015), deveria ser priorizada? Além das ade-
quacdes metodoldgicas obrigatérias, devido a
passagem do presencial ao remoto, nao deve-
riamos debater acerca dos fins da educacdo?
Estariamos, novamente, privilegiando a técni-
ca em vez das indagacdes éticas em torno da
Educagdao? Tempos extraordinarios, os quais
rompem com o acelerado cotidiano, nao seriam
propicios a discussao coletiva no que concerne
ao sentido da Educacao? E a escola, fechada em
tempos de distanciamento fisico, continuara,
pés-pandemia, a servir a sociedade? Nao é
tempo de discutirmos essas questoes?

Algumas (in)conclusoes

Na tradigdo psicanalitica, o conceito de
a posteriori, aprés-coup, indica que o valor
traumatico de uma experiéncia ndao pode ser
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pensado em relagdo ao fato ocorrido, mas a
lembrancga elaborada ulteriormente. Ainda
estamos no instante de ver a pandemia. E cedo
para analisarmos as significacdes que serdo
construidas a respeito desse fend6meno global.

Este trabalho se insere na perspectiva do
tempo de compreender, com todas as limitacdes
de uma analise realizada no calor dos aconteci-
mentos. Contudo, a magnitude da experiéncia
coletiva exige, desde ja, um trabalho de elabo-
racdo. Obedecendo aos preceitos psicanaliticos,
nao se trata de um trabalho prescritivo, em que
professores, colocados em posic¢do deficitaria,
encontrariam um manual de como agir e o
que fazer, em tempos de pandemia. Trata-se,
sim, de um convite a interrogacao e a escansao
da tematica acerca da educac¢do a distancia
emergencial.

Sem adotar um tom apocaliptico ou catas-
tréfico, optou-se por delimitar alguns elemen-
tos estruturais concernentes ao tradicional
trabalho docente presencial e discuti-los a
luz das contingéncias que tém se apresentado
durante a experiéncia de distanciamento fisico
e aulas remotas. Psic-andlise se opoe a sinte-
se e, exatamente por isso, novas indagacdes
foram surgindo, a medida que a tematica foi
interrogada. Erotizacdo da educacao, fung¢do
da escola, tradi¢ao e transmissdo foram os des-
dobramentos possiveis na discussao a respeito
do corpo, da presenca e da temporalidade do
trabalho docente.

O momento atual coloca a mostra um im-
possivel do ato educativo que se inscreve muito
além da competéncia do professor e que esta
marcado por questoes psiquicas e pedagogicas,
mas também pelas questdes histdricas, tecno-
logicas, politicas e culturais que contornam
o encontro docente-aluno. O ensino remoto,
por mais promissor e resolutivo que possa
ser nesse momento, representa apenas um
dos elementos oferecidos pela escola, que é
o conteudo. Sabe-se, portanto, que a escola é
muito mais que o contetdo e a escolarizagdo
formal: é no encontro com o outro e nos afe-
tos ali possiveis que o aluno se pde a produzir

sentidos e movimentos no seu percurso pelo
desejo de saber.

As trés fontes de mal-estar, propostas por
Freud (1976b), foram reatualizadas a partir da
pandemia. A finitude do nosso corpo, as forcas
da natureza e nossas relagdes com os outros
estdo em pauta, absolutamente imbricadas.
No que tange a Educacdo, é imprescindivel
considera-la como um bem publico, em que “A
cria humana aprende fundamentalmente para
participar de um mundo no qual ele ‘é desejado
e deseja’ participar, e pela mesma razao ela
as vezes ndo aprende o que se pretende que
ela aprenda. De qualquer modo nao é para a
sobrevivéncia que se aprende, mas ‘por amor’”
(VOLTOLINI, 2007a, p. 137, grifo do autor).
Mesmo em tempos tao disruptivos, é importan-
te lembrar que aprendemos por amor!

Sem o momento de concluir, o qual seria
apressado nas atuais circunstancias, cabe
lembrar que sera necessaria uma transicao,
nomeada como ensino hibrido, em que havera
a educacdo presencial e a educacio a distancia,
de forma concomitante. Ainda ha um longo
percurso e muitas interrogacoes.
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RESUME

Cet article tente d’évaluer I'impact des méthodes inspirées par la psychanalyse
dans la formation des enseignants et des professionnels de I’éducation. Il
aborde la question de la subjectivité et de la nature des « sujets » de la pratique
professionnelle, le concret de la professionnalisation et de « I'identité »
professionnelle. 11 observe le passage de I'acteur au sujet dans sa capacité a
transformer des conduites irrationnelles etinconscientes (bien que programmées
sur des modes opératoires) en une action plus rationnelle. Il fait ressortir une
spécificité de I'approche psychanalytique dans son processus de problématisation
qui influe d’'une manieére unique sur sa maniere de poser inséparablement des
problemes de pensée, d’action et d’existence. Dans ces conditions, I'approche
du sujet est inséparable de la nature de I'objet (épistémologie), elle induit une
réflexion sur I'agir et sur sa capacité a transformer le sujet dans et par I'action.
Enfin, cette approche repose sur la conception anthropologique freudienne des
pulsions, de leurs destins, et sur la capacité de 'homme a les maitriser pour ne
point périr. L'article pointe les menaces qui pesent sur cette approche lucide,
audacieuse et néanmoins prudentielle.

Mots-clés: Education. Psychanalyse. Analyse. Pratique.

ABSTRACT
THE TRAINING OF TEACHERS INSPIRED BY PSYCHOANALYSIS

This article attempts to assess the impact of specific methods, inspired by
psychoanalysisin the training of teachers and education professionals. It deals
with the issues of subjectivity and the nature of the “subjects” of professional
practice, the professionalization ans also the professional “identity”. It analyzes
the transition from actor to subject in its capacity to transform irrational and
unconscious (albeit operationally programmed) behaviour into more rational
action. The article highlights a specificity of the psychoanalytical approach.
Indeed, the problematization process influences uniquely the way the problems
of thought, action and existence are questioned. Under these conditions, the
approach to the subject is therefore inseparable from the nature of the object

1 Cet article reprend et développe une intervention au IV colloque international de Psychanalyse et Education. Université
d’Etat de Bahia, Salvador, 29-30 aofit 2019.
Psychologue, psychosociologue et formateur. Depuis trente ans, il met en ceuvre 'analyse des pratiques professionnelles sur
de nombreux terrains, notamment en sciences de I'éducation a I'Université Paris-Ouest-Nanterre-La-Défense et Sciences-Po
Paris (professionnalisation des doctorants). E-mail: jeanchami93@gmail.com
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(epistemology); itleads to a reflection on action and on its capacity to transform
the subject in and through action. Finally, this approach is based on the Freudian
anthropological conception of impulses, of their destiny, and on the capacity of
the human being to master them in order to survive. The article points out the
threats to this lucid, daring and yet cautious approach.

Keywords: Education. Psychonalysis. Analysis. Practical.

RESUMEN

LA FORMACI()N DE LOS ENSEIGANANTS A LA LUZ DEL
PSICOANALISIS

Este articulo intenta evaluar el impacto de métodos especificos, inspirados en el
psicoandlisis, en la formacién de docentes y profesionales de la educacién. Trata
los temas de subjetividad y la naturaleza de los “sujetos” del ejercicio profesional,
la profesionalizacién y también la “identidad” profesional. Analiza la transicién de
actor a sujeto en su capacidad de transformar la conductairracional e inconsciente
(aunque operativamente programada) en una acciéon mas racional. El articulo
destaca una especificidad del enfoque psicoanalitico. De hecho, el proceso de
problematizacién influye de manera tnica en la forma en que se cuestionan
los problemas del pensamiento, la accién y la existencia. En estas condiciones,
el acercamiento al sujeto es, por tanto, inseparable de la naturaleza del objeto
(epistemologia); conduce a una reflexion sobre la accidn y sobre su capacidad de
transformar al sujeto en y a través de la accidn. Finalmente, este enfoque se basa
en la concepcién antropolodgica freudiana de los impulsos, de su destino y de la
capacidad del ser humano de dominarlos para sobrevivir. El articulo sefiala las
amenazas a este enfoque licido, atrevido y sin embargo cauteloso.

Palabras claves: Education. Psicoanalis. Andlisis. Practica.

RESUMO
A FORMACAO DOS PROFESSORES A LUZ DA PSICANALISE

Esse artigo tenta avaliar o impacto dos métodos inspirados na psicanalise
na formacao dos professores e profissionais da educag¢do. O artigo aborda a
questao da subjetividade e da natureza dos “sujeitos” da pratica profissional, o
lado concreto da profissionalizacdo e da “identidade” profissional. Ele observa
a passagem de autor a sujeito na sua capacidade de transformar as condutas
irracionais e inconscientes (ainda que programadas sob modos operatoérios) em
uma ac¢do mais racional. Ele coloca em evidéncia uma especificidade da abordagem
psicanalitica no seu processo de problematizacao que influi de maneira inica sob
a maneira de colocar inseparavelmente os problemas do pensamento, da acao e
da existéncia. Nessas condi¢des, a abordagem do sujeito é inseparavel da natureza
do objeto (epistemologia), ela induz uma reflexdo sobre o agir e sua capacidade
de transformar o sujeito dentro e pela agdo. Enfim, essa abordagem se ancora na
concepgdo antropolégica freudiana das pulsdes, de seus destinos, e a capacidade
do homem de os controlar para nao perecer. O artigo assinala as ameagas que
pesam sobre essa abordagem lucida, audaciosa, embora prudente.
Palavras-chave: Educacdo. Psicanalise. Analise. Pratica.
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Nous voulons évoquer un certain impact
des démarches inspirées de la psychanalyse
concernant la formation des enseignants en
France depuis 1971, c’est-a-dire depuis les
grandes lois mettant en place les dispositifs
de formation continue dans tous les secteurs
d’activité et notamment dans I’éducation na-
tionale. Depuis cinquante ans, la formation
des enseignants a subi de profonds boulever-
sements dans la mesure ou elle a été vivement
interrogée dans ses finalités, ses objectifs et
ses méthodes traditionnelles. Les mutations
opérées par la formation continue des adultes
a particulierement changé les habitudes des
enseignants. Limportance de la psychanalyse
dans I'approche des pratiques de formation a
été tres forte durant cette période et a permis
de poser un certain nombre de problemes sur
les conditions de possibilité d’'une formation
des enseignants inspirée par la psychanalyse.
De tres nombreuses méthodes ont été utilisées:
observations, études de cas, jeux de role, psy-
chodrame, supervision, analyse de pratiques,
démarche de projet, étude et résolution de
probleme. Le champ de la formation des ensei-
gnants a été traversé par des démarches empi-
riques cherchant a expérimenter des méthodes
visant a former et a adapter les enseignants a
leur futur métier. Les nombreuses expériences
que nous avons pu faire permettent aujourd’hui
de prendre un certain recul et de dégager des
problématiques théoriques, alalumiere égale-
ment des nombreuses recherches inspirées de
la psychanalyse qui ont été faites en sciences
de I'’éducation.

Sans doute, dans cet investissement du
champ de I'éducation et de 'enseignement,
la psychanalyse disposait-elle d’'un certain
nombre d’atouts spécifiques, parfois complé-
mentaires, par rapport a ses concurents comme
le béhaviorisme, le cognitivisme, le construc-
tivisme, I'approche systémique, I'approche
communicationnelle (PaloAlto): I'importance
déterminante des processus inconscients
dans la relation maitre-éleve, le repérage du
transfert (et du contre-transfert), la force de la

Jean Chami

résitance, le role des identifications, des idéaux,
de la sublimation, ont été de puissants outils
pour comprendre et élucider les détours de la
relation pédagogique.

Pour réussir a sortir du cabinet de consul-
tation et du cadre de la cure-type en s’adres-
sant a des institutions pour leur proposer des
dispositifs d’analyse et de formation, les psy-
chanalystes ont di se plier a de nombreuses
transformations: modifications des cadres de
I'analyse, complexité des niveaux d’interven-
tion, pertinence des interprétations, identifi-
cation des demandes et des commanditaires,
finalité des actions engagées.

Limpact de la psychanalyse dans le champ
de la pédagogie et de la formation des ensei-
gnants pourrait s’éclairer par trois axes de
réflexion:

e Le statut de la subjectivité dans son rap-
portavec la réalité « objective » toujours
recherchée dans une démarche scienti-
fique, et les difficultés de la référence a
I'approche « clinique » dans des milieux
ou dans des contextes institutionnels
fort éloignés d'une finalité soignante ou
ou d’une intention diagnostique. Dans sa
conquéte hors les murs (du cabinet), le
psychanalyste s’est affronté a la réalité
sociale concrete et aux institutions; la
« subjectivité » s’est élargie a des sujets
collectifs, a des groupes, des équipes,
aux réalités de sujets immergés dans
des groupes ou ceux-ci vivent et se
construisent. L'expérience de la forma-
tion a obligé les psychanalystes a recon-
naitre I'existence de sujets sociaux, non
réductibles a leur dimension imaginaire
ou fantasmatique, et obéissant a des
systéemes de contraintes devant étre
affrontés de maniere spécifique. Enfin,
la dimension professionnelle, constitu-
tive de I'identité, parait incontournable
dans 'approche subjective et dessine les
limites d'un cadre a I'intérieur duquel
doit se situer les investigations et les
interventions de I'analyste.
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e Abordée dans le champ de la formation,
la subjectivité explorée aupres de sujets
sociaux en interrelations constantes,
impose de plus en plus une réflexion
approfondie sur la nature de l’agir.
Les rapports entre objets de pensée
et activité effective n’ont cessé de se
complexifier et de se problématiser.
Cette réflexion sur la nature de 'agir
semble de plus en plus indispensable et
urgente a mener vu l'accélération des
contraintes pour l'action efficace dans
une évaluation permanente. Dans un
monde ou les actes prescrits sont de
plus en plus normalisés et imposés au
nom de bonnes pratiques (soignantes,
pédagogiques, éducatives), quel réle
la psychanalyse peut-elle encore jouer
dans la formation d’enseignants pour
éclairer une action rationnelle dans un
milieu de plus en plus affecté par les
actions irrationnelles et les injonctions
paradoxales? La psychanalyse experte
dans ses explorations des représenta-
tions inconscientes, serait-elle apte a
conduire des actions rationnelles dans
un monde de plus en plus soumis a l'in-
cohérence et a la dérive technicienne?
Peut-elle encore permettre d’envisager
I'acte humain comme une aventure?
(MENDEL,1998).

e Le projet formatif au coeur du métier
d’enseignant ne peut étre pleinement
compris qu’a l'intérieur d’'une anthro-
pologie, c’est-a-dire d’une vision de
I’homme et de sa place dans I'univers et
le milieu qui I'entoure et le constitue. Il
est donc important de discerner dans
I'anthropologie freudienne ce qui est a
la source des conceptions psychanaly-
tiques sur les conduites humaines, sur
la place irréductible du mal, de la souf-
france et de la mort. Cela permettrait
de mettre en évidence les idéologies
dominantes qui prétendent éliminer
ces réalités négatives par des attitudes

dénégatrices préchantles vertus du pro-
grés continu des réussites techniques.
Si 'homme futur ne peut étre produit,
fabriqué, programmé, comment un
processus de formation inspiré de la
psychanalyse peut-il aider les futurs en-
seignants a accueillir des dispositions au
changement qu’ils ne maitrisent pas eta
des choix libres?

La « subjectivité » a
la conquéte du champ
pédagogique

Dés le début du siécle dernier, la pédagogie
et la psychanalyse sont entré en contact dans
un contexte ou déja la pédagogie était dans un
dialogue avecles sciences humaines. Depuis le
XIX°siecle, la pédagogie n’a cessé de mettre en
rapport son expérience née de la pratique et les
connaissances issues d’abord de la philosophie,
puis des sciences humaines. La pédagogie mo-
derne n’est plus une « science » pure, a priori.
Elle se constitue comme un lieu de demandes
issues du champ méme de I'éducation et qui
appellent des réponses aux difficultés propres
a I'acte d’enseigner (FILLOUX, 2000, p. 5).
La psychanalyse et la pédagogie ne mettent
pas seulement en contact deux disciplines
cherchant a s’influencer, elles s’enveloppent
mutuellement. La psychanalyse vient répondre
a toute une série de demandes (aide pour
aborder conflits, échecs) et en méme temps
élabore des méthodes d’enseignement, voire
des théories pédagogiques. Son role est d’em-
blée théorique et pratique. La psychanalyse a
méme anticipé les demandes en se présentant
comme « utile » ala pédagogie (FREUD, 1984).
Elle a eu au départun réle psychopédagogique,
c’est-a-dire qu’en s’appuyant sur les progres
de la psychologie de I'enfant, elle s’est d’abord
présentée comme un engrais fertilisant pour la
pédagogie, puis peu a peu s’est engagée dans
une investigation du rapport maitre-éleve
comme enjeu de désirs, de pulsions, de trans-
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ferts, de projections, d’identifications. Enfin, le
champ pédagogique s’est offert complétement
ala psychanalyse par I'investigation du rapport
au savoir qui n’aborde plus seulement les rela-
tions entre partenaires (maitres-éleves), mais
interroge larelation etla construction du savoir
lui-méme dans ses aspects inconscients. Entre
pédagogie et psychanalyse, la problématique
est double : la psychanalyse se veut inspiratrice
de pratiques pédagogiques, mais aussi ins-
trument de recherche sur les actions pédago-
giques prises comme objets. Méthode, théorie,
recherche-action, la psychanalyse bouleverse
le champ qu’elle contribue a définir. Le champ
pédagogique devient un champ épistémique
de recherche, ou discours et activités sont pris
comme objets d’étude en méme temps que les
partenaires, constitués comme sujets, acteurs
de leurs actes en méme temps qu’objets des in-
vestigations. Le chercheur est aussi le cherché.

Lintroduction du « sujet » dans le champ
de l'observation scientifique est une donnée
générale caractéristique du XX° siecle, com-
mune a Freud et aux physiciens de la théorie
de la rélativité. La spécificité épistémique de la
psychanalyse est que l'objet est a la fois objet
de connaissance et objet de la pulsion, objet de
désir (relation d’objet). La notion de sujet s’est
progressivement imposée de préférence a celle
du Moi pour désigner la personne agissante
mais surtout agie par tous ses déterminismes.

La connaissance « subjective » a peu a peu
trouvé sa légitimité et sa validité scientifique
par la conquéte progressive d’'une pensée
clinique qui peut construire une objectivité
relative a partir de cas particuliers relevant de
la pathologie. L'extension de la démarche psy-
chanalytique au champ de la formation a exigé
une attitude nouvelle consistant a adopter les
meéthodes « cliniques » de cas a des situations et
ades personnes « normales » dans I'exercice de
leur métiers. La visée est avant tout formative
et doit se tenir a distance des attitudes théra-
peutiques malgré les demandes de soins qui
sont fortes. De nombreux travaux montrent que
les méthodes inspirées de la psychanalyse ont
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eu un effet constructif pour la formation des
enseignants dans la mesure ou elles respectent
des exigences précises définissant le cadre et
le champ de la formation:

e le sujet dont il est question en forma-
tion est une personne qui ne peut étre
explorée selon des objectifs diagnostics
discriminants faisant appel a la patho-
logie et a la « normalité ». Il s’agit de re-
cherches sur soi-méme et par soi-méme
avec I'aide de tiers dont I’expertise doit
étre sans cesse interrogée. L'approche
« clinique » en formation ne peut réussir
qu’en se dégageant de la pathologie et
en évitant le solispisme. Le sujet de la
formation n’est pas un sujet malade et ce
sujet n’est jamais seul. Les pratiques et
les recherches en formation s’appuient
sur une théorie du lien (CIFALI, 1994),
sans pour autant s’écarter de la dimen-
sion pulsionnelle comme source de la
relation d’objet (BERENSTEIN; PUGET,
2008). L'intersubjectivité est sans cesse
en lien avec I'intrasubjectivité.

e Le sujet interpellé dans cette double
dimension est aussi un sujet social (BA-
RUS-MICHEL, 1993). La finalité forma-
tive de 'approche psychanalytique en
éducation aborde les sujets dans une
visée de professionnalisation. De ce fait,
les sujets sont invités a construire et a
transformer leur identité profession-
nelle par un travail sur leur histoire,
leurs investissements, leurs difficultés.
La question se pose alors de |'existence
d'un soi professionnel de 1'enseignant
(ABRAHAM, 1999). Nous avons tenté
nous-mémes de situer la personnalité
professionnelle comme un niveau de
I'identité subjective, devant étre travaillé
comme tel (CHAMI, 2006).

e Lesujet est aussi saisi dans son inscrip-
tion groupale et institutionnelle (KAES,
1987). Cet auteur pose la question de la
réalité psychique mobilisée par le fait
institutionnel qui transforme, étaye ou
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paralyse la subjectivité. Dans le champ
de I'’enseignement et de la formation,
la production de savoir mobilise et
construit un imaginaire collectif (KAES
et al,, 1976). A l'interface de la subjec-
tivité des membres du groupe et de la
réalité instituée se dessine un champ
de représentations sociales qui donnent
une nouvelle dimension a la subjectivité.
La fécondité des approches psychanaly-
tiques dans le champ éducatif (et péda-
gogique) s’observe dans le foisonnement
des productions imaginaires et dans la
construction (et déconstruction) des
identités professionnelles.

e La conception freudienne du « sujet »
place la psychanalyse dans un rapport
particulier a la scientificité. C’est jus-
tement son approche particuliere de
la sujectivité qui interroge la place de
la psychanalyse parmi les disciplines
scientifiques et son introduction dans les
pratiques pédagogiques. La psychana-
lyse « n’est pas une simple théorie de son
objet, mais essentiellement et d’abord
activité qui le fait parler en personne »
(CASTORIADIS, 1968, p. 55.) De ce fait,
'objet c’est toujours le sens qui est visé
par un sujet. La discipline psychanaly-
tique consiste a

traiter les sujets comme des sujets, méme et

surtoutla ou ils n’apparaissent pas comme tels,

aleur imputer leurs paroles etleurs symptomes,

a interroger sérieusement le contenu de leurs

paroles et de leur faire au lieu de le dissoudre

dans l'universel abstrait de I'anormal. (CASTO-
RIADIS, 1968, p. 56)

Cela signifie que I'approche psychanalytique
en éducation fait reposer le travail essentielle-
ment sur une pratique, inverse radicalement le
rapport traditionnel hiérarchique entre théorie
et pratique.

Cette approche remet systématiquement
en cause la division du travail entre ensei-
gnants-chercheurs et praticiens. La mise a
distance qu'implique la recherche académique

ne peutaccepter, dans une approche véritable-
ment psychanalytique, I’évacuation du sujet
concret personnel au profit d'un sujet abstrait
allant souvent de pair avec la récupération
d’une posture (imposture?) de maitre assuje-
tissant ses éleves ou disciples. L'intérioristation
de ces postures de soumission par les prati-
ciens eux-mémes, leur difficulté a parler et a
écrire leurs expériences a leur place de sujets
indique la tache a accomplir pour ceux qui
sont en place d’enseigner : aider les praticiens
a faire parler les sujets impliqués dans les ex-
périences, a les faire advenir comme sujets de
leurs paroles et de leur écriture, sans forcément
vouloir en produire un texte scientifique.

Former des professionnels a
devenir sujets.

Avant d’étre un mode de pensée, la pratique
analytique est avant tout une activité, définie
par une visée de transformation et non pas
d’abord par une visée de savoir (pulsion épisté-
mophylique), qui elle, est seconde. Pour savoir
si une activité analytique est possible en milieu
pédagogique il ne suffit pas d’évaluer le désir
de savoir (relativement universel) des parti-
cipants, mais d’évaluer si une transformation
essentielle des sujets est possible. Cette activité
ne procede pas du désir de savoir de I'analyste,
ni en l'application d’un savoir. 1l s’agit d’'une
activité ou le désir se mue en projet impliquant
plusieurs sujets en présence. Ce projet se fonde
sur un ensemble de données de fait. Loin d’étre
d’emblée sujets de leur actes et de leur pensée,
les futurs professionnels sont d’abord des
agents invités a remplir des fonctions dans un
ensemble institué et réglementé par des taches
prescrites. Ces agents, essentiellement mis par
la structure, peuvent devenir acteurs, a condi-
tion d’étre promus et reconnus comme sujets.

Les sciences sociales ont mis en évidence
ce processus : ce sont les situations de crise
qui contribuent a faire évoluer le concept de
sujet, ale dégager de lanotion d’individu etale
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rapprocher du concept d’acteur. Elles pointent
les difficultés et les contraintes de ’action
collective. La maladie de civilisation, c’est de
séparer l'individu de I'acteur et 'acteur du
sujet. (TOURAINE, 1984).

La psychanalyse dans le champ pédagogique
s’est tres tot interressée aux phénomenes
d’inhibition dans le comportement des éléves,
a la fois pour rendre les éléves plus actifs
dans les apprentissages, et pour comprendre
la dynamique pulsionnelle dans la construc-
tion de I'adulte et son mode d’entrée dans la
culture: questionnement des sources de la
motivation (a apprendre), de intérét, de I'in-
vestissement. Le concept de sublimation s’est
trouvé au centre de la réflexion sur la pulsion
et la destinée pulsionnelle (FREUD, 1910). Les
études sur le désir de savoir ont débouché sur
'analyse des pulsions de recherche et ont mis
progressivement en évidence le phénomene
de la dérivation, du changement de but de la
pulsion sexuelle. De nombreuses recherches
ont porté sur les phénomenes d’inhibition, pour
rendre compte des difficultés d’apprentissage,
des refus d’apprendre pouvant s’expliquer par
des interdits de savoir. Mais tous ces symp-
tomes d’inhibition conduisent a interroger la
capacité des sujets a détourner les buts pul-
sionnels (sexuels/égoistes) sur d’autres buts
culturels et sociaux. Dans ces changements
d’objets pulsionnels, les sujets en présence
se transforment, non seulement dans leur
fonction représentative, mais aussi dans leur
rapport a I'agir (ou au non-agir), dans leur
capacité a sentir et a patir. La psychanalyse et
les approches qui s’en inspirent dans le champ
pédagogique rencontrent la question de I'agir,
d’abord sur un mode rétrospectif, dans I'apres-
coup: pourquoi le sujet a-t'il agi ainsi, pourquoi
n’a-t'il pas agi? « On ne peut sortir 'homme de
ce qui I'a fait tel qu'il est, ni de ce que, tel qu'’il
est, il fait » (CASTORIADIS, 1968 p. 63). Dans la
pratique pédagogique ou éducative, la question
de 'agir se pose aussi et d’abord de maniere
prospective : que puis-je faire ? que dois-je
faire 7 a quoi dois-je m’attendre ? Cette fonc-
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tion anticipatrice a la base de la pédagogie et
del’éducation met au premier plan la question
du projet (éducatif), c’est-a-dire de la finalité
de I'acte et de la rencontre éducative.

La psychanalyse ne pose pas les problemes
de la méme facon que les autres sciences. Elle
ne se développe pas selon un progres continu
de ses résultats. La systématisation théorique a
laquelle elle est parvenue n’efface pas I'histoire
des problémes (Problemgeschichte) qu’elle a
rencontrés. La maniere dont le probleme a été
posé (1° ou 2° topique), ses approches succes-
sives, ses tentatives de solution gardent valeur
et vérité quels que soient les développements
ultérieurs.

Les solutions n’ont pas le sens qu’elles ont
dans d’autres domaines, elles ne sont pas des
solutions correctes, conditionnellement ca-
tégoriques, pouvant donc étre dépassées ou
annulées... elles sont solutions en tant qu’elles
permettent de penser ce qui ne peux pas étre
ramené a un ensemble défini de conditions.
(CASTORIADIS, 1968 p. 53)

D’une certaine facon, 'objet visée par le
regard psychanalytique ne peut pas étre divisé.

La problématisation n’indique pas seule-
ment un probléme de connaissance, mais aussi
un probleme d’action, et ici avec la psychana-
lyse, un probleme d’existence. L'art de poser les
probléme sur ces trois plans simultanément
semble spécifique de la psychanalyse. L'étude
des problemes offre la possiblilité de lier la
compréhension et la signification rétrospective
(apres-coup) a une signification prospective
(finalité). Pour éclairer la question du sujet
immergé dans un contexte institutionnel, on
peut distinguer a la suite de Guy Palmade, des
problemes en intériorité et des problémes en
extériorité, sans bien entendu les séparer. Faire
le lien est précisément ce qui permet d’éviter
une approche psychologisante des problemes
institutionnels, et d’autre part une approche
purement technocratique dans laquelle tous
les problemes peuvent se résoudre par des
modes opératoires et par la quantification.
Dans le champ pédagogique particulierement,
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il est tres important de rechercher les buts
(contraintes, prescriptions, objectifs extérieurs)
et d’explorer les buts internes, ce qui nécessite
une réflexion sur les activités. On peut dire qu'il
y a probleme quand il y a distance a certains
buts (PALMADE, 2008). Par ailleurs, les buts
ont toujours une certaine transitivité : ils dé-
bouchent sur d’autres buts. Si une action peut
étre entreprise dans |’espoir d’obtenir certains
effets, il n’y a pas de causalité linéaire entre une
action et son résultat. L'évolution des méthodes
de résolution de problemes montrent un pro-
cessus intéressant. Utilisées au départ pour
optimiser des process de production, elles se
sont ouvertes a « des recherches-actions et ce
en pensant un rapport de la science a 'action
qui ne considere plus les acteurs comme des
objets d’'investigation, mais comme des sujets,
sujets de leur action autant que de la construc-
tion de leur connaissance » (MICHELOT, 2016,
p. 206).

L'approche psychanalytique en milieu éduc-
tatif n’explore pas seulement un espace ou les
actes sont surtout agis et subis inconsciem-
ment par des acteurs constatant l'irrationnalité
de leurs actions, mais elle ouvre a une action
capable de rationnalité. Si 'objet se préte mal
ala division, c’est peut-étre que le sujet, divisé
au départ (conscient/inconscient, sujet/autre)
est capable de se tenir au corps a corps avec
son objet sans le morceler. « Pour que la ou le
ca existe le sujet advienne, il faut la présence
d’un tiers écoutant et que cet autre ait une
discipline. Une méthode ? Ce n’est pas si sir »
(OLLIVIER, 1995, p. 265). Ce que la psycha-
nalyse peut apporter au champ pédagogique
aujourd’hui, ce sont moins des méthodes, des
théories, que des chercheurs-consultants, des
personnes travaillées par la psychanalyse et les
sciences humaines, pouvant intervenir dans
ce champ et ouvrir un espace d’écoute par des
dispositifs souples.

L'écoute, condition de I’expérience transfor-
mante, doit s’élargir aux données spécifiques
del’école : son travail, son mode de production
et de reproduction, ses significations sociales

et imaginaires. Dans un monde pédagogique
surinvesti par les problemes de savoir et de
connaissance, il s’agit de favoriser I’émer-
gence lente et contradictoire d’'une capacité
de 'homme a la vérité. 1l s’agit de lui permettre
de « s’assumer aussi comme sujet social et his-
torique, dans un projet de transformation qui
ici encore pourrait se formuler : ou Personne
n’était, Nous devons devenir » (CASTORIADIS,
1968 p. 87).

Une anthropologie freudienne
du sujet

Le devenir processuel du sujet en éducation
et en formation ne peut se saisir qu’a l'inté-
rieur d'une compréhension anthropologique,
c’est-a-dire d’une vision de 'homme et de sa
déstinée, que Freud a esquissée. L'éducation
montre I'exigence du détournement de but des
pulsions vers des buts compatibles avec la vie
sociale, la culture et la civilisation. L'exigence
de régulation sociale des pulsions suscite les
capacités de renoncement, de sublimation
vers des buts plus élevés. Il s’agit a la fois d'une
exigence et d’'une espérance face a la dureté
de la vie: - faiblesse naturelle de 'homme face
aux forces écrasantes de la nature (la maladie,
la mort), - 'homme fait souffrir 'homme, I'ex-
ploite comme travailleur et I'asservit comme
partenaire sexuel : homo homini lupus, (FREUD,
1929, p. 65). - enfin, faiblesse de son moi dé-
pendant de ses trois maitres que sont le ¢a, le
surmoi, la réalité.

Freud assigne a la culture une tache histo-
rique qu’on peut décliner en trois buts complé-
mentaires : ce que la culture prometal’homme,
c’est d’abord le soulagement de son fardeau
instinctuel, la réconciliation avec son sort le
plusinéluctable (déréliction, maladie, mort), et
enfin I'’espérance d’'une récompense pour tous
ces sacrifices. L'enseignement et 1'éducation
sont bien au centre de cette tache historique de
la culture et de leur capacité a la mener a bien.

La tache du sujet (moi) devant advenir
face a la réalité se heurte a la résistance du

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 60, p. 117-126, out./dez. 2020



narcissisme qui est une inaptitude a nous
dessaisir de nous-mémes dans la considéra-
tion du monde et des autres. La tache du sujet
est d’abord économique, elle est comparable
a celle de I'analyste avec son patient: « a la
vérité le moi se comporte comme le médecin
au cours d’'un traitement analytique: il s’offre
lui-méme, avec I'attention qu’il préte au monde
réel, comme un objet libidinal pour le ¢ca et vise
a attirer sur lui-méme lalibido du ¢a ». (FREUD,
1923, p. 287). Lintervenant qui s’inspire de la
psychanalyse en éducation promeut un sujet
prudent, il représente le principe de réalité
dans la mesure ou il ne juge pas et ne prescrit
pas d’action morale. Il ne peut pourtant igno-
rer la destination morale de ’homme, mais
observe une prudence face a la complicité de
la conscience morale avec la pulsion de mort
(RICOEUR, 1965).

L'enjeu institutionnel de I'éducation et de
la formation tourne autour du pouvoir sur
I’enfant (réel et intérieur) et sur I'homme
futur, un pouvoir de fabrication, de mode-
lage, d’engendrement. Tous ces fantasmes de
pouvoir peuvent étre objets de I’exploration.
Lintroduction par Freud de la pulsion de mort
reconfigure la tache de la culture et par consé-
quent de |’éducation. Celle-ci doit se prononcer
dans la lutte qui oppose Eros a la mort. Car
cet antagonisme pulsionnel dépasse de loin le
champ conflictuel qui était jusque-la exploré.
Les liens libidinaux qui d’ordinaire résistent a
lavie sociale et a la culture peuvent néanmoins
étre mises a leur service par la construction du
lien social. Mais les pulsions d’agression, de
destruction, de cruauté, dressent une hostilité
primordiale de 'homme a I’égard de 'homme.

Désormais la signification de I'évolution de la
civilisation cesse a mon avis d’étre obscur : elle
doit nous montrer la lutte entre I’Eros et la mort,
entre l'instinct de vie et'instinct de destruction,
telle qu’elle se déroule dans I'espéce humaine.
C’est en cette lutte que consite essentiellement
toute vie. (FREUD, 1929, p. 78).

La tache culturelle assignée a I'éducation
est principalement le renoncement a l'agres-
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sivité. Celle-ci n’engendre plus seulement une
tension entre le moi et le surmoi mais se dé-
place sur I'aréne sanglante de I'amour et de la
mort. Cette tiche apparemment insurmontable
trouve néanmoins une issue pour Freud dans
laréinterprétation du sentiment de culpabilité.
La culture metla mortau service de I'amour et
renverse le rapport initialement dominant de
la mort sur la vie. La culpabilité, intériorisée
par le surmoi, fait travailler cette violence in-
terne contre la violence extériorisée. La tache
éducative, civilisatrice (suceptible d’éviter la
barbarie), consiste donc a transformer I'agres-
sion par un retournement: faire travailler la
mort contre la mort.

Ce travail de retournement s’'impose aussi
au niveau des institutions, elles aussi traver-
sées par ce conflit pulsionnel (libido/inertie,
vie/mort). La destructivité peut donc étre
contournée par ce retournement de la culpa-
bilité. L'autre voie est représentée par la subli-
mation, la capacité a créer un autre objet pour
la pulsion. Cette création se fait aussi par un
retournement, une négation de I'objet disparu.
En ce sens, le travail congu comme moyen de
production et de reproduction peut débou-
cher sur la création authentique d’'une ceuvre
par I'appropriation de I'acte de la disparition
(Fort/Da).

Les difficultés actuelles de I'approche psy-
chanalytique en éducation se situent dans le
processus d’'individualisation forcenée, mu-
tilant le sujet de sa dimension sociale, le dé-
pouillant de sa culpabilité et de son sentiment
de responsabilité. Les projets éducatifs éclairés
par la psychanalyse pourraient mettre en garde
contre le retour des agents, et viser a former
des sujets concrets capables d’affronter leurs
conflits d’ambivalence et leur agressivité. Ces
projets pourraient aussi s’accomplir dans la
consultation des groupes et des organisations
(ici pédagogiques et éducatifs) pour les aider
a surmonter leurs difficultés institutionnelles
de plus en plus marquées par des processus
de déliaison, de désocialisation, et de disqua-
lification des sujets.
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RESUMO

Este artigo analisa o mal-estar entre professores a partir da perspectiva
psicanalitica. Sdo apresentados resultados de uma pesquisa, realizada entre os
anosde 2011 e 2013, com professores do ensino médio, na cidade de Uberlandia,
MG, na qual foram realizadas entrevistas no intuito de compreender possiveis
razdes do mal-estar entre professores. Compreendendo o mal-estar como
fendmeno social maior, buscamos analisar motiva¢des relacionadas a sintomas
tipicos do mal-estar docente, como apatia, sofrimento, adoecimento e outros.
Com apoio na Psicanalise Freudiana estabelecemos uma relacao entre o mal-
estar social e fendmeno sociais que atingem o contexto escolar, e que eclodem
em sofrimento psiquico para muitos docentes. Verificamos que algumas razdes
do mal-estar estdo associadas as falhas do processo educacional enquanto
operador de interdicdo dos alunos e ambivaléncia de sentimentos em relacdo
a profissdo, que ora assume contornos de culpa e autoagressao. Concluimos
que o cenario escolar aspira contribuicdes para reflexdes acerca dos processos
de interdicdo social e da propria analise do mal-estar, enquanto dilema que
extrapola os muros da escola.

Palavras-chave: Mal-estar. Mal-estar docente. Psicandlise e Educacao.

ABSTRACT

FROM SOCIAL DISCONTENTE TO TEACHING DISCONTENTE:
CONTRIBUTIONS FROM PSYCHOANALYSIS

This article analyzes the discontent among teachers from a psychoanalytic
perspective. Results of a survey, carried out between 2011 and 2013, with high
school teachers in the city of Uberlandia-MG, are presented, in which interviews
were carried out in order to understand possible reasons for the discontent
among teachers. Understanding the malaise tha resulted of this discontent
as a social phenomenon, we seek to analyze motivations related to typical
symptoms of teacher malaise, such as apathy, suffering, illness and others. With
support in Freudian Psychoanalysis, we established a relationship between
social discontent and social phenomena that affect the school context, and that
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create psychological distress for many teachers. We found that some reasons
for the malaise y discontent are associated with the failures of the educational
process as an operator of psychic interdiction of students and ambivalence of
feelings in relation to the profession, which can represent guilt and self-harm.
We conclude that the school scenario needs contributions to reflections about
the processes of social interdiction and the analysis of teacher malaise itself, as
a dilemma that goes beyond the school walls.

Keywords: Discontent social. Teacher discontent. Psicoanalisis y Educacion.

RESUMEN

DEL MALESTAB SOCIAL AL MALESTAR DOCENTE: CONTRIBUCIONES
DEL PSICOANALISIS

Este articulo analiza el malestar entre los docentes desde una perspectiva
psicoanalitica. Se presentan los resultados de una investigacion, realizada entre
2011y 2013, con profesores de secundaria en la ciudad de Uberlandia-MG. Se
realizaron entrevistas para comprender posibles razones de malestar entre
los docentes. Al entender el malestar como un fenémeno social, buscamos
analizar las motivaciones involucradas con los sintomas tipicos del malestar
de profesores, como la apatia, el sufrimiento y enfermedad. Con el apoyo del
psicoanalisis freudiano, establecimos una relacidn entre el malestar social y los
fenomenos sociales que afectan el contexto escolar y que provocan angustia
psicoldgica para muchos maestros. Descubrimos que algunos motivos del
malestar estan asociados con los fracasos del proceso educativo como operador
de interdiccion psicolégica de estudiantes y ambivalencia de sentimientos
en relacién con la profesion, que supone culpa y autolesién. Llegamos a la
conclusién de que el escenario escolar necesita reflexiones sobre los procesos
de interdiccién social y el analisis del malestar como un dilema que va mas alla
de los muros escolares.

Palabras clave: Malestar. Malestar docente. Psicoanalisis y Educacidn.

Consideracoes iniciais

128 |

De todos os lados, por todos os meios de
comunica¢do, em grande parte de nossas ex-
periéncias contemporanea, somos invadidos
por dilemas que, de uma forma ou de outra,
resvalam no mal-estar que a civilizacao hu-
mana vive nessas primeiras décadas do século
XXI. Nao foi diferente nas derradeiras décadas
do século passado. O termo “mal-estar” nos
remete, sobretudo, a perspectiva freudiana,
contemplada na célebre obra Mal-estar na
civilizagdo (FREUD, 1996c), de 1930, na qual
o autor fala sobre como a construgdo ordeira
e pacifica da civilizacdo nos coloca diante do

mal-estar fruto da impossibilidade de satisfa-
¢do pulsional plena.

Do século XIV até os dias atuais, a sociedade
se transformou, e aquela cultura repressora,
baseada na interdicao do gozo a acompanhou
nessas mudancas. Nao obstante, de maneira in-
dividual e comunitaria continuamos atingidos
por diversos mal-estares que revelam novos
dilemas de nossa convivéncia social.

Esse sentimento de mal-estar esta pre-
sente de forma muito peculiar nos contextos
escolares. Nao é incomum, ao presenciar uma
conversa formal ou informal entre professores,
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ouvirmos o descontentamento e as queixas re-
lacionadas ao exercicio do magistério, queixas
relacionadas a indisciplina dos alunos, violén-
cia escolar, desvalorizacao profissional, perda
de autoridade do professor, além de outras.
Sao queixas que denunciam o desconforto, o
sofrimento e a angustia que podem caracteri-
zar uma espécie de crise no ambiente escolar,
marcada pelo sentimento de um mal-estar.

Como profissional da Psicologia, tenho ocu-
pado ha algum tempo o espaco de escuta para
aangustia que parte de alguns professores que
lecionam no ensino basico, sobretudo dos que
lecionam no ensino médio. Sao queixas que
denunciam um mal-estar docente, e que apare-
cem de forma muito peculiar em profissionais
do ensino médio, como recorrentes questiona-
mentos em relacdo arotina de se deslocar entre
varias instituicdes, a ma-formacao do ensino
basico, a cobranga em relagdo a aprovacao dos
alunos nas universidades e a conflitos entre
professores e alunos.

Tais apontamentos demonstram como as
proposi¢cdes psicanaliticas sobre o mal-estar
sdo atuais para andlise dos dilemas que atin-
gem as escolas. Com base nessa perspectiva
teodrica, nossa pesquisa’ buscou analisar ques-
tdes que motivam o mal-estar entre professo-
res do ensino médio, na cidade de Uberlandia,
MG. A partir de fontes orais resultadas das
entrevistas realizadas, analisamos como o
mal-estar se manifesta entre os professores, e
quais questdes eles evidenciam como fonte de
angustia e sofrimento proveniente do exercicio
profissional.

0 mal-estar na perspectiva de
Sigmund Freud

O mal-estar foi apontado e analisado por
Freud (1996c) em seu texto escrito em 1930, O

1 Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, o pro-
jeto de investigacio foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Federal de
Goias (UFG), instituicdo a qual a autora estava vinculada
na ocasido do desenvolvimento da pesquisa, como aluna
do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo (mestrado).
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mal-estar na civilizagdo, no qual o autor descre-
ve a existéncia de um mal-estar generalizado
em toda a sociedade civilizada. Esse mal-estar
referenciado por Freud alude a um estado de
sofrimento que pode ou ndo se manifestar por
meio de patologias.

Para o pai da psicanalise, todo sofrimento é
uma sensacao que existe na medida em que as
pessoas o sentem. Esse sentimento decorre dos
modos pelos quais o organismo esta regulado,
0 que remete a busca pelo prazer. O despra-
zer, nesse sentido, estaria necessariamente
associado ao sofrimento. Assim, o sofrimento
humano pode se desenvolver por trés origens
distintas: pelo préprio corpo, pelo mundo ex-
terno e pelo relacionamento entre os homens
(FREUD, 1996c).

O corpo, por si, apenas caminha para a deca-
déncia e dissolugao, apresentando o sofrimento
como um sinal ou adverténcia. J4 o mundo
externo pode voltar-se contra os individuos
através de forgas destruidoras, como é o caso
dos desastres naturais. E, por fim, os préprios
relacionamentos estabelecidos entre os ho-
mens seriam fonte de sofrimento. Segundo
Freud (1996c, p. 85), esta tltima trajetdria para
o sofrimento seria mais penosa que qualquer
outra, ja que tende a ser interpretada pelas
pessoas como “uma espécie de acréscimo
gratuito”, algo que parece ser inevitavel para
aqueles que convivem na sociedade civiliza-
da, tendo em vista que, enquanto conviver em
um grupo normatizado por regras sociais, o
homem sofrera.

O reconhecimento das duas primeiras fon-
tes de sofrimento indica possibilidades para a
acao humana, uma vez que os individuos tém
a possibilidade de se afastar delas (ndo total-
mente) e aliviar uma parcela desse sofrimento.
Ja a terceira fonte de sofrimento, referente ao
convivio social, tem se constituido ao longo
da histéria como um grande infortinio que a
civilizacdo carrega, fruto do proéprio arranjo
de construcdo da civilizacdo e da manuten-
¢do dos vinculos sociais. Esse infortunio se
expressa pelo mal-estar compartilhado nas
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sociedades que experimentaram 0s processos
civilizatérios.

A tentativa de adequacdo individual as re-
gras sociais causa sofrimento na medida em
que € necessario abrir mdo de uma parcela de
satisfacdo em beneficio de um bem almejado
para o grupo, de modo que, para atender as
normas sociais, o homem passa a se autorre-
gular, sendo, muitas vezes, o proprio agente de
sua castracao.

Na primeira perspectiva, o mal-estar decor-
reria da impossibilidade da coexisténcia da
satisfacdo pulsional plena do individuo e da
constituicdo ordeira e pacifica da civilizacgao.
Civilizacao seria “tudo aquilo em que a vida
humana se elevou acima de sua condi¢ao ani-
mal e a difere da vida dos animais” (FREUD,
1996c, p. 15). O estado de civilizacao da socie-
dade serviria a dois objetivos: o de proteger
os homens contra a natureza e o de regular
os relacionamentos sociais entre os homens
(FREUD, 1996c).

Nas dltimas décadas, o homem alcangou
varios avangos culturais e tecnolégicos que
o permitiram exercer algum controle sobre a
natureza, e que, de certa forma, contribuiram
para a economia de sua felicidade. No entanto,
essas conquistas ndo se traduziram no equiva-
lente aumento de possibilidades de satisfacoes
prazerosas (FREUD, 1996c). Alguns avanc¢os
tecnolégicos possibilitam formas de satisfacao
limitadas. Contudo, Freud (1996c) ressalta que
essas satisfacdes seguem o modelo do “prazer
barato”, assim como aquele que provoca uma
acdo desprazerosa para ter o prazer de inver-
té-la ou soluciona-la.

A civilizagdo ndo foi uma evolugdo natural da
vida humana, ao contrario, foi uma construcao
empreendida pelo proprio homem ao longo dos
anos. Freud (1996c) ndo trabalha com a ideia
de que a civilizacao é equivalente a uma evo-
lugdo humana. Esse autor concorda que, com a
civilizagdo, o homem ganhou muitos beneficios,
elevou o conhecimento e a capacidade de con-
trolar as forgas da natureza, além de organizar
inameras formas de extrair riquezas naturais

para satisfazer suas necessidades. Entretanto,
com a civilizacdo, os homens também cons-
truiram regras que normatizam a convivéncia
em sociedade, as quais, em geral, impedem a
satisfacdo plena dos desejos humanos, o que,
para esse autor, representa um dilema na his-
toria de constituicao das sociedades: prazer ou
sobrevivéncia da cultura, da sociedade? E essa
questao que alimenta o eterno conflito entre
individuo e pulsdo, visto que os homens, ao
aderirem ao convivio em sociedade, passam a
desejar essa convivéncia, sem, no entanto, con-
seguirem calar o desejo de satisfacao pulsional
que muitas vezes se contradiz com as normas
que regulam e orientam as rela¢cdes sociais.

As normas sociais incluem “todos os regu-
lamentos necessarios para ajustar as relagdes
dos homens uns com os outros e, especialmen-
te, a distribuicdo de riquezas” (FREUD, 1996b,
p. 16). Esses regulamentos que ajustam a vida
em sociedade sdo necessarios para a manu-
tencdo da civiliza¢do, visto que regulam nao
apenas a distribuicdo de riquezas, mas também
as relagdes entre homens, de forma a protegé
-los contra seus préprios impulsos hostis, que
poderiam se opor aos avangos sociais do grupo.

Aplicadas aos relacionamentos humanos,
as normas atendem aos mesmos propositos
de privagdao dos instintos naturais. Em tem-
pos de barbdrie, os relacionamentos estavam
sujeitos a arbitrariedade do individuo mais
forte. Com o avanco da civilizacdo, o fator de
decisdo pela forca individual foi trocado pela
forca de um grupo. Sobre isso, Freud (1996c,
p- 130) descreve:

A substituicao do poder do individuo pelo poder
de uma comunidade constitui o passo decisivo
da civilizacdo. Sua esséncia reside no fato de os
membros da comunidade se restringirem em
suas possibilidades de satisfacdo ao passo que o
individuo desconhece tais restri¢coes. A primeira
exigéncia da civilizagdo, portanto, é da justica, ou
seja, a garantia de que uma lei, uma vez criada,
ndo serd violada em favor de um individuo.

Na civilizagdo o homem ndo é essencialmen-
te livre; sualiberdade é sempre restrita e cheia
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de imposig¢des. O individuo esta sempre preso
a normas e leis, refém da culpa e de punicoes
contra si mesmo ou outrem. Isso ndo significa
que haja no pensamento freudiano uma apolo-
gia a vida humana primitiva, ou ao retorno da
sociedade pré-civilizada. Mesmo apontando os
prejuizos causados ao homem pela civilizagdo,
o proprio Freud reconheceu que o homem
primitivo e livre ndo se encontrava em estado
melhor que o homem civilizado, como pode ser
verificado no trecho abaixo:
Se a civilizagdo impde sacrificios tdo grandes,
nao apenas a sexualidade do homem, mas tam-
bém a sua agressividade, podemos compreen-
der melhor porque lhe é dificil ser feliz nessa
civilizacdo. Na realidade, o homem primitivo
se achava em situacdo melhor, sem conhecer
restricdes de instinto. Em contrapartida, suas
perspectivas de desfrutar dessa felicidade, por
qualquer periodo de tempo, eram muito ténues.
0 homem civilizado trocou uma parcela de suas
possibilidades de felicidade por uma parcela de
seguranca. Ndo devemos esquecer, contudo, que
na familia primeva apenas o chefe desfrutava da
liberdade instintiva; o resto vivia em opressao
servil. [...]. Quanto aos povos primitivos que
ainda hoje existem, pesquisas cuidadosas mos-
traram que sua vida instintiva ndo é, de maneira
alguma passivel se ser invejada por causa de
sua liberdade. Esta sujeita a restri¢ées de outra
espécie, talvez mais severas do que aquelas que
dizem respeito ao homem moderno. (FREUD,
1996c, p. 119 -120).

Reconhecendo que a privacao e a opressao
fazem parte da vida em grupo, mesmo que ndo
civilizada, seria utopico e erréneo imaginar
que o nao estado de civilizacao concederia aos
homens uma fuga para o mal-estar. A critica
freudiana a civilizacdo nao pode ser levada
ao extremismo. O psicanalista reconhece as
benfeitorias da civilizacao para a humanidade
e determina que, ao criticar o modelo de ci-
vilizagdo, nao se pode considera-lo como um
“inimigo da civiliza¢do”.

O dilema individuo X civilizacao é ampla-
mente discutido por Freud. Esse autor, que vi-
veu entre o final do século XIX e inicio do século
XX, experimentou a extrema repressao de uma
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época em que as possibilidades de satisfacao
eram muito limitadas. Por isso o esfor¢co do
psicanalista em mapear a histéria e o processo
da civilizacdo, sem, contudo, desejar a rentiincia
dessa condicao social.

Sua anadlise sobre a historia e o processo de
civilizacdo mostra como a adaptagao ao convi-
vio social exige do ser humano a rentncia ao
instinto humano. A manutengdo da sociedade
civilizada pressupde “exatamente a ndo-sa-
tisfacdo (pela opressao, repressdo, ou algum
outro meio?) de instintos poderosos” (FREUD,
1996¢, p. 104). No entanto, mesmo quando
reprimidos, o desejo e a vontade de satisfazé
-los nao deixam de existir. Esse desejo forcado
a repressdo passa a existir sob uma dinamica
inconsciente que permanece a atravessar o
sujeito. O fato de um sujeito ser for¢cado a viver
sem satisfacdo pulsional plena ndo implica que
essa se anulara. Mesmo com repressao, algo
sempre resta nessa tentativa, e dessa frustracao
resulta o mal-estar.

Freud (1996c¢) ressalta que todos os indivi-
duos sofrerdo, no minimo, um mal-estar decor-
rente da frustracdo, da ndo satisfagdo pulsional
plena. Dessa forma, ele afirma que se paga um
preco pelos avancos que a civilizagdo concedeu
ao homem e ressalta que “ndo é facil entender
como pode ser possivel privar de satisfacdo
um instinto. Nao se faz isso impunemente. Se
a perda nao for economicamente compensada,
pode-se ficar certo de que sérios disturbios
decorrerao disso” (FREUD, 1996c, p. 104).

Apesar das benfeitorias originadas pelos
avangos sociais associados ao processo de ci-
vilizagdo, ao aderir a vida em comunidade os
homens aderem também a uma condigdo de
sofrimento, caracterizada pelo conflito entre
sociedade e pulsao, ou, como o psicanalista
Raulet (2002) denomina, a equacgao civilizacao
-renuncia, ou seja, aderir a civilizacdo implica
renunciar. Carrega-se o fardo da rendncia em
troca das vantagens da lei comunitaria, como
a seguranca.

Por isso, o discurso incisivo sobre os pre-
juizos dos ideais civilizatérios ndo ofusca o
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desconforto que nos atinge quando observamos
falhas no jogo proibitivo da satisfacao irrestri-
ta dos desejos humanos, ou seja, quando nao
observamos a renuncia. Quando acostumados
com a cultura do enaltecimento dabondade, dos
valores cristdos e do “politicamente correto”,
observamos as manchetes de jornal que trazem
atonaacriminalidade, a violéncia e a esbérnia,
ndo deixamos de olhar, estarrecidos, o desvio da
ordem social e a falha do processo civilizatério.
Legitimamos a troca da liberdade individual
pela seguranca, e as possiveis ameacas a essa
seguranca também nos provocam mal-estar.

E estabelecido, entdo, um constante e inin-
terrupto jogo contraditério, uma guerra de
forcas entre desejos e exigéncias para a vida
em comunidade. Ao mesmo tempo em que
sofremos pelas rentncias que devemos fazer,
desejamos a condicao da civilizacao e espera-
mos da comunidade as mesmas renuncias. Sao
mal-estares que surgem nas relagdes entre os
desejos pessoais e entre os sujeitos, as quais
fundam a prépria constituicio humana. Em
outras palavras, todo individuo experimenta
o mal-estar e se constituiu enquanto sujeito
também a partir dessa experiéncia.

Todavia, vale ressaltar que a relagdo entre
civilizacdo e pulsdao é marcada nao apenas
pela repressao. A carga pulsional inibida (a
libido) é desviada para atividades uteis para
a comunidade, e que, assim, ajudam a fundar
a civilizacao (RAULET, 20002, p. 73). Trata-se,
entdo, de uma repressao individual, que passa
a ser util para a vida comunitaria, sobretudo
porque a condi¢do humana se apoia na luta
de duas pulsdes originarias, a de Eros e a de
morte. Enquanto a primeira atua com o intuito
de “preservar a substancia viva e para reuni-la
em unidades cada vez maiores”, a ultima atua
de maneira contraria, “buscando dissolver
essas unidades e conduzi-las de volta a seu
estado primevo e inorganico” (FREUD, 1996c,
p.122).E como se a civilizagdo atendesse a um
propésito de Eros.

Para Freud (1996c), as manifestacoes do
instinto de vida, Eros, eram claramente per-

ceptiveis; j4 as manifestagdes do instinto de
morte ndo eram tdo visiveis, mas era possivel
pensar em sua participa¢do nos processos que
envolviam a agressividade humana. Assim, uma
parte do instinto de morte seria desviada do
seu sentido ao mundo externo, dando origem a
um instinto de agressividade e destrutividade.
Contudo, essa forga destrutiva poderia agir a
favor da manutencao da vida, e, assim, estar a
servico de Eros. Freud (1996c, p. 122) conclui
que “os fendmenos da vida podiam ser expli-
cados pela agdo concorrente, ou mutuamente
oposta, desses dois instintos”.

Dessa maneira, o préoprio instinto poderia ser
compelido para o servigo de Eros, no caso de o
organismo destruir alguma outra coisa, inanima-
da ou animada, em vez de destruir o seu proprio
eu (self). Inversamente, qualquer restricdo desta
agressividade dirigida para fora estaria fadada
a aumentar a autodestruicdo, a qual, em todo
e qualquer caso prossegue. Ao mesmo tempo,
pode-se suspeitar, a partir deste exemplo, que
os dois tipos de instinto raramente - talvez nun-
ca — aparecem isolados um do outro, mas que
estdo mutuamente mesclados em proporgoes
variadas e muito diferentes, tornando-se assim
irreconheciveis para nosso julgamento. (FREUD,
1996c¢, p. 123).

Entende-se, pois, que o homem apresenta
uma “inclinagdo para a agressdo”, uma “dis-
posicdo instintiva original e auto-subsistente”
que seria o maior impedimento a civilizacdo
(FREUD, 1996c, p. 125). A civiliza¢ao cons-
titui, desse modo, “um processo a servico de
Eros, cujo o propdsito é combinar individuos
humanos isolados, depois familias e, depois
aindaracas, povos e nagdes numa unica grande
unidade, a unidade da humanidade” (FREUD,
1996c¢, p. 126).

Contudo, se a civiliza¢do atende a um pro-
po6sito de Eros, o mal-estar que dela decorre
é fruto da eterna ambiguidade humana e da
luta entre as pulsoes de vida e de morte. Sen-
do assim, se o mal-estar faz sofrer, tal como
o psicanalista Raulet (2002, p. 73), podemos
indagar se “a despeito de todas as técnicas,
sublimacdes, e ilusdes inventadas pelos indivi-

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 60, p. 127-146, out./dez. 2020



duos” os homens continuam a sofrer mal-estar,
“qual necessidade direciona a civilizagdo para
essa via?” E o sobressalto do instinto de vida
sobre o instinto de morte, tal como explica
Freud (1996c, p. 126):

Agora, penso eu, o significado da evolugdo da
civilizacdo ndo mais nos é obscuro. Ele deve
representar a luta entre Eros e a Morte, entre
o instinto de vida e o instinto de destruicao,
tal como ela se elabora na espécie humana.
Nessa luta consiste essencialmente toda a vida,
e, portanto, a evolucdo da civilizagdo pode ser
simplesmente descrita como a luta da espécie
humana pela vida.

A civilizacgao, portanto, é o “Eros canalizado
e adaptado, transformado em cimento social”.
Contudo, estara sempre exposta “aos ressur-
gimentos da agressividade” (RAULET, 2002,
p.75).

A inclinacao a agressividade, derivada do
instinto de morte, passa a assumir importancia
nas reflexdes freudianas sobre o processo de
civilizacdo, pois traz a tona uma nova direcao
para o mal-estar, diferente daquela que foca
a repressao das pulsdes instintivas humanas.
E a segunda perspectiva trabalhada por esse
autor sobre as razdes do mal-estar, na qual a
atencao passa “das forgas reprimidas para as
forgas repressoras” (FREUD, 1996c, p. 122).

A inibicao dos impulsos de agressividade,
que tende a ser direcionada para fora do sujei-
to, mas que é reprimida para possibilitar a con-
vivéncia social, leva a introjecao de uma parcela
dessa hostilidade, que, quando internalizada,
ajuda a compor o superego. Esse, por sua vez,
passa a atuar contra o ego do proprio sujeito e
conta com a agressividade internalizada para
essa atuacao.

Ou seja, esse impulso agressivo e hostil nao
se anula, mas, em parte, passa a operar contra
o proprio sujeito, como agente de regulacao
através do superego. Freud (1996c, p. 144)
também postula a existéncia de um superego
da comunidade “sob cuja influéncia se produz a
evolucao cultural”. Esse superego desenvolveu
os ideais e as exigéncias da cultura e algumas
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dessas exigéncias foram denominadas de éti-
ca. Para Raulet (2002, p. 79), os efeitos desse
superego coletivo podem provocar “neuroses
nas escalas de civilizagdes inteiras”.

Mal-estar na atualidade: o que
nos conta a psicanalise sobre o
mal-estar contemporaneo

E necessario descrever algumas ressalvas so-
bre o momento histérico em que Freud (1996c)
escreveu sua obra O mal-estar na civilizagdo
e sobre os dias atuais. A contemporaneidade
ndo é caracterizada pela mesma repressao dos
anos vividos por esse autor. Assistimos outras
configuragdes sociais: o gradual declinio das
figuras externas de opressdo e autoridade; a
alimentacao do discurso de liberdade; o rom-
pimento com os valores tradicionais; o culto
aos excessos e as compulsoes; o imediatismo
de uma cultura marcada por imagens estéticas
do sucesso e do consumo, tudo isso contribui
para novas configuracdes da subjetividade
que muito se difere da sociedade europeia do
inicio do século XX. Para a psicanalista De Paoli
(2005, p. 41), todas essas transformacdes so-
ciais e culturais apontam para o fato de que o
superego, aquela instancia antes repressora e
interditora do gozo sem limites, estaria igual-
mente em transformacao.

Matteo (2011, p. 284), psicologo e filésofo,
afirma observar fortes indicios de que o “supe-
rego cultural de que nos fala Freud foi substitui-
do por um novo tipo aparentemente mais fraco,
mais liberal, menos exigente e culpabilizador,
mais tolerante e permissivo, mais afinado com
nossa sociedade de consumo”, igualmente mais
flexivel e liberal.

De fato, a nova configuracao social do oci-
dente, no século XX]I, reflete uma sociedade que
saiu da extrema repressao para uma sociedade
das inumeras possibilidades de gozo. Pereira
(2009, p. 43) afirma que “ha um transborda-
mento de gozo na ordem cinica do mercado,
na obsessdao moral pela eficacia técnica e
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disciplinar, no fundamentalismo religioso e
no paradigma apolitico do individualismo”.
Individualismo alimentado pela fragmentacao,
que cria terreno para o surgimento de novas
formas de subjetivacao.

Birman (2009, p. 23) afirma que, em todas
as “novas maneiras de construcao da subjeti-
vidade, o eu se encontra situado em posi¢ao
privilegiada”, é o “autocentramento” do eu. No
entanto, esse “autocentramento” nao ocorre
por vias de interiorizacdo do sujeito, ao contra-
rio, demarca uma nova configuracdo subjetiva,
em que o “autocentramento” passa a ter o “va-
lor da exterioridade” (BIRMAN, 2009, p. 23).

[sso significa que a construcao de subjetivi-
dades narcisicas também serve a um propoésito
de exibigdo ao outro. E a sociedade do espeta-
culo. O olhar do outro torna-se importante para
a economia psiquica dos individuos, e o desejo
passa a transitar por uma dire¢do marcada
pelo “exibicionismo” e pelo “autocentramento”,
contribuindo para a construcao de subjetivi-
dades esvaziadas, sem investimento em trocas
inter-humanas (BIRMAN, 2009). Nesse cenario,
0 que resta a essas novas subjetividades sendo
o estabelecimento de “pequenos pactos em
torno da possibilidade de extracao do gozo”
(BIRMAN, 2009, p. 24), seja na relagcdo com o
corpo alheio, com o capital, com o trabalho, ou
outros? E a ordem do prazer barato e imediato.

Se uma cultura mais flexivel possibilitou o
surgimento de autoridades externas e internas
menos rigidas, os ideais civilizatérios estdo
cada vez mais presentes, transformados em
ideias de “sucesso” no mundo atual. Ha auto-
ridades internas e externas que continuam a
exigir, mas que, agora, exigem os ideais espe-
rados em nossa cultura, sejam eles o capital,
o poder simbélico da academia, o sucesso, a
popularidade, os relacionamentos afetivos, ou
seja, possibilidades imediatas sempre atrela-
das ao gozo como um “imperativo categorico”,
exercido por um superego que ordena: “Goze!”
(DE PAOLI, 2005, p. 449).

No entanto, sao oferecidas tantas possibili-
dades de satisfagdo pulsional que os individuos

ndo possuem tempo de ter acesso a todas. Es-
tamos sempre atrasados para as possibilidades
do gozo que nos sdo exigidas e que exigimos ter.
Eis, entdo, um novo terreno para o mal-estar.
Diante de tantas possibilidades e da cobranga
social pelo gozo, o eu parece sentir-se impo-
tente, nunca atende a expectativa, esta sempre
aquém.

Do mal-estar Freudiano ao mal-
estar docente

Ao adotarmos a Psicanalise Freudiana como
referencial tedrico, concebemos o mal-estar
docente como uma expressdao peculiar no
contexto educacional de um mal-estar social e
cultural maior, que representa algo que funda
a condicao de sujeito em nossa sociedade.

Fora das institui¢cdes escolares, o mal-estar
parece expressar-se de diferentes maneiras.
Para Pereira (2009, p. 43), psicélogo e pesqui-
sador das interfaces entre Psicologia e Edu-
cacdo, “nossa sociedade tem produzido, cada
vez mais, novas formas de sintoma e angustia,
espelhada em sua devogao aos excessos”. Ob-
servamos o aumento dos fend6menos de vio-
léncia, dos casos de vicios e dependéncias, da
procura por respostas imediatas ou ilusorias,
como a busca por auxilios transcendentais, e o
gritante aumento dos diagnoésticos de transtor-
nos mentais, que exemplificam o que Pereira
(2009) denomina como os modos atuais do
sintoma social.

Em sendo a escola uma parte do todo social,
esses modos atuais do sintoma social passam a
ser observados em seu espaco de sociabilidade.
Nesse cenario em que os professores parecem
estar cada vez mais queixosos, desestimulados
e adoecidos, o mal-estar parece eclodir nas
praticas pedagogicas.

Ainda sim, nos parece necessario que nossa
andlise se inicie a partir da propria proble-
matiza¢cdo do termo mal-estar. Tal discussao
mostrou-se necessaria na medida em que, na
pesquisa de campo, quando procediamos as
apresentacoes formais da pesquisa, muitas
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pessoas questionavam o que seria o mal-estar
docente que pesquisdvamos naquele momento.
Seria uma doenca que atinge os professores?
Seria o reflexo da insatisfacao docente? Seria
alguma sindrome, atualmente tao utilizada nos
diagnosticos de mal-estar?

Ao longo da pesquisa de campo nos depa-
ramos com diversas rea¢des ao uso da ter-
minologia, alguns professores consideravam
que o termo carregava rastros negativos, que
representava algo depreciativo, ainda que nao
o fosse. Ja outros professores consideravam a
expressdo amena demais para denominar a
atual crise que os atinge. O termo burnout? foi
frequentemente citado como uma espécie de
sindnimo desse mal-estar, algo que parecia de-
nominar de maneira mais evidente o sofrimen-
to e desconforto que estavam a compartilhar.

De fato, quando se ouve o termo mal-estar
docente pela primeira vez, sem o conhecimento
das designacdes terminolégicas da palavra, o
pensamento imediato pode incorrer em associa-
¢Oes, ou interpretacdes, quanto a possiveis in-
disposicoes fisicas e incomodos que, de alguma
forma, estejam associados a profissao docente.

Apesar de figurar frequentemente no campo
da saude como referéncia as perturbacdes fi-
siolégicas e corporais, ndo é recente que o uso
do termo sirva a outras discussoes importantes
de campos distintos da saude fisica, fazendo
referéncia a um mal-estar de ordem subjetiva.
E com Freud (1996c¢) que o termo é ressignifi-
cado como forma de designar um estado subje-
tivo de sofrimento, um sentimento de falta que
marca a construg¢do de nossa condi¢ao social.

Birman (2009) auxilia-nos a compreender a
discussao psicanalitica em torno do mal-estar
ao afirmar que o texto freudiano trata de uma
interpretagdo do mal-estar na modernidade,
que se inscreve no campo da subjetividade, e
que este é sempre matéria-prima para a pro-
ducdo do sofrimento.

2 Sindrome de burnout é um disttirbio psiquico categorizado
no Coédigo Internacional de Doengas (Z273.0) como uma
sindrome de esgotamento fisico e mental decorrente do
exercicio profissional (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAU-
DE, 2004).
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0 mal-estar mencionado por Sigmund Freud
seria a angustia diante da configuracao do mo-
delo de civilizagdo, caracterizado pela impossi-
bilidade da coexisténcia da satisfacao pulsional
plena do individuo humano e a constituicao
ordeira e pacifica da sociedade moderna, e da
angustia que surge em decorréncia da operacao
de uma instancia psiquica responsavel pela
regulacao do sujeito frente as normas sociais.

Desde a publicacao do texto O mal-estar na
civilizagdo (FREUD, 1996c), em 1930, o termo
mal-estar vem sendo apropriado por discursos
de areas distintas das da sadde ou da psicana-
lise propriamente dita. Podemos citar, aqui,
discussdes que fazem referéncia ao mal-estar
no trabalho, na sociedade, na cultura geral,
ao mal-estar do Capitalismo e, mais especifi-
camente, o que interessa ao nosso estudo, a
apropriacdo do termo mal-estar pela Educagao,
com a expressdo mal-estar docente.

No campo educacional, discussdes sobre um
sentimento de mal-estar exclusivo da classe
docente comecaram a ser levantadas na década
de 1980 por pesquisadores europeus que de-
nunciavam uma crise na Educagao. Na Europa,
um dos maiores indicativos da crise referia-se
a escassez de profissionais para suprir a de-
manda de trabalho existente (ESTEVE, 1999).

Para Esteve (1999, p. 25), o termo mal-estar
docente é utilizado para descrever “os efeitos
permanentes de carater negativo que afetam
a personalidade do professor como resultado
das condic¢des psicoldgicas e sociais em que se
exerce a docéncia”. Aqui, nota-se uma restricao
aos possiveis efeitos na personalidade, mas
na obra desse autor é possivel observar que
o termo mal-estar docente é utilizado para
denominar todos os efeitos negativos que aco-
metem o professor em decorréncia do exercicio
profissional, efeitos que atingem ndo apenas
a personalidade, mas, sobretudo, a satde e o
trabalho.

Quando o termo mal-estar aparece no cam-
po da Educagdo, frequentemente é usado para
designar toda e qualquer manifestagdo negati-
va que atinja o professor, sejam manifestacdes
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fisicas, psiquicas, econdmicas ou sociais, e que
denunciem algo de errado na organizacao do
trabalho docente que precise ser reparado.

Isso se evidencia quando Esteve (1999)
compara a expressao mal-estar docente com
o termo sindrome de burnout. Ele afirma que
a literatura anglo-saxa convencionou utilizar
o termo sindrome de burnout, que tende a
ressaltar o carater patolégico associado ao
estresse, para designar o mal-estar que aco-
mete os professores. Entretanto ressalta que,
apesar disso, o termo burnout corresponde ao
termo mal-estar docente se for considerada a
amplitude conceitual a qual o termo se refere.
A expressdo sindrome de burnout designa uma
patologia, classificada no Cédigo Internacional
de Doencas como uma sindrome de esgotamen-
to profissional. Verifica-se a proximidade com
o discurso médico, que elege o mal-estar como
um sintoma patolégico.

Consideramos, entdo, que o conceito de
mal-estar docente no campo da Educacao
algumas vezes nao é fiel ao conceito do mal
-estar freudiano. Algumas vezes, serd usado
para designar patologias, adoecimentos que,
ainda que representem sintomas atuais para
o mal-estar, ndo constituem exclusivamente o
mal-estar alvo de nossa pesquisa.

Essa tem sido a perspectiva que tem guiado
muitas pesquisas restritas ao campo da Educa-
¢ao, que ndo se apoiam em uma interpretacao
psicanalitica do mal-estar. Nessas, as causas do
mal-estar tendem a ser colocadas no contexto
social, na precarizacdo e nas formas de organi-
zacao do trabalho, sempre em algo do campo
da realidade objetiva que deve ser reparado.

Nossa perspectiva considera o mal-estar
como algo inerente a constituicdo do sujeito
social, e, assim, como consequéncia, inerente
a experiéncia de profissionais da Educacao.
No entanto, conceber o mal-estar como algo
intrinseco a condi¢do humana “ndo implica di-
zer que o sujeito deve existir necessariamente
com perturbacdes do espirito, sejam estas da
ordem da neurose, psicose ou perversao” (BIR-
MAN, 2009, p. 130). Significa, sim, “reconhecer

que o sujeito deve fazer um trabalho infinito
de gestdo, justamente porque o desamparo
originario da subjetividade seria incuravel”
(BIRMAN, 2009, p. 130).

Nesse sentido, entendemos que o mal-es-
tar docente, enquanto expressao peculiar de
um mal-estar social no contexto educacional,
exige e exigira de profissionais e pesquisa-
dores da Educacdo esfor¢os que procurem
compreendé-lo a partir de sua dimensao
subjetiva, que o coloca no centro das discus-
soOes psicanaliticas sobre nossa condi¢ao de
sujeitos na sociedade.

Aguiar e Almeida (2008, p. 8) afirmam que
é impossivel ao sujeito “produzir’ mal-estar de
forma individual, desvinculada das condigdes
sociais de seu trabalho como docente e das
relacdes interpessoais com o outro”. O mal-es-
tar se expressa de diversas formas: no adoeci-
mento psiquico, no desinteresse pela profissao
docente, na perda do sentido em ensinar, nas
recorrentes queixas em relacdo a profissao, na
auséncia de profissionais do ensino etc. Todas
essas manifestacdes sdo indicios de mal-estar
entre a classe. E possivel observar a ocorréncia
em que tais expressoes acontecem: noticiarios
de TV, jornais locais ou académicos denunciam
cada vez mais a auséncia de professores nas
redes educacionais do Brasil. A auséncia de
professores se configura ndo apenas pela de-
sisténcia da profissao, ou pelos afastamentos e
licencas dos profissionais, mas principalmente
pelo fato de que a carreira docente ndo tem
atraido novos profissionais.

O aumento da ocorréncia dessas expres-
soes do mal-estar entre professores sugere
que cada vez mais docentes, sobretudo os que
lecionam no ensino basico, experimentam a
angustia do mal-estar no exercicio profissio-
nal. Jesus (2004) afirma que na atualidade
existe uma espécie de crise de desmotivacdo e
uma particular “crise de identidade” entre os
professores, motivada pelas mudancas sociais
e culturais que levaram a docéncia a perder o
prestigio tradicional ao qual esteve associada
por muitos anos.
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Metodologia

O mal-estar docente, objeto de estudo des-
ta pesquisa, é um fend6meno intrinsecamente
subjetivo. Sua investigacdo implica o desen-
volvimento de uma andlise que ndo objetiva a
generaliza¢do, ou o conhecimento de varidveis
de causas ou consequéncias. Interessa-nos,
portanto, investigar as formas de subjetivagdo
do mal-estar, que ganha contornos diferentes
em cada histéria que nos foi contada pelos
professores.

Nossa pesquisa possui tracos do método
psicanalitico, mas nao o adota de forma in-
trinseca e exclusiva. Primeiramente, porque
este recorte investigativo ndo esta situado em
uma realidade clinica de analise do fend6meno.
Para Herrmann (2004), a grande maioria das
pesquisas com o método psicanalitico é reali-
zada nos consultérios, durante o tratamento
de pacientes, o que nao foi, indubitavelmente,
0 NOSSO caso, e no que, também, nao consistiu
nossa pretensao. No entanto, o olhar psica-
nalitico que langamos sobre o fendmeno do
mal-estar e sobre a interpretacdo dos dados
foi determinante.

As pesquisas com o método psicanalitico
nao estdo restritas aos processos clinicos de
analise e tratamento. O proprio Freud, pai da
psicandlise, publicou mais de dois tercos de
trabalhos investigativos que ndo se tratavam
de descrigdes de analises clinicas (HERRMANN,
2004).

A psicanalise da nome a uma teoria, a uma
técnica de tratamento e a um método de in-
vestigacdo, sendo este ultimo essencialmente
caracterizado pelo processo interpretativo
(HERRMANN, 1999). Esse processo interpre-
tativo ndo é restrito aos fendmenos psiquicos,
mas a tudo o que existe e se manifesta no
mundo.

Portanto, nossa pesquisa apresenta tragos
do método psicanalitico por se embasar em
processos interpretativos, e por evocar na in-
vestigacdo do mal-estar a dimensao simbdlica
e inconsciente dos sujeitos entrevistados. Por
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isso, a relevancia do olhar psicanalitico para o
mal-estar, bem como de uma escuta psicanali-
tica que rompa com o discurso expresso e que
possibilite a construcdo de caminhos até esse
universo simbolico.

Joel Birman (2009, p. 15), ao langar dis-
cussOes sobre o mal-estar na atualidade, o
descreve como aquilo que produz sofrimen-
to, e afirma que, ao se propor “empreender
uma cartografia esquematica do mal-estar
em nossa contemporaneidade”, o sujeito so-
frente torna-se o horizonte de analise. Por
isso a importancia de se resgatar esse sujeito
e dar voz a esse mal-estar, na tentativa de
compreender os sentidos por eles atribuidos
a esse fendmeno.

0 acesso a esses significados e a essa dimen-
sdo simbdlica é possivel por via do discurso.
Por priorizar o discurso dos professores como
fonte de acesso a esses dados sobre o mal-estar
e seus desencadeadores, escolhemos a entre-
vista como ferramenta investigativa.

Foram realizadas entrevistas semiestru-
turadas com um grupo de 16 professores
da rede de ensino médio de Uberlandia, MG,
vinculados a escolas publicas (redes de ensino
estadual e federal) e privadas. Para definir
o numero de professores a fim de compor a
amostra, consideramos o numero de escolas
que ofereciam ensino médio e o nimero de
professores ligados a esse servico no mu-
nicipio de Uberlandia, utilizando para isso
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).?

Definimos o numero de entrevistados con-
forme a propor¢do entre as esferas estadual,
federal e privada, de modo que a amostra
para pesquisa foi composta como mostra a
Tabela 1.

3 Naocasido, segundo dados do IBGE - Cidades, Uberlandia
possuia um total de 1.197 docentes vinculados ao ensino
médio. Desse total, 851 docentes estavam inseridos nas
escolas publicas estaduais, 23 docentes em uma escola
publica federal, e 323 docentes nas escolas privadas (INSTI-
TUTO BRASLEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2008).
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Tabela 1 - Composi¢do da amostra para a pesquisa de campo
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Esfera das escolas Manha Tarde Noite Total
Escolas publicas 2 mulheres 2 mulheres 4 mulheres
estaduais 2 homens 2 homens 4 homens
Escolas publicas 2 mulheres 2 mulheres
federais 2 homens 2 homens

) 2 mulheres 2 mulheres
Escolas privadas --- ---
2 homens 2 homens
8 mulheres
Total
8 homens

Fonte: Elaborado pelos autores deste artigo.

Resultados e discussao

Falhas do processo educacional como
operador de interdicao

Nos relatos dos entrevistados, verificamos
como o mal-estar pode ser provocado pelas
falhas no processo educativo de adaptagao as
normas sociais. Como citamos anteriormente,
o mal-estar entre professores, compreendido
pelo viés psicanalitico, pode surgir a partir
do que resta do recalque dos desejos que nao
podem ser satisfeitos e da constante cobranga
do superego.

A primeira perspectiva, que compreende
o mal-estar como resultado do conflito entre
sociedade e pulsao, elege essa angustia como
aquilo que sobra da repressdo de alguns im-
pulsos, de modo que, na impossibilidade da
satisfacdo plena dos mesmos, tem-se o mal
-estar. Podemos pensar em nossos docentes
inseridos nesse contexto que preza justamente
a ndo satisfacdo de impulsos importantes. No
entanto, as entrevistas apontaram que o mal
-estar sentido pelos professores esta muito
mais associado as falhas desse processo de
regulacdo, ou seja, quando nao ha a adequada
repressao de impulsos condenados pela ética
social, impulsos hostis, por exemplo, e esses
passam a ser direcionados aos professores por
parte dos alunos. Entao, aqueles professores,
alvo dos impulsos hostis, sentem um mal-estar,

0 que tende a se acentuar quando esses mes-
mos professores continuam a manter, de forma
rigida e coerente a ética social, o seu processo
de regulagdo.

Denominamos a falha dessa repressao de
falha do processo educacional, porque nisto
se resumem os fins educacionais: moldar in-
dividuos conforme a ética social. Dessa forma,
a escola pode ser considerada como uma das
instituicbes mais expressivas criadas para
atender ao ideal civilizatorio. Levisky e Taille
(2002, p. 109) consideram que, nas primeiras
relacdes do processo educacional, os sujeitos
criam “condigdes para o desenvolvimento de
uma identidade, de padrdes morais e éticos,
das nogdes de liberdade e de democracia”.

Ou seja, a educacao, dentro e fora das esco-
las, configura-se como um expressivo agente
de aprendizagem para a convivéncia social.
A escola é, portanto, uma instituicdo que, no
sentido geral, transmite alguns ideais culturais
da civilizagao, nesse processo de adaptagdo ao
convivio em sociedade. Inspirado em Freud,
quando este demonstrou como surge o dile-
ma que resulta em mal-estar, o psicanalista
Voltolini (2011, p. 39) afirma que “a educac¢ado
carrega em si a marca de um dilema que nao é
outro sendo aquele que existe entre individuo
e a civilizacao”.
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Tanto os professores como os alunos estao
subjugados a mesma norma social. O proces-
so educativo foi construido em torno de um
ideal de regulacdo de comportamento, e essa
tentativa constante de regulacdo acaba por
produzir conflitos e tensdes permanentes que
geram mal-estar entre professores e alunos,
especialmente quando esses ultimos, alvo do
processo educativo, ndo correspondem aos
ideais almejados pela Educacao e pela cultura
(MIRANDA; SANTIAGO, 2006). Trata-se, pois,
de um mal-estar que surge ndo apenas pela
renuncia pessoal a plena satisfacdo pulsional,
mas, também, quando esta rentincia nao é efe-
tivada pelo outro.

Se os individuos continuam movidos pela
pulsdo no jogo de forcas entre as instancias
psiquicas, é natural que esse processo de re-
gulacdo fracasse algumas vezes. Assim sendo,
o objetivo educacional nunca é completamente
alcangado, porque nao se consegue regular e
interditar tudo, e a todo momento, da forma
como propde o ideal social. O proprio Freud ja
havia elegido a Educacao como uma das pro-
fissdes do impossivel, junto ao ato de analisar
e governar. Educar, do modo como os ideais
sociais propdem, nunca € totalmente possivel,
pois ndo se regula, nem se reprime, sem que
haja restos.

Sobre isso, é interessante recuperar a visao
de Adorno (1995) sobre a relacao entre Edu-
cacao e os ideais civilizatorios da Educacgao. Ele
afirma que o que a escola “pretende eliminar
nos alunos, aquela natureza disforme”, tende a
retornar “como natureza oprimida nas idios-
sincrasias, nos maneirismos da linguagem, nos
sintomas de estarrecimento, nos constrangi-
mentos e nas inabilidades dos mestres” (ADOR-
NO, 1995, p. 110), e que, por isso, 0 processo
educacional sempre fracassou.

Esse fracasso do processo educacional tende
a se voltar contra o professor de muitas manei-
ras. As vezes, pela manifestacio de atos conde-
nados pela ética social, outras, pela frustragdo
pessoal de alguém que reconhece que também
falhou no seu objetivo de educar. Em muitos
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relatos, os professores apontaram evidéncias
da falha da tentativa de regula¢do social no
alunado, seja pela manifestacao da violéncia,
seja pelo comportamento da desordem. Veja-
mos, a seguir, alguns relatos de professores*
que revelam a angustia quando os alunos nao
efetivam a repressao de impulsos hostis.

[...] chegamos a assistir cenas até de quase
agressoes em sala de aula, de alunos que querem
agredir os professores, e quando acontece isso,
eu fico assim... muito indignado, triste mesmo.
(JOAO).

Ah, sdo os conflitos mesmo com os alunos. Hoje
em dia é dificil. Os alunos nio respeitam pro-
fessor, discutem com professor, gritam, vira e
mexe vocé ouve ai falar de professores que estdo
de licenca porque brigaram com aluno, foram
agredidos por aluno. (JOSE).

Teve uma ultima, um ultimo embate. Assim,
nao foi embate porque eu também nio vou, eu
falo, ndo vou bater de frente no sentido de eu
me machucar, eu me desgastar, até, as vezes,
até fisicamente, né. Ndo quero perder a minha
razdo de bater boca com aluno, essas coisas. Eu
prefiro ir embora ofendida do que pensar que
eu dei um motivo pro aluno ter se sentido ofen-
dido. [...] eu fiquei na sala de aula com o0 menino,
com a, com a turma, e a turma, eu fiquei vinte e
cinco, eu, eu marquei vinte e cinco minutos. Eu
tentava falar, eu tentava conversar com eles: ‘Oi
pessoal, bom dia, tudo bem? Hoje a nossa aula, a
dindmica da nossa aula hoje é a seguinte’. Coisa
que eu gastaria dois minutos, trés pra dialogar
com a turma, responder alguma pergunta que
o aluno fizesse, eu fiquei vinte e cinco minutos
tentando falar. Eles riam, zombavam, gritavam,
um gritava de c3, o outro gritava de 1. Ndo era
comigo, mas era pra mim, entendeu? Um falava
uma coisa pro outro, e eles morriam de rir. E
aquele negocio, ou, assim, eu ndo tenho pala-
vras pra conseguir materializar, assim, o meu
sentimento. E ai eu peguei [a professora comega
a chorar]. (SIMONE).

Os relatos dos entrevistados revelaram,
ainda, a opinido dos professores sobre a res-
ponsabilidade da falha em educar os alunos
conforme os ideais sociais. Muitos docentes
apontaram a sociedade geral e a familia como

4 Osnomes dos professores utilizados na pesquisa sao ficti-
cios.
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as entidades que tém falhado nesse processo,
que atinge as escolas através de questdes como
falta de limites, ndo reconhecimento de auto-
ridade, manifestagdo de atos hostis e outras,
como exemplificamos a seguir:

[...] nés temos uma cultura que ela nao valoriza
mais certos elementos, que, que, como eu diria,
colocando em cheque se a educacgido é importan-
te? Se vocé formar o carater é importante, né? Ja
pensando na area que eu trabalho, a Filosofia,
a ética, cidadania, tudo isso hoje tem um valor
secundario [..] Entdo, é isso que deixa a gente
um pouco... ndo desanima ndo, porque a gente
ndo para por isso, mas é que torna o trabalho
muito mais dificil, entendeu? Porque vocé tem
toda uma organiza¢do que ensina o contrario
[..] (JOAQUIM).

[..] a gente percebe nas familias dos alunos. E
claro que na familia o pensamento da sociedade,
entdo, isso que me da um certo desanimo. Eu ja
passei por situacdes em que o aluno tem proble-
ma sérios de disciplina, mas é tipo de convivio
social que ai ndo é s6 uma questdo com um ou
outro professor ou com algum funcionario da
instituicdo, é dentro do préprio ambiente onde
ele vive. Embora vocé remeta isso a familia, a
familia ndo acredita, acha que nao, que isso aqui
é problema da escola, acha que o aluno nio esta
satisfeito. Nao sei se ela ndo tem essa percepgao,
ou se ela ndo quer enxergar esse problema, e
muitos querem, queremos, acreditam que noés
temos que resolver esse problema, né. E muitos
querem que nds, acreditam que a gente que tem
que resolver esse problema, que a gente tem
que moldar o carater do aluno, e ndo € assim. A
familia tem um papel fundamental no papel do
carater do individuo, e isso é desde de cedo, no
inicio da vida da pessoa. O inicio dele é muito
fechado dentro do convivio familiar. Eles abrem
mao disso e, quando os problemas surgem, ja na
escola, eles querem que a escola resolva. Isso ndo
procede, né. A escola ndo tem essa obrigacio,
ndo é esse o objetivo da escola. (MARTA).

Eu acho, assim, ndo foi a escola que falhou
primeiro. Quem falhou primeiro foi a familia,
e a familia ta falida, sabe, seja pelas mudancas
que ocorreram ai no mundo do trabalho, que a
mulher achou lindo sair de casa. Eu falo assim
porque eu sou filha, eu sou filha de uma criagdo
que a mae ficou em casa, né, e eu acho que as
pessoas, nesse movimento, perdeu-se, perde-

ram-se os valores, quais valores, os valores de
orientar o filho. A gente trabalha com criangas,
e eu trabalho aqui nessa escola, né, trabalho
com outras faixas etarias também, e, assim, vocé
percebe que ndo tem a menor, que 0o menino vem
pra escola, parece que a familia cria e, assim,
vai deixando tocar a lei da natureza, entendeu?
E o menino chega na escola despreparado,
mal-educado. Professor ndo tem, nao tem auto-
ridade, mas o professor sé ndo tem autoridade
é porque a familia perdeu a autoridade. A mae,
a mae, a gente chama as vezes, é, pais aqui na
escola, [cita 0 nome da pesquisadora], e, quan-
do a familia chega, vocé vé que vocé tem mais
respeito do menino, entendeu? Que o menino,
todo o desrespeito que vocé entendeu que ele
fez com vocé, ele ainda t4 te respeitando mais
do que ta respeitando a mae dele que veio aqui,
ou o pai. (SIMONE).

Esses relatos indicam que, na visdao dos
professores, a familia e a sociedade em geral
muitas vezes tém falhado na interdicdo dos
filhos, seja na interdicao dos desejos, seja dos
impulsos hostis, e outros. A interdicao é uma
marca do discurso civilizador e da ética social
para convivéncia comunitaria. Dizer que a so-
ciedade coloca sob suspeita a formacao ética,
que a familia tem se esquivado do seu papel
de formacgdo de carater, ou que as familias tém
educado os filhos a lei da natureza sao relatos
que remetem a Educagdo em seus principios
morais e que indicam a reivindicacdao dos
professores por uma educagao que consiga
imprimir nesses alunos a marca da interdicao.

Entretanto, porque requerer essa interdigdo
que também causa mal-estar se ela nos leva a
reprimir muitos de nossos desejos? Uma vez
que os homens aderem a vida em comunidade e
alegitimam, essa condi¢do passa a ser concebi-
da como ideal desejado. Por isso, por mais que
inconscientemente alguns professores sintam-
se frustrados por estarem subjugados a tantas
interdigdes das normas sociais, eles requerem
do outro a mesma adaptagdo a essa ética social.

Nossas entrevistas sugerem que as falhas
desse processo de regulacdo tém sido mais
comuns entre os alunos. Dessa forma, os con-
flitos darelagdo entre professor e alunos estao
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entre os aspectos mais citados para as causas
de mal-estar docente.

Em segunda instancia, ha também a cons-
tante cobranca que impede o reconhecimento
das fragilidades e limitac¢des, exigindo o suces-
so o tempo todo. Os ideais culturais coletivos
de sucesso navegam nesse universo simbolico
da docéncia. Dos professores tém sido exigidas
muitas fung¢des, dentre as quais estdo umaboa
formacao, qualificagdo constante, postura cri-
tica, engajamento politico e fun¢des educacio-
nais que atinjam resultados associados a tantos
outros processos. E essas sdo apenas exigéncias
profissionais, sem citar as demais, que passam
por planos pessoais dos individuos. Como se
alimentar de todas essas fontes? Os professores
estdo sempre atrasados, sempre aquém do que
deveriam ser ou estar.

Segundo a psicanalista De Paoli (2005, p.
42), ha uma “busca incessante de gozo sem
limites como direito e também dever”, ou seja,
0 gozo excede a categoria de direito e passa a
ser percebido como um dever constante, assim,
ndo tem como estar quite nunca. Da mesma
maneira, nao tem como o professor estar quite
com tanto dever de satisfagdo que se apresenta
em seu exercicio profissional. Dessa forma, ha
uma tendéncia a autodepreciacao, ndo revelada
por nossos entrevistados em nivel consciente,
mas por nds apontada como uma possibilidade
para possiveis reflexdes.

Culpa e autoagressao

Retomando a questdo apontada pela Psica-
nalise, do conflito individuo X civilizacao, algo
parece resultar dessa equacgdo, servindo de
base para tantas outras neuroses, tais como
evidenciaremos a seguir. Trata-se do sentimen-
to de culpa. No jogo das rentncias pulsionais
para convivéncia em sociedade, a instancia do
superego assume posicdo central.

No que tange a sua constituicao, destaca-se
aintrojecdo de uma parcela de agressividade. A
inibicdo dos impulsos agressivos, que tendem
a ser direcionados para fora do sujeito, mas
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sao reprimidos para possibilitar a convivéncia
social, leva a introje¢do de uma parcela dessa
hostilidade, que, quando internalizada, ajuda
a compor o superego. Esse, por sua vez, passa
a atuar contra o ego do proéprio sujeito e conta
com a agressividade internalizada para essa
atuacdo. Esse processo é claramente descrito
no trecho abaixo:

Outra questdo nos interessa mais de perto.
Quais os meios que a civiliza¢do utiliza para
inibir a agressividade que se lhe opde, torna-la
indcua ou, talvez, livrar-se dela? [...] O que acon-
tece neste para tornar inofensivo seu desejo de
agressao? Algo notavel, que jamais terfamos
adivinhado e que, ndo obstante, é bastante ébvio.
Sua agressividade é introjetada, internalizada;
ela é narealidade, enviada de volta para o lugar
de onde proveio, isto &, dirigida no sentido de
seu préprio ego. Ai, é assumida por uma parte
do ego, que se coloca contra o resto do ego, como
superego, e que entdo, sob forma de ‘conscién-
cia, esta pronta para por em agdo contra o ego
a mesma agressividade rude que o ego teria
gostado de satisfazer sobre outros individuos,
a ele estranhos. (FREUD, 1996c, p. 127).

Ou seja, esse impulso agressivo e hostil ndo
se anula, mas, em parte, passa a operar contra
o proprio sujeito, como agente de regulacao
através do superego. Freud (1996c, p. 144)
também postula a existéncia de um superego
da comunidade “sob cuja influéncia se produz a
evolucao cultural”. Esse superego desenvolveu
os ideais e as exigéncias da cultura e algumas
dessas exigéncias foram denominadas de éti-
ca. Para Raulet (2002, p. 79), os efeitos desse
superego coletivo podem provocar “neuroses
nas escalas de civilizagdes inteiras”.

No que tange a atuac¢do do superego, pode-
se afirmar que sua forca e agressividade contra
0 ego aumentam a cada renudncia instintiva, a
cada “agressao de cuja satisfacao o individuo
desiste” (FREUD, 1996c, p. 131).

Com o superego, a vigilancia em torno dos
desejos e a pressdo para sua rendncia passam
a ser constantes. Tao logo o desejo se irrompe,
0 superego assume a posicdo de atuar contra
ele, e o faz com a necessidade de puni¢do, como
descrito no trecho a seguir:
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A tensdo entre o severo superego e o ego, que
a ele se acha sujeito, é por nds chamada de
sentimento de culpa; expressa-se com uma
necessidade de punicao. A civilizacao, portanto,
consegue dominar o perigoso desejo de agressao
do individuo, enfraquecendo-o, desarmando-o
e estabelecendo no seu interior um agente para
cuidar dele, como uma guarnicao numa cidade
conquistada. (FREUD, 1996c, p. 127).

O desejo é condenado e proibido por duas
instancias: a externa ao sujeito e a instancia
interna, representada pelo superego. “A pri-
meira insiste numa renuncia as satisfacdes
instintivas; a segunda, ao mesmo tempo em
que faz isso exige punicdo, de uma vez que a
continuacdo dos desejos proibidos nao pode
ser escondida do superego” (FREUD, 1996c,
p. 131). Ocorre que o ser humano é um ser
desejante, e se 0 desejo o atravessa, ndo é
possivel se livrar da condenagdo do superego,
que o condena pela culpa e pela necessidade
de punicao.

Percebemos agora em que relacdo a rendncia
ao instinto se acha com o sentimento de culpa.
Originalmente, rendncia ao instinto constituia o
resultado do medo de uma autoridade externa:
renunciava-se a propria satisfaciao para nao se
perder o amor da autoridade. Se se efetuava essa
renuncia, ficava-se, por assim dizer, quite com a
autoridade e nenhum sentimento de culpa per-
maneceria. Quanto ao medo do superego, porém,
o caso ¢é diferente. Aqui, a rentncia instintiva
nao basta, pois o desejo persiste e ndo pode ser
escondido do superego. Assim, a despeito da re-
nuncia efetuada ocorre um sentimento de culpa.
Isso representa uma grande desvantagem eco-
ndmica na construgio de um superego ou, como
podemos dizer, na formacdo de uma consciéncia.
Aqui, a renuncia instintiva ndo possui mais um
efeito completamente liberador; a continéncia
virtuosa ndo é mais recompensada com a certeza
do amor. Uma ameaca de infelicidade externa -
perda de amor e castigo por parte da autoridade
externa - foi permutada por uma permanente
infelicidade interna, pela tensao do sentimento
de culpa. (FREUD, 1996c, p. 131).

Mesmo quando ndo satisfaz o desejo em
ato, o sujeito vivencia o sentimento de culpa,
na maioria das vezes inconscientemente. Na

tentativa de investigar a origem do sentimento
de culpa, Freud (1996a) retoma algumas dis-
cussdes descritas no texto Totem e Tabu para
explicar uma suposta origem desse sentimento,
que estaria relacionado ao complexo edipiano
que retomaria a morte do pai primevo. Dessa
discussao freudiana, precisamos destacar sua
conclusdo: a de que os sentimentos de culpa e
0 remorso® sdo, quase sempre, resultados de
um processo ambivalente, no qual o amor ao
objeto também participa.

[sso significa que, se por vezes o sujeito, to-
mado do sentimento do 6dio, destina impulsos
agressivos a um objeto, fazendo alusdo a figura
edipiana, ao pai, esse mesmo sujeito, por ou-
tras vezes, também destina impulsos de amor.
Esta posta a ambivaléncia daquele que odeia,
mas também ama. Disso podemos inferir que
a relacdo dos professores com sua profissdao
também é marcada por essa ambivaléncia entre
0 amor e o odio.

Se o sujeito exerce em ato de agressividade
contra o objeto, é possivel que, apds a agres-
sdo, 0 amor retome o primeiro plano e, assim,
a culpa e o remorso surjam em func¢ado do ato
de agressdo. Essa é a questdo basica da qual se
estende a explicacdo do sentimento de culpa e
exigéncia da vida em comunidade.

A inevitabilidade da culpa e seu fortale-
cimento na vida em comunidade sugere que
culpa e mal-estar estao intrinsecamente liga-
dos. O proprio Freud (1996c, p. 137) elege a
culpa como “o mais importante problema no
desenvolvimento da civilizacdo”. Neste sentido,
em uma leitura do mal-estar de professores, po-
demos indagar se ndo ha uma pungente culpa
por nao exercerem suas funcoes docentes da
forma como desejariam realiza-las.

Todavia é importante destacar que, mesmo
sofrendo, muitos professores ainda reafirmam
o seu desejo profissional, algo que revela aam-

5 Freud (1996c, p. 139-140) define remorso como “um
termo geral para designar a reagdo do ego num caso de
sentimento de culpa. Contém, em forma pouco alterada
o material sensorial da ansiedade que opera por tras do
sentimento de culpa; ele préprio é uma punicido, ou pode

»

incluir a necessidade de punicao [...]".
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bivaléncia de sentimento em relagdo a propria
profissdo e sua dinamica. Essa relagdo, muitas
vezes marcada por amor e 6dio, pode se vol-
tar contra os proprios professores na mesma
proporgao, de realizacao ou autoagressao. Ve-
jamos o relato a seguir como ilustragdo desse
apontamento:

Tem sala, tem turma, que as vezes vocé tem que
ser mais, assim, incisiva, mais bruta, né, falar de
uma forma assim. Entdo, as vezes, a gente fala
desse jeito. As vezes a gente usa mais o caminho
da dogura. Eu, particularmente, eu sou mais da
dogura, sabe, ndo gosto de perder, assim, o meu
‘prume’, de alterar o tom de voz. Mas quando a
gente, quando isso comega a ter que acontecer, e
vocé reprimi isso, af a gente vai ficando doente.
Oh, vocé sente. Eu tenho, agora eu t6 um pouqui-
nho controlada, dei uma controlada, mas vindo
pra c3, os dias que eu venho pra cg, eu tenho
disenteria. S6 os dias que eu venho pra ca. E eu
sinto um mal-estar. Eu venho pra ca quarta. Ter-
¢aeujato passando mal, eu penso assim: ‘Ai meu
Deus, aquela sala de aula, aquele povo, aqueles
meninos, aquela sala especifica. ‘Ai meu Deus,
agora eu vou.” ‘Ai, que bom. Chegou a hora do
recreio; tem s6 mais dois horarios. ‘Vou cumprir;
vou embora. Vou dar minha aula e vou embora),
sabe. Porque chega um ponto que vocé pensa
assim: “T6 cumprindo, menos um dia.’ Porque vai
ficando muito dificil. Entdo, assim, isso é razio
de adoecer, sim. Professor adoece porque vocé
vai sentindo que toda aquela frustracdo, ela vai
materializando, né. (SIMONE, grifo nosso).

Vejamos como esse relato evidencia uma
professora que esta sofrendo, e que esse seu
estado é muitas vezes externalizado pela
somatizacdo, mas, a principio, mostra-se in-
ternalizado pela rentincia da manifestacao de
algo importante em que ela sente a obrigacdo
de calar. A prépria professora reconhece que,
quando nao manifesta seus impulsos hostis
contra os alunos, essa repressdo, essa inter-
nalizacao, a faz adoecer. Toda a entrevista foi
marcada por fortes indicios do mal-estar. No
entanto, mais adiante a professora revelou
seu desejo em permanecer na profissdo e na
mesma dinamica:

[..] Mas olha sé, [cita 0 nome da pesquisadora],
eles ndo me deixam ao menos falar com eles.
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Teve uma ultima, um ultimo embate. Assim,
nao foi embate porque eu também nao vou, eu
falo, ndo vou bater de frente no sentido de eu
me machucar, eu me desgastar, até, as vezes,
até fisicamente, né. Ndo quero perder a minha
razao de bater boca com aluno, essas coisas.
Eu prefiro ir embora ofendida do que pensar
que eu dei um motivo pro aluno ter se sentido
ofendido. (SIMONE).

Eu to satisfeita com ele [trabalho] porque eu
acho que eu faco por onde, entendeu? To satisfei-
ta comigo, da minha coragem de permanecer [a
professora comeca a chorar], da minha vontade
de permanecer. (SIMONE).

A professora afirmou que prefere nao rom-
per com a ética social e, assim, escolhe con-
tinuar renunciando impulsos importantes, o
que, num movimento natural, leva a uma agdo
contra si mesma. No ponto de vista freudiano,
a discussdo sobre a repressao dos impulsos
agressivos, orientada pela adaptacao a civiliza-
¢do, indica uma via de interioriza¢do da agres-
sividade. Freud (1996c, p. 116) afirma que,
“via de regra essa cruel agressividade espera
por alguma provocacdo, ou se coloca a servigo
de algum outro intuito, cujo objetivo também
poderia ter sido alcan¢ado por medidas mais
brandas”.

Alguns professores citaram situagdes em
que romperam o vinculo com cargos que os fa-
ziam sofrer, exonerando-se, pedindo demissoes
numa tentativa de se desvincular das situagdes
de exercicio do magistério que lhes causavam
sofrimento. Contudo, a maioria dos entrevis-
tados relatou nao desejar romper com a atual
dinamica de sua pratica profissional. Sera que
ndao ha um gozo nesse exercicio profissional
que ora causa angustia, ora é uma fonte de
satisfacao? Acostumados e cobrados a gozar
constantemente, os docentes parecem ter as-
sumido a dindmica do gozo em sua profissao.

A autoagressao se confunde com a ambiva-
léncia de querer estar em sala de aula e sofrer
por isso. Esta relacionada, ainda, a culpa por
ndo dar conta, por ndo sustentar de maneira
adequada a escolha da docéncia como profis-
sdo. Por isso, alguns professores relataram ser

| 143



144 |

Do mal-estar social ao mal-estar docente: contribui¢des da psicanéalise

confortador o fato de ouvir experiéncias de
mal-estar de outros colegas, pois isso redime,
um pouco, a culpa que sentem por suas dificul-
dades, por seu sofrer.

Lidar com essa culpa pode ser algo muito
dificil para os professores, razdo pela qual mui-
tos deles, conscientemente, eximem-se dessa
parcela de culpa pelos resultados ndo satisfa-
térios do trabalho, atribuindo exclusivamente
aos alunos, suas familias ou a questdes politicas
a responsabilidade pelo seu mal-estar.

Nao é coincidéncia o fato de que o proces-
so de avaliar foi eleito, repetidas vezes, como
a atividade que menos gostam na profissao,
porque a grande maioria dos professores tem
a consciéncia de que na avaliacao eles também
sdo avaliados, de que suas fungdes, enquanto
docentes, também estio envolvidas nos resul-
tados avaliativos. Um resultado ruim os coloca
diante da culpa de talvez nao exercerem com a
eficiéncia desejada sua profissao.

Consideracoes Finais

Ao longo do texto, esforcamo-nos em discu-
tir o mal-estar docente a partir da perspectiva
psicanalitica, apresentando dados de uma pes-
quisa, que apesar de relativamente longinqua,
fornece contribuicdes extremamente atuais
para a analise do mal-estar entre professores.

Osindicios de mal-estar que nos intrigavam
no comec¢o da pesquisa foram corroborados
quando convidamos os professores do ensino
médio a darem voz ao mal-estar por meio das
entrevistas. Fomos prontamente atendidos
nesse chamado por muitos professores, que
transmitiam a nds, mesmo antes das entre-
vistas, suas angustias em relacdo ao exercicio
profissional.

Os dados revelaram que ha muitas razoes
associadas ao mal-estar entre os professores
entrevistados. Além de questdes relacionadas
a carreira, como condicdes de trabalho e valo-
rizagdo profissional, outras questdes revelaram
a profunda relagdo do mal-estar com possi-
veis falhas do processo educacional enquanto

operador de interdicdo de comportamento
hostis dos alunos, e sentimentos de culpa, ora
traduzidos por processos de autoagressdo
entre professores. Esses temas ensejam a
Teoria Psicanalitica como fundamental para a
compreensao do mal-estar entre professores.

O que une todas essas razoes para o mal
-estar é o fato de que todos esses embates
possuem raizes muito bem fincadas no com-
plexo movimento da vida em comunidade. Essa
convivéncia comunitaria, que necessitamos e
desejamos por mais sofrer que cause, € ter-
reno de indmeros conflitos, que ora eclodem
como sofrimento psiquico, ora eclodem como
devog¢do aos excessos, ou outros sintomas
contemporaneos.

Enquanto Freud concentra sua analise no
homem enquanto ser social, analisando os pro-
cessos de civilizacdo e a forma como o homem
se apropria desse processo de construcdo da
vida em sociedade, através do surgimento do
superego, esforcamo-nos em compreender os
contornos desse processo no contexto escolar.

Naturalmente, esses dilemas sociais e cultu-
rais que atingem a sociedade alcancam a escola,
seus profissionais e alunos, constituindo-se
em razdes para o mal-estar. Nesta pesquisa,
percebemos como esses dilemas atingem os
professores do ensino médio, e também no-
tamos como muitas vezes sdo dilemas que os
paralisam e os fazem sofrer.

Disso depreendemos que os professores
sofrem mal-estar por reprimir impulsos, por
desejar manifestar, sofrem quando aqueles que
deveriam reprimir ndo o fazem, ou seja, ha um
cunho de sofrimento oriundo do cimento do
convivio social, que requer a regulacdo e a re-
pressao do outro, pois sem isso sua seguranga
na vida comunitaria fica ameacada.

Se o educador é alvo de impulsos hostis,
sua autoridade é questionada, ndo encontra
o reconhecimento esperado na profissdo, ndo
vé sentido no magistério. Em todos esses im-
passes temos razdes para o mal-estar docente.

A conclusdo a que chegamos nesta pesquisa
é que grande parte dos professores entrevista-
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dos ndo tém conseguido lidar com esses impas-
ses no campo educacional, ou seja, investidos
da expectativa de serem agentes de interdicao
dos alunos, se frustram por ndo conseguirem,
além de terem que lidar com os préprios
sentimentos de culpa que decorrem de suas
experiéncias formativas frustradas.

Para superar esses impasses, € preciso con-
siderar que a discussdo em torno do mal-estar
docente precisa ser desmistificada, avangando
para a compreensdo de como o mal-estar tem
sido vivido e experimentado em nossa socie-
dade. Aqui surge uma problematizacdo sobre
o mal-estar, que assinalaremos segundo as
proposi¢des do psicanalista Marcio Peter de
Souza Leite (2008), que afirma: “Se ndo ha
cura do mal-estar, para que serve interpretar
a cultura?”, e que de forma simples responde:
“o psicanalista ndo pode prometer uma cura do
sintoma social, nem um lago social adequado,
nem satisfacdo, mas apenas uma ética outra
que a que identifica o bem com o bem-estar”.
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RESUME

Les expériences de recherche et de formation universitaire des deux auteurs
les ont amenés a constater une nouvelle forme de fatigue diffuse chez les
enseignants, qu’ils proposent de penser comme une sorte de symptome
social. Cette proposition les conduit a analyser ce mal-étre comme une
réponse subjective qui donne a lire une écriture a deux du lien social : R.L,
Réel, Imaginaire. La lecture de ces expressions de « mal-étre social » oblige la
psychanalyse a sortir d'une position anti-éthique de savoir pour continuer a
faire de sa pratique un appui permettant au sujet de rester connecté a son désir.
C’est la visée que les deux chercheurs donnent au dispositif d’analyse clinique
des pratiques professionnelles présenté, et qui a été construit pour permettre
une remise en circulation de la parole entre les professionnels des métiers de
I’humain, comme un rempart possible face aux risques de mélancolisation du
lien éducatif.

Mots-clefs: Enseignants. Ethique. Discours. Mélancolisation. Dispositif de
formation.

RESUMO

TRABALHAR COM PROFESSORES: UM BALUARTE CONTRA NOVAS
FORMAS DE FADIGA SUBJETIVA

As experiéncias de pesquisa e formacao académica dos dois autores os levaram
a observar uma nova forma de fadiga difusa entre os professores, que eles se
propdem a pensar como um certo sintoma social. Esta proposta os leva a analisar
este mal-estar como uma resposta subjetiva que da uma leitura da escrita do
vinculo social: R.I., Real, Imaginario. A leitura destas expressoes de “mal-estar
social” obriga a psicanalise a sair de uma posicdo antiética de conhecimento para
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continuar a fazer de sua pratica um suporte que permita ao sujeito permanecer
ligado a seu desejo. Este é o objetivo que os dois pesquisadores ddo ao dispositivo
de analise clinica das praticas profissionais apresentadas, e que foi construido
para permitir uma recirculagdo da palavra entre os profissionais das profissoes
humanas, como um possivel baluarte contra os riscos de “mélancolisation” do
vinculo educativo.

Palavras-chave: Professores. Etica. Discurso. Melancolizagdo. Dispositivo de
treinamento.

ABSTRACT

WORKING WITH TEACHERS: A BULWARK AGAINST NEW FORMS OF
SUBJECTIVE TIREDNESS

The two authors’ research and university training experiences have led them to
observe a new form of diffuse tiredness among teachers, which they propose to
think of as a kind of social symptom. This proposal leads them to analyse this
malaise as a subjective response that gives a reading of the writing of the social
bond: R.I,, Real, Imaginary. The reading of these expressions of “social malaise”
obliges psychoanalysis to come out of an unethical position of knowledge in
order to continue to make its practice a support allowing the subject to remain
connected to his desire. This is the aim that the two researchers give to the
device for clinical analysis of professional practices presented, and which has
been constructed to allow a re-circulation of the speech (parole) between
professionals in the human professions, as a possible bulwark against the risks
of “melancholisation” of the educational bond.
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Ce qui distingue le discours du capitalisme est ceci:
la Verwerfung, le rejet, le rejet en dehors de tous les
champs du symbolique avec ce que j’ai déja dit que
ca a comme conséquence. Le rejet de quoi? De la
castration. Tout ordre, tout discours qui s’apparente
du capitalisme laisse de c6té ce que nous appelle-
rons simplement les choses de I’amour, mes bons
amis. (LACAN, 2011, p. 96).

Dans nos pratiques de formation a I'univer-
sité et dans nos recherches, nous rencontrons
souvent des enseignants qui sont dans une
recherche presque désespérée de solutions
pour faire face aux nombreux défis que leur
pose leur métier dans une société qui offre
de moins en moins d’appuis pour faire avec le
Réel. IIs sont souvent des « résistants », voire
des « combattants », qui essayent de garder
vivante leur mission principale, transmettre,
contre vents et marées. Derniéere épreuve, le
temps de crise dii au COVID-19. Mais parfois,

ou a force, les défis leur paraissent géants, ils
aspirent alors a trouver de nouveaux concepts
et de nouvelles stratégies. Ceux qui sont déja en
fonction depuis un certain temps arrivent sou-
vent dans nos formations pour se ressourcer et
pour sortir de certaines formes de répétition
du méme. Ils esperent trouver des réponses
dans les formations, notamment en sciences
de I’éducation.

Nous sommes alors souvent confrontés a
un état de fatigue de certains enseignants, ac-
compagne de plaintes récurrentes qui portent
sur le fait qu’ils ne savent pas/plus comment
faire, ou encore qu’ils ne peuvent pas faire ce
qu’on leur demande. Mais que leur demande-
t-on aujourd’hui? De savoir adapter la péda-
gogie a chaque enfant pour une « égalité des
chances pour tous », individualiser, différencier,
inclure; rendre ’enfant autonome; savoir exer-
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cer son autorité avec bienveillance, apprendre
a gérer les émotions, les conflits, le groupe
classe; mettre en place une évaluation positive
bienveillante; étre toujours innovant; coopérer
avec les familles, les partenaires de I’école, etc.
Entre injonctions morales et injonctions péda-
gogiques, beaucoup d’enseignants se sentent
parfois a bout de soulffle.

Capturé par un discours qui prone le tout
possible, la performance, le sujet se trouve pris
au piege d’'un état de frustration permanent, et
ne trouve parfois d’autres solutions que de (se)
laisser tomber. Il répond alors par une forme
d’impuissance, le fait de ne pas pouvoir, lié a
une dimension de manque imaginaire, man-
quer de connaissance pour pouvoir. Ce qui est
alors mis hors-jeu par ces nouvelles formes de
mal-étre, terme qui indique autre chose que le
malaise que Freud avait inscrit au cceur méme
de I'existence, c’est le travail de I'impossible.

En nous inspirant de l'essai captivant du
philosophe coréen Byung-Chul Han (2014), La
société de la fatigue, nous proposons de penser
cet état de fatigue chez les enseignants comme
une sorte de symptome social. Cette proposi-
tion nous permet d’aborder deux questions en
parallele. Premierement le fait que les plaintes
répétées de nos collegues enseignants, sont
aussi parfois les notres en tant qu’enseignants
universitaires. La répétition de la plainte reflete
les effets des remaniements des discours sur le
sujet. Cette position de fatigue, ce « se laisser
tomber » est une forme de position subjective
qui donne a lire une écriture a deux du lien
social: R.I,, Réel, Imaginaire, ce que Lacan, le
7 janvier 1972, avait qualifié comme « le rejet
en dehors de tous les champs du symbolique »
(LACAN, 2011, p. 96). Deuxiemement, en lien
avec ce qui précede, ce type de « mal-étre so-
cial », comme d’autres, oblige la psychanalyse a
se pencher sur la réalité sociale et la dimension
institutionnelle, pour pouvoir entendre le dire
au-dela du dit et permettre ainsi au sujet de
rester connecté a son désir, qui est toujours dé-
sir de I'Autre. Au fond, c’est une proposition qui
renoue politique et éthique, deux bords qui se
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retrouvent parfois disjoints, et a tort, dans nos
pratiques psychanalytiques. Nous soutenons
qu'’il ne suffit pas de se plaindre d’'un discours
capitaliste qui tente d’exclure la psychanalyse
du champ social. La psychanalyse doit montrer
ce qui lui importe : travailler avec I'inconscient
qui est « le social », « le politique », comme
I'affirmait Lacan. C’est dans ce sens que la prise
en compte des questionnements, des désirs et
du mal-étre chez les enseignants nous porte a
repenser nos formations. Il s’agit d’actions, c’est
ainsi que les aurait peut-étre définies Arendt,
des actions pensées pour soutenir le travail de
lien, une forme d’engagement éthique et poli-
tique qui ne se contente pas de constater son
émiettement (BAUMAN, 2018), ni de se plaindre
d’une forme de déclin sous couvert d’une posi-
tion nécessairement a la marge. C’'est en ce sens
que notre désir de nous engager nous porte a
mettre au centre de nos enseignements a I'uni-
versité la question de I'éthique, d’'une pratique
de I'éthique que nous avons définie comme
une éthique de la rencontre. Nos dispositifs de
formation visent a décompléter les discours afin
que quelque chose de I'impossible permette de
mettre un frein a la machine a performance, un
os dans la gueule du crocodile, laissant la place
pour un lieu de différAnce (DERRIDA, 1972),
lieu vide, a partir duquel la parole puisse a
nouveau circuler.

Fatigue et discours

La plainte répétée de beaucoup d’ensei-
gnants tourne autour de plusieurs thémes:
autour de quelque chose qui ne serait plus
comme avant, comme une forme d’autorité per-
due; un lien perdu avec les parents avec qui ils
ne parviennent plus a « bien » communiquer;
ou encore une incapacité a « gérer » tous ces
enfants différents, et plus précisément cer-
taines catégories d’enfants, comme les « per-
turbateurs », les « décrocheurs », ou encore
les « autistes » (concernant les « dyslexiques »,
avec eux ca passe plus facilement, parce que
les enseignants disent savoir de quoi il s’agit
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et avoir les bons outils). Plus généralement
ce mal-étre se résume régulierement par un
sentiment de solitude et d’abandon de la part
de l'institution, et une forme nostalgique de
perte de sens de leur métier. Ce mal-étre donne
a voir un rapport au travail qui réduit I’homo
faber, ’homme moderne qui ceuvre, qui fa-
brique, déja aliéné selon Arendt par rapport
a I’homme d’action, a celui d’animal laborans,
celui qui travaille, qui fatigue, pour survivre.
Cette idée d’ceuvrer, et donc de fabriquer et
créer par et dans le travail est ce a quoi Freud
faisait allusion dans une petite note de Malaise
dans la culture:

L'activité professionnelle, quand elle est libre-

ment choisie, donne une certaine satisfaction

et permet aussi de mettre a profit, en les subli-
mant, des prédispositions existantes, des élans
pulsionnels qui trouvent une prolongation dans

I'activité ou s’en trouvent renforcés. Et pourtant,

les hommes font peu de cas du travail comme

moyen d’accéder au bonheur. (FREUD, 2010,

p. 67).

En effet se pose la question suivante: pour-
quoi certains enseignants ont-ils du mal a se
positionner comme des « praticiens réflexifs »
qui jouissent de travailler dans un des « mé-
tiers de lien » (CIFALI, 1994). Si on suit Freud,
cette position risque au fond de décrocher
I'investissement professionnel du circuit du
désir. Selon notre hypothéese ce phénomeéne
est favorisé par 'accentuation d'un processus
de transformation de ces métiers. Le discours
scientifique se transformant en discours du
maitre, met’enseignant a la place de I'esclave,
comme l'expliquait déja Hegel, et la technisa-
tion se teint de moralisation.

Chaque époque pédagogique s’est construite
sur des savoirs considérés comme mytholo-
giques, philosophiques ou scientifiques, mais ce
qui semble caractériser notre époque pédago-
gique c’est une forme de discours scientifique a
tendance totalitariste, se revendiquant comme
unique, et porteur de vérités incontestables,

1 Nous reprenons ici la distinction qu’Arendt fait dans sa
définition de la vita activa théorisée dans la Condition de
I’homme moderne (ARENDT, 1983).

puisque evidence based. Au nom du bien-étre
del'enfant, il construit un paradigme neuro-co-
gnitivo-émotionnel (les émotions étant la seule
partie « molle » de ’'homme acceptée dans ce
paradigme), qui doit expliquer comment fabri-
quer un étre performant et facilement adap-
table a la réalité, ce qui implique en miroir un
professionnel tout aussi performant et capable
de s’adapter a toute situation. Ce paradigme
se soutient de trois actions qui composent
ce que nous avons défini comme le tripode
imaginaire contemporain de I'acte éducatif:
diagnostiquer, connaitre, gérer (PIRONE ; TIS-
SOT, 2020). 11 est alors nécessaire de pouvoir
connaitre toute atypie de 'enfant, de pouvoir
repérer, diagnostiquer toute différence. Une
fois 'atypie nommée et donc catégorisée, il faut
alors connaitre tout ce que la science a trouvé
de cette atypie, puisque connaitre permet de
mieux gérer. Au nom du bien de l'enfant, ce
tripode imaginaire, diagnostiquer, connaitre,
gérer, forclos le cadre symbolique du lien édu-
catif qui se soutient lui des actes de nomination,
transmission, humanisation. Le danger est
alors 'exclusion. Exclusion des enfants, bien
slir, qui pris dans ces logiques de gestion, ou
au fond le modele d’inclusion scolaire risque
de reproduire des écueils du modele d’inté-
gration, une fois diagnostiqués et rangés dans
une catégorie, deviennent invisibles. Mais ce
qui nous intéresse pour cette contribution est
le risque d'une forme de mélancolisation de la
position enseignante,” mettant ainsi en échec
la construction du lien éducatif. Confrontés
aux multiples apports des sciences de et sur
I’éducation - autrefois nommés pédagogie -
les enseignants risquent d’étre pris dans un
sentiment d’inadéquation, d’'un jamais assez
bien, et pourrait-on dire, d’'un jamais assez
bon face a un Grand Autre fantasmé. Assujetti
au seul discours scientifique certains ensei-
gnants perdent ainsi de vue I'enjeu slirement
immense et pourtant si simple: étre présent a
I'enfant pour qu'un lien de transmission soit

2 Nous nous inspirons de la proposition d’Olivier Douville
sur la « mélancolisation du lien social » (DOUVILLE, 2001).
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possible, travail d’humanisation. Pouvoir étre
présent suppose un travail de recherche pour
pouvoir créer et trouver un lieu de rencontre
avec I'enfant, son altérité, ses questions. Or la
fabrique des catégories de plus en plus poin-
tues d’enfants anormaux avec leur cortege de
dispositifs pensés pour permettre la « ges-
tion » pédagogique des anomalies, en arrive a
des points ou les enseignants plus jeunes en
termes de carriere n'osent pas penser qu'ils
peuvent proposer des choses eux-mémes et
prendre des initiatives. lls sont tellement gavés
de méthodes pendant leur formation, qu'ils
risquent de ne pas se sentir autorisés a tout
simplement créer face a la surprise de I'incon-
nu, qui estle principe au coeur de toute relation
éducative. Mais sile danger de ce processus de
technicisation a été déja pointé par nombreux
chercheurs d’orientation psychanalytique, ce
qui a été moins surligné c’est la dimension
moralisante qui soutient aussi la traduction
pédagogique de ce paradigme scientifique
neuro-cognitivo-émotionnel. Des formules
comme la « gestion positive des émotions »,
« école de la bienveillance », parmi d’autres,
illustrent comment le discours institutionnel
actuel est tout centré sur le « bien » et la « po-
sitivité », ou tout semble fait pour escamoter le
danger d’une possible manifestation du conflit
psychique, de 'ambivalence constitutive de
tout lien entre étres humains. Il est le résultat
d’une « psychopolitique néolibérale », qui « [ ...]
détruit I'’ame humaine, qui n’est rien moins
qu’'une machine a positiver » (HAN, 2016, p.
46). Ces nouvelles formules qui au nom du bien
de I'’enfant mettent en permanence l'accent
sur le possible, au fond fabriquent des formes
écrasantes de culpabilité et tout son lot d’agres-
sivité, difficilement bienveillante. On retrouve
ce croisement entre technicisation et moralisa-
tion jusqu’a la création de nouvelles catégories
d’enfants anormaux comme par exemple celle
des « enfants perturbateurs. C'est une étiquette
née tout d’abord du néo-langage ordinaire
professionnel ot I'on a commencé a définir les
enfants « agités », comme « perturbateurs »,
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pour ensuite faire un pas de plus et relier le
trouble de I'ordre idéalisé a une explication
scientifique, les troubles du comportement.
L'enfant troubleur de 'ordre a trouvé sa case,
'ordre se trouve imaginairement rétabli. Nous
ne sous-estimons pas les difficultés auxquelles
sont confrontés les professionnels de I’'éduca-
tion, mais nous souhaitons pointer le risque
d’un tel fonctionnement. Il peut produire des
nouvelles formes de désengagement subjectif
avec des conséquences importantes dans les
processus de transmission, surtout chez les
enseignants les plus jeunes qui se tiennent
par crainte au strict suivi des programmes
dans les formes préconisées par l'institution et
n’osent pas transmettre leur savoir. Ils n’'osent
pas transmettre a partir de leur savoir, enten-
du aussi comme savoir de la vie, savoir des
impossibles et en fin de compte de leur vérité
de désir. Ces transformations font signe d’un
rapport de plus en plus normatif aux métiers
del’éducation laissant peu de place a sa dimen-
sion éthique. Si on reprend le « nceud bo » de
Lacan, elles dessinent une forme de nouage
(intenable) a deux, Imaginaire-Réel, laissant de
coté le registre Symbolique: cela implique que
c’est par le registre Imaginaire qu’on essaye de
boucher le trou du Réel. C’est cet imaginaire
écrasant que nous retrouvons dans ce rapport
normatif a I'éducation et dans cette morale de
la bienveillance et de la positivité, qui essayant
de voiler le Réel par des formes de I'imagi-
naire, empéche tout travail de liaison. Si dans
une classe, les effets de cette écriture peuvent
étre une incapacité des enseignants a nouer le
Réel avec le Symbolique, le pulsionnel avec la
parole et la culture, al’échelle sociale, ces écri-
tures du lien social, nous permettent peut-étre
de lire ces nouvelles formes de haine déliée
qui sont en train de fragiliser nos systémes
démocratiques.

Faire de la place au vide

Ces réflexions issues de nos recherches et
des rencontres avec les professionnels dans
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nos formations ne font que renforcer notre idée
de tenir bon dans cette difficile position d'un
enseignement universitaire qui se soutient
du discours psychanalytique (LACAN, 1978)
dans le champ de I’éducation, a condition que
nos formations soient un espace de recherche
toujours ouvert. Ce choix nous conduit a
chercher sans cesse comment faire de nos
enseignements ce lieu vide dont parle Lacan.
Il s’agit de chercher comment transmettre a
partir du principe de division subjective, a par-
tir donc d’'une dimension de décomplétude qui
est le propre du savoir de la psychanalyse. Le
discours psychanalytique propose un modele
opposé a ces savoirs scientifiques modernes
qui s'imposent dans le champ de I'éducation,
qui bercentles éducateurs dans I'illusion d’'une
possible «gestion » du lien et d'une connais-
sance sans faille de ce qui constitue I'altérité
et fait donc différence, en permettant ainsi sa
malitrise, pire son adaptation. Les critiques
que Mannoni adressaient aux institutions
éducatives dans les années 70 sont toujours
de grande actualité (MANNONI, 2008). L'enjeu
alors d’'une psychanalyse qui se veut présente
aux défis du champ social est de chercher et
trouver comment permettre aux enseignants
en formation d’accepter de travailler sur le fil
de ce savoir qui ne se sait pas, et de ce malaise
constitutif du lien a 'autre. Malaise et non
mal-étre!

C’esta partir de ces analyses que nous avons
construit un dispositif de formation (PIRONE;
WEBER, 2018) permettant aux enseignants, et
plus largement aux professionnels des métiers
de '’humain, de mettre au travail la question
du rapport au savoir, la vérité du désir et ses
enjeux de transmission, la relation aux éléves,
et leur rapport aux discours pédagogiques et
sociétaux. L'objectif est de pouvoir faire de
la place, faire du vide, et au non-savoir pour
pouvoir laisser place a la parole. Il s’agit pour
nous de créer un lieu permettant aux profes-
sionnels de ne pas simplement « gérer » la
relation a l'autre, autre-éléve dans le cas des
enseignants, ou bien autre-stagiaire dans le

cas des conseillers pédagogiques qui forment
les futurs enseignants au Luxembourg, mais de
trouver comment étre présent a larencontre de
I'autre. Cette opération implique la nécessaire
prise en compte des impossibles qui cadrent
notre existence et qui sont actuellement évités
notamment par les discours techniques centrés
sur les besoins, n'autorisant pas le sujet a écou-
ter et a parler, a entendre un bout de la vérité
qui parle en lui et en I'autre.

Ce que nous proposons est un dispositif
d’analyse des pratiques professionnelles orien-
té par la psychanalyse, ou les participants par-
tagent dans I'espace du groupe des situations
professionnelles qu’ils ont vécues et qui leur
paraissent énigmatique, ou bien qui les mettent
en souffrance, et sur lesquelles ils désirent ré-
fléchir. Lenjeu est de permettre que la parole
puisse circuler a nouveau.

Comme c’est le cas pour beaucoup de nos
collegues qui animent des groupes d’analyse
des pratiques professionnelles en France a par-
tir d’'une orientation psychanalytique,® chaque
séance est scandée par différentes phases, qui
peuvent légerement différer selon I'approche
choisie pour la conduite du dispositif. Ce qui
change essentiellement entre les différents
formats, c’estle sens attribué a chacune de ces
phases, le type d’analyse, sans oublier le style
d’animation. Toutes ces différences dépendent
du rapport singulier que chacun de nous a
tissé avec la psychanalyse et des références
que chacun a choisies tout au long de sa for-
mation psychanalytique. Nous aimons rappeler
que c’est notre fagcon de concevoir le sujet de
I'inconscient qui détermine le style de la ren-

3 Nous renvoyons le lecteur au chapitre 11 de 'ouvrage
de Francis Imbert, « Le groupe Balint dans le champ pé-
dagogique » (IMBERT, 1997) et a 'ouvrage co-dirigé par
Claudine Blanchard-Laville et Dominique Fablet (2001),
Sources théoriques et techniques de l'analyse des pratiques
professionnelles. Pour un panorama des différents usages
actuels de ce dispositif, le lecteur peut consulter 'article
co-écrit par Arnaud Dubois, Claudine Blanchard-Laville, et
Sophie Lerner (2017), « Groupes d’analyse des pratiques
pour enseignants. Mise en perspective de trois dispositifs
inspirés du “groupe Balint” ». Dans le champ du travail so-
cio-éducatif, le lecteur peut se référer a l'ouvrage de Joseph
Rouzel (2007), La supervision d’équipes en travail social.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 60, p. 147-157, out./dez. 2020



contre. Linconscient ne se réduit pas a un passé
ou a un déja-la ou a quelque-chose dont nous
pourrions devenir conscient. C’est le fait que
les mots nous manquent pour dire ce que nous
sommes en tant que sujet de désir, en tant que
parlétre. L'écoute de I'analyste doit permettre
un dire qui libére le sujet d’'un savoir enfermant
sur soi: « Pour que le sujet de l'inconscient
garde sa forme spécifique d’existence, il est
nécessaire que la psychanalyse déploie les
conditions de son opérativité » (RECALCATI,
2010).* Cette citation permet de surligner au
fond le statut d’engagement nécessaire pour
qu’'une « rencontre » avec le sujet soit possible,
donnant a I'analyste une fonction tres active.

C’est donc a partir de ces quelques fon-
dements que nous avons congu ce dispositif
d’analyse clinique des pratiques profession-
nelles, avec les références qui sont les nétres. La
forme que nous allons présenter est détermi-
née aussi par le fait que ces groupes se tiennent
dans le cadre de nos formations universitaires.
Chacun de nous anime ces groupes dans ces
propres cursus universitaires, mais nous avons
pu faire I'expérience de la co-animation pen-
dant deux ans consécutifs au Luxembourg, dans
le cadre de la formation des enseignants qui
souhaitent devenir conseillers pédagogiques.
Cette expérience nous a permis de partager et
de co-construire une facon proche d’animer
ces groupes, et de réfléchir ensemble aux défis
éthiques et politiques d’'une psychanalyse a
I'université.

Prendre le temps de: voir,
comprendre, conclure

Nous présenterons dans ce qui suit les diffé-
rentes phases de ce dispositif en essayant d’en
donner les enjeux.

Apres avoir présenté le cadre du travail
aux participants et rappelé les regles fon-
damentales du fonctionnement qui sont la
confidentialité de ce qui se dit, I’abstention de

4 Traduit librement de l'italien, version numérique de I'ou-
vrage.
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tout jugement, et 'obligation pour chacun de
présenter une situation, le travail commence.
Les phases alors se répétent de la méme fagon
pour chaque situation présentée.

Dans un premier temps, un participant du
groupe présente une situation qu'il souhaite
partager et qui le questionne. Une fois le récit
terminé, le groupe pose des questions fac-
tuelles pour que des éléments soient précisés.
Suit un deuxieme temps, ou I’étudiant qui a
partagé la situation reste a 1'écoute sans in-
tervenir, pendant que les autres participants
dégagent des pistes de lecture de la situation.
Il reprend ensuite la parole pour revenir sur la
situation initiale a partir des retours du groupe.
Ce n'est qu’a la fin, dans un troisieme temps,
que les deux animateurs interviennent pour
surligner certains éléments amenés tout au
long des échanges et éventuellement les relier
a des aspects théoriques, un choix qui est pour
nous dicté par le fait que ces groupes sont in-
tégrés dans des formations a I'université. C’est
une occasion pour que des notions qui ont été
abordées dans d’autres cours de la formation
soient reprises dans la pratique, permettant
ainsi que « quelque chose de la psychanalyse »
soit transmis a 'université (FREUD, 1984). Au
début de chaque séance, les participants qui
ont présenté une situation la fois précédente,
peuvent prendre la parole pour partager des
éléments de réflexion, ou encore des questions
restées en suspens.

La scansion, lors de ces différentes phases,
a une fonction particuliere et chaque temps
est porté par des actions différentes, ayant des
effets spécifiques. Mais pour toutes ses phases,
il y a un facteur commun: le fait de prendre
le temps, justement, pour créer un écart avec
le temps accéléré de notre modernité (ROSA,
2010), de la réaction a la place de la réponse,
du tout et tout de suite de I'impératif a la jouis-
sance. Ces phases® permettent de travailler sur
différentes opérations qui sont au coeur de I'art
d’enseigner et d’éduquer par les différences

5 Nous avons décrit ce dispositif dans un article publié en
2018 (PIRONE; WEBER, 2018).
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actions qui sont engagées. L'action de raconter,
celle que Ricceur appelait la capacité de faire ré-
cit (RICCEUR, 2004), avec les opérations qui en
découlent: rassembler; s’inclure dans la scene
vécue ; s’adresser a un autre. L'action d’écouter;
capacité d’écouter I'autre, et de s’entendre dire.
L'action de partager: étre avec les autres dans
un groupe. Et pour finir, I'action de dire: faire
retour a soi, s’entendre parler; chercher des
pistes de lecture, non pas des interprétations,
non pas des bribes d’analyse sauvage, mais
des propositions de lecture ouvrant sur la
suite symbolisant un point de désir au-dela.

Ces opérations représentent pour nous des
temps logiques de subjectivation que nous
pouvons comparer aux temps logiques que
Lacan présente avec le fameux sophisme des
prisonniers: l'instant de voir, le temps pour
comprendre et le moment de conclure (LACAN,
1966).

Le premier temps, c’est le temps du récit.
Nous demandons au participant qui veut
mettre au travail une situation qu'’il doit avoir
vécue lui-méme, de la raconter a la premiere
personne, de la facon la plus détaillée possible.
Linvitation faite aux participants de « racon-
ter » une situation vise a soutenir ce travail
de rassemblement et d’adresse aux autres, et
permet de soutenir un déplacement vers une
position active dans le dire. Souvent, dans une
modalité peut-étre aussi défensive, les partici-
pants choisissent de rapporter quelque chose
qui se répete: nous leur proposons alors de
choisir un moment précis dans la répétition.
Quand, par exemple, le participant dit « ¢a se
passe tous les jours », nous les invitons a faire
un effort fictionnel, et a choisir un jour en par-
ticulier; ou bien encore a choisir un fragment,
un événement précis, si la description prend
le pas sur la narration. Nous invitons celui qui
parle a dessiner les bords de la situation choisie
par des marqueurs temporels et spatiaux. C'est
pour nous un acte de ponctuation, et c’est déja
13, des ces premiers instants, un travail de scan-
sion permettant au sujet de s’entendre dire. Les
participants présentent essentiellement des

situations professionnelles qui les mettent en
souffrance ou encore qu’ils ont vécues comme
des échecs. Le travail d’élaboration doit per-
mettre de dépasser une position de culpabilité,
parfois paralysante, parfois point de jouissance,
pour essayer de comprendre autrement ce qui
a pu s