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EDITORIAL

O nimero 18, dedicado a0 temaEDUCACAO E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL, € um marco natrajetoria da Revista da FAEEBA — Educa-
¢ao e Contemporaneidade. Neleiniciou-se concretamente asuaintegracéo com
0 Programa de P6s-Graduacdo Educacédo e Contempor aneidade/UNEB
(stricto sensu), através da Linhade Pesquisa Educacao, Gestao e Desenvolvi-
mento L ocal Sustentavel, aqual assumiu a coordenacdo desse nimero. Esta
integracdo continuardnos dois nimeros seguintes, dedicados, respectivamente,
aos temas: Educacéo e Pluralidade Cultural, a ser coordenado pela linha de
pesquisa Processos civilizatorios: Educacdo, Meméria e Pluralidade Cultural;
e Educacéo e Formac&o do Educador, a cargo dalinha de pesquisa Educacéo,
tecnologia, curriculo eformacao do educador.

Esta parceria entre a Revista e o Programa de P6s-Graduacdo tem como
objetivo congregar autores-pesquisadores ndo s6 da UNEB, mas também de
diversas outras universidades do pais e do exterior, confirmando o compromis-
so do nosso periddico de estar cada vez mais perto de seus leitores, autores e
grupos de estudo, procurando corresponder as suas expectativas e incentivan-
do-osalevar adiante aimportante tarefa de discutir as questdes contemporane-
as nos seus diversos niveis e aspectos. Com isso, a Revista da FAEEBA —
Educacéo e Contemporanei dade pretende contribuir para o avanco do conheci-
mento como uma construcao col etiva e historica capaz de aproximar pessoas e
permitir interlocugdes através das diversas linguagens, fomentando, assim, a
continua comunicagdo em busca da construgdo de uma sociedade maisjustae
solidaria.

OsEditores: Jacques Jules Sonneville

Maria Nadja Nunes Bittencourt
YaraDulce BandeiradeAtaide
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Temas e prazos

dos proximos numeros da Revista da FAEEBA

Educacao e Contemporaneidade

NO. [ Tema Prazo deentrega| Lancamento
dos artigos previsto
19 | Educagéo e Pluraidade|  30.05.03 setembro de 2003
Cultural
20 | Educagdo e Formagéo 30.09.03 margo de 2004
do Educador
21 | Educagdo e Leitura 30.05.04 setembro de 2004
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EDUCACAO
E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL :
UMA APRESENTACAO

Nadia Hage Fialho & Jacques Jules Sonneville *

Estenimero daRevistada FAEEBA - Educacgéo e Contempor a-neidade
representa um momento de rarasignificagdo. Hacercade dez anos, um profes-
sor levava a uma diretora de uma faculdade a idéia de uma revista. Ali, a
Revista da FAEEBA comegava a nascer das méos do professor Jacques Jules
Sonneville. Publicada em 1992, a Revista trazia em seu primeiro nimero a
teméticadaUniversidade.

Agora, voltamos areceber do professor Jacques umanovatarefa: ade pre-
parar com ele a edi¢do dedicada a Linha de Pesquisa Educacdo, Gestao e
Desenvolvimento L ocal Sustentavel, que coordenamosjunto ao Programa de
P6s-Graduacéo Educacéo e Contemporaneidade/UNEB. Chegamos entdo ao
nimero 18 desta Revista, dedicado ao temaEDUCACAO E DESENVOLVI-
MENTO SUSTENTAVEL.

Grato re-encontro da amizade e das teméticas que nos juntam.

Mais umavez retornaacena, inevitavel mente, amissao dauniversidade. E
uma universidade como a UNEB, com uma configuragcdo multicampi que se
distribui por todo o estado da Bahia, ndo pode se calar diante das problemati-
casdo desenvolvimento, sobretudo aquel as vivenciadas pelas comunidades que
acolhem seus campi.

O conjunto de artigos aqui reunidosinsere-se no debate contemporaneo. Na
segunda metade do século XX vimos surgir uma série de ‘novas' ciéncias, as-
sistimos aemergénciadeimpensavei s sinteses entre variados campos do conhe-
cimento ... e 0 mundo académico — regulado pelo rigor disciplinar — viu-se
sacudido pelas perspectivas das ciéncias polidisciplinares e pelas abordagens
multidisciplinares, interdisciplinares ou transdisciplinares dos seus obje-

* Professores do Programa de P6s-Graduacdo Educacdo e Contemporaneida-
de/UNEB - PECUNEB (stricto sensu). E-mails: nadiafialho@uol.com.br /
jacques.sonneville@terra.com.br
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tos, agora compreendidos num campo multidimensional e entrecortados pelos
enfoques transversais. Bastaouvir o mundo eavida‘lafora —recurso poético
que alimenta em metéforas nossas vidas ‘de dentro’ — expondo-nos a
efervescéncia dos debates sobre o meio ambiente, o desenvolvimento e a
sustentabilidade.

Abre esta coletanea o artigo Educacéo e Sustentabilidade, de autoria de
Edvalter Souza Santos, que se debruga sobre a organizacdo social e os estilos
devidaimpostos pela“ civilizagdo”, agravados pelo modo de producéo capita-
lista, paratentar falar do mal-estar moderno, lembrando-nos que aeducacéo se
insere na génese do problema, mas também nas esperancas de solugéo.

Segue-lhe Indicadores de processos em educacgao para a sustentabilidade:
enfrentando a polissemia do conceito pela vincul agdo deste aos conceitos cultu-
ra, tecnologia e ambiente, de Antonio Ferraro Junior, ensaio onde discute quao
imbricados se encontram sustentabilidade e processos educacionais, as rela-
¢Oes de intencionalidade que ambos mantém entre si e os efeitos que podem
derivar das mesmas.

Marco Antonio Tomasoni e Sonia Marise Rodrigues Pereira Tomasoni es-
crevem Ecologia, ética e ambientalismo: prefacio de suasambiguidades, refle-
tindo sobre essas complexidades, destacadas nos conceitos que envolvem a
questdo ambiental, a suaaplicabilidade e asinevitaveis rupturas com as postu-
ras utilitaristas e a visao dicotébmica de mundo, paradar lugar a construcéo de
novos paradigmas.

Analisando as abordagens da midia sobre a problematica ambiental, Paulo
Roberto Ramos e Deolinda de Sousa Ramalho, no artigo O ambientalismo na
midia: da sustentabilidade pontual ao consumismo geral, fazem um acompa-
nhamento sistemético da programacéo da TV (particularmente da Rede Glo-
bo), observando contradi¢des da racionalidade discursiva que trata da questéo
socio-ambiental, na medida em que apela para a educagdo ambiental e a
sustentabilidade de maneira pontual, ao tempo em que pulveriza o temanuma
programagado extremamente marcada pelo consumismo e pela degradacéo so-
cio-ambiental.

No artigo Valores culturais como estruturantes do desenvolvimento local
sustentavel, as autoras Maria José Marita Palmeira e Solange de Oliveira Gui-
mar&es consi deram a perspectiva damultidimensionalidade como fundamental
para a compreensdo do processo de desenvolvimento local e sustentavel, pro-
curando ir além das dimensBes geoambiental, econdmica e politica, para pér
em evidénciaarealidadelocal dosatoressociais, seusvaloresculturaise histo-
ria

Por sua vez, o trabalho de Paulo Ricardo da Rocha Araljo, Cenérios e
agentes da educacao ambiental: uma analise das condi¢oes macro-estruturais
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ea pratica educativa escolar, abordaindicadores deinsustentabilidade do mo-
delo de desenvolvimento hegemdnico para chegar a novos espacos de relacéo
entre o homem e natureza, na perspectiva dos seus ‘entornos eco-socio-
territoriais’, também aprendidos nos contextos educativos rel ativos a ecologia
e aeducacdo ambiental.

O campo daeducacdo ére-visitado, numaabrangente abordagem, por Ernani
Lampert, em Educacdo: visdo panoramicamundial e perspectivas para a Amé-
rica Latina, com base no Férum Mundial sobre a Educacdo — Dacar/Senegal
(2000), considerando os desafios da educaco na Africa subsaariana, paises da
Asiae Pacifico, Estados Arabes, nos paises mais povoados do mundo, América
do Norte e Europa, e paises da América Latina e Caribe, para visuaizar a
América Latina dentro do quadro mundial e as perspectivas da educacdo no
seculo XXI.

A situagdo na qual se encontra a educacao e os desafios colocados pelas
problematicas do desenvolvimento atingem, por sua vez, os trabahadores e,
nessalinha, o artigo de EmiliaMariada Trindade Prestes— Politicas de educa-
¢ao do trabalhador brasileiro como politica de desenvolvimento —examinaas
novas politicas de educacéo do trabalho implantadas pelo Estado Brasileiro,
através do Plano Nacional de Educacdo Profissional - PLANFOR, interrogan-
do sobre seus al cances quanto as mel horias das condic¢des de vidae de trabalho
da Populacdo Economicamente Ativa - PEA, ou seja, sobre a sua capacidade
dereduzir condicdes de pobreza e exclusdo dos trabal hadores de baixa escola-
ridade ou com problemas de trabal ho e contribuir na promocao do desenvolvi-
mento e da sustentabilidade local.

L anara Guimaraes de Souza, em Desenvolvimento local sustentavel em po-
liticas publicas educacionais de municipalizacao, discute aspectosdo processo
de municipalizagéo da educagdo na perspectivado desenvolvimento local sus-
tentével, mostrando aimportancia da descentralizac&o politica e administrati-
va—no e pelo municipio —fomentando aagdo participativadasociedade local .

Dentre asrenovagdes conceituais ou terminol dgi casintroduzidas pel o deba-
te contemporéneo, insere-se 0 ensaio de Alfredo Eurico Rodriguez Matta,
intitulado Transur banidades e ambientes col abor ativos emrede de computado-
res, que trata das comunidades de praxis, de aprendizagem, de convivénciae
outras, expressdes alternativas da classi caurbanidade fisica e geogréfica, exem-
plos de organizagdes e espacos de convivéncia paralel os e em rede que facili-
tam entendimentos, experiéncias e participacdes em probleméticas muitas ve-
zes distantes do processo urbano local.

Também transitando pelas novas arti culagdes teméticas e delas exigindo o
re-pensar sobre a atualidade, Gregorio Benfica, em O museu e o turismo: a
acao educativa para o desenvol vimento sustentavel, analisaaevolugéo do mu-
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seu e do turismo, indicando que a integracdo de ambos pode promover
sustentabilidade, referenciando exempl os de regi 6es onde a participagdo daco-
munidade foi possibilitada pela agéo educativa de museus, criando condigdes
para o desenvolvimento sustentavel do turismo nessas mesmas comunidades.

A Sec&o Estudos reiine um conjunto de cinco trabalhos abordando temas
diversos: Alinguagemverbal e suasrelacbesdepoder: ainteracdo linglistica
como construto deresisténcia, de Jane AdrianaVasconcel os Pacheco Rios, em
que a autora apresenta refl exdes pedagdgicas sobre a linguagem verbal como
formas sutis de poder que circulam nasalade aula; Raca, género e educacéo
superior, em gque Delcele Mascarenhas Queiroz trata das desigual dades entre
0s segmentosraciais e de género no sistemaeducacional ; Ambientesvirtuaisde
aprendizagem: por autoriaslivres, pluraise gratuitas, de EdméaOliveirados
Santos, mostra possibilidades concretas de criac8o e gestdo AVA que utilizam
recursos gratuitos do préprio ciberespaco; Jogos el etrdnicos e violéncia: des-
vendando o imaginério dos screenagers, em que Lynn Rosalina GamaAlves
discute ainteracdo dos adol escentes com 0s jogos €l etréni cos consi derados vi-
olentos; e Educacao e virtude na Republica de Platdo, de Roberto Evangelista,
em gue o autor estabelece o valor ontol 6gico da educacdo na constituicdo do
proprio ser do homem em sua existéncia estética, éticae politica.

Na ultima se¢do, Gey Espinheira apresenta uma resenha sobre o livro de
YaraDulce Bandeirade Ataide, Clamor do presente: histéria oral de familias
em busca da cidadania, tratando de uma popul agdo desafortunada que fala de
seus sofrimentos, desilusdes, desegjos e perspectivas de vida.
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RESUMO

No passado, 0 Homem enfrentou dificuldades para produzir seu sustento e
protegdo. Com o progresso tecnol 0gico, aperfei coou suas armas, instrumentos
eprocessos, “venceu” osobstéculoseinimigos’ quea“Natureza’ |he opunha
e anunciou o advento de um homem “civilizado” e feliz. Mas a organizagéo
socia e osestilosde vidaimpostos pela“ civilizagdo” — agravados pel os aspec-
tos predatérios do modo de producao capitalista - geraram variadas formas de
mal-estar moderno ao manterem o principio do homo hominis lupus, de explo-
racdo e violéncia dos dominadores sobre os dominados. A injusta apropriagdo
do saber e dos recursos pelos primeiros explica o “fracasso damodernidade” —
que ndo é “culpa’ da ciéncia, darazéo, ou da “modernidade’, apontadas em
certos discursos como Vvil&s de todas as crises. Também, se pareceu “ dominar”

a natureza, o homem civilizado recebeu, como “resposta’ ou “revanche’, a
ameaca do esgotamento dos recursos ambientaisindispensaveisavida: acrise
ecoldgica, ou “ questdo ambiental”. A educagao se insere na génese do proble-
ma, mas também nas esperancas de solucdo. Quanto aos anuincios da “ morte
do Planeta’ ou “extingdo davida’, sdo ameagas que se dirigem t&o sO e direta-
mente avida humana. Vida que (tanto!) nos interessa preservar.

Palavras-chave: Crise ecoldgica — Questdo ambiental — Meio-ambiente —
Sustentabilidade — Desenvol vimento sustentavel — Educacéo ambiental — Edu-
cacdo para a cidadania.

ABSTRACT

EDUCATION AND SUSTAINABILITY

Inthe past, Man faced difficultiesto produce their nurture and protection. With
thetechnological progress, they have perfected their guns, instrumentsand pro-
cesses, have “overcome” the obstacles and “enemies’ that “ Nature” proposed
and have announced the advent of a*“civilized” and happy man. However the
social organization and thelife stylesimposed by “ civilization” —aggravated by
the predatory aspects of the capitalist mode of production — have generated
variousforms of modern discomfort when maintaining the principle of the homo
hominis lupus, of exploitation and violence of the dominators over the domi-
nated. The unfair appropriation of knowledge and of resources by the first ex-

* Professor Titular da UCSAL - Universidade Catélica de Salvador. Mestre em Plangjamento Urbano e
Regional pelo IPPUR/UFRJ — Instituto de Pesguisa e Planegjamento Urbano e Regional/Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Doutorando em Plangjamento Urbano e Regional, IPPUR/UFRJ. Endereco
para correspondéncia: Rua Piaui, 312 ap. 602, Pituba — 41.830-270. Salvador/BA. E-mail:
edvaltersantos@ig.com.br.
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plains the “failure of modernity” — which is not “responsibility” of science,
reason, or “modernity”, indicated in certain speeches as responsiblefor all cri-
sis. Also, if they seemed to “dominate” nature, civilized men havereceived, in
“return” or as “return match”, the threaten of depletion of the environmental
resources necessary to life: the ecological crisis, or “environmental matter”.
Education is inserted in the genesis of the problem, but also in the hope for
solution. As for the advertising of the “death of the planet” or “extinction of
life”, these are threats directed to the human life only. The life we want (so

much!) to preserve.

Key words: Ecological crisis — Environmental Matter — Environment —
Sustai nability — Sustai nable devel opment — Environmental education— Educa-

tion for citizenship.

INTRODUCAO

Se hojefor um diacomum no planetaTerra,
0s seres humanos irdo adicionar quinze mi-
Ihdes de tonel adas de carbono naatmosfera,
destruirdo cento e quinze mil metros quadra-
dosdeflorestatropical, criaréo setentae dois
mil metros quadrados de deserto, elimina-
réo entre quarentaacinquienta espécies, cau-
sardo a erosdo de setenta e um milhdes de
toneladas de solo, adicionar8o duzentos e
setenta toneladas de CFC a edtratosfera e au-
mentardo sua populacdo em duzentos e ses
senta e trés mil pessoas. (ORR, 1992, p. 3)*

Admite-se que 0 ser humano enfrentou, num
passado remoto, dificuldades paraproduzir seu
sustento e protecao, dispondo de poucas e rudi-
mentares armas e instrumentos. Essas carénci-
asforam supridas pelaviado progresso técnico
gue permitiu o aperfeicoamento dasarmas, ins-
trumentos e praticas, facilitando a producéo da
subsisténcia e da protec&o, e 0 aumento do ta-
manho e da complexidade dos grupos. Tendo
“vencido” os obstéculos e “inimigos’ que a
“Natureza’ Ihe opunha, o Homem? pdde divi-
sar o advento de umavida“civilizada” efeliz.
N&o foi o que aconteceu. Prevaleceu o princi-
pio — e a pratica— do homo hominis lupus, do
gue resultou e resulta para o homem “maisfra-
co” asvariadas formas de exploracéo e de vio-
Iénciaimpostas pelo “mais forte”. A organiza-
¢do socia e os estilos de vida impostos pela
“civilizacao”® produziram e produzem um cau-
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dal de problemas. O modo capitalistade produ-
¢do engendrado pela civilizagao cristd ociden-
tal européiaconduziu —einexoravel mente con-
duz — a0 agravamento da pobreza, da poluicdo
ambiental, da corrupcédo e da guerra.
Nasegundametade do século XX, o homem
deu-se conta de um “novo” e grave problema.
Oestilo“ capitalista’ de vida—consumista, vo-
raz de recursos—, enquanto pareceu “dominar”
a natureza recebeu, como “resposta’ desta, a
ameaca de esgotamento dosrecursosambientais
indispensaveis a vida humana. Ante a
“revanche” da natureza agredida, pergunta-se:
0 que vem a ser a crise ecolégica? Como foi
produzida? Que ameacas aporta? O tema acio-
na expressivas categorias como ecologia e
ecossi stemas, ambientalismo e meio-ambiente,
desenvolvimento sustentavel ejusticaambiental,

1 A traduc@o desta — e de qualquer outra citagdo, neste
texto — é da responsabilidade do autor do presente artigo.
2 Neste trabalho utiliza-se o substantivo Homem no sen-
tido da espécie, do homo sapiens sapiens.

% Nao se pode definir/delimitar uma “civilizagdo”. Des-
taca-se, agui, a civilizagdo cristd ocidental, uma forma-
¢&o histérico-cultural que se consolidou em solo europeu
apartir do Império Romano, girando em torno de valores
cristéos difundidos pela Igreja e de valores e tradigdes
herdados dos romanos (e, ainda, dos gregos antigos), en-
gendrou os fendbmenos do Renascimento, do [luminismo
e por fim da chamada “modernidade” e logrou irradiar-
se amplamente pelos demais continentes.
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balanco energético e sociedade derisco”, den-
tre outras. A crise ancora-se hum sistema de
crengas e num conjunto de préticas que deri-
vam daquel as e/ou, retroativamente, as consti-
tuem. Como se formaram essas crencas e préti-
cas, historicamente? O que lhes garante trans-
missdo e continuidade? De onde retiram legiti-
midade para manterem-se ativas?

Asrespostas poderiam explicar, em parte, a
génesis do problema e apontar solucdes. Quais
destas crencgas devem ser descontinuadas e que
outras postas no lugar? Que praticas e tradi-
¢Oes devemos descontinuar (e em favor de que
outras)? Que papel, se algum, tera tido a edu-
cacdo nainstauracdo dacrise? Que papel pode-
rater como auxiliar daeventual solucéo?

Divergimos dos discursos que demonizam a
ciéncia, a razdo, ou a “modernidade”,
indigitadas vilas da crise ecoldgica e demais
formas modernas de mal-estar. O “fracasso da
modernidade” explica-se pelavisdo de que “a
histéria de todas as sociedades (...) tem sido a
histéria das lutas de classes” (MARX;
ENGELS, 2000, p. 75), das lutas entre opres-
sores e oprimidos, quaisquer que sgam uns e
outrosem cadaformacdo histérica. A causados
problemas sociais € a injusta apropriacao/ex-
propriacdo — pelos dominantes e exploradores
— do saber e dos recursos em geral, e ndo uma
hipotética “faléncia da razdo” (ou da ciéncia).
Quanto aosreceiosambientalistas sobrea mor-
te do planeta’ ou “extingdo da vida’, convém
ter presente que aameacade extingdo dirige-se,
diretaetdo somente, avidahumana. Maséjus-
to esta... que tanto nos interessa preservar!

1. AMBIENTALISMO E CRISE ECOLO-
GICA

O ambientalismo, em sentido amplo, pode
ter suas origens remontadas ao século XIX,
guando foi denunciadaadegradacéo ambiental
das &reas residenciais da classe operaria e as
ligaches entre poluicdo ambiental, pobreza e
falta de salde, e pugnou-se por solugdes
ambientalmente informadas para a arquitetura
e para o plangjamento urbano. No plano
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explicativo daevolugdo biol gica dos seresvi-
VoS, a énfase no efeito das condigdes externas
de vida sobre populagfes de organismos como
determinantes para o surgimento de novas es-
pécies (DARWIN, 1859) veio contrariar aste-
ses que atribuiam esta evolucdo a
potencialidades pré-existentes em espécies an-
teriores. As teorias pré-formacionistas e
epigenéticasmarcaram ahistériadaembriologia
€, jano século XX, embasaram o debate sobre
0s papéis da “natureza’ versus “educacdo” na
formagdo dos atributosindividuais humanos. A
teoria genética moderna fortaleceu o ponto de
vista dos adeptos da hereditariedade, como
Francis Galton, Karl Pearson e outros, e o de-
bate resvalou para movimentos racistas e
eugénicos, com desdobramentos genocidas.
Franz Boas, G. H. Mead, R. H. LowieeA. L.
Kroeber, na antropologia cultural; W. B.
Watsone, os behavioristas, napsicologia; e John
Dewey, no campo fil oséfico, combateram o ra-
cismo e defenderam a supremacia do cultural
sobre o biol égico, no desenvolvimento humano
(OUTHWAITE et a., 1996).

Em 1945, aconstrucéo da bombaatémicae
sua cruel utilizacdo contra as populagdes civis
de Hiroshima e Nagasaki despertaram os pen-
sadores para o risco de destruicao da biosfera
pelo homem. Nos anos 60, 0 movimento
ambientalista® ganhou contornos romanticos no
movimento hippie, enquanto a ecologia, como
ciéncia, adentrou as pautas do pensamento po-
litico e social. O movimento cresceu, diversifi-
cou-se, e tomou a forma de partidos politicos
“verdes’ ou alasambientalistas de outros parti-
dos; ou de movimentos sociais e ONG'’s, que
lutam por objetivosamplos (leis, regulamentos)
em setores como agricultura, alimentacdo, ener-
gia, ou mais restritos e localizados. Esses mo-
vimentos tém encontrado apoio pela repercus-
s80 de seguidos desastres ambientais, como 0s
acidentes com os reatores nucleares de Three-

4 Entre os livros de época, cf. Slent spring (RACHEL
CARSON, 1962) e The population bomb (H. J.
EHRLICH, 1968).
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MilesIdand e Chernobyl, e o vazamento de éleo
do petroleiro Exxon-Valdez. Estudos recentes
concluem que a degradacéo ambiental ameaca
a salide e a seguranca das pessoas, como efei-
tos dos buracos de 0zbnio e de mudancas cli-
maticas antropogénicas, e que a degradacéo
decorre, sobretudo, das atividades humanas i-
gadas aindustrializacdo (OUTHWAITE et al.,
1996; DALBY, 1997).

Ecologia e Ecossistemas

Barry Commoner (1971) condensouemlin-
guagem simples, paraconsumo popular, qua-
tro “leis basicas da ecologid’, na forma de
principios super-simplificados, mesmo assim
Uteis para uma abordagem inicia e didética
dostemas complexos daecologia:

1) “Everything is connected to everything
else” [Cada coisaestd conectadaacadaoutra)

2) “ Everything must go somewhere”’ [Cada
coisava paraagum lugar]

3) “Nature knows best” [A natureza sabe
melhor]

4) “Thereisno such thing asafree lunch”
[N&o existe nadatipo “amoco grétis’]

O primeiro principio aborda a
interconectividade eaimpossibilidade deisola
mento compl eto de qual quer sujeito, ou proces-
S0, no planeta, e combate todas as formas de
pensamento isolacionista. Nés ndo estamos ha
Terra, nds somos a Terra. N&o é Util pensar-
MOS comMoO se estivéssemos separados da natu-
reza, ou sobre o planeta. N6s somos uma ques-
t&o de natureza e umaquestéo de civilizagao, e
acivilizac8o faz coisas a hatureza no processo
defazer coisasasi mesmae, como espécie, te-
mos a capacidade de mudar a ecologia do pla-
neta.. Pel o segundo principio, ndo existem “ so-
bras’, todos os produtos dos processos biol 6gi-
cos vao para “algum lugar”, eles ndo “vao-se
embora’ simplesmente. E crucial entender que
lixondo se“jogafora”, poistodo lixo vai ser
depositado em algum lugar e, no novo lugar,
pode gerar problemas. Pelo terceiro principio,
0 conhecimento humano dos processos ecol 4gi-
cos é sempre incompleto, e toda tentativa de
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“melhorar” 0 ambiente pode, no fim, prejudicar
osecossistemas. Eleremete as propostas de con-
servacao edegestdo do ambiente e alertacon-
traaidéiadegestoresglobais. Pelaquarta“le”
(emprestada da economia, em que cada coisa
tem um prego), em ecologia, cada coisaou pro-
Cesso tem um “custo”, pois energia e matéria
s80 usados e transformados em todo processo
€Cossi stémico.

Um ecossi stema € um complexo formado por
uma comunidade bidtica e seu ambiente, que
permaneceranum suposto estado de equilibrio,
se ndo perturbado. As populagdes das diversas
espécies flutuam no ecossi stema, adepender do
clima, do processo sucessorio das plantas e das
relacBes predador/presa, dentro da capacidade
de carga. Perturbagtes, humanas ou ndo, aba
lam o (suposto) equilibrio dos ecossistemas €,
em muitos, casos 0s destroem. Tendéncias de
longo prazo indicam que sistemas estaveis ndo
s80 t&o comuns como antes se pensava.

Boas praticas de gerenciamento de recursos
devem, em teoria, permitir a colheita de biotas
com um rendimento sustentével, desde que ndo
se exceda a capacidade de carga. Mas, se se
entendem 0s ecossi stemas como Sistemas mais
varidveisemenos previsiveis, que sdo abertose
néo fechadose, por iss0, vulneréveisainteragbes
em maior escala, suposicBes harmoniosas de
estados de equilibrio ndo sdo premissas apro-
priadas para o gerenciamento de recursos. A
falta de previsibilidade e a multiplicidade de
fatores operantes sugerem a necessidade de se
incorporar mais complexidade ao lidar com
fecundidade natural. A assertiva “a natureza
sabe melhor” ndo deverd ser interpretada no
sentido de que os ecossi stemas perturbados po-
dem se recompor naturalmente. Perturbagtes
por acdo humana sdo as vezes tdo extensas que
abalam as possibilidades de “ deixar a natureza
recompor-se sozinha’ . Asdrésticas perturbagdes
da ecologia pelo sistema colonia europeu do
ultimo milénio sugerem que suposi¢des simples
de recuperacao espontanea da natureza sdo im-
possive's. Entretanto, verifica-se anecessidade
preliminar de se decidir que tipo de natureza
“nés’ desgjamos— o0 que deve ser conservado, e
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0 que deve ser gerenciado, e paraproduzir que
efeito (DALBY, 1997)°.

Dimensoes demografica e urbana da
crise

A populagdo global, hoje estimada em 6,1
bilhGes de habitantes, devera crescer em 2 bi-
Ihdes de pessoas nos préximos 30 anos, e em
outro bilh&o nos 20 anos subsegientes. O acrés-
cimo se dara quase totalmente no mundo em
desenvolvimento (BANCO MUNDIAL, 2002).

Prevé-se que, em torno de 2050, 80% - ou
mais - das pessoas viverdo em aldeias e cida
des. A urbanizac&o criara oportunidades paraa
reversao da expansao da agricultura em
ecossistemas terrestres mas fard aumentar a
pressdo sobre a agua potavel. Os investimen-
tos em infra-estruturaiirdo afetar o uso daterra
edeenergia, eaqualidade de vidados habitan-
tes, urbanos ou ndo. A partir de 2025, com ¥
dapopulagdo mundia vivendo préximo do lito-
ral — a 100 quilémetros do mar, ou menos —
cresceramuito a pressado sobre 0s ecossistemas
costeiros (BANCO MUNDIAL, 2002).

Lembrando que se aponta um nexo especifi-
Co entre pobreza e degradacdo ambiental; que
ha nos paises pobres cerca de 2,8 bilhdes de
pessoas ganhando menos de 2 ddlares por dia
(1,2 bilh&o, abaixo de US$1 ) e que os gover-
nos desses paises enfrentam dificeis problemas
para a geracdo e distribuicdo de renda e redu-
¢80 da pobreza, pode-se prever 0 aumento dos
problemasambientais. Emtermosglobais, pre-
vé-se 0 crescimento da renda nos proximos 50
anos ataxa média de 3% ao ano, devendo qua-
druplicar o produto interno bruto (PIB) mundi-
al no periodo, expandir 0 consumo e pressio-
nar osrecursosnaturais. A inovacao cientifica
e tecnoldgica pode contribuir para a transfor-
magcdo socio-econdmica e para a melhoria da
gualidade de vida, a0 acelerar a gestacédo e 0
aprendizado de processos paramelhorar a sal-
de e aprodutividade dos povos, 0 acesso distri-
buido aos bens e servicos e ainformagéo, are-
ducéo daexclusdo socia e 0 acesso aos proces-
sosdecisorios, e paramitigar mudancasclimé-
ticaseadegradacdo ambiental. Paratanto, urge

Revista da FAEEBA - Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 11, n. 18, p. 259-279, jul./dez. 2002

ampliar os investimentos em educacgéo, para o
aumento das competéncias e do “capital inte-
lectual” (BANCO MUNDIAL, 2002)8.

Dimt_ensﬁo socio-economica da crise
ambiental

Ao destacarem o risco do esgotamento das
reservas de insumos ndo renovaveis que 0 mo-
delo produtivista - 0 modo capitalista de pro-
ducdo - implica, alguns estudos clamam por al-
teracBes que garantam sustentacdo do modelo
no longo prazo; além de denunciarem osriscos
para a sobrevivéncia humana decorrentes dos
impactos ambientais das atividades econbémicas
esociais. O movimento ecol 6gico apontafortes
rel agBes entre ambiente e atividade econdmica,
entendendo esta Ultima como um sistema com
fortes interacBes com o “ambiente” e o cresci-
mento da economiacomo um fator que esta ab-
sorvendo sempre mais da producdo biosférica
primaria. Entdo, seus limites e suas perturba-
¢Oes tornam-se muito claros (DALBY, 1997;
SANTOS& HAMILTON, 2000; ACSELRAD,
1999).

O pensamento moderno alicercou o modelo
técnico-industrial que sustentaa separacéo ho-
mem-natureza e consi deraanaturezacomo uma
fonteinesgotével derecursos paradar suportea
acumulagéo de riqueza da sociedade. A Revo-
lucdo Industrial agravou a hegemonia da pro-
ducdo em detrimento da conservacao e a
hegemoniahumanasobre anatureza. O mito do
desenvolvimento fortal eceu a certeza de suces-
so irrestrito da capacidade humana de produzir
e ocultou a barbérie do processo.

Ao tempo em que “ dominava’ anatureza, 0
Homem dominavao Outro, transformando-0 em
coisa. Isto é, alguns poucos homens domina-
vam outros tantos..., conferindo a civilizagdo

®Para uma bibliografia mais extensa sobre os temas des-
te tépico, consultar as referéncias do artigo de Dalby e o
verbete ambientalismo na obra de Outhwaite.

6 Apos 2050 a populagdo mundial devera estabilizar-se
entre 9 e 10 bilhdes de pessoas €, praticamente, deixara
de crescer. Os governos deixardo de lidar com o proble-
ma do crescimento populacional (BANCO MUNDIAL,
2002).
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um caréter excludente e destruidor, com pobre-
za, desigual dades e degradacédo ambiental, ma-
les que a globalizagdo econdémica e cultural
mundializou. Na prética, sera sempre necess&
rio enfrentar os conflitos advindos da diversi-
dadedosatores sociais- individuos e grupos- e
de seus interesses, sendo ingénuo esperar por
um ser humano “ideal” que se relacione
harmonicamente com uma natureza genérica.
Trata-sedamilenar “lutadeclasses’, redefinida.
O problema n&o reside, porém, na diversidade
humana e sim no agravamento socia das desi-
gualdades (GRUN, 2002; VAN PARIJS, 1997).

Elmar Altvater (1995) apresentaefundamen-
taatese dacontradi¢do insolUvel entre o mode-
lo de desenvolvimento capitalista vigente e a
preservacao dos recursos naturais e das fontes
energéticas desse modelo. Eficéacia ecoldgica
com justicadistributiva e ficiénciaecondmica
com base na ata produtividade do trabalho se-
riadefato a“quadraturado circulo”. Entretan-
to, esta € impossivel, ndo sb de um ponto de
vistamatematico, mastambém ecol 6gi co e eco-
ndémico. “ O sonho de um capitalismo ecol 6gico
produz monstruosidades’ (ALTVATER, 1995,
p. 281). O autor refuta a economicizagdo da
ecologia, afirmando que ecologia é politica. A
comunicacdo ecoldgica ndo pode confiar nos
codigos econbmicos, e 0 que esta naordem do
diando é aeconomicizagdo daecologiae, sim,
a ecologizacdo da economia e a politizacdo de
ambas (ALTVATER, op.cit.).

Os protocolos internacionais

A Primeira Conferéncia das Nacfes Unidas
sobreo Meio-Ambiente, Estocolmo, 1972, trou-
xe oficialmente acenao temada sobrevivéncia
da humanidade. Relatérios tém também sido
apresentados desde entdo pelo Clube de Roma.
Em 1983, aAssembléia Geral daONU criou a
Comissdo Mundia para o Meio-Ambiente e
Desenvolvimento, presidida por Gro Harlem
Brundtland, que preparou o “Relatorio
Brundtland” e cunhou as expressdes“ desenvol -
vimento sustentado” e “nova ordem mundial”.
Em 1992, a Conferéncia das Nacbes Unidas
sobre 0 Meio-Ambiente e Desenvolvimento
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(Eco-92, Rio de Janeiro) produziu o protocolo
conhecido comoAgenda2l. Em 1993, foi avez
da Declaracdo de Kyoto’, internaciona mente
ainda ndo validada, sobretudo pela recusa do
Governo Bush (EUA) em subscrevé-la. Anun-
ciam-se as proximas adesdes da Russia e do
Canad4, o que legitimaria este protocolo. Em
2002, teve lugar em Johannesburgo, Africado
Sul, a“Conferéncia Rio+10”.

A Agenda?2l, daqual sdo signatarioso Bra-
sil e outros 176 paises, preconiza a
implementacéo de politicas publicas compati-
veiscom os principios do desenvol vimento sus-
tentével, através de projetos adaptados nacio-
nalmente e financiados pel o Programadas Na-
¢cBes Unidas parao Desenvolvimento (PNUD).
O Brasil criou um Ministério do Meio Ambien-
te e selecionou seis areas temdticas para a agéo
socio-ambiental, a saber: Infra-Estrutura e
Integragdo Regional; Cidades Sustentéveis,
Agricultura Sustentavel; Gestdo dos Recursos
Naturais; Reducéo das Desigualdades Sociais,
e Ciénciae Tecnol ogiae Desenvolvimento Sus-
tentavel

2. SUSTENTABILIDADE E DESEN-
VOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A nogdo de desenvolvimento desdobra-se,
analiticamente, em desenvolvimento econdmi-
co edesenvolvimento social. A melhoriado es-
tégio econdmico de uma comunidade — cresci-
mento econdmico — requer aelevagdo do rendi-
mento dos fatores de producéo: recursos natu-
rais, capital e trabalho (SANTOS & HAMIL-
TON, 2000). Mas o progresso social implica
“asatisfacao de necessi dades basi cas, taiscomo
nutri¢do, salde e habitacdo ... e outras, como
acesso universal aeducacdo, liberdades civise
participacdo politica” (OUTHWAITE et al.,
1996).

Durante séculos, 0 acesso aos recursos na-
turais — terra e minerais — era considerado um

" Kyoto Declaration on Sustainable Development of the
International Association of Universities (IAU), 1993.
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pré-requisito do desenvolvimento. ASAméricas
e parte da Africa e da Asia foram colonizadas
com vistas a apropriacao desses recursos pelos
colonizadores, através de guerras coloniais e
imperialistas®. Apds as revolugdes industriais,
o capital fisico — méguinas e equipamentos —
tornou-se a base da acumulacéo da riqueza e,
“industrializado”, tornou-se sinénimo de “de-
senvolvido”. No pds-guerra, o fator tecnologia
- conhecimentos e idéias — e 0 “capital huma-
no” valorizaram-se e atrairam os investimen-
tos. Durante os “anos de ouro” (1945-1973), a
economiado “primeiro mundo” cresceu aaltas
taxasanuais, o desenvolvimento foi visto como
um problema dos “ paises subdesenvolvidos’ e
acalentou-se aidéia de que o desenvolvimento
econdmico era possivel paratodos os povos do
mundo, mediante acorretaaplicagdo datécnica
eamelhoriadaeficiéncia, esperando-se, como
subprodutos, a melhoria geral da qualidade de
vidaedas condic¢des paliticas. O Ultimo quartel
de século veio abalar estas certezas, ao deixar
claro que o desenvol vimento nem eraubigquo nem
conduzia automaticamente a eqliidade (BAN-
CO MUNDIAL, 1997; OUTHWAITE et a.,
1996)°.

A aurorado século XX deixa perplexos os
brasileiros que se debrucam sobre a temética
do desenvolvimento nacional, pois 0 aumento
da divida externa, o déficit comercial cronico,
as dtastaxas dejuros, 0 “desgjuste estrutural”
criado pela conjugacdo da abertura comercial
com a sobrevalorizagdo cambial, a perda de
solidariedade federativa e a concentragdo de
renda e riqueza, ameagam o governo de perda
de legitimidade ética e, junto com a retracdo
econdmicados paises centrais e aspoliticas pro-
tecionistas dos que nos exigem a praticado li-
vre comércio sem se obrigarem atanto (EUA,
UE), parecem fechar pouco a pouco todos o0s
caminhos pel os quai s poderiamos pretender ven-
cer a condigdo de subdesenvolvidos (FIORI,
2001).

Desenvolvimento Sustentavel e
“sustentabilidade”

No centro dos esforgcos por compreender e
promover o desenvolvimento sustentével seen-
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contram quatro elementos chave: (a) a indole
grave e urgente do problema; (b) o alcance
interdisciplinar etransdisciplinar das possiveis
solucdes; (¢) aescalainternacional de seusefei-
tos; e (d) os imperativos éticos de
autoconhecimento, moderacdo, equidade ejus-
tica. Como conseqiiéncia de seu carater
multidimensional, o desenvolvimento sustent&
vel tem sido definido e caracterizado de manei-
rasdiversas. Pelo Principio 1 da Declaragdo de
Estocolmo,

O homem tem o direito fundamental a liberda-
de, a igualdade e ao desfrute de condicBes de
vida adequadas em um meio de qualidade tal
que lhe permita levar uma vida digna e gozar
de bem-estar, e tem a solene obrigac&o de prote-
ger e melhorar 0 meio para as geragdes presen-
tes e futuras (DOCUMENTO 1, 2003).

Outrossim, os Principios 1 e 3 da Declara
¢80 do Rio de Janeiro sobre o Meio Ambiente
estatuiram que:

Os seres humanos constituem o centro das pre-
ocupactes relacionadas com o desenvol vimento
sustentavel. Tém direito a uma vida saudavel e
produtiva em harmonia com a natureza (...). O
direito ao desenvolvimento deve exercer-se em
forma tal que responda eqiitativamente as ne-
cessidades de desenvolvimento e ambientaisdas
geracdes presentes e futuras (DOCUMENTO 2,
2003).

Estas formulagdes reconhecem os direitos
humanos como uma metafundamental e apro-
tecdo ambiental como um meio essencia de

8 A pilhagem — antiga e atua - dos demais continentes
pelas poténcias da Europa e pelos EUA explica em parte
a riqueza destas areas do mundo. Também desautoriza
qualquer tentativa ingénua de o Brasil tomar como mo-
delo de crescimento qualquer daqueles paises — ja que
nao pudemos nem poderemos pilhar pais outro nenhum.
9 ApGs os ‘ choques do petroleo’, a crise econdmica atin-
giu também — ainda que em menor grau — 0s paises ricos.
A doutrinaneoliberal e o Consenso de Washington, apartir
da década de 70, imputaram ao Estado de Bem-Estar a
‘culpa pelacrise e preconizaram areducéo do Estado eo
retorno alégica soberana do mercado como remédio uni-
versal anti-crise. A recente débacle da Argentina (e ou-
tros casos) pds a nu a falacia do pensamento neoliberal.
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alcancar as“ condicdes adequadas’ para“levar
umavidadignaegozar debem-estar”. Elasvin-
culam claramente os direitos humanos a prote-
¢do ambiental, umavez que asallde e aexistén-
cia humanas, protegidas juridicamente como o
direito asaldeeo direito avida, dependem das
condigdes ambientais. O conceito de desenvol-
vimento sustentado foi apresentado pelo Rela-
tério Brundtland da seguinte maneira:

(...) é 0 desenvolvimento que satisfaz as neces-
sidades da geracdo presente sem comprometer
a capacidade das geracdes futuras de satisfaze-
rem suas préprias necessidades, e (...) 0 pro-
cesso de cdmbio no qual a exploragdo dos re-
cursos, a orientagdo da evolugéo tecnolégica e
a modificacdo das instituicdes estdo acordes e
acrescentam o potencial atual e futuro para sa-
tisfazer as ne-cessidades e aspiracbes humanas
(BRUNDTLAND, 1991, p. 46 e ss.).

A andlise criticada definicéo acimalevaao
guestionamento dos conceitos de desenvol vimen-
to, de necessidades e, por Ultimo, das limita-
¢Besimponiveis as geragdes presentes em nome
dos direitos das geragdes futuras. As * necessi-
dades’ ndo sdo “naturais’, mas grandemente
ditadas pela cultura. Por outro lado, ndo pode-
remos advogar uma equiidade inter-geracional
se ndo formos capazes de praticar a equidade
intra-geracional, entre aquel es que esté@o vivos
no presente. Desta forma, o desenvolvimento
sustentével passaaser aguel e capaz de garantir
gualidade de vida a todos, reduzindo as desi-
gualdades sociais (que se alimentam da segre-
gacdo, da exclusdo e dos grandes desniveis so-
ciais) e preservando a natureza, tanto em bene-
ficio dosviventes, quanto tendo em miraosvin-
douros, com areducéo da poluicdo earecusaa
degradacdo e ap esgotamento dos recursos néo-
renovéveis (ACSELRAD, 1999).

Estudos recentes tornaram cada vez mais
clarasasrelagdes entre desenvol vimento indus-
trial e poluicdo. A “sustentabilidade” passou a
fazer parte dos debates sobre desenvol vimento,
como uma categoria inovadora que introduz
fatores de diferenciacéo nas bases de legitimi-
dade (a€ficiénciatécnicaconvencional) do con-
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junto de atividades. E um campo de |uta entre
todos que pretendem, uns aterar, outros refor-
car, a distribuic&o de legitimidade e de poder
sobre mercados e sobre mecani Smos de acesso
arecursos do meio material — apresentando-se
como portadores da nova eficiéncia ampliada,
adautilizacéo “ sustentavel” dosrecursos. Mar-
ca a disputa entre alternativas técnicas supos-
tamente mais econémicas quanto aos niveis de
uso/perturbacdo de ecossistemas e traz para a
agenda publica sentidos extra-econdmicos que
acionam categorias como justica, democratiza-
cdo ediversidadeculturd (DALBY, 1997; SAN-
TOS & HAMILTON, 2000; OUTHWAITE et
al., 1996).

Entre as matrizes discursivas formadas em
torno do assunto, destacam-se a da eficiéncia,
gue pretende combater o desperdicio da base
material do desenvolvimento, estendendo a
racionalidade econémica ao espago “nado mer-
cantil” planetério; daescala, gque propugnaum
limite quantitativo ao crescimento econdmico e
a pressdo que ele exerce sobre 0s “recursos
ambientais’; da equiidade, que articula analiti-
camente principios de justica e ecologia; da
autosuficiéncia, que prega a desvinculacéo de
economias nacionais e sociedades tradicionais
dos fluxos do mercado mundial, como estraté-
gia apropriada para assegurar a capacidade de
auto-regulacdo comunitéria das condicbes de
reproducdo da base material; da ética, queins-
creve a apropriacao social do mundo material
em um debate entre osvaloresdo Bemedo Mdl,
evidenciando asinteragtes da base material do
desenvolvimento com as condi¢des de continui-
dade da vidano planeta (ACSELRAD, 1999).

E através de suas relagdes sociais e de seus
modos de apropriacdo do mundo material que
as sociedades produzem sua existéncia. A
interface entre 0 mundo social e suabase mate-
rial se observaatravés das préticas sociais, que
podem assumir formastécnicas, formas sociais
e formas culturais de apropriagdo do mundo
material (ALMEIDA NETO, 2000). Asformas
técnicasincluem modos de uso, transformacéo
biofisica, extragdo, inser¢do e deslocamento de
materiais. Por sua vez, asformas sociais sdo
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os processos de diferenciacéo social dosindivi-
duos a partir das estruturas desiguais de aces-
S0, posse e controle de territdrios ou de fontes,
fluxos e estoques de recursos materiais. Tais
préticas s historicamente constituidas e con-
figuram |6gicas distributivas das quais se nu-
trem asdindmicas de reproducdo dos diferentes
tipos de sociedade baseadas na desigual distri-
buicdo de poder sobre os recursos. As formas
culturais incluem as préticas e atividades de
producdo de significados, operacdes de signifi-
cacdo do mundo biofisico em que se constréi o
mundo social. Mais do que epifendmenos das
estruturas produtivas da sociedade, os fatos
culturais fazem parte do processo de constru-
¢do do mundo, dando-lhe sentidos e
ordenamentos, comandando atos e préticas di-
versas apartir de categorias mentais, esquemas
de percepcéo e representacdes col etivas diferen-
ciadas.

Ora, depreende-se dai que as técnicas nao
S80 meras respostas as restrigdes do meio, nem
determinacdes unilaterais das condic¢fes
geofisiogréficas, mas estdo integral mente con-
dicionadas pelas opcdes da sociedade e mode-
los culturais prevalecentes. As sociedades alte-
ram seu meio material n&o somente para satis-
fazer caréncias e superar restricbes materiais,
mas sim para projetar no mundo diferentessig-
nificados, como construir paisagens, democra-
tizar ou segregar espacos, padronizar ou diver-
sificar territérios sociais, etc. As diversas cate-
gorias sociais - camponeses, capitais agro-ex-
portadores, capitais especul ativos, empreendi-
mentos industriais, etc. - apresentam |6gicas
proprias de apropriacéo do meio. As préticas
técnicas sdo referenciadas a contextos histori-
cos gue condicionam os padrdes/solucdes
tecnol 6gicos, mas também as categorias de
percepcao, julgamento e orientacdo que jus-
tificam/legitimam tais préticas (ACSELRAD,
2000).

Também a nocdo de eficiéncia — numa de-
terminada sociedade — ndo é absoluta,
transhistérica ou onivalente. Pode significar
economiade tempo de trabal ho e/ou de materi-
ais. O padrdo tecnolégico resulta de escolhas

técni cas condicionadas por estruturas de poder
vigentes, que procuram manter-se via dissemi-
nacdo cultural de categorias de percepcdo que
fazem valer socialmente os critérios dominan-
tes de “eficiéncia’, “capacidade competitiva’,
“niveisde produtividade”, etc. Taiscritériosle-
gitimam ereforcam a superioridade real e sim-
bolica dos dominantes. As correntes
desenvolvimentistas-economicistas pretendem
que o desenvolvimento sustentavel sgasimples-
mente umaquestdo de eficiénciae de progresso
tecnol gico. Os otimistastecnol 6gi cos que apdi-
am esta corrente argumentam que o avanco da
técnicaseracapaz de dar contade todos os pro-
blemas ecoldgicos atuais ou futuros
(ACSELRAD, 2000). Para Wolfgang Sachs, o
simples aumento da eficiéncia ndo € capaz de
dar conta dos problemas criados: “segun los
estédndares en uso, solo reduciendo en un 70 a
90% €l uso de energia y la materia a utilizar
durante los préximos cincuenta afios se faria
justicia a la seriedad del sistema. Sélo un
optimista muy audaz creeria posible acanzar
estametacon solomejorar laeficiencia. Ninguna
revolucion de la eficiencia bastard” (SACHS,
1996).

Assim, a“sustentabilidade” do desenvolvi-
mento somente pode ser consi derada seriamen-
te se as preocupagoes se estenderem paraaém
do desenvolvimento econdmico puro esimples,
paraincluir em seu bojo as questdes relativas a
equidade e a justica social, além da preserva-
¢do danatureza e prevencado dos riscos ecol 6gi-
cos. Mas, sustentabilidade requer, ainda, legiti-
midade. N&o se pode pretender sustentédvel uma
sociedade cujos quadros dirigentes exercem o
poder a partir de alternativas ilegitimas, pois
agueles a eles submetidos cedo ou tarde se re-
belardo, diante dainsustentabilidade dailegiti-
midade dos préceres.

Portanto, paramuitas correntes de pensado-
res, nem o aumento da eficiéncia, nem o pro-
gresso datécnicajustificam as propostas de re-
duzir os problemas ecoldgicos a simples “fa-
Ihas de mercado” ou detentar resolver as ques-
tbes ambientai s via mecanismos deste mesmo
mercado.
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Desenvolvimento Local Sustentavel
(DLS)

Altvater (1995), ap06s dar por impossivel a
ecologizacdo global do capitalismo, sugere a
possibilidade dos atores regionais e
microecondmicosiniciarem praticas que Se opo-
nham aldgicado capitalismo macroecondmico.
E Henzel Henderson criou o conhecido lema:
“thinking globally and acting locally” —* pensar
globalmenteeagir localmente’.

A aplicagao dos conceitos de desenvol vimen-
to sustentavel no nivel territorial local constitui
0 “desenvolvimento local sustentavel” (DLS),
cuja especificidade consiste na ampliacdo de
iniciativasinovadoras e mobilizadoras dacole-
tividade, articulando as potencialidades |ocais.
Entre nds, o recorte padréo - nem sempre ade-
quado - é o territério do municipio. Os gover-
nos do Acre e Amapa anunciam a aplicacdo do
DL S no ambito estadual, conforme as publica-
¢Bes Amapa, umnortepara o Brasil eUma sus-
tentavel revolucéo na floresta (AMAPA, 2000;
LEONELLI, 2000).

Em sua experiénciade DLS em Canudos®,
a UNEB estabeleceu como metas: (a) partici-
pacdo socia e organizacdo comunitéria, com
elevacdo quantitativa e qualitativa do nivel de
participacao da popul agéo local, com garantias
de continuidade; (b) descentralizag&o progres-
sivado processo decisorio - envolvimento cons-
ciente dos cidad&os nas deci sbes de interesse co-
munitario, antes concentradas no poder publico
local; e (c) desenvolvimento institucional —
empower ment das organizagGes comunitérias,
com apoio do governo municipal. E claro que
este projeto afronta atradicdo de centralizagdo
das decisbes nos prefeitos e suas forgas de sus-
tentacdo, mas sem tais mudancas ndo pode ha-
ver DLS (SANTOS & HAMILTON, 2000).

3. ESCOLA E EDUCACAO - na gé-
nese e na saida da crise

(...) enfim, nés dispomos de principios de es-

perancanadesesperanca. (Morin & Kern, “ Ter-
ra-Patria’).
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Abordaremos agora o papel da escola e da
educacéo na génese da crise, bem como nas
tentativas de sua superacdo, malgrado o apa-
rente paradoxo de se pretender buscar na (su-
posta) “causa’ do problema os indicativos da
sua solugdo. Mas, como agente privilegiado de
socializacdo e fator relevante de consolidacéo
dasociedade e de suas préticas, aeducacdo “ de-
veria ser capaz de reorientar as premissas do
agir humano educando os cidaddos’ (GRUN,
2002, p.19).

Educacao é um conjunto de préaticas que en-
volve educadores e educandos, do qual resulta
—ou deveriaresultar —aformacdo do individuo
‘educado’, isto &, portador de um repertorio de
saberes, de habilidades e de valores, e (supos-
to) conscientemente mobilizado para um certo
rol de préticas. A educacdo é o processo detrans-
missdo dos contelidos educacionais e pode ser
formal e ndo-formal. A parcelando-formal rea-
lizarseforado circuito do sistemaescolar e, pode
provir dos Sistemas — Estado, empresas - ou do
Mundo da Vida" - familia, igreja, sindicatos,
movimentos sociais e outros agentes. Pode to-
mar a forma de campanhas institucionais que
utilizam meios de comunicagao de massa, e ou-
tros, paraincutir saberes, hébitos ou valoresno
publico. A “educacdo do povo” busca valori-
zar, difundir e manter ativas as crengas civicas
eastradicdes, visando consolidar uma* cultura
nacional”. O presente artigo ndo se ocupara da
educacdo ndo-formal, mas a reconhece como
indispensavel em qualquer tentativa que vise
instaurar nos coragoes e mentes 0s novos hébi-
tos e valores regqueridos por uma“ consciéncia
ecologica” (GUIMARAES, 2001; SEGURA,
2001).

A educacdo formal € ministrada pelaescola
(ou sistemanacional escolar), queéolocusea
instituicéo provedoradesta formade educacao.

10O plano de DL S de Canudos foi elaborado pela UNEB
- Pré-Reitoria de Pesquisa e Ensino, junto com o Centro
de Estudos Euclides da Cunha, CEEC — e pela Prefeitu-
ra Municipal de Canudos, em 1997.

1 Estamos usando Sistemas e Mundo da Vida no sentido
harbermasiano.
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A escola inclui a organizagdo burocrética, as
normas e legislacdo vigentes, os recursos mate-
riais, os corpus funcionais — com sua hierar-
guia—, o curriculo oficial. No Brasil, a educa-
¢do formal compde-se dos niveisfundamental,
médio e superior, a0 que Se somam apesquisae
a extensdo e a pés-graduacdo. A formacdo de
professores constitui um momento especial neste
sistema e deveria receber tratamento especial,
jdque édeles que se esperaaformagdo de cida
déos e de outros profissionais.

Razao, ciéncia e educacao na génese
da crise

Numerosos discursos atribuem a crise eco-
|6gica ao fato de “nossa civilizagao” ter se de-
senvolvido segundo uma concepcdo de “ separ
racdo entre homem e natureza’, segundo a qual
aquele sefaz sujeito efez desta objeto. Separa-
¢do freglientemente debitadaa“ ciéncia’, a“ra-
z&80" ou &“modernidade”, também “ cul padas’
pelas demais crises e outros mal es da atualida-
de.

Grin (2002) destaca quatro tendéncias en-
tre as causas dacrise ecoldgica: 1) crescimento
populacional exponencial; 2) deplecéo dabase
derecursosnaturais; 3) sistemas produtivosque
utilizam tecnol ogias poluentes e de baixaefici-
éncia energética; e 4) sistema de valores que
propiciam a expansdo ilimitada do consumo
material. Para numerosos autores'?, e por dife-
rentes abordagens, nossa civilizag&o éinsusten-
tavel se mantidos 0s nossos atuais sistemas de
valores; e 0s seres humanos sd0 a causa mesma
da criseecolgica.

Detecta-se um nexo causal entre acrise eco-
|6gicaeaética antropocéntrica, aqual instituiu
0 Homem como centro de todas as coisas, su-
bordinando tudo o mais unicamente a ele e a
seus interesses. Esta ética € muito antiga na
culturaocidental etem raizes judaico-cristas'.
Nesta ética, 0 Homem se vé como senhor e
dominador, separado da natureza— afinal, ndo
posso dominar algo do qual sou parte. O
paradigma epistemol 6gico que opde sujeito e
objeto no estudo danaturezaexige que o sUjeito
seisole, como condic¢do para que possa obser-

var 0 objeto e submeté-lo & experimentaco.
Separacdo, dualismo eisolamento estdo haraiz
da filosofia e da ciéncia legadas por Galileu,
Bacon, Descartes e Newton (GRUN, 2002).

O Humanismo renascentistadesafiou areli-
gi&o einiciou o processo delaicizagdo do mun-
do — na arte, na politica, nafilosofia, na cién-
cia Vaorizou oindividuo ealiberdade. Gestou
aReformae derruiu o poder dalgrejae aauto-
ridade do Papa. Deste caldo cultural vai surgin-
do, aos poucos, 0 Estado-nagdo eumanovaclas-
se social, aburguesia.

O Homem é considerado capaz de transfor-
mar o curso dos acontecimentos. Para e por in-
tervir no mundo e no curso dos eventos, modifi-
ca a nogdo de tempo e de espago. O homem
renascenti statransformao espago (ou o concei-
to de espago), ao introduzir a perspectiva que,
para Da Vinci, “ndo é mais que um conheci-
mento perfeito da funcdo do olho”. O espaco
aristotélico, qualitativo (0 “emcima’ édiferen-
tedo“em baixo”) étornado quantitativo, altura
e largura sdo agora relacbes numéricas. Nas
artes, 0 mundo passa a ser construido a partir
de um ponto de vista privilegiado e tnico, o do
Homem. Quanto ao tempo, que antes “perten-
ciaaDeus’, ou era o tempo da Natureza, vai
agora ser contabilizado, mercantilizado, para
gue o comerciante possa vender a prazo e co-
brar juros. Deflagrado o processo de
quantificacdo do mundo, tempo, hegdciose na-
tureza passam aandar juntos. “ Tempo édinhei-
ro”. Passaase formar um sistemacomplexo de
inter-relagoes entre mercado, natureza e l6gica
temporal antropocéntrica. (GRUN, 2002).

A idéia aristotélica de natureza era de algo
animado evivo. A culturaeuropéiavai propor a

2 Griin apoia-se em Milbrath (1984); Touraine (1987);
Hays (1987); McCormick (1989); Paehlke (1989); Nash
(1989); Caldwell (1990); Brown et a. (1990); e Young
(1990). Optamos por omitir as referéncias completas.

13 “Deus disse: Fagamos 0 homem a nossa imagem e se-
melhanca, e que ele domine sobre os peixes do mar, as
aves do céu (...) e todos os répteis que rastejam sobre a
terra’ (Génesis 1:26). A frase é do primeiro livro do Ve-
Iho Testamento da Biblia, repositério da cultura hebraica.
Pelo menos téo antiga seria a ética antropocéntrica.
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idéia de uma natureza sem vida e mecanica. A
natureza de cores, tamanhos, sons, cheiros e
toques é substituida por um mundo “sem quali-
dades’, sem lugar paraasensibilidade. Surgea
metéfora da natureza como um relégio, um
mecani smo autométi co, criado por Deus. Kepler
(1571-1630) estabeleceu como uma das suas
metas mostrar que a méguina celestial esta li-
gada ndo a um organismo mas a um relégio.
Tratou-se, também, de um gesto politico, para
permitir & ciéncia estudar o mundo, o
“conhecivel”, sem ofensa a Deus e a Igreja.
(GRUN, 2002, p. 28)

Galileu (1564-1642) abandona a fisica
aristotélicaedainicio amudancaparadigmética
do organicismo para 0 mecanicismo. Postulaa
restricdo do estudo cientifico as propriedades
essenciais, ou “primarias’, dos corpos materi-
ais — formas, quantidade e movimento — com
abandono do estudo das propriedades “ secun-
dariaseterciarias’, dasensibilidade estética, dos
valores e da ética. As propriedades primérias
existem por s mesmas, independem da cognicéo
humana, diz ele. Matematiza a descri¢do da
natureza, privilegiando aquantificagdo. Ao cri-
ar o telescopio, amplia a visdo do objeto, mas
reduz a “visdo” do contexto. Ao se tornar um
“observador cientifico”, Galileu se coloca “do
lado defora’ danatureza. Coeténeo de Galileu,
Francis Bacon (1561-1626) desenvolveu al6-
gicaindutivaeimpulsionou o empirismo. Como
fil6sofo e pensador utdpico, defendeu um papel
ativo para a ciéncia, na formacéo da cultura e
no “progresso” humano. O Homem deveria ser
senhor de seu destino e de todas as coisas do
mundo. Foi, assim, o defensor de um
antropocentrismo radical naciéncia'®.

Mas, tendo rompido com as certezas do pas-
sado e com as verdades teol Ogicas perenes, 0
pensamento europeu encontra-se perdido efrag-
mentado. A necessidade de unidade vai ser pre-
enchidapor Descartes (1596-1650). Comegan-

14 Mais uma vez optamos por poupar o leitor das referén-
cias completas de Grin, que desta vez incluem
Oelschlaeger (1993); P. Rossi (1966); A. Koyré (1982);
Rodis-Lewis (1977); Flickinger (1994).
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do pela matemética— “a matemética universal
estende-se a tudo o0 que comportaa ordem e a
medida’ — Descartes busca a unidade do mun-
do (do conhecimento do mundo) apartir da luz
natural da razdo. A razéo é una, indivisivel,
autbnoma - é o sujeito. A natureza é o objeto,
subordinada, divisivel, externaarazéo e exter-
na ao Homem. O procedimento metodol 6gico
naciénciamodernamantém este corte, da sepa-
racao sujeito-objeto. Estadivisdo penetrou pro-
fundamente no espirito humano, segundo
Heisenberg (1962). O cartesianismo e o cristia-
nismo, juntos, lancaram as bases da ética
antropocéntrica—homem separado e dominador
da natureza (GRUN, 2002).

Newton (1642-1727) aporta, em seu tempo,
umavisao de mundo mecanicistae explicativo-
causal. A possibilidade de umadescri¢éo mate-
mati ca da natureza encanta a Europa. O pensa-
mento newtoniano dominasuaépocae setorna
aunicamaneirade fazer ciéncia. Kant identifi-
cou o objeto cientifico Unica e exclusivamente
com afisicanewtoniana, bloqueando a possibi-
lidade de surgimento e progresso de qualquer
outro modo de pensar nos meios cientificos da
Europa. O pensamento ndo-mecanicista de
Schelling foi um dos expurgados.

A ética antropocéntrica penetra fundo no
ambito educacional. Petrus Ramus (1515-1572)
postulou asubstituicdo dal égicaaristotélicapor
outra, “mais realista’ — implicando apoio ao
empiricismo. Johann Amos Comenius (1592-
1670) adotou 0 empirismo de Bacon e trouxe
para o &mbito da educacdo o projeto de Bacon
na ciéncia. “Pai” das metodologias chamadas
hojede"ativas’, Comeniusinfluenciou Dewey,
Montessori, Decroly, Ferriere (Manacorda,
1989). A Royal Society, fundadaem 1660 “ para
promover a instrucdo experimental fisico-ma-
temdtica’, adotou principios semelhantesaosde
Comenius. O curriculo classico cede lugar aum
curriculo “realista’, baconiano, com presenca
das*“ciéncias’. A educacdo obrigatdriatem ini-
cio no Sec. XIX, como movimento das classes
dirigentes — por necessidades do processo de
industrializacdo — paragarantir aordem social,
levar o0 povo aassimilar asinstituicles, separar
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algreja do Estado. O liberalismo valorizou a
autonomiadarazdo e aliberdade individual. A
noc¢&o de que o individuo erafundamental para
a organizac8o social parecia proporcionar a
mesmaresisténciaaanarquiaque podiam dar o
nacionalismo e a obediéncia a Deus
(LUNDGREN, 1992).

Em 1809, Herbart sucede Kant na catedra
de filosofia em Konigsberg. Herbart estabele-
ceu aprimeirateoriacompreensivados proble-
mas e fendmenos educativos. Suaobraconver-
te-se na base cientifica da educacdo. E Herbart
€ um mecanicista-newtoniano (Idem).

Com o passar do tempo, a ciéncia
profissionaliza-se e as universidades funcionam
como difusoras do pensamento newtoniano. Os
curriculos bifurcam-se mais tarde em “acadé-
micos’ e profissionalizantes’. Unse outros sdo
objetificantesdanatureza, pelo utilitarismo des-
tesou pelacentralidade que aquel es ddo a auto-
nomiado individuo e afilosofiadaconsciéncia
(LUNDGREN, 1992; SILVA, 1994). A auto-
nomiadaraz&o é um dos elementos centraisdo
antropocentrismo. A autonomia do sujeito
pensante, livre dos valores da cultura e datra-
dicdo, e sua independéncia do meio ambiente
constituema propria base da educacéo. O cur-
riculotradiciona do método cientifico néo men-
ciona a natureza. O método ndo repousa em
nenhum lugar, € como se operasse fora de um
contexto cultural-ambiental. O antropo-
centrismo esta presente noslivros-texto escola-
res e, de outras maneiras, aindaimpregnao es-
pirito dos educandos, com idéias como “raizes
e caules teis a0 Homem”; “animais nocivos’;
“4guas necessarias a populagdo”, etc. (GRUN,
2002).

Questdes de linguagem contribuem paradi-
ficultar a contribuicdo da educacéo na supera-
¢ao da crise. Griin (2002) cita um protesto do
fil6sofo americano H. Rolston |11 contra o uso
de possessivos em documentos sobre meio am-
biente, como “nossas reservas naturais’, e ou-
tros. A naturezando deveriaser vistacomo “nos-
sa’ por umacomunidaderestrita. O “eu” équa-
Se sempre visto como usuério detecnologias, as

guaissdo “naturais’; 0s“recursos naturais’ sdo
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0s insumos destas tecnologias; e assim por
diante.

Reconhecer como os padrfes culturais do
cartesanismoinfluenciamnoensinoecomo eles,
de certaforma, determinam nossos horizontes,
étarefaimediata e inadidvel>. Bem assim, re-
conhecer as*&reasdesiléncio” do curriculo: de-
VEmos preocupar-nos ndo sd com o que o Curri-
culo contém — parafinsde corregdo ou expurgo
—, mas também com o que ele deixou de —mas
deveria — conter, para inclusdo. Como exem-
plo, a presentificagdo do tempo removeu do
curriculo atradicdo, assim como ainclusdo do
“eu” autbnomo removeu a natureza. Por outro
lado, a linguagem disruptiva, explicativa e
reducionistado ensino das ciéncias deveria ser
tornadaintegrativa e compreensiva, e portado-
ra de uma abordagem complexa.

Algumas propostas de solucao para
a crise

Numa época em que se falaem crise de va-
lores, crise das ideologias, crise da (ou de) éti-
Cca, eoutras, acrise ecol 6gicaaparece como uma
super-categoria que recobre todas as demais
(Orr, 1992). A idéia de “crise dos paradigmas’
encontralegitimidade politico-cientificae acel -
tacdo nacomunidade educacional (Orr, op. cit.).
Trata-se de transformar, revolucionar e mudar
“omundo”, o queimplicaesguecer, abandonar
edeixar paratraso paradigmacartesiano. Mas
como? Diversos autores e correntes
ambi entalistas apresentam sol ugdes el aboradas,
algumasracionais, outrasingénuas, esdrixulas
ou fantasiosas. Nao sendo aqui o lugar de
examina-las afundo, vamos apenas tecer ligei-
ras referéncias a respeito de algumas propos-
tas.

O holismo € uma proposta de substitui¢éo

%5 O curriculo norte-americano atual fundamenta-se no
pragmatismo, individualismo e racionalismo - estes prin-
cipios sdo, todos, objetificadores da natureza. O
pragmatismo fundamenta-se em éticas utilitarias que con-
sideram a natureza apenas quanto ao seu valor de uso
(Pierce, William James, Dewey). A educacdo consiste em
individuos e sua aprendizagem — € como se ndo houvesse
natureza.
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da visdo fragmentéria do mundo por outra, in-
tegrada e integradora. Data do século XVIII,
da obra de Gilbert White, The natural history
of Selborne e trabalha com o conceito de M &e-
Natureza, ou de naturezafeminina. O arcaismo
prega aretomada de antigas tradicdes, a“volta
a natureza’, o corte drastico dos habitos
consumistas. As propostas sdo apresentadas
dentro de parédmetros pretensamente
racionalistas e cientificos. O Holismo eo Arca
ismo encontram apoio em Fritjof Capra (do
Elmwood Institute), Paul Shepard (autor de
Pogt-Historic Primitivism, 1992), Van Matre (do
Earth Education). Na extrema direita destes
movimentos, instala-se o0 ecofascismo e a
“radicalidade verde”, que aparecem como no-
vasteol ogias naturalizantes. M uitos desses pen-
sadores ndo se ddo conta de que, no seu presu-
mido combate a0 mecanicismo newtoniano-
cartesiano, estdo usando o mesmo tipo de | 6gi-
ca explicativa, separadora e fragmentéria
(GRUN, 2002).

O ecaterrorismo tentadifundir um medo pla-
netario nasuposi ¢cao de que, assustadas, as pes-
soas reagirdo buscando corrigir 0s erros do
paradigma. A proposta embute o risco da
banalizacdo dos problemas e dainducédo deum
sobrevivencialismo narcisico (individualista) e
de um pessimismo cinico ante ainevitabilidade
do desastre. Ja a solucdo da crise por meio da
colonizacdo espacial nutre-se de fantasiasfutu-
ristas de conquista tecnoldgica do espaco e
potencializa os sentimentos separatistas e de
hegemonia antropomoérfica sobre o Universo
(GRUN, 2002).

Ulrich Beck (1994) tentou contribuir,
conceituando uma* sociedade derisco”, susten-
tada num tripé de esgotamento dos recursos
naturais em funcéo do model o industrial; inse-
guranca constante; eindividualizacao, em vir-
tude do desencanto com o coletivo. As produ-
¢oes de riqueza e de riscos sdo desigualmente
distribuidas. Os riscos atingem a todos, mas
mai s severamente aos que tém menos condicdes
deidentificalos, por possuirem menosinforma
¢do e terem mais dificul dades para acessar ca-
nais de participacdo nos processos deci sorios.
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A modernizagao reflexiva preconizada por Beck
implicaconsciénciaautocriticadosriscos e pos-
sibilita a mudanga. A mudanga ou transforma-
¢do socia implica mudancas institucionais.
Importa identificar os atores sociais responsa
veis pela tomada de decisdo. A vantagem do
conceito da sociedade de risco sobre o da soci-
edade industrial € a tomada de consciéncia.
Contradic¢Oes existem; entre estas, o risco cal-
culado. O “eu” atomizado promovido pela so-
ciedade de massas deve ser substituido pelo
“nos’ da sociedade de risco.

Serres (1990) participa do debate negando,
deinicio, um passado de convivénciaharmoni-
ca entre homem e natureza. Serres discute 0
processo de “desligamento” entre 0 homem
moderno e o mundo natural, na mesma linha
acimaexposta: aciénciamodernaconcebeu uma
natureza sem sujeito, domesticada e subordina-
da aos designios da humanidade, que néo se
considerava parte do mundo natural. O proces-
so de racionalizagdo da ciéncia e da producéo
econdmica mercantilizou as relacbes sociais e
mudou a concepcdo de tempo, aos poucos re-
duzido ao tempo presente, ao curto prazo, “es-
guecendo” o tempo dos processos naturais, o
longo prazo. Para Serres, 0 “contrato social”
deixou de fora a natureza. Dai propor ele um
“contrato natural”, que viria conferir direito a
natureza.

O problema ambiental pode ser visto como
um desequilibrio produzido pelo “ estilo devida”
da sociedade moderna, que decorre do tipo de
desenvolvimento econdmico e do tipo de
racionalidade envolvida, cartesiana,
particularista. Dai anecessidade de outro estilo
de vida, outraracionalidade — holistica— e ou-
traética—de respeito asdiversidades biol 6gica
e cultural. A acdo educativajustifica-se, ent&o,
pela necessidade de formar um novo homem,
capaz de viver em harmonia com a natureza.
Neste plano, a hermenéutica filosofica de
Gadamer apresenta-se como instrumento de
pensamento capaz de situar o ser humano no
mundo, na histériae nalinguagem, e nd como
um sujeito senhor de si e separado dos abjetos.
Os seres humanos estdo inexoravel mente inse-
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ridos no circulo hermenéutico, no horizonte for-
necido pelahistdria, pelaculturae pelalingua
gem. A tradicdo — mas nado o tradicionalismo,
enquanto obscurantismo e atraso — € recupera-
da, como origem constitutiva do presente
(GRUN, 2002; SEGURA, 2001).

Educacao e escola como fatores para
solucao da crise

La clave de un desarrollo sostenible e indepen-
diente es la educacion, educacion que llega has-
tatodos los miembros de la sociedad, a través
de nuevas modalidades, nuevastecnologiasafin
de ofrecer oportunidades de aprendizaje duran-
te toda |la vida para todos... Debemos estar dis-
puestos, entodos|los paises, aremodelar laedu-
cacion de forma de promover actitudes 'y com-
portamientos conducentes a una cultura de la
sostenibilidad. (Federico Mayor, Director Ge-
neral de la UNESCO. UNESCO, 1998, p. 2).

A saida da crise ecol égica passa por trans-
formacdes saciai s capazes de mudar os hébitos
de consumo e desperdicio da populagéo, aten-
dénciaparaailimitadaacumulacéo do modo de
producéo capitalista e as estruturas de pensa
mento que suportam estes habitos etendéncias.
A conquista destas transformacoes atravessa
diversas instancias. Aos instrumentos do
ambientalismo —como o licenciamento e plane-
jamento ambiental, tecnol ogias de conservacao,
auditoriasambientais, estudo erelatério deim-
pacto ambiental, legislacdo, e outras — devem
somar-se a educacdo e a escola, como impor-
tantes mecanismos de socializacdo (e agui, deve-
se considerar tanto o curriculo oficial como o
curriculo oculto, como mecanismos de instau-
racdo de crencgas e de préticas). A “educacdo
paraamudanca’ impde, contudo, como condi-
¢a0 prévia, uma mudanca da educacao.

Admite-se facilmente que o processo
educativo pode auxiliar na formac&o de atores
comprometidos com a sustentabilidade
socioambiental. Contudo, a escola reflete os
conflitos existentes no plano das rel agdes soci-
aiseéum ponto de convergénciade problemas
a serem enfrentados: desigualdade econémica,
exclusdo social, preconceito, discriminagao,
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degradacéo, violéncia. Além disso, intervém as
idiossincrasias do corpo docente e as barreiras
institucionais (direcdo autoritaria, centralismo,
escassez de recursos) (SEGURA, 2001).

A educagdo elitistaforma os que mandam e
0sque obedecem . A perspectivaemancipatéria
da educacdo vai aém do acimulo de informa-
¢oes e visaaconstrucdo de umasociedade sen-
sibilizada e capacitada a romper os lacos de
dominac&o e degradacdo que envolvem asrela-
¢des humanas e as rel acbes entre a sociedade e
a natureza. Mudar a educacdo implica
retrabal har o conhecimento, considerando adi-
versidade de cenarios e apossibilidade de dife-
rentes interpretaces daqueles. Implica uma
postura participativa e acidadania, paragjudar
aconstruir uma nova sociedade amédio e lon-
go prazos (Segura, 2001). Encaixam-se nestas
recomendacOesaeducacdo paraacidadaniaea
educacao ambiental, préticas estas que andam
juntas: ndo se pode praticar uma sem a outra,
emboran&o se confundam. “Emboraas discus-
sOes a respeito da questdo ambiental e da edu-
cacdo para a cidadania tenham dinémicas pré-
prias e trgjetérias diferentes, elas guardam afi-
nidadesjaque buscam melhorar aqualidade de
vidae desenvolver o potencial humano de con-
vivénciasocia” (SEGURA, 2001, p.19).

Educacao para a cidadania

Fugindo igualmente da utopia e da educa-
¢80 puramenteinstrumental, aeducagdo paraa
cidadania devefazer convergir osconhecimen-
toseaspréticas. Segura (2001, passim), ao dis-
correr sobre participacao'® , assente que cida-
daniaé“envolvimento individual naesferapu-
blica (visando) discutir seus interesses coleti-
vamente (€) participar das decisdes que |he di-
zem respeito”. Dai a necessidade de se
“formar(em) sujeitosativos’, pois* diferenteda
cidadania outorgada pelo Estado, a cidadania
ativa pressupde aformagao de sujeitos atuantes

16 Denise de S. B. Segura chama em seu apoio Reigota
(1994), Benevides (1996), Jacobi (1996), Bobbio (1986),
Sorrentino (1991) e Carvalho (1997). Para referéncias
completas, consultar Segura (2001).
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apartir de um aprendizado de convivéncia’.

Telles (1994) consideralento o processo de
formagdo para a cidadania e de enraizamento
da cidadania nas praticas sociais cotidianas,
numa soci edade regida formal mente pelo con-
ceito de igualdade, mas marcada por diferen-
cas. E preciso superar amera e formal concep-
¢do de direito e garantir a participacdo e forta-
lecimento dos suj eitos nos espacos publicos de
legitimag&o do conflito e de negociagéo dosin-
teresses de diferentes grupos.

Ao discutir uma nova ética global que
reoriente os rumos do desenvolvimento e das
praticas cotidianas, inaugura-se uma logica
emancipatdria - isto €, “processos de lutas em
direcdo ao aprofundamento da democracia em
todos os espacgos e a desocultagdo das opres-
sbes e exclusdes’ (SANTOS, 1997, p. 258) -
gue visa articular agdes nos campos politico e
cultural em torno do principio da
sustentabilidade, ampliando os lagos de socia-
bilidade e democratizando avida publica

Educacao ambiental

A educacdo ambiental ganhou o status de
assunto oficial na pauta dos organismos inter-
nacionais, através da recomendacdo n° 96 da
Declaragéo de Estocolmo, de1972. A esteeven-
to, seguiram-se as conferéncias da UNESCO
“The Belgrado Workshop on Environmental
Education”, em 1975, na ex-lugoslavia e a
“Conferéncial ntergovernamental sobre Educa-
cdo Ambiental” em 1977, em Tibilisi, Gedrgia,
ex-URSS. A orientacdo da Conferéncia de
Tibilis desenvolveu-se no sentido de se consi-
derarem os aspectos sociais, econdmicos, cul-
turais, politicos, éticos e outros, quando fossem
tratadas as questbes ambientais.

Haumadisputano Brasil entre as alternati-
vas de transformar a educacdo ambiental em
tema de umaou mais disciplinas, umadiscipli-
na autbnoma ou, ainda, um tema transversal.
Em 1989, a Espanha elegeu oito temas trans-
versaist’ como o0 eixo organizador da educacdo
para a cidadania e das areas curriculares. No
Brasil, os Par@metros Curriculares Nacionais
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(PCN) definidos pelo MEC contemplam cinco
temastransversais: Etica, Pluralidade Cultural,
Saude, Orientagdo sexual e Meio-ambiente. Os
PCN incorporam ostemastransversaisnasdis-
ciplinas convencionais, relacionando-as com a
realidade. A introduc&o da EA no ensino funda-
mental tem como base os PCN de Ciéncias e
Geografia, aém de pressdes da sociedade civil
(ONG’s) e dos compromissos com 0s organis-
mos da ONU/UNESCO (SIMOES, 1995).

A organizacdo dos contelidos em projetos,
sob a perspectivadatransversalidade, favorece
a abordagem interdisciplinar. Machado (1997)
vé na capacidade de elaborar projetos pedago-
gicos a possibilidade de aliar a criagdo indivi-
dual eaimersdo noimaginério coletivo. O pro-
jeto representa uma arquitetura de valores em
busca datransformacdo darealidade e diferen-
cia-se do plano de agdo, que tem uma preocu-
pacdo mais operatdria e instrumental.

A EA, ta como propostapelaUNESCO, visa
construir umanovasociedade orientada por uma
€tica baseada na solidariedade planetaria e na
sustentabilidade socioambiental. Deve ser um
meio para fazer da educacdo uma verdadeira
fonte de motivacdo para a transformac&o soci-
al, oqueimplicaumarevisido devalores, de ati-
tudes, e da concepcdo de conhecimento e da
educacdo. A EA deve exceder o estudo da eco-
logia, para ser um instrumento de construcéo
dacidadania, incorporar alutapelosdireitosda
vida em todos 0s espagos e propagar umanova
propostade vida e de compreensdo do mundo a
qual enfatize osvalores éticos, estéticos, demo-
craticos e humanistas, inclusive o respeito as
diversidades natural e cultural. Ao propugnar a
formacao de sujeitos-cidadados, e de agentes so-
ciais, a EA deve recusar 0 papel da mera
transmissora de conhecimentos (teoria) e ado-
tar uma natureza eminentemente prética. A EA
tem quetranscender um carter pragmatico, de

17 Educacdo Mora e Civica, Educacdo para a Paz, Edu-
cacdo para a salde, Educacéo ambiental, Educacéo para
aigual oportunidade entre sexos, Educacéo sexual, Edu-
cacdo do consumidor e Educacdo para o transito.
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resolucdo de problemas — embora isto |he dé
identidade - para sustentar um significado e
para criar praticas sociais efetivamente demo-
craticas e solidarias (SEGURA, 2001;
SIMOES, 1995).

Portanto, a proposta da EA compatibiliza
conhecimentos, valores e atitudes. Implicano-
vas orientacdes da educacdo junto com novas
préticas pedagdgicas, que articulem novas re-
lagOes de produc&o do conhecimento com pro-
cessos de circulagdo, transmissao e dissemina-
¢a0 do saber. Incorporacomplexidade, diversi-
dadee o principio daincerteza (L eff, 1995, apud
Segura, 2001), estratégia epistemol bgica para
uma nova racionalidade. Para Najmanovich
(1995) o sujeito complexo retine objetividade e
subjetividade, e € neste Ultimo campo que se
desenvolvem aliberdade, aéticaeacriatividade.

Certamente, seriaingénuo esperar umatrans-
formacdo social operada pela escola, sozinha,
pela EA, sozinha. Por outro lado, sem motiva
¢d0 ndo seoperaamudanca (FREIRE & SHOR,
1996). Afinal, a Escola é uma estrutura
desgastada e pouco aberta as reflexdes e ding-
micas socio-ambientais. Porém, a EA ndo se
esgotanaEscola, naeducacdo formal, poistoda
a sociedade tem responsabilidade na luta
ambiental, conclusdo que lembra o imperativo
da educac&o ndo- formal. N&o basta, ingenua-
mente, “ ser amigo das arvores e dos animais’.

Mas porque uma “educacdo ambiental”?
Existe uma “educacdo ndo-ambiental”? Grin
(2002) recorre novamente a Rol ston para suge-
rir que, de agoraem diante, a educacéo que néo
for ambiental ndo pode ser considerada educa-
¢do de modo algum. Para Orr (1992, p.90),
“tudo que € ensinado nas escolas influencia o
modo como os estudantes entendem asrelacdes
entreaculturae o meio ambiente”. Griin (2002)
recomenda, ainda, ampliar anocdo historicista
de que os sujeitos sdo social mente construidos
paraincluir aidéia de que os sujeitos e as co-
muni dades sdo bi or regional mente construidos,
como forma de ligar historia e territério. Por-
gue parece ndo existir um conceito de natureza
explicito nateoriaeducacional, anaturezaéum
conceito negativo nestateoria. O “ambiente” é
largameneignorado naeducacdo moderna, tudo
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se passa como se educassemos e féssemos edu-
cados forade um ambiente.

O debate tem atingido vérios setores sociais
— educacional, empresarial, governamental —
mas a mudanc¢a permanece peguena apesar de
todo o conhecimento acumulado acerca da po-
luicdo, degradacdo ambiental, riscos de esgota-
mento dos recursos naturais e desigualdade de
acesso a estes recursos, entre outras questdes
gue caracterizam o desequilibrio socio-
ambiental. Para seus criticos, a Educacao
ambiental no Brasil (hoje) apresenta-se como
um discurso atamente normativo de uma cul-
turabranca e “limpa’ que quer se impor a ou-
tras praticas culturais. Existe um discurso
comportamentalista entre os educadores
ambientais (GRUN, 2002).

Faz-se necessario rever o papel da escola
como instituicéo cujo papel socia é formar ci-
daddos. Mais especificamente, ser necessario
construir umarede de significados sobre as aces
easrelagdes que os educadores estabel ecem no
seu dia-a-dia quando resolvem trabalhar com
EA. EA é umapréxis em formagao, relaciona-
daavérias concepgcdes do mundo e submetidaa
diversas orientacdes metodol égicas. A EA
emancipatdriando negaos conflitos e contradi-
¢Oes existentes na sociedade — prepara os indi-
viduos para viver com elas, num contexto de
participacéo (SEGURA, 2001).

O papel dos educadores é o de desenvolver o
conhecimento e a capacidade de julgamento
consciente dosindividuos — os educandos — de
modo que, pelo acesso a diferentes visdes de
mundo, os educandostenham umaformagdo que
0s capacite para uma escolha consciente.
Benevides (1996) enfatizaaresponsabilidade do
educador como mediador daaprendizagem dos
valores democréticos e facilitador na introdu-
¢do de préticas comprometidas (seja com o
status quo ou com a transformagéo).

Possibilidades da EA na escola pu-
blica

Denise S. B. Segura (2001) apresentaosre-
sultados de uma pesquisa sobre EA, redlizada
em 17 escolas da Zona L este da cidade de S&o
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Paulo, naqual podemostomar conhecimento das
classes de problemas que—em nivel empirico—
envolvem astentativas de préticada EA naes
cola publica, no ensino fundamental. A autora
expde alguns aspectos fundamentais para sus-
tentar uma préticacapaz decriar vinculosentre
0s processos educativos e arealidade, questio-
naarelacdo entre o discurso e aprética, isto €,
a eficacia das agbes que visam formar uma
“consciénciaambiental” e promover mudancas
nas préticas cotidianas e ressaltaaimportancia
do didogo, da criticidade, da ética, da respon-
sabilidade, do envolvimento, dacooperacdo, da
integracdo, da interdisciplinaridade e da auto-
nomia, para a prética emancipatéria.

A autora questiona, ainda: como transfor-
mar principiosem um projeto educativo? Como
passar das idéias para uma prética coerente? E
definetrés objetivos basicosdeinvestigacdo: 1)
diagnosticar como os professores se posicionam
pedagogi camente ante anecessidade defor mar
cidadéos conscientes da degradacdo socio-
ambiental e engajados na mudanca deste qua-
dro; 2) investigar o caréter transformador nas
préticas dos professores em relagdo ao conhe-
cimento, aos alunos, & comunidade escolar e a
sociedade, levando-se em conta seu contexto
especifico detrabalho e 3) investigar o potenci-
al de producéo de conhecimentos rel acionados
as questBes ambientaislocais e de participagdo/
intervencdo nessarealidade.

A motivacdo paraamudancaéessencia: “a
motivacdo pessoal € o reservatorio energético
de um projeto coletivo” (BOUTINET, apud
SEGURA, 2001, p.309). Sentimento e sensibi-
lidade sdo categorias condicionantes da acao.
O sentimento é umaformasutil de consciéncia
desperta. Os individuos devem sentir-se parte
do processo; por isso € hecessario resgatar um
sentido pessoal nas atividades que (os alunos)
realizam. Para muitos alunos, a escola ndo re-
presenta o “seu lugar” mas apenas umaaobriga
¢a0, etapa necessaria paraum futuro melhor do
gual eles ndo se percebem como construtores.
O sentimento de pertencimento € o oposto da
alienacéo.
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Em seu documento de base para a Confe-
réncia Internacional sobre “Meio ambiente e
Sociedade: Educacdo e Sensibilizacdo em ma-
tériade Sustentabilidade” (Tessal6nica, 1997),
a UNESCO determinou alguns fatores impor-
tantes einter-rel acionados que contribuem para
as crescentes preocupagbes pela
“sustentabilidade” entre os povos do mundo e
que vao desde o rapido crescimento e a distri-
bui¢c&o cambiante da populagdo mundial, aper-
sisténciadapobrezageneralizada e dadegrada-
¢do ambiental, até a propria nogéo de “ desen-
volvimento”.

Enfim, quetem aver o desenvolvimento sus-
tentével com a educacdo superior, em particu-
lar com as universidades? a resposta de David
L. Johnston, o ent&o Diretor e Vice-Chanceler
daMcGill University do Canada e membro do
Conselho de Administracdo da AlU na Nona
Mesa Redonda da AlU (Kyoto, 19 de novem-
bro de 1993), foi sumamente clara:

As universidades estdo singularmente equipa-
das para mostrar o caminho. Por sua missao
especial de ensinar e formar os dirigentes de
amanhd; por sua rica e extensa experiéncia na
realizacdo de investigacBes transdisciplinares,
superando as fronteiras tradicionais entre de-
partamentos baseados em disciplinas, e por sua
indole fundamental de motores do conhecimen-
to, as universidades tem um papel importante a
desempenhar no mundo ... um papel indispen-
savel. (UNESCO, 1998, p.6).

Até que niveis deveremos elevar-nos para
fazer frente aos desafios e compartilhar asres-
ponsabilidades comuns de maneira justa? Os
dirigentes universitarios presentes chegaram a
conclusdo de que asuniversidadestém umacon-
tribuicdo singular a dar, implicita em sua mis-
sd0 e totalmente conforme com ela, defomentar
0 saber mediante ainvestigagao e 0 ensino.

CONCLUSAO
N&o parecem estar disponiveis, ainda, res-

postas adequadas para a crise ecoldgica, a edu-
cacdo ambiental ou o desenvolvimento susten-
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tavel. Tampouco o pretendeu o presente artigo,
gue apenas buscou apresentar algunstracos re-
levantes destas questbes, bem como indicar a-
gumas das correntes de pensamento que se pro-
pd&e dar-lhes contelido e apontar caminhos.

O autor se opde ao inculpamento daciéncia,
ou da razdo, pela origem dos problemas trata-
dos. Cumpre lembrar que estamos tratando de
uma especifica formagdo histérico-cultural —
umacerta“civilizacao”, aqual (hoje) se define
principal mente pelo modo capitalista de produ-
¢a0 —com seu particular e exarcebado culto do
mercado e sualégica de acumulacdo ndo limi-
tada; por uma retérica politica democrético-re-
presentativa; umareligiosidade predominante-
mente cristd; umafilosofia“cartesiana’ e cién-
cia“newtoniana’. Esta formacdo é filha direta
dacivilizacao crista ocidental que, apds desen-
volver-se numa certa parte da Europa, expor-
tou suas formas de agir e de pensar pelo resto
do mundo, muito especialmente o continente
americano (que ingleses eibéricos—e em grau
menor osfranceses- povoaram com seusfilhos,
enguanto exterminavam os autéctones).

Apoiada nas formas filosdficas, cientificas
e politico-militares que foi engendrando com o
tempo, estacivilizacdo conheceu grande desen-
volvimento material e construiu artefatos pode-
rosos. Suas classes dominantes concentraram o
poder em torno dos senhores do comércio e da
induUstriae partiram paraas pilhagens continen-
tais das guerras coloniais e imperialistas. E na
ganancia sanguinéria desses estratos dominan-
tes que devemos localizar a origem do rosério
demal esqueacontemporaneidade conhece. N&o
setratade cul paou incapacidade da“razéo” ou
da “ciéncia’ em cumprir os sonhos do
humanismo mas, sim, da apropriacéo das con-
guistas dos cientistas e dos fil dsof os por extra-
tos societarios avidos e egoistas, que continu-
am ainda hoje ditando as regras do cenério po-
litico-institucional mundia —a*“direita’, os“fal-
coes’ e a “banca’ do hoje denominado G778,
Raz&o e ciéncia ndo sdo sujeitos, nem atores,
nem agentes. Atores e agentes sdo sempre ho-
mens, individuos e seus grupos, que usam ara-
Z80 e aciéncia parabeneficiar ou para prejudi-
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car —intenciona mente ou ndo - seus semelhan-
tes; e para preservar ou deteriorar o “habitat”
comum.

N&o parece possivel (ou necessério) cons-
truir uma “outra razéo” ou “outra ciéncia’.
Possivel, e necessario, € construir outraéticae
outra politica, que usem arazéo eaciénciade
formamenosdestrutiva. Substituir o paradigma
do “homem separado danatureza’ pelaprimei-
ra lei de Commoner, ou equivalente:
conscientizarmo-nos de que ndo “estamos’ no
Planeta e sim gque “somos parte” dele. Esta
mudanca cognitiva e de percepgdo ndo parece
impossivel de ser alcangada, ndo parece desper-
tar demasiada oposi¢do. Nao reside ai, porém,
o nucleo do problemae, sim, (sem a pretensdo
de exaurir o0 assunto) em como sera possivel
mudar:

(a) os hébitos de consumo e desperdicio das
popul agBes, principal mente as dos paisesricos;
(b) os habitos de acumul agéo capitalistadaalta
burguesia e dos que aspiram vir a integré-la;
(c) as estruturas de pensamento que suportam
estes habitos.

Por fim, é necessério lembrar que os hdbitos
e as estruturas de pensamento que ora estamos
desgjando modificar foram plasmadosao longo
de séculos, com forte gjuda dos mecanismos de
socializagdo, entre eles a escola e a educagéo.
O desafio atual, neste campo, éfazer com quea
educacdo, suposta um dos fatores genéticos da
crise, se converta em vetor da sua solugéo —
muito especialmente através da educagdo
ambiental, quer segja esta tornada realidade
como um elemento do curricul o, quer como nova
erevolucionariareforma deste.

18 G7, “clube’ dos 7 paises mais ricos do mundo, EUA,
Inglaterra, Franga, Alemanha, Japo, Itdlia e Canada.
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INDICADORES DE PROCESSOS EM EDUCACAO

PARA A SUSTENTABILIDADE:
enfrentando a polissemia do conceito pela vinculacao
deste aos conceitos Cultura, Tecnologia e Ambiente

Luiz Antonio Ferraro Junior’

RESUMO

A polissemiado conceito de sustentabilidade atravancaa construgdo de proces-
sos educaci onais gerados, muitas vezes, pel asboasintengdes que o termo susci-
ta. Sustentabilidade é o resultado natural das sociedades autbnomas, que ao
escol herem e construirem seu destino como comunidade, o fazem na producéo
indissociavel de suacultura, suastecnologias e seu ambiente, entendidos como
aspectos dinamicos de umarealidade, frutosde um processo historico edial ético.
A participacdo dos individuos neste processo hasce e se qualifica na subjetivi-
dade e no contexto de suacomunidade, € nesta participacdo e em suaqualifica-
¢do queincide a educacdo. Osindicadores de qualidade de tais processos, por-
tanto, referem-se asua habilidade em possibilitar aarticulacdo (nas percepcdes
e nas agdes) dostempos histéricos, sociais e biol bgicos, assim como em provo-
car umareinvencao territorializada das rel agBes humanas, sociais e com 0 am-
biente.

Palavr as-chave: Sustentabilidade—Ambiente— Tecnol ogia— Cultura— Socie-
dade — Comunidade — Educacdo Ambiental — Participagdo

ABSTRACT

INDICATORS OF PROCESSES IN EDUCATION FOR
SUSTAINABILITY: facing the polysemy of the concept by linking thisto
the Culture, Technology and Environment concepts

The polysemy of the sustainability concept lumbersthe construction of educa-
tional processes generated, many times, by the good intentions that the theme
generates. Sustainability isthe natural result of the autonomous societies that,
when choosing and constituting their destiny ascommunity, do so intheinsepa-
rable production of their culture, technol ogies and environment, understood as
dynamic aspects of a reality, fruit of a historical and dialectic process. The

*Professor da Universidade Estadual de Feira de Santana— UEFS, Departamento de Tecnologia;
Coordenador do Curso de Especiaizacdo em “Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade”. Endereco
para correspondéncia: Rua Boa Vista do Paraiso, 18, Res. Delta Ville SantaMénicall, 44040-365. Feira
de Santana (BA) E-mail: luizferraro@hotmail.com
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participation of theindividualsin thisprocessisborn and qualifiesitself in the
subjectivity and context of their community. Itisin thisparticipation and in its
qualification that education incides. Theindicators of quality of such processes,
therefore, refer to their ability in making possible the articulation (in the per-
ceptions and actions) of the historical, social and biological times, aswell asin
provoking aterritorialized reinvention of the human, social and with the envi-

ronment relations.

K ey wor ds: Sustainability — Environment — Technology — Culture — Society —
Community — Environmental Education — Participation

INTRODUCAO

Se quer ser universal, fale sobre sua aldeia.
(Tolstoi)

Perder-se nosintersticios dos discursos, nos
meandros dos conceitos e nas panacéias
metodol 6gicas... Tem sido muitas vezes este 0
destino daadesdo, mesmo quando bem intenci-
ohada, de muitos profissionais as propostas de
educacdo ambiental e educacdo para a
sustentabilidade. Por que? Sdo inlmeros os pe-
rigos para quem tem paixao (capacidade de ser
afetado pelo outro) nestavida, talvez mais po-
derosa sejaacompaixao (capacidade de ser afe-
tado pela paixd@o do outro), coloca-nos Bader
Sawaia (2001). Hade setentar compreender as
intencionalidades das propostas, suaconstrucdo
histérica, a ontologia destes “ sujeitos ecol ogi-
cos’ (CARVALHO, 2001).

Neste artigo pretendo contribuir, sem a pre-
tensdo de ser conclusivo, paraarespostaaesta
guestdo e assim apoiar asdiversasintervencdes
pedagogi cas envolvendo aresolugdo de proble-

1 Quando busco em mim mesmo os motivos da minha
adesdo a temética e aos processos de educacdo para a
sustentabilidade encontro racionalidade ecoldgica, pai-
x0es e compaixdes, razdes que minha propria razéo ndo
explica, um impulso “de dentro”. Nesta arqueologia do
“eu” vou re-encontrando os prazeres dos encontros hu-
manos, tantos, tdo bons, dos encontros com espagos me-
nos entropizados/antropizados, encontros com a arte, a
poesia. E muito disso que acabo sistematizando aqui. Sera
gue as perspectivas e orientacdes que esta arqueologia
pessoal me despertam podem servir a outros? Acho que
desta esperanca me armei para escrever o gque pode ndo
ser classificado como “cientifico” ou “académico”.

mas socio-ambientais; para isso ha que se en-

frentar osriscos da polissemiainerente aos con-

ceitos educacédo e sustentabilidade, nas suasdi-
mensdes epistemol égicas e metodol dgicas.

Pretende-se, assm, promover o entendimento
de sustentabilidade como conceito eminentemen-
te relacional, vinculado a triade indissociavel
composta pelos conceitos cultura-tecnologia-
ambiente e assim fomentar a busca por princi-
pios metodol 6gicos e estratégias educacionais
gue signifiquem a sustentabilidade no resgate
da producdo local desta associacdo (cultura-
tecnologia-ambiente). Entendo que este texto
langaalgumas hipétesestedricas sobre asquais
se sustenta e as quais desgja corroborar. Estas
hip6teses ou proposi ¢des podem ser resumidas
do seguinte modo:

1. A sustentabilidade sb existe quando cultu-
ra, tecnologia e ambiente sdo produzidos
mutuamente;

2. Estaassociagéo entre cultura, tecnologiae
ambiente deve ocorrer, necessariamente,
tanto nos espacos locais, quanto regionais
e globais e, ainda, em uma associacdo que
ndo deveria ser constituida t&o somente a
partir de umaracionalidade ditainstrumen-
tal, técnicae/ou econdmica;

3. A principal fungdo da educacéo para a
sustentabilidade é apoiar o desenvolvimen-
to de espacos (de locucéo/refl exdo/negoci-
acao/acdo) e capacitar individuos e coleti-
vos paraa producdo autbnomade culturae
tecnol ogias adequadas as necessi dades, ex-
pectativas e peculiaridades ambientais de
locais e regides, para que eles possam pen-
sar (esentir) eagir local, regional e global-
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mente, orientados por uma solidariedade
sincronicae diacrénica.

Assim, neste artigo, o leitor encontrard um
guadro do histérico e do estado daarte dasdis-
cussdes gue inter-relacionam educacdo, ambi-
ente, cultura, politica, tecnologia, sociedade e
sustentabilidade; em seguida, uma andlise de
dois processos (da &rea de educagdo ambiental
paraasustentabilidade), um formal e outro ndo-
formal. Ao final estdo apresentadas diretrizes
parao enfrentamento de alguns equivocos sub-
repticeos das compreensdes e estratégias de edu-
cacdo ambiental, ealgunsindicadores de quali-
dade paratais processos. ?

FUNDAMENTACAO - ARGUMENTA-
CAO TEORICA

Sustentabilidade é uma expressdo usada a
exaustdo nos dias de hoje, de acordo com
Diegues (2001), esta presente nos discursos e
declaracBes de principios e estratégias de go-
verno, partidos, empresas, ONG's, fundagdes,
instituicdes financeiras e dos principais orga
nismos mundiais. Uma verdadeira panacéia,
remédio paratodososmales. Entretanto, sepers-
crutarmos além das palavras encontraremos o
fato de que o termo comporta hoje projetos po-
| iticos dissonantes e que o termo carrega, para
aprética, poucaou nenhumaimplicacdo deprin-
cipios e metodol ogias. Se ndo compreendermos

2 Para tanto, respaldo-me na experiéncia de coordenagéo
(na UEFS) de duas turmas e na docéncia em quatro tur-
mas (UEFS, UESB, USP) de especiaizagdo em Educa-
¢do Ambiental para a Sustentabilidade; na vivéncia da
coordenagdo (por dois anos) de um programa de exten-
s80 e educagdo ambiental (USP); na assessoria a projetos
educacionais e socio-ambientais no Instituto ECOAR para
a Cidadania; em atividades de apoio a Organizacbes So-
cials em Plangjamento Participativo; na Coordenagdo de
uma equipe de treze profissionais e estudantes, em inter-
vencOes educacionais em 50 comunidades rurais (APA
do Lago de Pedra do Cavalo). Além, é claro, de conver-
sas tanto Uteis quanto agradabilissimas com os professo-
res e amigos Carlos Branddo, Claudia Coelho, Eda
Tassara, Ludmila Cavalcante, Marco Malagodi, Marcos
Sorrentino, Vitor Rosa e com varios alunos com os quais
venho trabalhando.
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0 contexto e asraizes politicas e historicas des-
sa“onda’, ela permanecera vazia de significa-
dos préticos paraqualquer possivel transforma-
¢do socio-ambiental . A palavra encontra guari-
daentre aquel es que acreditam que todo um pro-
cesso civilizatério chamado desenvolvimento se
esgotou e também entre os que acreditam que
SO precisamos “ apertar alguns parafusos’ para
corregdo dos caminhos do processo de desen-
volvimento. A polissemiado conceito, aponta-
da por Leff (2000), coloca-o0 simploriamente
entre a questéo da internalizaco dos aspectos
ecol 6gi cos que sustentam o processo econdmi-
co eapermanénciadeste préprio processo eco-
ndmico. Esta no¢&o vulgarizadora ndo conse-
guiu unificar os discursos e contradicdes; as-
sim, os desacordos emergem nas dificuldades
detodas as tentativas de trazé-lo para a prética
por implicar em negociacao dasdiferencas. Para
fundamentar as andlises, percorramos, breve-
mente, asrel acOes soci edade/ambiente paracor-
roborar algumasidéias que sustentam minhali-
nha argumentativa nesta etapa do artigo:

1. N&o harelagdo sem impacto, os homens
sempre impactaram o ambiente; harmonia
eequilibrio estatico inexistem nanatureza;
a degradacdo foi “simplesmente”
potencializada pel as especializacGes e pelo
aumento do poder de interferéncia (potén-
cia) dastecnologias,

2. A explosdo daprobleméticaambiental éfru-
to fundamental mente do processo detrans-
feréncias de tecnologias e da profunda
assimetria de poder e de interesses entre 0s
paises do Norte e do Sul. Estamos numa
nova fase do desenvolvimento, na qual,
embora caracterizada por umaoutraindole
de dependéncia, “esse tipo de desenvolvi-
mento continuasupondo heteronomiae de-
senvolvimento parcial, dai ser legitimo fa-
lar de paises periféricos, industrializados e
dependentes” (CARDOSO; FALETTO,
1970, p.127 — por que FHC esqueceu? Tal-
vez falte-lhe a fundamentacéo ecol gica-
termodinamica para entender que o condi-
cionamento esta paraa ém dadesigualdade
econdmicanastrocas). Se pudermaos corro-
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borar adequadamente estas hipoteses, sera
simples avaliarmos os multiplosinteresses
gue se deseja manter sob o icone da
sustentabilidade, apoiando defato o proprio
estado das coisas.

Da evolucao dos impactos ambien-
tais a atual crise ambiental

Os primeiros hominideos foram registrados
haquase doismilhBes de anos. Ao longo dotem-
po a plasticidade do desenvolvimento humano
permitiu @ homem ocupar, praticamente, to-
dos os biomas do planeta. Segundo Santos
(1997) os sistemas técnicos sem objetos técni-
cos desta fase da histéria humana néo eram
agressivos por serem indissolUveis em relacdo
a natureza; ou sgja, hdo ha natureza sem o to-
gue humano, ndo € o humano algo diferente de
naturezae suaexisténciando éinevitavelmente
degradante para 0 meio. O humano sempre foi
agente transformador do meio; entretanto, a
modificacdo dapaisagem de modo intencional,
para otimizar 0s servigos haturais de interesse
humano, & fendbmeno recente, ha dez ou doze
mil anos, quando surgiu a agricultura.

A agriculturafoi atecnologia-chave ndo s
para a ampliacdo dos impactos como para
viabilizar um grande incremento populacional
€ 0 sedentarismo, ou sgja, o fim progressivo do
nomadismo. O sedentarismo ndo s6 éabasepara
0 adensamento populacional como também de
outros elementos associados. Sedentarismo e
adensamento popul acional viabilizaram o cami-
nho da producdo datecnol ogia a passoslargos,
em funcdo, basicamente, da possibilidade de
especializacdo de funcbdes dentro dos
grupamentos humanos. Cidade, especializacao
e tecnologia reforcaram-se mutuamente até o
inicio da eraindustrial, marcada pela maguina
avapor de Watt; dai parafrenteavelocidade de
mudangcas, ateraces e impactos cresceu em
escalageométrica, proporcional ao aumento das
poténcias desenvolvidas, de 0,05 hp (horse-
power ou cavalo-forca) desenvolvidos por um
homem usando alavanca, méximo das primei-
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ras centenas de milhares de anos da historia
humana, a 10-20 hp dos moinhos e dai a 1,5
milhdo de hp das grandes usinas elétricas do
seculo XX (GOLDEMBERG, 1998).

Um fato politico interessante para a refle-
X80 sobre este caminho do desenvolvimento é
gue adesigual dade de acesso e consumo de ener-
giaentre paises e grupos sociais ndo se reflete
no que hoj e asteorias de desenvolvimento reco-
nhecem como desenvolvimento humano; o IDH
(indice de Desenvolvimento Humano) pratica-
mente ndo aumenta a partir de 1 TEP/capita
(Tonelada Equivalente de Petroleo, por pessoa),
enguanto amaior parte dos grupos ricos conso-
mem até 10 TEP/capita (GOLDEMBERG,
1998). A tecnologiapassou ater significado “ per
se”, a tecnologia pela tecnologia; toda evolu-
¢do, entendidacomo complexificagdo, aumento
de poténciaerapidez, comegou a ser percebida
e associadaao préprio desenvolvimento huma-
no. Assim, acriseambiental éresultado, em boa
parte, do desconhecimento da 22 Lei da
Termodinamica (Lei daEntropia) que desenca-
deia, segundo Leff (2001), no imaginério dos
economistas, um desegjo de crescimento e pro-
ducdo sem Ilimites, ecoldgica e
termodinamicamente equivocada. Para L eff
(2001, p.210 — grifos nossos), “ desse limite do
crescimento e daentropizagdo do mundo € que
emerge anecessidade detransgredir essadesor-
dem (gerada pelas buscas humanas
entropizantes que tém origem no seu desgjo
latente de totalidade hedonistica e continui-
dade para além da morte) organizada pela
racionalidade econdmica, que permitaconstruir
uma ordem produtiva sustentavel, fundada em
umaracionalidade ambiental.”

Esta potencializacdo transformadora e
impactante condicionou os fendmenos da
globalizag&o e o sub-jugo cultural, econdmico
e tecnolégico das regides ao Sul pelo Norte.
Afinal, sem a expansdo das fronteiras do siste-
ma de troca de energia e de matéria, a exaustéo
de um sistemafechado, que desenvolve potén-
cias energéticas e niveis de consumo téo
exorbitantes, ocorreriaem pouquissimo tempo.
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Das rupturas das relacoées cultura-
tecnologia-ambiente na origem da
atual “insustentabilidade”: a deman-
da por uma nova racionalidade

Devemos compreender melhor a
indissoci abilidade de cultura/politica, tecnologia
eambiente. A culturague reline os cédigos, ati-
tudes, asemi-6ticanasinteractes®, tem napoli-
tica o seu olhar parao futuro, gue reline em um
projeto de sociedade suaintencionalidade, ou 0
conjunto, mais ou menos democrético, dos de-
sgjos. A tecnologia, por sua vez, € produto da
culturaedo ambiente, éaformadeintervencao
de um grupo social sobre um ambiente em fun-
¢do de suasintencionalidades politicas (de novo,
mai s ou menos democréticas). Assim, culturae
ambiente produzem-se, condicionam-se atraves
datecnologia, 0 homem participa da dinamica
histérica deste processo. Cultura e ambiente
constroem-se permanentemente, condicionam-
se em permanente interacdo dialética. Assim,
politicaambienta deveriaser entendidacomo a
intencao transformadora de um grupo sobre seu
ambiente, a vontade de um povo que se auto-
determinaefaz suas opcdesimerso em seu con-
texto cultural e ambiental. Para produzir as al-
teracdes intencionadas, que levam ao futuro
desgjado, o grupo social geratecnologia, con-
juntos de instrumentos e procedimentos para a
intervencdo sobre 0 meio. Desta forma, é re-
dundante dizer que tecnologia e ambiente
condicionam-se mutuamente.

O atual status e a gravidade da questéo
ambiental sfo fruto da ruptura desta triade, da
“mimetizacdo” de tecnologias exdgenas
(SACHS, 1986), entendidas como atalhos para
0 desenvolvimento (em seu sentido de progres-
s, positivista); equivoco grave que conduz &
degradag&o dacultura, do convivio, adegrada-
¢do social, econdmicaeambiental reforcadapela

3 A culturareline, além de codigos, regras, valores, com-
portamentos e tecnologias, uma produgéo semi-ética que
se refere as relagdes, a forma como o “rea” é lido e dai
agido... A importancia de se perceber isto relaciona-se a
producdo de uma leitura técnico-racional-econdmica so-
bre natureza e sociedade.
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dependéncia (em relacéo as metrdpol es) de cu-
nho econémico, politico e cultural, em funcéo
datecnologia “mimetizada”. A tecnologia, en-
tendida.como organizacdo do conhecimento para
producdo, “inseriu-se nos fatores de produgéo
e daforcade trabalho e excluiu deste processo
0 homem e a natureza” (LEFF, 2001, p.87).
Assim a tecnologia instrumentalizou a
racionalidade econémica e creio que o préprio
positivismo. Os objetivos politicos e principios
se esvanecem numa*“fuga paraafrente”, rumo
aum desenvolvimento que anenhum lugar pode
levar, uma vez que ndo foram enunciados 0s
objetivos daquel asociedade, objetivos estesque
passam a ser definidos de fora para dentro a
partir de uma perspectiva positivistae materia-
lista. Assm, umadas bases dainsustentabilidade
relaciona-se a ndo-democracia, a inexisténcia
de espacos de participacdo que propiciem ne-
gociacOes, exposi ¢oes de hecessidades e vonta
des, para producéo de relagtes e de qualifica
¢do dos codigos destas relacles. Tais espagos
democréticos podem contribuir para a supera-
¢ado da hegemonia da economia e da
racionalidade instrumental nas construcdes e
percepcdes do desenvolvimento, trazendo de
volta a ele sua humanidade.

Cultura e educagdo sio processos associa
dos, em interacdo dialética, que deveriam pro-
duzir as préticas (tecnologias) de transforma-
¢a0 do ambiente no sentido dos desgjos de um
determinado grupo social ou comunidade. A
culturae o ambiente determinariam, natural men-
te, as tecnologias, sendo esta associagdo a ga-
rantia da sustentabilidade; afinal os grupos so-
ciais e as comunidades desgjam sua prépriaper-
petuidade e qualidade de vida. O transborda-
mento de culturas e tecnologias para além das
fronteiras dos contextos sociais e ambientaisnas
guais foram geradas € um fato antigo; suain-
tensidade, entretanto, cresce exponencia mente
desde as Cruzadas, chegando hoje a seu épice
com o processo denominado Mundializac&o.
Para Santos (1997), cada novo instrumento é
apropriado, ou deveriaser, de modo especifico,
pelo lugar. Assim, 0 aporte excessivo,
hegemonei zante eimpositivo (viacrédito, edu-
cacdo, midia), de novastécnicasprejudicam esta
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apropriacdo, o que conduz a perdadasfaculda-
des (conhecimentos, opcdes) sobre a transfor-
magao do proprio espaco. A partir desta pers-
pectiva, Leff (2001) propde o desvelamento de
umanovaracionalidade, ditaambiental ou eco-
I6gica, que traz consigo o conceito de adapta-
¢d0, oposto ao de dominio que fundamenta a
racionalidade econémico-instrumental. Dela
derivaria um novo paradigma produtivo, fun-
dado na produtividade ecotecnolégica, que a
diferenciadaprodutividade econbémicatradici-
onal, naqua ascondigdes ecol 6gicasdeum dado
local mobilizariam ascomunidades, autogeridas,
paraproduzirem os valores de uso socia mente
necessarios, atraves da melhoria e transforma-
¢do da produtividade primariade ecossi stemas.
Ha que se pontuar que o colonialismo de 300
anos da América deu a Europa a folga
demogréfica e financeira suficiente para seu
grande salto nas relacbes imperialistas e seu
descolamento da racionalidade ambiental. A
partir de 1800, as nacfes do Norte puderam
prescindir do dominio politico, econémico e
militar exercido sobre as demais nagdes; elas
tinham mais que espelhos para trocar, tinham
uma tecnologia que acendia nos demais povos
0 mesmo olhar de desejo e admirac&o recebido
por Prometeu. Assim, a hegemonia pdde per-
correr caminhos menos beligerantes e mais po-
derosos, pois produzem dependéncia de ordem
cultural etecnoldgicae por isso também politi-
caeecondmica.

No Brasil, foi ignoradaavoz licidade Jose
Bonifécio de Andrade e Silvaque, ao lutar pela
abolicdo, enxergou que o modelo de
“plantation”, voltado as exportacdes, fundamen-
tado na distribui¢do desequilibrada de terras,
eraum caminho deinferioridade e propunhaum
modelo voltado para 0 mercado interno, com
énfase areformaagréria e ap desenvolvimento
de tecnol ogias adequadas as nossas condi¢oes,
pois, pasmem, percebia a associacdo de todo
esse caminho adegradacio ambiental (PADUA,
2002). A clarezadesta analise ndo permitiu que
0 cerne de suas propostas fosse levado a sério,
asdlitesterceiro-mundistas aprenderam cedo seu
papel no mundo “livre”’, de manter o “status
quo”, o qual propicia o desequilibrio interno e
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externo, na desigualdade das trocas de bens e
servigos, ou intercambio ecol ogicamente desi-
gual (GUIMARAES, 1991; MARTINEZ-
ALIER, 1999), ou ainda nesta
“Raubwirtschaft” 4.

O gue esta implicito na proposta de José
Bonifécio éaindissociabilidade epistemol dgica
fundamental entre cultura/politica, tecnologias
e ambiente. Hoje, as poténcias das tecnologias
permitem, mais que em qualquer tempo, uma
profunda intervencé@o sobre o ambiente assim
como umainterferénciaambiental entre os po-
VoS, agravada pel o neo-col onialismo de ordem
tecnol 6gica (e biotecnol 6gica). O discurso glo-
bal sobre acrise ambiental foca, simplesmente,
anecessidade, como estratégiafundamental, de
0S paises pobres assimilarem as tecnologias
“limpas’ dos paisesricos (LEFF, 2000); entre-
tanto, aindissociabilidade acimareferida é de-
monstrada deliciosamente em nove exemplos
(“prova dos 9") listados por Marques (1999),
nos quais povos utilizam tecnologias “sujas’,
ou realizam atos “criminosos’ aos olhos da
racionalidade instrumental ou do higienismo
ambiental, estando em sintonia com a historia
ou com 0s processos ecoldgicos locais, suas
necessidades e desejos, a curto e longo prazo,
ou, ao contrério, quando ainser¢do das*“ coisas
limpas’ damodernidade € que colocaem risco
adinadmicahomem-natureza.

Concluindo esta etapaparacorroboracdo das
hi péteses enunciadas crei 0 que podemos perce-
ber quetodo processo de“ mimetizagdo”, como
disse Sachs (1986), ou mera transferéncia
tecnoldgica leva a uma grave dependéncia
tecnol6gicae cultural que sustentaaassimetria
econdmicae conduz adegradacdo ambiental. A
busca dessas tecnologias, vendidas como ata-
lho parao desenvolvimento, é agrandefalécia
e equivoco terceiro-mundistae é chamado, muito
apropriadamente, por vériosteoricos do desen-

4 Literalmente, economia de pilhagem, entendida no
exemplo da importagdo de produtos de paises pobres,
pelos paises ricos ou pelas elites do 3° mundo, por pre-
G0Ss que ndo consideram a exaust&o dos recursos naturais
locais nem a degradag@o ambiental associada.
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volvimento, de “fuga para a frente”. A ordem
global é desterritorializada e tenta impor uma
Unicaracionalidade e oslugares respondem com
sua propria racionalidade, ou seja a
reterritorializam; assim cadalugar € a0 mesmo
tempo objeto de umarazdo global edeumara-
zéolocal, convivendo dideticamente (SANTOS,
1997). Esta profunda inter-relacéo prética exi-
ge um didl ogo que para os mais otimistas anun-
ciaa producdo de uma sociedade global ou de
uma sociedade civil mundial (IANNI, 1997,
GUTIERREZ, 2000) e exige uma cidadania
global, a crise ent&o se apresenta como oportu-
nidade Unica de construcdo desta,
otimisticamente enunciada, sociedade humana
global.

Dos caminhos do ambientalismo as
propostas sobre sustentabilidade:
fundamentos para entender o con-
texto da educacao para a
sustentabilidade

A degradacdo ambiental dos espacos urba-
no-industriais ingleses e dos aspectos rurais
americanos decorrentes, respectivamente dain-
dustrializacdo e da corrida ao Oeste
(“Homestead Act”), foram percebidos por gru-
posintelectualizados queiniciaram asistemati-
zacdo dasidéias que alimentaram o Arcadismo,
0 Romantismo e o preservacionismo. A percep-
¢ao de que um model o de desenvolvimento era
degradante acima da resiliéncia dos sistemas
naturais levou a inferéncia de que o humano,
tememsi 0“mal”, o pecado que destréi o para-
iso feito por Deus. Ndo aprofundaremos nossa
critica ao preservacionismo mas cabe registrar
gue sua proposta bésica, a criacdo de espacos
naturais (ilhas) protegidas da acdo do homem,
apesar de sobreviver até os dias de hoje, é
derrotista, poisnao vid umbraabuscade novos
caminhos, injustamente sel etiva, poisraramen-
te atende espacos nhaturais menos “ queridos’
pelos humanos urbanos como savanas e man-
gues, eurocéntrica, poisndo reconhece que ou-
tros povos produziram diferentes relagbes com
o0 mundo natural, in€ficiente, pois depende de
vigilancia e pode levar a degradagdo pelafata

Revista da FAEEBA - Educag&o e Contemporaneidade, Salvador, v. 11, n. 18, p. 281-301, jul./dez. 2002

de conectividade entre areas ecologicamente
interdependentes.

No mesmo periodo, no seio do Servigo Flo-
restal Americano, surgiu a proposta
conser vacionista, de corte maisantropocéntrico
e utilitarista, compativel com o desenvolvimen-
to econdmico, consideradaaraiz dasatuais pro-
postas para a sustentabilidade, pois discutia os
caminhos para a perpetuacéo do uso dos recur-
SOS naturais®.

Foram estas as linhas béasicas do
ambientalismo até a década de 60, marginais,
sem relacionar seu debate e proposicoes a ne-
cessidade de um repensar das questdes sociais
ou do modelo de desenvolvimento, quando os
movimentos sociais, estudantis, de minorias,
pela paz ploriferaram e progressivamente se
articularam em um movimento de contra-cultu-
ra, critico daldgica e daracionalidade dos mo-
delos capitalistas e socialistas. Romperam com
uma perspectiva dicotdmica e estruturalista,
pretenderam questionar os caminhos propostos
tanto pelo capitalismo quanto pelo socialismo,
considerando ambos degradadores dos huma-
nos e do ambiente. © movimento ambientalista
amadureceu e percebeu-se, aos poucos, socio-
ambiental.

Os relatérios cientificos como os do Clube
de Roma respaldaram em 1972 o ingresso dos
Estados no debate. A grande marca de 1972, a
Conferéncia de Estocolmo, marcou uma ciséo
dasposi¢Bes Norte e Sul (“Vocés estdo preocu-
pados com afumaca de teus carros e nés com a
fome de nosso povo”), sendo o Brasil um dos
lideres da posi¢do desenvol vimentista, queim-
pediu qualquer decisdo pragmatica e/ou
mandatoria naconferéncia. Mesmo assim, esta
tornou-se um marco da politica ambiental em
escala mundial, ndo so por ter promovido uma
ampliacéo do debate — tanto que dez anos de-
pois observava-se que 0 nUmero de paises com
0rgaos ambientais federais passava de 12 para

> No Brasil o conservacionismo deu origem ao Codigo
das Aguas e ao Caédigo Florestal, ambos de 1934. O
preservacionismo sO produziu seu primeiro ato em 1937
com a criagdo do Parque Naciona de Itatiaia (RJ).
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140 — como ainda por inserir a questdo da po-
breza, das relagbes Norte-Sul e da desigualda-
de social, definitivamente, na pauta ambiental .

Na década de 70 surgiu a proposta tedrica
do*“Ecodesenvolvimento” (SACHS, 1986), com
um contetdo politico profundamente critico e
sistémico, apontando paraumarecusaexplicita
a dependéncia cultural e técnica implicita na
transferéncia de tecnologia. Talvez pelo com-
ponente mais transformador (menos reformis-
ta), quanto por seu aparente pouco pragmatismo,
a proposta foi esvaziada e teve seu contetido
critico diluido a partir da Declaracdo de
Cocoyoc? (apud LEFF, 2000) queiniciou o de-
lineamento do queviriaaser apropostade De-
senvolvimento Sustentével e seu tom profunda-
mente reformista, subordinando as preocupagdes
ambientais a busca da sustentabilidade econd-
mica. Em resumo, como aponta L eff (2000), o
fato das estratégias e dos discursos do Desen-
volvimento Sustentavel estarem desvinculados
dos movimentos sociais que lutam pela apro-
priacdo de recursos faz que com esta proposta
dedesenvolvimento, agoraditasustentével, pa-
recaumasi mplesrespostado capital aatual crise
ecoldgica que ignora a propria racionalidade
econdmica como causa da crise ecol ogica.

O formato tedrico do Desenvolvimento Sus-
tentdvel sO veio a ser sistematizado em 1987
pelacomissdo do Relatério “ Brundtland” (1991,
p.46), que o definiu como o desenvolvimento
que* atende as necessi dade do presente sem com-
prometer a possibilidade das geragtes futuras
atenderem a suas proprias necessidades’ e con-
Sidera a satisfagc@o das necessidades e aspira-
¢bes humanas como principal objetivo do de-
senvolvimento. A matriz conceitual do Relaté-
rio foi abase parao desdobramento de politicas
nacionais, didlogos e acordos globais da area
ambiental. Os principais méritos das propostas
de Desenvolvimento Sustentavel sdo o compro-
misso de minimizar osimpactos do desenvolvi-
mento e de associar aisso areducdo dos males
da pobreza. Na Ri0-92 as estratégias para o
Desenvolvimento Sustentével foram detal hadas
na Agenda 21, como um documento’ néao
mandatério, mas um firme protocolo de inten-
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¢Oes; o suportelegal einstitucional paragaran-
tir aefetivacdo doscompromissos so secriacom
asconvencoesinternacionaisespecificas. O prin-
cipal documento especifico encaminhado é o
FCCC (Framework Convention on Climate
Change), fruto dos relatérios do IPCC
(Intergovernmental Panel on Climate Change)
trabal hados e negociados no &mbito daONU. A
despeito do grande sucesso do Protocolo de
Montreal sobre a camada de ozbnio, o FCCC
ndo tem tido na prética uma efetivacéo consis-
tente. As raz0es para isso sdo, provavel mente,
aposicdo Americanarenitente (principal emis-
sor de CO,), o blogueio da OPEP e de paises
produtores’ de carvao, as controvérsias cienti-
ficas em torno da natureza e implicagbes do
acumulo de gases estufa, assim como da
multiplicidade das fontes destes gases cujare-
ducéo drastica na emissdo implicaria num xe-
gue-mate sobre toda atual base tecnolégica. O
outro documento importante € a convencado da
biodiversidade, que vem sendo amplamente de-
batido por perceber-se o papel estratégico da
bi odiversidade no desenvolvimento. O quevem
travando o avango é aquestdo fundamental tra-
tada em um Unico artigo, o qual debate a pro-
priedade intelectual, patentes e gestdo da
biotecnol ogia e da biodiversidade. Alguns pai-
ses desenvolvidos também resistem & Conven-
¢ao sobre Direito de Mar, que cerceia 0s movi-
mentos transfronteiricos de rejeitos perigosos,
uma vez que ndo pretendem assumir em seu
proprio territorio a gestédo destes (GUIMA-

6 Declaracion de Cocoyoc, 1974. Comercio Exterior.
México, v. 25, n. 1, p. 24, Jan. de 1975.

" A agenda global tem 40 capitulos em 4 se¢des: das di-
mensdes sociais e econdmicas(sallde, pobreza, consumo,
integracdo de M.A. e desenvolvimento nas decisdes), da
conservacao e gestdo de recursos para o desenvolvimen-
to, do fortalecimento do papel de grupos e dos meios de
implementagdo (tecnologia, ensino, cooperagao, jurispru-
déncia internacional). Faz parte das estratégias mundi-
ais para o Desenvolvimento Sustentavel a elaboracdo de
Agendas 21 Locais, que vém sendo desenvolvidas em
diferentes espagos. Sobre os limites desta estratégia te-
ceremos algumas consideragdes a0 comparar a proposta
de Sociedades Sustentéveis e o Desenvolvimento Sus-
tentéavel.

Revista da FAEEBA - Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 11, n. 18, p. 281-301, jul./dez. 2002



Luiz Antonio Ferraro Janior

RAES, 1991). O Tratado de No-Proliferacio

Nuclear criou duas categorias de paises. aque-

les responséveis, livres e nuclearizados e sua

antitese, os paises-crianga, sem competéncia
técnica e/ou maturidade para dispor de ferra-
mentatéo perigosa.

Alimentado no ambito de ONG's, governos,
BID, Banco Mundial, FMI, ONU, FAO einsti-
tui cOes de pesquisa, 0 Desenvolvimento Susten-
tavel ndo é um consenso. Se ndo percebemos o
profundo dissenso, criamos ailusdo deum con-
senso, grave namedidaem que abafaasdiscus-
sbes centrais. Pedrini (1997, p.92) citao artigo
de Layargues (1996), “A cortina de fumaca:
ideologiaediscurso empresarial verde’, quefaz
uma andlise do discurso verde do meio empre-
saria e conclui queanovaracionalidade é pura
retérica, o discurso se evidencia incoerente e
esconde a manutencao total dalogica vigente.
Um grupo significativo de pesquisadores
ambientalistasede ONG’svem construindo uma
solidacriticaao “ conjunto de obras’ Desenvol-
vimento Sustentével e propondo estratégias al-
ternativas. Vamos &s principais criticas:

1. As associagOes, herdadas do positivismo,
entre desenvol vimento e progresso, progres-
SO eriqueza, riqueza e industrializacdo sdo
claramente veiculadas na idéia de Desen-
volvimento Sustentavel (oimperativo estra-
tégico primeiro éaretomadado crescimen-
to econdmico). Estas vinculagdes delinei-
am um Unico caminho possivel de desen-
volvimento, osniveisaltos de consumo con-
tinuam como objetivo efundamentam-seem
uma fé na tecnologia que parece ignorar a
entropia;

2. A capitalizagdo dos recursos naturais fun-
damentou-se nacrenga, mesmo que velada,
da capacidade do mercado em alocar recur-
sosfinanceiros e atender aconservacdo dos
recursos naturais. O equivoco relaciona-se
aosfatos de que aracionalidade econdémica
funciona a partir da l6gica da escassez, de
gue a valorizagdo econbmica tem limites
muito claros e de que amedidada solidari-
edade diacronica serd dada pelas taxas de
juros;
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3. A proposta de Desenvolvimento Sustenté-
vel trata problemas ambientais e pobreza
como externalidades do processo de desen-
volvimento aserem solucionadas com gjus-
tes procedimentais e reformas. O ambiente
€ apenas um fator para a tomada de deci-
sbes, a protegdo € somente parte dos pro-
€essos econdmicos, cuja “ sustentabilidade
gravita sobre os principios de sua
racionalidade mecanicista’ (L EFF, 2000,
p.262);

4. Desenvolvimento e sub-desenvolvimento
s8o faces de umamesmamoeda (Teoriada
Dependéncia) e tém no paralelo campo-ci-
dade uma perfeita metéfora dos aspectos
termodinamicos dessa associacdo. Energia
ndo secria, elaflui entre sistemas e decres-
ce em disponibilidade. O amplo progresso
material de alguns locais € fruto de um
aporte 25 vezes maior de matériae energia,
em detrimento dosrecursosdisponiveispara
outros locais (GUIMARAES, 1991);

5. O ser humano ndo possui limites, instru-
¢Oes genéticas ao consumo exossomético e
as aspiracOes materiais; além disso, asuni-
dades politico-territoriais ndo restringem, a
ndo ser quando assim se desgja, o fluxo de
matéria e energia, ou sgja cumprem uma
funcg@o deinvalidar fluxos ecol 6gicos natu-
rais (migragdo para onde haja mais recur-
sos). Desta forma, as argumentactes em
torno do Desenvolvimento Sustentavel sdo
flagrantemente politicas, seletivas e podem
ser entendidas como um “intento de
biologizar as desiguladades sociais”
(MARTINEZ-ALIER, 1998, p.94-95). Ou
seja, posturas basicamente NIMBY (not in
my back yard), ou aindaracismo ambiental.

Um exemplo critico estano fato de que, asso-
ciada ao processo de globalizacdo, a proposta

de Desenvolvimento Sustentavel deu vazéo a

nogdo de vantagem comparativa ambiental de

paises subdesenvolvidos para sediar indUstrias
de maior potencial poluidor (NIMBY). Ndo ha

também como supor necessidades humanas (a

N30 Ser 0 ar e adgua) que sejam perenes e uni-

formes (tempo/espaco) sobre as quais se possa
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plangjar; o polimorfismo cultural das necessi-
dades implica na circunstancialidade temporal
e espacial de qualquer plangjamento, tese cor-
roborada por Marques (2000).
Umasimplificagdo paradiferenciar aexpres-
sdo Desenvolvimento Sustentavel do termo “ So-
ciedades Sustentaveis’, neste contexto, seria
dizer que aprimeira prople estratégias do glo-
bal para o local e a segunda, do local para o
global e devoltaaesse. Estasimplificagéo tal-
vez tenhaa gumavalidade quando percebemos
a absoluta dissociagdo entre agendas global,
nacional, estaduais e locais, umavez que uma
efetiva articulagéo exigiria fortes negociagoes
politicasapartir daperspectivalocal eimplica-
ria em “forcar” a populacdo do Norte a se
perguntar se seus padrdes de consumo sao sus-
tentaveis. Afinal, quem éinsustentével ? Sem que
emerja uma resposta que possa desconsiderar
0s aspectos locais, 0 conceito de Sociedades
Sustentaveis configura-se como Unico aceitavel,
por trazer explicita a necessidade da democra-
ciae dajustica entre locais e quebra com pro-
postas hegemonei zantes e despolitizadoras

Da ontologia das relacoes homem-
natureza e a semi-otizacdo do ambi-
ente: uma questao mal resolvida
para a educacao ambiental

A percepcdo usua do conceito de meio am-
biente deriva de um processo de semiética
instrumentalizante, daracionalidadeinstrumen-
tal, da histéria da producéo da sociedade oci-
dental humanaenquanto algo diferente danatu-
reza e/ou que a vé como reserva de recursos.
Para Leff (2000), a natureza esta em processo
de incorporagéo ao capital por duas vias, uma
econdmica (a internalizacdo de custos
ambientais do progresso material) e outrasim-
bdlica (que recodificanum “céculo de signifi-
cacdo” homem, cultura e natureza, como for-

8 Conceito sistematizado naRio-92 pelo Férum das ONGs
no Tratado de Educacdo Ambiental e Responsabilidade
Global para Sociedades Sustentaveis
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mas aparentes de umamesmaesséncia). Assim,
continua Leff (2000, p.294), surgem Capital
Natural e Capital Cultural que podem entéo
adentrar codificados a linguagem do Capital
dentro do processo econdmico, de modo que
“estaestratégiadiscursivadaglobalizagéo con-
verte-se em um tumor semiotico, numa
metéstase do pensamento critico que dilui a
contraposicdo, a oposicéo e a dteridade, a di-
ferenca, aaternativa, paranos oferecer, em seus
excrementos retoricos, uma revisdo do mundo
como expressdo do Capital”. O resultado des-
tesfiltros semi-oti zantes € uma produgao conti-
nua de um conceito de natureza cada vez mais
distante do que de fato &, por precisarmos en-
tender que a hist6ria humana ndo se depreende
da histéria danatureza. Nesta operacéo simbo-
lica, o discurso da globalizagdo pode ser visto
de forma crua, como um “olhar voraz” quein-
tegraeinstrumentaliza o olhar do capital sobre
naturezae cultura, prepara as condigdes objeti-
vasparaengoli-las (culturae natureza) com toda
a argumentacdo racional econdbmica; e, assim,
muito mais que uma “visdo holistica’ é a ex-
pressdo do capital em “sua gula infinita e
incontrolavel por todo o real” (LEFF, 2000,
p.296). Leis (1999), numa interpretacdo atual
das questbes colocadas por Adorno e
Horkheimer, pergunta-se se € possivel pensar-
mos sobre a sustentabilidade a partir de qual-
quer separacdo, de ordem epistemoldgica ou
ontoldgica, entre homem e natureza. Para
Thomas (1988), a separacdo entre natureza e
sociedade € uma das caracteristicas da cultura
ocidental, cujas bases religiosas, historicas e
politicas fundamentaram a sujei¢éo de todas as
“coisas’ pelo homem (masculino, branco, cris-
t&o, proprietario ou mais modernamente WA SP
— White, Anglo Saxon, Protestant), profunda-
mente reforgcadas pel os fendbmenos contempo-
raneos. Isto implicaria, segundo Gutierrez
(2000), na necessidade de uma revolugdo de
ordem espiritual, radical, que supere os
paradigmas judaico-cristdos de dominagdo e
submissdo. Assim como € preciso conceber 0s
homens como iguais para vé-los como livres
(Locke), talvez precisemos conceber a socieda-
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de como natureza para relacionarmo-nos com
elaem bases sustentaveis.

O ambiente, de fato, é o palco no qual (com
0 qual) nés existimos, no qua nos tornamos
humanos: é do ambiente que nossa prépria hu-
manidade emerge, € no ambiente que nossacul-
tura se cria. Talvez sgja 0 homem a natureza
tomando consciéncia de s mesma, diz Alves
(2002, p.72), dialogando com a reflexdes de
Bachelard em relagdo aimaginacdo damatéria
viva. A natureza é o espelho da amae com a
imagem que vemos nos reconhecemos, Nos per-
cebemos, produzimos nossa humanidade, nela
interagimos, elaéamediadoramaior das rela-
¢Oes humanas, nela percebemos o outro, nelae
com ela (a natureza) existimos com o outro.
Segundo L eff (2001, p.205), “é o ambiente que
nosimpele ao saber”, ou, ainda, “ € afaltainsu-
peravel do conhecimento, esse vazio onde se
aninhao desgjo desaber” (p.78). Guattari (1990)
propde uma articulagdo ético-politica, a qual
denominaecosofia, entre ostrés“ registros eco-
[6gicos’: do meio ambiente, das relagdes soci-
ais e da subjetividade humana; sdo, desta for-
ma, trés ecologias que devem ser trabalhadas
de modo articulado; e ndo se deve nuncaredu-
zir aquestdo aecologiaambiental que*“tal como
existe hoje, ndo fez sendo iniciar e prefigurar a
ecologiageneralizadaque aqui preconizo e que
tera por finalidade descentrar radicalmente as
lutas sociais e as maneiras de assumir apropria
psique” (GUATTARI, 1990, p.36). Ainda, esta
ecosofia mental deve reinventar a relacéo do
sujeito com o corpo, com os fantasmas do in-
consciente, com a “flecha do tempo”
(PRIGOGINE, 1993) que hdo conseguimosre-
ter, ecom os mistérios davidae damorte; deve
buscar antidotos contra a intermediag&o exter-
na da producdo da sua propria subjetividade.
L eff (2000) sugere anecessidade de uma peda-
gogia da complexidade ambiental que possibi-
litaria 0 encontro de outridades, o enlagamento
das diferencas, acomplexificacdo dos seresea
diversificagdo de identidades. O ambiente traz
consigo uma ontologia e uma ética opostas a
qualquer principio totalitério, homogenei zante,
atodo conhecimento unitério ou a globalidade
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totalizante. Para Santos (1996, p.336) “(...) a
natureza é a segunda natureza da sociedade e,
como tal, sem se confundir com ela, t&o-pouco
Ihe é descontinua (...)". Gutierrez (2000) fala
da necessidade daimbricacdo da pessoa plane-
taria com os sujeitos coletivos especificos de
cadalugar, também da ecologiado eu e daeco-
logia socio-ambiental, da cotidianeidade e da
planetariedade.

A racionalidade ecol 6gicatal vez necessiteum
complemento de ordem emocional, afetiva, uma
afetividade ecol 6gica, de matiz poético, estéti-
co, ontol6gico. Vem se formando aquestdo aos
educadores. como promover racionaidade e
afetividade ecol 6gicas?

Sobre educacao para a sustenta-
bilidade, sua polissemia e seu con-
texto de dissensoes politicas

Neste quadro politicamente complexo e di-
verso aeducagdo surge natural mente com mal-
tiplas perspectivas. Como aponta Sorrentino
(1995), aeducacdo ambienta reline quatro gran-
des correntes. a primeira concentra a atuacéo
de entidades e grupos ambientalistas que visam
estimular adefesade matas, animaisem extingdo
€ assumem um tom preservacionista; uma se-
gunda, bastante antiga relaciona-se as praticas
educacionaisao ar livre, encontra-se nas prati-
cas dos naturalistas, escotismo, trilhas ecol 6gi-
cas e ecoturismo; a terceira corrente, denomi-
nada gestdo ambiental, esta presente nas lutas
dosmovimentos sociaisdaAmérical ating, vin-
cula-se a busca da participagéo democratica de
popul agbes marginais para o enfrentamento dos
danos sofridos por estas popul agdes em virtude
do progresso capitalista (perda de érea, polui-
¢do de &guas...); e a quarta categoria denomi-
nada Economia Ecol égica, fundamenta-se prin-
cipalmente nas idéas do Ecodesenvolvimento
de Sachs (1986), na valorizacgdo do pequeno
(* Small is beautiful”) de Schumacher (1983).
Apesar de existirem préticas antigas, como o
escotismo, relacionadas a educagdo ambiental
a sistematizagdo tedrica € mais recente e evo-
[uiu em paralel o aos debates iniciados na déca-
dade 70, em conferéncias internacionais como
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adeThilisi (1977). A educacdo ambiental ndo
evoluiu apenas em paralelo as discussdes
ambientalistas, mastambém em didlogo com as
evolucBes do debate da educacdo. Leite &
Mininni (2000) definem duas vertentes, uma
Ecol 6gi co-Preservacionista(maisrel acionadaao
ensino de ecologia, maisafetiva, que bebemais
diretamente das abordagens tradicionais,
behavioristas ou da Escola Nova) e outra S6-
cio-Ambiental (maisintegrativanavisio socie-
dade-natureza, historica, criticado desenvolvi-
mento e que serelacionaadiversas escolasmais
modernas como a socio-cultural com Freire, a
Pedagogia Radical com Giroux, e a sécio-
interacionista com Piaget e Vygotsky). Uma
definicdo interessante da educacdo ambiental é
dada por Sorrentino (1995), que define o seu
objetivo como sendo 0 apoio a conservagao da
biodiversidade paraaauto-realizacéo individu-
al e comunitéria e paraa gestéo politica e eco-
némica através de processos educativos que
promovam a melhoria do meio ambiente e da
gualidade devida.

Em substituicdio ao conceito de
sustentabilidade, talvez devamos construir, para
orientar 0s processos educacional's, uma acepcao
relacional, na qual sustentabilidade deva ser en-
tendida como resultado natural de sociedades au-
ténomas, conscias da sua responsabilidade, das
suasrel agdes ecol 0gicas com outras comunidades,
das relagdes entre a producdo da cultura, da
tecnologia e do ambiente, para que cada comuni-
dade percebadesenvolvimento diferentementedo
progresso material e, por conseguinte, asi mesma
easuahistoriacomo partedo ambiente edahisté-
ria deste. A partir desta percepcao, consciénciae
autonomia produzem-se asolidariedadeinternae
asolidariedade emredes.

Assim, a Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade deve atuar na construgéo e na
mediacdo da participacdo paraconsolidacéo de
individuos e col etivos auténomos e solidarios.
Sawaia (2001) sugere que apraxis participativa
sgja artifice da poténcia de agdo cotidiana e
publica; para tanto ha que se assumir a luta
contra a poténcia de padecer, contra a postura
vitimizada, contraacontemplacdo daafetividade
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e da subjetividade no plangamento da participa
¢A0; evitar o empobrecimento do campo perceptivo
edasnecessdades; evitar o plangamento de agdes
dediferentestemporaidadeseadiversificacdo de
estratégias de acdo. A busca da poténcia de acéo
cotidianaenfatizaa estéicadaexisténcia“ems”
edeveatentar paraosriscosde, ao fazer isso, pro-
mover uma estetizacdo da desigualdade e da po-
breza; a busca da poténcia de acdo publica, por
suavez, enfatizaaeficaciapoliticae deve atentar
para ndo se perder nas armadilhas da razéo ins-
trumental.

Galvani (2000) sugere a necessidade deum
processo de auto, hetero e ecoformacao (defini-
do como triplo movimento de tomada de cons-
ciéncia reflexiva) como um processo
transcultural, transdisciplinar e transpessoal,
fundante desta reconstrucéo das relagdes dos
humanos, consigo, com seu meio e entre seus
pares. Quem sd0 0s pares? Surge anecessidade
dedefinir o recorte daatuacdo. Onde atua o téc-
nico, o professor, 0 educador ambiental, o inte-
lectual orgénico? Definitivamente, nacomuni-
dade. Segundo L eff (2000), este processo rela-
ciona-se a reconstrucéo da democracia, que
passa do principio de“acada pessoaum voto”,
a busca de possibilitar a cada comunidade a
possibilidade de satisfazer suas necessidades e
aumentar a sua qualidade de vida.

“A relacdo face aface e 0 espaco geogréfico
ndo sdo fundamentais na configuracéo da co-
munidade, mas sdo sua base cotidiana de
objetivacdo. Nessa perspectiva, comunidade
apresenta-se como dimensdo temporal/espacial
dacidadania, na era da globalizacdo, portanto,
espacos relacionais de objetivacdo da socieda
de democrética, plura eiguditaria” (SAWAIA,
1996, p.50-51). Assim, creio que a“ comunida-
de’® deva ser entendida como o espago natural,

® Considere-se que o recorte de uma comunidade pode
ser geogréfico (urbano, rural, local, regional, global...)
ou ingtitucional (hospital, escola, universidade...) desde
que haja relagdes face-a-face ou simplesmente qual quer
interferéncia mitua entre grupos, individuos ou destes
sobre 0 meio, que possam fazer sentido para estes grupos
e individuos.
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ou 0 conceito que orientaa Educacdo Ambiental,
destaformaincidindo sobre a participacao.

Gutierrez (2000) aponta como indicadores
de processo paraintervencdes educacionais, na
linha da eco-pedagogia, a tendéncia as
microorganizagOes autdnomas e produtivas, a
producdo do poder sapiencial como auto-regu-
lador social, aldgicado sentir como fundamen-
to da sociedade planetéria, a producdo do “pU-
blico” enquanto espago social para a constru-
¢ao da cidadania ambiental, o equilibrio din&
mico nasrelacBes de género, aconformacao de
movimentos e grupos sinérgicos paraavivéncia
dos processos de educacdo e comuni cagao.

A producao de redes de susten-
tabilidade: uma necessidade para
qualquer proposicao de transforma-
cao social pelas vias da educacao para
a sustentabilidade

O tempo como sucessdo, o tempo historico,
hamuito foi abase dos estudos de descricéo da
pai sagem. Santos (1997, p.130) propdeasimul-
taneidade das diversas temporalidades sobre a
Terrapararespaldar os entendimentos dos pro-
cessos modificadores do espago. Assim, o0 que
da a universalidade aos eventos, segundo €ele,
ndo é seu simples acontecer mas suaimbricagéo,
assim “cada evento € um fruto do mundo e do
lugar a0 mesmo tempo”. Ao propor uma Geo-
grafia das Redes Santos (1997, p.211) também
acusa a polissemia do vocabulo “redes’ que
afrouxaseu sentido. Asredes ndo sdo umarea-
lidade recente; a grande distincdo entre as do
passado e as de hoje é que atuamente adelibe-
racdo na constituicdo de redes sdo estratégias
deavanco dacivilizagdo material. Asestratégi-
as e tecnologias desenvolvidas para sustentar
um “enredamento” com objetivos capital isticos
podem e devem ser adaptadas para fins huma-
nos. Guattari (1990) considera que a atual re-
ducdo de custos e o desenvolvimento de
tecnol ogias de comuni cagdo podem facilitar este
“contra-feitico”; eventos ocorridos distantes,
cujarelacdo com nossavida, nossas|utas e uto-
pias ndo perceberiamos e sobre os quais ndo
refletiriamos, podem entrar paranosso cotidia-
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no e fazer vislumbrar a possibilidade de inter-
conexdes solidarias. Para Gutierrez (2000), a
revolucdo eletrbnica cria um espago acustico
capaz de globalizar os acontecimentos cotidia-
nos e possibilitaasinteragcdes e percepgdes que
conduzam a uma solidariedade para com toda
vida da Terra sendo estas as bases para uma
cidadaniaambiental mundial.

Martinez-Alier (1999) ja aponta a existén-
cia de vérios casos nos quais o “local” esta4
conectado ao global em um movimento de re-
sisténcia generalizado. A transnacionalizacdo
dos movimentos sociais € uma das estratégias
fundamentais apontadas por Scherer-Warren
(1996); se analisarmos adefesadaagroecol ogia
e biodiversidade agricola no terceiro mundo
percebemos asidé as globais sobre meio ambi-
ente usadas e apoiadas pelas lutas locais
(MARTINEZ-ALIER, 1999). “ Aos poucos, ou
derepente, 0 mundo setornagrande e pequeno,
homogéneo e plural, articulado e multiplicado”
e, assim, “nacionalismo, regionalismo e
globalismo sdo totalidades que se subsumem
reciprocamente, em termos histéricos e teori-
cos, sdo polarizagdes decisivas quanto ao jogo
dasforcas sociais, opgdes econdmicas, contro-
vérsias politicas e as possibilidades do imagi-
nério ou dosmovimentosdahistéria.” (IANNI,
1999, p. 89; 116).

Como aponta Guattari (1990), as comuni-
dades humanas imersas na tormenta tendem a
curvar sobresi mesmas, deixando nas méos dos
politicos profissionaisafuncdo dereger aorga
nizagdo social. Em meio aindividualizag&o ali-
enada e a atomizag&o da sociedade crescentes,
reforcadas pela migragdo, pelos meios de co-
muni cag&o, violéncia e sentimento deimpotén-
cia, subsistem espacos coletivos que buscam
poténcia para a construcdo de alternativas e de
utopias. Assim, aarticulagdo destes espacosem
redes de movimentos sociais, como propde
Scherer-Warren (1996), pode viabilizar uma
intervenc&o na formac&o de politicas publicas
além, é claro, de possibilitar o fortalecimento
mUtuo, natrocade informacfes e em estratégi-
as cooperativas.

Comoindividuos precisamaos, ab mesmotem-
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po, nos tornar solidarios (iguais) e
ressingularizados (diferentes), como sugere
Guattari (1990). Creio que 0 mesmo vahapara
0s coletivos, para as comunidades. Assim, a
percepcdo das relacbes sociais e ambientais,
associadaareinvencdo das singularidadesindi-
viduais e coletivas, seriam 0s aspectos subjeti-
vos fundamentai s a constitui ¢cao das Redes So-
lidarias de Sociedades Sustentaveis.

REFLEXAO SOBRE AS PRATICAS

Analise das estratégias e dificulda-
des originadas na educacao formal'®:
0 caso da especializacao em “Educa-
cao Ambiental para a Susten-
tabilidade”"

A partir de umareflexéo sobre os cursos de
especializacdo em Educacdo Ambiental paraa
Sustentabilidade da UEFS, da UESB-Jequié e
daUSP-ESAL Q-Piracicabatrago algumasbre-
ve andlises para este texto. Os trés cursos tive-
ram como eixo pedagogico central ainterven-
¢d0 educaciona para resolucéo de problemas
socio-ambientais; assim, quase cem projetos
foram desenvolvidos junto a escolas, bairros,
feiras-livres, hospitais, universidades, comuni-
dadesrurais, comunidades de unidades de con-
servacdo, grupo de mulheres, empresas.

Grande parte dos aunos de pos-graduagéo
gue se propde adesenvolver projetosde Educa-
¢ao Ambiental para a Sustentabilidade possui
inameras pré-concepcdes epistemol bgicas e
metodol 6gicas. Exemplificando tai s pré-concep-
¢oes: 1) educagdo como um processo perten-
cente ao meio escolar; 2) ambiente como aspec-
to técnico; 3) pesquisa como agdo académica;
4) sustentabilidade como necessidade que toca
0 manejo dos recursos naturais para que estes

10 Educacdo Ambiental Formal é entendida como aquela
exercida como atividade escolar, de sala de aula, da pré-
escolaao 3’ grau (LEONARDI, 1999)

1 A andlise deste curso merece aprofundamentos posteri-
ores com 0s demais participantes, neste momento trago
breve exempl os originados nele que permitem maior cla-
reza sobre as questdes pertinentes para este artigo.
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ndo se esgotem; 5) educacdo ambiental como
processo destinado & melhoria das atitudes das
pessoas em relacdo ao ambiente, percepcdo na
qual temas como residuos solidos ganham gran-
dedestague.

As proposi¢Oes metodol Ogicas geralmente
enveredam pela “conscientizagdo” e
“sensibilizacdo” dossujeitosparaqueestes, pela
aquisicao de novas informagdes (nem sempre
t&80 novas), decidam ndo mais agir como antes.
As técnicas em geral tém cunho fundamental -
mente conceitual-cognitivo, dentre as quais se
destacam pal estras, campanhas, teatros, passei-
0s de observac&o do ambiente, estudos do meio.

O conceito de sustentabilidade aparece nas
falas e agbes de modo diferente em dois momen-
tos; num primeiro momento o conceito marca
fortemente os discursos, fica solto em frases e
citagbes de documentos quetratam da solidarie-
dade diacronica, da multidimensionalidade da
sustentabilidade (econdmica, ambiental, social,
politica, cultural, tecnolégica), do carater
interdisciplinar da busca da sustentabilidade e
danecessidade de um pensamento dito holistico
e sistémico; algunsmais pragméticos desenvol-
vem argumentos neo-malthusianos ou bio-
céntricos. A sustentabilidade €, muitas vezes,
percebida como uma necessidade do terceiro
mundo, as comunidadesricas parecem mai s sus-
tentavelsque as pobres, que so percebidas como
insustentaveis por seu pior saneamento basi co.
Num segundo momento, com o andamento dos
projetos, 0s alunos comegam a se perguntar so-
bre“ Onde esta asustentabilidade no meu proje-
todeintervencdo?’. O encaminhamento dadis-
cussdo entdo segue para a necessidade da
sustentabilidade do projeto deintervencéo. Neste
segundo momento, a sustentabilidade do proje-
to de intervencdo comega a ser vista como um
desafio amanutencao das préticas sugeridas pelo
projeto ou entdo um desafio a manutencéo do
grupo de trabalho criado por ele.

E como se, neste grupo de pessoas, as estra-
tégias de dominagdo presentes no discurso
ambientalista(TASSARA, 2000) encontrassem
seu terreno maisfértil. Os aunos, pressupondo
clareza e obviedade quanto aos problemase es-
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tratégias, anseiam, muitas vezes, que 0S Cursos
apenas osinstrumentalizem com discursosmais
elaborados e técnicas mais diretivas para a
induc&o de novos comportamentos ambientais.
A transformagdo dos sujeitos em sujeitos
ambientalizados, jaimaginados e criados apar-
tir danecess dade 6bviade novos comportamen-
tos, sO precisaria de um processo eficiente de
educacdo ambiental . A funcéo daeducacéo for-
mal seria, para os alunos, possibilitar-lhes dar
vazdo ao “nobre” desgjo de, através da educa-
¢ao, corrigir os graves e urgentes problemas
ambientais. Questes que costumam incomodar
0s alunos sdo: “Como vou saber 0 que é obra
“minha’? ou “E se 0 grupo decide ir em outra
direcdo?’ Retomando as palavras de Sawaia
(2000), a paixao (ser movido pelo outro) € um
sentimento menos mobilizador e poderoso do que
a compaixado (ser movido pela paix&o do ou-
tro); se a compaix&o fosse o sentimento nestas
perguntas, estas perderiam o sentido.

Aos problemas como: disposi ¢do inadequa-
da de lixo (por aunos, por moradores), extra-
¢80 de madeira ou simples desmatamento (por
peguenos agricultores), erosdo de solos, acaca,
ainadequada extracdo de pedras ou areia, pre-
tende-se of erecer os mel hores discursos, pales-
tras, teatros, oficinas, poesias possiveis que fa-
¢am com que estes alunos percebam, se
conscientizem, se sensibilizem ereformem seu
comportamento. O que se configuramuitasve-
zes é um conjunto de atividades soltas que ndo
searticulaparaumafinalidade; estafinalidade,
ditapedag6gica, simplesmente ndo seexplicita,
perde-se num “fazismo” disperso, um certo
diversionismo contraproducente. As“melhores’
estratégias, neste contexto de falta de clareza
dasfinalidades, seriam aquel as capazes de mer-
gulhar na sensibilidade, na subjetividade dos
individuos fazendo-os sentir-se cul pados e des-
ta forma motivados para a transformacéo de
Seus comportamentos e atitudes. A subjetivida-
de surge entdo num rol de estratégias
psi col ogizantes manipul ativas (SAWAI A, 2001)
gue tentam empurrar o foro da solucgéo de pro-
blemas para dentro de cada individuo, num
solipsismo individualista marcadamente
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manipul ativo e despolitizador do debate socio-
ambiental. Claro que esta reducéo da educacéo
eadespolitizacdo dos préprios processos “ trans-
formadores’ resultam ndo tanto das pessoas
quanto do sistema educacional no qual se for-
maram que, este sim, vem reduzindo os proces-
sos educacionais a vestibulares e a mera
instrumentalizag&o.

Grande parte dos desafios dos cursos de Edu-
cacdo para a Sustentabilidade refere-se ao
enfrentamento desses preconceitos, destatendén-
ciameramenteinstrumentaizante, queagunsalu-
nostentam induzir (fruto talvez daprépriaforma
¢80 edo medo dendo ser “ operacional”), e contra
0 qual resistimos, por estarmaos convictos da pro-
postadendo simplificar e ndo metodol ogi zar, ape-
nas, ab mesmo tempo, precisamos lograr apoiar
esses discentes nos seus processos de acdo-refle-
x&0. Umaquestdo pertinente entdo & haum curri-
culo minimo em educagdo ambiental formal ?Al-
guns autores tém refletido sobre esta“indigéncia
intelectua” daeducacdo ambientd, fruto daenor-
me diversidade de conhecimentose metodologias
pertinentes. Assm, creio que o desafio de cursos
em educacdo ambiental ndo sgjatentar cobrir su-
perficialmente uma enorme gama de assuntos,
tampouco criar feudos disciplinares cujos senho-
resnecessitem atodo momento provar suaimpor-
tancia; apertinénciadostemas sO pode ser defini-
da a partir de um processo ativo e reflexivo, ou
sgia, napraxis, no projeto de intervencao.

Analise das estratégias e das dificul-
dades originadas na educacao nao-
formal ? em comunidades rurais: o
caso do projeto da APA do Lago de
Pedra do Cavalo

No contexto daAreade Protecio Ambiental
do Lago de Pedra do Cavalo, uma equipe da
UEFS, conveniada com o Centro de Recursos

2 Educacdo Ambiental ndo-Formal é exercida em diver-
sos espacos da vida social, pelas mais variadas entidades
e profissionais em contato com outros atores sociais no
espago publico ou privado (LEONARDI, 1999). Ou sim-
plesmente aquele processo que se destina a comunidade
como um todo (MMA, 2001).
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Ambientais, vem desenvol vendo um conjunto de
estratégias educacionais para o estabel ecimen-
to do Conselho Gestor da referida APA. Para
tanto, a equipe tem promovido diagnosticos,
discussdes e processos de capacitacdo em 55
comunidades rurais dos dez municipios envol-
vidosnaAPA.

O didogo entre os professores da UEFS e
os técnicos do CRA, que originou o convénio
gue visa a promogao do projeto de educacdo
ambiental para a implantagdo do Conselho
Gestor da APA, foi tomado por ruidos, tanto
guanto aepistemol ogiagquanto as metodol ogias
em educacdo ambiental paraasustentabilidade.
Para alguns, as estratégias deveriam ser mais
centradas no aporte de contelido em ecologiae
legislacdo, para outros namobilizag&o de von-
tades a partir das reflexdes sobre a realidade
percebida localmente; outro ruido relacionou-
se aintensidade de a¢Ges no ambito comunita-
rio versus uma concentracdo destas junto aos
representantes das associactes e do poder pu-
blico no &mbito do municipio. Apesar disso o
convénio que viabiliza o projeto foi assinado e
agora, durante o processo, percebem-se, em ato
ebomtom, o significado e arepercusséo destas
dissonancias aparentementefuteis. Traba ha-las
antes de tramitar um convénio, no entanto, po-
deria ser visto como academicismo ou falta de
pragmatismo, tipicas do meio universitario. A
metodol ogiadesenvolvidapelo grupo daUEFS
tem soado excessivae exaustivaparaasdemais
partes, afaltade palestras sobre educacdo ele-
gidacdo ambiental émuitasvezes cobrada, tanto
que para alguns “nem parece educacao
ambienta”.

Temos visitado cada uma das comunidades
rurais, reunido os moradores, apresentado o nos-
so traba ho e diagnosticado, participativamente,
inUmeros aspectosdarealidadelocal (educacéo,
salde, ambiente, estrutura, organizagdo, lazer,
economiaerenda). Um dosfocosprincipaistem
sido aorganizagdo do trabalho e aspectosrela-
cionados aqualidade darepresentacdo local em
outros féruns de negociagdo. De cada comuni-
dade saimos com um quadro diagndstico e qua-
tro representantes que seréo capacitados para
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compor sub-foruns municipais e o futuro Con-

selho Gestor.

A visdo primeira, deforado processo, é que
0s moradores s80 responsaveis por tantos pro-
blemas ambientais que sob o ponto devistados
interessesdaAPA areceitaseriaprimeiro a“ edu-
cacdo” (“por bem”) para que todos saibam “o
gue podem” e “0 gque ndo podem” fazer e, em
segundo lugar, viria a legisacédo (“por mal™)
paraque aquel esque, mesmo sabendo, ndo agem
adequadamente, sejam punidos pois ndo tém
mais “a desculpa da ignorancia’. A visao do
processo, aluz dasreflexdes contidas neste tex-
to expde, neste caso especifico, outros aspec-
tos:

1) grande partedos problemaslocaisderivam
da questdo fundiéria, ou sgja, pouca terra
(menos de dois hectares por familia), o que
inviabilizaum manejo ambientalmente ade-
quado;

2) baixa renda é base para um extrativismo
abusivo de recursos comuns (peixe, lenha,
caca);

3) otecido social esgarcado prejudicaapossi-
bilidade do surgimento de préticas para a
sustentabilidade e a superacdo dos proble-
mas comuns dentro e entre as comunida-
des,

4) a baixa capacidade estrutural, de
capacitacdo e 0S poucos recursos das pre-
feituras e érgaos publicos dificultam a so-
lucdo de problemas que exigem agdes além
das capacidades locais,

5) h4 muitasvezes, nascomunidades, profun-
da consciéncia e “sensibilidade” para os
problemas ambientais existentes, mas fal-
tam poder, capacitacdo, recursos e organi-
zacdo social pararesolvé-los.

No geral, percebemos que os desafios vao
ainda além: a) como estratégias locais podem
ser efetivas frente aumarealidade condiciona-
da pelo sistema de modo sistémico-articulado?
b) como resgatar a humani dade nas discussbes
sobre asfinalidades do desenvol vimento local ?
¢) como produzir e/ou estimular a constituicdo
deredes? d) como deflagrar/ influenciar politi-
cas publicas? €) como estimular a constituicao
de parcerias fundamentadas em principios e
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objetivos negociados e ndo em circunsténciase
oportunismos?

Proposicoes gerais a partir desta
breve analise

As intervengdes educacionais para a
sustentabilidade exigem, em primeiro lugar, a
“desdogmatizacdo”, a construcdo de uma pos-
tura voltada & mediagdo e a producdo de um
discurso “terapéutico” (conceito de Habermas)
no qual:

1) acomunidade (rural, urbana, daescola, do
hospital, do bairro...) se reconheca na his-
toria, narealidade e no destino partilhados.
Este reconhecimento pode contribuir para
arecostura do tecido social, paraa criagdo
e/ou fortalecimento de espagos de convivio
e/ou didogo visando enfrentamento darea
lidade dist6pi cae também nabuscadas uto-
pias coletivas,

2) haja uma capacitacdo local para produzir
novos acordos (codigos sociai s e de postu-
ras), projetos, agdes e negociacoes,

3) mapeiem-se 0s obstécul os objetivos, estru-
turais e politicos, conforme a transforma-
¢80 desgjada para assim possibilitar a
instrumentalizacgdo local para
enfrentamento;

4) sqjam asestratégiasde enfrentamento ague-
las que orientem a construgdo do curriculo
da Educagdo Ambiental nos espagos for-
mais; ou seja o curriculo minimo € mesmo
minimo, o restante do curriculo deve ser
auto-gerido (negociado e acessado) dentro
do contexto das necessidades de reflexdes
coletivas, como em qualquer comunidade
que vé, julga e age sobre sua realidade;

5) percebam-se asrelacOes desta comunidade
com outras e com decisdestomadasforade
seu espago (heteronomia), assim como sua
influéncia sobre outros espagos.

A sustentabilidade progressivarel aciona-se,
destarte, arecostura do tecido social, para que
venham a surgir comunidades que produzindo
suacultura, suas politicas, suastecnologias, seu
conhecimento acercado ambiente, possam exis-
tir e perdurar com qualidade devida. A partici-
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pacdo de cadaindividuo, neste processo, nédo é
vistaapenas como meraobrigacéo politica, ne-
cessidade anti-distdpica (contra o pesadelo da
realidade) mas como imanente a sua condicao
humana, & alegria de viver sem ser governado,
de poder em comunh&o com os seus buscar uto-
pias e sonhos (SAWAIA, 2000). S6 apossibili-
dade de voar e sonhar pode enraizar e compro-
meter o individuo com seu espago. Quem seri-
am “0s seus’ com os quais cada individuo ha
de produzir, em comunhao, adindmicasocial e
ambiental?A comunidadeteriainimeros recor-
tespossivels, doindividuo afamilia, ao conjun-
to defamiliasdeumlocal, ao conjunto de fami-
lias de um municipio, deumaAPA, ao conjunto
dos atingidos por barragens, ao conjunto dos
sem-terrado pais, ao grupo etario, ao grupo de
género, ao grupo de interesses/sonhos. Todos
devem produzir seu convivio, suas préticas co-
operativas, suacultura, seus meios, tecnologias
esolidariedade.

O desafio metodolégico encontra entdo o
conceito derede, rede de escolas (ndo merefiro
aestadual de ensino que hoje encontramos), de
movimentos socials, de universidades.

Assim a proposta de Sociedades Sustenta-
veis exige umaabsol utaendogeniado processo
para construcdo de Sociedades Sustentaveis,
num resgate das dimensBes cultural, politica,
tecnol6gica e ambiental local. A base para o
processo esté na construcdo de espagos, nos
quais surja airreprimivel motivacdo da eman-
cipacdo politica, cultural, tecnol égica, econb-
micae ambiental, e naconseqiiente articul agao
de uma comunidade de riscos compartilhados
(conceito de Habermas). Tal caminho exigeuma
participacdo qualitativa, em termos de
representatividade, legitimidade, capilaridade
(didogo permanente com a base) e plangjamen-
to. “ Sociedades Sustentaveis’ contemplaeexi-
geabio e sécio-diversidade. O caminho paraa
efetiva e pragmética solidariedade diacronica
estaria pavimentado pelo fato de que nas 16gi-
cas locais aracionalidade econdmica ndo seria
hegem®ni ca mesmo que presente. A endogenia
e atendénciaarestri¢do dacirculacdo de ener-
gia e matéria levariam a uma adequacéo a 22
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Lei da termodinamica (da entropia), inspirada
na sintropia dos sistemas naturais. A Agenda
21 Global seria entdo uma rede dinamica de
Sociedades Sustentaveis na qual flui informa-
¢30 e delineiam-se as estratégias comuns a se-
rem desenvolvidas numaldgicasistémicaendo
curativa, estilo “Fix the Fail”. Podemos inferir
gue a proposta de Sociedades Sustentéveis é
antagbnica a idéia de globalizacdo, da qual a
propostade Desenvolvimento Sustentavel éali-
ada.

Um dos principais desafios da proposta So-
ciedades Sustentaveis, aém do seu absoluto
alheamento dos debates globais e governamen-
taisedamarginalizacdo destes, éincluir aspre-
ocupacdes de Adorno, Horkhermer, Marcuse,
Capra, Boff no que tange a superacao,
ontol 6gica e epistemol gica, da cisdo socieda-
de enatureza, e no quediz respeito ao estabel e-
cimento também de uma efetiva solidariedade
inter-especifica.

Onze proposicoes de indicadores
gerais para os processos (interven-
coes e projetos) educacionais para a
sustentabilidade

Ao final, alguns indicadores gerais (ou tal-
vez devam ser entendidos como estratégias, ou
eixosarticuladores) que sinalizam aconstrucdo
de uma educacdo para a sustentabilidade rela-
cionada a autonomia de comunidades na pro-
ducéo indissociavel de cultura-tecnologia e
ambiente. Assim, s80 interessantes 0s proces-
sosque:

1. proporcionam o resgate (outalvez sjamais
adequado dizer revalorizagdo) e levanta-
mento, ndo mitificador, de tradi¢des e co-
nhecimentos que possam contribuir com
bases para a producéo de cultura e
tecnologia apropriadas as aspiracfes soci-
aiseao ambientelocal; assim como contri-
buir para o reforco da percepcdo de que a
comunidade, destarte, ndo partilha s6 um
espaco mastambém umahistériaeum des-
tino comuns;

2. promovem aproducdo de conhecimento lo-
cal sobre 0s aspectos pertinentes da reali-

dade, o entendimento dos aspectos e de suas
multiplasrel agdes, destacadamente daeco-
logia, dahistériado ambiente e dos proces-
sos que produziram a heteronomia que se
deveenfrentar;

contribuem para a geracdo de processos
autbnomos nabusca e acesso ainformacoes
pertinentes;

induzem aum incremento daqualidade dos
espacos de participacdo, entendidos como
participacao dabase, | egitimidade de repre-
sentantes, transparénciade procedimentos,
participagcdo nos plangjamentos (DEMO,
1996);

comprometem-se com ainclusdo de grupos
socialmente vulneraveis, como idosos, mu-
Iheres, jovens e criancgas, pobres, analfabe-
tos, ndo-brancos, inclusive como parte da
estratégia de ruptura com a logica da
racionalidadeinstrumental que é usuamente
reforgada pel os grupos dominantes;
corroboram o aumento de conexdes e da
percepcdo das conexdes sociaiseambientas
no local, regional, nacional e global, con-
firmando areinvencéo da comunidade en-
quanto partilha de histérico e/ou presente
e/ou futuro comuns;

auxiliam naproducdo de umanovarelacéo
soci edade-natureza, ndo apenasdainsercéo
de elementos da natureza nos processos de
tomadade decisdo, masque, démdisso, sga
pragmética e fundante de novas
metodol ogias e tecnologias (nunca apenas
numa semidtica meramente instru-
mentalizante), e que promova uma nova
racionalidade, também poética, estética e
religiosa enquanto transcendéncia da con-
dicdo humana;

levam ainser¢do dos grupos autbnomosem
redes de interesse e de negociagado politica
principalmente quando h& interferéncias
ecol égicas entre estes grupos que levem a
constitui¢do de préticas cooperativas e no-
vas politicas publicas;

propiciam uma maior percepcdo sistémica
da probleméti caenquanto imbricamento dos
aspectos darealidade que se auto-reforcam
e se condicionam; ou sejaarealidade é um
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sistema e, desta forma, necessitamos de locais apropriadas (definidas por Viezzer,
um planejamento anti-si stémico, compre- 1995, e Sachs, 1986);
endendo-se que o sistemaso podeseren-  11. apoiam claramente o planejamento
frentado num anti-sistema que seja tam- participativo e a acdo para a resolucéo de
bém imbricado, com aspectos mutuamente problemas concretos (ver Cavalcante &
reforgados; Ferraro, 2002);

10. convergem para uma capacitacdo, paraa  12. sugiram 0s seus a partir dos principios
experimentacdo e producdo de tecnologias enunciados no texto...
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ECOLOGIA, ETICA E AMBIENTALISMO:
prefacio de suas ambigiiidades

Marco Antonio Tomasoni ~
Sonia Marise Rodrigues Pereira Tomasoni

RESUMO

Este artigo pretende discutir alguns conceitos envolvidos nadiscussdo daques-
tdo ambiental, e também refletir sobre aspectos de sua aplicabilidade, poisen-
tendemos que a problemética da natureza ndo pode ser abordada em separado
da reflexdo sobre as relagtes entre sociedade e natureza. Urge uma ruptura
com posturas utilitaristas sobre como definimos natureza e ambiente. A con-
cepcao sujeito-objeto empregada naandli se das questfes sobre sociedade e na-
tureza, arquitetada pela visdo dicotdmicade mundo, comegaadar lugar auma
visdo de um mundo mais complexa, a partir da contribuicdo de diversos cam-
pos do conhecimento. Segundo Rohde (1998), estes avangos se d&o nas areas
da Teoria do Conhecimento, com a teoria da auto-organizacdo, na busca de
“umnovo método” enaconstrugdo do paradigmahoalistico; no Campo Sistémico;
no Campo Matematico, com Caos e Fractais e a Teoriada Catéstrofe; no Cam-
po Fisico; no Campo Bioldgico, com a Teoriade Gaia, entre outros.

Palavr as-chave: Meio ambiente— Ecol ogia—Ambientalismo — Sustentabilidade

ABSTRACT

ECOLOGY,ETHICSAND ENVIRONMENTALISM: prefaceof their am-
biguities

This articleintends to discuss some concepts involved in the discussion of the
environmental matter, and al so reflect on the aspects of its applicability, aswe
understand that the problematic of nature cannot be approached separately from
thereflection on the rel ations between society and nature. A rupture with utili-
tarian postures over how we define nature and environment is necessary. The
subject-object conception employed in the analysis of the questionsinvolving
society and nature, designed by the dichotomic view of the world, begins to
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give place to amore complex view of the world, departing from the contribu-
tion of diversefields of knowledge. According to Rohde (1998), these advances
take place in the areas of the Theory of Knowledge, with the theory of self-
organization, in the search for “anew method” and in the construction of the
holistic paradigm, in the Systemic Field, in the Mathematics Field, with Chaos
and Fractals and the Theory of Catastrophe, in the Physics Field and in the
Biology Field, with the Theory of Gaia, anong others.

K ey wor ds: Environment — Ecology — Environmentalism — Sustainability

(...) reina em todo o universo uma atividade espantosa, que nenhuma causa parece
enfraguecer, e tudo quanto existe parece constantemente sujeito a uma transformacao

SIMBOLOGIA E CIENCIA

Em 1866, o biologista alemdo E. Haeckel
empregou pela primeira vez a palavra Ecolo-
gia, cunhada a partir da juncéo de “duas pala-
vras gregas. o0 (oikds) que quer dizer casa,
e AoyoC (I6gos) que significa ciéncia, discur-
s0”, ou simplesmente “ estudo dacasa’, ou ain-
da*“ Ciénciado Habitat ou mais apropriadamente
discurso racional sobre o habitat” (DAJOZ,
1983, p.13-14). No cléssico dicionario ‘Auré-
lio’ (1986, p. 617) apaavraecologiatem ase-
guinte defini¢do: “estudo da planta, do animal
ou do homem em relagdo com o meio ou com o
ambiente; estudo de um grupo territorial natu-
ral, no conjunto de suas relages com 0 meio
geogréfico e das condic¢bes de vidasocial .”

Ainda, como definicdes prdximas da ecolo-
gia, afirma-se que ela“ ndo separa o ser vivo de
Seu contexto, mas o estuda em sua totalidade”
(DAJOZ, 1983, p.14). Quando falamos em ser
Vivo, torna-seimportantediferenciar asua“ con-
cepcdo entre o fisiologista e o ecologista, que
estudam o mesmo ser vivo”. O primeiro coloca
0 “em condicOes artificiaise o andisa’. Ja“o
ecologista considera o ser vivo no mundo onde
estdo em acdo forgasincessantementevariavels’
(DAJOZ, 1983, p.16). Invariavelmente a eco-
logia apresenta-se has suas subdivisdes. auto-
ecologia; dinamicadas populacbesesinecologia;
atendénciade estudar “ as rel acbes de uma Uni-
caespécie com seu meio; adescricdo dasvaria-
¢Oes da abundancia das espécies e andlise das

necessaria. (Lamark)

relacdes entre os individuos pertencentes asdi-
versas espécies de um grupo e seu meio”
(DAJOZ, 1983, p.17-18).

O sentido dado a ecologia permitiu a sua
consagracdo e visibilidade como a“ciéncia do
ambiente”, mesmo que pautadanumavisao par-
cia datotalidade das rel aces sociedade-natu-
reza, forjando, portanto, umainversao (propo-
sital ou ndo) da questdo ambiental em questéo
ecologica. Mas este é um assunto a ser tratado
adiante.

Outro ponto que merece uma préviadiscus-
S80 € 0 uso do conceito de “meio ambiente”,
pois sobre este recai uma série de conotagdes
pouco cientificas e nem sempre precisas. Entre
asvérias defini¢cBes encontradastemos: 1. A¢éo
de situar-se no entorno; arredores de um local.
2. Conjunto das condic¢des naturais (fisicas,
quimicas, biolégicas), culturais (socioldgicas
suscetiveis de influenciar os organismos vivos
e as atividades humanas. 3. Conjunto dos ele-
mentos do meio que um animal pode perceber.
A distingdo de meio aproxima-se fortemente da
nocao dada pela ecologia, ou sgja: meio € tudo
aquilo que cercao ser vivo. Neste sentido, o ser
Vvivo pode encontrar-se“ envolto” dear (mesmo
considerando espécies de habitos cavernicolas
ou terricolas). Christofoletti (1994, p.32), ao
discutir o conceito de ambiente, enfatiza duas
abordagens principais do problema: aprimeira
possui significancia bioldgica e socia e valor
antropocéntrico, evidenciando o contexto e re-
lagdes que envolvem o ser vivo; asegundacon-
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sidera afuncionalidade interativa da geosfera-
biosfera, com enfoque sobre “unidades de or-
ganizacdo” com ou sem apresencahumana Esta
idéia nos remete ao geossi stema como unidade
gue espel hauma certa organizacdo e particul a-
ridades.

Assim, propomos que 0 conceito de “meio
ambiente” € insuficiente para tratar da ampla
gamade questBes envolvidas ha pesguisa sobre
as relacles entre sociedade e natureza. Jollivet
e Pavé (1997) levantam al guns questionamentos
relativos & pesquisa sobre meio ambiente que
nos interessam sobremaneira, pois dizem res-
peito a fundamentacdo metodoldgica e
conceitual do problema, que ndo é somente de
ordem etimol égica. Osautores (1997, p.55) in-
dagam se é possivel “delimitar o campo de pes-
guisa especifica sobre meio ambiente” e qual
entdo seria 0 paradigma norteador deste cam-
po? Seguindo este raciocinio, osautores Jollivet
e Pavé discutem que o termo meio ambientejun-
tou-se “ a0s termos natureza e meio natural e,
de uma certa maneira, os generalizou” (1997,
p.56). Concordamos com tal assertiva, pois o
gue encontramos em seu uso corrente é real-
mente uma confusdo generalizante e
simplificadora.

Podemos, entdo, perceber o sentido
polissémico de“meio ambiente”, especialmente
guando tentamos compreendé-lo no dmbito de
outras areas do conhecimento. Outrareferéncia
quanto adificul dade em se estabel ecer umacon-
cepcdo Unica sobre meio ambiente reside da
“dificuldade de se distinguir, por um lado, as
flutuacbes e a variabilidade dos sistemas natu-
raise, por outro lado, os efeitosinduzidos pela
acdo humana’ (JOLLIVET e PAVE, 1997,
p.60), o que implicano conhecimento da com-
plexidade de escalas espaco-temporais e os di-
versos niveis de organizacdo dos seres vivos.
Essa complexidade de escalas implica em co-
nhecer osdiversos niveisdeinterferénciae dos
mecani Smos e processos responsaveis pela di-
namicadossistemasambientais. Entender como
ocorrem essas relactes do “nivel local ao glo-
bal, do intervalo de um segundo a era geol 6gi-
ca, damacromol éculaaos ecossistemas, as pai-
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sagens, ou mesmo a biosfera vista como um
todo” (JOLLIVET e PAVE, 1997, p.62) é uma
tarefa extremamente complexa, talvez ai nos
aproximemos mais da concepcéo de Gaia.

ECOLOGIA: CRITICA RADICAL

Aqguelequetem como objeto de estudo aeco-
logia € um ecologo; j& o ecologista define-se
muito mais como um idedlogo e militante, que
n&o é necessariamente um cientista. No sentido
pejorativo, os ecol ogi stas apareciam como agque-
les “que incomodam porgue ndo chegamos a
classificlos nas categorias tradicionais. mo-
vimento politico, movimento social, corrente de
idéias, elessdo tudo ao mesmo tempo” (DUPUY,
1980, p.22). Durante muito tempo tentou-se
descaracterizar o caréter contestatorio e politi-
co do movimento ecol 6gico/ambientalista, pois
aferocidade de suacriticae suas posturas arra-
nhavam violentamente o estado autoritério,
violentador dos direitos humanos e degradador
do ambiente. A critica & sociedade industrial e
seu desdobramento para uma “sociedade
comucacional” (DUPUY, 1980, p.23) deu mui-
to mais amplitude ao movimento social e en-
cheu-o de diversidade e contradicdes e, porque
nao dizer, também oportunismos e oportunistas
que, com jarg@es e clichés, militam em causa
prépria.

O gue pouco se discute é que acriticaorigi-
nal realizada nos primérdios da contracultura
continua vélida em todas as suas premissas,
especia mente porque o quevemoshoje, emter-
mos de organizacdo politica e econdmica em
escala global, ndo é um novo sistema ou novo
modo dever o mundo como querem ossimplistas
idedlogos. O* capitalismo ecol6gico” (sic), mais
apropriadamente o da “Maguiagem Verde'?,
toma para s parte importante neste cenério e
buscainverter ereorientar acriticaoriginal das
contradic¢des inerentes ao préprio capitalismo,

1 Terminologia utilizada pelo movimento ecolégico para
designar acGes contraditorias entre um discurso e uma
prética, no que tange a conservagdo ou preservacdo da
natureza.
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contradicles essas impossivels de serem supe-
radas enquanto model o predatério e degradador
da natureza. O que se tem é na verdade a
reorientacdo de um sistema que nada se com-
promete em mudar seu estiloinexoravel de* acu-
mulagéo de capital e desacumulagdo de meio
ambiente” (SAMORRIL, 1982, p.98). A esta-
bilidade deste estil 0 de desenvolvimento consis-
te em reorientar sua producdo para formas
ambientalmente corretas e rel ocalizar a produ-
¢80 em escalamundial.

A propalada globalizagéo é parte de uma
estratégia de continuidade deste estilo
conflituoso de desenvolvimento. Ela exige: a)
uma “cartelizacdo geral na producdo; b) uma
programacao planetariadareparticdo e utiliza-
¢ao dosrecursos (renovaveise ndo-renovaveis);
¢) uma planificagdo das técnicas e dos pregos:
em suma, todos os elementos de um capitalis-
mo ndo concorrencial de n&o-crescimento”
(DUPUY, 1980, p.27). Esta visdo retoma cla-
ramenteorelatério " Meadows’ (limitesdo cres-
cimento) do Clube de Roma, pois 0 mesmo ja
apontava paraum “crescimento zero” como al-
ternativa para o capitalismo nos anos 70.

Umareflex&o mais atenta sobre estas estra-
tégias, especiamenteado item b, colocaclara-
mente a perspectiva de internacionalizacédo de
regides estratégicas como aAmazodniabrasilei-
ra e de intervencdes para controle da
biodiversidade e fontes energéticas sobre as
diversas areas do planeta, visando assumir a
‘paternidade’ internacional nagestéo dosrecur-
s0s naturais. Esta “salvaguarda’ de recursos
naturais paraas geraces futuras, propal ada por
determinados paises, nos mostra que o0 que se
avizinha, em termos de uma politicainternacio-
nal sobre recursos naturais, nadamais é que um
caminho derestri¢Oes e dificul dades paraagque-
les gue ndo se enquadrarem no model 0 propos-
to pelos paises do norte. Esta“nova’ formade
controle é batizada por Dupuy de Ecofascismo,
ou sga de acesso tutel ado por parte de quem de-
tém o controle e 0 poder econbmico e o poder de
veto na ONU, cujo a de neutralidade colabora
fielmente com acontinuidade do model o hojecri-
ticado e onde organizagbescomo o BIRD eo FMI
tém o livre acesso e controle planetério.
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Aos paises detentores de biodiversidade,
notadamente al guns em desenvolvimento, como
o Brasil, atribuia-se, até recentemente, a possi-
bilidade de virar amesa neste século XXI e de
poder ditar algumasregras do jogo global, pois
tinhamos nas m&os o “tesouro” de que 0s “mo-
dernos piratas” do norte estdo atras: a
biodiversidade. A quebradadimensdo territorial
edaterritoriaidade das nagbes eindividuos pro-
duz a possibilidade do acesso ilimitado dos pa-
ises ricos aos recursos ambientais planetérios,
usurpando conhecimento ancestral pertencente
as populagdes tradicionais (indios, popul agdes
tradicionais, etc), e criando mecanismos
ingtitucionais e legais como a aberrante lei de
patentes e as dezenas de vetos nalel de crimes
ambientais. S0 exemplos clarosde quendo al-
cangamos uma autonomia e um pensar capaz
de gerar uma autonomia nacional; tampouco
criamos uma idéia de solidariedade planetéria,
pautada nos principios da “identidade terrena”
de Morin; apenas submetemo-nos cegamente as
diversasformas de dominac&o dos agentes eco-
ndmicosinternacionals.

ALGUNS PONTOS DO DEBATE
AMBIENTALISTA

Os principais temas com gue 0 movimento
ambientalistase preocupou ao longo de suatra-
jetdria sdo os seguintes:

e a questdo da sobrevivéncia da humani-
dade;

e acriticaao fetichismo dasforgas produ-
tivas e a critica da economia;

e acritica das ferramentas e do modo de
producéo industrial;

e acriticaao estado e a heteronomia poli-
tica.

Sobre estes quatro pontos, que obviamente
podem ser desdobrados em uma série de itens,
passam a existir uma reflex&o e uma postura
gue se tornam condicdo primeira de autentici-
dade do movimento ecol égico.

A questdo da sobrevivéncia da humanidade
evoca a idéia de unicidade da Terra enquanto
totalidade indissociada (Gaia) etorna-se o pon-
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to chave da discussdo. Ela suscita a idéia do
divércio entre o estilo de desenvolvimento e a
capacidade de suporte da Terra, bem figurada
natragédia dos comunais, onde “para impedir
gue os outros tirassem vantagem das pastagens
comunais, mais do que ele préprio, cada qual
pde 0 mais rapidamente possivel o maior nime-
ro de vacas. Resultado: os pastos sdo arruina-
doseasvacasperecem” (DUPUY, 1980, p.30).
Neste ponto aparecem os grandes temas das
mudangcas globais e seus impactos sobre a hu-
manidade: o0 aquecimento global, a
desertificacdo, os hazards?, etc.

A critica ao fetichismo das forgas produti-
vas e da economia, detectadas como mecanis-
mo principal da destruicdo em escala global,
motivada pel o consumismo e pelaagregacéo de
valor de uso falacioso, as mercadorias, etc.

A criticadasferramentas e do modo de pro-
ducdo industrial € acriticaasformas utilitarias
e degradadoras da apropriacdo dos recursos
naturais, a obsolescéncia plangjada que com-
promete recursos naturai s em um consumo per-
dulério e desnecessario, etc.

A critica feita a0 estado e a heteronomia
politica, quediz respeito aformaautoritariacom
gue se d4 a relacdo entre estado e sociedade,
onde o primeiro inegavel mente torna-se apenas
mecanismo de manipulacdo de umaelite que se
esconde sorrateiramente por trés do manto no-
bre da“neutra’ iniciativa privada.

Temos hoje ainexoravel necessidadedo fim
do model o de desenvolvimento proposto pelos
paises do norte, pois seus padrdes de consumo
sdo intangiveis ao planeta, como podemos
visualizar no Quadro 01.

Quadro 01 - Distribuicao do consumo mundial de alguns produtos

Unidades Paises desenvolvidos Paises em desenvolvimento
Produto ngigg‘i?a (26% da pop.) (74% da pop.)
Participacdo no con-| Per Participacdo no Per
sumo mundial (%) | capita con- capita
sumo mundial (%)
Calorias Kcalldia 34 3.395 66 2.389
Papel Kg/ano 85 123 15 8
Metais diversos | Kg/ano 86 26 14 12
Energia comerc. | Mtce/ano 80 5,8 20 0,5
Petréleo Toneladas 76 - 24 -

Fonte: CNUMAD (1988, p. 36 - adaptado)

Um novo estilo dedesenvolvimento ndo pode
nascer de quem possui uma pratica politica da
truculénciasobre as possibilidades concretas de
desenvolvimento daimensamaioriadapopul a-
¢ao mundial. O novo estilo n&o pode nascer de
guem condena 0s outros a miséria humana e
ambiental eaindaseintitulade protetor dosin-
teresses globais. Acreditar que os paises deten-
tores dos mecanismos de espoliacdo do futuro
das proximas geracoes, ao condené-las a pagar
dividasimpagéaveis e afinanciar a especulacdo
em escalaglobal, possam realmente ser condu-
tores na busca da sustentabilidade, é acreditar
em Papai Noel e em renas voadoras.

Ainda sobre este ponto, reside umaidéiade
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gue sO poderemos atingir a sustentabilidade
ambiental se chegarmos primeiro a
sustentabilidade econémica. Ora, ninguém se-
riaingénuo em pensar que poderiamos conven-
cer quem quer que segja a abrir mdo dos seus
meios de sobrevivénciaem prol de“arvoresou
bichos’. O discurso que propa aaosquatro ven-
tos que somente a luz da teoria econdémica po-
deremos sair da “rota de coliséo do planeta” é
falacioso e contraditério. O atual estagio de uso
e apropriacdo dos recursos naturais permite

2 Termo da lingua inglesa que exprime fendmenos natu-
rais catastroficos de grandes dimensdes.
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observar que, dos quatro pontos do debate
ambientalista, pelo menos dois deles mostram
claramente a contradicéo do atual sistemaeco-
ndmico e palitico. Sendo assim, somente as suas
ferramentas sdo inuteis para combater a crise
ambiental. As teorias de valor econémico do
mei o ambiente ndo conseguem “ arbitrar o valor
econdmico” do meio ambiente, simplesmente
porque as geracles futuras ndo estdo “senta-
das’ paradefinir o que querem fazer deleecom
ele, isso se ndo quisermos estabelecer valores
de demandafutura, o que é extremamente com-
plicado do ponto de vista da contabilidade
ambiental. Os parametros hoje utilizados sao
equivocados se quiserem convencer, por exem-
plo, pequenaos produtores a proteger suas nas-
centes, remanescentes de matas, pastos, etc,
somente se enxergarem neles uma fonte de lu-
cro. Obviamente a protecdo ambiental ndo sera
conseguida apenas com consciéncia ecol 6gica
de cunho preservacionista, mas ndo podemos
crer gue o Unico caminho seriao possivel lucro
ae€laatribuido.

PONTUACOES SOBRE SUSTEN-
TABILIDADE: PRINCIPIOS E CONCEI-
TOS .

A Sustentabilidade Ambiental

O conhecimento acumulado ao longo tempo
‘parece’ indicar que existem importantes limi-
tagcdes no planeta, limitagbes estas ndo apenas
de cardter tecnoldgico, associadas a forma de
utilizacdo dos recursos, mas também dos pro-
prios sistemas naturais. Esta questédo remete-
nosaavaliar melhor adimensdo do conceito de
Capacidade de Suporte, imprescindivel no re-
pensar das possibilidades concretas da continui-
dade daorganizacdo humana. Falar sobreaexis-
ténciadelimites parece evocar Malthusem sua
tentativaapocal ipticade decretar o esgotamen-
to dos recursos da Terra face ao crescimento
geomeétrico da populacéo e aritmético dos re-
cursos, ou a reedicdo e apresentacéo dos “Li-
mites do Crescimento” (Meadows, 1972) pelo
Clube de Roma, e a |2 Conferéncia Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Hu-
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mano, ocorrida na cidade de Estocolmo em
1972, cuja conotacdo politicafoi bem desmas-
carada. Recentemente, o “Nosso Futuro Co-
mum” (CNUMAD, 1988) vem refletir sobre a
mesma problemética, ada sobrevivénciahuma-
na, apontando caminhos questionével s ou duvi-
dosos.

No campo das ciéncias, importantes contri-
bui ¢bes sdo feitas no sentido de compreender os
mecanismos gerais de funcionamento da natu-
reza, buscando retirar assim sua visdo mitica.
Vale resgatar a “teoria geral dos sistemas’, a
Visdo “ ecodinamica e geossistémica’, entre ou-
tras contribuicdes importantes, que visam evi-
denciar o caréter integrativo/interativo,
sistémico e sinergético ndo sb danatureza, como
também dos efeitos do modelo de desenvolvi-
mento sobre osrecursos; portanto, dasrelacbes
entre sociedade e natureza em um sentido mais
amplo.

Principios da Sustentabilidade

Por tratar-se de um atributo que independe
da acdo humana, a sustentabilidade pode ser
entendida como busca na geracéo de “ passivos
ambientais® préximos a zero, ou sgja, respei-
tando a capacidade de suporte dos espacos
territoriais.

A sustentabilidade ambiental depende da
integridade dos elementos que compdem o Sis-
tema, devendo proporcionar a realizagdo do
suporte de energia ambiental, suporte as rela-
¢bes ambientais, suporte ao desempenho
ambiental e suporte a evolugdo no ambiente.
Significa dizer que a energia fisica, quimica,
biolGgica e “antropogénica’” devem realizar-se
de maneira a ndo inibir ou desfuncionalizar o
potencial dos fatores ambientais basicos (ar,
&gua, solo, fauna, flora e homem), levando a
“realizacéo das suas auto-capacidades, expres-
sas pelaadaptacdo, pelaauto-organizacdo e pela
auto-superacdo” (MACEDO,1996, p.26) dos
sistemas ambientais inscritos no territorio ana-
lisado. Juntamente com a figura dos passivos

3 Analogia a nomenclatura contabil, ou sgja, quanto mai-
or 0 impacto maior € o passivo a ser solucionado.
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ambientais reduzidos, aparece a da corre¢cdo
ecoldgica, que visa a mitigagdo dos impactos
ambientais e a otimizag&do na gestdo ambiental
deterritorios, cujosinstrumentos préticos sdo o
zoneamento ambiental e os projetos de Desen-
volvimento Sustentavel, entre outros.

Sua concretizac8o depende de fatores exter-
nos como adequacao de uma politica nacional
gue detenha um aparato legal e uma estrutura
funcional adequada, além de depender da
internalizac8o pelos atores sociais destes pro-
cedimentos, apreendidos enquanto valor cultu-
ral e, portanto, passiveis de socializagéo.

Um conceito amplamente aceito nacomuni-
dade cientifica acerca da termodinémica (lei
geral daconservacdo de energia) €0 dequeela
“(...) tenta descrever os limites do impossivel
emvez do possivel” (SAMORRIL, 1982, p.98);
destaforma, elaprocuraexplicar em seu segun-
do principio (o da entropia) que “uma impor-
tante propriedade da energia é que ela sempre
possui um certo grau de desordem”, tendendo
sempre em sua direcdo o que € denominado de
entropia. A aplicagdo desse principio aos siste-
mas fisico-naturaisimplicadizer que em qual-
guer unidade de organizac&o espacial (global,
regiona oulocal) haimportantes condicionantes
gue limitam o seu uso desordenado e continuo.

A alusdo aumallei fisica e sua aplicacéo a
sistemas complexos, como o hatural e/ou soci-
al, ndo deve ser vista de uma forma
smplificadoraou reducionistadarealidade, mas
dentro de umacompreensdo de que aexisténcia
concretade um limitetangivel de uso dosrecur-
sos (Capacidade de Suporte) exige uma visdo
mais critica e analitica do uso do espaco e das
implicagdes deste uso em um periodo temporal
mais longo, o que implica em co-
responsabilizacdo pelas geragdes futuras.

Um exemplo de limitag&o reducionista do
conceito de entropiae de capacidade de suporte
estaria no Maltusianismo ou outras contribui-
¢des do género. Algum tempo ja se passou e
hoje vemos que afome e amisériando sdo fruto
da falta de alimento ou recursos, mas sim das
desigual dades, onde aimensamaioriada popu-
lagdo mundial € vitima de uma Unica doenga
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inerente a0 processo de desenvolvimento do ca-
pitalismo: a concentracdo de renda e exclusao
impostapel o mercado. Osantagonismosdo tipo:
superdesenvolvimento e subdesenvolvimento,
opuléncia e miséria, sdo préoprios desse modelo
que buscaimplementar umadiferenciacéo “ de-
sigual e combinada’ do espaco geografico. Ta
Visdo é expressa pel os paises “ ditos’ desenvol-
vidosdo seleto G8 (E.U.A., Canada, Alemanha,
Inglaterra, Itdlia, Franca, Japdo e Russia), que
buscam desenvolver uma politica de explora
¢d0 edependénciaem relacdo aos paises perifé-
ricos, envolvendo-os em acordos do tipo Nafta
ou Alca, onde apenas poucos realmente se be-
neficiam.

O Desenvolvimento Sustentavel

O conceito de desenvolvimento sustentavel
estabelecido pdaComissdo Mundial SobreMeio
Ambiente e Desenvolvimento afirmaque este €/
seria capaz de satisfazer as necessidades das
geracOes atuais, sem comprometer a capacida-
dede satisfacdo das geracBesfuturas, o queleva
a propugnar estratégias concretas para conti-
nuidade das soci edades humanas, sendo portanto
tangivel, poisasestratégias paraatingi-lo estéo
calcadas no ambito dasrealidades|ocaiseregi-
onais e ndo em um modelo global que néo leva
em consideracdo as especificidadeslocais. Ou-
tra terminologia que exprime estaidéia é a de
ecodesenvolvimento®.

Antes de adentrarmos este tema, devemos
examinar algumas questdes rel acionadas aster-
minol ogias empregadas nesta discussdo, espe-
cialmente no que tange a diferenciacéo entre
modelo e estilo. Um model o de desenvolvimen-
to é caracterizado por quatro grandes sistemas:
0 econdmico, o palitico, o cultural e o natura
(MARTINS, 1995). Em func&o das particula-
ridades dos dois Ultimos sistemas, todos os pa-
ises possuem um model o de desenvolvimento.
Jao edtilo éaformacomo ossistemas paliticoe

4 Segundo Sachs (1982) a perspectiva do
ecodesenvol vimento agrega no processo de identificacéo,
valorizagdo e manejo dos recursos naturais, a solidarie-
dade diacrdnica com as geragdes futuras.
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econdmico se relacionam com o cultural e o
natural. “Neste sentido, podemos afirmar que
0s model os de desenvolvimento, apesar de se-
rem todos diferentes, possuem um mesmo eine-
quivoco estilo: concentradores derendae redu-
tores de mercado, com relagdo as pessoas, e
apropriadores e degradadores com respeito a
natureza’ (MARTINS, 1995, p.17).

Um primeiro problema gerado pelo empre-
go destaterminol ogiareside naconotacdo poli-
tica do uso indiscriminado e aleatdrio do con-
ceito de sustentabilidade ambiental que, propo-
sital eideol ogicamente, passou a ser conhecido
como Desenvolvimento Sustentavel.

O Desenvolvimento Sustentavel (DS) ndo é
uma simples teoria aleatéria nascida da “ uto-
pia’ ecologista/ambientalista, tampouco uma
saida tangente do modelo capitalista vigente,
como “ingenuamente” é apregoado por alguns
setores que se apegam as ambiglidades einter-
pretacbes muitas vezes contraditérias do con-
ceito, pois fala-se indistintamente em “ desen-
volvimento sustentével”, “crescimento susten-
tavel” e “utilizacdo sustentavel” como sinbni-
mos.

Crer que a conservacdo da vitalidade e di-
versidade da Terra, bem como amanutencdo da
“capacidade de carga’, sejam um cliché publi-
citério é compactuar com o (des)compromisso
e falta de solidariedade para com as geracdes
atuais e futuras, pois, se estes principios basi-
cosndo tiverem como finalidade precipuao res-
peito e cuidado das e para as comunidades, a
fim de melhorar sua qualidade de vida, entéo
n&o existe desenvolvimento.

Assim, o DS deve ser diferenciado do De-
senvolvimento purae simplesmente. No sentido
etimol 6gico a palavradesenvol vimento ndo ne-
cessitade adj etivagOes redundantes, pois desen-
volvimento que ndo se sustentando é desenvol-
vimento. Tal assertivapode ser validase consi-
derarmos apenas a palavra em si, mas se lan-
carmos um ol har sobre o seu real alcance nota-
remos claramente sua conotacao(face)
economicista(hgjavistasuadefinicdo no dicio-
nario como algo relativo aaumento, acréscimo,
etc), colocada a servico de uma légica capita-
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listaimediatista, onde aqualidade devidaere-
Cursos naturais séo componentes colocadosem
um plano posterior na equagdo do desenvolvi-
mento, colocados como apenas externalidades
ou cooptados dentro de um discurso ideol 6gico
falacioso. Como exemplo claro dessa l6gica
formal e avaliativatemos ou tinhamos os indi-
ces de desenvolvimento baseados em dados
médios e relativos como o PIB, renda per cap-
ta, etc, que ndo sdo capazes de ocultar averda-
deiraface das politicas publicas de “ desenvol -
vimento econdmico”. Nabuscade proposi¢oes
gue retratem mais a qualidade de vida, a ONU
criao indice de Desenvolvimento Humano e o
indice de Liberdade Humana como elementos
indicadores daqualidade devidae, por suavez,
dasustentabilidade.

Destaforma, € necessério diferenciar que a
|6gicaimplicitado desenvolvimento em si ndo
visa remediar o carater discriminatorio,
diacréni co e segregaci onistado model o econb-
mico que esta posto. E este pressupde umaade-
guacdo a qualguer preco, e 0 seu resultado ja
conhecemos. Por outro lado, o Desenvolvimen-
to Sustentavel visadar umaoutra conotacdo ao
processo de transformacao e evol ucéo das soci-
edades humanas, pois carregaimplicitamente o
conceito de qualidade de vida e o respeito as
geracOes futuras, com base na complexidade
sécio-ambiental doslugares e regides.

O discurso acima ndo elimina, por si so, 0
uso distorcido do conceito de Desenvol vimento
Sustentavel por outros setores preocupados em
manter o atual modo de vida e de exploracéo, e
aqui estdo os atores da “Maguiagem Verde’,
interessados na inversdo ecol 6gica da questéo
ambiental, especialmente o Banco Mundial, o
FMI e 0 “mau caratismo” de grupos preocupa-
dos em enriquecimento ilicito com projetos de
finalidade duvidosa, entre tantas outras formas
de apropriagdo indébita deste discurso, o que
permite 0 seu uso indistintamente dos fins que
pretende alcancgar. Neste sentido, é fundamen-
tal diferenciar a apropriagéo politico/ideol 6gi-
ca do discurso de sua préatica, especiamente
guando observamos fantésticas experiénciasde
diversas comunidades locais, que, por iniciati-
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vapropriae organizada, se empenham na solu-
¢do de seus problemas de qualidade de vida,
agindo e configurando-se, portanto, sobre as
premissas da sustentabilidade ambiental e da
capacidade de cargade seu ambiente (socio/bio/
fisico/cultural). Tal perspectiva ficou bem evi-
denciadano seminario “ Amazoniarumo ao Ter-
ceiro Milénio: atitudesdesgjaveis’s, ondeo res-
gate da experiéncia destas comunidades foi
amplamente discutido, mostrando ser possivel
aceitar a premissa da sustentabilidade a partir
de acBeslocais.

Assim, o problema concreto da sociedade
sobre a Terra remete a prudéncia em estabel e-
cer umadiferencaentre uma proposi¢éo ideol 6-
gica e uma cientifica, apesar das imbricacdes
existentes e da historica méaxima “ saber € po-
der”, permitindo-nos entender de forma mais
objetiva o real alcance destes conceitos hoje
empregados.

ECOLOGIA /AMBIENTALISMO NA
“ETICA” DO CAPITALISMO

A sociedade comucacional, ou capitalismo eco-
|6gico, resulta de uma dupla necessidade: a de,
para os paises desenvolvidos, reorientar 0 seu
crescimento para produces menos destruido-
ras e a de, para o capitalismo internacional, se
relocalizar na escala mundial. A estabilidade
desse redesdobramento, o relatério Meadows
mostra-o bem, exige uma cartelizacéo geral,
uma programacao planetéaria da reparticéo e da
utilizacdo dos recursos minerais e energéticos,
uma planificagdo das técnicas e dos pregos. em
suma, todos os elementos de um capitalismo ndo
concorrencial de ndo-crescimento. (DUPUY,
1980, p. 28)

Inicialmente é preciso que sedigaqueacri-
se ambiental contemporanea reflete uma dupla
crise: avividapelahumanidade (seéqueassim
podemos intitular o atual estégio evolutivo da
sociedade planetéria) e a das transformacdes

5 Seminério, realizado em Manaus, de 20 a 23 de outu-
bro de 1999.
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globais dos sistemas naturais, ainda que di-
namizadas ou encadeadas pelaacdo humana. No
processo evol utivo/geohistérico do planeta Ter-
ra diversas transformacdes radicais ocorreram
sobre o planeta, 0 quelevou aextingdo em mas-
sa da vida na Terra, onde o ultimo grande co-
lapso registrado foi ha aproximadamente 65
milhdes de anos, quando foram varridos daface
daTerraosgrandesréptéis, se ndo falarmosdas
grandes glaciacles quaternérias (aproximada-
mente 1,2 milhdes de anos até o presente), mas
estalinhade raciocinio abre outradiscusso, que
envolve escal as espaco-temporais das transfor-
macBes ambientais, que € deveras importante
nesta discussdo sobre sustentabilidade e quevia
de regra quase nunca € abordada.

Ao nos atermos aidéia da extingdo, percebe-
mos que ela é por demais abstrata para ser ab-
sorvida pela ampla maioria da populagéo, pois
afasaidéadaidilica situacdo de abundancia
de égua, ar, arvores e animais parece escamote-
ar ared situacdo do planeta Terra. Recentemente
a WWF (World Wildelife Fund) publicou um
trabalho intitulado Living Planet Report 2000
(WWHF, 2000), mostrando a atual situacdo dos
ecossistemas terrestres, sua produtividade bio-
|6gicae o nivel dapressdo antrépicasobre eles,
afirmando que a “humanidade precisa de mais
meia Terra’ (Folha de S&o Paulo, 21/10/2000,
p.18). O quadro ndo é nada alentador e nosfor-
¢a a pensar sobre a concretizacdo da idéia de
“equilibrio ambiental” . Perceber que as mudan-
¢as globais em curso afetam e sdo afetadas pe-
las acBes humanas requer que compreendamos
apropriacontradicdo do estilo devidaque leva
aexcessivacompetitividade, hierarquizacéo so-
cial e consequiente esgotabilidade das rel agdes
entre a humanidade e a natureza.

A crise de valores pela qual a humanidade
passa torna-a cada vez mais angustiada, pois a
técnicaque nos permitiu chegar aavangados me-
canismos de “leitura’® instantanea do planeta,
parece ndo ser bastante eficaz na resolucéo dos

6 Hoje podemos cartografar com precisdo os mais diver-
sos fendmenos, como por exemplo: o deslocamento de
uma nuvem radioativa, ou uma mancha de petréleo, ou
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problemas concretos da humanidade. Devemos
ter em mente, sobre estes temas, que nossa per-
cepcao do tempo € muito limitada, pois as pre-
di¢des baseiam-se em escal as espaco-temporais
reduzidas, limitando a compreensao dos ritmos
e dternancias dos sistemas naturais. Isto € fun-
damental para que ndo reduzamos a questao
ambiental a simples terminologias como meio
ambiente ou ecologia.

Até meados dos anos noventa, discutir meio
ambiente era sinbnimo de ser “ecochato”, evi-
denciando a relativa discriminacdo dos movi-
mentos sociai s preocupados com essatemética,
0 que pode ser facilmente provado pelo parco
espaco dado a questdo, especialmente pela
midia. Quando esse espaco € dado, avisao do-
minante € simpldria e reducionista, a exemplo
do“Globo Ecologia’ etantas outras manifesta-
¢cOes daecologiaingénua, mas essaé umaoutra
longa discusséo: a“midiocrizagdo” da questéo
ambiental pela suainversdo em questéo ecol 6-
gica

A tomada de uma consciéncia ambiental
‘desencadeada’ apartir dosanos 60, fortalecida
com afundac&o dos partidos verdes e das orga-
nizagbes ndo governamentais (ONGs), estas
incrementadas no final da década de 80, vem
surtindo um resultado positivo, passando afa-
zer parte de uma agenda de discussdo melhor
definidaapartir do final dadécada de sessenta,
i SS0 se ndo quisermos resgatar asraizes histéri-
cas do ambientalismo e do ecologismo, aexem-
plo do “duelo” preservacionista X
conservacionista do inicio do século XX. Nos
anos 90, especialmente a partir de 1992, um
importante divisor € colocado, ondeaprolifera-
¢do de ONGs é um fato notério, assm como
sua aceitacdo namidia e nas academias.

A amplitude do discurso ecoldgico ganha
formato de disciplinas e até de cursos de gra-

mortandade de peixes, aves e homens provenientes do
derramamento de algum veneno que entra na composi-
¢do de algum produto moderno, como também compre-
ender processos difusos e complexos, tais como efeito
estufa, desertificacdo, rarefacdo da camada de ozbnio,
etc.
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duacdo e pos-graduacdo, muitas matérias tra-
dicionais passam a anexar o0 adjetivo
AMBIENTAL afim de torna-las “uteis” ou
adaptadas a “nova realidade”. Este
“envernizamento” (MONTEIRO, 1992) dasdis-
ciplinas/ciéncias acaba por sustentar e escamo-
tear uma visdo metodoldgica arcaica e
dicotémica entre o conhecimento e sua praxis.
Isso ndo quer dizer que ndo houve ou existam
tentativas sérias de varias areas do conhecimen-
to, visando adequar-se aos novos paradigmas,
mas a esmagadora maioria mostra-se limitada
a0 abordar a problemética.

Oselementos aqui esbogados ndo tém apre-
tensdo de resgatar a origem, mas estabelecer
alguns principios norteadores deste modo
dicotdmico de pensar a hatureza da/na“ produ-
¢ao0” do espago e 0 proprio espaco. Podemos
estabel ecer, assim, 0s contornos de um proces-
sode“ desqualificacdo” ou“ desumanizacado” da
natureza, onde verificamos que as abordagens
daquestdo sociedade-natureza passam atransi-
tar em pdlos antagdnicos, ora colocada no cen-
tro a partir de uma visdo biocéntrica, ora na
periferia da discussdo (visdo antropocéntrica),
como se fosse possivel responder aingloriae
intangivel pergunta: o que € maisimportante, 0
Homem ou aTerra?, como se a Terrando fosse
composta de homens ou como se oshomens ndo
“dependessem” daTerra. Esta premissa € mui-
to simpléria para responder & complexa ques-
t8o da dicotomia existente entre sociedade e
natureza, tampouco pode ser usada para defen-
der uma posicdo privilegiada da natureza na
abordagem geogréfica. Ela serve apenas para
repensarmos os limites da ciéncia e datécnica
frente a sustentabilidade da sociedade
(des)humana sobre a Terra.

Ja temos indicativos de que esta aparente
dicotomia (pensar um Homem e uma Natureza)
mostra “estrondosos’ sinais de declinio, cujo
prelidio remonta as Ultimas décadas e cede |u-
gar aumanova perspectiva, ndo sd na Geogra-
fia, como nos demais ciéncias, poistemosidéia
sobre o0 perigo de se sobrevalorizar uma visdo
antropocéntricaou biocéntricade mundo. A idéa
de pensar osfendmenos pela suacomplexidade
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ndo € nova, e tem profundos rebatimentos nas
ciénciasnaturaise sociais. Neste sentido, adis-
cussdo datematicaambiental ndo é nova, espe-
cialmente no &mbito daGeografia, especialmen-
te guando nosvemos frente as complexastrans-
formacOes que, gragas ao avango tecnol 6gico,
podem ser analisadas global mente.

A nova ética com a Terra devera estar pau-
tada em um novo contrato, o que Seres (1991)
chamou de “contrato natural”, onde a socieda-
de moderna concretize agOes de val orizagdo da
vida e de sua continuidade sobre o planeta. Ta
tarefa, aparentementefacil, esbarrafrontal mente
nos chamados interesses internos dos paises
“organizadores’ do model 0 econdmico mundi-
al; estes, na sua grande maioria, colidem com
0s principios béasicos da sustentabilidade. Ob-
viamente este novo contrato deverarealizar-se
a curto prazo, sob pena de inviabilizarmos a
“manutencdo” dafinacapabiosférica, quecria
erecriaavida pelos processos de transferéncia
de energiae matérianos ciclos biogeoquimicos,
criando um colapso irreversivel. N&o se trata
de alarmismo, mas sim realismo frente a
inquestionaveisindicios que apontam paraesta
direcéo.

O papel das ONG’s

Assistimos incessantemente a apelos por
parte das Organi zacbes Nao Governamentaisem
usar 0S mesmos mecanismos de gestdo
organizacional parainstitui¢oes, sob o discurso
de que devemos participar das regras do jogo,
tal como ele esta, pois, seassim ndo o fizermos,
seremosexcluidos do processo decisorio dages-
t80 do ambiente, saeleem queescaafor. Neste
sentido, as mesmas préticas gerenciais as tém
tornado t&o iguais quanto qualquer organiza-
caofinanceira. Osobjetivosintrinsecos dasins-
tituicdes, porém, diferem fundamental mentedos
obj etivos das organi zactes. MarilenaChaui, em
seu artigo “A Universidade Operacional”
(1999), disseca estas concepcoes
organizacionais que passam a ser modelo para
as ingtituicdes, mostrando assim as suas arma-
dilhas. Desta forma, poderiamos questionar se
os principios das ONG’s “operacionais’, espe-
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cialmente as de cunho ambientalista, ndo estéo
em contradi ¢do com as questfes que pretendem
combater. Seriapossivel “ sobreviver” sem com-
partilhar destes principios verticalizados e
centralizadores? N&o pretendemos responder a
tai s questBes, mas apenas col océ-las no debate,
pois estas so questBes éticas bastante impor-
tantes para as ONG’s, e que dizem respeito a
sua mercantilizac8o. Visando “controlar” esta
condicdo, foi criadauma espécie de “ certifica-
dodeidoneidade’, aOSI P (Organizagdo Social
de Interesse Piblico).

A criticacentral da bandeira ambientalista/
ecol ogista estéa nos mecani Smos coercitivos que
asorganizacOes e 0 proprio estado imputam aos
individuos, retirando-lhesaautonomiaeolivre
arbitrio, fundamentais ao surgimento dos me-
canismos de autoregulacdo e autosuperacdo
(mecanismosfundamentais paraacompreensao
do conceito de sustentabilidade ambiental). Por-
tanto, a Gestdo Ambiental Latu Sensu, aplica-
daem suas diversas escalas, sd pode ser conce-
bida com respeito a diversidade e as diversas
capacidades individuais. Lembremos que a se-
paracdo do homem da natureza se deu no mo-
mento de sua excessiva especializacdo, quando
perdeu o elo que o ligavaao Holén, que perdeu
0 elo com amée Terra, esguecendo que ndo fo-
mos nds que tecemos a teia da vida; apenasfa
zemos parte desse macrorganismo que éaTerra
Gaia/ Geia.

A Agenda 21 e o compromisso
global

Enfrentamos um extraordinério desafio de
saber como vamos fazer para que o século 21
volte a ter qualidade de vida para todos, com
umaeconomiaem equilibrio com o sistemana
tural daTerra, respeitando a sua capacidade de
suporte.

N&o podemos esconder os enormes proble-
mas soci 0-ambientai s pel os quai s o planeta pas-
sa. destruicdo progressiva dos recursos natu-
raisrenovaveis, impedindo suarenovagéo ere-
generacdo, e consumo desenfreado de recursos
nado renovaveis. Aliado aeste quadro encontra-
mOos um ndmero extraordinério de seres huma-
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nos sem a minima condi¢do de salde, educa
¢d0, emprego ou moradia. Discutir estas ques-
tdes globaisndo é um simples ato delamentagéo
de quem vé o trem dahistéria passar enadafaz.
Conhecer averdadeiradimensdo do problemaé
ter maior clareza e firmeza para transformar o
cotidiano de cadalugar, transformando-o emum
lugar melhor.

Cadavez maisos problemasambientaisafe-
tardo, de forma irremediavel, os cidaddos do
planeta Terra, a exemplo das secas e
desertificacdo que avancam a passos largos no
mundo e no Brasil, ou a destrui¢do da camada
de ozbnio, aumentando o indice de cancer de
pele, ou os problemas de visdo devido aosraios
ultravioleta, ou aindaadiminuicdo progressiva
da qualidade e quantidade de &gua doce pota-
vel, ou tantos outrosimpactos difusos, etc. N&o
é dificil imaginar quem é que pagara o preco
por ndo poder pagar por &gua, ar e “protetor
solar”.

A globalizacdo dos problemasambientaisnos
mostra claramente que ndo podemos esquecer
gue ndo existem fronteiras parapoliticas de de-
senvolvimento desastrosas que nédo levam em
conta o seu efeito local, regional, nacional ou
global. Neste sentido, ndo € possivel discutir e
agir localmente se ndo temosavisdo global das
guestdes que pretendemosresolver nolocal.

Ao analisarmos a Carta da Terra (DIAS.
1998) e os principios expostos ha Agenda 21
Global (disponivel em: www.mma.gov.br), de-
vemos ter duas atitudes fundamentais: otimis-
mo e prudéncia. Otimismo, porque ele estapre-
sente nadimensdo espiritual propostapelo Chefe
Seattle, ao afirmar que “a Terra ndo pertence
ao homem; o homem pertenceaTerra... equea
Terra é preciosa e feri-la é desprezar seu cria-
dor...”. Ootimismo seergue ao acreditar e cons-
truir autopia de que poderemosreverter aatual
situacdo da espaconave Terra, levando a um
futuro de equidade social e harmonia com os
processos milenares da vida sobre o planeta. A
Prudéncialeva-nos a perceber que no fundo de
propostas pretensamente generosas e bondosas
ou politicamente indcuas, como as da agenda
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21, fortes mecanismos de controle, coercao,
manipulacdo e distor¢do dos reais problemas
ambientais estdo presentes. Enquanto n&o hou-
ver igualdade ao se discutir como, quando e
guem pagara efetivamente o estrago do atual
model o, torna-se dificil considerar umaproposta
de tal monta. A prudéncia exige desconfiar e
exigir clareza de propositos. O fundo mundial
para bancar a “reconstrucéo” do planeta apre-
senta enormes déficits e os investimentos por
vezestém apenaso efeito deaspirina: aliviama
dor, mas ndo atacam as causas do problema.

Assim, viabilizar asagendas|ocais éfunda
mental; mas s com clareza, democracia e par-
ticipacdo popular é que defato construiremosa
sustentabilidade. Se estes procedimentos ndo
ocorrem, ndo podemos acreditar que apenasum
documento, mesmo com sua aparente partici-
pacdo, poderd refletir a busca da
sustentabilidade ambiental eequiidade social. Os
organismosinternacionaiscomo o BIRD, o FMI
e as “agéncias financiadoras’ tém buscado a
confecgdo de tais documentos, visando apenas
um cumprimento normativo e burocrético como
as 1SOs e muitas vezes o sustento de
“pilantropias’ diversas e projetos obscuros,
guase sempre abaixo da Linhado Equador.

Entdo, aprudéncia, aliadaaesperanca, deve
Ser nossameta para sermos um novo exemplo e
construirmos de fato uma agenda de vida justa
para com a natureza e 0s seres humanos. Uma
“novaalianca’ pautadaem uma' ecopedagogia’
gue ponha “fim nas certezas’ e atue na busca
de uma cultura humana capaz de entender e
equacionar 0s seus problemas de sobrevivéncia
com asobrevivénciado planeta, ndo elegendo o
homem o centro do desenvolvimento sustent&
vel, numamalfadadaversio antropocentrista, e
nem a natureza idilica de “bichos e érvores’,
como apregoa o ecologismo biocentrista.
Equacionar este problema requer que se forje
uma nova identidade “ TerraMundo” (a Terra
como ela é e como avemos) para que se cons-
trua uma “cidadania planet&ria’ plural, uma
nova ética pautada em um novo contrato natu-
ral.
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O AMBIENTALISMO NA MIDIA: DA SUSTENTABILIDADE
PONTUAL AO CONSUMISMO GERAL
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RESUMO

Este artigo analisa as abordagens da midia sobre a problematica ambiental. A
partir do acompanhamento sistematico daprogramacéo daTV (particularmen-
te a Rede Globo), observamos uma contradicdo nos termos da racionalidade
discursiva que trata da questéo sécio-ambiental, na medida em que apelapara
aeducacdo ambiental e asustentabilidade de maneira pontual, a0 mesmo tem-
po em que pulveriza o tema numa programagao extremamente marcada pelo
consumismo e peladegradacdo sdcio-ambiental. A teoriahabermasianadaA¢éo
Comunicativagudaaentender este fenébmeno formado na propriabase defun-
damentac&o do discurso midiético.

Palavr as-chave: Sustentabilidade— Racionalidade e degradacéo socio-ambiental

ABSTRACT

THE ENVIRONMENTALISM IN THE MEDIA: FROM PUNCTUAL
SUSTAINABILITY TO GENERAL CONSUMERISM

Thisarticle analyzes the approaches of the mediaover the environmental prob-
lematic. From the systematic follow-up of the TV programs (specially the Globo
Network), we observe acontradiction in theterms of discursive rationality that
deals with the socio-environmental matter, as it appeals to the environmental
education and to the sustainability in a punctual manner, at the same time that
pulverizesthe themein aprogram grid extremely marked by consumerism and
by the socio-environmental degradation. The habermasian theory of the Com-
municative Action helpsin understanding this phenomenon formed in the very
basis of the grounding of the midiatic speech.

K ey wor ds. Sustainability — Rationality and socio-environmental degradation
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Apresentacao !

Estetrabalho se propbe adiscutir algunssig-
nificados do discurso midiético sobre aquestéo
socio-ambiental e como ocorre uma contradi-
¢do nos termos da propria racionalidade
discursivaveiculadasobre otema, tendoemvista
gue estas abordagens, além de exiguas e seg-
mentadas, estdo, em regra, fundamentadas nos
principios do consumismo, da dominagéo e da
desigualdade, que sdo elementos fundantes da
racionalidade e do model o de desenvolvimento
guetem gerado cadavez maisexclusdo socia e
degradacdo do meio ambiente.

O recorte resultou de uma amostra néo-
probabilistica? e de um acompanhamento conti-
nuo in loco daprogramagédo da TV Globo?, du-
rante a realizagdo da pesqguisa (2001/2002);
além do registro com fotos e gravages de uma
parte pré-determinada® da programacéo (cerca
de 19 horasdegravacbesemfitaVHS), deonde
pudemos retirar informagdes mais especificas
sobre a questdo socio-ambiental, conforme se
observana Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 - Distribuicéo percentual do tempo de progra-
magdo gravada

Programas 40 %
Telgjornais 25%
Novelas 10 %
Comerciais 15%
Outros 10 %

Fonte: Pesquisa de campo 2001/2002 (RAMOS, 2002)

! Este artigo € parte das reflexdes desenvolvidas na dis-
sertacdo do autor no Mestrado em Sociologia pela Uni-
versidade Federal da Paraiba (2001/2002).

2 Amostra estatistica que investiga el ementos pré-deter-
minados e que ndo pretende ser uma representacdo fide-
digna do universo, mas apenas indicativa.

3 Pelo fato da Globo obter indices de audiéncia bem su-
periores as outras emissoras, chegando a picos acima de
80 por cento no horéario nobre (IBOPE, 2002. Folha de
Sdo Paulo, 23 jun. 2002).

4 A pré-determinagao foi feita com base no conhecimen-
to prévio da grade da programagéo e na busca de abor-
dagens de questles relativas a questdo socio-ambiental.
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Esta amostra atendeu duas pré-condicdes:
quanto aamplitude e quanto ao tema. No que se
refere aamplitude, optamos por analisar apro-
gramacdo de veiculacdo nacional. Quanto ao
tema, nos ocupamos apenas da programagao que
tratou diretamente da problemética socio-
ambiental (ORLANDI, 1999).

A atencdo dispensadaatelevisdo deve-se, em
grande medida, as possibilidades que este vei-
culo de comunicagdo tem na andlise dos con-
teldos (representacdes midiaticas do meio am-
biente) e ao seu reconhecimento (ainda) como o
supra-sumo da comunicacdo social de massa.
Contudo, o recorte empirico destapesquisapro-
curou sempre servir de base para o debate ted-
rico que discute o significado damidiahoje no
meio social.

Introducao

Vivemos naeradainformacdo, marcadapela
existénciade umacomplexateiadefluxosere-
fluxos constantes de mensagens que nos “bom-
bardeiam” atodo instante (CASTELLS, 2000).
Tendo como caracteristicas um grande aparato
técnico, a universalidade, rapidez, seletividade
e espetacul arizacdo dainformacdo, amidiator-
nou-se num passado muito recente alvo das aten-
¢Oes de muitos pesquisadores, cientistas sociais
e politicos, devido a sua capacidade de
abrangéncia e interacdo com um grande publi-
co, formando achamada“adeiaglobal” aqual
“vocéandavai seplugar” (BARBERO, 1991).

O répido desenvolvimento do conjunto da
midia é resultado de um avanco extraordinario
dos meios de comunicagdo nas Ultimas déca
das. Com o rédio, revistas, jornais, atelevisao
e mais recentemente com o advento da
networks®, 0 mundo inteiro experimentou um
verdadeiro boom na comunicaco (BELTRAN
& CARDONA, 1982). Todavia, a televisdo é
(ainda) 0 meio de comunicacdo social maisefi-

® A interligacao/cadeia de computadores por todo o mun-
do, formando a chamada Internet.
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ciente® nadifusdo do som edaimagem simult&-
Nneos, com um custo relativamente baixo, ata
qualidadeelongo acance (ALMEIDA JUNIOR,
1998).

O processo de globalizacéo tanto econdmi-
ca, tecnol 6gica, social, como também cultural,
simbdlicaeinformacional, tem namidiaum dos
seus mais fortes suportes (CASTELLS, 1999;
2000). Neste sentido, a midia sistémica’ esta
diretamente envolvida com a profusdo do atual
model o de desenvolvimento, enquanto parametro
a ser seguido por todo o mundo (SOUZA
BRAGA, 1994). Este model o esta baseado no
industrialismo, naurbanizacdo, no crescimento
econdmico, N0 consumismo, nas diferencas e
hierarquias sociais, em detrimento da degrada-
¢do socio-ambiental (TOLBA, 1980).

E interessante observar que, gracas amidia,
a problematica ambiental tornou-se um tema
difundido por todo o mundo, deixando de ser
uma discussdo restrita aos circul os académico
egovernamental parasetornar umaquestéo de
interesse de OrganizagOes Nao-Governamentais
(ONG's), partidos paliticos, iniciativa privada
e toda sociedade (VIOLA, 1998). A preocupa-
¢a0 com os nivel sde degradacao socio-ambiental
refere-se, em geral, aosimpactos de grande es-
calaemmédio prazo (efeito estufa, comprome-
timento da camada de ozénio, desequilibrio
biogeoquimico do planeta, etc.) e aos proble-
mas de curto prazo decorrentes da exclusdo e
dapobrezaestrutural que atinge 2/3 da popul a-
¢ao mundial (violéncia, escassez de recursos,
doencas infecto-contagiosas, fome, etc.)
(GIDDENS, 1997).

Grandes contingentes popul acionais, princi-

5 A televisdo, na Ultima década, experimentou um grande
avanco devido a capacidade de incorporar os avancos de
outros meios de comuni cagdo. A ssim ocorreu com o com-
putador, afibraética, o cristal ligliido, etc. que se associ-
aram atelevisdo e lhe conferiram um alto poder de mani-
pulacdo da imagem, do som e dos significados.

7 Conjunto articulado de agéncias, meios e processos de
comunicagdo de massa, que funcionam como instituicdes
adequadas aos procedimentos legais e ao mercado
(HABERMAS, 1990; THOMPSON, 1995).

8 Dentre as muitas defini¢cdes de Desenvolvimento Sus-
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palmente das areas periféricas dos centros ur-
banos, convivem cotidianamente com lixo, in-
setos, esgotos a céu aberto, péssimas condicies
de habitac&o e ainda tém de enfrentar a ausén-
cia quase completa de servigos/equipamentos
publicos (SILVA, 1997). O processo de cresci-
mento tecno-cientifico, com base na exclusdo
social, aprofundou aindamais as diferengas de
classe, de “raga’, de género, de geragdo, etc.,
tornando-asnaturais, fixas e necessérias ao atual
modelo de* desenvolvimento” socia (RIBEIRO,
1994).

Esta em curso hoje no mundo, embora de
maneiraincipiente e bastante limitada, um am-
plo processo de mobilizagdo discursivaem tor-
no daconstrucdo da(s) proposta(s) do chamado
Desenvolvimento Sustentével®, que pode signi-
ficar umamudanca de atitude diante darelacéo
homem-natureza (CAVALCANTI, 1995). A di-
ficuldade estd em manter os atuais niveis de
producdo (industrial, agricola, de servigos, etc.)
sem comprometer as bases de sustentacdo do
desenvolvimento, tendo em vista que os recur-
S0s estédo se esgotando numa progressao inver-
saaos niveisde producdo. Ou sgja, quanto mais
seaumentaaproducdo mais degradacdo se pro-
duz e mais se esgotam os recursos’ (LEIS,
1999).

No Brasil, a aplicabilidade dos postulados
gue fundamentam o Desenvolvimento Susten-
tdvel passa, necessariamente, pelo
enfrentamento dagrave crise social derivadada
pobreza, desigual dade e excluso social.

tentéavel ou Sustentado, destacaremos: 1) a associacdo do
desenvolvimento econdmico e da justica social com a
prudéncia ecoldgica, 2) sem esguecer da chamada “so-
lidariedade diacrénicaintergeracional”, que significa ga-
rantir a satisfaco das necessidades das presentes gera-
¢Oes, sem comprometer a possibilidade da satisfacéo das
geragBes futuras (ALMEIDA, 1999; TAMAMES, 1999;
RATNER, 1992).

® Embora alguns economistas apontem para uma reduggo
dos fluxos de capitais e da producdo industrial (MIROW,
1978; SANTOS, 1994), o fato é que praticamente toda a
producédo estd ameagada pelo comprometimento das re-
servas, apesar de ocorrer a profusdo do atual modelo por
todas as partes do mundo.
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De 132 paises analisados pelo Banco Mun-
dial em 2000, o Brasil foi o campedo mundial
da desigualdade, com 10 por cento de sua po-
pulacéo detendo 51,3 por cento darendanacio-
nal, e com aproximadamente 60 por cento dos
trabal hadores ganhando até 2 sal&rios minimos
(Folha de Séo Paulo, 16/07/00). Os problemas
socio-ambientais, no Brasil, sdo decorrentesde
uma urbanizacdo desordenada e desequilibra-
da. O fendmeno da chamada “inchagéo” das
cidades fez do espaco urbano o local onde se
concentram cercade 81 por cento dapopulagéo
brasileira(Censo IBGE, 2000) vivendo em pés-
simas condicdes. Esta realidade afeta grandes,
médias e até pequenas cidades do Brasil que
apresentam graves problemas socio-ambientais
(RAMALHO, 1996).

A divulgacdo pela midia das questdes
ambientais, no Brasil, atingiu seu gpice no ini-
cio dosanos 90, com arealizacdo da Conferén-
ciaMundia parao Meio Ambiente e o Desen-
volvimento (UNCED), conhecidacomo Rio-92
(ANDRADE;, 1998). Gradativamente, ostemas
ambientais foram perdendo espaco na progra-
macao e acabaram por entrar no século XXI
como uma questdo periférica e ocasional do
discurso midiético.

Asabordagens damidiasobre aprobleméti-
casocio-ambiental limitam-se atréstipos basi-
co: adivulgacdo amenado ecoturismo (parques,
reservas e locais de “natureza intocada’), de-
nuncias de crimes ambientais e as que apresen-
tam propostas imediatas e pontuais para a su-
peracdo dos problemas socio-ambientais
(DENCKER, 1996). Tratamentos da midia na
promocéo da educacdo ambiental e divulgacdo
de experiéncias e projetos de sustentabilidade
ficam comprometidos porque sdo sufocados por
uma programagdo hegemaoni ca que promove o
consumismo, as hierarquias sociais e a degra-
dacdo ambiental (RAMOS ANGERAMI,
1995).

Além disto, o discurso midiético sobre a
guestdo ambiental enfrentaumacontradicdo em
sua propria estrutura de racionalidade
discursiva: aincongruénciaentre os apel os eco-
I6gicos/ambientalistas  (de  carater
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preservacionista ou conservacionista), na
perspectiva dos model os de sustentabilidade, e
ainsercdo deste ambientalismo midiatico num
amplo processo de institucionalizacao,
individualizagdo e competénciatécnica. Ousgja,
o ambientalismo que vemos na midia sdo pro-
€essos pontuais que estimulam a agdo do indi-
viduo ou grupo, promovem o conhecimento es-
pecializado (dos técnicos do meio ambiente) e
enfocam experiéncias ocorridas dentro do atual
model o de desenvolvimento (de ONG's. empre-
sas, governos, comunidades, etc.), numarepro-
ducéo do “mito do mercado auto-regulador”.

Devido as fungdes sistémicas da midia, a
problemética socio-ambiental ndo recebe um
tratamento substantivo nos mei os de comunica-
¢do de massa. As abordagens sao exiguas e 0s
principios daracionalidade técnicaeinstrumen-
tal, que estéo na base dadiscursividade queflui
pelos meios, ndo permitem que a questdo da
sustentabilidade sgja pensada enquanto umaal -
ternativa efetiva ao atual modelo de desenvol -
vimento. A prépriafuncdo da midiade promo-
ver a educacdo ambiental fica comprometida,
pois além de apresenté-lade maneiratimidana
programacao, o discurso midiatico esta funda-
mentado numaracionalidade diretamente envol-
vida com as formas de degradacdo socio-
ambiental existentes. Basta ver que a
popul arizagéo da probleméti ca socio-ambiental
ndo impediu que mais degradacdo tenha sido
gerada. Passaremos aanalisar no proximo pon-
to como amidiaincorporou temasambientaisa
Sua programagao e o que isto representou para
a popularizagdo do tema.

O ambientalismo na midia

A preocupacdo com osproblemasambientais
surgiu, inicialmente, nos paises mais desenvol-
vidos, principalmente porqueforam eles ospri-
meiros asentir os efeitos da degradacdo dos seus
recursos naturais decorrentes do consumo de-
senfreado. Noinicio do século XX, adiscussdo
estavaaindarestritaaos meios cientificose aca-
démicos, pois era uma questdo praticamente
desconhecidadaopinido publicae damidia(que
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também dava seus primeiros passos). As abor-
dagensda questéo se davam fundamental mente
nas chamadas Ciéncias Naturai s, particularmen-
tenaBiologia. A probleméticaambiental, devi-
do aiminénciade outras questdes, foi sufocada
pelas duas guerras mundiais (1914/18 e 1939/
45), sO reaparecendo na década de 60
(BUTTEL, 1992).

As primeiras referéncias da midia sobre a
problematicaambiental limitavam-se, em geral,
aos aspectos da escassez dos recursos e aques-
t&0 da necessidade econdmica da busca de no-
vasfontes de energia (tanto do ponto devistade
novastecnologias, como aaplicacdo deum pro-
jeto geopolitico de recol onizagcdo dos mercados
mundiais). Nos anos 60 e 70, a questéo
ambiental ainda ndo fazia parte do discurso
mididtico de maneira substantiva, mesmo por-
que asociedade civil, o setor pablico e privado
ndo haviam despertado para a importancia do
tema.

Apenasrevistasejornais especializadosde-
batiam problemas ecol 6gicos, de maneira bas-
tante limitada e segmentada. Nem a sociedade,
nem amidiahaviam, neste momento, desperta-
do para os problemas ambientais que comega-
vam asurgir (MARTINE, 1993).

A partir da Conferéncia de Estocolmo
(1972), com ainiciativade criacdo eimplanta
¢do do Programa das Nacdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA) e a formulagédo do
conceito de* ecodesenvolvimento” °, houveuma
mobilizagdo comunicativa e instrumental em
torno da questdo ambiental. Com a Declaracéo
de Cocoyoc (1974) e o Relatério Que Faire,
apresentado no ano seguinte, por ocasido da 72
ConferénciaExtraordinériadas Nagtes Unidas,
aproblematicaambiental é definitivamentere-
conhecida como uma questdo que estd na base
dos problemas dahumanidade (VIOLA, 1998).

1 Termo que designa um “estilo” de desenvolvimento
participativo, de estratégias plurais de intervengao, adap-
tadas aos contextos culturais e ambientais locais. Incor-
porado também & necessidade do confronto politico das
desigualdades sociais e a consciéncia dos limites e
vulnerabilidade dos recursos naturais (SACHS, 1986).
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No inicio dos anos 80, podemos dizer que a
midia“ descobriu” aquestdo ambientd. Inicidmen-
te ocupando espaco periférico no discurso
midiético, aprobleméticaambientd foi ganhando
espaco namedidaem que chamavaaatencéo, ndo
apenas dacomunidade cientifica, masdasingitui-
¢Besgovernamentais, dasentidadescivisedapro-
priapopulacdo, que ja comecavaa sentir aescas-
sez dos recursos e os efeitos da degradacdo
ambiental. A midiaacompanhou a“onda’ ecol6-
gicaque percorriatoda a sociedade.

Em 1987, com o relatério da Comissao
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento, conhecido por “Relatério Brundtland”,
intitulado Nosso Futuro Comum, e aconfirma-
¢do dainflexdo do industrialismo, 0 “direito de
ingeréncid’“ da comunidade internacional e a
idéiade " responsabilidade comum” foram con-
sagrados como principios fundantes dapropos-
ta de sustentabilidade.

Os impactos desta perspectiva foram gran-
des, em virtude de uma reacdo dos paises mais
pobres, como o Brasil, que se sentiram ameaca-
dos de perder a autonomia e ter suas riquezas
naturais desapropriadas, enquanto os paises do
capitalismo central ndo aceitavam diminuir seus
niveis de consumo. Neste contexto, o reconhe-
cimento daquestdo ambiental jaextrapolavaos
agentes sociais (empresas, comunidade cienti-
fica e entidades governamentais), diretamente
envolvidos com o tema, tornando-se umaques-
t&o de reconhecimento publico.

A formacgdo dos partidos verdes em vérios
paises do mundo, a mobilizaco da sociedade
civil, o tratamento multidisciplinar da questéo
ambiental, além do envolvimento dos setores
publico e privado, dentre outros fatores, propi-
ciam um ambientefavoravel paraumaarticula
¢do comum. No interior deste processo, estd a
midiague, aém de suafuncdo imanente de ma-
nipulacdo, profusdo eintegracdo de mensagens/
informacdes, cumpriu (e cumpre) o papel de

1 Fundamentado no preceito da ONU que garante o di-
reito de intervencdo local para assegurar a paz e o bem-
estar internacional.
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mobilizador de forgas em torno de um projeto
ambiental difuso™ e ao mesmo tempo integrado
aosfins sistémicos.

A realizac80 de conferénciasmundiais, como
as de Estocolmo em 1972 e a Rio-92, com o
proposito de discutir o problema, contribuiram
para a visibilidade da problemética ambiental
pela midia. Contraditoriamente, o processo de
degradacdo continuou (e continua) imperiosa-
mente sem qualquer sinal de arrefecimento e a
guestdo ambiental, que atingiu seu apice na
midianoinicio dosanos 90, foi perdendo espa-
¢0, passando aocorrer fundamental mente abor-
dagens superficiais e esporédicas sobre 0 as-
sunto (RAMOS ANGERAMI, 1995) .

O @pice do tratamento midiético em torno
das questbes ambientais, ou socio-ambientais,
ocorreu no inicio dosanos 90, com arealizagdo
daConferénciadasNagfes UnidassobreoMeio
Ambiente e 0 Desenvolvimento (UNCED), na
cidade do Rio de Janeiro, conhecidacomo Rio-
92. No mundo inteiro, particularmente no Bra-
sil que sediava o encontro, amidiamontou uma
amplacobertura. A probleméticaambiental ga-
nhou destaque nos meios de comunicacdo de
massa hamesma proporgdo em que setransfor-
mou em umaespécie de modismo light, sinni-
mo de sofisticacdo e maneiras de agir e pensar
“politicamente corretas”.

Durante a Rio-92 e algum tempo depois, a
midiafoi “contaminada’ pela“ondaecol 6gica’
epassou aveicular questbesambientaisdasmais
diferentes formas. Comerciais de todos os ti-
pos, novelas, telegjornalismo e a quase a totali-
dade da programacdo dos mais diversos meios
de comunicagdo utilizaram este“ gancho” e se
aproveitaram da popularidade do tema para
“vender” seus produtos. O ecologismo figurou
como a maneiraindicada para aquel es que de-
sejam agir de maneira politicamente correta,

2 Mesmo apresentando propostas em torno do conceito
de Desenvolvimento Sustentéavel.

2 No jargéo do jornalismo significa “pegar carona na
noticia’ e utilizar assuntos recorrentes para produzir no-
ticias.
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tornando-se umaestratégia de marketing capaz
dedar brilho aos maisdiferentes produtos e ser-
vicos, adequando-os alégicado mercado e con-
tribuindo, ndo paramudar as atitudese a* cons-
ciéncid’, mas principalmente parareproduzir as
vel has estruturas com uma nova roupagem.

A instabilidade e dificul dade de aplicacdo das
propostas ambientai s tornaram-se obstaculo na
construcao deumapossivel propostaconvergen-
te das forgas mobilizadas em torno do conceito
de Desenvolvimento Sustentavel (VIOLA,
1998). Somavarse a isso a decisdo dos paises
centrai s de ndo se submeterem as deci sdes cole-
tivas sobre 0 meio ambiente e 0 desenvolvimen-
to, a0 mesmo tempo em que ocorria o
arrefecimento damidia sobre o tema.

De modismo exacerbado, a problemética
ambiental entrou no século XX1 como um tema
periférico e ocasional no discurso midiatico,
emboraos problemas ambientai stenham aumen-
tado em namero e em complexidade, e a
mobilizag8o social maior que antesem todas as
partes do Brasil e do mundo. A midia trata de
maneira bastante limitada a problematica so-
cio-ambiental em toda sua programac&o, toda-
via é possivel identificar a programagdo que
veicula questdes ambientais, conforme vemos
na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2 - Distribuigéo percentual da programagéo que
veicula questdes ambientais

Programas 42 %
Telgjornais 23%
Novelas 14 %
Comerciais 11 %
Outros 10 %

Fonte: Pesquisa de campo 2001/2002 (RAMOS, 2002)

As abordagens da midia sobre a probleméti-
casocio-ambiental tém em comum o fato de se-
rem segmentadas (ndo se apresentam enquanto
“focos’ de um mesmo problema: a degradacéo
s0cio-ambiental decorrente do model o de desen-
volvimento praticado) e estarem fundamentadas,
em geral, nos principios daracionalidade técni-
ca-instrumental (ainstitucionalizac&o do deba-
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teambiental edasustentabilidade). Em estilose
momentos diferenciados, podemosidentificar a
tematica ambientalista sendo utilizada pela
midia.

A problemética socio-ambiental recebe na
midia, em geral, um tom dramaético de apelo a
vidaou dedificil compreensdo, que seconfirma
com aaocorrénciade abordagens deste tipo pre-
ferencialmente nos programas (42 %) e no
telgjornalismo (22 %). Ocorre também a utili-
zacdo maislight do tema, como nos comerciais
(16 %) e novelas (12 %). Embora a questéo
sdcio-ambiental percorraquasetodaprograma-
¢ao, 0 tema é ainda bastante incipiente diante
de outrasteméti cas abordadas, conforme pode-
mos observar na Tabela 3.

Tabela 3 - Distribuicéo percentual dos principais temas
veiculados na programagéo

Violéncialacdo 25%
Sensualidade/sexualidade 17 %
Esporte 13 %
Lazer 12 %
Produtos 8%
Infantil 6 %
Ciéncia 5%
Humor 5%
Meio ambiente 4%
QOutros 5%

Fonte: Pesquisade campo 2001/2002 - Rede Globo (RA-
MOS, 2002)

Além do tratamento da midia sobre a ques-
t&o socio-ambiental ser modesto diante de al-
guns outros temas, estas abordagens veicula-
dastém como caracteristicaaformagdo de uma
contradicao interna nas suas proprias estrutu-
ras discursivas, na medida em que a
racionalidade baseada nas desigualdades e
desequilibrios das relagcbes homem/natureza e
homem/homem, estdo hegemoni camente presen-
tes no seu universo discursivo.

Assim ocorre com praticamente todas as
abordagens sobre as questdes sdcio-ambientais.
A racionalidade técnica-instrumental apresen-
ta-se como pano defundo, ou como objeto prin-
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cipal do foco damidia; sejaquando forneceele-
mentos paraaconstrucéo do entendimento edo
tratamento da probleméti ca socio-ambiental, ou
guando é chamada diretamente para“explicar”
o fendmeno da degradacdo ambiental e social.

Em programas como principalmente o Glo-
bo Ecologia, Globo Rural, Globo Reporter e o
Fantastico, a recorréncia a temas ambientais é
grande. Todavia, estas abordagens ddo tratamen-
tos diferenciados a uma mesma problematica.
S&o, portanto, segmentadas e fluem pelos mei-
osde comunicacdo de massa como aspectos di-
ferenciados de fendmenos aparentemente distan-
tes e independentes (quem viu as calotas pola-
res derretendo? - ou o lixo espacial que circula
aterra? - onde isso interfere no dia-a-dia das
pessoas?) (FEATHERSTONE, 1995). A midia
possibilitou avisbilidade destesfendmenos, mas
nao o0 seu entendimento ou a promogdo de mu-
dancas de habitos. A midia tornou a degrada-
¢&0 um fato corriqueiro, mas totalmente sem
conexdo com o estilo de vida, de producéo e
consumo que se pratica. A midiatornou o tema
ambiental uma“maoda’, porém colaborou mui-
to modestamente na educagdo ambienta e na
promocao da sustentabilidade.

Referéncias as questdes da rel agéo socieda-
de/natureza estdo dispersas por toda programa-
¢do damidia. Todavia, abordagens especificas
sobreaprobleméticasocio-ambiental podem ser
classificadas segundo os seguintestipos: 1) de-
nuncias de acirramento da crise do meio ambi-
ente (desmatamento, polui¢do, etc.), 2) apresen-
tacdo de propostas ou projetos de
sustentabilidade que em regraestdo vinculados
ao governo ou aempresas privadas, e 3) divul-
gacdo amena de nichos ecoldgicos ou
ecoturismo; conforme aTabela 4, a seguir:

Tabela 4 - Distribuicdo percentual dos principais tipos
de abordagens

Denlncias 26 %
Educacdo ambiental 10 %
Ecoturismo 41 %
QOutros 15 %

Fonte: pesguisa de campo 2001/2002 (RAMOS, 2002)
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Asdeninciasveiculadas (26 %) concentram-
se sobretudo no telgjornalismo. Ja abordagens
gue promovem a educacdo ambiental e a
sustentabilidade (18 %), e as que divulgam re-
servas naturais (o ecoturismo) (44 %), sdo en-
contradas fundamentalmente em programas
especializados e em comerciais. Algumas ou-
tras abordagens, como as de carater cientifico,
ou oriundas das comunidades locais, sdo real-
mente exiguas (somam juntas 15 %).

Em geral, as dentincias de crimes ecol 6gicos
tém a caracteristica de serem superficiais e de
se perderem num denuncismo que cai rapida-
mente no esgquecimento. Tanto porque ndo se
investigam as denuincias e ndo se punem osres-
ponsaveis, como porque novosoutrosfatos (al-
guns aparentemente sem relacdo alguma entre
§i) ocupam destaque na programagao.

J4 as abordagens que promovem O
ecoturismo tém maior destague na midia. Na
formade preservacionismo (defesadelocaisde
natureza “intocada’) ou enquanto
conservacionismo (exploragéo racional dosre-
Ccursos), estas abordagens sdo menos densas no
guestionamento do model o de desenvol vimento
praticado. A idéia de preservar a natureza “na
geladeira’ é originariado modelo norte-ameri-
cano de constru¢éo de parques e reservas
(WiIderness), com a criacéo do Parque Nacio-
nal de Yellowstone, em 1872 (DIEGUES, 1996).

Este modelo incentiva a biparticdo do ho-
mem em relacdo a natureza. Nao enfrenta os
problemas da degradacéo ambiental, pois con-
sidera que a sociedade humana é “ naturalmen-
te” degradante em relagdo a natureza. O foco
de atencdo esta numa suposta natureza “ natu-
ral” e ndo na sociedade, nem narelacdo socie-
dade/natureza. A idéia de “natureza intocada’
fica comprometida, pois para as comunidade
locaisestanaturezando €“selvagem”; démdis
to, ndo haqual quer parte do planetaem que ndo
sefacapresente (diretae indiretamente) aacéo
do ser humano; e ainda, todareservaou parque
€ uma construcao social, com delimitacbes po-
liticas e espaciais definidas (LARRERE &
LARRERE, 1999).
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Outra parte da programacao que promove a
educacdo ambiental, ou divulgaprojetos e pro-
gramas de sustentabilidade, sdo em regra mar-
cados pelo estigma da institucionalizacdo. Os
agentes sociais que se utilizam da midia, ou a
propria midia (através da Fundacdo Roberto
Marinho) divulgam mensagens e experiéncias
nadirecdo daeducacdo ambiental (ANDRADE,
1998), cujas caracteristicas sao as seguintes:

1) individualismo ecol6gico. Dedlocao pro-

blemaambiental paraaesferaindividu-
al e desconsidera o contexto social em
gue é produzido. As abordagens impu-
tam aos individuos e ao grupos sociais
particulares a responsabilidade de en-
frentarem a degradacéo e encontrarem
sua“ sustentabilidade’ (D' AMBROSIO,
1999);

2) tecnicismo ambiental. Fundamentada
nos principios daracionalidade técnica-
instrumental, esta perspectiva aponta
para a competéncia do perito e do co-
nhecimento especialista na solucdo da
problematica socio-ambiental. Os pré-
prios agentes degradantes sdo chama-
dos para resolverem os problemas, re-
produzindo o mito do mercado auto-re-
gulador;

3) ingtitucionalizagdo do ambientalismo.
Praticamente quase a totalidade das
abordagens que fluem namidiae se co-
locam na perspectiva da educacéo
ambiental, sdo resultados de entidades
publicas e/ou privadas, que absorveram
a questao sdcio-ambiental e passam a
divulgar suas experiéncias.

Por fim, as mensagens de caréter cientifico,
ou experiéncias decomunidadestradicionais (lo-
cais) (JARA, 1998), sGo minimas na midia.
Embora estas abordagens muitas vezes sejam
bastante significativas, no sentido de enfrentar
a degradacdo sbcio-ambiental, ou defender a
construcéo de alternativas de sustentabilidade,
simplesmente n&o recebem o destaque devido
na programacao. Isto ocorre principalmente
porque este tipo de tratamento dado & proble-
matica socio-ambiental torna-se “pesado” de-
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mais para a midia e quase sempre incompati-
vel, sefor levado até as Ultimas consequiéncias,
com areproducéo do modelo social vigente, o
gual esta diretamente associado a midia. A po-
téncia mobilizada pela midia, que promove a
convergénciaentreoirreal eoredl, volta-separa
aracionalidade dominante (LEV'Y, 1998).

O ambientalismo namidia, em suas formas
e em todos 0s seus contelidos aqui identifica-
dos, estd marcado pela racionalidade técnica-
instrumental dominante. Além disto, grande
parte dos conteidos estdo voltados paraasfun-
¢Oes sistémicas, na medida em que ndo discu-
tem solucdes eficazes (quando muito apenas
paliativas) para os problemas; as formas tam-
bém estdo comprometidas, pelo tratamento apar-
tado da questdo social e fragmentado em sua

articulacao, como aparece no discurso midiético
(HOGAN; VIEIRA, 1995).

Representacdes sociais e raciona-
lidade sobre o meio ambiente

Alguns pesquisadores, como Beltran e
Cardona (1982, p.94), tém defendido aidéiade
gue os meios de comunicacdo de massatémin-
fluéncia, sobretudo, psicol6gica em seu publi-
co. Asimplicagdes seriam primeiramenteincul -
car nas pessoas “um estilo geral de vida’ ou
uma“ideologid’, funcionando tal qual “drogas’
deefeitosora“ excitante-estimulante”, ora* nar-
cdtico-analgésico” . Desencadeando um conjunto
de valores e comportamentos, conforme o es-
guema a seguir:

ESTIMULACAO POSITIVA
(excitante-estimulante)

ESTIMULACAO NEGATIVA
(narcético-analgésico)

Individualismo, Elitismo, Racismo
Materialismo, Agressividade

Aventurismo, Autoritarismo

Conservadorismo, Conformismo
Autoderrotismo, Romantismo

Providencialismo

Estes doistipos de estimul agéo sdo conside-
rados contrapostos e complementares. S&o con-
trapostos, porque ndo se deve aplicar as mes-
mas estimulactes as diferentes pessoas do pu-
blico, ja que cada uma tenderia a influir mais
sobre um ou outro segmento deste pablico: a
positiva, para persuadir os individuos que po-
tencialmente contribuem para perpetuar o sis-
tema social vigente; e a negativa, para persua-
dir os que potencial mente estariam dispostos a
serebelar contraele. S&o considerados comple-
mentares, poisambos se dirigem atodo publico
indistintamente. Isto implica supor que tais
estimulagdes ndo se neutralizam mutuamente
nem sd0 incompativeisentre si e que, portanto,
ndo ha problemaagum em aplicalasdeforma
simulténea atodo publico.

Entretanto, este model o explicativo tornaos
receptoresdetais estimul os altamente passiveis
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de persuasdo manipulativa. Esta perspectivando
levaem consideracdo as realidades especificas
de cada contexto social e historico, bem como
desconsidera as resisténcias e reelaboragtes
destoantes que as préticas sociais e as singula-
ridades das formacfes sociais sdo capazes de
apresentar (RIBEIRO, 1998). Alias, sempreque
ocorrem discursos, sgja das midias ou das po-
pulagdes, ocorrem convengdes contextuais es-
pecificas que alteram e remodel am todo o curso
deumainteracdo comunicacional, afimdehga
uma sincronia e seja possivel 0 entendimento
das mensagens.

O conceito de “representacOes coletivas’
(représentation collective), em sua definicdo
cléssicafeitapor Emile Durkheim, éuma*“ cha-
ve" na compreensao da midia e dos seus con-
telidos. Trata-se de um instrumento tedrico, que
vem gjudar aentender como o conjunto damidia
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se manifestanumarelacdo diretacom aforma-
¢80 das representages coletivas e constituin-
do-se em associagdo a consciénciacoletiva.

O social ndo se resume a exterioridade dos
fatos, mas € também um conjunto de ideais. A
partir deste pressuposto, Durkheim formulou o
conceito de representacOes col etivas como ten-
do uma natureza especifica e diferente dos fe-
ndmenos psi col 6gicosindividuai s ou biol égicos/
orgénicos. As representactes col etivas sdo fe-
ndmenos sui generis, como por exemplo alin-
guagem, areligido ou a arte, que formam um
sistema coerente e se desdobram nos aspectos
intel ectual e emocional, constituindo a*“consci-
éncia coletiva’ (DURKHEIM, 1994, p.41). A
midia esta, neste sentido, diretamente relacio-
nada a consciéncia coletiva através de repre-
sentacdes que fluem por seusmeios. A midiaea
consciéncia coletiva sdo, portanto, fenébmenos
sociais associados que interagem.

O significado de representaces coletivas,
apresentado por Durkheim, nos da uma pista
paraempreender umaandise damidia, enquanto
um conjunto coerente entre o sistema social (a
morfologia da sociedade com suas institui goes
religiosas, morais, econdémicas, etc.) eamanei-
ra desta sociedade manifestar sua consciéncia
coletiva (osvalores, 0s pensamentos col etivos,
etc). Para Durkheim, em As formas el ementa-
resdavidareligiosa (1912), as representagoes
sociais sdo:

(...) produto de uma intensa cooperacéo que se

estende ndo apenas No espaco, mas no tempo;

para fazé-las, uma multidao de espiritos diver-

SOS associaram, misturaram, combinaram suas

idéias e sentimentos; longas séries de geracdes

acumularam aqui suas experiéncias. Uma
intelectualidade muito particular, infinitamen-
te mais rica e mais complexa do que a do indi-
viduo, esta aqui, portanto, como que concen-
trada. (1978, p.215)

Partindo desta defini¢éo é possivel identifi-
car amidiacomo tendo um estatuto imageético-
discursivo proprio, diretamente associado as
representacdes coletivas. A midia € amanifes-
tacdo supra da comunicagdo social e um dos
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produtos mais sofisticados e recentes desta
interacdo coletiva. O discurso midiatico tem a
caracteristica de ser um produto destinado ao
publico™ e por isso é o resultado da combina-
¢do de idéias, sentimentos, valores, costumes,
etc., que estdo enviesadas na constituicdo das
representacdes col etivas.

A midiae o discurso midiatico séo fendbme-
Nos sociais que mantém vinculo entre as cons-
ciénciasindividuaisearacionalidade dominan-
te, que por suavez sdo constituidos apartir dos
valores, interesses e hierarquias sociais. Tendo
como base aquilo que assinalou Durkheim, as
representacOes col etivas possibilitam a constru-
¢ao dos fundamentos da racionalidade que flu-
em pelamidia, porgque fornecem amatéria-pri-
ma para tanto.

(...) asrepresentaces coletivas [...] gozam de
propriedades maravilhosas. Por elas os homens
se compreendem, as inteligéncias penetram
umas nas outras. Elas tém em si um tipo de for-
¢a, de ascendéncia moral em virtude da qual se
impBem aos espiritos particulares. Desde entdo
o0 individuo se d& conta, pelo menos obscura-
mente, que acima de suas representacles priva-
das existe um mundo de nogdes-tipos, segundo
as quais ele é obrigado a regular suas idéias;
entrevé todo um reino intelectual de que ele par-
ticipa, mas que o ultrapassa. (DURKHEIM,
1978, p 237-238 — grifos nossos).

Nesta perspectiva, as representacoes col eti-
vas comportam-se como um conjunto de “no-
cOestipos’ que perpassa o individuo e adquire
expressao propria (como amoral, a ética, o di-
reito, as formas de classificacdo, etc). O dis-
curso mididtico ndo deve ser compreendido
apenas como um produto diretamente derivado
das representagdes col etivas, mas como possui-
dor dacapacidade dereincidir sobre osfendbme-
nossociais, imprimindo-lhesnovos significados.
As representacdes coletivas tornam-se o
substrato de formagado da consciéncia coletiva,
dacomunicagdo social e, consegiientemente do
conjunto damidia.

A midia imprime necessariamente um dis-

14 Tendo, portanto, de falar a sua “linguagem”.
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curso pautado na fluidez das mensagens e na
selecdo de conteidos. Ao mesmo tempo em que
vei cula padrfes imagéti cos-discursivos funda-
mentados em representacdes col etivas, poistém
de ser assimilavel pelo publico (sociedade), a
midia, impingidapel o status daassociagcdo com
aconsciénciacoletiva, também se desdobra so-
bre o contexto socia. Ou sgja, amidia adquire
0 poder deinteracdo com a*“ consciénciacol eti-
va’ ndo apenas pela capacidade técnical® e
comunicacional 6, mas por apresentar genetica-
mente 0 mesmo principio social e manifestar
uma ldgica que busca o tempo inteiro sua afir-
magao nas no¢des mais permanentes e essenci-
ais da sociedade. A idéia de Durkheim sobre o
conceito clareiamuito este postul ado.

(...) aconsciéncia coletiva é a mais ata forma
de vida psiquica, porgue é uma consciéncia das
consciéncias. Colocada fora e acima das contin-
géncias individuais e locais, ela vé as coisas
unicamente pelo seu aspecto permanente e es-
sencia que ela fixa em nogdes comunicavels.
Ao mesmo tempo que elavé do ato, vé ao lon-
ge; a cada momento do tempo ela abragatoda a
realidade conhecida. [...] Atribuir ao pensamento
|6gico origens sociais, ndo é rebaixalo, dimi-
nuir seu valor reduzi-lo a apenas um sistema de
combinacles artificiais.” (DURKHEIM, 1978,
p 243 — grifos nossos)

A consciénciacoletivaé o estado de consci-
énciacomum atodasociedade, assim como uma
realidade parcialmente autbnoma de represen-
tacOes coletivas. Os“apriori |6gicos’ concebi-
dos por Durkheim, tais como espaco, tempo,
causalidade etotalidade, seriam partesintegran-
tesdaconsciénciacoletiva. Destaformaamidia,
fundamentada na supostaimparcialidade e uni-
versalidade da informacdo, estabelece nexos
causai's com esta consciéncia col etiva, tornan-
do-se parte dela e redefinindo os principiose o

15 Possihilidade de atingir um grande publico, através de
Varios meios, em curto espaco de tempo.

6 Complexo integrado de mensagens, meios, publico e
feedback, que déo fluidez aos contelidos e representa-
¢des coletivas.
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poder simbdlico queaconstitui (BALANDIER,
1982).

O discurso midiatico (re)produz padrfes e
normas comportamentais e culturais com base
nas representacdes coletivas que |he fornece
subsidios. Asrepresentacdes col etivas, as cren-
¢as e aspiracbes comuns, juntamente com as
manifestacBes e criagdes coletivas, formam o
cimento gque garante a midia formular um dis-
curso assentado naquilo que hade maisgeral e
social. A midia, neste processo, estabelece re-
lac&o, pela base, com a consciéncia coletiva
(SPINK, 1994).

Isso ndo significaqueaconsciénciacoletiva
e amidiasgam unidades monoliticas, com um
poder absol uto sobre as consciéncias e sobre 0s
individuos. Tanto a consciéncia coletiva como
amidia, embora sgjam formadas por represen-
tagdes col etivas e adquiram um certo poder de
coacdo, este poder ndo é absoluto, fixo ou in-
guebrantavel. Ocorre na verdade uma relacéo
dialética, pois estes conceitos exprimem uma
realidade (social e psicologica) em constante
mutabilidade, formada por fatores diversos,
complexos e de reciprocidade permanente
(HANNIGAN, 1997).

A existénciade umaracionalidade dominan-
te, perpassadapel o discurso midiatico, ndo nega
aexisténcia de resisténcias por parte do publi-
co. As populagdes, alias, tendem adesenvolver
estratégias de sobrevivénciaeum estilo proprio
de comportamento e pensamento quefogem em
maior, ou em menor grau a esta racionalidade
dominante. Estes padrdes sdo parte integrante
da prépria estrutura de formacao, funcdo, mo-
vimento e desenvolvimento da midia. Respon-
savel pelaopinido publical’, com legidlaco es-
pecifica para o seu funcionamento®®,
mobilizador de vontades e expressdes sociais®,

7 Uma das caracteristica do discurso da midia, é que
suas mensagens sdo diretamente voltadas parao um dado
publico receptor.

8 A Congtituicdo Federal (Titulo VIII, Capitulo V, arts.
220 a 224), Codigo de Etica daABlI, etc.

9 E o caso, por exemplo, da campanha pelas eleicdes
diretas; ou ainda, a indugdo de modas e consumos
(WEBER, apud NETO; PINTO, 1996; MATOS, 1994).
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amidiaestadiretamenteligadaas questdes mais

vitai s e polémi cas da soci edade contemporanea

(SCHWARTZEMBERG, 1978).

A funcao dereproducdo € amaisimportante
e bésica dos chamados mei os de comunicacdo
de massa. Sob a aparéncia de objetividade, di-
versidade, indiferencaeimparcialidade dapro-
ducdo, se esconde 0 uso de codigos que promo-
ve a transmisséo de diversas formas seletivas,
asrelagbes de poder dasociedade, as hierarqui-
as e diferencas de género, arelacdo da organi-
zacdo com a estrutura de dominio socia, e
mesmo, um conjunto de idéias sobre a proble-
matica ambiental (MATTA, 1980).

Os conceitos de cultura e de simbolismo
interacional, discutidos em Geertz como uma
teiade significados que os préprios homenste-
cem e a eles estdo presos e dentro deles agem,
nos dao uma pista para entender os padrdes de
significados transmitidos e incorporados aos
simbolosdifundidos pelamidia. A midia, muito
maisdo que um instrumental técnico, éumins-
trumental simbdlico (BOURDIEU, 1989).

Emboragrande parte das teorias dacomuni-
cacdo identifiquem o pdlo receptor (o publico)
como passivo einfluenciavel pelo poélo emissor
(a midia) (LASWELL, apud SILVA, 1999),
observamos que esta explicacdo € inadequada
paradar contado fendmeno que estamosinves-
tigando, cujas caracteristicas sd0 as seguintes:
1) amidiaéum meio técnico quetem possibi-

litado a propagacdo de padrdes imagético-
discursivos sobre a questdo ambiental e a
sustentabilidade, que, por suavez, sd0 pau-
tados pela racionalidade instrumental e
sistémica (RIBEIRO, 1992);

2) aspopulacdesdesenvolvem outras manifes-
tacdes discursivas, muitas vezes distoantes
das proposi¢des midiéticas, pois tém uma
realidade propriado seu mundo davida;

3) as abordagens buscam a afirmacéo
ontoldgica de uma natureza dominada e
controlada, ao mesmo tempo em que sere-
produzem préticas e representacfes sociais
degradantes por todas as partes da socieda-
de.

Portanto, ndo se pode querer simplesmente
gue a populacdo se engaje em projetos ou com-
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portamentos na direcdo da sustentabilidade,
guando esses projetos sdo distantes darealida
de vivida, ou simplesmente n&o chegam a se
concretizar como préatica social e estéo funda-
mentados na racionalidade técnico-instrumen-
tal dos padr&es discursivos dominantes.

Sobre este problema, as consideracOes de
Habermas sdo de significativo interesse para
elucidar estefenémeno:

[...] Dizer como as coisas se comportam (ou
deveriam se comportar) ndo depende necessa-
riamente de uma espécie de comunicagdo real-
mente efetuada, ou pelo menosimaginada. Nao
€ preciso fazer nenhum enunciado, isto &, reali-
zar um ato de fala. [...] compreender o que é
dito a alguém exige a participacdo no agir co-
municativo. Tem de haver uma situacéo de fala
(ou pelo menos eladeve ser imaginada) naqual
um falante, ab comunicar-se com um ouvinte
sobre algo, da expressao aquilo que ele tem em
mente. (HABERMAS, 1989, p.40 — grifos nos-
S0S)

Os problemas ambientai s sGo decorrentesdo
desenvolvimento econdmico/social que possuii
umaracionalidade técnicaeinstrumental dire-
tamente voltada para a funcionalidade do sis-
tema socio-econdmico (BURKE, 1994). A
midiatambém é um produto destaevolugdo ci-
entifica. A associagdo da questdo ecoldgica a
midiacriaumacontradicdo nostermosdapré-
pria racionalidade: como tratar um problema
decorrente do desenvol vimento técnico/cienti-
fico, apelando para o universo do engajamento
popular, ou para a ética ambiental, quando as
proprias estruturas de racionalidade prética e
simbdlicase expressam em termos de degrada-
¢do, desigualdades e hierarquias?

Em se tratando da relacdo entre a comuni-
cacdo social e aquestdo ambiental, ocorre fe-
ndmenos distintos, simultaneamente, entre os
discursos da midia e as representactes forma-
das pelo publico: de um lado, os discursos da
midiase orientam paraumaagcdo instrumental/
estratégica (o ambientalismoinstitucional); de
outro, os discursos da populacdo se orientam
para uma a¢do comunicativa e de validez em
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suas vidas cotidianas. Nas palavras de
Habermas (1983, p.79):

[...] no agir estratégico um atua sobre o outro
para ensgjar a continuacdo desejada de uma
interacdo, no agir comunicativo um é motivado
raciona mente pel o outro paraumaagado de ade-
s30[...]. Chamo comunicativas asinteragdes nas
quais as pessoas envolvidas se pdem de acordo
para coordenar seus planos de acdo, 0 acordo
alcancado em cada caso medindo-se pelo reco-
nhecimento intersubjetivo das pretensdes de
validez.

Ocorre a relagdo entre dois universos
discursivos. o da midia e o das populagdes.
Ambos interagindo para aformagdo das repre-
sentacdes sociais sobre a questao socio-
ambiental, mas cadaqual com sualégicaesuas
especificidades. Basta observar, por exemplo,
que o discurso da midia flui num sentido pré-
determinado (embora sem controle absoluto),
onde suas interagdes sdo retardadas® pela po-
téncia do seu impacto; enquanto os discursos
do mundo davida (e, portanto, do contato face-
aface) fluem atravésdeum“jogo” deinteractes
dindmicas? onde 0s processos sdo construidos
sem qualquer controledireto.

A contradi¢do fundamental do processo
discursivo da midia sobre a questéo sbcio-
ambienta éadificuldade emtratar deumagama
de problemas construidos socialmente com base
na racionalidade de dominagdo e degradacéo,
de maneira a subverter esta mesma légica (as
propostas/projetos de sustentabilidade) sem
comprometer asproprias estruturasdiscursivas/
simbdlicas e sistémicag/institucionais que se
estruturam na sociedade e se encontram
hegemoni camente na programacéo damidia.

Isto ocorre, principa mente, porque os prin-
cipiosdaraciondidade técnico-instrumental, que

2 Quanto mais um fendmeno recebe enfoque da midia,
mais comum se torna. Quanto mais se veicula diversida-
des, mais as “respostas’ fogem ao controle. Ha muito
mais informagGes na midia do que qualquer um possa
captar.

2 Os processos de interacdo face-a-face sdo constituidos
por diversas formas de saberes, em fungdo de um suporte
de validez dado pela situacdo de suas vidas cotidianas.
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se manifestam nadominagdo da natureza, tam-
bém se fazem presentes, sob outrasformas, em
todas as partes da sociedade. Habermas (1993,
p.141) nos aerta que:

A histéria da civilizagdo emerge assim de ato
de violéncia praticado ao mesmo tampo contra
0 homem e a natureza. A vitéria do espirito ins-
trumental é a histéria daintroversdo do sacrifi-
cio, isto &, da privacao, tanto quanto da histéria
do desdobramento das forcas produtivas. Na
metéfora do controle sobre a natureza ressoa
esse hexo entre o poder de manipulacdo técnica
e adominacgdo institucionalizada: o controle da
natureza esta ligado a violéncia introjetada dos
homens sobre os homens, aviolénciado sujeito
sobre sua propria natureza.

O meio ambiente é visto como um el emento
passivo de dominacdo e controle. Este princi-
pio esta nabase do paradigma dominante inau-
gurado por Francis Bacon (1561-1626) e René
Descartes (1596-1650), que propde conhecer a
natureza para dominé-la e coloca-la a seu ser-
vico. A idéiafundamental é que* saber é poder”
€ que o conhecimento, principalmente o mate-
matico, seriacapaz de criar um mundo perfeito
ecompleto, baseado naordem enamedidajus-
tadainteligéncia e darazéo (CHAUI, 1997).

Neste sentido, percebemos que o discurso
midiatico sobre a problemaética sicio-ambiental,
por suas conexdes e interacdes, formam pro-
cessos discursivos fortemente interligados as
estruturas linglisticas, as préticas sociais dia
rias, asmaneiras defazer o cotidiano e aos con-
flitos construidos narelagdo dos homenscom a
natureza e dos homens entre si.

Conclusao

Com a divulgacdo massiva dos temas
ambientais pela midia, ocorre uma
popularizagéo do assunto, todaviaisto ndo sig-
nifica que esta carga de informagdes implique
necessariamente namudanca de atitudes diante
dadegradacao socio-ambiental, ou mesmo uma
maior “ consciéncia’ daproblemética(condicéo
necessaria para a formacéo de cidadéo consci-
entes e participantes). Basta ver que a medida
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em gue aumentam o0s apelos ambientais na
midia, mais degradacdo ocorre por todas as
partes.

A midia, neste processo, € co-responsavel
peladifusdo de um model o de desenvolvimento
socio-econémico, fundado em principiosde de-
gradacéo ambiental (urbanizac&o, industri-
alismo, consumismo, etc.) e, a0 mesmo tempo,
um instrumento bastante timido no sentido de
contribuir paraa solucéo dos problemas sbcio-
ambientaisvividos pelasociedade. Tanto amidia
como a degradacdo socio-ambiental tém, a ri-
gor, uma mesma base fundante: o desenvolvi-
mento técnico-cientifico. E de se esperar, por-
tanto, que alguns elementos aparentemente sem
gualquer correspondénciase acheminterligados.
Assim se processa com aracionalidade instru-
mental.

E interessante observar também que a
racionalidade técnico/instrumental, queflui pre-
ponderantemente na programacao da midia, é
produto direto de um processo de
institucionalizagdo daquestéo socio-ambiental,
com vistas aadequar o assunto alégicade mer-

cado que regula o funcionamento damidia.

Além de receber um tratamento infimo na
programacdo da midia, a questdo socio-
ambiental também é colocada, em regra, como
um elemento que deve ser pensado com base
nos principios do individualismo, tecnicismo
e da institucionalizagdo. N&o se trata a pro-
bleméti ca sdcio-ambiental como umaquestao
gue esta naraiz dos graves e crescentes pro-
blemas que desafiam todos que se preocupam
com o bem estar social. Em geral as aborda-
gens sobre 0 mei 0 ambiente acaba sendo mais
um produto que deve ser colocado navitrina
da TV, assimilado pelo “mercado”.

A educagdo ambiental e a construcéo de
alternativas na direcéo do desenvolvimento
sustentavel ficam comprometidas em decor-
réncia da propria estrutura discursiva da
midia, que promove 0 consumismo e adegra-
dag&o, sob as mais diversasformas, em gran-
de parte da sua programagao; a0 mesmo tem-
po em que adequa a problematica a |6gica
mercantil nos parcos momentos em que abor-
da a questéo.
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VALORES CULTURAIS COMO ESTRUTURANTES
DO DESENVOLVIMENTO LOCAL SUSTENTAVEL

*
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Solange de Oliveira Guimaraes

RESUMO

Este artigo analisa a multidimensionalidade do processo de desenvolvimento
local e sustentavel em uma perspectivaquevai além dasdimensdesgeoambiental,
econdmica e politica, pondo em evidénciaarealidade local dos atores sociais,
seusvaloresculturaisehistoria. A consideragéo do coletivo e consensual quan-
do associados aum projeto cultural identificao desenvolvimento local susten-
tavel como realidade dialética onde os valores assumem preponderancia no
processo educativo. Reflete sobre 0s processos educativos centrados hos val o-
res culturais para a formagéo do individuo autbnomo e arelagdo deste com o
desenvolvimento autbnomo dasociedade daqual participae recebeinfluéncias.
Ressalta a importancia de uma autonomia solidéria para a construgdo e/ou
reconstrucdo do social.

Palavras-chave: Multidimensionalidade — Valores culturais — Autonomia e
heteronomia— Processos educativos

ABSTRACT

CULTURAL VALUESASSTRUCTURINGELEMENTSOFTHE LOCAL
SUSTAINABLE DEVELOPMENT

This article analyzes the multi-dimensionality of the local and sustainable de-
velopment in a perspective that reaches beyond the geo-environmental, eco-
nomical and political dimensions, making evident thelocal reality of the social
actors, their cultural values and history. The consideration of the collectiveand
consensual, when associated to acultural project, identifies the sustainable lo-

* Docente titular da Universidade do Estado da Bahia- UNEB e Coordenadora da Pos-Graduacéo Sricto
Sensu da Universidade Catdlica de Salvador - UCSal. Lider do Grupo Sociaprende: Educacdo em Valores
na Contemporaneidade. Pés-Doutora em Educacdo e Politicas Publicas. Endereco para Correspondéncia:
Rua Juruna, Aldeia Jaguaribe, Casa 56, Piatd — 41680.210 Salvador/BA. E-mail: cira@ucsal.br

** Docentetitular e Diretorada Faculdade Adventistade Ensino do Nordeste— FAENE / Instituto Adventista
de Ensino do Nordeste - IAENE. Vice-lider do Grupo Interinstitucional de Pesquisa Sociaprende: Educa-
¢do em Valores na Contemporaneidade. Doutoranda em Educacdo em Valores e Democracia. Endereco
para correspondéncia: BR 101 km 197, IAENE — CEP: 44.300-000 Capoeirocu, Cachoeira/BA. E-mail:
soleru31@hotmail.com

Revista da FAEEBA - Educagédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 11, n. 18, p. 333-340, jul./dez. 2002 333



Valores culturais como estruturantes do desenvolvimento local sustentavel

cal development as dialectic reality where values take preponderance in the
educative process. It reflects on the educative processes centered on the cultural

valuesfor the education of the autonomousindividual and hisrelation with the
autonomous devel opment of the society in which he participates and by which

he is influenced. It highlights the importance of a solidary autonomy for the
construction and/or reconstruction of the social.

K ey words. Multi-dimensionaity —Cultural values—Autonomy and heteronomy

—Educative processes

INTRODUCAO

Desenvolvemos estareflexéo referenciando-
nos navisao compreensivado desenvolvimento
local em suamultidimensionalidade, apoiadana
perspectivade organizag&o do futuro com apar-
ticipac8o do conjunto dos atores sociais. Uma
visdo teodrico-metodol 6gi cadessaamplitude ul-
trapassa a dimensdo geoambiental, acrescendo
a esta as dimensdes econdémico-social, histori-
co-cultural, cientifico-tecnolégica e politico-
institucional e reconhecendo a articulacéo des-
sasimportantes dimensdes como exequiivel, em-
bora de dificil cuidado e plangjamento. Nesta
visdo compreensivao nivel de conhecimento da
realidadelocal eregional dosatoressociais, seus
valores culturais e histéria, assume importan-
cianaarticulagdo inter eintradimensionais, ea
incorporacdo de renda de segmentos represen-
tativos da sociedade — uma estratégia de desen-
volvimento local sustentavel — passa a exigir
umaagao politizada, “construidaapartir deum
projeto politico que possa dar coesdo e
mobilizacao a populagdo local, emtorno dein-
teresses coletivos e consensuais...”. O que im-
plica contemplar, também, “a preservacéo
ambiental, a reducdo do nivel de pobreza e a
diversificacdo da atividade produtival...] que
devem estar associados a um projeto cultural”
(BAHIA, 2001, p.3). Visto sob a ¢tica dessa
multidimensi onalidade o desenvolvimento | ocal
e sustentavel integra uma Unica realidade,
dial éticaem suasinteracdes, processos e resul-
tados.

A historia recente de paises como aAlema-
nha, 0 Japdo, a Inglaterrae os USA demonstra
gue o desenvolvimento que estes alcancaram foi
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precedido de avangos nasidéias sociais, expres-
so naliteraturae nasartes. Naverdade o desen-
volvimento sbci 0-econdmico desses paises ocor-
reu quando aconsciéncianacional, centradaem
valores culturais, definiu a qualidade de suas
liderangas politicas, traduzidaem umaagéo forte
do Estado naformacéo de elites capazes e har-
moni zadas com esses val ores. Essas pré-condi-
¢Oes, associadas ao espirito de solidariedade, e
aoutros fatores, foram imprescindiveis para o
desenvolvimento autdnomo que estas socieda-
des conquistaram e vém mantendo (BENAY ON,
1989), o que nos remete a reflexdo de que a
identificacao/definicdo de valores culturais
comunséum fator integrador importantepara
gue a sociedade, composta por individuos
complexos, busquesuaautonomiaem harmo-
niacom metasalmejadas.

Enquanto nos paisescitadosverificou-se esta
necessidade de avancar nas idéias, com forte
énfase nacultura, no Brasil aandlise sucintada
realidade socio-econdmicae politica, revelasua
insercdo em um contexto de globalizacdo que
enfragueceu o Estado e vem subordinando as
elites nacionais aos interesses do capital inter-
nacional. Além disso persistem, no pais, aste-
sesde que 0 avanco cientifico etecnol6gico é o
principal motor do seu desenvolvimento, o que
vem definindo umasituagdo em que experiénci-
ascriativas de desenvolvimento e de uso de no-
vos modos de organizagao na prestacdo de ser-
vigos publicos, particularmente via a agdo dos
municipios, e o fortalecimento social e auténo-
mo destes, nem sempre sdo consideradascom a
devida atencéo, muitas das experiéncias nao
sendo, sequer, registradas.

E quando constatamos, numa andlise inter-
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naciona e mais ampla, que umaeducagéo vol-
tada paraa consideracéo da necessidade social
évaridvel fundamental paraatransmissao, pre-
servacdo e/ou criticadosvalores culturais, fica
ainda mais clara a insuficiéncia da estratégia
brasileira, centrada no avango cientifico e
tecnol 6gi co, associadaapresencade elites qua-
se sempre desprovidas de compromisso com a
coisa publica e inaptas para a organizacdo do
Estado a servico da sociedade, mesmo se reco-
nhecemos aimportanciado avanco cientifico e
tecnol 6gico, sempre desgjavel e estratégiatam-
bém importante.

O néo privilegiamento de processos
educativos voltados para 0s aspectos compre-
ensivos de nossa formacao socio-cultural € um
provavel fator explicativo dafreqlienteidentifi-
cacao daeducacdo como algo desegjavel porém,
guase sempre, incapaz de acompanhar e contri-
buir para as rapidas mudancas exigidas pelo
fendbmeno da globalizacdo. Um fendmeno que
implica, entre outros aspectos, considerar eres-
peitar aidentidade nacional eadiversidade cul-
tural. A educagéo é frequentemente acusada de
desassociadadavidareal e, conseqientemente,
incapaz de preparar para esta, em sua dimen-
sdo cidadd, pois € mais centrada na finalidade
de qualificacdo profissional para 0 mercado e
asexigénciasdo avango tecnol 6gi co, desprezan-
do, com muita fregiiéncia, a andlise da cultura
e dos valores que a sustentam.

A finalidade de qualificagdo profissiona é
necess&ria, todavia essa é uma visdo limitada
daeducacdo, que reconhecemosimportante mas
gue sabemos, ndo € a Unica. Assmann (1998,
p.226) ao fornecer elementos aos educadores
para o reencantamento com a Educagéo, afir-
magque“ educar significadefender vidas’. Nes-
sa perspectiva mais abrangente da educacéo é
acentuado o jareconhecido imbricamento entre
processos vitais e processos do conhecimento,
enguanto € recolocada a relevancia da educa-
¢do traduzida, entre outros, por seu papel na
construcao de consensos, na potencializagdo de
nossas frégeis predisposi¢des a solidariedade,
assim como naconsideracdo dos valores cultu-
rais, caminho eficiente paraconduzir ao desen-
volvimento autébnomo do individuo e da socie-
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dade, como vimos.

Agregando esforcos as reflexdes ja existen-
tes, esse artigo objetiva analisar os processos
educativos centrados nosvalores culturais para
aformacéo do individuo autbnomo ecriticoea
relacdo deste com o desenvol vimento autbnomo
dasociedade daqual participaerecebeinfluén-
cias. A perspectiva éaderefletir sobreaim-
portancia dosprocessoseducativosenguanto
processosvitais, nacompreensio dequeuma
dada sociedade/comunidadepar adesenvolver-
se necessita da formagcéo e da acéo de seus
cidadaos, o que implica desenvolvimento de
consciéncia critica e pensar autdnomo com-
prometidos com seu espago concreto e real
de atuacdo. O desenvolvimento coletivo e a
construgdo de ambientes potencializadores de
vidas humanas podem receber excelente refor-
¢o de um processo educativo voltado para esta
perspectiva.

1 - A dialética autonomia-heteromia
nos processos educativos

O estudo aprofundado das relacdes da edu-
€acao com o processo de desenvolvimento indi-
vidual e o processo de desenvolvimento coleti-
vo encontranadial éicado bindémio autonomia/
heteronomia um vasto campo de investigago.
Emborao Grupo Interingtitucional de Pesquisa
“Sociaprende: Educacdo em Valores na
Contemporaneidade” tenhapor objeto deinves-
tigagdo aimportancia daformagéo em valores,
naconsideracéo de outros binémios' apresenta-
remos, a seguir, os primeiros resultados da re-
flex&o sobre aimportancia pedagogicadacons-
trucdo do valor da autonomia, na consideracéo
daheteronomia, e suaimportancianos proces-
sos educativos com vistas ao desenvolvimento

* Outros bindmios dialéticos (a exemplo da identidade-
ateridade; conflito-consenso e eleicdo-reflexdo), igual-
mente importantes na compreensdo dos valores culturais
nos processos educativos e de desenvolvimento indivi-
dual e social, sdo objeto de investigagdo do Grupo de
Pesqguisa Sociaprende, devendo os resultados dessa in-
vestigagcdo serem socializados em outro artigo.
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local sustentavel. Estareflexdo é sistematizada
aluz das quatro abordagens que seguem.

a—A abordagem da educagdo como sociali-
zacao

Nesta perspectiva, em termos socioldgicosa
autonomia “é o poder de um grupo de organi-
zar-se e administrar asi mesmo, a0 menos sob
certas condigoesecertoslimites’ (BANFIELD,
1985, p. 73 e ss). Nadimensao sociol 6gicaevi-
dencia-se a presenca da idéia de coexisténcia
entre a autonomia e a heteronomia, como ne-
cessariaem umacol etividade. Entretanto, aau-
tonomiaai considerada se restringe a0 processo
de conhecimento e de reflexdo sobre asnormas
sociais, o reconhecimento de sua utilidade e a
adaptacdo as mesmas. Nesse processo de
(re)conhecimento asocializagdo estimulaaca-
pacidade de julgamento; no entanto o poder cri-
ador e critico do individuo, com vistas atrans-
formag&o (individual e social), ndo é estimula-
do.

As préticas educativas, nessa abordagem,
referenciam-se no conhecido processo de socia
lizag&o, em que o individuo deve ser gjustado &
sociedade, recebendo destao sistemadevalores
e normas, imposto, muitas vezes, com forga
social aheiaasuaconsciénciaevontade, sob a
I6gica de uma mora heterbnoma: uma moral
gue desenvolve um respeito unilateral (respeito
a0 adulto, aos mestres, a autoridade), baseada
no afeto e/ou no medo. A moral socializadora
geraum realismo que depreciaasintencdes dos
atos e valoriza as suas consequiéncias, termi-
nando por definir que as regras sejam obedeci-
das, mesmo quando n&o sdo compreendidas.

Sob a égide da educagdo como socializagdo
“mandaquem pode e obedece quem temjuizo”,
como bem define o conhecido adagio popular,
sendo abandonada toda e qualquer expressao,
mesmo ténue, de desenvol vimento de umaauto-
nomiasubjetivae pessoa, que é substituida por
umamoral objetiva, introjetadanos sujeitos nas
diferentes interagdes que estes estabelecem no
cotidiano, de formaexplicita e/ou subliminar.

Quando adimensdo dasocializagdo é consi-
derada isoladamente, cria-se um campo fértil
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paraque sejam forjados e perpetuem-se os dita-
dores, enquanto os demaisindividuos sdo trans-
formados em seres passivos diante dos aconte-
cimentos e submissos a qualquer um que apa-
rente possuir poder. O resultado mais perverso
dessaformagao paraasubmissdo éaindiferen-
ca e a apatia diante das questfes de interesse
coletivo/publico.

Criancas formadas em uma concepgéo
educativarestritaasocializagéo tornam-se adul -
tos que delegam a decisdo para outras pessoas,
geralmente entes abstratos e ndo identificados,
nomeados genericamente de“ eles’: ospoliticos,
0S governantes, os “lideres’, enfim, entes de
qualquer natureza. Abrem mé&o da sua capaci-
dade politica, inalienavel dacondicdo humana,
e sdo incapazes de dizer algo diferente do que
seus “chefes’ dizem. Ou transformam-se em
adultos autocentrados, que ndo seimportam com
asconsequiéncias de seusatos paraa cangar seus
objetivos, incapazes de seguir normas que nao
S50 suas.

O paradigma da educacdo como sociali-
zacao reduz os processos educativos a sua
dimensdo deadaptacéo, ndo chamandoaaten-
cdo dosestudantesparaofatodequeasnor-
mas podem ser criticadas, mudadas,
reconstruidas. O resultado € que sdo dificulta-
dos os processos de mudancadosindividuose,
por consequiéncia, de umadadasociedade. Numa
dimensdo apenas socializadora— enquanto aqui-
sicdo de pautas bésicas de convivéncia e reco-
nhecimento de critérios — 0s comportamentos
de participacdo e de cooperagdo, que constro-
em e/ou reconstroem a sociedade, e permitem a
formacdo de um sentimento de pertencaativo e
critico, ndo sdo considerados.

b — A abordagem da educacéo como clarifi-
cacdo devalores

Nesta abordagem importa ao individuo aten-
der aos seusinteresses e desgjos sem considerar a
necess dade de solucdes generalizadas (SIMON,
1978; PASCUAL, 1988). Apontando para a ne-
cess dade de um auto-conhecimento reconhece 0
momento da reflexdo e construcdo pessoal, 0 que
gportauma certaimagem de autonomia.
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A valorizac&o das decisdes subjetivas, pro-
piciada por esta abordagem, pode levar a uma
visdo individualistade mundo, supervalorizando
asnecessidadesindividuais, sem levar em conta
aperspectivasocial, asolidariedade e o didlogo
como elementos viabilizadores de consensos e
dissensos, com o0 necessario respeito as diferen-
cas.

Na prética, entretanto, como o individuo ndo
vive s6 no mundo, e os conflitos sociais sdo
coletivos, esta abordagem éinsuficiente parao
desenvol vimento humano por ndo considerar que
a tarefa construtiva, de modo interpessoal e
dialégico, é aquelevaao desenvolvimento co-
letivo. As consequiéncias dessainsuficiénciasao,
com freqliéncia, uma formagcdo distorcida, em
gue comportamentos de corrupcao, falsidade e
individualismo podem ser manifestos, ou tor-
narem-se uma prética freqliente.

Paraumafinalidade coletivacomo ade uma
educacdo para o desenvolvimento local e sus-
tentavel de comunidades, compreendemos ser
importante um equilibrio entre o objetivismo da
abordagem da socializagdo — ao reconhecer va-
lores essenciais parao viver coletivo e centrar-
se ho sacial — e o subjetivismo da abordagem
daclarificagdo de valores— centradano indivi-
dual e no respeito as diferencas— sem desprezo
as contribuigdes deindividuosreflexivos, criti-
cos e autbnomos, nem sempre, todavia,
interativos e dial 6gicos.

c- A abordagem da educacdo como desenvol-
vimento cognitivo-evolutivo

Temos com Piaget (1988, p. 16 e ss) avali-
osa contribuicdo de que a autonomia supde
potencializar a atitude dialégica em sentido
subjetivo einter subjetivo. Em outras palavras,
autonomia é “submissdo do individuo a uma
disciplinaqueelepréprio elegeeaqual eleela-
bora com sua personalidade’. Esta compreen-
sdo tedrica destaca a importancia da
dialogicidade na construcéo das normas soci-
ais, que sdo definidas isoladamente, embora,
antes de serem consensuadas, passem pela ca-
pacidade de eleicdo do individuo, inserido na
coletividade, ante as opgdes que avidalhe ofe-
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rece em determinado momento historico.

Na mesma linha tedrica desenvolvida por
Piaget, vamos encontrar Dewey (1975) e
Kohlberg (1992) com uma proposta de forma-
¢ao centrada no cognitivo, que considera o de-
senvolvimento do juizo moral (capacidade de
julgar, arrazoar, dialogar para decidir e optar),
indo da heteronomia (social) paraaautonomia
(individual), através de 06 (seis) estagios
cognitivos, ou 03 (trés) niveis. o pré-convenci-
ond, o convencional eo pés-convenciona?. Para
Dewey (1975, p.37) 0 objetivo dos processos
educativos é o desenvol vimento tanto i ntel ectu-
a como moral, e “ os principios éticos e psico-
|6gicos podem gjudar a escola namaior de to-
das as construcdes: a edificacdo de um carater
livre eforte”; para Piaget (1988, p. 38) 0s pro-
cessos educativos tém por objetivo “construir
personalidades autbnomas”. J4 Kohlberg
(1992), citado por Puig (1996), alinha-se ao
pensamento de Dewey e Piaget ao considerar
gueafinalidade bési cados processos educativos
seria a de facilitar ao aluno condic¢des
estimuladoras do desenvolvimento da capacida-
dedeavdliar.

Finalmente, éimportante destacar que nessa
abordagem a finalidade dos processos
educativos é aformacao de sujeitos autbnomos,
sem autoritarismo, com did ogo e respeito mu-
tuo, embora néo enfatize a influéncia das he-
rancas culturais. Ao adotar estagios cognitivos
peca, também, pelando consideragdo daneces-
sariaflexibilidade nos processos educativos, por
contadasdiferencasindividuais.

d —Abordagem da educacéo como constru-
caodapersonalidademoral

Compreendendo a moral como “o produto

2 Nivel pré-convencional: inicia-se, geralmente, dos 5 aos
14 anos. A crianca obedece por medo, para evitar danos
fisicos e satisfazer as proprias necessidades (estégios 1 e
2). Nivel convencional: inicia-se na pré-adolescéncia e
pode se prolongar por toda a vida. As normas sociais s&0
o guiado dever (estagios 3 e 4). Nivel pés-convencional:
comega nos primeiros anos da adolescéncia. Mora do
contrato e dos direitos humanos, individuo auténomo (es-
tégios 5 e 6).
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cultural cuja criagdo depende de cada sujeito e
do conjunto detodos eles’, Puig (1996), assim
como Buxarrais(2001), Paya(1997) eMartinez
(1997) colocam-se como 0s principais
elaboradores dessaabordagem, queidentificaa
educagdo como processo de aquisi¢do deinfor-
magoes que se convertem em conhecimento, em
valores, em destrezas e modos de compreensdo
do mundo; um processo integral, critico e
otimizante, de adequacdo multiplado individuo
a0 meio, que ndo limita as possibilidades de
mudangas continuas. Nesta abordagem aliber-
dade de escolher é o fundamento da autono-
mia, e o didlogo é reconhecido como um ele-
mento pedagdgico indispensavel paraacomu-
nicacdo entre seres reflexivos e autbnomos, na
busca de uma convivénciafeliz e pacifica.

Para Puig (1996) néo podemos desprezar a
culturae valores existentes, enraizados ou n&o,
sendo importante trabalhar o desenvolvimento
da capacidade de julgamento, de compreensdo
e de autoregulacdo, para enfrentar os conflitos
e construir nossa propriabiografia, contribuin-
do para a transformagéo social, com liberdade
ecriatividade.

Nessacompreensdo aculturasofreumael a-
boragao e reelaboragdo naconstrucdo dial gica.
A autonomia do ser, baseada na reflexéo e es-
colha critica contribuira, através da participa-
¢80 e da cooperagdo, para a construgéo e are-
construcdo da sociedade, favorecendo o forta-
lecimento de uma identidade pessoal e social.
Em termos metodol 6gi cos, valoriza-se a auto-
nomia com momentos pedagdgicos de
heteronomia, usando-se a sensibilidade e a
racionalidade no didlogo, como estratégiapara
uma maior consideragcdo dos aspectos univer-
saisda culturae dasdiferencas e valores cultu-
rais.

Umametodol ogiavoltada paraaconstrugéo
dapersonalidade moral contemplarapassosem
gue 0s processos educativos, mesmo reconhe-
cendo o contelido socializador da educacéo,
contribuirdo para o desenvolvimento de uma
atitude critica, criativa e autbnoma do sujeito,
na perspectivade construgéo de umasociedade
também autdnoma. Essa abor dagem per mite
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compreender que o processo deformagdo do
individuo aconteceem um contexto historico,
em cujaconstrucdo a participacdoindividual
éfundamental paraatransformacéo social.

Além disso, éfundamental ndo trabal har “so
0 pensamento, arazao eaproprialdgica’ como
diz Piaget (1998, p.123), mastambém os senti-
mentos e as emogdes. Nesta abordagem € im-
portante o respeito a autenticidade emocional
do sujeito, considerando, em suaformagdo, n&o
S0 0s aspectos cognitivos mas também os senti-
mentos.

2 - Sobre a relacao entre o valor da
autonomia e a solidariedade social

As conseqguiéncias da op¢ao por uma das
abordagens educativas acimasucintamente ana-
lisadas repercutem na formacao ou ndo de va-
lores fundamentais para o ser humano, como o
valor da autonomia, imprescindivel na organi-
zacao dosinteresses materiais e nosideais pes-
soais e/ou de uma col etividade que quer desen-
volver-se. No contetido conceitual da autono-
mia est&o incluidos outros valores relevantes
parao desenvolvimentolocal e sustentavel, des-
tacando-se, entre eles, o valor dasolidariedade.

Paraefetuar-se asolidariedade social, enten-
didaagui como “ organizacéo autbnomadeinte-
resses publicos’” (REIS, 1995, p.13), requer-se
0 sentimento de pertencimento. Na formagao
deste sentimento interfere qualquer ethos que
impegaas pessoas de agirem de forma coopera-
tiva, visando o interesse geral, isto &, 0 bem co-
mum. E exatamente essarelagio entre anature-
zadaeducacdo e suasimplicacdes naformacao
dos cidad&@os necessarios a uma sociedade de-
mocrética e ao desenvolvimento que queremos
aqui ressaltar.

Estudos desenvolvidos por Banfield (1958)
demonstram gue situacdes de privagdo aguda
destroem a solidariedade e fortalecem o egois-
mo, traduzido no correspondente adégio popu-
lar do “ pir&o pouco, 0 meu primeiro”. Todavia,
sabemos, também, que essa reagcdo ndo € gene-
ralizada, haja visto que dificuldades comuns
podem criar uma intensa solidariedade, como
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vém demonstrando estudos sobre as formas de
sobrevivéncia que as popul agfes carentes ela-
boraram nas favel as dos centros urbanos brasi-
leiros (REIS, 1995).

Em um processo educativo com vistas ao
desenvolvimento local e sustentavel é parti-
cularmente importante a adesdo aos gr upos
sociaisatravésdaautonomiadavontadeque
supde a solidariedade e avinculagéo.

O plangjamento de um processo educativo
dessa natureza ndo € fécil, requer muita deci-
s80 por parte da equipe de professores e dire-
¢do daescola, no sentido de desenvolver aaten-
¢ao quanto ao que os alunos valorizam, bus-
cando realizar experiéncias que favorecam o
autoconhecimento destes e evitem a doutrina-
¢d0. Requer, ainda, ultrapassar oslimitesdeuma
abordagem daeducacdo como socializacdo, as-
sim como recusa apenas analisar a autonomia/
heteronomia no contexto de uma relativizacéo
de valores que aceita a existéncia subjetiva.
Deste modo, requer assumir aexisténcia objeti-
vade conflitos de valor, mesmo reconhecendo
gue essa assungao nem sempre encaminhara a
solugBes generalizaveis aos problemas sociais.
Ao envolver osestudantesem atividades que pro-
movam aadeso ao grupo e asociedade, aescola
estara formando importantes habilidades sociais,
competéncias, habitos de atuar e de pensar
em comum, promovendo, assim, asolidariedade.

Quando trabalhados nas diversas situagtes
educativas osvalores gerardo comprometimen-
to e responsabilidade entre os membros do gru-
po. Todavia, frases como “isto é 0 que eu
penso,vocé pode achar o que quiser, o proble-
maé seu”, ou “vocé ficacom suaopinido e eu
fico com a minha e nos dois nos entendemos”,
serdo freqlientes e sempre utilizadas como
chav@es para interromper um didlogo que se
tornadificil e que poderanéo ser encaminhado
para o consenso. Em uma estratégia de desen-
volvimento local e sustentével estarelativizacdo
do interesse do outro dificulta a necesséria vi-
sd0 de totalidade que a sociedade requer para
desenvolver-se assim como impede a
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complementari dade necessériaquetem suabase
em um processo de cooperacéo dos diferentes.
O viver com o outro requer a capacidade de
empatia, o reconhecimento e respeito ao dife-
rente para viabilizar uma atitude solidéria e
complementar, na construcdo do social.

Do ponto de vista pedagdgico autonomia
supde potencializar aatitude dial 6gicanos sen-
tidosinter eintrasubjetivo. No contexto da so-
ciedade dainformacdo, onde astrocas, de toda
a natureza, sdo constantes, é fundamental do-
minar procedimentos e demonstrar atitudes que
favorecam a construcéo auténoma do nosso eu
e danossavida. As pessoas que ndo sao capa-
zes de construir-se nesse movimento dialético
€Om seu entorno, arriscam-se asubmergir sob a
pressdo homogeneizadora dos meios de comu-
nicacdo e/ou das liderancas sociais.

A acdo educativa da escola tem nessa cons-
trucdo de personalidades autdnomas suafinali-
dade primordial. Uma educacéo par a o desen-
volvimento local e sustentavel € uma educa-
¢ao para a solidariedade, como valor indis-
pensavel a sociedade, construido com baseno
reconhecimento erespeito adiversidadeindi-
vidual e coletiva, reconhecendo esta diver si-
dadecomo demento enriquecedor endo como
obstaculizador . E, também, umaeducagio para
0 desenvolvimento pessoal e coletivo, tendoem
vista que apenas 0 sujeito autdbnomo ultrapassa
0s padrdes de conduta da rebeldia, da insegu-
ranca, dafaltade direcéo e/ou do conformismo,
que tanto dificultam aos jovens dar sentido aos
valores e a vida. Finalmente, gostariamos de
remarcar que umaeducacao parao desenvolvi-
mento local e sustentével requer processos
educativos que possibilitem a formacéo de ci-
dadaos autbnomos e criticos, abase parao avan-
coindividual e o conseqliente desenvolvimento
socia. Cidaddos com capacidade de enfrentar
um mundo em mudangas e conflitos, que con-
tribuam para solucdes e transformagdes darea
lidade, porém néo sb sob 0 aspecto econdmico
ematerial como, também, levando em conta os
sentimentos e emoces, paraum viver solidério
efeliz, pessoal e social.
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CENARIOS E AGENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL:
uma analise das condicoes macro-estruturais
e a pratica educativa escolar

Paulo Ricardo da Rocha Araujo *

RESUMO

Este artigo trata da Educacdo Ambiental a partir das relaces que estabelece
com os principios do paradigmado Desenvolvimento Sustentavel considerado
como fator macro-estrutural que ora condiciona, ora determina uma pratica
educativadiferenciada. Inicialmente, este artigo tratade algunsindicadores da
insustentabilidade do model o de desenvol vimento hegeménico para, em segui-
da, pontuar aspectos do ideério de Desenvolvimento Sustentével, bem como
dos processos de constitui¢do de novos espagos de relacdo entre 0 homem e
natureza. Desse modo, pretende-se problematizar as questGes que dizem res-
peito as relacdes do homem com a natureza, bem como os di stintos processos
de delineamento de novos contornos dessa relagdo como, por exemplo, o
Zoneamento Ecol 6gi co-Econdmico — ZEE — que surge concretizando uma po-
liticahegem6nicado Estado inspirado no ideério do Desenvolvimento Susten-
tavel. Paralelamente a essa prética, se configuram formas aternativas dessa
relacdo homem/natureza que sdo denominadas — neste artigo — de ‘ entornos
eco-socio-territoriais que, por vezes, sdo desconsiderados no principio da
hi storicidade da praxis educativa. Considerados essesfatores, as aulas de Eco-
logia— quando deixam de lado osfatores historicos darelagdo homem/natureza
—sedistanciariam cada vez mais da prética de Educacéo Ambiental . Essa Ulti-
ma, ao contrario da primeira, buscaria no ativismo politico o sentido para a
legitimidade de outras formas darelacdo homem/natureza.

Palavr as-chave: Educacdo ambiental — Desenvolvimento — Sustentabilidade—
Préxis educativa

ABSTRACT

SCENERIESANDAGENTSOFTHE ENVIRONMENTAL EDUCATION:
an analysis of the macro-structured conditions and the school educative
practice

This article tackles the Environmental Education from the relations that it es-
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tablishes with the principle of the paradigm of the Sustainable Development,
had asamacro-structural factor that at times conditionsand at times determines
adifferentiated educative practice. Initialy, thisarticle tackles someindicators
of the non-sustainability of themodel of hegemonic devel opment to, afterwards,
punctuate aspects of the ideal of sustainable development, as well as of the
processes of constitution of new spaces of relation between men and nature.
That way, theintention is to problematize the matters concerning the relations
of men and nature, as well asthe distinct processes of outlining of new frames
of thisrelation as, for example, the Ecological-Economical Zoning —ZEE —that
by emerging makes concrete some hegemonic politics of the Stateinspired inthe
ideal of the Sustainable Devel opment. Parallel tothat practice, aternative shapes
of this men/nature relation are configured and referred to —in this article — as
‘eco-socio-territorial spills' that, at times, are discarded in the principle of histo-
ricity of the educative praxis. Considering these factors, the Ecology classes—
when leaving behind the historical factors of the relation men/nature — would
distance more and more from the Environmental Education practice. Thislast,
opposite to thefirst, would search in the political activism the meaning for the
legitimacy of other shapes of the relation men/nature.

Key words: Environmental Education — Development - Sustainability — Edu-

cative praxis

Os responsaveis pela administracdo dos recursos naturais e pela protegdo do meio ambiente estéo
institucionalmente separados dos responsaveis pela administragdo da economia. O mundo real,
onde os sistemas econdmicos e ecol 6gicos estdo interligados, ndo mudarg; o que tem de mudar sdo
as respectivas politicas e institui¢cdes. (Nosso Futuro Comum, 1991, p.347)

Apresentacao

O inicio deste século traz consigo um con-
junto defatores cujacompreensdo vem caracte-
rizando outras relaces societarias, bem como
outrasrelacBes do homem com anatureza. Este
ensaio tem como objetivo umaandlise das con-
dicBes macro-estruturai s que caracterizam o es-
paco da educacdo ambiental. Trata-se de uma
andlise cujo ponto de partida seriao modelo de
relacdes estruturais e estruturantes do capitalis-
mo, bem como do ideario do Desenvolvimento
Sustentével — cujos pilaresforam construidos a
partir de uma critica a0 modelo utilitario das
relacBes entre homem e recursosnaturais. Para-
|elamente ao surgimento ao paradigmado prin-
cipio da sustentabilidade nos processos de de-
senvolvimento, aeducacdo passou aabordar
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temética sob a caracteristica de ‘ tematransver-
sal’. Sob esseformato, previsto nos Parémetros
Curriculares Nacionais (1997), estudar o meio
ambiente significa, necessariamente, estabel ecer
uma relacdo interdisciplinar com um conjunto
de outros conhecimentos que tém viabilizado a
condicdo de que aeducacdo ambiental passasse
afomentar um conjunto de acfes, muitas delas
respal dadas em mudangas de caréter estrutural
como a necessidade de realizacdo de plangja
mento estratégico. Dentre os exemplos de mu-
dangas na prética das relagdes societarias, in-
cluem-se as tentativas de consolidacdo do
Zoneamento Ecol 6gico-Econémico (ZEE). Es-
sesnovoslugares que orapossuem o cunho mais
comunitério, ora se configuram como 0s espa-
cos eco-socio-territoriais, constituem parte dos
espacos ingtitucionais que resultariam em im-
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plicacBes nas préti cas escol ares. Orientados por
um conjunto de ‘parémetros em agdo’, essas
préticas passam a desempenhar afuncdo de ca-
racterizacdo de umanovarelacdo com anature-
Za que passa a ser ensinada e aprendida na es-
cola.

N&o obstante a educac&o ocorrer no espaco
institucional daescola, o préprio meio ambiente
passa a funcionar como ‘sala de aula’ incluin-
do-senesselugar a' subjetividade do olhar’ como
formadeligacdo entre osdiscursosinstitucionais
e as praticas locais. Parece, de inicio, tratar-se
de uma outra sala de aula cujos limites ultra-
passam aguel es — tradi cional mente — impostos
na prética educativa e transpostos por novas
relacdes que tém sido demandadas no espaco
institucional daeducacéo.

1. A insustentabilidade do modelo
de desenvolvimento na
contemporaneidade

O que os homens querem aprender da natureza
€ como aplica-la para dominar completamente
sobre ela e sobre os homens. Fora disso, nada
conta” (HORKHEIMER; ADORNO, 1980,
p.90)

A compreensdo dainsustentabilidade dasre-
lagBes hegemoni cas na contemporanei dade po-
deria desencadear, no ambiente escolar, arevi-
sao de alguns principios que norteiam o model o
de desenvolvimento vigente, até a tomada de
consciéncia do sentido de degradacdo dasrela-
¢Oes entre os homens e entre esses e a natureza.
A percepcado da condicdo de insustentabilidade
do model o de projeto damodernidade verificavel
no espectro de macro-catéstrofes ecol 6gicas de-
corre das relagles assimétricas entre os indivi-
duos— pautadas em fatores sociais de distinc&o.
Consideradas as evidéncias dadas pelas mudan-
casclimaticas globais, aescassez de &gua pota-
vel, 0 inchaco das megacidades — que seguem
recebendo diferentes fluxos migratérios de re-
fugiados econémicos, politicose/ou ambientais
—tem-se um quadro no qual apréaticaeducativa
passaaseinteirar com novoselementos. Dentre
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esses, o fator daindissociabilidade entre homem
e natureza, condi¢cdo essa ndo ‘ensinada’ nos
moldes de uma prética descritiva das questdes
gue permeiam o0 meio ambiente.

Recentemente, um Relatério do Centro de
Controle e Prevencéo de Doengas dos Estados
Unidos (CDC, siglaem inglés, marco de 2001)
trouxe alguns resultados que evidenciam a
indissoci abildade do ser humano eo meiocomo
qual interage. Valendo-se deumanovatecnologia
que permite medir os produtos quimicos direta-
mente em amostras de sangue e uring, o relaté-
rio CDC forneceu dados sobre os nivels reais
dos produtos quimicos nos seres humanos. Os
toxicos incluiram chumbo, mercurio e urénio;
0s produtos decompostos (ou metabolitos) de
varios pesti cidas contendo os organofosfato (cer-
ca da metade de todos os inseticidas utilizados
nos Estados Unidos); metabolitos de ftalatos
(aditivos encontrados em pl sticos, especialmen-
teem PV C), e cotinina (um produto decompos-
to danicoting). A constatagio da presenca des-
ses produtos quimicos, acrescenta-se apublica-
¢80 de outro estudo da Academia Nacional de
Ciéncia dos EUA, indicando que um em cada
quatro problemas que af etam o desenvolvimen-
to eo comportamento das criancashoje, um pode
estar relacionado afatores genéticose ambientai s
incluindo 0s compostos neurotdxicos como o
chumbo, mercurio e pesticidas com
organofosfato (>http://www.nap.edu/books/
0309070864/html/>, acessado em 16.09.02).
Acrescenta-se aos resultados desses relatorios,
aveiculacdo pelamidiade préticas como estas:
“Moradoresdo bairro Recanto dos Passaros, em
Paulinia, a 140 km de S&o Paulo, vitimas de
area contaminada com produtos agrotéxicos
organoclorados de antiga fébrica da
multinacional Shell organizam-se parafazer seus
direitos’ (ESSENFELDER, 2001, p. C1).

Especificamente no caso do Brasil, atoma-
da de consciéncia da insustentabilidade desse
model o atingiu seu pice no final de 1978 eini-
cio de 1979, quando os movimentos a proposito
da Floresta Amazonica se acirraram. Devido a
forte censuraaos mei os de comuni cagéo social,
em geral implantadapelo governo ditatorial dos
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militares, foi somente apartir de meados dadé-
cadade 80 que osdiferentes exemplosde agres-
S80 a natureza, provocados pelos projetos que
vinham sendo desenvolvidos, comegaram a ser
divulgados pelaimprensaaindade modo muito
superficial. Foi assm que, apartir dessadécada
foi possivel ter acesso as vérias situagBes nas
quais fica evidenciada uma prética de destrui-
¢do e degradacdo de varios ambientes naturais.
Podem ser citadas as transformagdes produzi-
das em areas com diferentes formagdes vege-
tais, adegradacdo dasregideslitoraneas, aspré-
ticas agricolas, apoliticaenergéticae de explo-
racdo dosrecursos naturais, 0 processo descon-
trolado de urbanizagdo com todas as consequi-
éncias dele decorrentes, 0 estabelecimento de
industrias sem a exigéncia de equipamentos de
controle e dos diversos tipos de pol ui ¢&o.

Desse modo, foi apartir de experiéncias ca-
tastroficas das relagdes respaldadas por esse
modelo de insustentabilidade que os distintos
setores da sociedade tomaram consciénciae pas-
saram ase organizar de diferentes modos. Den-
tre asformas de denuincia dainsustentabilidade
do paradigma de desenvol vimento vigente, sur-
ge 0 movimento ambientalistaque seimpde, de
um lado, por meio de préticas contestatorias €,
muitas vezes, bastante polémicas (veja-se 0 caso
de ataque as mul heres que se vestiam com casa-
cos de peles de animais na Europae EUA). Por
outro lado, 0 movimento ambientalista passa a
se impor através de uma producdo intelectual,
fruto de umareflex&o tedricaque, pelo simples
fato de propor paradigmas alternativos aos usu-
aisparaainterpretacéo e relacdo com o mundo,
torna-se tdo polémica quanto as préticas dos
militantes ecol ogistas.

N&o faltariam ainda os criticos contunden-
tesprincipamentenoinicio dasexpressdesmais
marcantes do movimento ecologista
(ENZENSBERGER, 1978; TRAGTEMBERG,
1982, entre outros). Para esses autores, 0
ambientalismo — como definem alguns — seria
um desvio daverdadeiralutapolitica, comoten-
tativas das questOes sociai s estruturais e mesmo
como articulacéo do sistema capitalistano sen-
tido de ser mais uma de suas manobras para a
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incorporagdo das proprias contradigdes. Ainda
hoj e essas contradi¢cdes fazem parte do cotidia-
no da préatica da deninciadainsustentabilidade
desse modelo. No sentido dareflex&o sobre es-
sas questdes, tomam-se como exemplo alguns
recentes eventos, como aestratégiado fumo eco-
|6gico usada no marketing de fazer ambiental
usado pela Fundagdo Gaia— histéricaetradici-
onalmente conhecida pelos projetos de cunho
ambientalistae ecol 6gicos'. Pode-se, ainda, sem
qual quer intencao de comparacdo, considerar um
outro exempl o, como aatribui¢do do prémio Top
Ecologia a industria de Cigarros Souza Cruz.
Justamente, aversdo desse Prémio esteve asso-
ciado a um programa de Educacdo Ambiental
em é&reas rurais de 400 municipios em regides
plantadoras de fumo nos estados do Rio Grande
do Sul, Santa Catarina e Parana gerando a con-
dicdo de que o Brasil figure como maior expor-
tador defumo ndo-manufaturado do mundo (V-
VEIROS, 1998).

Transcorridas algumas décadas dessas pri-
meiras manifestagdes, o sentido de busca de
outras formas de sobrevivéncia da col6nia hu-
mana passou a fazer parte do modo de organi-
zacdo socia do qual nos constituimos agentes

* Noticia: Na Ultima segunda-feira, dia 15 de julho de
2002, foram apresentados na sede daAFUBRA, em San-
ta Cruz do Sul/RS, os resultados da Ultima safra experi-
mental de fumo orgénico. Ampliando o trabalho desen-
volvido desde 1999 pela Afubra e Fundagdo Gaia, o
Sindifumo e a UNISC integraram o processo de pesqui-
sa. Pela primeira vez, foram conduzidos experimentos
juntos aos fumicultores, estes integrados as empresas
Souza Cruz, Dimon e Universal Leaf Tobacco. Fumo
Organico: Andlises realmente mais conclusivas so deve-
réo ser possiveis nos proximos anos, com o avanco dos
trabalhos. Nesta primeira safra, dada ainda uma série de
fatores comprometedores como, atraso no inicio do pro-
cesso, excesso de chuvas e uso inadegquado de insumos
organicos, os resultados ficaram bastante aguém do de-
sejado. Na maioria dos experimentos, foi sinalizada a
possibilidade técnica, mas ndo econdmica de producdo
organica. Essaltimaprovavel mente s serapossivel com
aimplantagdo de um sistema de producéo de insumos na
propriedade dos agricultores e passado um periodo mini-
mo de reestruturagdo dos solos. (<www.fgaia.com.br>,
julho de 2002, acessado em 01.10.02 ).
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sgja no sentido da inovagdo ou da reproducédo
dos processos vigentes.

2.0 ideario de Desenvolvimento Sus-
tentavel, as ZEEs e as aulas de Eco-
logia

Dentre os exempl os da constitui ¢cdo de agen-
tes inovadores em suas praticas sociais para
implementacdo de um desenvol vimento susten-
tavel, estariam os processos de constitui¢do do
Zoneamento Ecol 6gico-Econdmico (ZEE). Essa
préticasurge corroborando o caréter de‘verda
de universal’ cujo sentido paradigmético do
idedrio do Desenvolvimento Sustentével tomaa
partir da ECO — 92 — um cunho marcante das
politicas publicas. Como tal, passa a ditar for-
mas e estruturas dos projetos governamentais
(e até mesmo de algumas organizagdes ndo-go-
vernamentais), impregnando os espiritos, 0s
consumismos e os mercados destelimiar do s&-
culo XXI.

No entanto, esse mesmo ideério traz consigo
um conjunto de contradicfes quando toma o
caréter de paradigmahegemonico. Assim, apos-
sibilidade de ruptura dessa forma de imposicéo
pode ser contextualizada a partir da instituicéo
de metas para o aperfeicoamento e aceleracdo
dametodol ogiade ‘ zoneamento ecol 6gico-eco-
ndémico’. Anterior apropria ECO-92 —umavez
quedatado |1l Plano Bésico de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnol 6gico (1980-85) — essa pra-
ticaéanalisadapor Antunes (1992, p. 89) como
“uma forte intervencdo estatal no dominio, or-
ganizando a producdo, alocando recursos, in-
terditando areas, destinando outras paraestas e
nédo para aquel as atividades, incentivando ere-
primindo condutas.” Importante ressaltar o ca-
rater de que, havendo passado cinco séculosda
Cartade Pero Vaz de Caminhaaté hoje, o Brasil
das bel ezas exuberantes e potencial incompara-
vel levou quatrocentos e oitenta anos paracriar
asuaprimeirapoliticaambiental. O Zoneamento
ecol égico surgiu no Brasil como um novo ins-
trumento de ordenacéo territorial — concebido
pelo IBGE em 1986 —instrumento que era basi-
camente o model o de tomada de decisdes fede-
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ral, governamental. No inicio da década de 90,
€le passou aser um model o comandado, condu-
zido pela SAE, caracterizando-se como um mo-
delo ainda governamental, mas ja descentrali-
zado. A partir de meados de 1995, comegou a
falar-se em model o de tomada de deci sbes com-
partilhado, envolvendo ndo so entidades gover-
namentais como também entidades né&o-
govenamentaisligadas ainiciativa privada, aos
movimentos sociai's, comunitérios, entre outros.
Este arranjo politico-institucional faladaneces-
sidade de participac&o social, de um novo modo
deplangjar —o plangjamento estratégico, deuma
nova geopol itica dos territérios— como aconte-
cem as relacOes de poder em um determinado
territorio e como se expressam no processo de
zoneamento ecol 4gico-econdmico. Trata-se de
avaliar o grau de representatividade dos
colegiados, o discurso dosatoressociais, eale-
gitimidade de deci sdes tomadas.

Dentre as fases de implantac&o que caracte-
rizam uma ZEE, cabe lembrar que a avaliagéo
ambiental estratégica assegura que agdo e con-
sequiéncias estejam plenamenteincluidas e devi-
damente encaminhadas na fase inicial e mais
apropriadado estdgio de tomadade decisdo, para
consideragOes econdmicas e sociais. Frente a
essa caracteristica, um didlogo com os autores
criticos do movimento ambientalista pode ser
feito apartir da seguinte questdo: seriaumaten-
déncia de que os critérios técnicos fornecidos
pelo ZEE esvaziariam o debate politico? O an-
tropdlogo Roberto Araljo — Museu Goeldi —
acredita que, ao contrério, 0 zoneamento cons-
titui espacos de debates e enfrentamento politi-
cos. Isso porque, para que as politicas a serem
implementadas pel 0 zoneamento tenham o sen-
tido de realizar o bem publico, é fundamental
gue assegurem a participagdo democrética das
populacdes (GUNN, 2002).

Interessante observar que, na pratica esco-
lar, ainda predominariam as aulas de Ecologia,
por vezes caracterizadas como ‘educagao
ambiental’ . Pode-se notar, aseguir, que mesmo
apresentando pontos de convergéncia, essallti-
masediferenciariadaprimeira—aulasde Ecolo-
gia— quando os contelidos passam a ser trata-

345



Cenarios e agentes da educagao ambiental: uma analise das condi¢gdes macro-estruturais e a pratica educativa escolar

dos com um sentido de historicidade. O concei-
to de ecologianasceu em 1873, como umirmao
gémeo de outro conceito, a eugenia. A propria
idéiade eugeniafaz parte de umavisdo que vai
gerar aprimeiraexperiénciado zoneamento por
Mancuso (1996, apud GUNN, 2002), da Uni-
versidade de Veneza. Este autor indicacomo tal
0 zoneamento proposto para a cidade de San
Francisco — entre 1870 e 1990 — quando aimi-
gracdo chinesa estava se realizando. Essa lei
agrupavaas lavanderias da cidade em um mes-
mo lugar, evitando, dessamaneira, 0 incbmodo
para outros usuarios do solo — e que ndo eram
chineses. O fim da escravid@o no Brasil, e sua
substituic&o por outros meios de producéo, sdo
coeténeos aessaexperiénciana California. De-
pois da experiéncia do holocausto, na Segunda
GuerraMundial, substituiu-se o paradigma re-
tirando a eugenia: gracas a Ludwig Von
Bertlangfield, ateoriados sistemas vem asubs-
tituir aguela que era conhecida como eugenia.
No atua periodo de implementacéo das idéias
sobre zoneamento, o desenvolvimento é
revisitado como prética cujo principio pressu-
pde distintas dimensBes que estdo justapostas.
Assim, remete a eugenia quando fragmenta e
isolapartes de um todo como o ecol gico, 0 eco-
némico, o cultural, entre outros aspectos, que
sa0 separados no idedrio desenvolvimentistaao
adotar apréticado zoneamento. (GUNN, 2002)

Em se tratando da utilizagdo dos principios
dateoria sistémica para a composi¢éo dos pro-
cessos de implantac@o dos ZEE, Thompson
(1998, apud GUNN, 2002) adverte que é neces-
SArio estar atento aanalise mecanicistadasinter-
relacdes entre esses suplineos e o problemado
reducionismo que, por vezes, tendem a consti-
tuir-se como uso deidéas sistémicas. Advertén-
cias como essas sdo complexificadas com a
emergéncia de novos paradigmas de desenvol-
vimento deautorescomo Manoel Castells(1999)
— teorias de planejamento estratégico — e
Francois Perault (1998, apud GUNN, 2002) te-
oriados pdlos de desenvol vimento. Gunn (2002)
adverte ediferenciaafirmando que, nateoriado
plangjamento, o caso de zoneamento econdmico
ligado aum conceito de zoneamento ecol 6gico
refere-se amomentos diferentes dos processos:
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a situacdo do planejamento antecede o projeto
de desenvolvimento. A incorporacéo do
zoneamento ecol 6gico, no momento da, apriori,
preparacéo do plano é uma agdo. Devemn ser
consideradas, ainda, asresolucbesdo CONAMA
- Comissdo Nacional do Meio Ambiente (1986):
trata-se de um outro conceito, a posteriori, em
gue, viasistemasdelicenciamento, EIA/RIMA
- Estudo de Impacto Ambiental/Relatério de
Impacto Ambiental, entre outros, 0 zoneamento
ecoldgico pode vir a condicionar o futuro dos
projetos.

Com isso, outra questdo se colocaria: como
superar o conflito que existe entre 0 zoneamento
capitalista e as questbes de eqliidade socia e
eficiéncia ecologica? O capital faz seu
zoneamento com base em parametros como, por
exemplo, o lucro médio? As consideracdes que
seguem tentam dar conta desse impasse estrutu-
ral: 0 comportamento ético nos trabalhos de
zoneamento tem aver com o model amento. Per-
gunta-se as pessoas, as comunidades, a socie-
dade quais sdo seus valores. Procura-se desen-
volver os diferentes momentos do zoneamento
com 0s atores sociais objetivando-se amodel a
gem de cenérios alternativos.

N&o obstante, nos processos deimplantagcdo
eimplementagdo dessanovaprética. preval ece-
riam préticas tradicionais de ocupacéo do solo
orientadas (ou ditadas) pelo poder estatal as
guais resultaram nas condic¢oes de deterioracao
do meio ambiente.

3. A educacao ambiental e o local re-
valorizado

Trabal har, de modo adequado, as dimensdes
gue caracterizam o ambientalismo ou os
paradigmas que norteiam as relacfes entre 0s
homens e desses com anatureza constitui o pri-
meiro desafio. Nesse sentido, cabe lembrar a
necessi dade de compreens&o das mudancas que
o referencial do Desenvolvimento Sustentavel
podevir aimplicar. Observa-se, inicialmente, 0
sentido de evitar o reducionismo biolégico que
considera a relacdo do homem com a natureza
como and ogaasrelagdes de outras espéciescom
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0 meio. Isso ndo significa negar que as hipéte-
seseteoriasformuladas pelaecologiageral ndo
poderiam ser aproveitadas para andisar as in-
fluéncias reciprocas entre 0 homem e anature-
za, no que diz respeito a sua dimensao biol 6gi-
ca. No entanto, aespécie humanaapresentauma
tal complexidade que suasinteragdes com ana-
tureza vao muito além de busca de satisfacéo
das necessidades biol dgicas. A interacdo do ho-
mem com a natureza esta mediada por uma sé-
riedefatores historicamente determinados, e que
dependem da forma como as sociedades se or-
ganizam, como se relacionam com 0 meio na
busca de suprimento das condicdes de sobrevi-
véncia, ou ainda, como se organizam para pro-
duzir bens materiais e smbalicos...

Vale ressaltar, ainda, que a escolha desse
processo de desvelamento das relacbes do ho-
mem com a natureza e dos processos de re-edu-
cacdo do olhar parao ‘loca’ e 0 ‘meio’ impli-
cam interessesideol 6gicos. Como tal, essapra-
tica nem sempre constituira interesse de deter-
minados segmentos sociais cujo processo de
legitimagdo vem ocorrendo pelafaltadeclareza
guanto ainsustentabilidade do modelo vigente
de producéo das condicbes de existénciado ho-
mem. E importante que, na prética educativa,
havendo o agente-educador tomado consciéncia
dessas questdes, o cardter de abordagem desse
tema possa ser apresentado como 0s Varios ca-
minhos para caracterizacdo do processo de de-
senvolvimento, e ndo somente como uma via
Unica ditada pel os principios de um paradigma
hegemoanico.

A guisa de conclusio

O homem transformou a Terra, domesticou suas
superficies vegetais, tornou-se senhor de seus
animais. Mas ndo é senhor do mundo, nem mes-
mo da Terra. (MORIN, 2002, p.176)

Deinicio, cabe lembrar que, no processo de
ensino-aprendizagem, a préxis e a vida socia
figuram como importantes fatores. Assim, are-
lacdo praxis-teoria-praxis Como um processo
dial6gico torna o educando sujeito histoérico.
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Considerando um principio fundamental da
epistemol ogia, “ acabecapensaonde 0s seus pés
pisam”, esse sujeito que sedefrontacom oidedrio
dedesenvolvimento sustentavel que ganhastatus
de verdade universal por ocasido daEco-92 é—
de certo modo — desconsiderado nadinédmicade
compreensdo dos elementos da educacéo
ambiental dada a dindmica normativa
globalizante e globalizada.

A intencdo de sistematizag8o de fatores
macro-estruturais para a caracterizacéo de uma
educacdo ambiental diferenciadadeixa, em sin-
tese, evidenciada a necessidade de umadimen-
s80 historicadaconcepcdo dasrel agbes entre 0s
homens e desses com anatureza. Imbuido dessa
concepcao, 0 agente-educador apresentara no-
vas rel agdes com 0s cendrios que se apresentam
umavez que estariainstrumentalizado paratra-
tar e questionar com seus alunos as concepcoes
que regulam as rel agdes societarias dos indivi-
duos desse tempo. Essa pratica promove a re-
conciliagdo entre o mundo daculturae o mundo
da natureza ao desafiar jargdes
desenvolvimentistas e reducionismos alienantes
formadores de opinides. A prética de uma edu-
cacdo ambiental alienante tende ainduzir pen-
sar que as catastrofes ecoldgicas transcendem
rel agBes e ordenamentos sociaiscomo, por exem-
plo, clivagensde classe, inequiidade cultural, in-
justicaambiental e aapropriacdo do bem publi-
co pelo privado, problemas de género, legados
daeracolonia eimaginario escravocrata, entre
outros exemplos do mundo da cultura.

Parece possivel que a educacéo ambiental
venha ainspirar — baseada em exemplos como
0s processos de implantagéo do ZEE —aterna-
tivas de construcdes culturais e interaces
societarias que desafiam formas de poder e de
dominagdo. O ativismo politico da Educagdo
Ambiental faz questionar se afuria dos deuses
seriamenos impiedosa ao deparar-se com o es-
tado de subdesenvolvimento de grande parte da
col6niahumana: nesse caso, excludente e seleti-
va, essafuriaprivilegiariaapobreza e a degra-
dacdo ambiental? Ou, talvez, redentora, estaria
punindo o “apartaide social” marcando o limiar
do século XXI1?
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EDUCACAO: VISAO PANORAMICA MUNDIAL
E PERSPECTIVAS PARA A AMERICA LATINA

Ernani Lampert *

RESUMO

Neste artigo, dividido em duas partes distintas, mas interligadas entre si, é
abordada uma problemética de capital importanciano atual contexto politico,
econdmico, socia e cultural. O autor, num primeiro momento, baseado em
dados do Férum Mundial sobre a Educagéo - Dacar, Senegal, realizado de 26 a
28 de abril de 2000, apresenta uma visdo panorémicadarealidade e dos desa-
fios da educagio na Africa subsaariana, paises da Asia e Pacifico, Estados
Arabes, nos paises mais povoados do mundo, América do Norte e Europa, e
paisesdaAmeérical atinae Caribe. Estasinopse permitirdao leitor visualizar a
educacdo daA méricaL atinadentro do quadro mundial. Num segundo momen-
to, conforme a 6tica de diferentes pensadores, analisam-se as perspectivas da
educacdo no século X X| e se apresentam, amodo de conclusdo, alguns encami-
nhamentos necessarios para redimensionar e melhorar o nivel educacional do
povo latino-americano.

Palavr as-chave: Educacio —AméricaLatina— Século XXI

ABSTRACT

EDUCATION: WORLD PANORAMICVIEW AND PERSPECTIVES TO
LATINAMERICA

In this article, divided in two distinct but interwoven parts, a problematic of
capital importanceto the current palitical, economical, social and cultural con-
text is approached. The author, firstly, based on data from the World Forum of
Education — Dacar, Senegal, which took place from April 26 to 28 of 2000,
presents a panoramic view of the education reality and challenges in the sub-
Saharan Africa, in countries of Asia and the Pacific, in Arabic States, in the
most populated countries of the world, in North America and Europe, and in
countriesof Latin Americaand the Caribbean. Thissynopsiswill help thereader
visualize Latin American education within the world frame. Secondly, accord-
ing to the view of different thinkers, the perspectives of education in the XXI
century are analyzed and some references necessary to there-dimensioning and
improvement of the educational level of the Latin-Americans are presented as
conclusion.

Key words: Education — Latin America— XXI century
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EDUCACAO: UMA VISAO PANORAMI-
CA MUNDIAL

O pds-modernismo, periodo caracterizado
por inovagoes e rdpidas mudancas em pratica
mente todos os setores produtivos da socieda
de, esta afetando avida de um grupo significa-
tivo da populagdo — aquel a que tem acesso aos
bens produzidos pelo trinbmio ciéncia,
tecnologia e informética. Por outro lado, man-
tém quase inalterada a vida cotidiana da maio-
ria da populacdo do planeta Terra. Se, de um
angulo, aciéncia, atecnologia e ainformatica
auxiliaram e estdo auxiliando mais ou menos
um terco da populagéo a viver melhor, mais
confortavelmente e aumentar a esperanca de
vida, doistercos, a cada dia, véem suas condi-
¢Oes basicas da vida deterioradas e pioradas.
Esse fendmeno ocorre tanto nos paisesindustri-
alizados como nos paises que estdo em vias de
desenvolvimento, porém esta € uma caracteris-
tica marcante nos paises chamados de terceiro
mundo: Africa subsaariana, Asia meridional,
paises &rabes e paises latino-americanos e
Caribe.

Sabe-se que a economia global é profunda-
mente assimétrica. Desaparece a fronteira nor-
te-sul, porém adiferencade crescimento econd-
mico, capaci dade tecnol 6gi ca e condi¢cdes soci-
aisentre zonas do mundo aumentam acadains-
tante e criam um hiato aindamaior entre os pa-
ises. A globalizacdo redesenhou 0 mapaecon6-
mico do mundo. Novos centros de crescimento
afloraram. Por outro lado, se marginalizaram
politica e economicamente regides inteiras. A
globalizagdo € um processo desigual, acompa-
nhado do fracionamento e da marginalizagéo,
Nnao somente nos paises pobres, mastambém nos
paisesindustrializados e ricos.

O cenario promissor e de pessimismo é o
retrato do quadro politico, econdmico, socia e
cultural atual. A educagdo, alavanca indispen-
savel no processo de desenvolvimento, tem sua
importéncia desdobrada. Teoricamente, é aal-
ternativamaisviavel deelevar o nivel tanto pes-
soal como social da populagdo. A educacéo,
aparelho ideol 6gi co do Estado e daclasse pode-
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rosa e dominante, ao longo de toda a histéria
Serviu paraacentuar e aumentar os hiatos entre
0s ricos e 0s pobres. Os paises da Europa estao
seguros de que, para continuar sendo um ponto
de referénciano mundo, devem investir no co-
nhecimento, porque a educacéo é de umaim-
portancia abrumadorano momento de determi-
nar a posi¢ao de cada pais na competénciaglo-
bal. Seguindo essa linha de pensamento,
Korsgaard (1997) diz: a educacdo, que até ha
pouco tempo estava ligada a uma certafase da
vida, agora se converteu em uma necessidade
que cobretodaavida. 1sso implicaquetodo um
lapso de vida, em que ndo se haviadado priori-
dade as politicas educacionais, se voltaagoraa
pedra angular no processo de renovagdo da so-
ciedade. A educacdo de adultos é agoraparteda
educacdo continuae de aprendizagem, ao longo
detodaavida

O Férum Mundia sobre a Educagao, cele-
brado de 26 a 28 de abril de 2000, em Dacar,
Senegal, adotou 0 Marco de Acdo de Dacar -
Educacéo para Todos. Esse marco baseia-se no
mais amplo balango da educagdo bésica reali-
zado até agora. Retrata 0os avangos que cada
pais obteve na educacdo bésica. Os resultados
apresentados nas seis conferéncias celebradas:
em Johannesburgo (1999); Bangkok (2000);
Cairo (2000), Recife (2000), Varsbvia (2000) e
Santo Domingo (2000) mostram arealidade de
cadapaiseregido, easituacdo em nivel mundi-
a. O Marco de Acdo de Dacar, consequiéncia
da Conferéncia Mundial sobre Educaco cele-
bradaem 1990, em Jomtien, representaum com-
promisso coletivo dos governos dos paises em
cumprir os objetivos e as finalidades da educa-
¢do paratodos.

Na Africa subsaariana, a educagdo parato-
dosaindaéumautopia. Nos tltimos anos, qua-
se um terco dos paises foram devastados pela
guerrae pelos conflitoscivis. Os desastres eco-
|6gicos, 0s gjustes econdmicos severos, acarga
com adivida, a desorganizagdo na administra-
¢do publica, a corrupgdo, a pandemiado HIV/
AIDS sdo fatores que dificultam o progresso.
Somente uns dez paises conseguiram a educa-
¢ao primaria universal. Os programas parapri-
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meira inféncia sdo escassos e sinalizados nas
zonas urbanas. Cerca de 50% das criangas es-
tao fora da escola. O abandono escolar esta
aumentando por diferentes motivos: guerras,
custos elevados da educacdo, criangas obriga-
das atrabalhar efaltade infra-estruturabasica.
E necessario considerar que, na nova divisio
internacional do trabalho, aAfricajando é um
continente dependente sendo estruturalmente
irrelevante desde o ponto de vista do sistema.
Em determinadas zonas da Africa, existem so-
ciedadesregidas pel o principio datradicdo, onde
mudangas podem col ocar em perigo aconvivén-
cia, osfundamentos da produc&o e a ordem so-
cial. Assim, a educacdo tem uma escassa razéo
de ser. A imitagdo da agdo e as atitudes se cons-
tituem no fundamento da aprendizagem. Os
mini stros da educag&o, representantes dasocie-
dade civil e organismos internacionais para o
desenvolvimento, reunidos em Johannesburgo,
no final do século XX, renovaram o compro-
misso “ Educagio parao Renascimento daAfrica
no Contexto de uma Economia, uma Comuni-
cacdo e uma Cultura Mundializada’.

Paises da Asia e do Pacifico, durante a con-
ferénciasobre avaliacéo, em 2000, em Bangkok,
consideraram que a educacdo, que é um direito
fundamental, deve ser garantida atodas as pes-
soas, especialmente aos mais desprotegidos e
excluidos. Os principais desafios a serem en-
frentados referem-se as di spari dades crescentes
dentro dos paises, particularmente uma brecha
persistente entre os centros urbanos e as zonas
rurais; a discriminag&o contra as meninas, es-
pecialmente na Asia Meridional; o alto indice
deretencao; deficiéncias nos orgamentos daedu-
cacdo nacional ; deficiéncianaidentificagdo, no
aperfeicoamento e na expansao das melhoras
préticas na educagdo basica; dificuldades para
reformar os curriculos de modo que possam
atender aos desafios e necessidades dos jovens
daregido; faltade dados estatisticos confiaveis;
falta de capacidade para avaliar os problemas
educacionais; insuficiéncia de meios paraava
liar o rendimento e o éxito na aprendizagem. A
partir dos principais desafios, os paisesdaAsia
e do Pacifico estabel eceram as seguintes estra-
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tégias: - investimento e mobilizag&o de recur-
SOS; - Um Novo “ espaco” paraasociedadecivil;
- educacdo e eliminacao da pobreza; - aprovei-
tamento imparcial das novas tecnologias; - de-
senvolver a autonomia de professores primari-
os e animadores pedagdgicos; - reformadages-
t&o educacional; - integracéo de atividades de
desenvolvimento; - intercambio deinformagdes,
experiéncias einovagoes.

Os progressos al cangados nos paises arabes
no final do século XX, aindaquetendo em con-
ta os esforcos dos Estados, foram abaixo das
expectativas. A pobreza, o desemprego, avio-
[éncia, os conflitos, a marginalizacdo, as dife-
rencas entre os géneros e o0 nomadismo impedi-
ram éxitos na educagdo, que é a conseqiiéncia
do contexto politico, econdmico, social e cultu-
ral. Naeducacdo daprimeirainfancia, demodo
geral, pode-se evidenciar umamelhora nos in-
dices de matriculas nos anos 90. Dez Estados
mostraram uma taxa inferior entre os 13% e
50%, e somente dois Estados (L ibano e Kuwait)
alcangaram indices superiores a 70%. A educa-
¢do priméria obteve 0s maiores avangos, mes-
mo que os indices dematriculabrutado Djibuti,
Mauritania, Sudéo e |émen sigam baixos (cer-
ca de 72%). E oportuno registrar que a
Mauriténia e o Suddo tém realizado enormes
progressos nos ultimos anos. As diferencas en-
tre as zonas rurais e urbanas e a participacéo
damulher naeducagdo primériacontinuam sen-
do um obstéculo. Estima-se que existam 68
milhdes de analfabetos (63% sdo mulheres).
Egito, Argélia, Marrocos, Sudéo e |émen repar-
tem-se em 70% dessa cifra. O analfabetismo é
um subproduto negativo de uma educagéo pri-
mériainsuficientemente estendida no passado.
A formagao de professores é outro problemaque
os Estados Arabes necessitam enfrentar. Um
percentual pequeno de professores possuem o
diploma minimo exigido paraatarefadocente.

Entre osrepresentantes dos paises do Grupo
E-9, os mais povoados do mundo, onde habita
mais de 50% da populacdo mundial
(Bangladesh, Brasil, China, Egito, india,
Indonésia, M éxico, Nigériae Paquistdo), existe
um consenso sobre os éxitos registrados duran-
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te os Ultimos anos no &mbito da educacdo. En-
tre os éxitos alcangados, esta a maci¢a reducao
do anafabetismo de adultos; o aumento subs-
tancia dos servicos educativos pré-escolares; o
adiantamento significativo da educacdo bésica
universal; amaior eqliidade a respeito de sexo
No acesso a escola; a descentralizacdo dos ser-
vicos educativos; o desenvol vimento do marco
curricular; autilizacdo daeducacdo adistancia
para a expansdo do aprendizado, e aformacgao
de professores; 0 adiantamento no processo de
inclusdo de criancas com necessidades especi-
ai's, no conjunto das escolas. E possivel eviden-
ciar os progressos a cancados, porém os desa-
fios persistem e necessitam de respostas. As-
sim, sdo imprescindiveis agbes concretas para
combater o elevado nimero de analfabetos em
alguns paises; facilitar o acesso a educagéo em
Zonas remotas e inacessiveis; expandir os ser-
vicosdaeducacdo daprimeirainfancia; melho-
rar a qualidade e o rendimento da aprendiza-
gem. Pararesponder satisfatoriamente aosgran-
des desafios, é necessario um desenvolvimento
socia e econémico com igualdade, mediante
uma educacdo de qualidade para todos; uma
participacéo efetiva dos distintos segmentos
sociais em todo o0 processo educativo; adogdo
de métodos de ensino mais recentes, baseados
em umatecnol ogia mais moderna, e principal-
mente a solidariedade internacional com apoio
técnico efinanceiro.

A realidade no continente europeu édiferen-
te. A maior parte dos paises tém em comum uma
tendéncia demografica a diminuicdo. Esse fe-
némeno faz com que aumente a importancia
da qualidade da educacéo em todos os niveis e
anecessi dade de uma educacéo permanente. O
ensino primério eo primeiro ciclo deensino se-
cundario sdo praticamente universais. Naparte
oriental do continente europeu, arealidade edu-
cacional é diferente em relacéo a parte ociden-
tal. Em funcdo das recentes transformacdes do
sistema politico e econémico, na maioria dos
casos, evidencia-se umareducao de gastos com
educacdo; uma danificacdo das condicBes de
trabalho docente; uma desvalorizacdo dos sa-
larios dos professores, e 0 aumento das desi-
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gualdades sociais. Nos paises da Europa Cen-
tral e Oriental, 0 aumento do indice de abando-
no escolar, a escassa motivacdo de alguns alu-
nos, o rendimento inferior de alunos mais
desfavorecidos, a degradac&o, a violénciae o
surgimento de fendmenos de exclusdo socia sdo
alguns aspectos que prejudicam aeducagéo. De
maneirageral, os paisesdaAméricado Nortee
Europa conseguiram superar os principais pro-
blemas da educagdo infantil, priméria e secun-
daria, acabando com o analfabetismo e inves-
tindo naformac&o de professores. No contexto
atual, é imprescindivel renovar esforcos afim
de combater o racismo, o etnocentrismo, o anti-
semitismo e a xenofobia — fendmenos téo co-
muns em paises desenvolvidos.

Reunidos em Santo Domingo de 10 a12 de
fevereiro de 2000, os paisesdaAmérical atina,
Caribe e América do Norte avaliaram os pro-
gressos alcancados na regido e renovaram o
compromisso da Educacéo para Todos para 0s
proximos quinze anos. O marco deA¢do Regi-
onal comprometeu-se a eliminar as injusticas
aindaexistentes e contribuir paraquetodos pos-
sam contar com uma educacdo de qualidade.
Muitos foram os éxitos alcancados na Ultima
década naregido: aumento na educacdo dapri-
meirainfancia— periodo de 4 a6 anos; aumen-
to significativo de acesso de quase atotalidade
de meninos e meninas na educagao priméria;
ampliacdo dos anos de escolaridade obrigat6-
ria; diminui¢do daporcentagem de analfabetos,
e abertura e participacéo de fatores multiplos.
Por outro lado, se faz necessaria uma atencao
especial paraeliminar algunstemas pendentes:
altastaxas de repeticéo e desisténcia; baixapri-
oridade da alfabetizacdo e da educacdo de jo-
vens e adultos; baixos niveis de aprendizagem
dos alunos; baixo valor e profissionalismo dos
docentes; bai xo aumento nos recursos; insufici-
entedisponibilidade e utilizag&o dastecnol ogias
deinformagao e comunicacao.

A modo de conclusdo, é possivel destacar
gue a avaliacdo da Educacdo para Todos, em
2000, mostra avancos significativos em muitos
paises. No entanto, em pleno século X XI, mais
de 113 milh&es de criangas estdo sem acesso a
escola primaria; existem 880 milhdes de adul-
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tos analfabetos em todo o mundo, e a discrimi-
nacao nos géneros continuaimpregnando ossis-
temas de educacéo, principa mente entre os pa-
ises mais pobres. Sabe-se que, no Ultimo decé-
nio, aeducagao avangou no plano mundial, po-
rém as disparidades permanecem. Dados da
avaliagdo, realizada em nivel nacional, regio-
nal e mundial, indicam que, em plano mundial,
0 nimero de matriculas no primério aumentou
(em 1998 contou-se com 44 milhdes amais de
criancas do que em 1990). O indice gera de
alfabetizacdo de adultos passou para 85% de
homens e 74% para mulheres. Ainda que
guantitativamente os dados i ndiquem umame-
Ihora, milhGes de seres humanos estéo sendo
excluidos da educacdo e vivem em condicdes
inaceitavels. Somente uma decidida vontade
politica, sustentada por aliancas de diferentes
segmentos sociais, € capaz de mudar o quadro.
Outro avango significativo é que, atualmente,
devido asinvestigacdes em diferentes éreas do
saber humano, é possivel entender melhor os
multiplos fatores que influem na demanda da
educagdo, assim como compreender asdiferen-
tes causas que excluem criangas, jovens e adul -
tos das oportunidades de aprendizagem.

Os bons resultados obtidos no altimo de-
cénio sdo produto de investimentos na area
da educacao dos paises, alguns mais que ou-
tros. Geralmente, os paises mais adiantados,
devido aingressos proporcionalmente maio-
res e a conscientizagcdo de que investir em
educacdo é achave do processo de desenvol -
vimento, investem mais que 0s paises emer-
gentes. Estes ultimos, com escassos ingres-
sos, falta de conscientizacdo, ausénciade uma
vontade politica e as vezes dominados pela
corrupcao, deixam de aplicar em educacéo e
tecnologia. Esta politica aumenta o hiato en-
tre os paises industrializados e os em vias de
desenvolvimento. Este fendmeno é evidencia-
do pelos dados. A populagéo infantil é consti-
tuida por 60% de meninas que ndo tém aces-
so & educacdo primaria. Certamente Asia
meridional e Africasubsaariana, onde o avan-
co tem sido mais dificil, apresentam maiores
dificuldades. Os paises da América e do
Caribe, devido as diferencas regionais e de
grupos sociais, baseadas na desigualdade de
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ingresso, ainda ndo conseguiram proporcio-
nar a educacdo paratodos.

Torres (2001), especialista em Educacéo
Bésica, Assessora Internacional em Educagdo
e conhecedora da realidade e dos problemas
educativos de varios paises, com muita propri-
edade ressalta que tanto nos paises desenvol vi-
dos como nos em vias de desenvolvimento, in-
cluindo o sistema privado de ensino, a educa-
¢a3o exige profundas transformacdes, novas or-
ganizacOes e estratégias, novas maneirasde pen-
sar e defazer melhorar aqualidade e a eficién-
ciade um sistema educativo e escolar que ndo
funciona e que demonstra ser inadequado para
a grande maioria da populacdo (criancas, jo-
vens e pobres). Investir namelhoria desse mes-
mo sistema, fazé-lo as custas de uma grande
divida internacional e com qualidade sempre
abaixo do exigido paragarantir niveisminimos
de igualdade na oferta educativa e conseguir
impactos que“fazem adiferenca’ entre aqueles
gue aprendem, é um péssimo negécio para as
pessoas, 0s paises e as agéncias financiadoras.
O quetemos pelafrente é o desafio deum com-
promisso sério e renovado paraque se construa
umaeducacao diferente paratodos, ndo apenas
pararemocar avelha educacdo. Com a menta-
lidade e as estratégiastradicionai s ndo sera pos-
sivel alcancar a “educacdo para todos’ e uma
educacéo diferente, ainda que com grande in-
versdo de recursos, um aumento no prazo e uma
pauta renovada no potencial das novas
tecnologias. A Unicapossibilidade de garantir a
educacéo paratodos é pensar de outramaneira,
apartir de outras|dgicas, de umanovacompre-
ensdo comum que integre educacdo e politica,
educacdo e economia, educagdo e cultura, edu-
cacdo e cidadania, politicas educativas e politi-
ca social, mudancgas na educacdo que venham
de baixo para cima, de ordem local, nacional e
global. A educacdo paratodos somente € possi-
vel apartir de uma visdo ampliada e renovada
da educacdo que volte a investir nas pessoas,
em sua capacidade e potencialidades, no desen-
volvimento e na sincronia dos recursos e dos
esforcos de toda a sociedade no desempenho
comum de fazer da educacdo uma necessidade
e umatarefa de todos.
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O SECULO XXI E A EDUCACAO: PERS-
PECTIVAS PARA A AMERICA LATINA

O desemprego, e 0 novo subemprego, 0 au-
mento gradual dos excluidos, dos exilados, dos
imigrantes, a guerra econdmica entre os paises
e blocos do poder, aincapacidade de dirigir as
contradic¢des do mercado liberal, o agravamen-
to da divida externa na maioria dos paises, 0
comeércio de armamentos, a baixa estabilidade
politica, amultiplicacdo dasguerrasinterétnicas,
0 surgimento do “Estado Fantasma’ — criado
pelaméfiae pelo cartel de drogas, sdo algumas
caracteristicas dasociedade atual. Este contex-
to problemdtico gera inseguranca, incerteza e
medo. A entrada do século X XI traz paraahu-
manidade contradi¢des de todas as ordens. Se,
por um angulo, existe muito otimismo e espe-
rancas pelo desconhecido, por outro angulo as
incertezas, os medos, as ansiedades ocupam a
mente humana. Sabe-sequeo século X X1 émais
incerto para uma grande parte da humanidade
do que o século anterior, porque amorte do ve-
Iho aniquila as velhas certezas, e 0 novo ainda
ndo terminou de nascer. Segundo Imbernén
(1999), ndo h& nada seguro abaixo do sol:
encontramo-nos ante umanovaformade ver o
tempo, o poder, o trabalho, a comunicagdo, a
relacdo entre as pessoas, ainformagao, asinsti-
tuicOes, avelhice, asolidariedade.

A globalizacdo econdmica e financeira, re-
sultado da politica neoliberal imposta aos pai-
sesindustrializados e emergentes, exige um ho-
mem e uma mulher cada vez mais preparados
para enfrentar o cotidiano familiar, social,
laboral e cultural. Os avancos da tecnologia e
dainformatica sdo umaforga decisivaque mu-
dou a maneira de pensar, sentir e atuar. O per-
feito dominio dainformética e suas aplicacles
€, sem davida alguma, a Ultima tendéncia que
invadiu o ritmo cotidiano da sociedade atual.

A tecnologiaproduziu e esta produzindo re-
volucBes namicroel etrnica, na biotecnologia,
nasinformagdes, nas comuni cagdes e nostrans-
portes. Muitos autores analisam os paradoxos
da tecnologia: alguns apontam as vantagens,
outros, os perigos da era da informética.
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Bohdrquez (1999), analisando os paradoxos da
tecnologia de ponta (microeletronica,
informética, telecomunicages, robdticaelaser),
assinala que, a0 mesmo tempo em que 0s
inventostecnol 6gicos constituem umaesperan-
¢a para um mundo mais humano, garantindo
um nivel de subsisténcia para as pessoas, por
outro angulo, em nenhum momento da histéria
tivemos um aumento téo significativo de pesso-
as que vivem namais absolutamiséria, despro-
vidas de salde, moradia e educacdo. Gémez-
Bezares e Eguizdbal (1999) sdo do parecer de
gue o desenvolvimento tecnol 6gico ndo pode ser
visto como uma ameaga. Se utilizarmos ade-
quadamente os recursos fisicos, humanos e a
tecnologiaque estaanossadisposi ¢ao, é possi-
vel atender as necessidades basi cas das pessoas
no século XXI. Soares (1998) adverte que, a0
mesmo tempo em que estamos produzindo o
progresso, também estamos ampliando oslimi-
tes do terror e a extingdo de tudo o que vive.
Gurtner e outros (1998) pensam que 0 emprego
datecnologiadainformagdo e da comunicacdo
€ uma consequiéncia do esforgo que a propria
evolucdo impde a sociedade e & nova maneira
de viver. Os autores alertam sobre os perigos
das novastecnol ogias no ensino, jaquedificul -
tam a formacdo de habitos de estudo e provo-
cam transformagdes nas préticas e fun¢des do
professorado. Lampert (2000) ressalta que, no
seculo X X1, ndo é possivel ignorar arevolugdo
tecnoldgica e muito menos da Internet,
paradigmatecnol 6gico dacomuni cacéo de mas-
sas. O parecer do autor € de que Se necessita
aproveitar o potencial datecnologia para aten-
der aos interesses, peculiaridades e ritmos de
aprendizagem dos estudantes, porém o empre-
go egoista, abusivo e sem ética do aparelho
tecnol 6gico colaborara para a formagdo de in-
dividuos acriticos e de um mundo desumano.
Em relacdo a esta problemética, Torres (2000)
diz que desenvolver o pensamento critico € a
razao e amissdo central daeducagdo, educacéo
que prepara ndo somente para a adaptacéo nas
mudangas, sendo também para antecipé-las e
dirigi-las, sendo, ab mesmo tempo, condi¢do
paraseu proprio desenvolvimento.
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A tecnologia necessita ser analisada dentro
do contexto atual e sob diferentes prismas. Pe-
dagogicamente, alnternet é umaexcelente fer-
ramenta para se obter uma gama de informa-
¢Oes, de atualizacdo, de educacdo permanentee
de comunicacdo sem fronteiras. E uma ferra-
menta que, se utilizada adequadamente, trard
grandes beneficios aos seus usuarios. Politica-
mente, é imprescindivel pensar que 0s
neoliberais investem muito em tecnologia sem
necessariamente melhorar aqualidade de ensi-
no. Este fendbmeno privilegia os grandes con-
glomerados, que lucram com avendade apare-
Ihos tecnoldgicos. Outro aspecto a destacar é
gue atecnol ogia permite reduzir os gastos com
0 publico, com o salério dos professores.
Hargreaves (2001) alertaque, aindaque os pro-
fessores e as escolas sejam 0s agentes das mu-
dangas na sociedade de informagdo, eles tam-
bém sfo vitimas da reducéo de gastos com o
bem publico, com o congelamento dos salarios,
trabalhando mais e ganhando menos.

O setor quaternério ou informacional, em que
a informacdo é a matéria-prima, e o
processamento destas € o fundamento do siste-
maecondmico, é 0 setor que mais esta se desen-
volvendo na atualidade. Atualmente, as pesso-
as que nao possuem as competéncias paracriar
e tratar a informag&o ficam excluidas do pro-
cesso produtivo. De acordo com Flecha e
Tortajada (1999), a sociedade informacional
requer uma educagdo intercultural quanto aos
conhecimentos e os val ores, assim como avon-
tade de corrigir a desigualdade das situacOes e
as oportunidades.

No contexto atual, em que ainformagdo é a
base de tudo, e a escola ndo esta mais apta a
atender as exigéncias de umasociedade incons-
tante, a transformagdo da escola na comunida-
dedeaprendizagem é umarespostaaatual trans-
formacgao social. Nacomunidade de aprendiza-
gem, todos os recursos educativos e culturais
de uma comunidade geogréfica e socia sdo ar-
ticulados e aproveitados para atender as neces-
sidades bési cas de aprendizagem de seus mem-
bros: criangas, jovens, idosos, familias. Segun-
do Imberndn (2001), a educac&o no futuro ndo

Revista da FAEEBA - Educagéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 11, n. 18, p. 349-360, jul./dez. 2002

estatanto nos professores, mas no apoio da co-
munidade. De acordo com Flecha e Tortajada
(1999), as comunidades de aprendizagem par-
tem de um conceito de educacdo integrada,
participativae permanente. I ntegrada porque se
baseia na atuacdo conjunta de todos os compo-
nentes da comunidade educativa, sem nenhum
tipo de exclusdo e com a intencdo de of erecer
respostas as necessi dades educativas de todo os
discentes. Participativa porgque, na atual socie-
dade, recebemos constantemente, de todas as
partes e em qualquer idade, muita informacéo,
cuja selecdo e processamento requer uma for-
mag&o continuada. Segundo Torres (2001), a
utilizacdo de comunidades de aprendizagem
implica: adotar, como exemplo, maisaaprendi-
zagem do que a educacdo; assumir que toda
comunidade humana possui recursos, agentes,
institui cOes e redes de aprendizagem; estimular
a busca e o respeito ao “diverso”, e envolver
criancas, jovens e adultos, valorizando aapren-
dizagem entre geracOes e pares.

Portanto, em uma sociedade informacional,
éimprescindivel aparticipacdo dacomunidade
para superar os processos de exclusio. E ne-
cessario uma ruptura epistemol 6gica. A educa-
¢a0 necessitaser vistacomo uma préticasocial
concreta e ndo como um fato abstrato, distante,
descontextualizado. A escola necessita ser re-
vista, adaptada as novas exigéncias, expectati-
vas e hecessi dades de um mundo que esta sem-
pre em transformagéo, que ndo tem um quadro
paradigmético orientador definido e tnico.

A educagdo a distancia, que, ao longo da
histéria, passou por distintos periodos, certa-
mente ser uma das perspectivas mais viaveis,
Gtil e de enorme aceitacdo no século XXI. Os
elevados déficits publicos de grande parte dos
paises, 0s sucessivos cortes no investimento em
educacdo e na sallde, a necessidade de reduzir
gastos com o pessoal, as deficiéncias no siste-
ma convencional de educacdo, o incremento e
0S avangos nos recursos tecnol égicos, a possi-
bilidade dereciclar e atualizar parte significati-
vada populagéo conferem aeducacdo adistan-
ciacredibilidade para, deimediato eacusto re-
duzido, atender as necessidades de uma socie-
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dade que muda constantemente. Sabe-se que a
educacdo adistanciatem acompanhado, defor-
ma mais &gil, as mudancas incorporadas pelas
novas tecnologias, possibilitando uma aproxi-
magdo maior com a realidade dos alunos e, a0
mesmo tempo, tornando a aprendizagem mais
dindmica e interessante. A partir dos anos 90,
asnovastecnologiascomo o e-mail, alnternet e
as teleconferéncias permitiram umaespécie de
didlogo com o destinatario. 1 sso representasem
davida um progresso, uma possibilidade de
interagir. As novas tecnologias podem contri-
buir paraamelhoriado ensino, tanto convenci-
onal quanto adistancia. Porém, os equipamen-
tos em si sd ndo operam milagres. O maisim-
portante € explorar e aproveitar todos os re-
cursos disponivels para a construcéo de uma
educacéo de qualidade, mais humana, solida-
ria, em que o ser humano é o sujeito. A educa-
¢do adistanciaéumatendénciano século X XI.
Elando é uma solucdo paratodos os problemas
de ensino: apresenta muitas contradicdes e de-
safios que necessitam ser superados, porém é
uma modalidade de responder aos desafios de
igualdade de oportunidades, de educacdo per-
manente, de superacdo doslimitestempo/espa:
GO e restricBes econdmicas. E uma perspectiva
gue necessitadeinvestigacdo paraser maisbem
conhecida, melhorada, e de eliminar preconcei-
tos. A educacdo adistanciatem um enorme per-
CUrso para percorrer e necessita de saidas ur-
gentes para atender aos desafios.

Ferrer (1998) ressalta que, no século XXI,
necessitamos de uma educacdo que permita a
convivénciaentre asdiferentes culturas, dé pri-
oridade ao ensino por todaavida; utilizetodo o
potencial das novas tecnologias; ndo se limite
as classes; que tenha implicagdes com a fami-
lia; queforme paraaautonomiae aresponsabi-
lidade; uma educacdo universalista que
potencialize o pensamento critico, criativo e
solidério. Santamaria (1998), em seu artigo so-
bre as transformacdes sociais e a educagdo no
limiar do século X X1, enfatizaanecessidade de
seter lideres pararevolucionar aeducacdo, que
€ a base do futuro. A educagdo tera que ser de
grande prioridade no futuro. Necessitamos
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aprender sozinhos, aprender com quem nosro-
deia, com 0s outros paises e com as culturas
diferentes. Se quisermos manter a escola, ne-
cessitamos agitar e revolucionar quase tudo:
contetidos, métodos, edificios, espagose, sobre-
tudo, a visdo da realidade. Necessitamos, de
maneira urgente, de uma nova arquitetura da
educacdo, capaz de coordenar a educagéo for-
mal eainformal; capaz de transformar os obje-
tivos, osmétodos, os contelidos, e capaz de ofe-
recer as criangas, aos adolescentes e aos adul-
tos uma auténtica igual dade de oportunidades.
Segundo Subirats (1999), asfinalidades daedu-
cacdo, naatualidade, parecem estar maisclaras
do que nunca, visto que elase converteu em um
requisito indispensavel paraviver nanossa so-
ciedade. Por suavez, o conhecimento é agran-
de producéo do nosso tempo. O autor chama a
atencdo para a necessidade de a educacgéo for-
mar individuos capazes de buscar e mangjar,
por sua conta, 0s conhecimentos propriamente
ditos. A competitividade e 0 economicismo, pi-
lares que séo de grande utilidade paraforcar o
desenvolvimento dos sistemas produtivos, hoje
comegam aser valoresfortemente daninhos para
asociedade, ja que resultam em desigual dades
ferozes e constituem uma ameaga para o siste-
ma e a natureza humana. Para o autor, a recu-
peracdo do conceito integral de educacéo, que
continua sendo uma utopia, é indispensavel na
educacdo do século XXI.

A educagdo integral e aeducagdo paraaci-
dadania s80 perspectivas que necessitam ser
retomadas e revalorizadas. Vivemos em uma
sociedade baseada na ciéncia e na tecnologia,
que, conectada a informética e coordenada pe-
los grandes conglomerados dos paises centrais,
comanda a vida das pessoas. O processo de
internacionalizagdo, a tendéncia crescente da
centralizac&o do conhecimento e aglobalizacdo
da economia parecem ser irreversiveis e certa-
menteintensificaram-se no século X X1. Lamen-
tavel mente, na soci edade pés-modernao impor-
tante é o setor produtivo e financeiro; os valo-
res morais, éticos e a solidariedade so consti-
tuidos pelo cidad&@o consumidor. A formagéo da
cidadania € um processo complexo e lento. De
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acordo com Serrano (1999), a educacdo paraa
cidadania é uma exigéncia da sociedade civil.
Sua formagéo requer democracia, justica soci-
al, igualdade, liberdade, e o processo de cida-
dania se faz principalmente através de agdes
concretas e préticas. Umadas possibilidades de
se exercer acidadaniaé o servico voluntario. O
servico voluntario é uma perspectiva que esta
ganhando espago tanto em paisesindustrializa-
dos como em paises emergentes. Arron (1999)
assinala que, atualmente, na Gréa-Bretanha, na
Alemanha e na Franga, h&d um crescimento das
organizagdes de voluntariado. Essas organiza-
¢Oes estdo atuando nos diferentes setores soci-
ais: pobreza, terceiraidade, infancia, imigran-
tes, mulher, esporte, meio ambiente, salide, co-
operacdo internacional, etém aintencdo de ga-
rantir que toda pessoa tenha atendidas todas as
suas necessidades etenhaumavidadigna. Esse
servigo traz a populagdo um beneficio socia e
tem uma dimenséo educativa, porque estimula
0S processos de conscientizagdo pessoal e co-
munitéria. S80 verdadeiras escolas de cidada-
nia.

Anaisando o ensino técnico e profissional
do século XXI, Power (1999) € do parecer de
gue a formagdo deve orientar a satisfacdo das
demandas da sociedade do conhecimento e, néo,
das revolucBes industriais. A formagéo técnica
e profissional deve ser pensada como um pro-
cesso para toda a vida e como uma parte inte-
gral da educagdo bésica paratodos, auxiliando
0s alunos a conseguirem éxitos nas competén-
cias béasicas, como: matemética, lingua estran-
geira e informatica; habilidades mentais como
a criatividade, a solucéo de problemas e a to-
mada de decisdes; habilidades pessoais como a
socializagdo, a auto-estima, a autoconfianga, a
autogest&o e aintegralidade.

Rigal (1999), referindo-se a educagdo para
o século X XI, propde aescolacritico-democra-
tica na América Latina. A escola para a nova
épocanecessitafundamentar-se na vertentecri-
tica do pensamento pds-moderno. E uma con-
cepcao tedrica que prioriza aandlise da produ-
cdo social ehistéricadasdiferengas e desigual-
dades com umaintencao totalizadora. Concebe

os significados e os textos como préticas mate-
riais estruturalmente determinadas; procura,
portanto, ligar adiscusséo do cultural comuma
reflex&o sobre suas vinculagbes e sua determi-
nacdo pela base material. A escola critico-de-
mocréti ca é concebida como umaforma politi-
co-cultural. E uma maneira de reescrever o
institucional detal formaque facilite arecupe-
racdo do sujeito como protagonista, situado tem-
poral e espacialmente a partir do respeito e da
acepcado do diverso e do inacabado. Como sin-
tese, afinalidade da escola do século XXI, se-
gundo o autor, € construir uma cultura orienta-
da em diregdo ao pensamento critico, que pre-
tendadotar o sujeito individua deum sentimento
mais profundo de seu lugar no sistemaglobal, e
de seu potencial papel protagonico naconstru-
¢do dahistéria. Em relagdo as fungdes, a outra
escola tera trés fungdes: a socializadora, com
préticas educativas democréticas, incluindo a
participacéo dos diversos atores, ereconstrutora.
Quanto aos objetivos, a escola critica e demo-
créticatem um papel relevante naformagéo de
sujeitos politicos: formar governados que pos-
sam ser governantes. O temacentral dainstitui-
¢do é relvindicar a singularidade da natureza
educativa. Deve-se fortalecer os espacos e as
tomadas de decisdes. Narel agdo ensino-apren-
dizagem, deve-se respeitar a importancia dos
processos como instanciade producdo dial égica
coletiva e de negociagdo cultural. O curriculo
deve ser considerado produto cultural, nicleo
de relacOes entre a educacéo e o poder, identi-
dade social e construcéo de producéo deidenti-
dades individuais e sociais. Segundo Giroux
(1999), a pedagogia critica € uma maneira de
préticasocial que surge de determinadas condi-
¢Oes historicas, contextos sociais e rel agoes cul -
turais. Arraigadaaumavisdo éticae politica, a
pedagogia critica se preocupa com a produgao
devalores e derelacbes sociais paraformar es-
tudantes com cidadania critica e capacidade de
negociar e participar nas estruturas mais am-
plas de poder.

A América L atina apresenta peculiaridades
préprias. De modo geral, carece de bens ele-
mentares. salde, educaco, trabalho e estabili-
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dade politica. As causas dafaltade desenvol vi-
mento sdo historicas e estruturais e caracteri-
zam-se peladesigualdade setorial de produtivi-
dade, desarticulagcdo da economia e dependén-
cia exterior. A longa histéria da colonizagdo e
da exploracdo produz precos baixos de seus
produtos e da matéria-prima, salarios inferio-
res aos cobrados nas multinacionais e o benefi-
cio somente das clpul as governamentais. Cabe
a educagdo, um dos pilares fundamentais, mu-
dancas da realidade. Os paises latino-america-
nos necessitam de uma educacdo flexivel, ca
paz de responder as necessidades ao longo de
toda a vida. A educacdo bésica deve permitir
gue a crianca e 0 adolescente cresgcam em di-
mensao éticae cultural, cientifica, tecnoldgica,
econdémicaesocial. A universidade deve prepa-
rar-se e preocupar-se com a educacdo continu-
adaegarantir o patrimoénio cultural. Certamen-
te os paises necessitam de gjuda e cooperacéo
internacional para desenvolver-se a curto pra-
Z0, porém a assisténcia, necessariamente, deve
considerar a pluralidade das culturas, o respei-
to anaturezae atransmissdo dosbensculturais
e das tradices.

Paraconcluir, € oportuno afirmar que aedu-
cacdo é um elemento chave de desenvolvimento
sustentavel paraapaz e estabilidade de um pais
e, sobretudo, € um direito humano fundamen-
tal. No século XX |, asociedade certamente con-
tinuara al cangando avangos em, praticamente,
todas as éreas do saber humano. No campo
educativo, nos paises latino-americanos, € im-
prescindivel unir esforgosdosdiferentes segmen-
tos sociais, do governo e de organismos hao-
governamentais, paraque:

e aeducacdo infantil sgja estendida a to-

dos os meninos e meninas;

e todos 0s meninos e, sobretudo, as meni-
nas em idade escolar tenham acesso ao
ensino primario gratuito de boa qualida-
de;

e todos os jovens e adultos tenham acesso
aos programas educativos, de preparaco
profissional e/ou de readaptacdo profis-
sional ou de educagéo permanente;

e 0s governantes elaborem e implantem

programas de educagéo paratodos, para
aerradicacdo do analfabetismo;
sgjadiminuida, drasticamente, aporcen-
tagem de analfabetos e de adultos anal-
fabetosfuncionais;

aqualidade de ensino bésico, primério e
secundério sejamelhorada;

sejam fomentadas politicas pablicas por
organismosinternacionais paradiminuir
as disparidades entre a educacéo bésica
dos paises ricos e a dos pobres;

sejam aproveitadas as novas tecnol ogias
da informagdo e da comunicacdo para
promover a educacdo paratodos;

sejam incrementados programas paraau-
mentar a participacdo e a retencdo dos
alunos no sistema escolar;

sejam mesclados o material didatico con-
vencional com ashovastecnol ogias;
sgjam atendidas, através de adequados
programas, as pessoas com algumainca-
pacidade fisicae psicol 6gica;

o Banco Mundial, osbancosregionaisde
desenvolvimento, assim como o setor pri-
vado, sgam mobilizados para oferecer
subsidios e assisténcia para projetos
educativos;

0S recursos publicos, assim como 0s
donativos, sgjam controlados paraserem
aplicados nos programas educativos;
hajauma assi sténcia e acompanhamento
da educacéo paratodos,

que sgjam criados Foruns de Educagdo
paraTodosem diferentes paisesdaAmé-
rica L atinaparaacompanhar o desenvol -
vimento;

sejam criados programas especiais para
atender criangas, jovens e adultos af eta-
dos por HIV/AIDS, afome ou amasau-
de ou dificuldades na aprendizagem;
sejam propiciados aos professores recur-
sosdereciclagem, deatualizagdo naérea
pedagogica, porém contextualizados;
sgja utilizada na alfabetizacéo inicial a
lingualocal,;

nas reformas educativas, os diferentes
atores sociais tenham participacéo, re-
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presentacdo e voz;

e asreformas educativas tenham umapre-
ocupacdo com a formacdo de cidadaos
criticos, reflexivos, capazes de transfor-
mar areaidade;

e hajaumainversio nas condicdes de tra-
balho e no salé&rio dos professores;

e as politicas publicas levem em conside-
racao as reais necessidades e ndo critéri-
ospolitico-partidarios;

e aorganizacdo curricular sgja flexivel e
enfatize mais aformacdo do que ainfor-
magao.

Assugestes apresentadas sfo algumas pers-

pectivas concretas de mudangas na educacao,
principalmente nos paises emergentes, porque

nos paises desenvolvidosjasdo contempladasa
mai oria das sugestdes. Sabe-se que umaverda-
deira revolugdo na educacéo ndo poderé ocor-
rer sem uma revolucdo do atual quadro politi-
co, econdmico, socia e cultural imposto para
0s paises emergentes; certamente, a educacdo
por s sO ndo tera as condi¢Bes de, em curto
prazo, transformar a sociedade, porém, atraves
de umaverdadeiraeducacao e conscientizacgao,
€ possivel comegar 0 processo de reversao e de
humanizagdo. Para modificar as politicas pu-
blicas, éindispensavel atransformacao dos atu-
aisquadros dereferénciaideol 6gica, moral, so-
cial ecultural. Portanto, umadisposicao politi-
ca é condicdo imprescindivel para uma verda-
deirarevolucéo paradigmatica.
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POLITICAS DE EDUCACAO DO TRABALHADOR BRASILEIRO
COMO POLITICA DE DESENVOLVIMENTO

Emilia Maria da Trindade Prestes*

RESUMO

O artigo trata das novas politicas de educacdo do trabalho implantada pelo
Estado brasileiro em articulagdo com os representantes dos empregadores e
dostrabalhadores, apartir de1995, em um contexto em que aglobalizacdo e as
transformagdes conjunturais da producdo provocam o desemprego estrutural
ampliando a situac&o de pobreza e de exclusdo social. Como revelao Ministé-
rio da Ciéncia Tecnologia do Brasil, a previsdo para o atual mercado de traba-
Iho, nas primeiras décadas deste século, é de que apenas 25% da populagdo
economi camente ativado globo, se constituirdo de trabal hadores permanentes,
qualificados e protegidos pela legislagdo. Outros 25%, portadores de pouca
escolaridade e qualificacdo, poderdo estar nos chamados segmentosinformais
daeconomia, enquanto 0s 50% restantes, correrdo o risco de estar desemprega-
dos ou subempregados Como objetivo especifico de andlise, otexto focalizaas
politicas de educacéo profissional implementadas em todo o territério brasilei-
ro pelo Ministério de Trabalho e Emprego, através do PLANFOR - Plano Na-
ciona de Educagdo Profissional, e propagada como uma politica capaz de
melhorar as condic¢des de vida e de trabalho da PEA — Populagdo Economica
menteAtiva—, reduzindo as condi¢des de pobreza e exclusio dostrabal hadores
de baixa escolaridade ou com problemas de trabalho e contribuindo para a
promoc&o do desenvolvimento e da sustentabilidade local .

Palavr as-chave: Educagéo e desenvolvimento — Politicas publicas de educa-
¢ao para o trabalho — Inclusdo social

ABSTRACT

POLITICS OF EDUCATION OF THE BRAZILIAN WORKER AS DE-
VELOPMENT POLITICS

Thearticledea swith the new politics of education for work implemented by the
Brazilian State in articulation with the representatives of the employersand the
workers, from 1995 on, in a context in which globalization and the junctural
transformations of the production cause the structural unemployment, magnify-
ing the situation of poverty and of social exclusion. Asreveaed by the Ministry
of Technological Scienceof Brazil, the outlying for the current work market, in
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the first decades of this century, is that only 25% of the global economically
active population will be constituted of permanent workers, qualified and pro-
tected by thelegidlation. Other 25%, holders of limited educational background
and qualification, will be able to be in the so called informal segments of the
economy, while the other 50% might be unemployed or sub-employed. As a
specific objective of analysis, the text focuses on the professional education
politicsimplemented throughout the Brazilian territory by the Ministry of Work
and Employment, through PLANFOR — National Plan of Professional Educa-
tion, and divulged as palitics capable of improving the conditions of life and
work of PEA — Economically Active Population —, reducing the conditions of
poverty and exclusion of the limited educational background workersand con-
tributing to the promotion of thelocal development and sustainability.

K ey wor ds: Education and devel opment — Public politics of education to work

—Socid inclusion

Introducao

A importéncia da educagdo do trabal hador,
traduzida em politicas e iniciativas concretas
paragerar o desenvolvimento, ganhamaior re-
levancianadécadade 90, épocaem que, devido
as grandes transformagdes econdmicas e g us-
tes estruturais e politicos, a pobreza e a exclu-
sao! ganham maior visibilidade. No cenarioin-
ternacional europeu, como nos pai ses empobre-
cidos dos terceiro mundo, politicas e projetos
voltados paraaformacéo profissional passaram
a compor as prioridades das agendas governa-
mentais, com vistas aintegrar, no NOvVo merca
do, grupos de pessoas escassamente qualifica-
dos (LOOS, 2002; ESCUDEIRO, 2002), con-
siderando que o desemprego, gerador de exclu-
s80 e pobreza, colocaem risco aestabilidade do
model o econdmico e politico em adog&o.

O Estado brasileiro, acompanhando a ten-
déncia— e exigénciasinternacionais—reorgani-
zaas suas politicas de educacdo do trabal hador
com vistas apossibilitar ao paisintegrar-se aos
processos de globalizac&o competitiva, propici-
ando maiores oportunidades de trabalho e dimi-
nuicao daincidéncia da pobreza e da exclusdo
social, em situac&o de crescimento. A educacdo
profissional transforma-se, assim, em um fator
dedesenvolvimento e, também, “ um instrumen-
to de mistificac&o que encobre problemasque a
sociedade enfrenta para a geracdo de renda e,
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no limite para a sobrevivéncia do individuo”.
(LUCIO; SOCHACZEWSKI, 1998, p.105)
Este artigo aborda, sinteticamente, as politi-
cas publicas de educacéo para o trabalho,
implementadas pel o Estado brasileiro e destina-
das, fundamentalmente, aos trabahadores ne-
cessitados de educacao e em processo de exclu-
sd0. Elege-se, como objeto particular de anali-
se, 0 Plano Nacional de Educacéo Profissional -
PLANFOR?, organizado sob a orientagdo do
Ministério do Trabalho e Emprego, no ano de
1995, e com meta de qualificar ou requalificar,
anualmente, cerca de 20% da Populacéo Eco-
nomicamenteAtiva—PEA —ou sgja, 15 milhdes
de trabalhadores, em um periodo de 05 anos.®
Partimos daidéiade que arelacéo entre edu-
cacdo do trabalhador e politicas de desenvolvi-

! Entende-se a exclusdo social nas privagGes multiplas:
baixa escolaridade, baixa renda, emprego inexistente ou
inseguro, moradia pobre, tensdo familiar e alienagdo so-
cia (HAAN, 1998).

20 PLANFOR, a0 longo dasuaevolugdo mudou de nome.
Do original Plano Nacional de Educagé@o Profissional,
passou a ser denominado PLANFOR - Plano Nacional
de Qualificagdo do Trabalhador.

3 Até 0 ano 2002, este programa de educagéo para o tra-
balho néo havia podido cumprir suas metas quantitati-
vas, ou sgja, qualificar em cinco anos os 15 milhdes de
trabalhadores previstos. No ano de 2001, o Ministério do
Trabalho e Emprego atualizou o PLANFOR, através da
Resolugdo CODEFAT n.258. O novo documento, no seu
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mento do Estado ndo € um fato recente. Entre-
tanto, foi neste final de século que essas rela-
¢Oes foram redefinidas e revalorizadas como
fundamentais para um novo modelo de desen-
volvimento globalizado quetanto defende acom-
peticdo econdmica como propaga ajusticae a
igualdade social. Nesse novo contexto em que
se cruzam os mais diferentesinteresses, aspoli-
ticas publicas de educacéo para o trabalho con-
vertem-se em estratégias governamentaisvolta-
das paraatender, simultaneamente, aos comple-
X0s compromissos e solicitagcdesinternacionais
easdiferentes demandas da sociedade nacional .
Trata-se, portanto, de politicas reforgadas nas
novas relagdes de poder as quais tentam, atra-
vésdejogosdeforcas e negociactes, equilibrar
distintosinteresses em pugna.

| - As politicas de educacao profissi-
onal e o modelo desenvolvimentista

Nas Ultimas décadas, ampliam-se, nacomu-
nidadeinternacional, politicaseiniciativascom
vistas adiminuir a pobreza e a exclusdo, maci-
camente ampliada devido aos impactos
econdmicosdaglobalizacdo e dareestruturacdo
produtiva. No conjunto das negociacdes e res-
ponsabilidades assumidas por diferentesgover-
nos e organizacBes, nos foruns e tratados inter-
nacionais sobre o desenvolvimento (ESCUDEI-
RO, 2002), destacam-se as politicas trabalhis-
tas e de qualificacdo profissional que passam a
ser assunto deinteresse ndo apenas do trabal ha-
dor, mas também do Estado e do patronato. No
ano de 1995, o Sr. James D. Wolfensohn, presi-
dente do Banco Mundial, enunciava que em
muitos paises:

(...) as paliticas trabal histas tém favorecido er-

roneamente os ocupantes de bons empregos, em

artigo 2, continuou prevendo a oferta de educac&o profis-
sional — EP, em cada ano, a pelo menos 20% da PEA
maior de 16 anos de idade. (MINISTERIO DO TRABA-
LHO E EMPREGO, Plano Naciona de Qualificagdo do
Trabalhador. Resolugdo CODEFAR, n.258, PLANFOR
2001-2002, p.1-2)
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prejuizo dos trabalhadores rurais e do setor in-
formal e dos desempregados. Corresponde cla-
ramente aos governos a fungédo de estabelecer a
estrutura normativa e reguladora em que os sin-
dicatos e as empresas incentivem a sua positiva
contribuicdo para o desenvolvimento. (...) sdo
boas politicas trabalhistas aquelas que operam
em harmonia.com o mercado e evitam a conces-
s80 de protegoes e privilégios especiais a certos
gruposde trabal hadores, em detrimento dosmais
pobres. (BANCO MUNDIAL, 1995, p.iii)

Apesar da nova énfase dada pelo Banco
Mundial a educacdo do trabal hador, o tema da
formag&o profissional faz parte da historia do
trabalho e do trabalhador. Foi, no entanto, na
metade do século XX que Estado, patrbesetra-
balhadores comecaram ater maior consciéncia
da necessidade daformagéo profissional.

Aotérmino dall Grande Guerra, asocieda
de mundial atingida pelas crises econémicas e
pel as novas configuragdes geopoliticas advindas
do conflito internacional, passou a considerar
gue osrecursos ndo eram ilimitados. A amplia-
¢ao da nogdo de Desenvolvimento — em lugar
daanterior concepcao de Progresso — gjudou a
reforcar asidéas sobre a acumulacdo, a distri-
buicao dos recursos, o problema de emprego e
aindustrializaco e a organizagéo das classes
trabalhadoras. Surgem, na América Latina, as
primeiras preocupacdes com a relagcdo educa
Gao do trabalhador e desenvolvimento. Orga-
nismos internacionais como a CEPAL (Comis-
sdo Econdmica paraAmérica L atinae Caribe),
a UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educagédo), a OREALC (Organizagdo
dos Estados da Ameérica Latina e Caribe) e a
OEA (Organizacdo dos Estados Americanos)
passaram a propagar a Teoria do Capital Hu-
mano, idéias concebidas pelos economistas
americanos Schultz e Habirson (MANFREDI,
1998). A educacdo, na Teoria do Capital Hu-
mano, concebendo aeducacdo como valor para
o crescimento social, amobilidadeindividual e
as transformag0es estruturais — modernizacéo
—dasociedadeimpeliaos Estados, em processo
de modernizacdo das suas estruturas, a elabo-
rarem politicas e reformas educativas voltadas
asexigénciasdanovaeconomiaindustrial e dos

363



Politicas de educacéo do trabalhador brasileiro como politica de desenvolvimento

setores politicos em transformagao.

Os anos 40 revelam o final do modelo de
desenvolvimento brasileiro conhecido como
agro-exportador, cedendo lugar a0 modelo
desenvolvimentista, caracterizado pela
agilizacdo da acumulagdo do capital e inova-
¢Oestecnol gicas procedentes do estrangeiro. A
economiatornou-se urbano-industrial, eaidéia
central era que a sociedade atrasada (tradicio-
nal) podia se desenvolver quando €liminasse
certostipos de mecani smos econdmicos, politi-
Cos e psicoldgicos que aimpediam de equipa-
rar-se a uma sociedade moderna. Para tal fim,
eram necessérias aorganizagdo da sociedade, a
sustentacdo de politicas parao desenvolvimen-
to e a propagacéo de uma base ideol 6gica vol-
tada para organizar a vontade nacional.

A educacdo das massas foi vista, nacional-
mente, num primeiro momento, como prepara-
¢ao0 de méo-de-obra para o processo industrial.
Mas, em seguida, 0 proprio processo politico
do pacto populista descobriu a educagdo como
um dos seus mecanismos mais eficazes de
mobilizacdo das massas.

A educacdo de adultos passou ater um sig-
nificado politico novo de conscientizacdo, de
politizacdo, de socializacéo e de engajamento.
Das antigas campanhas de educacéo de adultos,
voltadas para a alfabetizacdo, as quais
objetivaram aformacéo de um eleitorado, con-
trolado por oligarquias, chegou-se a uma visio
abrangente da educacdo, enquanto mecanismo
de mudancas e transformag&o no processo Ssoci-
a e politico. Como expressdo educaciona de
um projeto politico, os movimento de educagdo
popular reivindicavam reformas de base, mes-
MO que ndo propusessem substitui¢do do modo
de producéo capitalista como um todo.

O Brasil pré-64 estavadiante do dilemapos-
to pelo capitalismointernacional: ou optavapor
um desenvolvimento nacional autbnomo, auto-
sustentado, ou escolhia 0 desenvolvimento de-
pendente, associado ao capital internacional. A
burguesia nacional preferiu umaaliancacom o
grande capital como mais conveniente aos seus
interesses, rompendo o pacto populista. Dai re-
sultou a mudanca politica de 1964.
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Com amudancado golpe de 1964, os movi-
mentos de educacdo de adultos que se caracte-
rizaram pelaopgdo politica pelas massas foram
atingidos e dizimados. Redefiniu-se 0 universo
da educacéo de adultos e restringiram-se os es-
pacos de educacao popular.

A redefinicdo e areestruturagéo da socieda-
de, no pés-64, pautadas haadogdo de um mode-
lo politico e ideol 6gico bem definido e menos
ambiguo que o do pacto populista, implicaram
autilizacdo de um mecanismo de control e soci-
a e aampliagdo dos conceitos de Seguranca e
Desenvolvimento, como umanovaideologiado
Estado. Nisto sefirmaram as estratégiasimpres-
cindiveis para a legitimag@o do novo regime
politico, mas que resultaram também no efeito
perverso de uma intensa repressdo policial e
para-policial apoiada pelo aparelho estatal. Ja
ndo havia mais condi¢es para a mobilizacéo
das massas ou suas organizagdes, reivindican-
do aparticipacdo do poder, sejaeconémico, sgja
politico.

Esse pacto de sustentacdo possibilitou o re-
gime autoritario militar por vinte anos, eumcli-
ma da chamada cooperacdo internacional que
embasava os acordos entre paisesdo centro eda
periferia, suprindo os paises subdesenvolvidos
COM recursos para suas propostas de um desen-
volvimento que assegurasse a manutengdo da
ordeminternacional.

E nesse enquadramento que aparecem um
organismo como aUnited StatesAgency for the
development — USAID — e um programa como
aAliancaparao Progresso. Dependentes deles,
convénios e acordos foram firmados para
projetos educativos como a Cruzada de Agédo
Basica Cristd.- Cruzada ABC (PRESTES e
MADEIRA, 2001). Foi, também, esse novo
Estado que propds paliticas de erradicagdo ou
diminuicdo do analfabetismo adulto voltadas
para capacitar uma méao-de-obra especializada
e como forma de resposta aos Novos processos
produtivos (PAIVA, 1973), como o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), orga-
nizado no ano de 1970.

A preparacdo do trabal hador, sobretudo para
aindustria e parao comércio, ou as campanhas
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ou movimentos de educacéo de adultos surgidas
naquel e contexto, ndo significaram, contudo, que
0 Estado ou 0 empresariado naciond tivessem uma
maior preocupacdo com aescolaridade basicado
trabalhador, em suageneralidade. Asreformasdo
Ensino Basico e Técnico e ado Ensino Superior
nas décadas de 60 e 70, ao formarem quadros ca
pazes de atenderem as demandas damodernidade
produtiva, ndo modificaram o perfil do trabaha
dor brasileiro. Muitos desses trabalhadores, atu-
antes na producdo como “especidistas’, quando
néo eram analfabetos, mal sabiam ler ou escrever
(PRESTES e MADEIRA, 2001). A
“hierarquizagdo, verticalizada e especializada’

(FIDALGO, 1999, p.17) do mercado detrabalho
brasileiro garantiaaproducdo —independentemente
da sua qualidade — através de uma méao-de-obra
barata e de fécil substituicao.

Se, por um lado, o Estado militar moderni-
Zou as estruturas econdmicas e sociais do pais,
por outro, reforcou a protecdo das politicas de
desenvolvimento, sem umamaior interferéncia
da sociedade. A modernizacéo das estruturas
produtivas centradas em politicas de desenvol-
vimento hierarquizadas por estados federativos,
regifes e por postos de trabal hos especializados,
relacionadosaumamaior escolarizagao, ressal-
tou os problemas sociais decorrentes de uma
estruturaecondmicamacrossoci etériaineficiente
eatrasada. Asdisparidadesregionaisforam agra-
vadas, e os problemas do trabalho e do traba-
Ihador passaram a ser melhor visibilizados no
cenério nacional.

Ao longo demaisde trés décadasem queim-
perou 0 modelo desenvolvimentista, criou-se no
Brasl um mercado segmentado em que setores
modernos industrializados combinaram-se com
setoresatrasados, ampliando espacos paraum uso
selvagem daméo-de-obradesqudificada Asdife-
rencas regionais, a inexisténcia de um mercado
interno e a concentracdo de renda, dliadas auma
politicasdaria ineficiente, tornaram os niveisde
consumo muito aquém dos necessarios para 0s
niveisde desenvolvimento desgjados, agravando,
naquel a conjuntura, apobreza e aexclusdo socia
brasileira

Dessamaneira, o principio daexclusdo pela
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diferenca(BONETI, 1997; ELBOJ, 2002) jase
fazia presente naguele contexto, pois os traba-
Ihadores analfabetos ou de pouca escol aridade,
mesmo participando do processo econdmico,
encontravam-se em situacao diferenciada, fren-
te aos escolarizados. Segundo Escorel (apud
BONETI, 1997, p.28), “(...) a exclusao saocial
se manifestano contexto social (pelafragilida-
de gue se estabel ece nos contexto das rel agdes
humanas); no contexto cultural pelaestigmacéo
simbdlica e o descaso pelas representagdes so-
ciais; no contexto humano pelo descaso a pes-
soaquando sem umafungdo social; no contexto
politico pel o desrespeito aps direitosfundamen-
taisdo homem™.

E verdade que, durante todo esse periodo, o
pais, respaldado pelaintervencdo diretado Es-
tado naeconomiae nasregulamentacfesdetra-
balho — uma “versdo tropical” do modelo
fordistartaylorista —, vivenciou um processo de
modernizagdo da sua estrutura produtiva e a
formag&o de uma elite de gestores, técnicos e
empresarios capazes de influenciar as estrutu-
rasindustriais e modificar —de forma controla-
da — o comportamento de diferentes atores do
mundo do trabalho e da sociedade. Mas, tam-
bém, é verdade que o modelo de industrializa-
¢80 adotado e a modernizacdo das estruturas
produtivas se deram as custas da exclusdo de
muitos outrostrabal hadores e deregides do pais,
acentuando o desigual cardter do capitalismo
brasileiro e evidenciando, cadavez mais, asdi-
ferenciasregionais.

Il - Um novo paradigma: o modelo
de desenvolvimento globalizado

O reordenamento do sistema capitalistae as
transformagdes politi cas acentuadas no mundo,

4O atual presidente do Brasil, Luiz Inacio Lulada Silva,
presidente do Partido dos Trabalhadores, ex-metal Grgico
elider sindical, ao expor suas propostas como candidato
as eleigdes presidenciais de 1994 afirmou: “N&o quero
gue 0s empresarios sgjam marxistas; quero que sejam
fordistas. Quero que concebam aidéia de pagar um sal&-
rio melhor para os operarios consumirem os produtos que
fabricam” (EXAME VIP, abril/94, p. 62.)

365



Politicas de educacéo do trabalhador brasileiro como politica de desenvolvimento

a partir dos anos 80, romperam com esguemas
econdmicos e politicos estabel ecidos durante a
etapa da sociedade industrial. A decadéncia do
model o Keynesiano ampliao desemprego—que
passa a ser configurado como estrutural — tor-
nando mais evidente, no mundo em globalizagZo,
as situacfes de rupturasocial, as manifestagdes
extremistas e de exclusdo. O Relatorio sobre o
Desenvolvimento Mundial, do Banco Mundial,
do ano de 1995, dizia que as desigual dades en-
tre regiGes ou dentro dos proprios paises acen-
tuavam-se no contexto daeconomiaglobal, vez
gue a renda per capita entre os paises mais ri-
cos, no ano de 1870, era 11 vezes maior do que
entre os mais pobres, sendo que essa diferenca
havia se elevado para 38 em 1960, e para52 em
1985 (BANCO MUNDIAL, 1995). Segundo
este mesmo relatorio, essa desigualdade, entre-
tanto, ndo excluia os paises ricos de conviver
com 0 desemprego, uma vez que aproximada-
mente um terco da sua populacdo economica:
mente ativa — PEA — estava fora da forca de
trabalho ou desempregada.

Na maioria dos paises europeus, essa Situa-
¢do, aliada as mudangas geopoliticas e
socioecondmicasregionais, fez com que aslegis-
lagbes nacionai sdessem lugar aumasérie de acor-
doscentrais, colocando o Estado, empregadorese
empregados em situagfes de negociagdes como
forma de equilibrar uma situac&o incerta e
perturbadora (FERNER e HYMAN, 1998). A
busca de dternativas para oportunizar emprego
a0 traba hador induziu diferentes governos e or-
ganizagOesacriarem projetosinovadoresdeensi-
no edeformacao, capazesdefavorecer aintegracéo
dos traba hadores de baixa qualificagdo no mer-
cado de trabalho. Esses projetos, segundo Loos
(2002), passam a ser umadas principais politicas
educativas daUni&o Européia

5 Esse avanco foi garantido por alta margem de
endividamento no exterior, aliado a um padréo de con-
corrénciarestrita, voltado aum mercado interno em cres-
cimento, relativamente fechado e protegido, em especia
no que tange a bens de consumo duréveis e ndo duraveis
e ao setor de informética (automaéveis, eletrodomésticos,
computadores).
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No caso brasileiro, os efeitos dos processos
de globalizagdo e de reestruturacdo produtiva
no problemado emprego, desemprego, pobreza
e exclusdo se fizeram mais graves. No ambito
desse momento ambiguo em que liberalismo
econdmico se associa as politicas da democra-
ciarepresentativa — exigéncia de uma*“reorga-
nizac&o do sistema de relacdes internacionais’
— surgem — ou renascem — diferentes demandas
(SCHMIDT, 2001, p.3) obrigando o Estado a
adotar politicas capazes de atender ainteresses
individuais e coletivos, internacionais, nacionais
e regionais e de implantar um novo modelo de
desenvolvimento, integrando o econémico com
o social.

Assim, o Estado, como um “Leviata encur-
ralado”, tenta, através daimplantacéo de poli-
ticas “ambiguas’, equilibrar interesses e situa-
¢Oes diferenciadas entre as quais se destaca a
formacdo profissional. Estd em jogo ndo ape-
nas um novo projeto de desenvolvimento, mas
também a prépria legitimidade do Estado que,
por sua fragilidade, se vé impossibilitado de
cumprir suas novas fungdes econdmicas e de
desempenhar seustradicionaispapéisde guardia
dosinteresses sociais.

Andlises recentes relativas aos resultados
econbmicos e sociais do modelo
desenvolvimentistaem sua fase de esgotamen-
to, tomando por base indicadores econémi-
cos, indicam que o Brasil, na década de 80,
apesar detodaacrise, foi capaz de gerar con-
sideravel volume de emprego, mantendo, ao
mesmo tempo, baixas taxas de desemprego
aberto.> No periodo de 1981 a 1990, a média
de crescimento do PIB brasileiro ficou em
tornode1,5% a.a., masonivel deemprego cres-
ceu a umataxa média de 3,5% a.a., superan-
do ataxa de crescimento populacional (2,1%
a.a.). Nesse periodo foram gerados, por ano,
1,85 milh&o de novos empregos — mais de 16
milhdes de novos postos de trabalho — ultra-
passando os indices de empregos apresenta-
dos na década de 70, época da aceleragdo da
industrializacdo e do milagre brasileiro, com
um PIB crescendo mais de 10% a.a.
(AMADEO, 1994). O nivel de desemprego
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permaneceu entre 3,5% e 4%, ndo passando
de 5% nem nos anos mais recessivos (1981-
83).

Nos anos 90, apesar da recuperacéo do
PIB, o ritmo de gerac&o do emprego baixou
paral,3%. Asreformas econdmicas acentua-
ram o processo de reestruturacéo de empre-
sasindustriais e daadministracdo publica, que
reduziram o emprego em nivel absoluto. Mes-
mo assim, até o ano de 1997, as taxas de de-
semprego aberto permaneceram relativamen-
te baixas — entre 5% e 6% — gragas, em gran-
de parte, ao crescimento do chamado merca-
doinformal. Com efeito, a partir dos anos 90,
0 crescimento do mercado informal veio sen-
do um dos fendmenos de maior visibilidade
no cendrio nacional, fato que se relaciona,
diretamente, a situagdo de um pais que, em
dez anos, teve que vivenciar uma transicao
democraética, enfrentar inflagdo e dividas ex-
ternas, e, sobretudo, integrar-se, como eco-
nomia periférica, a um modelo de desenvol-
vimento competitivo e globalizante com o
emprego deslocando-se do setor secundério
para o setor terciario, principalmente comér-
cio e servicgos e colocando em cheque os inte-
resses diferenciados dos empregadores e em-
pregados e do Estado.

Os anos 90 terminam retratando uma PEA
(Populagéo Economicamente Ativa) compos-
tade 79,3 milhdes de pessoas e aproximada-
mente 8,6 milhdes de desempregados, cerca
de 10,8% desse total. As diferencas por situ-
acdo mostram que o desemprego é maior en-
tre as mulheres ndo-brancas (16,5%), homens
ndo-brancos (11,3%), e jovens entre 19 e 24
anos (16%) (SCHMIDT, 2001). A crise do
ndo trabalho, com periodos de busca de tra-
balho cada vez maiores, repercute nas condi-
¢oes econdmicas do desempregado e, também,
nas suas condicdes sociais e de vida. Como
entende Schmidt (2001, p.5), estar desempre-
gado é estar “ estigmatizado”, ter “ suaidenti-
dade social afetada’ e ser um “cidad&o in-
completo” independente da avaliagao pessoal
que faz o préprio desempregado sobre a sua
situagdo. E nesse contexto que os programas
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de qualificacao do trabal hador passam acom-
por as politicas publicas de trabalho e renda
do Estado brasileiro em conjunto com os em-
presérios e a sociedade.

Segundo Fidalgo (1999), a CNI (Confe-
deracdo Nacional das Industrias), até o ano
de 1992, vinculava a educag&o do trabalha-
dor aquestbes puramente econdmicas. Entre-
tanto, devido anovaconjunturaeconémicain-
ternacional, a partir do ano de 1996 o
empresariado brasileiro passa a privilegiar a
necessidade da educacdo geral para a
competitividade e, também, para a constru-
¢80 da cidadania e melhoria da qualidade de
vida do trabalhador através da producdo, as-
sumindo um discurso com caracteristicas si-
milares “ao debate constatado no meio em-
presarial francés” (FIDALGO, 1999, p.122).
E, entretanto, apartir de 1998, através de uma
articulacdo denominada PNDE (Pensamento
Nacional das Bases Empresariais) que o
empresariado brasileiro se posicionapara as-
sumir uma postura de intervencao direta na
Educagéo, considerando que a “negociagao
entre osinterl ocutores politicos é a Unicafor-
ma capaz de garantir a efetividade das politi-
cas publicas para a educagdo, seguindo as-
sim orientagdes que tem origem na OI T (Or-
ganizacgdo Internacional do Trabalho).”
(FILDALGO, 1999, p.123)

Essas proposi ¢des também encontram res-
sonancias nos meios das centrais sindicais
brasileiras— CUT (Central Unica dos Traba-
Ihadores), CGT (Confederacdo Geral dos Tra-
balhadores) e FS (Forca Sindical) —enasre-
solugdes do Conselho Deliberativo do Fundo
de Amparo ao Trabalhador (CODEFAT), que
consideram a necessidade de oferecer ao tra-
balhador brasileiro uma formagéo bésica e
profissional ndo apenas para a necessidade
da producgdo, mas também como forma de
superar histéricas situacbes de excluséo edu-
cacional, econdémica, social e cultural. Aolon-
go dos anos 90, as principais proposi ¢oes das
centraissindicais em relacdo aeducacdo do tra-
balhador resumem-se em: submeter aformacéo
profissional a0 Conselho Nacional de Educa
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¢do e ao Conselho Nacional do Trabalho;
priorizar a educagdo bésica e complementa-la
com a formag&o profissional, com contetidos
privilegiando conhecimentos cientificos,
tecnol 6gicos e de culturagera; priorizar osgru-
pos mais necessitados — 0s grupos de riscos; e
participar dos processos de administracéo dos
recursos destinados a formacgado profissional.
Como conclui Fidalgo (1999), as proposi¢cdes e
formade organizagao profissional apresentadas
pelas centrais sindicais ndo resultam diferentes
das proposicles empresariais e do Ministério
do Trabalho.

A politica do governo brasileiro de educa-
¢éo do trabalhador ganha um novo relevo na
segundametade dos anos 90 quando, integrada
as politicas ativas de trabalho e renda em con-
junto com o0 PROGER (Programa de Geracéo
de Emprego e Renda), PRONAF (Programade
Fortalecimento da Agricultura Familiar), tem
COMo metaagrupar em um sistema o pagamen-
to do seguro-desemprego, a intermediagdo da
mao-de-obraeaqualificacdo profissional. Par-
tindo da constatag@o que é necessério atender
pelo menos 20% da PEA acadaano, como for-
made superar osenormes déficitsdeescolarizacdo
dostrabal hadores, surge, em conjunto com repre-
sentagBes dos traba hadores e dos empresarios —
através das comissdestripartites—o Plano Nacio-
nal de Qudificacéo (PLANFOR). Gerenciadopelo
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), atra
vésdo Conselho Deliberativo do Fundo deAmpa
ro ao Trabalhador (CODEFAT) no &mbito nacio-
nal, pelas Secretarias de Trabalho e comissdes
tripartites na esfera estadual, e financiado viare-
cursosdo Fundo doAmparodo Traba hador (FAT),
0PLANFOR apresenta-se, apartir de 1995, como
uma das possibilidades de reduzir o desemprego
através da qualificacdo para o trabaho.

Il - A politica de educacao profissi-
onal negociada
OPLANFOR, introduzido no paiscomo uma

politica ativa implementada pelo Estado atra-
vés de negociacdes com Orgdo de representa
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¢des do mundo do trabalho e de comunidades,
se prop6s a construir e divulgar um novo
paradigma e uma nova institucionalidade na
formacdo do trabalhador brasileiro. Baseando
seus obj etivos nas orientacOes e Nos Novos con-
ceitos educacionais formulados pel os organis-
mos internacionais e tendo como exemplo as
experiéncias de formacéo do trabalhador de
paises europeus como a Franca e a Espanha, o
PLANFOR apresenta-se como uma nova for-
made of erecer educacdo aostraba hadores atra-
vésde negociagdes, incluindo-se osacordos es-
tabel ecidos no &mbito de um consel ho tripartite
— Estado, empresarios e trabalhadores — e
paritérios.

Implementados em todo o pais, deformades-
centralizada, através de parcerias com diversas
entidades governamentais e ndo governamentais,
os Planos Estaduais de Quadlificacdo (PEQs) sfo
elaborados e geridos pelas Secretarias Estaduais
de Trabalho, sob homologaco e supervisio das
Comissdes Estaduais e Municipais de Emprego.
Consta dos seus objetivos gerar trabaho, rendae
cidadaniaparaostraba hadoresqualificadoseem
Situacdo de exclusio socid, dentro de umareali-
dade de desemprego estrutural e ampliacéo do
mercadoinformal.

Dados da Organizacdo Internaciona do Tra-
balho (OIT) demonstram o peso do crescimento
domercadoinforma que, naAmérical atina, atin-
ge cercade 80% do mercado de trabalho. Assim,
osetorinformal, quefoge do controleedaregula
mentagdo do Estado edospropriossindicatos, vai
adquirindo significanciaedimensdesimprevistas,
devido a precariedade do trabaho formal e ane-
cessidadede sobrevivéncia. Segundo Tiriba (1998,
p.189), essas edtratégias de sobrevivéncia - luta
pelamanutencdo davida- € o que move agrande
contingénciadosexcluidos. Comoa“ clientelapre-
ferencia” do PLANFOR seinclui nasituagéo de
exclusdo e semove nesse complexo ediversifica
do mundo de economiainformal excludente, qual
esta sendo o papel do PLANFOR paramateriai-
zar essas formas de sobrevivéncias: as novas or-
ganizages e relagdes de trabalho? Qual esta sen-
do a contribuicéo da quaificacéo para a constru-
¢do do trabalho dessas populacgdes e para a
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melhoriade qualidade de vida e busca de cidada
nia? Como o PLANFOR esta contribuindo para
reduzir a pobreza, um dos seus objetivos previs-
tos?

A conjuncdo de suas pretensdes politicas e
operacionais, desenvolvida no ambito da
globalizacdo excludente, eavultuosaquantiacom
quefinanciaseus programas de qualificacdo com
recursos advindo do FAT, ou sgja, “dos proprios
trabalhadores’, tornaeste programagovernamen-
ta freqlientementeavo decriticas. Comenta-seque
suas concepcdes e sua politica de agdo escondem
uma*“ profundaviolénciaideol dgica’, contribuin-
do paraformar cidadaos passivos e ndo maistra
balhadores, dém de seremineficazes paraatender
as suas concretas necessidades, pelaformacomo
conduz e articula suas atividades de qualificacéo
profissional com outras politicas de educacéo for-
mal, por reduzir seu foco de atendimento as ne-
cessidades do mercado e a logica empresaria e
pelascontingénciasdequdificar otrabal hador para
um mundo sem trabalho e para o mercado infor-
mal (ANTUNES, 2001; TIRIBA, 2001;
FRIGOTTO, 1995; FRANCO, 1998;
POCHMANN, 2002). Alega-se, em sintese, que
as atividades profissionais oferecidas pelo
PLANFOR nem servem para formar o cidad@o
trabalhador capaz derefletir sobre o processo pro-
dutivo, nem para 0 mercado, pois contrariam a
|6gica capitalista a ndo serem condizentes com
uma nova realidade produtiva. Assm, para seus
criticos, asatividadesprofissonaisoferecidaspelo
PLANFOR servem, apenas, paracriar expectati-
vas inquietantes nos trabalhadores, pois, a ndo
Se gjustarem as novas exigéncias de um mercado
inovador e inovado pela globalizacio e pelasno-
vas tecnologias, ndo contribuem para diminuir o
desemprego e aexclusio.

Osseusdefensores, entretanto, que entendem
aqualificagcdo baseada nas orientagfes interna-
cionais e fundamentada na Teoria do Capital
Humano, justificam que a educagéo do traba-
Ihador, no atua contexto internacional, € uma
das formas de possibilitar trabalho, combate a
pobreza e as injusticas sociais, e facilitar a
integracdo social. Entre esses defensores, pode-
mos citar: Comissdo Econbmica para América
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Latina e Caribe — CEPAL; Organizacdo das
Nagdes Unidas paraa Educacéo, Ciénciae Cul-
tura— UNESCO; Departamento Intersindical de
Estatisticas e Estudos Sociais e Econdmicos —
DIEESE (1996); Castro (2000); Mehedeff
(1995); Leite (1995); Schmidt (2001). Tendem
aacreditar no surgimento de novas demandas e
movimentos ocupaci onai s decorrentes daquali-
ficac8o. Nestacompreensao, o papel dapolitica
dequalificacéo do trabal hador € possibilitar aos
trabal hadores pobres, desempregados, jovens,
idosos, mulheres e negros necessitados de se-
rem qualificados ou requalificados, uma opor-
tunidade de “ empregabilidade”, para permane-
cerem no trabalho ou para construirem novas
formasde producéo, diante de um mundo detra-
balho em reconfigurag@o. Os idealizadores do
PLANFOR propagam, ainda, que esse € um
programaque sejustificanapratica, narealida
de e nas necessidades concretas das situacdes
de vida e trabalho das populacdes com pouca
ou nenhumaescolaridade, desempregadas ou em
risco de perder 0 emprego. Por isso, justificam
gque a maioria das atividades de qualificacgo
of erecidas se conduzam parao exercicio de ocu-
pacOestradicionais, as que exigem pouca esco-
laridade, ou para 0 mercado informal, como:
cabeleireiro, cozinheira, vigilante, mecanico de
automovel, garcons, vendedores, trabalhos com
serigrafia, ou atividades de artesanatos. Em seus
estudos, Salm (1997) constatou que foram jus-
tamente essas ocupagdes as que maisgeraram e
criaram empregosnaultimadécada. Alias, cres-
cem nos centros urbanos as mais variadas es-
tratégias de sobrevivéncia: comércio ambulan-
te, coletaereciclagem delixo, hortas comunité
rias, servicos domeésticos, pequenos negéciosde
carater familiar, grupos de producéo e coopera-
tivas.

E preciso, portanto, um olhar mais atento
para o que esta acontecendo no mundo do tra-
bal ho, reconhecendo que o fendémeno do desem-
prego mobilizamilhares de pessoas aorganiza-
rem complexas e heterogéneas formas de asse-
gurar a satisfacdo das suas necessidades eco-
ndmicas. Essas estratégias de sobrevivéncia, em
geral regionalizadas e localizadas, expressam
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demandas e necessidades diferenciadas, singu-
lares e especificas em suas formas de organiza-
¢80 do trabalho, mesmo integradas, natotalida-
de, a uma realidade globalizada (SANTOS,
2002; TIRIBA, 1998, 2001; KRAY CHETE;
2000; POCHMANN, 2002). Diante da ausén-
ciadeoutras oportunidades de emprego formal,
considerando as caracteristicas das popul agdes
treinadas e dostreinamentos, estardo os progra-
mas de qualificac8o servindo ao trabalhador
paraaorganizacdo de alternativas deinclusdo?
Respondem as suas necessidades devida e tra-
balho? Se ndo atendem as necessidades desses
trabalhadores para que servirédo? Como estra-
tégiagovernamental paramanutencao e restau-
racdo da coesdo social ameacada pelaexclusio
social? Como respostas aos interesses dos or-
ganismos internacionais? Como tentativa de
conciliar o pacto social ameacado? Essas ques-
tBes desafiam técnicos e estudiosos do assunto
a observagdes empiricas e estudos e reflexdes,
como tentativas de respostas.

Até 0 ano 2001, as equipe de avaliacéo do
PLANFOR n&o dispunham de indicadores ca-
pazes de avaliar importantes dimensdes relati-
vas a seus impactos — efetividade — nas condi-
¢cOes devidaetrabalho dos seustreinados, ere-
flexos nos processos de desenvolvimento e
sustentabilidade local e regional. Os resultados
disponibilizadosem relatoriosforneceram infor-
magOes sobre o perfil do egresso quanto ao grau
de instrucdo, ao sexo, a faixa et&ria, araga, a
renda, a situacéo de trabal ho, relacionados ao
emprego ou desemprego, ao setor de economia,
aformalidade do trabalho por el e executado, aos
motivos daprocurapor determinado curso, esua
utilidade, entre outras questdes. Essasinforma:
¢Oes de natureza objetiva, que compdem o ban-
co de dados do periodo de 1996 a 2001, ndo
estao sendo suficientes para produzir indicado-
res capazes de responder questfes subjetivas e
relacionadas ao cotidiano do trabal hador
enfocando a superacao das situacdes de pobre-
zae exclusdo (SAUL, 1998, 1999; PRESTES,
1999; YUNUS, 2002; DOURADO, 2001).

Por isso, é de extrema importancia que o
PLANFOR e a sociedade possam obter infor-
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magdes mais precisas e minuciosas sobre 0s
impactos propiciados por seus programas de
formag&o nas condi¢des detrabalho erendanas
condicdes de vida dos individuos treinados. E
importante, ainda, que possa mensurar e anali-
sar a efetividades das suas acfes — os reflexos
dos cursos de educagéo profissional — nas con-
di¢Bes econdmicas e sociaisdaslocalidadesonde
seencontram inseridos, dimensionando o acan-
ce das suas propostas. E importante, por fim,
ter informacfes sobre os resultados do
PLANFOR nadiminuicdo dapobrezae promo-
¢do do desenvolvimento local, alguns dos seus
objetivosesperados.

IV - A qualificacao como alternativa
para o trabalho e o desenvolvimen-
to do pais

No ano de 1992, a CEPAL e a UNESCO
elaboraram um documento denominado Educa-
¢ao e conhecimento, eixo da transformacao pro-
dutiva comequidade defendendo o papel daedu-
cacdo para o desenvolvimento, 0 novo modelo
de sociedade, o novo tipo de cidad&o e aincor-
poracdo do progresso técnico no ambito do novo
modelo econdmico (ALPIZAR, 2001), reforcan-
do os argumentos defendidos no Relatério so-
bre Desenvolvimento Mundial e organizado pelo
Banco Mundial no ano de 1990 (BANCO MUN-
DIAL, 1995).

No ano de 1995, este Relatorio, denomina-
do o Trabalhador e o0 Processo de Integracéo
Mundial, orientava os paises internacionais a
investirem em capital humano, especiamenteem
educacdo para aumentar a produtividade, atra-
ir investimento de capital e elevar capacidade
de auferir renda capital. Comentava que a
“educacdo aumenta a capacidade de desempe-
nhar tarefas normais, de processar e utilizar in-
formacdes e de adaptar-se a novas tecnologias
e préticas produtivas. (...) O incremento do ca-
pital humano dostrabal hadores aumentasuaca-
pacidade de auferir renda, porque aseconomias
orientadas para o mercado recompensam o tra-
bal hador especializado que é capaz de produzir
mais ou de produzir um bem com alto valor de
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mercado” (BANCO MUNDIAL, 1995, p, 42-
43).

O conjunto desses documentos demonstrava
anecessi dade de os paises pobresimplantarem
estratégias com vistas aatingir 0s novos objeti-
vos atualizados de desenvolvimento quais se-
jam: crescer, melhorar a distribuic&o de renda,
consolidar os processos democréticos, adquirir
maior autonomia, criar condi¢cdes para prote-
ger o ambiente e melhorar a qualidade de vida
detodaapopulacdo (ALPIZAR, 2001). Noeen-
co desses objetivos, sobressaia-se a oferta de
servicosbasicosaos gruposvulnerareis, vez que
0 crescimento econdmico ndo havia beneficia-
do a maior parte da sua populagdo. Como co-
mentavao Relatério do Banco Mundial de 1995,
persistiaadesigual dade entreindividuos e gru-
pos e “sem igualdade de acesso a bens econd-
mi cos — especia mente educacdo e especializa
¢80 — além da discriminacdo étnica e de sexo,
esses grupos ndo podem tirar partido dasnovas
oportunidades geradas pelamudanca econdmi-
ca’. (BANCO MUNDIAL, 1995, p.47-48)

No caso daAméricaLatina, e do Brasil es-
pecialmente, surge uma orientagcdo imperativa
de incorporar 0s grupos marginais — analfabe-
tos, negros, indigenas, mulheres, portadores de
necessi dades especiais ejovens sem escolarida:
de — a atividades de crescente produtividade,
estabelecendo para eles medidas de
redistribui¢&o apoiadas por processos educaci-
onais. A oportunidade de maior participagdo
desses grupos no sistema educacional passa a
compor aidéadatransformacao produtivacom
equidade. M as essa concepcado deigual oportu-
nidade de entrada no sistema educacional ndo
descartaaidéia de uma distribuicdo eqitativa
e compensatoria, que significa possibilidade
desigual de obtencdo de uma educacdo de qua-
lidade aos grupos vulneraveis sem, contudo,
deixar de considerar acompetitividade.

Um conjunto de destreza e habilidades ne-
cessérias paraa participagdo ativa navida pro-
dutiva da sociedade moderna, compreendendo
0 uso de tecnol ogias, as capacidades basicasde
leitura escritura e célculo passam a compor o
novo gquadro das exigéncias educacionaise com

anecessidade de gerar um conhecimento inova-
dor. Surge, nesta perspectiva, umatriade com-
posta por nocdes de educagdo, conhecimento
cientifico e tecnologico e recursos humanos,
diretamente vinculados com o mundo da
informéti cae dastel ecomuni cagdes. Os concei-
tosde aprendizagem adquirem novos significa-
dos e novos desafios, exigindo que os Estados
estabelecam profundasreformasinstitucionais,
integrando todos os niveisde ensino do sistema
e vinculado-os ao mundo daproducdo e do tra-
balho.

Como fator de desenvolvimento, aeducacdo
passa a ser conceituada como mecanismo de
transformacgdo, uma instituicdo produtiva e o
melhor instrumento de progresso técnico que
pode dispor uma sociedade que ameja se de-
senvolver. O papd da educacdo serd, sobretu-
do, formar a méo-de-obra profissional e técni-
ca, hecessé&riaao processo deindustrializacéo e
capaz de possibilitar aosindividuos adaptarem-
Se as novas mudangas em processo, aumentan-
do-lhes “a capacidade de desempenhar tarefas
normais, de processar e utilizar informagoes e
de adaptar-se anovastecnologias e préticas de
producdo” (BANCO MUNDIAL, 1995, p.42).

No caso do Brasil, 0 PLANFOR de 1995
surgiu como politicaeducativado governo, para
cumprir um papel estratégico na
operacionalizacdo dos novos conceitos e pro-
postas internacionais e disseminar concepgtes
eldgicasde naturezavalorativae/ou axiol gica
e operacional das politicas mais amplas de de-
senvolvimento social adotadas pelo Estado (FA-
RIA, 2001).

A aceitacdo pela sociedade — e pelos orga-
nismos internacionais —, dos resultados dessa
politica propicia alegitimidade e a garantiada
sua continuidade. Lembra Diniz (1997, p.195)
gue*“ o éxito dos programas governamentaisre-
quer, dém, dosinstrumentosingtitucionaise dos
recursos financeiros controlados pel o Estado, a
mobilizagdo dos meios politicos de execugdo e
a garantia da viabilidade politica — estratégias
de articulacdo de aliancas e coalizdes —, que
déem sustentagdo as decisdes’ .

No caso do PLANFOR, como vimos, acons-
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trucdo de um pacto para a formagéo do traba-
Ihador, entre Estado, empresérios e representa-
¢Oes trabalhistas, parece caminhar no sentido
de gjustar, de forma negociada, as politicas de
formacao aos hovos padrdes produtivos e com-
petitivos. Ao que parece, a necessidade dafor-
macao do trabal hador paraas novas adaptacdes
eaprendizagensrequeridas no mundo emrecons-
trucdo éa go amplamente consensual. Documen-
tos do MTE indicam que 10,8% das 79,3 mi-
Ihdes de pessoas componentes da PEA (Popula
¢do Economicamente Ativa) sdo consideradas
desempregadas. Mais de 50% dessas pessoas
sobrevivem em ocupacdes informais e insegu-
ras, com uma escolaridade média de 3,8 anos
de estudos, existindo 11,5 milhdes de anal fabe-
tos ou analfabetos funcionais, dentre os quais
quase 80% ndo concluiram ou néo freqlientam
0 ensino médio. Essa situacdo forneceu ao
PLANFOR argumentos concretos para ofere-
cer educacdo profissional (incluindo cursos de
alfabetizacdo funcional) a cerca de, pelo me-
nos, 20% da PEA, para uma populagdo maior
de 16 anos, preferencialmente pessoas desem-
pregadas, em desvantagem social ou em “situa
¢do derisco de perdado emprego” (PLANFOR,
2001/2002, p.2), como forma de ampliar as
possibilidades de“ empregabilidade” edecida
dania.

Apesar dessas propostas, dados contidos nos
relatérios de avaliagdo do PLANFOR ao longo
dos seus seis Ultimos anos de existéncia®, indi-
cam gue muitos dostipos de cursos e de forma-
¢80 oferecidos parecem ndo confluir para os
processos de trabalho esperados pelo Ministé-
rio do Trabalho e Emprego. A ofertadaforma
¢80, baseando-se na demanda e processada por
diferentes enti dades da sociedade, como univer-
sidades, ONGS, sindicatos, prefeiturase o sis-
tema SENAI, SENAC e SANALI, por exemplo,
e referendada através das comissdes estaduais

6 A autora, durante cinco anos — de 1996 a 2000, atuou
como avaliadora do PEQ/PB - Plano Estadual de Quali-
ficac8o da Paraiba - e, por isso, teve acesso a maioriados
dados e informagdes relativos a formagéo do trabal hador
na Paraiba, como também no &mbito nacional.

e municipais de emprego, € ainda deficiente e
precaria. Muitos dos cursos of erecidos séo re-
petidos anos apds anos, sem parecer haver ino-
vacOes nas suas programagdes e metodol ogias;
a carga horaria é deficiente quando comparada
ados cursos of erecidos regularmente por insti-
tuicdes de natureza profissionalizante—como o
SENAI eo SENAC, fatos que contribuem para
gue o trabalhador qualificado continue sem es-
paco detrabal ho ou que trabal he em ocupacbes
diferentes daguelas para as quais foram forma-
dos. Por isso, é importante questionar: 0 que
significa preparar para o trabalho em um mun-
do onde a situacdo do trabalho é cadavez mais
incerta? (FRANCO, 1999). O quesignificapre-
parar o trabalhador em desvantagem social, se
as desigualdades continuardo a persistir? Des-
providos de trabalho, rendas e informacoes,
muitas s80 as pessoas que, ao término desses
cursos continuam vivendo em uma situacdo de
marginalidade e de exclusdo, tanto na esfera
produtiva como nade “ordem socia —dosvin-
culossociais- edecidadania’ (BONETI, 2000,
p.30) Assim € de seimaginar que a popul agdo-
alvo do PLANFOR, a0 somar os velhos pro-
blemas de exclusdo aos novos, provenientes das
expectativas que lhes sédo apresentadas —
irrealizadas - apGs os treinamentos, sente como
ampliadas as suasdificuldadesdevidaedetra-
bal ho sentindo-se (tornando-se) duplamente ex-
cluidos.

Ainda assim, a cada ano que se inicia, mi-
Ihares de pessoas com mais de 14 anos, em todo
0 pais, se dispdem a participar dessas ativida-
des de qualificacdo, possivel mente na esperan-
ca, de que a qualificacdo possa ampliar suas
chances de trabalho, o que efetivamente vem
ocorrendo, segundo dados contidos no relatdrio
da avaliagdo nacional do PLANFOR.
(PLANFOR, 2000). E importante reconhecer,
por ultimo, que uma politica educativa ndo €
uma “panacéia’ capaz de resolver por si mes-
ma os graves problemas macroeconémicos. De
todo modo, um Programaque se propdeinovar,
gue tenta o dialogo com a sociedade e que, em
suas metas iniciais, previa oferecer educacéo
profissional paracercade cinco milhdesdetra-
bal hadores, nas habilidades de educacéo basi-
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ca, habilitacbes especificas e de gestéo; mobili-
zando cerca de R$ 400 milhdes de reais no ano
2000 ndo deve ser menosprezado. Como enten-
dem ELBOJ e OUTROS, “Para combuatir (...)
pensamientos exclusores, se necesista
dessarrolar tanto praticas como teorias alterna-
tivas. A menudo se critican las experiencias y
teoriastransformadorasy selegitiman aquellas
gue estan afavor del poder (...). Bgo € ampa-
ro de un pretendido conocimiento técnico,
utilizan laculturay laeducacién como barreras
para perpetuar las desigualdades. Estas pers-
pectivas conservadoras han servido para des-
truir ilusiones, desarrollar actitudes racistas,
provocar monotonia y desmovilizar a
estudiantes, movimientossocialesy profesorado.
Necesitamos sofiar un mundo mejor” (ELBOJ,
2002, p.126-7).

V - Consideracoes finais

A tendéncia do atual mercado de trabal ho,
nas primeiras décadas deste século, segundo o
Ministério da Ciénciae Tecnologiado Brasil, &
de que apenas 25% da populacéo economica-
mente ativa do globo, se constituirdo de traba-
Ihadores permanentes, qualificados e protegidos
pelalegidacdo. Outros 25%, portadores de pou-
caescolaridade e qualificacdo poderdo estar nos
chamados segmentos informais da economia,
enguanto os 50% restantes, correrdo o risco de
estar desempregados ou subempregados (Livro
Verde do Governo Federal, 2000).

Ora, ndo se pde dividanaexisténciade uma
acentuada crise de trabalho; no fato de que a
educacdo e osinvestimentos ndo resol verem por
s mesmos 0s problemas relacionados ao de-
semprego estrutural; ndo se negaque acrise do
trabalho ndo se resolvera com a oferta de cur-
sog/atividades de curtissmaduragdo e com con-
tetidos restritos ao conhecimento imediato, de-
sarticulados da reflexdo sobre a complexidade
das atuais exigéncias do mundo do trabalho e
da producdo. Entretanto, € necessario continu-
ar investindo na educacgéo e na utopia.

Se o fortalecimento de um novo padréo de
desenvolvimento referenciado pelatecnologiae
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por complexas relages internacionais pde em
relevo a pobreza e a exclusdo social, também
pbeemrelevo alutae adefesapeladiminuicdo
dapobreza, do desemprego e dadesigualdade.Os
novos desafios do desenvolvimento globalizado
tratam de viabilizar estratégias paraasmelhorias
das condi¢des de salide, nutricdo, moradia e
transporte, da populacdo e da preservacdo das
condic¢des ambientais. A educacdo se apresenta
como uma dessas estratégias.

Os dados da avaliagdo do PLANFOR, em
suas diferentes dimensdes, tém mostrado que
mudancas vém ocorrendo com apopul agdo qua-
lificada. Significativos sdo os dados sobre os
egressos que dizem ter melhorado sua auto-es-
tima, suas relacdes pessoais e sua seguranca,
gueindicam terem conseguido traba ho, melho-
rado arenda. Muitos dizem que se atualizaram
e outros que agora sdo capazes de escrever para
asfamilias e lerem asindicagdes urbanas. Sen-
tem-se mais seguros e valorizados. Todas essas
informagdes sdo signos de mudancas. Como
costumadizer Ramon Flecha’, “mudancas de-
mandam tempo” . E importante reconhecer que
apropriasociedade que planeja e oferece esses
treinamentos através de distintas organizacdes
necessita, também, de tempo para (re)educar-
se, mudar e passar aoferecer cursos/treinamen-
tosmais compativeis com as demandas dos gru-
pos necessitados de educac&o. Por vezes, adifi-
culdade de se entender como est&o se dando, na
prética, nas situagdes micros e localizadas, 0s
processos de vida e trabalho de uma popul agdo
submetida as violéncias de uma realidade con-
cretamente excludente, propicia uma leitura
equivocada dessa realidade e mascara as pré-
prias mediagdes historicas darel agdo educagdo

7 Ramodn Flecha é professor investigador da disciplina
Sociologia da Educacéo do Departamento de Teoria So-
ciolégica, Filosofia do Direito e Metodologias das Cién-
cias Sociais da Universidade de Barcelona, coordenador
do Centro de Pesquisa Social e Educativa - CREA e um
dos organizadores das Comunidades de Aprendizagens,
uma experiéncia educativa voltada para superar as desi-
gualdades educativas, sociais e econdmicas das popula-
¢ao excluidas e que sdo geradas (ou agravadas) pela so-
ciedade da informagéo.
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e trabalho. Mascara os resultados de uma poli-
tica que pretende oportunizar ao trabal hador
vivenciar, no cotidiano, a sua plena condicéo
de cidad&o.

Sendo certo que 0 PLANFOR necessita ser
revisto paraatingir seusobjetivos de eficiéncia,

eficaciaeefetividade social .proclamados, étam-
bém certo que a sociedade deve se empenhar
para, em conjunto com o Estado, encontrar es-
tratégias capazes de tornar a educacdo do tra-
balhador um fator de desenvolvimento e, sobre-
tudo, deincluséo e de cidadania.
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DESENVOLVIMENTO LOCAL SUSTENTAVEL EM POLITICAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS DE MUNICIPALIZACAO

Lanara Guimaraes de Souza *

RESUMO

Este artigo discute alguns aspectos do processo de municipalizagdo da educagéo
na perspectiva do desenvolvimento local sustentédvel. Mostra a importancia da
descentralizagdo politica e administrativa — no e pelo municipio- fomentando a
acdo participativa da sociedade local.

Palavras-Chave: Municipalizagdo — Desenvolvimento — Participacao —
Descentralizacéo

ABSTRACT

SUSTAINABLE LOCAL DEVELOPMENT IN EDUCATIONAL PUBLIC
POLITICSOFMUNICIPALIZATION

Thisarticle discusses some aspects of the process of municipalization of education
in the perspective of the sustainablelocal development. It showstheimportance of
the political and administrative decentralization —in the and by the municipality -
encouraging the participative action of the local society.

K ey wor ds: Municipalization — Devel opment — Parti ci pation — Decentralization

Na formulacdo de politicas publicas para a
educacdo e programas destinados amel horiada
gualidade do ensino brasileiro, é possivel dis-
tinguir doisenfoques; por um lado, osde orien-
tacdo redistributiva ou assistencial, que depen-
dem datransferénciaderecursosexternose que
requerem gue estesfundos se utilizem proveito-
samente, mediante uma gestédo eficiente e
participativa de todos 0s segmentos educacio-
nais. Por outro lado, também é possivel formu-
lar outros tipos de politicas, cujo objetivo es-

sencial sgjaimpulsionar a descentralizagéo da
educacdn, como amunicipalizacdo, cujosresul-
tados podem criar fontes endogenas de desen-
volvimento educaciona e crescimento econdmi-
co apartir de estratégias e iniciativas locais de
desenvolvimento.

Estesdoisenfoquestém raizeshistoricas. No
Brasil, o desenvolvimento econdmico local sur-
giu como produto de posicionamentosimpulsi-
onados a partir dos governos centrais, e ndo
como conseqiiéncia de iniciativas territoriais

* Pedagoga e especiaistaem Gestdo e Planegjamento Educacional pelaFAEEBA —UNEB; alunado Mestrado
em Educacdo e Contemporaneidade - UNEB, da linha de pesquisa: Educacéo, Gest&o e Desenvolvimento
Local Sustentavel; diretora do Nucleo de Tecnologia Educacional 15 — SEC/Ba. Enderego para correspon-
déncia: Caminhol3, n. 07, Gleba C - 42800-000 Camacari — Bahia. E-mail: |anara@svn.com.br
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geradas“ desde baixo”, capazes deimpulsionar
atividades de fomento produtivo e empresaria
no momento em que as condi¢des econdmicase
institucionais estavam experimentando uma
mudancaradical. As discussdes em torno desta
temética travavam-se “ entre uma corrente que
defendiao liberalismo econémico, preocupada
em garantir a “vocacdo agréria’ do Brasil, e
uma corrente desenvolvimentista, que pregava
a intervencdo do Estado na economia para
implementar a industrializacdo no pais”
(MANTEGA, 1987, p.12).

Os estudos de caso nos paises desenvolvi-
dos mostram que, nestas duas Ultimas décadas,
ocorreram algumas experiéncias de desenvol vi-
mento local surgidasdeformaesponténeaedis-
persa, segundo Acselrad (1999), apesar de ne-
cessitarem de apoio ou estimulo por parte das
instancias centraisde governo, asquaistém dado
prioridade absol uta (e, em certas ocasides, qua-
seexclusiva) ao controle dosgrandes equilibri-
0Ss macroecondmicos, como se del es dependes-
se asolugéo de todos os problemas.

A partir dosanos setentae oitenta, acrisedo
model o de desenvolvimento fordistaacabou des-
pertando maior interesse na reflex&o sobre as
iniciativas de desenvol vimento econdmico local,,
ao questionar avisdo do processo de desenvol-
vimento econdmico em que fomos educados, a
gual tendeasimplifica-lo como se se desenvol-
vesse unicamente pela via do modelo
concentrador baseado nagrandeindustriae nos
grandes nucleos urbanos.

Foram constatadasigual mente as limitagcOes
das politicas macroeconémicas formuladas a
partir das instancias centrais, quando se trata
de conseguir um crescimento mais equilibrado
territorialmente, mais equitativo do ponto de
vista da distribuicdo da renda, mais
ambientalmente sustentével e, em suma, com
capacidade paraimpulsionar o desenvolvimen-
to humano e elevar aqualidade devidadas pes-
soas, 0 que inclui a qualidade da educacéo.

No caso do Brasil, ahistériado poder admi-
nistrativo esta marcada por constantes oscila-
¢Oes entre 0 maior e 0 menor grau de centrali-
Zac30 e descentralizacao, especia menteno cam-
po educacional e quase sempre preso as mu-
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dancas dos interesses politicos e/ou econdmi-
cos. Hoje, “a descentralizacdo neoliberal tem
como base umafilosofiaindividualista, e éim-
portante diferencié-la das propostas de demo-
cratizacdo do sistema sustentada pel os setores
democréticos e progressistas’ (BIANCHETTI,
1999, p.104). O municipio vem sendo relegado
asegundo plano no contexto das politi cas naci-
onais desdelongadata, com minimaautonomia
administrativaefinanceira, emborao desenvol-
vimento municipal sejaum dos modelos de de-
senvolvimentolocal.

O desenvolvimento municipal é uma resultante
direta da capacidade de os atores e de a socieda-
delocais se estruturarem e se mobilizarem, com
base nas suas potencialidades e na sua matriz
cultural, para definir e explorar as oportunida-
des, buscando a competitividade num contexto
dergpidas e profundas mudancas. (BUARQUE,
1999, p.17)

Vivemos um momento histérico em que o
péndul o dadescentralizac&o passaapreval ecer
sobre o da centralizagdo, predominante nas Ul-
timas décadas. I sto porém ndo significaque neste
periodo nado tenha havido tentativas de
descentralizac8o. A diferenca é que, na situa-
cao presente, busca-se uma descentralizagdo
democraticae participativa, como por exemplo
as estratégias de municipalizacdo da educacéo,
0 gue ndo ocorreu anteriormente.

Assim, na prética, a relagdo entre a educa-
¢a0 e 0 processo de desenvol vimento econdmi-
colocal emunicipal supde: 1) desenvolvimento
local sustentével; 2) politicas publicas de
municipalizagao da educacéo.

|l. DESENVOLVIMENTO LOCAL SUS-
TENTAVEL

O desenvolvimento local sustentavel € um
processo interno de uma determinadalocalida-
de capaz de proporcionar amel horiadas condi-
¢Oes de vidada sociedade, respeitando os limi-
tes e as possibilidades dos seus recursos natu-
rais. E caracterizado como “um processo
enddgeno registrado em peguenas unidades
territoriais e agrupamentos humanos, capaz de
promover o dinamismo econdmico eamelhoria
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daqualidade devidadapopulacgo”, naexpres-
s40 de Buarque (1999, p.34).

A proximidade dos problemas, necessidades,
recursos e atores sociais locais permite formu-
lar politicas mais redlistas e, sobretudo, basea-
das no consenso comtaisatores, capazesde“in-
troduzir modalidades de a¢&o nas quais os ato-
res tenham maiores margens de autonomia nas
decisbes” (CEPAL, 1990, p.917). Igualmente,
se abre a possibilidade de promover a criacéo
negociadadeinstitui¢cdes de fomento produtivo
empresarial em nivel local, de gerar um clima
de confianca e cooperacdo entre entidades pU-
blicas e setor privado empresarial, e de estimu-
lar assim uma culturaloca de desenvolvimen-
to. Deste modo, a identidade propria de cada
territorio se converte em sustentacéo de seu de-
senvolvimento social e educacional.

Portanto, nesse nivel, o desenvolvimento €o
resultado do compromisso de umaparte signifi-
cativa da sociedade local e de mudangas basi-
cas em suas atitudes e comportamentos, o que
permite substituir a concepcéo tradicional de
“espaco” (como simplescendrio fisico) pelade
um contexto socia de cooperacao ativa(um “ter-
ritorio”).

Seguindo essalinhadereflexdo, deve-se des-
tacar que, parapromover o desenvolvimento de
um territdrio determinado (sejaumaregiado, pro-
vincia, distrito ou grupo de distritos), € neces-
Sario pesquisar sobre o grau de aproveitamento
de seus recursos e potencialidades endégenas.

Assim, o desenvolvimento local sustentavel
pode ser entendido como aguele processo
reativador da economiae dinamizador da soci-
edadelocal que, mediante 0 aproveitamento efi-
ciente dos recursos enddgenos disponiveis em
umazonadeterminada, é capaz de estimular seu
crescimento econdmico, criar emprego emelho-
rar a qualidade de vida duma comunidade lo-
cal.

A realizacdo do potencial enddgeno €, por
conseguinte, um dosfatores que define o desen-
volvimento local. Damesmaforma, um projeto
desse tipo deve ser assegurado mediante a
mobilizagdo da populacdo local e sua partici-
pacdo na formulacdo e na implementacdo das
iniciativas de desenvol vimento.
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As crescentes exigéncias no tocante a pro-
dutividade e competitividade que devem aten-
der as empresas, assim como 0S maiores niveis
de exposicdo externa gue enfrentam as econo-
mias, como resultado do processo de
globalizacdo, sdo desafios dos quais a educa-
¢30 € a chave principal. Em face desse estado
de coisas, é preciso negociar entre o setor pri-
vado, a administracdo publica e o restante dos
atores sociais regionais e locais, a criagdo de
um “ambiente inovador”, socio-institucional,
gue assegure a qualificacdo da educacdo glo-
bal.

Damesmamaneira, namedidaem que aedu-
cacdo e, portanto, a qualidade dos recursos hu-
manos, passa a ser o fator estratégico funda-
mental para a criacdo de vantagens competiti-
vas (0 qual estavinculado, por suavez, aquali-
dade das politicas de salde, higiene, educacéo
e capacitacdo, assim como do equipamento ba-
sico de infra-estrutura), a criagdo negociada
desse ambiente institucional e social inovador
setornadecisivaparao desenvolvimento regio-
nal elocal.

I sso também significa que as politicas soci-
ais (dentre elas as educacionais) ndo podem ser
contempladas unicamente como politicas
“assistenciais’ ou “redistributivas’ cujo objeti-
Vo é corrigir os desequilibrios que o funciona-
mento das economias de mercado gera, ja que
s80 consubstanciais com a formag&o de recur-
sos humanos e, por conseguinte, um fator no
gua se fundamenta a inovagdo tecnoldgica e
organizativabaseada no conhecimento.

Hoje o capital estratégico é 0 “conhecimen-
to” construido pelo fator educacional incorpo-
rado as atividade econémicas, o qual depende
da“arquitetura’ social eterritorial que combi-
nem e construam os atores sociais publicos e
privados. A descentralizacdo politicase converte
assim em uma ferramenta determinante para o
desenvolvimento local, ao facilitar acriacdo de
espacos de negoci agdo estratégicacom os seto-
res publicos e privados e com os demais atores
sociais territoriais.

Deste modo, surge também uma |6gica de
desenvolvimento enddgeno, mais horizontal e
territorial que a tradicional ldgica vertical e
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setorial daorganizagdo cléssicado aparelho do
Estado, cada vez mais disfuncional com rela
¢a0 asexigénciasdanovarevol ugdo tecnol gica
edosdesafios que devem enfrentar asorgani za-
coessociais.

Como fonte determinante desse gj uste, estdo
aglobalizacdo e o desenvolvimento local, dois
polos de um mesmo processo complexo e con-
traditorio, exercendo for¢as deintegracéo e de-
sagregacdo, dentro do intenso jogo competitivo
mundial. Ao mesmo tempo em que aeconomia
se globaliza, integrando a economia mundial,
surgem novas e crescentes iniciativas no nivel
local, com ou sem integracdo na dinamica in-
ternacional, que viabilizaprocessosdiferencia-
dos de desenvolvimento no espago.

A globalizacdo tem um efeito dialético so-
bre aorganizacao do espaco social. De umlado,
demanda e provoca um movimento de unifor-
mizagao e padronizagdo dos mercados e produ-
tos como forma de integrar os mercados; por
outro lado, também provoca a diversificagdo e
aflexibilizagdo das economias e dos mercados
locais, cria e produz diversidades, integrando
os valores globais com os padrbes locais, arti-
culando o local ao global. O global se alimenta
dolocal.

Pensando global mente e agindo |ocalmente
€ que a municipalizacdo assegura uma forma
mais eficaz de descentralizacdo administrativa
das politicas e dos mecanismos de intervencéo
publica para o plano municipal, com transfe-
réncia efetiva da capacidade decisoria para o
municipio.

Il. POLITICAS PUBLICAS DE )
MUNICIPALIZACAO DA EDUCACAO

A municipalizagdo da educagdo ndo é um
tema novo, mas tem sido alvo de interesse dos
governos municipais e esta presente em diver-
sosdebates educacionais, trazendo atonaaques-
t&o dadescentralizagdo politica, administrativa
e financeira e sua possivel vinculagdo com a
melhoria na qualidade de ensino, a
universalizagdo da educacdo fundamental e a
democratizacdo da gestéo escolar.

Assim como qualquer politica pablica, a
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municipalizagdo ndo € umaquestdo isolada, mas
estaintimamente ligada ao papel da sociedade,
e a0 tipo de organi zacdo politicae social do es-
tado brasileiro. Toda essa discussdo tem recru-
descido como reflexo de um estado agigantado,
de dificil governabilidade e ineficaz, especial-
mente nas éreas econdmicas e sociais. 1sso im-
plica dizer que, sem umareestruturacdo do es-
tado brasileiro capaz de proporcionar maior
participacao social, amunicipalizagdo néo pas-
sardde umaformade centralizac8o camuflada.

Essa participacdo, pelo menos no discurso,
tornou-se hegeménicanaculturapoliticabrasi-
leira recente, ou sgja, deixou de ser exclusiva
dos movimentos sociais e dos partidos de es-
querda e passou a ser incluida nas propostas de
diversosgovernos, independente de suaorienta-
¢ao ideoldgica. Com o retorno da democracia
representativa, apartir das eleicdes diretas para
prefeitos das capitais, e o fim do regime militar,
0 ideal da gest@o participativa toma folego. A
prépria Constituicdo de 1988 incorpora o prin-
cipio da participacéo popular na administracéo
publica.

Desde entdo, o exercicio democrético do
poder — numa perspectiva de autogestdo no e
pelo municipio — pode se viabilizar na medida
em gue forem levadosem contaarealidade e os
recursos de cada municipio, dentro das suas li-
mitacdes, e que sejaampliadaacidadania poli-
tica, estabelecendo mecanismos de refor¢o a
iniciativas popul ares. Mesmo que o processo de
municipalizacdo partadeiniciativae lideranca
municipal, sua concretizac8o reclama apoio e
participacdo dos organismos educacionais da
sociedade, ja que o Estado aprecia a participa-
¢do apenas enquanto fonte de justificacdo ideo-
I6gica, ou sgja, enquanto ndo atrapal ha os seus
interesses.

Os principios que regem a municipalizacdo
e uma efetiva participacéo popular sdo temas
amplamente discutidos no momento historico,
politico esocia quevivemos: reformaadminis-
trativa e articulacdo entre as esferas de gover-
no; reforma tributaria ampla e urgente;
descentralizac&o do ponto de vista politico ad-
ministrativo efinanceiro; gestdo democréticae
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participativa; dai a importancia de alimentar,
cadavez mais, o debate sobre esse assunto den-
tro e fora dos meios académicos.

Municipalizar a educacéo ndo € transferir
de umarede de ensino estadual para umarede
deensino municipal asescolasde ensino funda-
mental, repassando aresponsabilidade adminis-
trativa, pedagdgicae financeiradesse setor para
aequipe da Secretaria de Educacdo do Munici-
pio. Em outras palavras, ndo é trocar a centra-
lizac8o da rede estadual pela centralizacéo da
rede municipal; isso seria 0 que Mello (1988,
p.66) chamade*“ prefeiturizacdo dagerénciado
ensino”

Municipalizacdo sem participacdo popular é
farsa. Proporcionar aossujeitoseducacionais (du-
nos, educadores, pais, etc.) condicdes efetivas de
propor, decidir eavaiar as politicas educacionais
mais adequadas a suaredidade €, acimade tudo,
aprimorar o exercicio dacidadaniae dademocra-
tizacdo dos espacos politicoslocais.

A democraciaéaformade governo que, den-
tre todas as conhecidas peo homem, possibilita
mai ores condi¢gOes deflexibilizagco e sustentacdo
de uma gestéo participativa, e amunicipdizacéo
do ensino é, certamente, uma estratégiadademo-
craciaparagarantir auniversalizacdo do bem es-
tar socia ao educando, diretamente, e atodasoci-
edade, indiretamente.

Sendo a descentralizagdo do poder prerro-
gativa bésica para um governo democrético,
constitui-se, por conseguinte, como critério para
reparticdo de competéncias e atribuigdes entre
as esferas de governo e a sociedade paracom a
educacdo. Uma administracdo descentralizada
SO existe de fato quando os 6rgdos locais ndo
dependem, hierarquicamente, daadministracao
central do estado, mas é autbnoma administra-
tiva e financeiramente. Dessa forma, passando
aos municipios a responsabilidade pela educa-
¢do fundamental bésica, esté-se contribuindo
concretamente para a prépria democratizacao
dasociedade.

Um dos cuidados necessarios ao municipio
em seu esforco de autogestdo, certamente passa
pelaprecaucdo com adescentralizacgo quevem
do centro. Diz Mello (1988, p.6) que “(...) 0
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autoritarismo e a centralizacéo do estado brasi-
leiro ndo se manifestam apenas pela concentra-
¢80 do poder do ambito do Executivo Federal,
mas em termos de educagéo, o autoritarismo se
manifesta também quando se encontra no Exe-
cutivo, sobretudo, da Unido, o poder de decidir
0 que e como descentralizar.”

A dicotomia centralizagdo-descentralizagdo
sempre acompanhou o Brasil ao longo de sua
histéria em que a primeiravem marcando pre-
senca bem maior que a segunda. Essa vocacéo
politico-administrativa centralizada é heranca
colonial que sobreviveu no Império e continua
no Regime Republicano.

Alcancar adescentralizacdo ndo € um obje-
tivofécil visto asresisténeias que aelase opbem.
A descentralizacdo administrativa, de certafor-
ma, gerauma perdade poder, podendo vir mui-
tas vezes mascarada, hdo passando, na prética,
de meradesconcentragéo do poder. Enquanto a
descentralizagdo se constitui em forma ampla
de distribuicdo de competéncias acompanhada
da devida autonomia para exercé-las adminis-
trativamente, a desconcentracdo € uma forma
limitada de distribuicéo de poderestanto quan-
to asuaautonomia, quanto aseu conteido, pois
desconcentram-se os poderes predomi nantemen-
te executivos e mantém-se o controle hierarqui-
co sobre 0s 6rgaos desconcentrados.

E importante também diferenciar a concen-
tracdo e a desconcentracdo de competéncias. A
administracéo esta concentrada quando o supe-
rior da hierarquia é o Unico competente para
tomar decisdes, limitando-se os agentesdos es-
cal Oes subalternos ainformar e executar. A ad-
ministracdo esta desconcentrada quando, em
todos ou em alguns graus inferiores dos servi-
¢os, ha chefes com competéncia para decidir
imediatamente, embora sujeitos a direcdo e a
superintendénciados superiores.

Conclui-se, no entanto, que a descon-
centracao ndo atinge, em principio, a estrutura
dos servigos namedidaem que serefere apenas
a competéncia dos respectivos chefes. Assim,
h& uma clara distin¢éo entre centralizagéo,
desconcentracdo e descentralizacdo. Nacentra-
lizag&o total, o Estado, por meio de seus servi-
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COs centrai's, assegura todas as missdes admi-
nistrativas. Todas as decisoes revestidas de
certaimportancia sdo tomadas pel os servicos
centrais. Os servicos locais do estado tém
como Unicatarefa executar as ordens ou ins-
trucdes vindas da capital.

Na desconcentracéo, as missdes de servi-
¢os publicos sdo confiadas a células adminis-
trativas que dependem, hierarquicamente, das
autoridades governamentais. H4 uma certa
diluicdo quanto ao poder de decisdo. O go-
verno central ndo reservaasi todas as toma-
das de deciséo.

Nadescentralizacdo, hdautonomiade ges-
téo, que consiste no poder de praticar atos
administrativos independentes de aprovacao
superior. Esses atos ndo séo dependentes do
controle hierérquico e sb sao revogaveis por
recursos aos tribunais administrativos.

Em sintese, aspoliticas publicas paraaeduca-

¢80 devem ser concebidas como parte das politi-
cas de desenvolvimento social e econdmico-
tecnol 6gico, tendo como condigBesfundamentais
paraasuaestruturacéo o adequado nivel dequali-
ficacdo daforca de trabaho loca; a diversifica
¢&o do tecido produtivo do territorio; adotacdo de
infra-estrutura basica; e a mobilizacéo, coesdo e
culturainovadoradasociedade local.

Haque se considerar que adescentralizacdo
por si s6 nadaresolvera. Nao ha solucoes mégi-
cas para os desvios historicos. Outras reformas
devem ser encaminhadas para torna-la possi-
vel. Delas destacam-se a consolidagéo do gjus-
te econdmico, com uma distribuicdo de renda
maisjustae equanime, e asreformasno servico
publico, com um melhor sistemade controle e
menos burocracia. Espera-se que, no bojo des-
te, sefacatambém o gjuste das politicas sociais
gue possam reduzir os indices de pobreza e ex-
clusdo socia no pais.
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TRANSURBANIDADES E AMBIENTES
COLABORATIVOS EM REDE DE COMPUTADORES

Alfredo Eurico Rodriguez Matta *

RESUMO

O artigo trabalha a questdo das comunidades em rede. S&0 comunidades de
préxis, de aprendizagem, de convivéncia e outras, que tém criado aternativas
deinteracdo concorrentes, interatuantes e influentes sobre a classica urbanida-
defisicae geogréfica, criando organizagdes e espagos de convivénciapara el os
eemrede, quefacilitam entendimentos, experiéncias e participacdes em proble-
maéticas muitas vezes distantes do processo urbano local, 0 que estaria possibi-
litando a construcéo da transurbanidade e de intercomuni dades.

Palavras-chave: Tecnologias|ntelectuais— Urbanidades— Sociedade em Rede

ABSTRACT

TRANS-URBANITIESAND COLLABORATIVE ENVIRONMENTS
INCOMPUTER NETWORKS

The article tackles the question of the network communities. They are praxis
communities, of learning, coexistence and others, which have created concur-
ring integration alternatives, interacting with and influencing the classic physi-
cal and geographical urbanity, creating organizations and spaces of coexist-
ence, parallel and in a network, which facilitate understandings, experiences
and participationsin debatesthat are often distant from thelocal urban process.
That would make the construction of trans-urbanities and inter-communities
possible.

K ey words: Intellectual Technologies— Urbanities— Network Society

Introducao

Desde as primeiras manifestacGes do que se
convencionou chamar de civilizac&o, ahumani-
dade teve nas cidades e narelacéo de urbanida-
de o principal centro social de convivio e de

interacdo politicade suavidae do seu cotidia-
no.

O nascimento da cidade permitiu a forma-
¢80 de grupos de cooperacdo que, emboracria-
dos apartir da divisdo de trabalho e de fungdes
sociais préprias da urbe, estavam reunidos pe-
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los objetivos comuns da vida comunitéria e
interdependente, ainda que, muitas vezes, sob
tensdo e conflito, jaqueas coincidénciasdo ter-
ritorio daresidénciae centro geogréfico de con-
vivio, poucas vezes estdo acompanhadas do in-
teresse pelo conviver ou compartilhar projetose
afetividades. A cidade se consolidou, entéo, como
centro de convivéncia e manifestagdo do inte-
resse e das inter-relagdes de caréter coletivo,
assim como em palco privilegiado para cons-
trucdes sociais, disputas, conflitos e testemunho
da histéria comunitaria.

Assim sendo, as cidades nasceram para a
politica, e sempre tiveram na funcéo adminis-
trativa uma de suas vocagOes mais evidentes.
As primeiras cidades sempre foram capitais,
centros de decisdo e poder, e hoje ndo édiferen-
te: aconcentrac&o populacional, da producéo e
dos servigos, criacondicdo paraque nelaesteja
o0 poder e 0 governo constituido. S&o, portanto,
ascidadesquetém o papel de capitaisdosimpé-
rios, dos paises, dos estados, das provincias e
dosdepartamentos, ou, ao menos, de sede admi-
nistrativa dos municipios. A cidade se notabili-
ZOou como 0 centro das decisdes e daadministra-
¢&0o dos grupamentos humanos mais diversos.

Essa posi¢&o de centro de convivénciae de-
cisdesjamaisfoi questionada, ou pensadacomo
possivel em outro meio que ndo o urbano. Des-
deaemergénciadasprimeirascidades, elassem-
pre foram o centro de tudo. No final do século
XX, porém, o surgimento de uma sociedade
informatizada, assm como dos ambientes de
convivio em rede, produziram umasérie de co-
munidades, reunidas em centros virtuais e am-
bientes el etroni cos, mas capazes de construir um
convivio real, de decisdes com influéncias con-
cretas, que acabaram por extrapolar o cléssico
desenho de convivénciae politicaurbanacrian-
do, pela primeira vez, na historia possiveis co-
munidades transurbanas.

Este artigo trata, ainda que de forma preli-
minar, da andlise da formacdo desses centros
transurbanos, comunidades de interesse e con-
vivéncia, cujamotivacdo paraaformacdo sdo o
interesse, o desgj 0 e adeterminagdo de conviver
de seus membros, e ndo a coincidéncia geogra-
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ficadeterritério eregido fisicade residéncia, e
divisdo de recursos produtivos.

Propde-se assim um exame das alteridades e
possibilidades desses novos centros de convivén-
cia, poder e administracdo humana, as comuni-
dadesem rede.

Conviveéncia, participacao e ur-
banidade

S&0 muitos os estudos sobre a urbanidade e
seu papel na sociedade humana. Podemos ad-
mitir, a principio, que a cidade tem sido o cen-
tro das rel agdes sociai s humanas desde que sur-
giu entre 5.000 a 10.000 anos atrés.

Como bem explica Milton Santos (1994), a
cidade é uma organizacdo voltada para a pro-
ducdo coletiva. Mesmo que aparentemente
desordenada, confusa, a cidade é sempre um
conjunto bem articulado de equipamentos e so-
lugdes urbano-produtivas.

E nesse sentido que est&0 sobrepostos inte-
resses e temporalidades. Bairros e estruturas
mais antigas vdo convivendo com a
sobreposicdo de novas urbanidades e fungdes
produtivas. De qualquer maneira, ndo é muito
dificil perceber a contradicéo existente nas ci-
dades: por um lado, trata-se de uma construgdo
histérica coletiva, um conjunto organizado de
pai sagens e equipamentos que caminham para
a realizacdo da convivéncia comunitéria; por
outro lado, aconcorrénciade grupos e das mes-
mas paisagens pela conguista de espagos no
conjunto da urbe (SOUZA, 2000;
ZAJIDSZNAJDER, apud BINSZTOK e
BENATHAR, 1979; PEDRAO, 1993).

Foi nessa contradicéo entre a cooperacdo e
a concorréncia gque as urbanidades, desde seus
primérdios, construiram seu papel fundamental
de debate politico e direcionamento administra-
tivo e produtivo.

A urbanidade setornou o espago paraféruns
privilegiados de todos os debates e construgdes
sociais. Ndo édificil demonstrar que os princi-
pai s debates das ciéncias, daeducacdo, dahigi-
ene e salde, dalegalidade e dasleis e de qual-
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guer outro aspecto social, sempre se deram via
foruns de debates e praticas sociais urbanas.
Refiro-me aqui ndo somente aosforunsoficiais
e espacos de governo formal. E necessério que
tenhamos a visdo de Gramsci sobre asinstitui-
¢Oes urbanas e seu papel na construcéo social
(GRAMSCI, 1978). Assim, um hospital, uma
escola, um terminal rodoviério, séo todos cen-
tros de convivénciae de debate politico, ndo s6
aquelesde caréter explicito, mastambém, eprin-
cipalmente, outros, fruto da convivéncia e do
uso cotidiano dos equipamentos e paisagens
urbanas. Cada atitude, cada movimento pesso-
a ou em grupo, cada opcdo sdo elementos de
debate e construcado social-urbana.

A cidade permaneceu quase absoluta como
pal co privilegiado desses debates e construcdes
daHistériaaté recentemente. A emergénciadas
novas tecnologias da informagéo, dos novos
mei os e técnicas de comunicacao, e, principal-
mente, dos ambientestecnol 6gicos de convivén-
cia em rede, desde o final do século XX, tem
possibilitado o surgimento de formas alternati-
vasde construcdo e de debate social, que quase
se aproximam de uma conspiracdo capaz de
oferecer as comunidades de diferentes|ocalida-
des, ambientes de construcéo socia supra-ur-
bana, e supralocais, emborainfluentesem cada
localidade.

O debate urbano, com raras e fracas exce-
¢Oes, semprefoi situado no contexto da urbani-
dade mesma. Acontece que ainteracdo e acon-
vivéncia capaz de legitimar as construcdes so-
ciais sempre se ddo na comunidade de contato
imediato de cada sujeito. Os raros contatos por
correspondéncia, telefone ou telégrafo, em via-
gens, ou mesmo recentemente apartir datelevi-
s80, ndo sdo frequientes, ndo tém continuidade,
nem atualidade, e nem a possibilidade de
pluriparticipacdo cotidiana e continua, neces-
sarias ao envolvimento nos debates e constru-
¢Oes sociais, propriedades que s6 eram obtidas
no contexto do cotidiano urbano. A sociedade
em rede consegue produzir estas caracteristicas
essenciaisdaconstrucdo social em rede, tornan-
do possivel uma certa transurbanidade, forma-
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dapor comunidades compostas por identidades
ndo territoriais ou citadinas, gque permitem o
debate e as construgdes sociais em outros ni-
Veis que ndo o urbano, e capazes de dar vida
aos muitos exemplos atuais de politicae gover-
no el etrénico.

A sociedade em rede: novo forum
de debates, construcoes politicas
e acoes de governo

Nos Ultimos 50 ou talvez 60 anos, ahumani-
dadetestemunhou o crescimento avassal ador das
tecnol ogias dainformética e das comunicagoes.
Esse crescimento, além de resultar nainsercéo
dessas tecnologias em quase todos 0s campos
deatuacdo erelacéo humanas, deu condicéo para
que um ambiente de convivénciaemrede el etrb-
nica provocasse algumas novidades quanto as
possi bilidades de convivénciae organizacéo co-
munitéria dos seres humanos (MATTA, 2001)

Pierre Levy (1993), muito propriamente,
identificao funcionamento dasociedade em rede,
chamando-ade sociedade do conhecimento, fun-
cionando apartir dabase material possibilitada
pelo ambiente em rede.

Muitos estudiosos chegam aafirmar que vi-
vemos aemergénciade um periodo pds-moder-
no. Ndo compactuamos exatamente com esta
idéia, por pensarmos que a modernidade é ca-
racterizada pela hegemonia da sociedade capi-
talista, de seu modo especifico de producgdo, e
do conjunto de idéias que sustentam tal socie-
dade; no entanto, éinegavel que algumastrans-
formagbes provocadas pel o novo ambiente rom-
peram com os classicos padrfes de relaciona
mento e interagdo vividos principamente no
ambiente comunitério urbano, para galgar no-
vas formas e dimensdes, criando possibilidade
paranovas construcfes sociais e até mesmo para
novas rel agdes produtivas.

A rede Internet, mundializada gracas a base
instal ada de computadores, possibilitou quefos-
sem construidas grandes séries de comunidades
gue se encontram e trabalham virtualmente. A
Internet foi criada, desde o inicio, com umavo-
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cacdo comunitéria. Emboraa primeiracomuni-
dade criada tenha sido composta para fins mi-
litares, arede rapidamente evoluiu paraabrigar
comunidades cientificas, comerciais, educacio-
nais, de entretenimento e outras
(NEGROPONTE, 1996; CANTON, 2001). De
fato, em pouquissimos anos, se formaram mi-
Ihdes de sociedades e comunidades que nadatém
de virtual, mas que se encontram no ambiente
virtual.

E importante perceber que, apesar de terem
um encontro virtual, assincrono eindependente
da posicdo geogréfica, as comunidades sdo re-
aisendovirtuais, eseusefeitoseinfluénciasio
concretos. Cria-se assim um conjunto de orga-
nizagBes comunitarias supra-urbanas e mesmo
supranacionais. E evidente que cadacomunida-
de de aprendizagem, ou cada comunidade di-
versade praxis, ou qual quer outracomunidade
gue se realize nas redes de computadores, sao
capazes de agregar participantes que estejam
distanciadosaté por continentes ou oceanos, mas
gue, mesmo assim, conseguem interagir, trocar
idéias, de formainstanténea, em tempo real ou
assincronamente em tempos divergentes, ou dis-
cutir e tomar decises, construir algo em co-
mum, como se estivessem no mesmo local.

Este poder excedeu acapacidade classicade
interacdo e debates antes quase exclusivos das
urbanidades, provocando que ostemaseasdis-
cussdes possam agora acontecer no ambito das
comunidadesregionaisou mundiais. Asdiscus-
sbes, por sua vez, tendem aretornar, sob influ-
éncia dainteracdo mais ampla em rede, parao
contexto local, traduzido ali pelo cidadéo da
urbanidade, que vivenciaseusproblemaslocais,
mas que agora consegue participar de até mui-
tas comunidades transurbanas colhendo assim
visoes e realidades plurais e diversas daquel as
em que vive, parafinalmente poder influenciar
no local a partir dessas novas experiéncias.

Creio ser mais importante agora dar alguns
exempl os dessas comunidades e de seu funcio-
namento paraque se percebaaprofundidade do
gue esta em andamento como processo social :

1. Mesmo que Salvador tenhamelhorado mui-

to em suacapacidade de atender as necessi-
dades materiais de seus habitantes, ndo é
dificil que um pesquisador ou estudante fi-
gue distante e até a margem do principal
desenvolvimento cientifico sobre qual quer
tema, ja que as livrarias locais e as politi-
caseditoriaisbrasileiras sd0, muitas vezes,
limitadas quanto a atualidade Em Salvador
temos alguma dificuldade, no contexto de
nossa comunidade urbana, de participar do
contexto editorial maisavancado. Desde que
livrariasdigitais, como aBarnesand Nobles
(http://www.barnesandnoble.com/) e a
AMAZON (http://www.amazon.fr), passa-
ram aadministrar comunidades i nternacio-
naisde clientesefornecedores, foi possivel
participar e acompanhar, com conforto e
eficiéncia, qual quer desenvolvimento edito-
rial sobre qualquer tema. Foram ent&o cri-
adas comunidades de praxis, voltadas para
0 mercado editorial mundial as quais atua-
lizam qual quer interessado a qual quer mo-
mento. Os clientes poder&o contatar mun-
dialmente outrosclienteseinteressadosem
temas correlatos aqueles ligados as suas
compras. E evidente que a participacdo de
muitos cidadaos | ocai s nessetipo de comu-
nidade provoca influéncias no local. Da
mesma forma que a loja virtual de livros,
outras lojas virtuais, mercados em rede,
estdo cadavez maiscomuns e criando condi-
CA0 para a expansio desta transurbanidade.

Os clubes e as comunidades que relinem
pessoas de i nteresse comum ndo s&0 NOVoS
€ sempre reuniram pessoas de origens di-
versas. AssociagOes profissionais, fas clu-
bes, grupos de amigos, amantes dealgum es-
porte, membros de partidos ou grupamentos
politicos, eoutrosgrupos, sempretiveramuma
atuacdo interurbana e até internaciona, mas
nunca, como hoje, em tempo real eem sessio
ininterrupta. Multiplicou-se pela rede servi-
¢os, hoje gigantescos, de associacdo de pes-
soas de todos 0s tipos, etnias, credos e inte-
resses, as quais interagem, debatem e cons-
troem realidades intercomunitérias e
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transurbanas de forma praticamente
incontrolavel e incontavel. A pagina WEB
brasileira Grupos (http:/Awww.grupos.com.br/),
por exemplo, contabilizamais de 35.000 gru-
pos que discutem temas diversos tais como
educacdo, meio ambiente, noticias, publica
¢Oes, religido, musica, artes plésticas, espor-
tes, leisegovernos, negdcios, regides, paises,
sallde, medicina, comportamento, sexuaida
deemuitomais.

Osmovimentos politicos e as organizagdes
de pessoas comuns, ou ONGs, também séo
um bom exemplo dessa transurbanidade.
S80 muitos osexempl osde organizagbes que
funcionam e trabalham mesmo em rede.
Esse ponto é importantissimo e até mesmo
assume dimensdes n&o0 muito conscientes
nos ndo especialistas, ja que grupos terro-
ristas, a famosa Al Qaeda, quadrilhas e
méfias podem também circular e atuar por
esta novavia. Vale destacar que, nacomu-
nidade urbana, isso também acontece. No
processo de competi¢cao por solugbesencon-
trado nas cidades, poderemos encontrar os
grupos politicos mais diversos, inclusive os
marginais e os contestadores, muitas vezes
violentos. Mas, além dos grupos contradi-
torios, encontramos ai também diversos
exemplos do ativismo mais aceito, mais
participativo, mas sempre supra-urbano, e,
continuamente se transformando, os deba-
teslocais a partir do continuo debate mais
amplo. Dois bons exemplos so a interna-
ciona ONG GreenPeace e 0 MST (http://
www.greenpeace.com.br/ e http://
www.mst.org.br/).

Ascomunidades de aprendizagem também
se multiplicaram. Muitas sdo as solugbes
de educacdo a disténcia — EAD, comuns
hoje em dia. Masaverdade € que as verda-
deiras comunidades de aprendizagem néo
s80 tdo comuns assim. Muitas propostas
EAD s8o simples transposi¢des da escola
cléssicaparaarede, naqua um centro passa
aditar como deve ser, enquanto os recepto-
res diversos apenas recebem o pacote pron-

to do que se costuma chamar conhecimen-
to. Essasiniciativas estdo narede, mas nada
acrescentam ao ambiente em rede. S50 ser-
Vi¢os ndo comunitérios, pois ndo admitem
aparticipacdo. Este fato chega a ser absur-
dojaquejustamente aeducacdo éaciéncia
gue estuda, com maior profundidade, a
interatividade, asinteracdes, a possibilida-
dedecolaboracéo e suas consegliénciaspara
aformagéo da cidadaniae dos seres huma-
nos. Por outro lado, a existéncia de comuni-
dades de aprendizagem favorecem adissemi-
nagdo da sociedade comunitériatransurbana,
jque acaba por habilitar as pessoas aconvi-
vénciaparaaém dacomunidadelocal e suas
questes. Algunsexempl osdeambientespro-
picios aformacdo de verdadeiras comunida-
des de aprendizagem merecem ser citados.
Temos os excelentes casos do Virtual
University (http://virtual-u.cs.sfu.ca/
vuweb.new/new.html), do Knomedge Forum
(http://www.learn.motion.com/lim/kf/
KFO.html) e do aulafacil (http://
www.aulafacil.com.br/), todos sistemas pre-
parados para a articulacdo de comunidades
gue tém como fim a construcao do conheci-
mento, eaaprendizagem emrede.

O governoeetronicotem sido cadavez mais
efetivo. A principio se tratava apenas de
questdes estratégicas e militares, depoisum
instrumento de ef etivacdo das politicas go-
vernamentais maisimportantes: divulgacéo
de projetos e relatérios, divisdo de recur-
sos, politicas dos ministérios e outras. Se-
guiu-se entdo a difusdo, atuacdo de gover-
nos estaduai s e provinciais e mesmo muni-
cipais. E finalmente cada servigco maissim-
ples passou a poder ser feito em rede. E
assim que hoje desde el ei¢des, combate a0
terrorismo ou policiamento, declaragdo e
pagamento deimpostos, até orientacées ou
servigos de salide sdo conduzidos com efi-
ciénciapelo governo emrede. Umexemplo
claro do poder dos governos em rede esta
no caso da educacdo e da pesquisa cientifi-
ca. Em nivel federal, o MEC (http://
www.mec.gov.br/), a CAPES (http://
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www.capes.gov.br/) e o CNPQ (http://
www.cnpq.br/), através de suas paginas
WEB, do sistema LATTES, dos sistemas
de coleta e avaliagdo das pds-graduacoes,
dos sistemas de submissdo de novos cur-
sos, dos sistemas diversos de avaliacdo de
escolas, dos sistemas de organi zagao de pro-
postas para captacdo de recursos, e outros,
criaram a possibilidade de ordenacéo de
umaverdadeirarede de educacdo e pesqui-
sano pais. Através darede, estesinstitutos
edepartamentos de governo tém, eficiente-
mente, em tempo real e continuo, e de for-
matransurbana, ordenado a politicanacio-
nal de pesquisa, atingindo inclusive o exte-
rior e construindo bases de debates que
extrapolam qualquer base local, de forma
definitivaeinter-comunitaria. O nivel esta-
dual vem procurando acompanhar estesre-
sultados federais, ja tendo obtido alguns
sucessos, tais como a pagina WEB da
FAPESB (http://www.cadct.ba.gov.br/) ea
pagina da Secretaria de Educacdo do Esta-
do (http://www.sec.ba.gov.br), faltando ain-
da o municipio de Salvador (http://
www.salvador.ba.gov.br) se ocupar de cri-
ar sua versao de Secretaria Municipa de
Educacéo em rede. Em que pesem as mui-
tas possivei s criti cas advindas principa men-
te do processo de criacdo inicial e experi-
mental dessas redes de governo eletrénico,
€inegavel que, em muitos de seus servigos,
as paginas governamentais ja estdo cum-
prindo seu papel fundamental de adminis-
tracdo transurbanae organizacao oficia da
sociedade em rede.

A emergénciadas comunidades em rede aqui
exemplificadaaindan&o se encontrasuficiente-
mente estudada. Por isso mesmo, néo se trata
deum |levantamento exaustivo e nem deum es-
tudo de caréter conclusivo. Ao inveés, temos aqui
um estudo preliminar cuja conseqiéncia mais
importante € adivulgacdo de umasituacdo ain-
da preliminar e até embrionaria, além de cha-
mar aatencdo dos leitores para que se participe
desta construcéo em pleno processo.

388

CONCLUSAO

O desenvolvimento detecnologiastalvez sga
0 comportamento que mais diferencie o ser hu-
mano das outras espécies de vida que habitam
nosso planeta. A cidade, por suavez, temsido 0
palco privilegiado de desenvolvimento das
tecnologias. centro de convivéncia, producao,
comeércio e decisdes; desde sua origem, os nu-
cleos urbanos se destacaram como centros de
desenvolvimento das mais diversastecnologias,
sempre voltadas parafacilitar, cadavez mais, a
realidade cotidiana e a interacdo dos cidaddos
em torno daconstrucéo de suasvidasereaida
dessociais.

A chamadas novas tecnologias da
informatica e da comunicacdo sdo também re-
sultado do desenvol vimento urbano das urbani-
dades. O fato incomum é que essas tecnologias
tém sido usadas para que a interacdo urbana
sejaextrapolada, e resulte em ambientes propi-
Cios para a interacdo interurbana ou mesmo
transurbana como tentamos mostrar neste arti-
go.

A transurbanidade sugerida se deve a
constatacdo de que as novas tecnologias vao
além de possibilitar contatos e construgdes in-
terurbanas a partir do transporte ou comunica-
¢ao entre nucleos urbanos, criando verdadeiras
redes organizadas e continuas de interaco, dis-
cussdo e construcdes de interatividades diver-
sas que extrapolam constantemente o ambito
local, criam ambiente de discussio e debate de
abrangénciabem maior, pararetornarem apar-
tir de seus membros, naformade influénciaas
localidades onde habitam.

Talvez possamos no futuro divisar melhor o
equivalente a avenidas, ruas, viadutos ou pra-
cas, presentes nessas comunidades virtuais que
habitam os mei os el etrénicos; isso deverdacon-
tecer na medida em que as pesquisas na area
possam avangar e possamos interpretar com
maisclarezaasinfovias, que substituememmeio
virtual, as classicas vias de fluxo e locais de
interacdo e convivio das vias urbanas.

De certo que, atualmente, ja podemos divi-
sar, com alguma clareza, que o0s seres huma-
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nos, habitantes das urbanidades, convivem e
interagem em outros substratos de comunida-
des transurbanas em meio eletrénico, que aca-
bam por compor um conjunto complexo dein-
fluéncias, re-influéncias e consequiénciasde suas
participacOes em todos os substratos por eles
habitados, o que cria condic¢&o para um movi-
mento de renovacdo e construcdo plurd emtodos

osniveis, inclusive no meio urbano.

Vias transurbanas, ambiente complexo de
interagOes inter-comunitarias, meio eletrénico, e
Muitos outros conceitos, sdo apenas uma parte
dagquilo que teremaos que decifrar e compreender
melhor paraque possamos construir um conheci-
mento Uil e capaz demelhor orientar o ser huma
No nesses novos ambientesde convivéncia
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INTRODUCAO

O MUSEU E O TURISMO: a acao educativa
para o desenvolvimento sustentavel

Gregorio Benfica *

RESUMO

Esse artigo analisa, separadamente, a evolucdo do museu e do turismo, de-
monstrando como ambos se integraram na atualidade e como essa integracéo
pode ser positivano sentido de possibilitar asustentabilidade. Analisatambém
acrise atual dos museus brasileiros e osimpactos ambientais e sdcio-culturais
gue o turismo sem plangjamento pode provocar. O artigo conclui com exem-
plos concretos de regides onde a participagdo da comunidade foi possibilitada
pela agdo educativa de museus, criando assim condi¢des para o desenvolvi-
mento sustentével do turismo nessas mesmas comunidades.

Palavr as-chave: Museu — Turismo — Sustentabilidade e Educacéo

ABSTRACT

THE MUSEUM AND TOURISM: the educative action towards the sus-
tainable development

This article analyzes, separately, the evolution of the museum and tourism,
demonstrating the way both have integrated in modernity and the way thisinte-
gration can be positivein the sense of making the sustainability possible. It also
analyzesthe current crisisof the Brazilian museums and the environmental and
socio-cultural impactsthat the unplanned tourism could cause. The article con-
cludes with concrete examples of regions where the participation of the com-
munity was made possi ble by the educative actions of museums, creating there-
fore conditions for the sustainable devel opment of tourism in these very com-
munities.

Key words: Museum — Tourism — Sustainability and Education

ado o turismo como a grande fonte de emprego
e divisas para o pais e, conseqiientemente, ob-

No cenério politico-econbémico atual, odis-  servamosfortesinvestimentos governamentais
curso dosgovernantesbrasileirostem privilegi- e estrangeiros nestaarea. Convém ressaltar que
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taisinvestimentos ndo sdo precedidos pelas de-
vidas pesquisas e planejamentos para a adocao
de um model o que minimize osimpactos nega-
tivos, tanto em termos ambientai s quanto soci-
aiseculturais e que, paralelamente, promovaa
sustentabilidade das comuni dades receptoras.

A0 mesmo tempo, acompanhamos diaria-
mente pela imprensa a calamitosa situacéo de
nossas instituicdes educacionais e culturais,
entre elas 0s NOssos museus, premidas pelos
cortes de verbas, como se a cultura fosse um
acess0rio secundario no desenvolvimento deuma
nac&o. Portanto, temos de um lado, os interes-
ses econdmicos banhando-se em abundante e
imprudente vaz&o de recursos e, deoutro, acul-
tura de maos estendidas para um conta-gotas.

Esquecem, ou ndo sabem 0S NOSS0S
governantes, que na segunda metade do século
XX, com aorganizacdo e a expansao das ativi-
dades turisticas em todo 0 mundo, nos moldes
capitalistas, os museus se associaram definiti-
vamente ao turismo e tornaram-se pegas essen-
cialsnesse negacio, atraindo vigjantes, gerando
renda e emprego.

O objetivo deste artigo € analisar essatraje-
téria, explicitando a evolugdo tanto do museu
como do turismo. Neste processo, tentarei de-
monstrar o potencial da acdo educativa do mu-
seu para a solucdo de entraves a
sustentabilidade, principalmente, em regides
pobres, mas que possuam algum atrativo turis-
tico. Em outras palavras, pretendo, com os
“fios’ da acdo educativa, “costurar” museus e
turismo, tecendo um cendrio de desenvol vimen-
to sustentavel.

| - O MUSEU
1. A evolucao dos museus

a- Daaristocracia as massas

Segundo Santos (1993), o termo museion
designava, naantiquidade, o templo das musas
em Atenas, onde eram depositados objetos pre-
ciosos em agradecimento a essas divindades.
Posteriormente, o termo museion foi utilizado
pradesignar um complexo construido no Pal&

392

ciodeAlexandriapor Ptolomeu Filadelfo, cons-
tituido da famosa biblioteca, observatorio as-
trondmico, zool bgi co, jardim boténico, anfitea-
tro, etc.

Porém é na Renascenca, segundo Barreto
(2001) e Santos (1993), que vamos encontrar
0s antecessores dos museus modernos: 0s gabi-
netes de curiosidades e asprimeiras galeriasde
arte. Eleseram depositosde preciosidades era-
ridades que funcionavam em velhos castelos ou
pequenos pal&cios reservados para esse fim e
sd possuiam objetos de seu dono colecionador.
Nesses locais, a aristocracia apenas entulhava
objetos sem classificacdes ou indicacdes.

Um exemplo emblemético éaGaeriaUfizzi,
que, além de pioneira, € hoje um dos mais
renomados museus da Itélia. Na ldade Moder-
na, aricae poderosafamiliaMédici governava
Florenca e, como 0 mecenato! possibilitava
auferir aindamais poder e prestigio, os Médici
construiram um prédio (galeria) onde funciona-
vam, no térreo, 0s escritorios (Ufizzi) adminis-
trativos da cidade e, no andar de cima, um mu-
seu com as obras de arte dafamilia A Galeria
Ufizzi, em Florenga, foi a primeira construgéo
especial para o funcionamento de um museu
(BARRETO, 2001). A arte, colocada em um
plano superior e espiritual, no qual prevaleci-
am osideais do belo e daharmonia, simbolica
mente | egitimavaas mesquinharias econdmicas
e politicas que ocorriam no andar inferior, no
térreo. Portanto, naldade Moderna, os museus
s80 propriedades particulares de aristocratas
ou clérigos e/ou ricos burgueses, visitados ape-
Nas por Sseus pares e possuindo um acervo que
espel hava os val ores dessas respectivas classes.

Com aRevolucdo Francesa, ocorreumasig-
nificativa mudanca, pois, ao expropriar aaris-
tocracia e a igreja de suas obras de arte, for-
MOU-Se 0 museu do L ouvre, com um acervo cada
vez mais enriquecido pel os sagues das guerras
napolednicas, o qual abriu suas portas ao pu-

! Protecéo financeira e politica que os burgueses, reis e
papas davam aos artistas no periodo do Renascimento
Cultural; investimento em artes.
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blico com entrada franca. Esse museu foi, des-
deoinicio, considerado um “museu do povo” e
tinhacomo objetivo explicito educd|o noside-
aisdarevolucdo burguesa (BARRETO, 2001).

b —Das salasfechadasao ar livre

Em 1891, o professor sueco Arthur Hazelius
percebeu que os costumes tradicionais de seu
pais estavam se perdendo em funcédo da
modernidade industrial. Como vigjava muito
pelo interior do pais, passou a comprar objetos
de artes e artesanato tradicional eaorganizar a
exposicéo deles em Estocolmo, dando origem
ao primeiro museu ao ar livre, denominado de
Skansen. (BARRETO, 2001)

Dos museus construidos ao ar livre, como o
Skansen, evoluiu-se paraos museus ao ar livre
ndo-construidos, os site museums. Estes, inici-
almente, foram concebidos como “museus de
sitio”, vinculados a atividade arqueol 6gica; po-
rém, atual mente, sdo entendidos como “ museu
no local”, isto é, podem ser classificados nesta
categoria museus etnograficos, histéricos, ar-
gueol 6gicos, e ecomuseus (BARRETO, 2001).

Um outro tipo de museu que surge € 0 mu-
seu jardim, que é construido na periferia para
afastar o museu do barulho e da polui¢do urba-
nae oferecer aos visitantes o descanso e 0 con-
forto dos seus jardins. Nestes, pode-se encon-
trar uma série de equipamentos e atividades
como o golfe, piqueniques, zool 4gico e outros.
(BARRETO, 2001).

2. A nova museologia

Como vimos, o museu foi se abrindo em to-
dos os sentidos: abertura em relacéo ao publi-
co, em relacdo ao espaco fisico e, como vere-
MOos agora, aberturaem relagcdo ao seu acervo e
papel social.

Como o museu eraligado exclusivamente as
classesdominantes, num primeiro momento aris-
tocrético, depois burgués, ele exerciaa funcéo
de aparelho ideol6gico ao armazenar e expor
aquilo que testemunhava a visdo de mundo das
elites. Porém, a partir de 1950, os franceses
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comegaram a questionar o model o tradicional
de museus que, apartir da Europa, havia se es-
palhado pelo mundo. Na década de 60, no con-
texto do movimento em prol dademocratizacéo
da cultura, tanto na Europa como EUA, os
musedl 0gos passaram a propor um museu plu-
ral queretratasse todos os segmentos sociaisem
seus problemas cotidianos. Também incorpora-
ram as bandeiras pela preservacdo do meio
ambiente e, para isso, reviram e ampliaram o
conceito de patrimonio, englobando o meio
ambiente, o saber e o artefato. A consequiéncia
foi 0 surgimento de novas categorias de museus
COMO 0S Sites MUSeUmS e 0S ecomuseus, com
pressupostos museol 6gi cos até entéo desconhe-
cidos. Surgiam as raizes da Nova Museologia
(SANTOS, 1993).

Nesse contexto, tivemos a experiénciaino-
vadorado Museu Nacional do Niger, construido
em 1958, em uma érea de 24 hectares, ha qual
seretratava o pais em todos 0s seus aspectos. A
suafuncdo era complementar e ampliar o ensi-
no basi co ab mesmo tempo em quefaziaos ha-
bitantes resgatarem o seu passado histérico e
cultural. A partir dos anos 70, esse museu pas-
sou ater fungdo de centro socia, namedidaem
gue dava emprego e educacdo a uma multidao
de mendigos e portadores de dificul dades fisi-
cas, integrando-os plenamente nas atividades
museol 6gicas (BARRETO, 2001).

Foi também nadécadade 70 que o primeiro
ecomuseu foi constituido com esse nome: o de
Le Creusot, naFranca. O Le Creusot era meta-
deurbanaemetaderural, com 150 mil habitan-
tes e duas comunidades em uma &rea de 500
kmz2. Tudo que existia e todos que morassem
nessa area era considerado como patrimanio.
Ostécnicosdisponibilizados pelo Estado mora-
vam einteragiam com as comunidades, que ndo
S0 opinavam, mas também participavam daad-
ministracdo do ecomuseu. Este, ao focar o ho-
mem em seu ambiente (natural e urbano), tinha
como objetivo espelhar, para a comunidade e
para os visitantes, aidentidade desse homem e
de seu ambiente, retratando sua evolucdo, suas
inter-rel agdes e interdependéncias. Infelizmen-
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te, a experiéncia sO conseguiu se manter até o
final da década de 80 (BARRETO, 2001).

Outras experiéncias inovadoras e que tive-
ram continuidade foram as do museu de
Anacostia, Washington, eado Museu Antropo-
[6gico do México. No primeiro, tivemos arup-
tura com os conteidos tradicionais ao se preo-
cupar em conscientizar a popul agdo sobre seus
problemas cotidianos, realizando sua primeira
exposi ¢cao com o temaratos, e asegundacom o
temacriminalidade. No México, ainovagdo foi
no sentido de representar ahistériae amaneira
de ser das varias etnias e classes da nacéo, de
formaaatingir um publico formado em grande
parte por analfabetos, utilizando para isso re-
cursos cénicos e plasticos (BARRETO, 2001).

Como vimos, na perspectiva da Nova
Museol ogia, 0s museus deixam de ser colecio-
nadores, para se tornarem participantes nas
transformagfes da sociedade, encarando defren-
te problemas como o racismo, a pobreza, a de-
terioracdo das cidades, e outros problemas con-
temporaneos, aém de serem depositérios dos
icones da identidade cultural da comunidade
onde est&o instalados. Dessa forma, o cidaddo
comum tem recursos paraencontrar suasraizes
histéricas e as utilizar como referencial para
compreender etransformar o seu presente (SAN-
TOS, 1993).

3. O museu no Brasil

Aqui, devemos estar atentosao fato dequeo
pouco avango que tem entre nés a Nova
Museologia e, conseglientemente, uma agéo
museoldgica mais critica, reflexiva e
participativa, ndo se dano vazio e nem se pode
responsabilizar os musedlogos por essa situa
¢d0. O museu, enquanto espaco educaciona e
institucional esta atrelado a um contexto his-
torico eevolui com ele.

Naeracolonial, em um contexto de dominio
econdmico aristocrético e hegemoniacultural da
igreja, ndo é de se estranhar que aconcepcao de
patrimdnio historico-cultural e, consequiente-
mente, a selecdo do que deveriaser preservado,
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fosse influenciada por esse ambiente; assim,
valorizaram-se e preservaram-se os bens cul tu-
rais vinculados a igreja e a aristocracia rural.
(SANTOS, 1993).

Somente em 1808, quando aqui chegou a
corte portuguesa, fugindo das tropas
napol edni cas e tendo afrente o principe Regen-
teD. Jodo, é que aatividade museol 6gicasiste-
méticateminicio no Brasil. Entreasvériasins-
tituigdes culturai s criadas nos mol des europeus,
criou-se 0 Museu Real (SANTOS, 1993).

No final do século XIX, surgem novos mu-
seus, como o do Exército, o da Marinha, o
Emilio Goeldi em Belém, os museus Paranaense
e Paulista e os museus dos I nstitutos Geogréfi-
cos e Histéricos da Bahia e de Pernambuco.
Nesses museus, as caracteristicas sdo: colecoes
formadas por plantas e animais, que represen-
tam o exdtico, e objetos historicos e de arte
entulhados como em depdsitos os quai s apenas
S80 visitados por poucos | etrados e pesqui sado-
res. Os museus no Brasil atravessam o século
XIX e XX como sendo €litistas e depositérios
de objetos e valores arcaicos, muitas vezes,
aienigenas. (SANTOS, 1993).

Com o advento do Regime Militar em 1964,
0s valores patri6ticos sdo ressaltados, e o ufa-
nismo incentivado; afinal, diziam os militares:
“Brasil, ame-0 ou deixe-0". Nesse contexto, de
1964 a 1980, ocorre 0 modismo do “Memoria”
edo culto ao herdi, tipicosde regimes militares,
o queirdcontribuir paraum “boom” de abertu-
ra de museus, que, além do caréter ideol 6gico,
utilizam técnicas conservadoras de exposi¢éo
privilegiando abordagens puramentefactuais, o
culto as “personalidades’, exposi¢des sem
contextualizaco, utilizag8o excessvadetermos
técnicos nas etiquetas e nos textos. Em outras
palavras, 0S N0SS0S Museus continuaram con-
servadores, em todos os sentidos (SANTOS,
1993).

4. O museu como atrativo turistico

O turista, sgja ele um vigjante solitario ou
participante de grupos e/ou “pacotes’, quando
vigja aos grandes centros do Primeiro Mundo,
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sempre agenda uma visita aos museus. Os mu-
seus do Primeiro Mundo n&o somente estéo in-
tegrados a atividade turistica como eles mes-
mos s80 atrativos que, além de garantirem sua
sustentabilidade, compartilham os beneficios
financeiros com toda a cadeia de atividades tu-
risticas. | sso sedd, segundo Gomes (2002, p.27),
devido “(...) aexisténcia de acervos consagra-
dos, de um trabalho dinémico de musealizacdo
e, finalmente, estratégias de marketing
direcionadas ao turismo”. Nesse esforco para
atrair o turista, os museus realizam exposi ¢oes
temporarias, estabel ecem precos promocionais
e contam como pessoal treinado para atender a
diferentes segmentosde visitantes, e publicactes
em vériosidiomas.

Considerando que o Brasil possui um
patrimdnio rico e original, é de se perguntar:
por que Ndo pensamos em estratégias que pro-
movam o turismo, em especia o turismo sus-
tentavel, através de agdes museol Ggicas em re-
gides que ndo se encaixam no “cartdo postal”
tradicional do pais? Quanto a isso, Gomes
(2002) chama a atengéo para 0 caso mexicano,
posto que pode nos servir deinspiragdo, poisse
tratade um pais|atino-americano que obtém um
sucesso que pode ser medido pelos milhdes de
ddlares que arrecada com seus museus. Para a
autora, a chave do sucesso transcende o acervo
argqueol Ggico mexicano e se encontrano intenso
trabalho de educac&o e treinamento que possi-
bilitam aval orizag&o, a conservagéo e arestau-
racdo do patrimonio e arenovacdo das lingua-
gens e dos métodos de exposi ¢ao.

No entanto, o que nos interessa aqui néo e
um turismo a qualquer preco. Sabemos que,
no proprio México, hoje um centro de refe-
réncia de pesquisa em turismo, os erros do
passado demonstraram que o turismo sem pla-
nejamento e sem uma perspectiva de
sustentabilidade é uma indastria suja. A de-
gradacdo que provocando é s material, mas
também social e cultural.

Para uma mel hor idéia das possibilidades
econOmicas e sociais do turismo e uma per-
cepcdo das questdes de sustentabilidade ai en-
volvidas, passo afazer um breve histérico do
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turismo e fornego alguns nimeros sobre esta
area no Brasil.

Il - O TURISMO

1. A evolucao histérica do turismo

a - Os primordios

As palavras inglesas tourism e tourist,
segundo Oliveira(2001), jaaparecem em 1760,
derivadas de turn, que possui o equivalente em
francéstour. Em ambos os casos, o significado
é“volta’, “giro”, “movimento circular”. Porém,
antesmesmo dessadata, no século X VI, umtipo
de viagem que se aproxima muito do que
conhecemos hojecomo turismo cultural jaexistia
e era denominada de Petit Tour e, a partir do
seculo XV I, Grand Tour. As duas designactes
se referiam a dois tipos de roteiro de viagem
cultural da aristocracia: o Petit consistia em
vigiar peloVaedo LoireatéParis, eo Grand se
estendia até a Itdlia, ambas com a funcéo de
completar a formacéo do jovem aristocrata
(OLIVEIRA, 2001). De fato, o Grand Tour
proporcionava aos jovens aristocratas ingleses,
entrevinteevinte ecinco anos, um conhecimento
vivencial doslugaresdaltaliaque sevinculavam
a histéria do Império Romano e a literatura
latina; enfim, conheciam pessoa mente aquilo
quejaconheciam peloslivros, respirando osares
e pisando as pedras da antiguidade cléssica, em
umaviagem quelevavade seismesesatrésanos
(CAMARGO, 2001).

No seculo XV 111, especificamente 1784, duas
inovacOes contribuiram para a expansdo das
viagens: John Palmer introduziu adiligénciapara
transporte de correspondéncia e passageiros, e
David Low inaugurou o primeiro hotel familiar
dalnglaterra, em Covent Garden (OLIVEIRA,
2001). Atéentdo, o vigjante, sefossearistocrata,
se hospedava gratuitamente em casas de
particulares, aos quais eram especialmente
recomendados ou alugavam residéncias
mobiliadas, com criadagem, denominadas em
francés de hétels. Se fosse plebeu, ficava em
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estalagens imundas, onde a bebida e eventuais
prostitutas ndo proporcionavam um ambiente
familiar (CAMARGO, 2001).

A primeiraagénciade viagem foi aAgéncia
Abreu em Portugal, inaugurada em 1840 na
cidadedo Porto, em frente aestacéo ferroviéria.
Bernardo de Abreu, rico comerciante dacidade,
eelemesmo um ex-imigrante no Brasil, montou
a agéncia para atender ao grande volume de
pessoas que vinhado nortede Portugal edo norte
da Espanha e que chegava a cidade do Porto
para emigrar para o Brasil e a Venezuela. A
Agéncia cuidava dos passaportes, vistos de
emigracdo e vendadas passagens, tanto adetrem
para Lisboaquanto ade navio de Lisboaparaa
Ameéricado Sul. NoBrasil, aAgénciaseinstalou
em 1950 como Abreutur (OLIVEIRA, 2001).

b - Thomas Cook e a invencéo do turismo
moder no

O turismo, como o conhecemaos hoje, teve seu
inicio com Thomas Cook, em 1841. Cook nasceu
em 1808, em Derbyshire, Inglaterra. De familia
pobre, ficou orféo aos quatro anos e teve que
abandonar a escola aos dez anos, para gjudar a
mae no sustento do lar. Apds varios empregos
subalternos, aos vinte anos se estabelece na
cidadezinhade L oughborough, como missionario
batista. Como osfiésdaigrejatinham problemas
comabebida, e Cook faziapartedeum movimento
denominado Temperanca, que realizava uma
cruzada contra 0 dcool, ee resolveu levar seus
fiélsaumapequenacidade proximaonde haveria
um encontro dosmembrosdaligada Temperanca.
Para isso, fretou um trem e levou 578 pessoas a
Leicester. Os participantes gostaram tanto da
viagemem s que Cook resolveu explorar essetipo
de atividade comercialmente e abandonou a
pregacéo parasetornar o primeiro empresario de
turismo do mundo, fundando com ofilho, em 1845,
a Thomas Cook & Son (CAMARGO, 2001;
OLIVEIRA, 2001).

O senso empresarid e aventureiro de Cook o
levaram acriar aestruturaque hoje chamamaosde
turismo: em 1845, escreve e publica o primeiro
guia de viagem impresso,? o “Handbook of the
Trip”; em 1846, realiza a primeira excursao
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acompanhada de guia; em 1851, leva 165 mil
pessoas a Exposicdo Universal de Londres;, em
1855, sem saber uma palavra em frances,
organizou a primeira excursao internacional de
turismo levando ingleses para a Exposicdo
Universa em Paris;, em 1862, criou 0 primeiro
pacote turistico, o Individual Inclusive Tour,
vendendo passagens, traslados, hospedagens e
refeicOes, paraoroteiro deinteressedo cliente; em
1865, levou o primeiro grupo deturi stas europeus
aos EUA; em 1867, criou o voucher, cupons de
hospedagem pré-pagos, em 1871, organizou a
primeiraexcursdo devoltaao mundo, aqua durou
222 dias e teve 9 participantes, em 1874, criou 0
antecessor dotraveller check. Noanodesuamorte,
1892, suaempresapossuia8s agénciasno exterior
e empregava 1.700 funciondrios. Sucessivas
geracOes cuidaram dos negdciosdaThomas Cook
& Son aé que elafoi vendida em 1928 para a
International Slegping Car Co., mantendo, porém,
o nome tradicional. Por tudo que vimos, Cook é
considerado o pai doturismo (OLIVEIRA, 2001).

c—Ascondic¢Beshistéricasparaonascimento
eaexpansdo doturismo

O sucesso de Cook e a expansdo do turismo
se devem aum conjunto de fatores:

1. A revolugdo industrial. E o elemento
central, sobre o0 qual comentaremos mais
adiante, pois a generalizacdo da revolucéo
industrial reconfigura a nocdo de tempo,
criando o tempo livre, que passa a ser
despendido no lazer e no turismo.

2. A revolucao nos transportes. Os trens
proporcionavam viagens rapidas, seguras,
confortéveis e baratas, e as ferrovias se
espalhavam por todaa Europa. Além disso,
nos finais de semana, os trens ficam com
uma parte de sua capacidade ociosa, 0 que
facilitou a associacdo das empresas
ferroviarias com Cook, barateando mais
ainda os precos das passagens.

2 Anteriormente havia os manuscritos de circulagéo
restritacomo o Guia do Peregrino de 1130, destinado aos
que peregrinavam a Santiago de Compostela, e, em 1743,
Thomas Nugent edita um guia para o Grand Tour.
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3. A degradacéo do ambiente urbano. O
“inchamento” das cidades industriais e a
feiGraproduzidapel as chaminésdasfébricas
geravam uma oposi¢ao estética entre o
campo e acidade e/ou cidadesindustriaise
cidades historicas, criando assim a
necessidade, nas populacdes das cidades
industriais, de vigjarem;

4. Oambientecultural. Oséculo XIX, envolto
em movimentos nacionalistas, estimula as
ciéncias historicas e faz surgir novas areas
de pesquisa, como a arqueologia. Assim,
nasce a no¢do de patrimonio histérico-
cultural o qual deve ser preservado pelos
museus e visitado pelos turistas, ou sgja, a
pesquisa e a divulgacdo do patriménio,
tipicas acOes educativas, estimulam a
expansdo dos museus e do turismo. Além
disso, o movimento do Romantismo
apregoava uma nova postura de
contemplagdo e vivéncia em relacdo a
natureza e a outras culturas.

5. O ambientereligioso. Nasegunda metade
do século XX, o Puritanismo nalnglaterra
apregoava os beneficios de um “bom” uso
do tempo livre com atividades edificantes,
entreelasasatividadesno campo, ao ar livre,
para a saude do corpo e do espirito
(CAMARGO, 2001; OLIVEIRA, 2001).

Para concluir estas consideractes, devemos
ressaltar que o grande divisor entre a mera
viagem e o turismo é a Revolucdo Industrial,
pois o turismo, como o conhecemos hoje, € um
fendbmeno das sociedades industriais. Essa

afirmagdo se fundamenta no fato de que a

Revolug&o Industrial, ao radicalizar adistingdo

entretrabal ho versustempo livre, entre producéo

versus lazer, criou as condicdes para a

objetificaco e a mercantilizagdo desse tempo

livre, que se expressou, posteriormente, na

Industria cultural e no turismo como negacio.

d — O turismo: da Temperanca ao maior
negocio domundo

O lazer, que antes da Revolugdo Industrial
eraaatividade de repouso e divertimento, ambos
necessari os paraasalide psicofisicado homem,
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ap6s 0 seu trabalho diério pela sobrevivéncia,
era também o exercicio daliberdade criativa e
do crescimento pessoal. Porém, na sociedade
industrial, o lazer se torna mercadoria e
mecanismo de controle. Para “distrair” o
trabalhador, vé&rias atividades e locais especiais
S80 progressivamente criados, dentre os quais
0s parques tematicos, como a Disney, sdo
exempl oseloglientes.

O capitalismo ndo se contenta em impor o
gue os trabahadores irdo consumir no “seu”
tempolivre, e etambémimpde o como consumir.
Aqui me refiro a padronizagdo do turismo de
massa e a “tirania do rel0gio”, expresso no
adégio “tempo é dinheiro”, que o capitalismo
industrial instalou nas fabricas e agoratambém
instalano “tempo livre”. Paracompreender essa
l6gica do controle do tempo livre, devemos
considerar a relagdo que Marx Weber (1967)
fez entreamoral ascéticado protestantismo e 0
espirito de controle rigido das finangas, téo
fundamental paraaacumulacgio capitalista. Para
compreender aextrapolacdo dessalégicaparao
turismo, basta lembrarmos que Cook era um
pregador batista e que, em suas origens, 0
turismo estava mais vinculado a uma prética
“atil e instrutivd” do que ao mero hedonismo.
E, se 0 turismo se transformaem negdcio, nada
mais natural do que o tempo, mesmo o livre, se
transformar em dinheiro. Sobre estas questdes,
Camargo afirma: “talvez isso seja Util para
compreender atiraniado tempo dasviagens, da
pontualidade exigida pelos guias, dos horérios
implacaveis (...)” (2001, p.67).

Como vimos, as condi¢fes necessarias
estavam dadas, e o pioneiro haviasurgido; assm,
restava ao turismo se expandir intensivamente
no século XX, periodo da Segunda Revolugdo
Industrial; porém, essaexpansao, principalmente
a internacional, foi interrompida no inicio do
século XX em funcdo da Primeira Guerra
Mundial (1914-18), daCrise de 29 (1929-32) e
da Segunda Guerra Mundial (1939-45). A
retomada da expansdo do turismo ocorre na
década de 50 do século XX e ndo serd apenas
uma retomada e, sim, um salto qualitativo em
func@o de vérios elementos, dentre os quais. 0
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aumento dos salérios e da seguranca que 0
Estado de Bem-Estar Social oferecia aos
trabalhadores, a diminuicéo da jornada de
trabalho e o desenvolvimento dos transportes e
mei os de comuni cag&o.

Nesse contexto, a industria do lazer e do
turismo aperfeicoaaapropriacdo do tempo livre
dos trabalhadores, fazendo surgir, nos EUA,
entre outras novidades, 0s“museusdindmicos’,
que ao of erecerem varias atividades e produtos
garantem, via consumo, o0 entretenimento as
massas. Os museus passam a se integrar no
turismo de massa tanto quanto os paraisos
artificiai sdos parquestemédticosem um momento
em queaindlstriado turismo setornacomplexa,
envolvendo marketing, financiamento,
agenciamento, transportes, hospedagem,
alimentagéo, producéo de eventos e recreacao,
sistemas de preservacédo cultural e natural,
shopping, servigos, etc. (PAIVA, 2001).

A envergadura dessa expansdo, acima
comentada, tornou o turismo amaior “indastria’
do mundo (OMT, 1999), representando, em
alguns paises desenvolvidos, de 5 a 10 % do
PIB nacional e em paises pequenos, em especia
os insulares do Caribe, Mediterréneo, Pecifico
e indico, de 20 a 25% do PIB (OMT, 1999).

2. O turismo no Brasil

N&o entrarei nas raizes historicas do turis-
mo no Brasil. O fendmeno € recente entre nods,
apesar da constante presenca estrangeira. Para
seter umaidéa, foi apenas em 1883, segundo
Camargo (2001), que se inaugurou no Brasil,
em S&o Paulo, o primeiro hotel com estrutura
similar aos dos grandes centros internacionais
daépoca. Mais precisamente, s6 em meadosda
década de 30 do século XX, é que entre n6s
surgem as condigdes estruturais que permitiram,
no sécul o anterior, aemergéncia do turismo na
Inglaterra: industrializac&o e legislagdo traba-
Ihista que garantia férias remuneradas.

Criadaainfraestrutura para o turismo inter-
no, em especia o vinculado aos balnedrios, tem-
se as condicles para a expansdo da recepcdo
aos estrangeiros. O boom do pds-guerra, que
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comentei anteriormente, se reflete no Brasil e,
nas Ultimas décadas, o turismo se tornou um
setor dos mais atrativos. Os nimeros que mos-
trarei abaixo comprovam isso.

Segundo a Embratur®, o turismo no Brasil
vem crescendo a umataxa médiade 3.5 % nos
ultimos anos e, em 2000, representou umacon-
tribuic&o de 7.0 % no PIB, empregando 7,4 %
dototal dosque se encontravam no mercado de
trabalho. Isso foi possivel devido aos investi-
mentos estrangeiros diretos naatividade turisti-
ca, 0squaistém al cancado umamédiaanual de
US$ 6,04 bilhdes e crescem a uma taxa média
de 5 % ao ano, segundo dados damesmafonte.
De acordo com a Organizacdo Mundial de Tu-
rismo (OMT), paracadaddlar investido em tu-
rismo o pais recebe seis como retorno.
Sabemos que o Brasil necessita gerar, anu-
almente, divisas de aproximadamente US$
40,0 bilhdes para equilibrar sua balanca de
pagamentos, e também gerar, anualmente,
pelo menos 1,0 milh&o de novos empregos
para absorver o crescimento da populacdo
economicamente ativa, sem falar daneces-
sidade de cobrir o déficit atual de 10 mi-
Ihdes de empregos. Ora, se considerarmos
gue, no ano de 2000, segundo dados da
Embratur (2002), as receitas obtidas atra-
vés dos gastos diretos dos turistas estran-
geirosno Brasi| equivalem, aproximadamen-
te, @ 10 % do valor das exportacdes brasi-
leiras no mesmo ano, e que foram gerados
5,3 milhdes de empregos em funcéo da ati-
vidade turistica, concluimos que, defato, o
turismo se tornou estratégico para o pais.
No Brasil, segundo o IBGE, citado pela
EMBRATUR (2002), o turismo repercute
em 52 segmentos diferentes da economia,
empregando desde méo-de-obra mais qua-
lificada a de menor qualificagéo, tanto no
emprego formal quanto no informal.

3 Estudos da World Travel & Tourism Council divulga-
dos pela Embratur no site: http://www.embratur.gov.br/
economia, acessado em 12 de out. de 2002.
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Apesar dos nimeros positivos, anossafatia
ainda é peguena em termos mundiais, pois 0s
paises desenvol vidos recebem atualmente 56%
dofluxointernacional (OMT, 1999), e0“bolo”,
segundo a OMT, citada pela EMBRATUR
(2002), representado pelas receitas obtidas em
todo 0 mundo, no ano de 2000, com os gastos
diretos dosturistas nas|ocalidades visitadas, foi
de US$ 476 bilhdes.

Portanto, as possibilidades de crescimen-
to no setor, para 0s proximos anos, sao enor-
mes, pois existem enormes fatias a serem
abocanhadas, e 0 apelo do marketing turisti-
co vem se voltando, cada vez mais, para o
contato com a natureza e com o patrimonio
historico-cultural. E nesses aspectos, o Bra-
sil é privilegiado, pois € um dos poucos pai-
ses considerados como possuidores de
megadiversidade bioldgica, aém do que a
onda de atentados terroristas e o clima de
guerra no Oriente Médio estdo desviando o
fluxo turistico paraa América do Sul.

Il - O TURISMO E O MUSEU NO CON-
TEXTO DA SUSTENTABILIDADE

1. Triste turismo, oh quao
dessemelhante!

Na se¢do anterior, o rapido panorama da
evolugdo do turismo e seus nimeros nosindi-
caram as possibilidades promissoras dessa
atividade; porém, devemos agora pontuar que
as promessas podem se transformar em frus-
tracdo se ndo houver clareza sobre o sentido
dasustentabilidade.

a— Ospoaliticos e os “ ovos de our 0’

Se estivemos atentos aos discursos da ulti-
ma campanhaeleitoral de 2002 no Brasil, para
Presidente da Republica e Governadores de es-
tado, lembraremos que, da Direita a Esquerda,
todos afirmavam que iriam estimular trés coi-
sas como solugdo para o desemprego: agricul-
turafamiliar, construgdo civil eturismo. Por este
ultimo dado, percebo que os politicos sabem dos
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nUmeros que acima comentel e 0s grupos eco-
ndmi cos que 0s apdiam também.

Porém o que me preocupa é a euforia
imediatista. Como afirmei anteriormente, ndo
interessa ao pais um turismo a qual quer prego.
N&o podemos nos deixar hipnotizar pelo tama-
nho do mercado ou por nosso potencial para
esse mercado e assim, imprudentemente, pular-
mos etapas fundamentai s como as da pesquisa,
do plangjamento e do monitoramento das expe-
riénciasjarealizadas. O encantamento como 0s
“ovos de ouro” pode levar ao descuido com a
propriagalinha.

Essapreocupacéo se mostralegitimase aten-
tarmos para a nossa histéria, recheada de
governantes que, de boa ou méafé, parecem ter
uma percepcdo parcial da realidade. Se hoje
falam da promocdo do turismo, indicam que
percebem quejaestamos em umasociedade pés-
industrial e que nela o setor de servicos é o que
mai s se expande. A0 mesmo tempo, parece que
nao percebem que essa mesma sociedade pos-
industrial também é a sociedade dainformacéo
edo conhecimento e que nelanenhumaativida-
de se desvincula do saber, em especial o turis-
MO em gue 0S recursos humanos estao na base
dos servigos. A conseqliéncia é que aquilo que
deveriaser solugdo, acabaaprofundando os pro-
blemas. No caso do turismo, afalta de pesqui-
sa, plangjamento e monitoramento, provocatrés
tipos de impactos. sobre a natureza, sobre as
popul agBes receptoras e sobre o patrimonio his-
térico-arquiteténico.

b—-Oretornoanatureza

Outra questdo diz respeito ao modelo de
turismo que convém implantar. Sabemos que,
na medida em que o turismo se expande, ele
se diversifica, criando o chamado turismo de
segmento, o que implica em servigos e
produtos cada vez mais diversificados e
especializados, como passou a acontecer nas
Ultimas décadas. Ou segja, 0 turismo de massa
cresce até um limite de esgotamento, a partir
do qual tende a se pulverizar em multiplos
segmentos; e, entre estes, o destaque € parao
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turismo vinculado a natureza (SERRANO,
1997).

Hoje, osroteiros cons derados ecol 6gicos s
0S que apresentam maior taxa de crescimento.
Segundo Serrano (1997), o atual interesse do
publico em geral pelo turismo ecol égico seen-
contrainserido em um amplo contexto cultural
do Ocidente, que pode ser interpretado como um
desgj o contemporaneo de “retorno anatureza’.
Esse desejo se manifesta tanto por acdes
organizativas e politicas como as das ONGs
ambientalistas ou dos partidos politicosjabem
articulados, como o Partido Verde, como tam-
bém por a¢desisoladas eindividuaisde apoio a
causa ambiental. Manifesta-se também, pelo
volume de publicacfes e acdes cultural-
educativas nos meios de comunicacdo de mas-
sas, e até mesmo pelo consumo de produtos de
uma‘“linhaverde’ ou“organicos’. Nesse emer-
gente e florescente “mercado verde’, o
ecoturismo é mais um produto na prateleira.

Ja se constatou que a natureza, muito mais
do que um dado fisico, é umaconstrucao cultu-
ral, ou se preferirmos, uma representacdo soci-
a (THOMAS, 1996). E, nessa linha, Alain
Roger (1991) e Michel Conan (1991), citados
por Serrano (1997), chamam a atencéo para o
fato de que arepresentacdo que fazemos dana-
turezano Ocidente, desde o séc. X V11, vem sen-
do predominantemente a da pai sagem pitores-
ca. Nadadetempestades, cataclismos, espinhos
ou feras que se devoram mutuamente. Apenaso
gue é gracioso e fascinante, digno de umapin-
tura ou, modernamente, uma foto digital. Ora,
esta é a natureza que O turismo apresenta para
0 consumo: bela, pura, revigorante e distante,
porém alcangavel, gragas aos pacotes e promo-
¢Oes especiais. Essa natureza, anunciada pelo
marketing, encontraeco em nossa psigque ao ni-
vel do arquétipo do “paraiso perdido” e faz
tilintar asméquinasregistradorasdos caixas das
agéncias de turismo. A natureza nunca foi tao
rentavel como no negdcio do turismo contem-
poréneo.

Como vimos, ndo bastater o rotulo de eco-
|6gico. Sob esta embal agem, temos vérios pro-
dutosderesultados diferentes. Naverdade, ndo
se trata de escolher este ou aquele produto, e,
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sim, mudar o paradigmano trato do turismo, ado-
tando a perspectiva da complexidade; afinal,
esamosnumazonacomplexaondesecruzammito
elucro. Aqui, nestaencruzilhada, o modelo quese
mostramaisindicado parapensar oturismo€oda
sustentabilidade, pois pensa simultaneamente o
natural e o cultural, o visitante e a populacéo
receptora, o lucro e a preservacao.

Talvez o leitor mais afeito ao tema esteja se
perguntando se tenho conhecimento dos atuais
projetos governamentais nareado turismo sus-
tentavel. De fato, a emergéncia do conceito de
sustentabilidade e as experiéncias desastrosas
do passado fizeram os governos adotarem uma
retéricaambientalmente correta. No Brasil ena
Bahia, o conceito de desenvolvimento sustentavel
passou acircular facilmente entre osresponsavels
pela politica pablica de turismo. A pergunta €& o
que el esentendem por desenvolvimento sustenta
vel? Qual adisténciaentre o discurso e aacao?

A concepcédo de desenvol vimento sustenta-
vel parao turismo, elaborada pela Organizagéo
Mundia de Turismo (OMT) define:

(...) o desenvolvimento sustentavel atende as
necessidades dos turistas atuais, as necessida-
des das regifes receptoras e, a0 mesmo tempo,
protege e fomenta as oportunidades para o fu-
turo. E concebido como uma via para a gestéo
de todos os recursos, de forma que possam sa-
tisfazer as necessidades econbmicas, sociais e
estéticas, respeitando a0 mesmo tempo a inte-
gridade cultural, os processos ecol 6gi cos essen-
ciais, adiversidade biol6gica e os sistemas que
sustentam a vida.” (OMT, 1999, p. 22, tradu-
¢&0 minha)

Demaneirasimples, podemosdefinir desen-
volvimento sustentavel como processos ecol o-
gicamenteviaveise sociamentejustosemrela-
¢a0 a esta e as proximas geragdes. Paratermos
uma nogao do sentido de “ ecol ogicamente vi&
vel” e “socialmente justo”, analisarel abaixo
alguns casos concretos.

c - Aslicbes do México

Como afirmei anteriormente, 0 encantamen-
to com os “ovos de ouro” pode levar a uma
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exploracdo que mataaproépriagalinha, ou sgja,
a uma exploragdo ecologicamente inviavel.
Exemplos ndo faltam, basta lembrar Acapulco
no México, model o latino-americano de mega-
empreendimento que atraia estrelas de
Hollywood etodaasorte deendinheirados. Hoje
os afugenta.com suapol ui¢do, violénciaedeca-
déncia generalizada (RIBEIRO e BARROS,
1997)

Ap6s a decadéncia de Acapulco, o governo
mexicano elegeu, nadécadade 70, as praias que
ficam na extremidade sul do Golfo do México,
na ponta da peninsula de Yucatén, como um
novo polo turistico a ser implantado sob a sua
Otica de sustentabilidade e do ecoturismo:
Cancun. Oresultado foi atransformagdo deuma
vila de pescadores, que, na décadade 70, tinha
426 residentes e ficava em uma praia pratica-
mente selvagem e sem nenhumarel evanciapara
aeconomiamexicana, N0 maior centro receptor
do turismo global depois de Orlando-
Disneyworld. De aldeiade pescadores, setrans-
formou, nadécadade 90, em umacidade de 300
mil habitantes e com quase 40 grandes hotéis
que ofereciam 16.805 unidades. (RIBEIRO e
BARROS, 1997)

Momentaneamente, Cancuiin é um sucesso, e
o turistaaindapode se gabar de estar fazendo o
gue o mercado cunhou como um emblemadis-
tintivo de requinte: o turismo ecoarqueol dgico.
Porém, entre o discurso de sustentabilidade e a
acao concreta, 0s nativos foram esguecidos. E,
segundo a Organizacdo Mundial de Turismo
(OMT, 1999), se acomunidade local ndo parti-
cipae ndo se beneficia, 0 empreendimento ndo
pode ser sustentavel.

Para Ribeiro e Barros (1997), o empreendi-
mento mexicano, além de excluir os indios, 0s
explora. Os mexicanos se apropriam do passa-
do Asteca, ou sgja, indigena, subtraindo-lhe os
elementos gloriosos, e, com esses elementos,
constroem sua identidade nacional e seu
mar keting turistico. Ao mesmo tempo, abando-
nam os indigenas & mais extrema miséria, pois
0s estados de Quintana R6o e Yucatan, que fi-
cam na esferaimediata de Cancun, estdo entre
0s mais pobres do México. O antigo nativo-
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camponésvai setornando assalariado de baixa
renda. Seus habitos alimentares, familiares, so-
ciaisvao se modificando sob apressdo do fluxo
turistico, e, 0 que é maisgrave, suacultura, que
da sentido a sua existéncia, vai se embotando,
se desreferencializando, tornando esse nativo
“desenraizado”. Enquanto o turista se diverte
no conforto dos resorts de um México
paradisiaco, os descendentes dos maias, que vi-
vem em um México real, sO tém como opgéo a
guerrilha zapatistacomo forma de darem algu-
ma visibilidade as suas reivindicactes.

d —Cancun tupiniquim

NaBahia, o governo do estado investiu mi-
IhGes de dblares em infraestrutura, paracriar a
Cancun tupiniquim: o complexo chamado “ Cos-
ta do Sauipe”. Essa regido paradisiaca fica na
Costados Coqueiros, umadas sete micro-regi-
Besqueo estado definiu como vocacionadas para
0 turismo, as quais se reservaram recursos da
ordem de US$ 2,1 bilhSes em infra-estrutura,
sendo USS$ 737 milhdes até o final de 2002. A
Costados Coqueiros estdo reservados US$ 164
milhdes (DORIA, 2002).

Em primeiro lugar, construiu-se a “linha
verde’, queligaSavador aSergipepelolitoral,
em substituicdo aantigarota pelo interior. An-
tes, grupos privilegiados, como sempre aconte-
ce, adquirem as terras que, apds a construcéo
da estrada, se valorizam automaticamente.
Construida a bela e eficiente rodovia proxima
ao mar, garantiu-se 0 acesso confortavel auma
regido que guardava praias virgens e vilas rus-
ticas de pescadores. Criada a infraestrutura,
aportam os capitais estrangeiros que fazem bro-
tar um complexo hoteleiro que, por enquanto,
tem 4 mil leitos em hotéis cinco estrelas, com
capacidade parareceber cercade 146 mil hés-
pedes por ano. Quanto as comunidades, fica
ram a beirado caminho e aver navios.

Nos planos e discursos dos gestores, circula
livremente a idéa de turismo sustentavel. No
entanto, as agdes e as conseqlientes repercus-
sBes nosindicam, mais umavez, aapropriacéo
indevida de um conceito, apenas para dar um
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tom de moderni dade ao imprudenteimediatismo
denossasdlites. O projeto envolve dois munici-
pios, Mata de S&0 Jodo e Entre Rios, em cujas
faixas litoréneas havia pacatas vilas de pesca-
dores, com uma economia de subsisténcia, va-
lores e comportamentos tipicos de comunida-
des tradicionais.

Segundo Carlos Alberto Déria (2002), que
também esteve no local em contato com a po-
pulacdo, na Vila do Sauipe, com a construcéo
do complexo, apopul agdo dobrou rapidamente
de 1.500 pessoas para 3.000, e as casas, que ha
alguns anos atrés dormiam com as portas aber-
tas, hoje ostentam grades nasjanelas. Essasgra-
des sd0 0 aspecto visivel deum processo de de-
sagregacdo de umacomunidade que perde suas
raizes. dos mais velhos, poucos pescam, inclu-
sive por causa dos impactos ambientais que fi-
zeram desaparecer os peixes. Os mais jovens
nao pescam e, por ndo terem recebido
capacitacdo para trabalhar nos hotéis ou em
atividades artesanais, ficam desocupados. N&o
édificil imaginar como drogas, violénciaepros-
titui cdo sdo facilmente semedveis nesses terre-
nos baldios.

Segundo Ddria (2002, p.6), “para o supri-
mento de bens e servigos aos turistas, 0 com-
plexo Costa do Sauipe gerou cerca de 2.000
empregosdiretos, sendo apenas um tergo recru-
tado naregi&o. Os demais sdo provenientes de
Salvador.” Segundo depoimentos colhidos pelo
autor, os hotéis, em funcéo das viagens diarias
de 6nibus para transportar os funcionérios que
moram em Salvador, chegam ater encargos so-
bre amé&o-de-obraem torno de 150%. Também
0s produtos consumidos pelos hotéis vém de
Salvador e saem de 40% a 50% mais caros de-
vido ao transporte. Os hotéis ficariam
satisfeitissimos se pudessem reduzir esses cus-
tos, ou sgja, empregar e comprar na regido.
N&o o fazem porque al guém se esqueceu de que
a sustentabilidade implica na participacdo e
beneficio dacomunidade. Porque quem discur-
sa sobre sustentabilidade, ndo capacitou a co-
munidade para se beneficiar da novareaidade
gue o turismo trouxe, e, assim, 0 “progresso”
gue chegou para poucos, trouxe na mala, para
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muitos, o fim de um passado de subsisténcia, e
nenhuma esperanca para o futuro.

2. O museu sustentavel

Apbs termos visto, na primeira parte deste
artigo, a interessante evolucdo que teve 0 mu-
Seu em outras partes do mundo, tentaremos ago-
ra entender porgue 0 museu entre nGs N&o re-
presenta uma peca-chave para o turismo, em
especial o0 sustentavel, e quais as aternativas
para isso.

a—A manutencdo dosmuseusno exterior ea
crissdosmuseusbrasileiros

Demaneiraesquemética, podemosdizer que,
até o século XX, 0s museus eram sustentados
por instituicBes ou familiasricas. No século X X,
com a ampliacéo das fungdes dos museus e as
sucessi vas Crises econdmicas pel asquais o mun-
do passou, os curadores e diretores de museus,
apOs muitaresisténcia, perceberam que se con-
tinuassem a margem da economia de mercado
teriam que fechar suas portas. Assim, encon-
tram umafonte de manutenc&o no turismo, for-
mando fundacdes e se sustentando com avenda
deingressos, aluguel de espaco paraexposicao,
ministrando cursos, confeccionando e venden-
do souvenirs e reproducBes e outras formas de
arrecadacdo. (BARRETO, 2001).

No caso do Brasil, ainda estamos
engatinhando no turismo cultural. Precisamos
criar as bases de um turismo cultural interno
para, em seguida, atrairmos os estrangeiros, ou
seja, precisamos, entre outras coisas, fazer com
gue 0S NOSSOS MUSEUS sejam atrativos para 0s
NOssos proprios jovens e adultos.

A crise de visitagdo de nossos museus se
deve, em parte, a falta de marketing e lingua-
gens mais dindmicas, bem como o que Barreto
(2001) indicou, até bem pouco tempo atras, 0s
museus brasileiros trabalhavam com aidéiade
que 0 seu publico era apenas de experts. Sem
desconsiderar esses aspectos, Pires (2001), ao
denunciar o desencantamento de nossosjovens
em relacdo aos museus, aponta 0 que, em sua
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opinido, é o fator determinante: atendénciaque
dominou o ensino de historia no ensino funda-
mental emédio equeeledenominadeahistéria
sem simbolos. Essa abordagem seria uma rea-
¢do dos professores a uma histéria positivista,
meramente factual e calcada nos “grandes he-
réis’, “grandesfeitos’ e“datasmarcantes’. Ou
sgja, contra esse ensino de histéria se levantou
umatendéncia estruturalista que, optando pela
filosofiadahistoria, focavaapenas nas grandes
sintesesinterpretativas, chegando, muitasvezes,
a pura doutrinacdo ideoldgica. Neste ensino, a
interpretacdo sobrepujavao fato (PIRES, 2001).

Ao deixar de lado fatos, nomes e datas, e a
historia regiona e local, a nova historiografia
pos-regime militar colocou em segundo plano
elementos simbdlicos vinculados a culturama-
terial, a identidade local e mesmo a nacional
(PIRES, 2001). Os professores, como a ponta
reprodutora desse processo, passaram a nao
mais valorizar asvisitas abs museus e mesmo a
funcéo destes. Criou-se uma cultura anti-mu-
seu.

b —O museu brasileiro e o grande publico

Como jacomentei anteriormente, 0s museus
surgiram namaior parte daAmérica Latina no
século XIX, com a intengdo de inculcar, nas
populacdes locais, os padrdes cientificos e cul-
turais dos colonizadores. Os museus brasilei-
ros, tanto os historicos, como os de arte, de ar-
gueologia, de ciéncias e outros, também segui-
ram essa légica e se inserem, em sua grande
maioria, huma perspectiva museoldgica mais
proximado tradicional, que se caracteriza pelo
distanciamento entre a culturamuseol 6gicae o
grande publico.

Para que 0 homem comum se interesse em
visitar o museu, segundo Santos (1993), é ne-
cessario que este definasuafilosofia, possibili-
tando, assim, comunicar ao publico a suaim-
portancia e o porqué da existéncia da institui-
¢&0. E preciso também uma interacio com a
comunidade para que através da participacao
desta, surja o interesse em relacdo ao que sera
exposto. Também é necessario adaptar 0s mu-
seus para o publico pobre, colocando em lin-
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guagem popular o significado de cada peca.

Ora, o principio da participacdo dacomuni-
dade que, como javimos naprimeiraparte des-
se artigo, deu certo em outros lugares no senti-
do de garantir asustentabilidade dos museus, é
0 mesmo principio basico do turismo sustenté-
vel, e mais, a participacdo € o exercicio da ci-
dadania, e cidadania se ensina e se aprende.
Logo, a participacdo que sustentara museus e
turismo deveria ser estimulada por uma acéo
museol 6gica de caréter educativo.

¢ — 0O museu enquanto instrumento de cida-
dania

Segundo Santos (1993), nenhumaetapa do
trabal ho museol 6gico é neutra. Entre o obje-
to e o musedlogo que seleciona, coleta e do-
cumenta, estdo concepcdes que determinam o
gue, como e para quem documentar e expor.
Seaorientacdo do profissional for, de acordo
com aNovaMuseologia, voltadaparaacons-
trucéo da cidadania e a transformagéo da so-
ciedade, ele envolvera a comunidade em to-
das as fases de seu trabalho. Essaacdo em si
€ pedagdgica e libertadora no sentido de que
ndo somente € reconhecido a comunidade o
direito de obter o retorno da pesquisa do es-
pecialista, como também Ihe é reconhecidaa
capacidade de opinar, ao lado do especialis-
ta, sobre o que preservar e qual o sentido do
objeto. Esta participacdo conduz a apropria-
¢80 do bem cultural pelo cidaddo e evita a
imposi¢&o de umainterpretacdo alienante dos
significados dos objetos. Além disso, para o
profissional do museu, a participacéo da co-
munidade é fundamental para o registro da
culturaimaterial.

Porém, no Brasil, tal ndo ocorre, e Santos
(1993), partindo do pressuposto de que toda
acdo museol dgica é politica, articula cidada-
nia com preservacdo, concebendo para isso
que:

1. A cidadania comeca pel o entendimento da
realidade. Esse entendimento se funda-
menta no conhecimento da memdria his-
térica, a qual permite a apreensdo das
transformacgfes sociais e equaciona a
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dialéticadainovacao e damanutencdo da
identidade cultural. Ou seja, a meméria
facilita as mudancas conscientes e con-
cretas, pois cria e reafirma as raizes que
sustentam as mudangas.

2. Consequentemente, a preservacao deve
ser um instrumento politico paraaampli-
acdo da cidadania.

Se considerarmos a cidadania como um
processo que evolve a participacdo efetivado
cidaddo nas tomadas de decisdo para a
efetivacdo das acdes sociais, podemos afir-
mar que o cidadao tem sido fortemente exclu-
ido do processo de apropriagéo e preserva-
¢ao do seu patriménio, logo, ndo é de se es-
pantar que muitos monumentos historicos se
revelam absolutamente estranhos para a co-
munidade, a qual ndo reconhece nele a sua
histéria, suamemoria, enfim, suaidentidade.
(SANTOS, 1993).

Em Salvador, apesar dos costumes e valores
das classes menos favorecidas permanecerem
excluidos do conceito de bem cultural, algumas
acoes isoladas vém se desenvolvendo em rela-
¢80 aosrituais populares. O tombamento deter-
reiros de candomblé e o projeto de mapeamentos
dosmonumentos negrosdaBahia—MAMNBA
—podem ser citados como exemplo dainclusdo
de manifestacbes populares como bem cultural
(SANTOS, 1993).

Concluo esta secéo reafirmando que apre-
servagdo damemoriasocial deve constar dos
projetos educativos que visam aformacéo de
cidaddos, pois o passado entendido critica-
mente, deixa de ser umaidealizagéo para ser
inspiracdo paraa construcéo participativado
futuro.

CONCLUSAO: A ACAO EDUCATIVA
DOS MUSEUS PARA O TURISMO SUS-
TENTAVEL

Até aqui, este artigo tentou demonstrar que
osmuseustradicionais, além de serem onerosos
parao Estado, sO interessam as elites. Também
tentel demonstrar que o turismo de massa tra-
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dicional, além de trazer impactos ambientais e
socio-culturais, sO beneficia pequenos grupos,
muitasvezesestrangeiros. A alternativaque agqui
defendo € que, se 0s NOssos governantes que-
rem um turiSmo que ndo cause impactos negati-
vos e que beneficie as comunidades receptoras,
devem estimular umaagdo museol 6gicajunto a
comunidade a qual sgja, a0 mesmo tempo, um
levantamento e preservacao do patrimdnio na-
tural e cultural, e um processo de capacitaco
para a economiado turismo. Com isso, 0s mu-
Seus se tornam sociamente relevantes e auto-
sustentados e, ab mesmo tempo, educam os
membros da comunidade para participarem do
plangjamento e da administragcdo do turismo
local. Osexemplosdados naprimeiraparte desse
artigo seriam suficientes para demonstrar essa
possibilidade, porém, para reforcar a idéia de
possibilidade, encerrarei este texto com mais
dois exemplos de regibes pobres que estdo con-
seguindo a sustentabilidade no turismo através
da agcdo museol 6gica.

Um exemplo de sucesso é o santudrio dos
babuinos em Belize relatado por Hawkins e
Kahn (2001). Belize é umadas menores nages
da América Central continental, com érea de
22.965 km? e uma economia simples baseada
principal mente no cultivo de banana, cana-de-
acucar e frutas citricas. Sua populagéo, em
1999, era de apenas 200 mil habitantes e a ci-
dade principal, Belize City, possuia 53.915 ha-
bitantes.

Segundo os autores, em uma aldeia rural a
52 quilémetros a noroeste de Belize City, em
1985 se iniciou um projeto para salvar 0s ma-
cacos guaribas-pretos ameacados de extingao.
Para tal, dezenas de camponeses proprietérios
deterrasasmargensdo rio Belize, quefaz fron-
teira entre varias propriedades, foram estimu-
lados a ndo desmatar e/ou cultivar as margens
dorio e, dessaforma, garantir um espaco vital
para 0s macacos, a0 mesmo tempo em que evi-
tavam a erosdo das margens do rio. Com a par-
ticipacdo daWWF, o santuério se expandiu en-
volvendo mais de cem propriedades, e a popu-
lac&o de guaribas-pretos subiu paramais de mil
individuos. O que seria apenas uma agao
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preservacionista logo se transformou em uma
bem sucedida experiéncia entre museu e turis-
mo com vistas a sustentabilidade: o turismo
passou a ser estimulado na regido para com-
pensar financeiramente os agricultoresque dei-
xaram de cultivar parte de suas terras e, ao
mesmo tempo, museus foram criados para ofe-
recerem formacgdo escolar para as criancgas,
capacitacdo para os adultos e exporem 0s re-
curso naturais daregido. O resultado, além dos
ganhos ambientais, foi que avisitacdo ao local
saltou de 30 pessoas ho ano de 1985 para 6 mil
em 1990. Se considerarmos que os beneficios
foram canalizados paraacomunidade e que esta
€ de apenas 100 pequenos proprietarios, vere-
mos que os resultados sdo altamente positivos.
Ganhou-se em preservacao, educacdo e renda.
Um exemplo mais proximo de nos é aFun-
dacdo M useu do Homem Americano, em Sao
Raimundo Nonato, Piaui, que tem como objeti-
vo colocar a disposi¢do do publico o conheci-
mento sobre mais de 400 sitios arqueol 6gicos
do Parque Nacional da Serra da Capivara,

considerado patriménio da humanidade pela
Unesco. Também é seu objetivo promover o
desenvolvimento sustentdvel em uma regido
pobre em oportunidades de trabal ho. Paraisso,
associaa pesquisa arqueol 6gica com museu de
sitio, museu ao ar livre e producdo de artesana-
to com reproducdes dos motivos rupestres ca-
racteristicos daregi&o. Tudo isso dentro deuma
estrutura de turismo cultural (GOMES, 2000).
Estetipo de turismo, ab mesmo tempo em que €
educacdo para os visitantes, é também econo-
mia para a comunidade receptora. Esta econo-
mia, por sua vez, em um circulo virtuoso, da
sustentabilidade ao projeto educacional do mu-
seu e mantém ainfra-estrutura de servigos que
transformaram a comunidade em receptora de
turistas. Em um dos estados mais pobres do
pais, em umaregido érida, quente eisolada, que
em nada lembra o cartdo postal de praias
paradisiacas, vemos que a agéo museoldgica,
guando colocadaaservico do turismo sustenta
vel, pode também gerar ganhos em preserva-
¢80, educacdo erenda.
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A LINGUAGEM VERBAL E SUAS RELACOES DE PODER:
a interacao lingiuistica como construto de resisténcia

Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios*

RESUMO

Este artigo, baseado no trabalho escolar com a linguagem verbal, apresenta
reflexdes pedagdgicas sobre as formas sutis de poder que circulam na salade
aula, e que contribuem efetivamente para a consolidagdo de préticas de exclu-
sdo/inclusdo social marcadas pelas agoes, reacOes e in-terages dos sujeitos de
linguagem.

Palavras-chaves. Linguagem — Interacdo — Poder — Excluséo — Reproducdo e
resisténecia
ABSTRACT

THE VERBAL LANGUAGE AND ITS RELATIONS OF POWER: the
linguisticinteraction asresistance construct

This article, based on school work with the verbal language, presents peda-
gogical reflections on the subtle formsof power that circulatein the class-room,
and effectively contribute to the consolidation of practices of social inclusion/
exclusion marked by the actions, reactions and interactions of the language
subjects.

Key words: Language — Interaction — Power — Exclusion — Reproduction and

resistance.

Cotidianamente, a escola € marcada por uma complexa trama de relagdes sociais entre os sujeitos en-
volvidos, que incluem aliancgas e conflitos, imposi¢do de normas e estratégias individuais ou coletivas,
de transgressdo e de acordos. Um processo de apropriagdo constante dos espacos, das normas, das
préticas e dos saberes que dao forma a vida escolar. (EZPELETA & ROCKWELL, 1986)

Os estudos sobre a linguagem, mais especi-
ficamente, o papel daescola, seuslimitese possi-
bilidades nesse contexto, vém despertandointe-
resse nos Ultimos tempos, firmando-se como li-

nha de pesguisa ndo mais somente limitada a
areados estudos da Linguisticae da Literatura,
mas incorporando contribui¢cbes da Sociologia,
Filosofia, Antropologia, entre outras. A no¢éo
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de linguagem apresenta-se, pois, multipla,
polissémica.

Tomaremos como embasamento para esta
reflex&o a concepgdo de linguagem baktiniana,
a que vé a linguagem como uma atividade
constitutiva, cujo locus de realizacdo € a
interacdo ver-bal, um processo que ocorre entre
pelo menos doisindividuos queinteragem atra-
vésdo signoideoldgico—apaavra(BAKHTIN,
1929). As discussies e reflexdes serdo respal-
dadas também pel as contribui¢desfilostficas de
Foucault, umavez que serdo discutidas asrela-
¢Oes de poder que emanam do trabalho com a
linguagem verbal .

Asrelacfes que se estabel ecem entre aesco-
lae asociedade, entre alinguagem e aescola—
eiréo provocar atransformagéo da sociedade —
estéo baseadas no processo de interagdo entre
osindividuos. Este processo é conflituoso, pois
passa pela construcdo individual e social, pelo
jogo deinteresses e propositos diferentes de pes-
soas e grupos, pelagrande rede de poder que se
con-figura nos espagos sociais.

O atodeensinar éumaacdo significetiva, Sm-
bdlica e repleta de valores e ideologias. Um ato
que envolve umarelacio ativaentre dois sujeitos
gueseinter-relacionam, complementando-see/ou
rejeitando-se uns aos outros. A interacdo profes-
sor-aluno € um processo que sedaatra-vésdalin-
guagem que, por suavez, é congtitutivados sujei-
tos socials e de suas consciéncias, umavez queas
palavras, enquanto exercentesdasfuncbesdesig-
nosideol 6gicos, somente adquirem sentidos sefo-
rem |levadasem contaasdeterminagBes sicio-his-
toricasdosinterlocutorese do contexto do aconte-
cimento enunciativo.

Assim, pelo fato de que arelagéo professor-
aluno é mediada pela palavra, alinguagem ga-
nhaum estatuto deimportanciasignificativano
processo deindividuagdo, ou detornar-se sujei-
to. E através da relacéo dial dgica que ha o res-
gate do outro, complementando a categoria do
eu. A relacéo dial 6gicaeu-outro passaaser fun-
damental no processo ensino-aprendizagem, pelo
fato de que é através das palavras, ou dos dis-
cursos, em suaformaoral ou escrita, que secons-
troem a consciéncia, o conhecimento, os valo-
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res, 0S conceitos, as crencas, enfim, os sujeitos
socias.

Neste contexto, situo 0 meu olhar reflexivo
sobre alinguagem, levando em consideracéo o
meu contato pessoal, estreito, do dia-a-dia, com
alunos da Educagdo Bésica, em uma experién-
ciade umadécada de préatica efetivade salade
aula como professora de Lingua Portuguesa,
onde observei de perto a maneiracomo os alu-
nos da escola publicafaziam uso dalinguagem
ver-bal, observando principalmente como aes-
colalidavacom esse uso—com as questdes prag-
méticas da lingua. Com alunos vindos de dife-
rentes lugares, zona rural e zona urbana, se
encontran-do nas suas culturas e falas diversas
—asadlade aulapassou a ser um grande labora-
tério socio-linguistico. Falas, variedades, diver-
sidades... a heterogeneidade se corporificando
nos discursos de cada discente; apartir dai pas-
sei aindagar sobre asformas que asrelagbesde
poder tomam no trabalho com alinguagem ver-
bal, propondo-me a discutir alinguagem como
construto do poder, enquanto produtora e
reprodutoradeideologias.

Pararesponder aestaquestéo, recorri aspra-
ticas e aos depoi mentos de alunos e professores
das turmas de Aceleracdo Escolar, numaescola
publicano municipio de Serrolandia, interior da
Bahia, pessoas que convivem diariamente com
essaredidade. E assim descobri que o poder €,
conseglientemente, 0 saber se consubstanciam a
partir de vérias ages, reacoes e interacfes en-
tre sujeitos envolvidos no espaco escolar, situ-
ando assim esta reflex&o a partir de trés eixos
dicoté-micos: alinguagem —ser do poder, alin-
guagem —querer do poder, ealinguagem —pro-
duc&o de contra-poder.

Inicio esta reflexdo a partir do depoimento
deA1, lavradora, doméstica, que estava af asta
da da escola ha seis anos e possui uma relacao
conflituosacom alinguagem:

A professora de portugués tem um poder. Elata
ali com o livro na méo, tem o conhecimento, é
formada. Ela sabe usar corretamente a lingua,
dizer oque éo certoeoqueéo errado (...) Eo
aluno fala e escreve muito errado. (A1)
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O depoimento deA1 retrataaconcepgdo que
o auno possui do poder, aidéiamiticaltradicio-
nal sobre o papel do professor —aquele que sabe
e, conseglientemente, aquel e que pode. Elerefu-
taaidéade que o conhecimento, principal men-
te o conhecimento linglistico, se constroi nas
relacdes e interacoes. Nestafala, aindaqueim-
plicitamente, esta sugerida uma atitude confor-
mista, reprodutivista e passiva sobre a lingua-
gem. O implicito no depoimento fica por conta
da auséncia de desgjo do aluno em ultrapassar
oslimiteslingtisticosinstituidos pel o professor,
negando assim apossibilidade que alinguagem
ofereceem agir, reagir einteragir diante dos di-
versosusos linguisticos.

Ao relacionar o saber lingistico do profes-
sor com sua formagdo académica veiculada a
convivéncia com materiais didaticos, o aluno
institui aidéia do saber formal sobre a lingua;
aquele saber metalinguistico encontrado, prin-
cipal mente, nas gramaticas, partindo semprede
um mode-lo a ser reproduzido.

Este depoimento corroboraaidéiaveiculada
sobre o trabalho com a linguagem escolar, que
esté sempre situada diante de dois blocos con-
trérios e, portanto, impermedveis entre si. De
um lado, o portugués escolar, 0 “bom portugu-
és’. Do outro, a linguagem dos alunos das ca-
madas populares. Oposicdo total, conforme a
maioria dos depoimentos analisados, a lingua
escolar e suas normas nada tém a ver com a
lingua realmente falada pel os alunos. Entre es-
tasduasclasseslingligticas, atnicarelacéo exis-
tente € a de contradicéo: afaado auno difere
radical mente, tanto pelaestruturacomo pelo sig-
nificado, do discurso escolar. Dai nasce aidéia
de que existe uma unicaformade utilizagdo da
lingua, e o quefoge ao padréo é desconsiderada.

Neste espaco a linguagem configura-se na
esséncia (ser) do poder, enquanto elemento que
categorizaosindividuos, como formaprontade
um model o especifico de sociedade.

Num outro foco de anélise, podemos obser-
var alinguagem como uma grande representa-
¢do do querer poder dentro do trabalho escolar;
0 desejo de poder se corporifica no anseio em
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adquirir o saber linglistico considerado ideal.

O trabalho com alinguagem é muito importan-
te na escola, porque ela consegue modificar re-
amente o aluno. O trabalho sendo bem feito, o
aluno se interessando, a linguagem melhora
muito a sua vida, o aluno passa a querer usala
de forma correta. (P)

Nas palavras acima, do professor (P), per-
cebemos como a linguagem é um elemento
centra-lizador daideologia, do querer poder na
escola. A linguagem, nesse momento deixa de
ser um elemento neutro, passando aser um ele-
mento ideol 6gico e social, configurando-se atra-
vésdadiversidade, damaterialidade discursiva
das lutas de classes, da disputa do poder e da
defesadeideaisde correntesideol 6gicasdistin-
tas demarcando os sujeitos como pertencentes
ao grupo dosdefensores detal ideol ogiaou néo.

Disso decorre a estimulagdo do aluno em
desgjar esse poder, umavez querepresentamiti-
camente aidéa de participacéo futura no mer-
cado detrabalho e de obtenc&o de um bom em-
prego, implicando em melhoriaecondmica, aém
da elevacdo cultural e social. Uma vez que o
individuo é efeito do poder e, a0 mesmo tempo,
Seu transmissor, 0s alunostambém buscam exer-
cer seus poderes quando exigem este saber que
Ihes abrira o espaco para sairem do status quo
encontrado.

E papel da escola, do professor passar o portu-
gués correto, ensinar como deve ser feito. Por-
gue eu estou aqui para me dar bem num empre-
go, quero deixar de ser costureira, fazer uma
coisa melhor. Mudar mesmo de vida. Para isto
eu tenho que aprender a escrever, afalar diante
das pessoas de alta soci-edade, dos patrdes; en-
tédo é obrigacdo da professora mudar minha
maneira de falar. (A2)

No relato de A2, estd implicita a ideologia
veiculadapelaescolaereforga-se o valor do uso
dalingua através do padréo que um determina-
do grupo social impde. O falar e 0 escrever re-
presentam para 0 aluno assumir todos os valo-
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res e crencas que a escola embute sobre a ma-
neirade viver em sociedade.

Gnerre (1988) afirma que, no trabalho com
avariedade padréo, sdo introduzidos contetidos
ideol 6gicosfortissimos, umavez que asformas
asquaisestdo associadosficam imobilizadasfa-
vorecendo, assim, quase que umacomunicagéo
entre grupos de iniciadores que sabem qual éo
referente conceitual de determinadas palavras,
e assegurando gue as grande massas, apesar de
familiarizadas com as formas das palavras, fi-
guem, narealidade, privadas do conteido asso-
ciado.

Assim, é uma concepcao um tanto ingénua
de A2 e do professor (P) acreditar que ter ou
oferecer a possibilidade de posse dalinguagem
da escola — a norma culta — significa garantia
de espaco no mercado de trabalho, de tornar-se
grupo de dominio e/ou de ser passaporte para
uma mudanca de vida. Fatores sociais, politi-
cos, econbmicose, consequientemente, ideol 6gi-
cos contribuem para que esse saber n&o tenha
essadimensdo, transformando-se apenasem uma
muleta de sustentacdo para o silenciamento das
diversidades naescola.

Este mesmo cotidiano dasalade aulareflete
umaexperiénciade convivénciacom adiferen-
¢a. Independente dos contelidos ministrados, da
posturametodol 6gicados professores, é um es-
paco potencia deidéas, confrontos de valores
e visdes de mundo, que interferem no processo
deformagdo e educagdo dos alunos. Ao mesmo
tempo, € um momento de aprendizagem grupal,
em que as pessoas estdo lidando constantemen-
te com as hormas, 0s limites e a transgressao.
Nesse espaco, alinguagem, enquanto elemento
gue orienta aacdo e constitui os individuos em
sujeitos sociais, tem um papel essencial nafor-
magao de contra-poderes, transformando as
acoes e reagdes dos alunos em elementos de re-
sisténcia

Em um outro momento da andlise, pautada
na concepcao baktiniana sobre a linguagem, e
na concepcao de saber e poder apresentada por
Foucault (1979), observo que os alunos passam
a conceber a linguagem de forma diferente do
professor, umavez gue eles conseguem perce-

412

ber/vivenciar a diversidade como algo que
extrapolaoslimiteslinguisticos, sendo produzi-
da por pessoas que vivem, pensam e agem dife-
rentemente. Assim, o conhecimento etodo o pro-
cesso pedagdgi co ganham umaoutra conotagéo,
precisando ser apresentados, construidos e
reconstruidos de diversas maneiras para torna-
rem-se significativos, podemosobservar maisde
perto através do depoimento deA3:

Eu acho também que a gente pode ter nosso es-
paco de acordo com nossa maneira de ser, de
falar. A gente ndo pode achar que ndo somos
ninguém. Tem uma histéria de vida, tem desgjo
em melhorar aformade viver, no nosso proprio
meio. Eu mesma n&o tenho a menor intencéo de
sair de onde eu estou, eu quero com a escola,
com aescrita, com o portugués e com as outras
disciplinas, poder discutir minhas idéia, ampli-
ar. (A3)

NafaladeA3, percebo aconstrugdo daiden-
tidade socia, linglisticaeideol 6gicadeum sujei-
to delinguagem —identidade construidaapartir
dos aparatos discursivos e instrucionais que o
definem comotal —, consciente do seu papel en-
quanto individuo dentro do seu espaco social.

Além disso, percebo a aquisi¢éo de um sa-
ber adquirido num determinado grupo socid que
vé 0 conhecimento escolar como uma possibili-
dadedeandlisecriticadareaidade, inclusivede
andlise criticado proprio espaco social que €a
escola. Assim, nalinguagem, adiversidade néo
€ apenas a expressdo de particularidades do
modo de vida, mas aparece como manifestacéo
de oposi¢des ou aceitacOes que implicam um
constante reposicionamento dos grupos sociais
na dinamica das rel agbes de classe. Dessa for-
ma, a hetero-geneidade passa a ter uma
conotacdo politico-ideol dgica.

Com base nessa observacéo, permito-me de-
duzir que o aluno também tem desejo e vontade
de poder (FOUCAULT, 1979), vontade de ver-
dade, razéo pelaqual ele ndo pode ser visto ape-
nas enquanto desempenhador de um mero papel
passivo navivénciacotidianadointerior dasala
deaula. Cadaum dos sujeitos € singular, possui
suas historias de vida, uma dada classe social,
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interesses particulares, e 0 signo, que se materi-
aliza através do som ou da grafia, produzindo
palavras, irarefletir e aterar as pressdes tanto
socials quanto econdmicas, bem como as rela-
¢Oes de poder presentes em todo 0 processo
interacional no espaco da salade aula.

Inspirado em Bakhtin (1929), entendo que o
sujeito de linguagem se constitui a medida que
interage com 0S Outros; sua consciéncia e seu
conhecimento do mundo resultam como “pro-
duto sempreinacabado” desse mesmo processo
no qual o sujeito internaliza a linguagem e se
constitui como ser social, pois a linguagem é
um trabalho social e histérico. Isto implica que
ndo ha um sujeito de linguagem dado, pronto,
mas um sujeito se compl etando e se construindo
nas suas falas e nas falas dos outros.

A linguagem éum campo de producdo desig-
nificados no qual os diferentes grupos sociais,
situados em posicoes diferenciais de poder, lu-
tam pelaimposi¢éo de seus significados a soci-
edade mais ampla. O que esta centralmente en-
volvido nesse jogo € a defini¢do daidentidade
cul-tural e social dos diferentes grupos, o poder
gue cada um desempenha sobre o outro e sobre
suas proéprias construcdes lingisticas.

Acredito que o portugués ensinado na escola
possa me mudar, mas ndo de forma ruim, pois
eu retiro da minha forma de falar e uso aminha
forma de escrever naquilo que me for possivel.
A gente ndo pode negar que € necessario mudar
algumas coisa quando comegamos a estudar, o
gue eu ndo aceito é que se mude a consciéncia
das pessoas e que se negue a origem depois do
gue se aprende na escola. (A3)

Nos vérios depoimentos do aluno A3, perce-
bi que, pelo seu grande envolvimento nas ques-
tOes coletivasreferentesao trabalhador rural, ele
prima pela participacao ativa nas discusses e
briga pela manutencéo daidentidade de grupo,
em todos os seus aspectos. O seu depoimento
acimatraz uma concepcdo amadurecidado que
€ realmente o processo de interagdo social vei-
culada pelalinguagem, no qual ainteracéo lin-
guiistica é vistacomo um acontecimento que re-
Unedoisou maissujeitos, etal relacdo € sempre
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mediada pelo signo ideol gico construido num
processo dial ogi co.

Nota-se que a lingua ndo esta sendo vista
como prontade antem&o, conforme diz Geraldi
(1984, p.5) “(...) mas que 0 proprio Processo
interlocutivo, naatividade de linguagem acada
vez a(re)constrai (...)", fazendo com que alin-
guagem sgja entendida como atividade dos su-
jeitos sociais. E ambos, sujeitos e lingua, sao
modificadosatravésdo traba ho linguistico, pois,
ao tempo em gue 0s sujeitos se constituem na
linguagem, esta, por sua vez, € constituida pe-
lossujeitosnainteracéo verba . A linguagem aqui
€ entendida como um lugar de interacdo huma-
na, onde 0 processo interlocutivo sO se ingtitui
nasinteracGes que alinguafavorece. Isto signi-
ficadizer que alinguatambém é um fenbmeno
socia gque sobrevive gracas as convences soci-
aiseaproducéo do discurso, e elaacontece em
contextos soci 0-hi stori cos determinados.

Dentro desta perspectiva, ainteracdo é vista
como um processo social e verbal, no qual os
in-terlocutores se constituem enquanto sujeitos
tanto no plano socia quanto no linguistico, ao
realizarem as escolhas verbais possiveis num
determinado contexto social, politico, econbmi-
co eideol 6gico. Issoimplicadizer que ascondi-
¢oes de producdo dos sentidos estardo direta-
mente vincul adas ataisfatores objetivos que de-
limitam as bases concretas do acontecimento
discursivo.

O quemotivaainteracdo verbal éabuscado
conhecimento por parte do aluno, umavez que é
naescola, enquanto sociedade de discurso, que,
supostamente, esta o conhecimento socialmente
reconhecido.

A0 mesmo tempo, porém, existe um outro
nivel, o das interagdes dos individuos na vida
so-cial cotidiana, com suas proprias estruturas,
com suas caracteristicas proprias. E o nivel do
grupo social, em que os individuos se identifi-
cam pelas formas proprias de vivenciar e in-
terpretar as relacBes e contradicdes, entre si e
com asociedade, 0 que produz umaculturapré-
pria. E neleque osindividuos percebem asrela-
¢Oes em que estdo imersos, se apropriam dos
significados que se oferecem e os reelaboram,
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sob alimitac&o das condic¢des dadas, formando,
assim, suaconsciénciaindividual e coletiva.

Admite-se, assim, que € no espaco dasalade
aulaque o poder institucional perpassaosindi-
viduos, utilizando as mais variadas mediagdes,
principalmente alinguagem. Masasalade aula
também pode ser percebidacomo um espago de
transgressao e de criacdo, ultrapassando, dessa
forma, a visdo de controle ou de reproducéo
social. A busca do saber, que é arazdo centra
da relacdo professor-aluno, pode ser entendida
também como um acontecimento em busca da
li-berdade.

Dessaforma, esses alunos que chegam aes-
cola sdo o resultado de um processo educativo
amplo, que ocorre no cotidiano dasrel agdes so-
ciais, quando os sujeitos fazem-se uns aos ou-
tros, com oselementos culturaisaque tém aces-
so, num didlogo constante com os elementos e
com asestruturas sociai sondeinserem suas con-
tradigbes. Os alunos podem personificar dife-
rentes grupos sociais, ou sgja, pertencer a gru-
posdeindividuos que compartilham deumames-
ma definicdo de realidade, e interpretar de for-
ma peculiar os diferentes equi pamentos simbo-
licos da sociedade.

Assim, a escola é o resultado de um con-
fronto deinteresses: de um lado, umaorganiza-
¢do oficial do sistema escolar que define con-
telidos da tarefa central, atribui fungdes, orga-
niza, separa e hierarquiza o espaco, a fim de
diferenciar trabal hos, definindo idealmente, as-
sim, asrelagOes sociais, acriagdo etransforma-
¢a0; de outro, 0s sujeitos—alunos, professores,
funcionérios que criam uma trama propria de
inter-relaces, fazendo da escola um processo
permanente de construgdo social. Em cada es-
cola, interagem diversos processos socials. a
reproducdo das relacles sociais, a criacéo e a
transformagao de conhecimentos, aconservacao
ou destrui¢do damemoriacoletiva, o controle e
a apropriacdo da instituicdo, a resisténcia e a
luta contra 0 poder estabelecido. Apreender a
escola como construcdo socia implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiano, no qual
0S sujeitos ndo sao apenas agentes passivos di-
ante da estrutura. Ao contrério, trata-se de uma
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relacdo em continua construgdo, de conflitos e
negociagoes em funcéo de circunstéancias deter-
minadas.

O trabalho com alinguagem pressupde que
o0 professor tenha um posicionamento frente a
sua diversidade de concepgdes/funcdes. A lin-
guagem, dentre tantas fungdes, nem sempre se
apresentadeformaagradavel, como diz Cagliari
(1989); elatambém tem um poder, de que fala
Bourdieu (1975), um poder simbdlico. E, por
fim, alinguagem estarepl etade significacdesi-
magindérias, conforme diz Castoriadis (1982).
Isto significa dizer que a lingua também € um
fato social que sobrevive gracas as convengoes
sociais que sdo admitidas para ela, além de ser
umaformadeinteracdo simbdlicaentre sujeitos
eaproducao do discurso; e elaacontece em con-
textos soci 0-histéricos determinados. Dentredas
significagdes imaginarias sociais que constitu-
em a linguagem, Castoriadis (1982, p.398) su-
blinhaque:

(...) uma lingua s6 é lingua na medida em que
novas significacbes ou novos aspectos de uma
significacdo podem sempre nela emergir... ela
s6 é lingua na medida em que oferece aos locu-
toresapossibilidade de serealizar em e por aqui-
lo que dizem por ai moverem-se, de se apoiar
Nno mesmo para criar 0 outro, de utilizar o codi-
go das designacdes para aparecerem outras sig-
nificagdes ou outros aspectos das significacdes
aparentemente ja dadas.

O conceito de interacdo € congtitutivo dos
sujeitosedapréprialinguagem. A palavraéideo-
|6gica, ou sgja, aenunciacio éideoldgica. E no
fluxo dainteracdo verbal que a palavra se con-
cretiza como signo ideol dgico, que se transfor-
ma e ganha diferentes significados, de acordo
com o contexto em que elasurge. Cadaépocae
cada grupo social tém seu repertdrio de formas
de discurso que funcionacomo um espelho que
reflete eretratao cotidiano. A palavraéareve-
lac&o de um espaco no qual os valores funda-
mentai s de uma dada sociedade se explicitam e
se confrontam.

Conceber a linguagem nesta perspectiva é
também situélacomo espaco de constituicédo de
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relaces sociais na quais os falantes se tornam
sujeitose, atravésdela, esse sujeito quefaapra
tica agbes que ndo conseguiria praticar a ndo
ser falando. Elaimplicaréd numa postura educa-
cional diferenciada, umavez quesituaalingua-
gem como o lugar de constituicdo de relagdes
sociais, onde osfalantes setornam sujeitos. As-
sim, alingua e o sujeito se constituem nos pro-
cessosinterativos. N&o se pode desconhecer, na
fluidez deste processo, espacos de estabilizacéo,
reconheciveis somente porque correl acionados
asinstabilidadesdalinguagem edo sujeito. Nesse
processo, 0 sujeito constitui-se pela
internalizacdo dos signos que circulam nas
interacOes, ndo sb verbais, de que participa.
Mais do que ver alinguagem como uma ca-
pacidade humana de construir sistemas simbo6-
licas, concebe-se alinguagem como uma ativi-
dade constitutiva, cujo locus de realizagdo € a
inte-racdo verbal. Por isso, a aquisicdo da lin-
guagem, como salienta Bakhtin (1929), dando-
se pelainternalizagdo da palavradheia, é tam-
bém ainsercéo de umacompreensio de mundo.
Aspaavrasaheiasvao perdendo suasorigens,
tornando-se palavras proprias que utilizamos
paracons-truir acompreensdo de cadanovapa
lavra, e assim ininterruptamente. E nesse senti-
do quealin-guagem éumaatividade congtitutiva:
€pelo processo deinternalizacdo do que nosera
exterior que nos constituimos como os sujeitos
gue somos, €, com as pal avras de que dispomos,
trabalhamos na construcéo de novas palavras.
Por isso, a lingua ndo é um sistema fechado,
pronto, acabado, de que poderiamos nos apro-
priar. No préprio ato de falarmos, de nos comu-
nicarmos com os outros, pelaformacomo o fa
zemos, estamos parti cipando, queiramos ou N&o,
do proces-so de constitui¢do dalingua.
ParaBakhtin (1929), é no fluxo dainteracdo
verba queapaavrasetransformaeganhadife-
rentes significados, de acordo com o contexto
em que surge; suarealizacdo como signo ideol 6-
gico esta no proprio caréter dinamico da reali-
dade dial 6gicadasinteracbes sociais. O didogo
revela-se uma formade ligagdo entre a lingua-
gem e avida, permitindo que a palavra sgja o
pro-prio espago no qual se confrontam os valo-
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res sociais contraditorios. Esses conflitos dina-
mizam o processo de transformagdo socia, o
qual irarefletir-seirremediavel mente naevolu-
¢do semantica da lingua, buscando um elo
dinamizador das transformacfes sociais, que
passa, necessaria-mente, por situar alinguagem,
na sua acepcao dialdgica, como catalisadora
dessa mediacdo. Buscando situar o didogo no
amplo conjunto de textos que constitui a estru-
tura simbdlica-ideol6gica de uma cultura,
Bakhtin (1929, p.41) ressalta sua preocupacao
com o contexto ideol 6gico e aformacomo este
exerce umainfluénciaconstante sobre a consci-
énciaindividual evice-versa.

(...) aspalavras sdo tecidas a partir de uma mul-
tidéo de fios ideoldgicos e servem de trama a
todas as relagdes de carater social em todos os
dominios. E portanto claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformacdes sociais, mesmo daquelas que
apenas despontam, que a-inda ndo tomaram for-
ma, que ainda ndo abriram caminho para siste-
mas ideol 6gicos estruturados e bem formados.
A palavra constitui 0 meio no qual se produzem
lentas acumulacBes quantitativas de mudancas
que ainda ndo tiveram tempo de adquirir uma
qualidade ideol 6gica nova e acabada. A palavra
€ capaz de registrar as fases transitorias, mais
intimas, mais efémeras das mudancas sociais.

Admitindo que alinguagem € umaatividade
constitutiva (FRANCHI, 1977), é o trabalho
lingUistico que nosinteressara: o trabalho ndo é
nem um eterno recomegar nem um eterno repe-
tir. Por elealinguagem se constitui marcadapela
historiadessefazer continuo que aestasem-pre
constituindo. O lugar privilegiado desse traba-
Iho é ainteracdo verbal, que ndo se dafora das
interacdes sociais, de que é apenas um tipo es-
sencial.

Todos os elementos analisados nestarefle-
xao levaram-me aampliar minhaviséo sobre
0 processo educacional, umavez que passei a
observar que o trabalho com a linguagem,
assim como todo o trabalho pedagdgico esta
além do discurso reprodutivista; que existe nas
préticas linguisticas de cada individuo uma
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vontade prépria, uma condugdo individual
marcada por valo-res, pela cultura advinda
de um determinado meio social, pelahistéria
construida pelo préprio individuo. E que, por
mai's que a escola negue as diversidades dos
saberes, neste caso especifico, o saber
linglistico, o aluno o produz, pois ele € um
sujeito que age e reage, reproduz, mas pro-
duz ideologias, deixando em varios momen-
tos 0 campo de dominado e passando a ser
elemento de resisténcia— elemento do proprio
poder —dentro do espago que vai sendo cons-

truido no seu processo de individualizagéo.

Acredito, pois, que a escola pode e deve
ser um espaco de formacédo ampla do aluno,
que a-profunde o seu processo de
humanizagdo, aprimorando as dimensodes e
habilidades que fazem de cadaum de nds seres
humanos. O acesso ao conhecimento
linglistico, as relagbes sociais, as experién-
cias culturais diversas deve contribuir assim
como suporte no desenvolvimento singular do
aluno como sujeito sdcio-cultural, e no apri-
moramento de sua vida social.
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RACA, GENERO E EDUCACAO SUPERIOR

Delcele Mascarenhas Queiroz

RESUMO

O texto apresentado constitui-se uma sintese da tese de doutorado intitulada
“Raca, género eeducacdo superior” , produzidano ambito do Programade Pés-
Graduag&o em Educacdo da FACED/UFB, sob a orientada do Prof. Dr. Ant6-
nio SérgioA. Guimar&esedo Prof. Dr. Robert Verhine, defendidaem 21/12/01.
A tesetratadas desi gual dades entre os segmentosraciais e de género no sistema
educacional, analisando o ensino superior e elegendo como espago empirico a
Universidade Federal daBahia. O trabalho examinaa participacdo de estudan-
tes na UFBA, no periodo 1993 a 1997, seu desempenho no vestibular e no
curso, e o nivel de prestigio do curso freqlientado, a partir da cor e do género.

Palavr as-chave: Raga— Género— Educacéo — Desigual dade— Ensino Superior
ABSTRACT
RACE, GENDER AND SUPERIOR EDUCATION

Thetext presented is constituted of asynthesis of the doctorate’sthesis entitled
“ Race, gender and superior education” , produced according to the Program of
Graduation in Education of FACED/UFB, under the guidance of professor Dr.
Antonio Sérgio A. Guimardes and professor Dr. Robert Verhine, defended on
21/12/01. The thesis tackles the inequalities between the racial and gender
segmentsin the educational system, analyzing the superior education and electing
the Universidade Federal da Bahia as an empirical space. The work examines
the participation of studentsat UFBA, from 1993 to 1997, their performancein
the entrance exams and in the course, and the level of prestige of the course
attended, departing from color and gender.

K ey words: Race— Gender — Education — Inequalities— Superior Education

Neste texto, apresento as principais conclu-
sbes da tese de doutorado defendida no &mbito
do Programa de Pos-Graduacéo em Educacdo
da Universidade Federal da Bahia, em dezem-
bro de 2001. A tese trata do tema das desigual -
dades entre os segmentosraciaise de género no
sistemaeducacional, analisando o ensino supe-
rior eelegendo como espaco empirico aUniver-

sidade Federal da Bahia. Examino a participa-
¢ao de estudantes na Universidade, no periodo
1993 a 1997, seu desempenho no vestibular e
no curso, € o nivel de prestigio do curso fre-
quentado, apartir dacor e do género. A escolha
daUFBA decorre da sua condicdo de universi-
dade publicae gratuita, amaisantigae conside-
rada de maior prestigio socia no Estado, com
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maior diversificacdo de cursos e que oferece,
anualmente, 0 maior nimero de vagas.

A pretensdo da tese € aportar alguma contri-
buicéo & compreensdo das desigualdades raci-
ais e de género no sistema de ensino, demons-
trando que brancos e ndo-brancos, homens e
mulheres participam desigualmente do ensino
superior. Pretende, ainda, contribuir paraacons-
tituicdo de uma base de informagdes que sirva
de subsidio a formulacdo, nos diversos niveis
do sistemadeensino, demedidasdeintervencéo
para correcdo das profundas desigualdades ra-
ciais e de género, presentes na educacado brasi-
leira. Asinformagdes aqui analisadasforam, em
parte, fornecidas pel o Centro de Processamento
de Dados da UFBA e pela Secretaria Gera de
Cursos da Instituicéo e, em parte, coletadas di-
retamente. A tese se compde de sete capitul os,
sendo umaintrodug&o, cinco capitulosde andli-
se e uma conclusdo e, ao final do texto, encon-
tra-se um anexo metodol dgico no qual sdo ex-
plicados os procedimentos e apresentados osins-
trumentos adotados na sua construgao.

No capitulo de Introducdo, justifico arelevan-
ciade abordar o temadas desigualdadesraciais
e de género no ensino superior, por ser este um
ponto privilegiado para examinar a atuagdo do
sistema de ensino na reproducéo das desigual-
dades sociais, assinalando que os estudos, no
campo da educacdo, tém se voltando,
freqUientemente, para as desigual dades de caré
ter econdmico negligenciando a importancia de
outros marcadores sociais, como aracae o géne-
ro, que concorrem, fortemente, paraaequacao que
exclui significativas parcelas da sociedade das
oportunidades de acesso ao Sistema educaciond,
sobretudo no seu patamar mais elevado.

Argumento que ainvisibilidade daraga, como
um mecanismo de geracdo de desigua dades, esta
fundadanavisdo do Brasil como umademocra-
ciaracial, segundo aqual os brasileiros desfru-
tariam de umasituacéo harmoniosaeequilibra-
daem termos de tratamento e de acesso aos bens
sociais. Refiro-me aos estudos que, a partir dos
anos 60, do século passado, passam a evidenci-
ar as desigualdades raciais presentes na socie-
dade brasileira e que, nos anos 70 e 80, véo to-
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mar as estatisticas oficiais pararevelar as pro-
fundas desvantagens que penalizam o segmento
negro, mesmo decorrido quase um século da
extingdo do trabalho escravo. Esses estudos
apontam como elementos responsaveis pelaper-
petuacdo da estrutura desigual de oportunida-
des entre brancos e negros no Brasil, o padréo
de segregacdo geogréfica, condicionado pela
escravidao e reforgado pela politica migratoria
por um lado, e, por outro, as préticas racistas,
exercidacontraosnegros osquaisimpedem sua
mobilidade social ascendente, namedidaem que
0s obriga a regular suas aspiragdes “de acordo
com o que é culturalmente imposto e definido
como o ‘lugar apropriado’ para as pessoas de
cor” (HASENBALG, 1979, p.181).

O sistema educaciona se apresentacomo um
dos espacos dareproducéo dessaestruturadesi-
gual, determinando que acondi¢éo racial do es-
tudante defina o seu destino escolar. Paraos es-
tudantes negros, que vém em geral de escolas
publicas, com precérias condicdes, chegar as
portas dauniversidade significaentrar num con-
fronto extremamente desigual, enfrentando com-
petidores com umahistériaescolar bastante dis-
tinta. Os que conseguem “driblar” o obstaculo
representado pel o vestibular seguem, quase sem-
pre, prisioneiros desse destino, ao ter reservado
paras um lugar de menor importancia dentro
das opcOes of erecidas pel o ensino superior. Des-
Sa perspectiva, opera-se, no sistema de ensino,
um processo perverso deinclusdo cujafinalida-
de é excluir. Esse processo, que atinge, sobretu-
do, os negros, atua de forma “branda’, “conti-
nua’, “ desapercebida’ e, por isso mesmo, efici-
ente; um processo de violéncia simbdlica.

Assim, ao longo do trabalho, demonstro que,
apesar da inexisténcia de barreiras formais de
discriminacao racial no acesso ao sistema supe-
rior de ensino, os estudantes negros estéo sujei-
tos aum forte processo de exclusdo. As condi-
¢Oes de desvantagem a que estdo submetidos
esses segmentos raciaisresultam por constituir-
se em poderosos obstacul s ao seu acesso auni-
versidade, determinando quenaUFBA elesapre-
sentem um desempenho mais modesto no ves-
tibular, estejam sub-representados, com relagcéo
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a0 peso do seu contingente na popul acdo baiana,
e alijados daguelas areas e cursos mais valori-
zados, que representardo, futuramente, maiores
ganhos no mercado de trabal ho.

Argumento que assim como araca, também o
género tem sido um elemento acionado para
marcar distingdes no mundo social. Historica-
mente, asdiferencas puramente biol égicasentre
0s seres humanos foram convertidas em dife-
rencas sociais, em desigual dades, determinando
um lugar diferenciado para homens e mulheres
na sociedade. 1sso determinou que as mulheres
fossem, socia e politicamente, segregadas ao
longo de histéria e tivessem sua presenca
invisibilizada, na medida em que limitadaaes-
ferado privado, a0 mundo doméstico. Hoje, de-
corrido mais de um século de luta organizada
das mulheres, e contando com as significativas
conquistas do grupo feminino, no que se refere
a ocupacdo de espacos no mercado de trabalho
e na educagdo, as distancias entre homens e
mulheres sdo ainda consideraveis. Apesar da
expressivapresencadas mulheresno sistemade
ensino, 0s espacos mais valorizados do ensino
superior revelam apermanénciada“tradicional
divisdo de trabalho entre os sexos’
(BOURDIEU; PASSERON, 1973, p.31).

Deste modo, busquei demonstrar que, mesmo
ante os consideravei s avangos ha situagao soci-
al damulher, sobretudo nas Ultimas décadas, e
apesar dareduzidadisténcia na participacéo de
homens e mulheres na populacdo investigada,
asimagens de género e as expectativasemtorno
do papel social damulher seguem, ainda, deter-
minando o desempenho e direcionando as esco-
[hasfemininas.

No primeiro capitulo, tomando aidéaderaca
Como uma construcdo social, que se refere ao
significado conferido pelas pessoas aos atribu-
tos fisicos e que atua no mundo social parade-
marcar o lugar dosindividuos e grupos, exami-
no estudos que mostram como essanogao foi-se
constituindo historicamente, desde a visio da
raca apenas como linhagem, sem nenhuma
conotagdo biol dgica, atéassumir, no seculo X1X,
com o chamado racismo cientifico, o carater de
herancafisica, pressupondo aexisténciadeuma
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relacdo entre caracteristicas bioldgicas e atri-
butos morais e culturais e de uma conseguente
hierarquia entre os grupos humanos.

Recorro aos estudos que evidenciam como as
teorias raciais, concebidas no mundo europeu
como uma Vvisdo hierarquizada das ragas e ne-
gativada mistura entre elas, sofrem uma adap-
tacdo ao chegar ao Brasil. Para dar conta do
avancado processo de mesticagem presente na
sociedade brasileira e articulando-se ao projeto
decunho nacionalista, aidéiapessmistadamis-
tura entre as racas metamorfoseou-se num elo-
gio amiscigenacdo e numa crenga no processo
de branqueamento do povo brasileiro. Desse
arranjo, emerge um sistema peculiar de
hierarquizacdo em que a raca se associa a ou-
tros indicadores de status, atuando como um
critério de classificagdo social .

Paracompreender esse singular arranjo, abor-
do o debate em torno dos sistemas de classifica-
¢do racial, praticados no Brasil, no centro do
gual estaacriticaas categorias de classificacéo
racial utilizadas pelas pesguisas oficiais. Para
os criticos, as categorias do Censo anulariam a
riqueza e a ambiguidade daterminologiaracial
usada pela populacdo. Os defensores do siste-
made classificago oficial argumentam, no en-
tanto, que, mesmo que as categorias censitarias
limitem arigqueza da terminol ogia usada no co-
tidiano e reduzam sua ambiguliidade, elaestaria
conseguindo expressar 0 modo como amaioria
da populagdo é percebida e se percebe racia-
mente, sendo, portanto, adequadaa suaadogao.

Partindo das hip6teses propostas por esse de-
bate, examine asinformactes, comparando 0s
distintos modos de classificacdo, na busca de
verificar aproximagdese divergénciasentreeles,
e o efeito de varidvels relacionadas ao status
soci oecondmico sobre 0 modo como as pessoas
se classificam e s&o classificadas, na realidade
brasileira

A andlise da classificagdo racial dos estudan-
tesda UFBA, utilizando distintos procedimen-
tos e esquemas classificatorios, confirmou a
existéncia de um modo singular de classifica
¢ao, caracterizado pelo uso de umavariadater-
minologiaracial. Contudo, evidenciou também
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gue, apesar dosvinte e tréstermos apresentados
espontaneamente pela populacdo investigada,
para identificar sua cor ou raga, mais de 90%
das respostas concentravam-se em apenas seis
categorias (branco, pardo, moreno, negro, mo-
reno claro e preto), trés delas pertencentes ao
esquemacensitario (branco, pardo, preto). Mais
de sete em dez estudantes se classificaram es-
pontaneamente utilizando-se de categorias de uso
do IBGE (branco, pardo, preto, amarelo eindi-
gena), contrariando, portanto, a hipétese dos
criticos desse esquemaclassificatorio.

O cruzamento entre os dados obtidos por
autocl assifi cagao espontanea com os obtidos por
autoclassificacdo induzida, pelas categorias ofi-
ciais, revelou razoavel consisténcia entre essas
duas formas de classificacdo. Aqueles que se
haviam classificado espontaneamente com as
categorias censitarias, voltaram a fazé-lo, em
proporcdes bastante elevadas, na mesma cate-
goria.

A comparagdo entre a autoclassificacéo es-
ponténea e a classificagdo atribuida pelo pes-
quisador mostrou também umaconsiderével pro-
ximidade entre esses dois esgquemas, indicando
gue uma proporcéo bastante expressiva de in-
formantes se haviaclassificado espontaneamente
com categorias desse esquema classificatorio,
isto & como brancos, morenos, mulatos e ne-
gro.

A comparagéo entre os trés modos de classi-
ficac8o mostrou aproximacdo entre el es, demodo
que, ao contrario do que afirmam algunsanalis-
tas, sepoderiafalar deum relativo consenso em
torno do modo como as pessoas seclassificame
sdo classificadas na sociedade brasileira, evi-
denciando que esse sistemanéo ét&o anarquico
COMO Se poderiasupor.

Uma outra conclusdo que emerge da andlise
€que, se, por um lado, as evidéncias sugerem a
persisténciadaidéiade branqueamento, name-
dida em que o recurso a uma grande variedade
determos sugere uma preocupagdo em distanci-
ar-se do pélo mais escuro da escala de cor, por
outro, atendénciados mesticosarecl assificarem-
se com categorias do pélo escuro, apontaparao
reconhecimento de umaidentidade ndo-branca.

420

A articulacdo entre cor e outras variaveis
indicadoras de status confirmou que a classifi-
cacdo racia é afetada por essas variaveis, fa
zendo com que a gradacdo na situacéo
socioecondmica corresponda uma gradacdo na
cor, de modo que a cor mais clara esta associa-
da ao status socioecondmico mais elevado. A
analise mostrou que as pessoas que desfrutam
de um status mais elevado se véem e sdo vistas
como mais claras, enquanto que as pessoas que
desfrutam de um status menos elevado véem a
S proprias e sdo também vistas como mais es-
curas.

No segundo capitulo, examino a participa-
¢cdo dos segmentos raciais na UFBA, compa:
rando com a sua presencgano conjunto da popu-
lac&o do estado, e analiso o perfil da suadistri-
buicéo pelas &reas e cursos da Universidade.

Recorrendo a literatura que trata da articu-
lacdo entreracae educacao, assnalo que, apartir
dos anos 80, estudos empiricos passaram a evi-
denciar, mais enfaticamente, as desigualdades
raciai sno acesso as oportunidades educacionais.
Esses estudos, no entanto, tém frequentemente
enfocado o ensino bésico que € o ponto em que
ficaretidaamaioriados estudantes negros. S&o
ainda bastante escassas as pesguisas sobre apre-
senca de negros nos nivels mais avangados do
sistemaeducacional .

Inicio a andlise dos dados constatando que,
sendo umauniversidade de funcionamento pre-
dominantemente diurno, a UFBA j& exclui do
seu &mbito uma parcela consideravel dagqueles
estudantes que ndo poderdo abrir méo do traba-
Iho durante arealizacdo do curso.

Assinalo que, apesar da auséncia de meca-
nismosformaisdediscriminagcéoracial,aUFBA
revel ou-se um territorio de predominio de bran-
cos e morenos. Embora representando aproxi-
madamente quatro quintos da popul agdo baiana,
0s mulatos e pretos sdo apenas um quarto dos
estudantes ai presentes. Ao agregar brancos e
mor enos, percebe-se que mais de sete em cada
dez estudantes pertencem a esse conjunto, en-
guanto os mulatos e pretos ndo chegam a trés
em dez. Examinando isoladamente o contingen-
te preto, percebe-se que sua participacdo ndo
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chegaaum em dez estudantes.

Mostro que a UFBA tem acesso uma popul a-
¢do predominantemente jovem e solteira, resi-
dente na Capital, proveniente de escolas priva-
das e de cursos de carater propedéutico, com
reduzidaexperiénciaem curso pré-vestibular, em
concurso vestibular eno mercado detrabal ho, o
gue indica trajetorias escolares realizadas em
condic¢oes bastante favoraveis, caracterizadas
pela literatura como “circuitos virtuosos’, su-
gerindo que arealizacdo de estudos mais avan-
cados demarcou, desde muito cedo, o horizonte
de formacéo desses estudantes (NOGUEIRA,
2002, p.128). Suaparcelamais expressivavem
de familias com renda superior a dez saarios
minimos, com escolaridade de nivel superior e
cujos pais, numaproporcao elevada, sdo profis-
sionais liberais, proprietarios de pequenas em-
presas, administradores e profissionais de nivel
superior. A histéria escolar e o status familiar
desses estudantes mostram, portanto, que a
UFBA tem acesso um contingente, em geral,
bastante privilegiado.

O perfil do estudante mulato e preto ai pre-
sente mostra-se, no entanto, diferenciado desse
padréo. Estdentre eles o contingente queingressa
na universidade mais tardiamente, vindo de es-
colas publicas, e de cursos profissionalizantes,
que associou trabalho e estudos na sua trajeté-
ria na escola bésica, que freqlientou curso pré-
vestibular e contacom maior nimero de tentati-
vas deingressar na Universidade, aspectos que
revelam afragilidade do passado escolar desses
estudantes. A propor¢do maiselevada, entreeles,
de estudantes oriundos de cursos
profissionalizantesindicaaurgénciapor um es-
paco no mercado detrabal ho. E freqiiente, entre
mulatos e pretos, a presenca de familias com
rendainferior adez sal&rios minimos, paiscom
baixa escolaridade e ocupacfes ndo qualifica
das.

As distingdes entre 0s segmentos raciais pre-
sentes na UFBA ndo se esgotam ai. A uma
seletividade que se opera no ingresso,
corresponde outra que se ddao nivel do curso a
quetém acesso. O prestigio social do curso evi-
dencia, com maior nitidez, adistanciaentre es-
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sessegmentos. Af, adistribuicdo obedeceauma
gradacdo de prestigio e cor em que a cor mais
claracorrespondeacursosde maiselevado pres-
tigio social, enquanto que acor maisescura esta
associadaa cursos de menor prestigio. Entre os
dez primeiros cursos em gque 0s brancos e more-
nos estéo mel hor situados, oito sdo de Alto pres-
tigio social; sdo eles: Direito, Psicologia, Odon-
tologia, Medicina, Administracdo, Arquitetura,
Engenharia Civil e CiénciadaComputacdo. Os
mulatosepretos, além deminoritariosnaUFBA,
estdo melhor representados nos cursos dos ni-
veisinferiores daescalade prestigio. A medida
gue se reduz o prestigio do curso, aumenta a
presencade mulatose pretos. Dentre osdez cur-
sosem que estes segmentosracial s estéo melhor
situados, nenhum ultrapassa o nivel Médio de
prestigio; pela ordem: Estatistica,
Biblioteconomia, Quimica, Matemdtica, L etras,
Desenho e Pléastica, Fisica, Instrumento, Geo-
grafia e Licenciatura em Ciéncias do 1o Grau.
Entre os vinte cursos em que el es comparecem
nuMa proporgao superior a um terco, apenas
quatro ultrapassam o nivel de prestigio Médio e
nenhum deles se situano nivel de Alto prestigio.

Confirmando conclusdes de outros estudi0sos,
0s dados revelaram uma associagdo entre a es-
colaridade do pai e o nivel de prestigio do curso
em gue seencontrao filho, de modo que aqueles
gue estdo em cursos de el evado prestigio socia
s80, predominantemente, filhosde paiscom ele-
vada escolaridade, o que penaliza os mulatos e
pretos, que estdo mais representados no grupo
de pais com baixa escolaridade.

A andlise evidenciou, destemodo, queaUFBA
€ um espaco privilegiado de inser¢éo de bran-
cos e morenos, indicando que a contrapartida
do aumento da participacéo de mulatos e pre-
tos, que parece estar se verificando maisrecen-
temente, é a sua presenca em cursos de baixa
valorizagdo, cuja conseguiéncia é o ingresso no
mercado de trabalho em espagos ocupacionais
de menor importancia, com sal&rios pouco atra-
entes, renovando-se assim o ciclo da reprodu-
¢a0 das desigual dades.

No terceiro capitulo, examino a participagdo
de homens e mulheres dos distintos segmentos
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raciais, buscando compreender de que modo
variaveis relacionadas a escolarizagdo anterior
€ a outros aspectos da trajetéria do estudante
associados a cor e ao género, determinam suas
escolhas.

Parto do conceito de género como uma cons-
trucdo socia elaboradaapartir do sexo, enquan-
to uma caracteristica biolgica, para dar conta
dasituacdo diferenciada de homens e mulheres
No ensino superior. Examino aliteraturasobre o
tema e destaco a atuagéo, no sistema de ensino,
de mecanismos de reproducdo de imagens de
género e de manutencado dostradicionais papéis
sexuais.

Evidencio que a desigualdade na UFBA se
expressa, também, de modo significativo, entre
homens e mulheres, mas que asmaioresdesvan-
tagens atingem as mulheres mulatas e pretas.

Constato que, apesar dos significativos avan-
¢os na situacdo social da mulher e da sua ex-
pressivapresencana UFBA, as expectativasda
sociedade em geral edo grupo familiar, em par-
ticular, agindo sobre amulher, desde muito cedo,
direcionam suas escol has para o que € esperado
como o papel feminino. Assim, ndo édificil com-
preender porgue, num mundo em que a partici-
pacdo da mulher é cada vez mais ampla e num
espaco onde elas estdo representadas quase que
nas mesmas propor¢des que as dos homens, si-
gam sedistanciando das atividadestradicional-
mente desempenhadas por eles e busquem, ain-
dahoje, carreiras identificadas com as ativida-
des do mundo privado, aguelas reconhecidas
como “tipicamentefemininas’.

Mostro que emborarepresentado amaioriano
conjunto dapopul acéo do Estado edaPEA, sen-
do amaioria dos que concluem a educacdo ba-
sicae que freqlentaram escol as privadas no se-
gundo grau, as mulheres estdo presentes na
UFBA numa proporcao inferior ados homens.

Argumento que a busca, pelas familias, por
uma escola privada esta relacionada as repre-
sentagdes sobre os géneros, aidéiademaior fra-
gilidade feminina mostrando que, embora o0s
homens provenham em maior proporcédo defa-
milias com mais elevado patamar de renda, so
as mulheres a maioria dagueles que vém de es-
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colas que representam maiores gastos para as
familias, sugerindo, deste modo, que as famili-
as optam por manter suas filhas afastadas da
escolapublica. Essefenémeno é observado, so-
bretudo, nos niveis maisbaixos derenda, inclu-
sive entre mulheres pretas, aquelas mais expos-
tasadesvantagens. Nasfaixasmaiselevadasde
renda, acima de dez sal&rios minimos, s o0s
homensamaioriados que vém de escolas priva-
das.

Assim, apesar da vantagem feminina repre-
sentada pelarealizac&o dos estudos de segundo
grau numa escola privada, os homens seguem
sendo a maioria dos que ingressam na UFBA.
Isso mostra que esteredtipos e expectativas so-
bre os géneros atuam diferentemente sobre ho-
mens e mulheres, favorecendo aeles.

A distribuicéo por género nas areas de con-
centrag&o do ensino superior confirmaosresul-
tados de outros estudos que jahaviam apontado
paraa participacdo do contingente feminino nas
areas de cardter humanistico, nas quais se con-
centraumaproporgdo maior de carreirasde bai-
xa valorizagdo. Assim, as mulheres estéo me-
Ihor situadas naéreade Filosofiae CiénciasHu-
manas, onde estdum maior nimero de carreiras
ditas“femininas’, como Psicologia, Pedagogia
e muitas outras voltadas para o magistério, que
s8o, tradicionalmente, espacos cativos das mu-
Iheres. Nessa &rea, as mulheres pretas tém sua
mai s elevada participagdo. A presencafeminina
étambém expressivanaareade CiénciasBiol 6-
gicas e Profissdes de Salide, nasquais selocali-
zam algumas carreiras tradicionamente femi-
ninas como Enfermagem e Nutricdo. Asmulhe-
res pretastém, também ai, umaparticipacéo sig-
nificativa. Nas éreas de Letras e Artes, a parti-
cipagdo feminina é também mais elevadaque a
masculina. Na &rea de Letras, as mulheres pre-
tas estdo melhor representadas que as demais.
Em Artes, enquanto os homens tém participa-
¢cdo mais expressiva em Desenho Industrial e
Composicao e Regéncia, asmulheres estéo me-
Ihor situadas em Artes Plésticas e Decoragéo,
tidas, do ponto de vista do mundo produtivo,
como de menor importancia e, até mesmo, en-
voltasnumacertapuerilidade, caracteristicaatri-
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buida, freqlentemente, as mulheres. Asmulhe-
res pretas tém nessa area uma participacao re-
lativa que corresponde a pouco mais dametade
do conjunto das estudantes. Em algumas carrei-
ras, como Desenho Industrial, Instrumento e
Direcdo Teatral, elas estdo ausentes. Nadreade
Matematica, Ciéncias Fisicas e Tecnologia, as
mulherestém presencadiscreta. ApenasemAr-
quitetura elas tém uma participacdo levemente
superior a masculina.

Embora consideradas “femininas’, chama
atencdo a presencamasculinanas carreirasvol-
tadas para 0 magistério, tendéncia que ja havia
sido apontada por outro estudo, paraas Ultimas
duas décadas. No contexto das transformacdes
gue vém ocorrendo no mercado detrabalho con-
temporaneo, essa tendéncia pode ser entendida
€omo um avanco dos homens por espacos antes
disponiveisparaas mulheres, em decorrénciada
reducdo das oportunidades de ocupacdo em ou-
tras areas.

Apesar da presenca feminina mais reduzida
na area de Matematica, Ciéncias Fisicas e
Tecnologia, étambém possivel constatar, como
jafizeram outros estudos, que as mulheres es-
t&o conseguindo seinserir nesse espacos, tradi-
cionamente masculinos, que sdo as carreiras
técnicas, rompendo de algum modo asbarreiras
aseu acesso aesse territorio masculino.

Assim, o0 que se pode perceber é que o privilé-
gio daconcentracdo em carreirasde maiseleva-
do prestigio socia cabe aos homens brancos; ai
esta presente mais dametade do seu contingen-
te. Em seguida, estdo os homens morenos, as
mulheres brancas, os homens mulatos, as mu-
Iheres morenas, os homens pretos e, por fim, as
mulheres pretas, mostrando que ha, portanto,
uma articulacdo entre género e raca que deter-
minaque as melhores posi¢des sejam apropria
das pel o contingente masculino e pelas pessoas
maisclaras.

No quarto capitul o, analiso 0 desempenho dos
estudantes segundo a cor, 0 género e o status
socioecondmico, tomando doismomentosdo seu
trajeto académico: o vestibular e o terceiro se-
mestre do curso.

Evidencio aarticulagéo entre cor, status e de-
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sempenho, mostrando que a UFBA revelou-se
um espaco pouco permeavel apresenca dos es-
tudantes dos niveisinferiores de status, entre os
guaisos mulatos e pretos estao mais representa
dos; sdo dos brancos e moremos, e daqueles de
mai s elevado status, os melhoresresultados aca
démicos.

Assinalo que, apesar da disputa pelas carrei-
rasde maiselevado prestigio favorecer aosbran-
cos e demaiselevado status, merece destaque a
atuacdo dos mulatos e pretos no curso de Medi-
cina, o de maior concorréncia e considerado o
de mais elevado prestigio social da UFBA. E
deleso melhor desempenho nosdois momentos
analisados.

A associacao entre género e desempenho re-
velou a desvantagem femininaem situago que
envolve competicdo, como a gque caracteriza o
vestibular, mostrando aatuacdo dasimagensde
género sobre o desempenho feminino. Contudo,
aanalise do rendimento dos estudantes no curso
demonstra a superioridade feminina, em todas
asareas, destacando-se 0 desempenho das estu-
dantes do segmento mulato e preto, nos cursos
demaiselevado prestigio. E também destacavel
o rendimento das mulheres em muitos cursos
considerados “ masculinos’ , 0 que aponta para
asuperacdo do padréo de sociaizacdo que con-
duz as mulheres para profissdes assemel hadas
ao seu tradicional papel, no mundo privado.

No quinto capitulo, através de um modelo de
andise multivariada, examino a trgjetéria das
vardveismaissignificativasenvol vidasno estudo,
buscando verificar qual acontribuicdo dasvaria
veisindependentes, paradeterminar avaridvel de-
pendente. Assim, pude verificar queacor, o status
socioecondmico e arendadafamilia, aescolade
segundo grau e a condicao de ocupacéo do estu-
danteforamasvariaveisquemelhor explicaramo
seu desempenho no vestibular, o seu rendimento
NO Ccurso e o prestigio do curso escolhido.

Embora as variaveis renda e status
socioecondmico tenham apresentado, dentro do
model o deandlise, umacontribuicéo maiselevada
(ue acor paraainsercdo do estudante em cursos
de elevado prestigio, a cor tem uma contribuigdo
independente que ndo se confunde com o efeito
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dasdemaisvaridveis, indicando que sdo dos estu-
dantes brancos e morenos as maiores chances de
acesso a esses cursos. O impacto da variavel cor
mostrou-sesgnificativo, ainda, paraexplicar ode-
sempenho do estudante no vestibular, indicando
gue os brancos e morenos apresentam o melhor
desempenho.

As evidéncias resultantes desse procedimento,

a0 modtrar isoladamente a contribuicdo de cada
um desses fatores, so significativas porque con-
trariam aidéiasegundo aqua adesvantagem que
atingeaos mulatose pretosadvem, exclusivamen-
te, dasuacondicdo socioecondmica A andlisede-
monsira, destaforma, que sobre osmulatosepre-
tosrecal umadesvantagem especificaqueetdas-
sociada, diretamente, & sua condicéo racial.
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AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM:
POR AUTORIAS LIVRES, PLURAIS E GRATUITAS

Edméa Oliveira dos Santos*

RESUMO

Estamos vivenciando um tempo de grandes banalizactes, sobretudo do ponto
de vista de alguns conceitos fundamentais para o exercicio de praticas
comunicacionai s e educacionais em nosso tempo. O conceito de ambientesvir-
tuais de aprendizagem — AVA — é um desses conceitos. O artigo procura
desmistificao conceito, ilustrando suapotencialidade apartir daemergénciado
ciberespaco, mostrando possibilidades concretas de criacgo e gestdo AVA utili-
zando recursos gratuitos do préprio ciberespaco. Além disso, procuro chamar a
atencdo dos educadores e educadoras acerca da qualidade de alguns AVA, fa-
zendo umaandlise criticade um curso disponibilizado gratuitamente nalnternet,
naqual sinalizo problemas e banalizagdes de conceitos e préticas referentes a
interface educac&o, comunicagéo etecnologias.

Palavr as-chaves: Ambientesvirtuaisde aprendizagem — Ciberespaco— Interfaces
gratuitas — E-learning

ABSTRACT

VIRTUAL LEARNING ENVIRONMENTS: BY UNRESTRICTED, PLU-
RAL AND FREEAUTHORING

We are experiencing timesof great triteness, specially from the point of view of
somefundamental conceptsfor the exercise of communicational and educational
practicesin our time. The concept of virtual learning environments—AVA —is
oneof them. Thearticle seeksto dysmistify the concept, illustrating its potential ity
from the emergence of cyberspace, showing concrete possihilities of creation
and AVA management using free of charge resourcesfrom the cyberspaceitself.
Furthermore, | attempt to draw the attention of educators over the quality of
some AVA, performing a critical analysis of a course made available free of
charge in Internet, in which | signal problems and triteness of concepts and
practicesreferring toto the education, communication and technol ogiesinterface.

Key words: Virtual learning environments — Cyberspace — Free of charge
interfaces— E-learning
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Desmistificando o conceito de
ambientes virtuais de aprendiza-
gem

Ambientesvirtuaisde aprendizagem, expres-
s80 muito utilizada contemporaneamente por edu-
cadores, comunicadores, técnicoseminformética
etantos outros sujeitos e grupo/sujeitosinteressa
dos pelainterface educacdo e comunicagcdo com
mediacao tecnol dgica, mas especificamente pelas
relagdes scio-técnicas entre humanos e redes
telemdticas de informacdo e comunicacdo. Mas
afina o quequer dizer AVA, ambientesvirtuaisde
aprendizagem?

Por ambi entes podemos entender tudo aqui-
lo que envolve pessoas, natureza ou coisas, ob-
jetostécnicos. Jao virtual vem do latim medie-
val virtualis, derivado por suavez devirtus, for-
¢a, poténcia. No senso-comum, muitas pessoas
utilizam a expressdo virtual que designa algu-
ma coisa que ndo existe como, por exemplo:
“meu salério estemésestavirtua”, “ no munici-
pio X tem tanta corrupgéo que 30% dos eleito-
res sdo virtuais’. Enfim virtual, nos exemplos
citados, vem representando algo fora da reali-
dade, 0 que se opdem ao real.

Lévy (1996), em seu livro O que € o virtu-
al?, nos esclarece que o virtual ndo se opde ao
real e,.sim, ao atual. Virtual é o que existe em
poténcia e ndo em ato. Citando o exemplo da
arvore e dasemente, Lévy explica que toda se-
mente € potencialmente umaérvore, ou sgja, ndo
existe em ato, mas existe em poténcia. Ao con-
trério dos exempl os citados no parégrafo ante-
rior, o virtual faz parte do real, ndo se opondo a
ele. Por isso, nem tudo que é virtual necessaria-
mente se atualizard. Ainda no exemplo da se-
mente, caso um passaro a coma ela jamais po-
deravir aser umaarvore.

Transpondo essaidéiaparaarealidade edu-
cacional, podemos aferir que, quando estamos
interagindo com outros sujeitos e objetos técni-
cos construindo uma pratica de significacéo,
podemos tanto virtualizar quanto atualizar este
processo. Val e destacar que a atualizagdo € um
processo que parte, quase sempre, de uma
problematizacdo para uma solucgéo; ja a
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“virtualizagdo passa de uma solucéo dadaaum
(outro) problema’. (LEV'Y, 1996, p.18). Logo,
virtuaizar é problemati zar, questionar é processo
de criagéo.

Nesse sentido, podemos afirmar que um am-
bientevirtual éum espago fecundo designifica-
¢do onde seres humanos e objetos técnicos
interagem, potencializando, assim, aconstrucéo
de conhecimentos, logo, aaprendizagem. Ent&o
todo ambiente virtual € um ambiente de apren-
dizagem? Se entendermos aprendizagem como
um processo socio-técnico em que os sujeitos
interagem nae pelacultura, sendo estaum cam-
po de luta, poder, diferenca e significacéo, es-
paco paraconstrucdo de saberes e conhecimen-
to, entdo podemos afirmar que sim.

Vocé, leitor emeu virtual interlocutor, deve
estar se perguntando: ent&o AVA pode ndo ser
necessariamente um ambiente que envolva as
novas tecnologias digitais de informag&o e co-
municagio? Ouso responder que sim. E possi-
vel atualizar e, sobretudo, virtualizar saberes e
conhecimentos sem necessariamente estarmos
utilizando mediacdes tecnoldgicas seja
presencialmente, seja a distancia. Entretanto,
essastecnologiasdigitais podem potencializar e
estruturar novas sociabilidades e, consequente-
mente, novas aprendizagens.

Asnovastecnologiasdigitaisdeinformagéo
e comunicagao se caracterizam pela sua nova
forma de materializacdo. A informag&o que vi-
nhasendo produzidae circuladaao longo dahis-
tériadahumanidade por suportes atdmicos (ma-
deira, pedra, papiro, papel, corpo) na atualida-
de também vem sendo circulada pel os bits, co-
digosdigitaisuniversais(0 e 1). Astecnologias
dainforméti ca associadas as tel ecomuni cagdes
vém provocando mudangas radicai s na socieda-
de por contado processo de digitalizagdo. Uma
novarevolugdo emerge: arevolucdo digital.

Digitalizada, ainformago se reproduz, cir-
cula, modifica e se atualiza em diferentes
interfaces. E possivel digitalizar sons, imagens,
gréficos, textos, enfim umainfinidade deinfor-
magOes. Nesse contexto, “a informagdo repre-
senta o principal ingrediente de nossa organi za-
¢do social, e osfluxos de mensagens eimagens
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entre asredes constituem o encadeamento bési-
co de nossa estrutura social” (CASTELLS,
1999, p.505). Novos processos criativos podem
ser potencializados pel os fluxos socio-técnicos
de ambientesvirtuai s de aprendizagens que uti-
lizam o digital como suporte.

O ciberespaco como ambiente vir-
tual de aprendizagem

O ciberespago surge ndo so por conta da
digitalizacdo, evolucdo da informética e suas
interfaces, prépria dos computadores individu-
ais, mas dainterconexdo mundial entre compu-
tadores, popularmente conhecida como Rede
Internet. Da méquina de calcular & Internet,
muita coisa mudou e vem mudando no
ciberespaco. Tal mutago se caracteriza, dentre
outros fatores, pelo movimento do faca vocé
mesmo e, de preferéncia, com outros iguais e
diferentes de vocé. A rede é apalavrade ordem
do ciberespaco.

Rede aqui esta sendo entendida como todo
fluxo efeixe derelagcdes entre seres humanos, e
asinterfacesdigitais. Nessahibridarelagéo, todo
equalquer signo pode ser produzido e socializa-
do no e pelo ciberespaco, compondo assim o
processo de comunicagdo em rede proprio do
conceito de ambiente virtua de aprendizagem.
Nesse contexto, surge uma nova cultura, a
cibercultura. Conforme Santaella (2002, p.45-
46), “(...) quaisguer meios de comunicagdes ou
midias sdo inseparaveis das suas formas de so-
cializagdo e culturaque sdo capazesdecriar, de
modo que o advento de cada novo meio de co-
municacdo traz consigo um ciclo cultural que
Ihe é proprio”.

O ciberespago € muito maisque um meio de
comunicagdo ou midia. Ele reline, integra e
redimensiona uma infinidade de midias e
interfaces. Podemos encontrar desde midias
como: jornal, revista, rédio, cinema, TV, bem
como uma pluralidade de interfaces que permi-
tem comunicagfes sincronas e assincronas a
exemplo dos chats, listas e forum de discusséo,
blogs dentre outros. Nesse sentido, o
ciberespaco, além de se estruturar como um
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ambientevirtual de aprendizagem universal que
conecta redes socio-técnicas do mundo inteiro,
permite que grupos/sujeitos possam formar co-
munidades virtuais fundadas para fins bem es-
pecificos, a exemplo das comunidades de e-
learning.

E exatamente dentro do contexto de e-
learning que o conceito de AVA precisa ser
problematizado, ou melhor, virtualizado. A
aprendizagem mediada por AVA pode permitir
que, através dos recursos dadigitalizagéo, vari-
asfontes deinformagdes e conhecimentos pos-
sam ser criadas e socializadas através de con-
teldos apresentados de forma hipertextual,
mixada, multimidia, com recursos de simulagoes.
Além do acesso e das possibilidades variadas de
leituras, o aprendiz que interage com o contel-
do digital podera também se comunicar com
outros sujeitos de forma sincrona e assincrona
em modalidades variadas de interatividade: um-
um e um-todos comuns das mediacfes
estruturados por suportes como 0S impressos,
video, rédio e TV; e principa mente todos-todos,
prépriado ciberespaco.

As possi bilidades de comunicagdo todos-to-
dos caracterizam e diferem os AVA de outros
suportes de educagdo e comunicacdo mediadas
por tecnologias. Através deinterfaces, o digital
permite a hibridizacdo e a permutabilidade en-
tre os sujeitos (emissores e receptores) da co-
municagdo. Emissores podem ser também recep-
tores e estes poderdo ser também emissores.
Neste processo, amensagem podera ser modifi-
cadando sb internamente, pela cognicao do re-
ceptor, mas poderd ser modificada por ele ga-
nhando possibilidades plurais de formatos. As-
sim, o sujeito aém de receber umainformagdo
podera ser potencialmente um emissor de men-
sagens e conhecimentos.

Essas potencialidades citadas sdo caracte-
risticas do ciberespago, mas ndo significa que
todos 0sAVA disponiveis nele agregam conted-
dos hipertextuais e interativos. Muitas préticas
dee-learning ainda se fundamentam namodali-
dade dacomuni cacdo de massa, em que um polo
emissor distribui mensagens, muitas vezes em
formatos lineares, com pouca ou quase nenhu-
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mainteratividade. Além do problemana quali-
dade do contetido veiculado no AVA, este, muli-
tasvezes, ndo pode ser modificado pel os apren-
dizesno processo de ensino-gprendizagem. Além
disso, 0s processos comunicacionais, muitas
vezes, selimitam aprestacéo de contas de exer-
ciciospreviamente distribuidos em formatos de
multipla-escolha ou em atividades mediocres e
idiotas, aexemplo daspirotecniasque poluema
percepcdo imagética e sonora dos receptores,
muitas vezes chamadas de interativas, apenas
por conta da mixagem, mistura em movimento

de sons, imagens, gréficos, enfim linguagens
variadas.

AVA: solucoes tecnologicas para a
aprendizagem

Muitos sdo os AVA encontrados no
ciberespaco. Por permitir e potencializar comu-
nicacOes diversas, a expansdo do ciberespaco
vem agregando um vasto mercado em e-learning.
Nesse sentido, vérias organizagdes vém produ-
zindo e disponibilizando AVA no ciberespaco,

(UK Reino Unido)

AVA ORGANIZACAO AUTORA ENDERECO NO CIBERESPACO
AulaNet PUC-RJ (Brasil) http://guiaaulanet.eduweb.com.br
Blackboard Blackboard (EUA) http://www.blackboard.com.br
CoSE Starffordshire University http:/iwww.staffs.ac.uk/case

Lotus Education-Institute
IBM (EUA)

Learning Space

http://www.lotus.com

Teleduc Unicamp NIEED (Brasil)

http://www.hera.nied.unicamp.br/teleduc/

WebCT WebCT, Univ. British

Columbia (Canada)

http://webct.com.br

com formatos e custos que variam e se adequam
as necessidades dos clientes. Vejamos o quadro
acima.

OsAVA agregam interfaces que permitem a
producao de contetidos e canais variados de co-
municagdo, permitem também o gerenciamento
de banco de dados e controle total dasinforma-
¢Oes circuladas no e pelo ambiente. Essas ca-
racteristicas vém permitindo que um grande nd-
mero de sujeitos geograficamente dispersos pelo
mundo possam interagir em tempos e espacos
variados. Entretanto, algunsAVA aindaassumem
estéticas que tentam simular as cléssicas préti-
cas presenciais, utilizando signos e simbolos
comumente utilizados em experiénciastradicio-
nais de aprendizagem. E impressionante, por
exemplo, 0 uso de metaforas daescolaclassica
como interface. “ Sala de aula’ para conversas
formai s sobre contetidos do curso, “ cantinas ou
cafés’ paraconversaslivreseinformais, “bibli-
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oteca’ para acessar textos ou outros materiais,
“mural” paraenvio de noticias por parte, quase
sempre, do professor ou tutor, “ secretaria’, para
assuntos técno-administrativos. O “rango” do
curriculo tradiciona aindaimperainclusive no
ciberespaco. Precisamos desafiar os educado-
res, comunicadoresedesignersacriarem egeri-
rem novas formas e contelidos para que tenha-
mMOos no ciberespago mais de que depositos de
contetido, mas de fato AVA.

Obviamente, ndo podemos andisar os AVA
gpenas como ferramentas tecnoldgicas. E neces-
s&rio avaiar a concepgdo de curriculo, de comu-
nicacdo e deaprendizagem utilizadapel osautores
e gestores da comunidade de aprendizagem. E
possivel encontrar no ciberespaco comunidadesque
utilizam o mesmo AVA com umavariedade incri-
vel de préticas e posturas pedagodgicas e
comunicacionais. Tais préticas podem ser tanto
instrucionistasquanto inter ativas e cooper ativas.
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As préticas instrucionistas sdo centradas na
distribui¢éo de contetidos com cobrangacoerci-
tivade tarefas e sem mediagdo pedagdgica; nes-
ses ambientes, as préticas de tutoria sdo limita-
das ao gerenciamento burocrético e bancério do
processo de ensino. O curioso € que, muitasve-
zes, encontramos nos discursos dessas préticas,
narrativas criticas e revolucion&rias tanto do
ponto de vista da teoria da educacdo quanto da
teoriadacomunicacdo, usadas apenas como es-
tratégia de marketing; so que, naprética, o que
preval ece € adistribui¢do em massa. Janaspr&
ticas interativas e cooperativas, o contetido
(design e comunicagdo dialégica) do curso é
construido pel os sujeitos num processo de auto-
ria e co-autoria de sentidos, na qual a
interatividade é caracteristica fundante do pro-
Cesso.

Mesmo reconhecendo as potencialidadesdos
AVA comercializados por todo mundo no
ciberespaco, é extremamente fundamental
problematizarmos acerca dos seus limites, tan-
to tecnol 6gicos em nivel de suporte, quanto no
que tange a democratizagdo do acesso ainfor-
magao e, sobretudo, ao conhecimento. Para uti-
lizar um AVA de uma organizagdo, é necessario
ter recursos paratal. A falta de recursos e poli-
ticas de democratizacao do acesso astecnologias
configura-se num grande problema social para
ademocratizagdo do acesso e daformagéo pro-
fissional em diversas éreas do processo produti-
Vo, inclusive naéreaeducacional, mas especifi-
camente naformagéo de professores e professo-
ras dos espacos publicos de aprendizagem, sgja
na escola bésica ou na universidade ou institu-
tos superiores de educag3o. E neste sentido que
temos com desafio criar eintervir nos processos
de politicas publicas e na producéo e socializa-
¢cdo deinterfaceslivresegratuitasparaque mais
emelhoresinteragfes possam emergir nasocie-
dade dainformac&o e do conhecimento.

Construindo AVA com interfaces
gratuitas do ciberespaco

Ja discutimos que o proprio ciberespaco é
por si sO umAVA devido asuanaturezaabertae
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flexivel. Sua expansdo se da devido a grande
producéo deinformacéo e de saberescriados por
sujeitos e grupos/sujeitos diversos distribuidos
geograficamente pelo mundo inteiro. Os auto-
res do ciberespaco criam e socializam seus sa-
beres em vérios formatos seja na forma de
softwares, interfaces, hipertextos, ou midiasdi-
versas. Nesse sentido, podemos nos apropriar
dessesrecursos produzindo conhecimentos num
processo de co-criag8o e sua autoria. Assim,
concebemos o ciberespagco como umAVA que é
umaorganizagdo viva, em que seres humanos e
obj etos técni cos interagem num processo com-
plexo que se auto-organizanadial 6gicade suas
redes de conexdes. Para construir sites que se-
jam AVA com interfaces disponiveis no
ciberespaco, € importante destacar algumas
questOes:

a) criar sites hipertextuais que agreguem
intertextualidade, conexdes com outrossites
ou documentos; intratextualidade, conexdes
com o mesmo documento; multivocalidade,
agregacao demultiplicidade depontosdevis-
tas, navegabilidade, ambiente simples e de
fécil acesso etransparéncianasinformagoes,
mixagem, integracdo de vérias linguagens:
sons, texto, imagens din@micas e estéticas,
gréficos, mapas, multimidia, integracéo de
varios suportes midiéaticos;

b) potencializar comunicacgdo interativa
sincrona, comunicagdo em tempo real e
assincrona, comunicacdo a qualquer tempo
— emissor e receptor Ndo precisam estar no
mesmo tempo comunicativo;

c) criar atividades de pesguisa que estimule a
construgdo do conhecimento apartir desitu-
acOes problemas, nas quais 0 sujeito possa
contextualizar questdes locais e globais do
Seu universo cultural;

d) criar ambiéncias para avaliagdo formativa,
nas quais os saberes sgjam construidos num
processo comunicativo de negociagdes em
gue a tomada de decisdes seja uma prética
constante paraa (re) significacdo processual
das autorias e co-autorias;

€) disponibilizar e incentivar conexdes |tdicas,
artisticas e navegagdes fluidas.
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EDITORES HTML freeware para construcéo de sites

Netscape Composer

http://cannels.netscape.com/ns/browser/download.jsp

FrontPage Express

http://microsoft.com/downloads/search.asp/

Nestor Web Cartographer

http://www.setarnet.aw/htmlfreeeditors.html

SERVIDORES PARA PUBLICACAO

VILABOL http://www.vila.bol.com.br
HPG http://Aww.hpg.com.br
GEOCITIES http://www.geocities.com
TRIPOD http://www.tripod.com

O site ou AVA precisa ser uma obra aberta,
no qual aimersdo, a navegacdo, a exploracéo e
a conversacao possam fluir na logica da
completaco. 1sso significaque 0 AVA deveagre-
gar a criagdo no devir; todos os participantes
poder&o contribuir no seu design e nasuading
mica curricular. Como ja sinalizamos anterior-
mente, acodificacdo digita (bits) permitequeo
sujeitos possam modificar os documentos, cri-
ando e publicando mensagens em formatos va-
riados. Paratanto, podemoslancar méo de arte-
fatos gratuitos de facil manipulacdo. Até o ini-
cio da década de 90, para criar sites no
ciberespago eranecessario construir competén-
cias especificas de programacdo tendo que se
dominar algumas linguagens de programacédo
bem especificas, a exemplo de: HTML, Java,
Visua Basic, dentre outras. Devido a rapida
expansao do ciberespaco e do desenvolvimento
de aplicagdes paraele, encontramos, atual men-
te, varias destas aplicacles distribuidas gratui-
tamente.

Além de encontrarmos aplicagdes para cri-
ar sites, encontramos também servidores para
publicac&o gratuita; essa abertura vem permi-
tindo que, cadavez mais, 0s espagos convencio-
nais de aprendizagem expandam seus territéri-
os criativos, potencializando a comunicagéo
interativaaqualquer tempo e espago.
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N&o bastaapenas criar um site edisponibiliza
lo no ciberespaco. Por mais que o site sgja
hipertextual, € necessério que sgjainterativo. E
ainteratividade com o contetido e com seus au-
tores que faz um site ou software se constituir
como um AVA. Para que o processo de troca e
partilha de sentidos possa ser efetivo, podere-
mos criar interfaces sincronas, a exemplo dos
chats ou salas de bate-papos, e assincronas, a
exemplo dosférunselistas de discussdo. Pode-
mos contar também com os blogs que, além de
permitir comunicagdo sincrona e assincrona,
agregaem seu formato hipertextual umainfini-
dade de linguagens e formas de expressao.

Os chats

Os chats possibilitam que os participantes
se comunigquem em tempo real. Nessa modali-
dade de comunicacdo, todos os participantes
podem

se comunicar com todos que estiverem
conectados pelo ambiente virtual de aprendiza-
gem. Além de possibilitar umacomunicagéo to-
dos-todos essa interface também permite uma
comunicacdo on-line mais reservada com qual-
quer participante — um-um.

No ciberespaco, os chats séo canais de co-
muni cagdo que possi bilitam as pessoas se co-
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ENDERECOS DE CHATS DISPONIVEIS GRATUITAMENTE

Sala de bate-papo do Férum Mundial de Educacéo

http://chat. potoweb.com.br/fmel/

Chat da Biblioteca Virtual do CNPq

http://www3.prossiga.br/chat/

ICQ

http://go.icq.com/

municarem em tempo real sem nenhumarefe-
réncia a priori do outro. A comunicagao no
ciberespaco comeca a partir da identificacdo
COm O que O outro escreve, com suas idéias,
ndo tendo como referéncias questdes de apa-
réncia fisica, género, raca, sexualidade, en-
fim caracteristicas que, comumente,
condicionam a sociabilidade em ambientes
presenciais. A possibilidade de interacdo com
outros sujeitos, sem o contato fisico, face a
face, permite que novas sociabilidades pos-
sam emergir proporcionando ao sujeito novas
ediferentesvivéncias e situacdes tendo como
limite seu proprio imaginério.

As potencialidades daimaginacéo e as so-
ciabilidades podem ser simplificadas devido
anaturezada prépriaintencionalidade de um
curso formal. Nos chats livres, os sujeitos
entram nas discussoes se identificando ape-
nas por um apelido, nickname; j& nos ambi-
entes de cursos, as pessoas entram na discus-
sdo se identificando pelo nome, podendo ser
reconhecidos pel o perfil apresentado naiden-
tificag8o de cada participante do curso. Dai,
0 espaco basicamente ser usado para reuni-
des e encontros do grupédo ou de grupos de
trabal ho paradiscutirem quest@es normal men-
te referentes a temética proposta pelo curso.
Obviamente, ndo é ainterface que vai deter-
minar o nivel deinteracdes e seus conteldos,
e, sim, adindmica comunicativa que acomu-
nidade desenvolvera

Interfaces como os chats permitem que as
distancias geogréficas, simbdlicas e existen-

ciais possam ser (re)significadas, permitindo
a troca de saberes, desgjos, duvidas a qual-
quer espago/tempo, ndo possiveis em prati-
cas educacionais mediatizadas pelos supor-
tes de comunicacgéo de massa.

Os féruns

A interface férum permite o registro e a
comunicacao de significados por todo o cole-
tivo através da tecnologia. Emisséo e recep-
¢ao se imbricam e se confundem permitindo
gue amensagem circulada seja comentada por
todos os sujeitos do processo de comunica-
¢do. A inteligénciacoletiva é alimentadapela
conexdo da propria comunidade na colabora-
¢ao todos-todos. Essa é uma das caracteristi-
cas fundamentais do ciberespaco.

Obviamente, devemos considerar que o co-
letivo forma uma comunidade virtual. Logo,
essa comunidade compde um mesmo espago
(n&o lugar) junto com a infraestrutura técni-
cague denominamos de ciberespaco. De acor-
do com Lévy (1998, p.96), “Por intermédio
de mundos virtuais, podemos ndo so trocar
informacdes, mas verdadei ramente pensar jun-
tos, pbr em comum nossas memaorias e proje-
tos para produzir um cérebro cooperativo”.

A possibilidade de didlogos a distanciaen
tre individuos geograficamente dispersos
favorece a criacdo coletivafazendo com que
0 ciberespaco seja muito mais do que um
meio de informacéo — TV, radio, etc. A co-
municagao assincrona proporciona ndo so

ENDERECOS DE FORUNS DISPONIVEIS GRATUITAMENTE

FORUM NOW

http://www.forumnow.com.br

FORUM MANIA

http://iwww.forummania.com.br
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a criacdo de temas de discussdes entre es-
tudantes e professores, mas, sobretudo, a
troca de sentidos construidos por cada sin-
gularidade. Cada sujeito na sua diferenca
pode expressar e produzir saberes, desen-
volver suas competéncias comunicativas,
contribuindo e construindo a comunicacéao
e 0 conhecimento col etivamente.

Listas de discussao

Aslistas de discussdo tém quase as mesmas
caracteristicas do férum, é utilizada para a co-
municagdo assincrona na qua todos podem se
comunicar com todos. A grande diferencaé que
as mensagens sdo socializados no formato do
correio eletrénico, ndo requerendo do usuario o
acesso aum ambiente especifico no ciberespaco
para 0 envio e recebimento delas. Muitos
internautas preferem usar as listas de discussdo
exatamente pelafacilidade deinteracdo viacai-
xa de mensagem. A interface do correio eletro-
nico € a mais utilizada pela maioria dos
internautas. E mais provavel passar um diasem
navegar na www do que ndo abrir a caixa de
mensagens pessoal . Dai € muito mais dindmico
responder eenviar mensagenspelaslistasdo que
pelo forum. N&o € o caso aqui de afirmar que a
listade discussdo € melhor ou pior que o férum;
s80 apenasdiferentes, e é adinamicade sentido
decadausuario quedefinirdqual interfaceémais
adequada a sua necessidade comunicacional .

Cada comunidade virtual criara sua dinami-
cae sua ética comunicaciona. Gostaria apenas
de destacar que muitas comunidades e/ou
gestoresde AVA vém utilizando mecanismosde
vigilanciae punicao proprias dasinstituigdes mo-
dernas em nome de uma “netqueta’. O

ciberespaco e 0SAVA ndo devem ser espacosdo
“ndo se pode” dafébrica, daigreja, da escola.
Obviamente, é necessario garantir o direito au-
toral, o respeito e tolerancia, mas nada disso
poderd comprometer aconvivénciacomassin-
gularidades e as diferencas e principalmente a
liberdade de expressdo. No site da UNICAMP
encontramos al gumas sugestdes para a soci abi-
lidade em forum elistas de discussdo no endere-
co: http://www.ifi.unicamp.br/ccjdr/netiquetal
dis.html.

Os blogs

Por conta da facilidade de acesso e apropri-
acdo deinterfaces no ciberespaco, muitas agdes
individuais e sociais vém se transformando. O
diarismo on-line € um desses movimentos. Mui-
tos sujeitos estdo contemporaneamente
publicizando suas identidades no ciberespaco;
0 gue antes era apenas restrito ao espago atomi-
co dos diarios pessoais, hoje é socializado para
0 mundo inteiro através de interfaces digitais
chamadas blogs. Através dos blogs os sujeitos
podem editar e atualizar mensagens no formato
hipertextual. Além de disponibilizar textos, ima-
gens, sonsaqual quer tempo e espaco € possivel
interagir com outros sujeitos, poiso formato blog
permite que outros usuarios possam intervir no
contetido veiculado pelo autor do blog que se
pluralizacompondo ass m umacomunidade vir-
tual, aexemplo do site: Janelasdo Mundo—http:/
www.facom.ufba.br/cibercpesquisa/janel as.

M uitos s20 os sentidos encontrados nos blogs.
Seja por necessidade de expor o espirito
narcisico, némade ou simplesmente
comunicacional, qualquer sujeito podera ser
emissor e produtor de sentidos. O queimportaé

ENDERECOS PARA CRIACAO DE LISTAS DE DISCUSSAO DO CIBERESPACO

MEU GRUPO http://www.meugrupo.com.br
GRUPOS http://www.grupos.com.br
YAHOO http:/iwww.yahoo.grupos.com.br
GEOCITIES http://www.geocities.com
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BLOGS - INTERFACES PARA CRIACAO DE DIARIOS ON-LINE

BLOGSPOT http://lwww.blogspot.com/
IG http://www.blig.ig.com.br
WEBLOGGER http://www.weblogger.com.br

apossibilidadetécnicadevirtualizar e atualizar
polifonias. Essa polifoniade sentidos é expres-
sada por estilos variados de hipertextos e dido-
gos, C€Omo nos seguintes exemplos:
www.mundissa.com/zel, www.amnesia.tux.nu,
www.boneca.blogspot.com,
www.ti agotei xeira.com.br/bl og/webl og.php.

Cuidado com os cursos disponiveis
no ciberespaco! E-learning ou e-
instrucional?

Muitos sdo os cursos oferecidos gratuita-
mente por diversasinstitui¢des no ciberespaco.
Baseadas em discursos cal cados na democrati-
zacao do acesso ao “conhecimento” e na“res-
ponsabilidade social”, variasingtitui¢les, inclu-
sive universidades, vém disponibilizando in-
formagOes com direito, inclusive, acertificagéo
universitéria. Portanto, cabe-nosquestionar: sera
gue estamos diante de uma revolucao nas for-
mas de ensinar e aprender ou 0 que esta sendo
disponibilizado, viaAVA, sdo meras repeticdes
instrucionais?

Nos ultimos dois anos, venho pesguisando
e analisando AVA no ciberespaco e, acadadia,
a cada nova experiéncia, tenho me indignado
muito. Venho observando que muitas experién-
ciasinstrucionistas em e-learning acabam sen-
do legitimadas até por associagdes de pesquisas
cientificas, das quais inclusive sou socia, mui-
tas delas responsaveis pela formagdo de recur-
s0s sdcio-técnicos e autoria de politicas naérea
de EAD no Brasil. A seguir, analiso um curso,
disponivel no site www.anhembi.br/
grandescursos, que foi divulgado e
disponibilizado gratuitamente, via correio ele-
tronico, pelaABED — Associag&o de Educacéo
aDistanciado Brasil.

O objetivo da minha andlise ndo € simples-
mente acusar as ingtitui¢oes envolvidas, masé,
sobretudo, convocé-las, principal mente os cole-
gas pesquisadores, a criarem e gerirem experi-
éncias em e-learning que realmente utilizem as
potencialidades do ciberespaco e dosAVA para
gue possamosimprimir, defato, novasrelagoes
deaprendizagem on-line sgjanapotencializagdo
das praticas curriculares e pedagdgicas
presenciais e/ou em EAD.

O curso que oraanaliso foi oferecido gratui-
tamente pela Universidade Anhembi Morumbi
de S&o Paulo. Essa institui¢do vem inauguran-
do experiénciasdiversasno ensino on-line, sgja
nos cursos de Graduacdo, operacionalizando o
parecer 2253, sejano of erecimento de cursosde
extensdo ou pos-graduacdo. Neste curso espe-
cifico, ainstituicéo contacom aparceriadaTV
Cultura, emissorade TV publicaresponsavel por
umarespeitavel programacao nas areas da Cul-
tura e da Educacado no Brasil.

O curso “A participacdo dos paises emergen-
tesnaglobalizagcdo” tem como argumento prin-
cipa aopinido de um dos mais famosos e res-
peitéveis intel ectuais da contemporaneidade, o
cientista Alan Touraine. O curso contava tam-
bém com a participacdo de outras estrelas de
mesma grandeza, os intelectuais E. Morin e .
Capra. De posse dessas informagdes, questio-
nei: farel um curso de extensdo universitaria
ministrado pelo professor A. Touraine? Terel
aindaaoportunidade de trocar minhasinquieta-
¢oes e producdes com outrosintelectuais, estu-
diosos e interessados pel o tema?

Tais inquietagOes inspiradas, inicialmente,
por uma gostosa taquicardiaforam logo substi-
tuidas por uma profundainquietacdo eindigna-
¢d0. A autoria do professor Touraine estava li-
mitadaadoistextosdistribuidos gradativamente,
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um texto por semana, em duas Unicas aulas. Na
aulade nimero 1, os participantes do curso pu-
deram ter acesso a um texto no formato .pdf,
intitulado: “A participacdo dos paises emer-
gentes na Globalizagao”, e, na aula nUmero
2,“Orespeito adiferenca, o direito a partici-
pacéo”. Vocé, leitor, deve estar se perguntan-
do: aulas?! Ou seja, espacos de criacdo e co-
criacdo entre professores, estudantes, suasin-
formagOes e saberes que, no processo
interativo, sdo transformados em conhecimen-
tos que poder&@o ser expressados em varias
linguagens? Ou apenas distribui¢cdo em massa
de textos? Sinto responder que o que era cha-
mado de aula corresponde a segunda pergunta.

Qual anovidade ou contribuicao que traz
ae-learning neste exemplo de AVA? Essefor-
mato de curricul o e prética pedagdgicamuda
com o ciberespaco e suas interfaces? Nao
basta apenas aplicar as tecnologias digitais
de comunicagéo e informacado — é necessario
discutir como elas estdo sendo utilizadas e a
gue interesses econdmicos e, sobretudo poli-
ticos, servem. Ent&o vamos elencar mais ques-
tBes: cadé o professor do curso? Ou, na pior
das hipdéteses, cadé o tutor ja que se trata de
um cléssico curso de EAD?

O professor sumiu! Serdque ele érealmen-
te importante? Que o mestre Paulo Freire em
algum ciberespaco ndo escute esta pergunta.
Pois €, leitor... A autoria do professor esta
cada vez mais sendo negligenciada nos cur-
sos de ead-online. Hainclusive guem defen-
da, como jasinalizei em outros textos (SAN-
TOS, 2002), que, para a EAD on-line ou e-
learning, a autoria deve ser centrada no pro-
fessor conteudista, aquele que elabora o ma-
terial didatico. No caso do curso analisado, a
autoria esta centrada no professor Touraine.
Cabe ao professor instrutor ministrar o con-
tetdo produzido pelo professor-conteudista,
e, ao professor-tutor administrar as sequién-
cias didaticas e atividades dos alunos.

Ja que ndo poderia me comunicar com 0
professor-conteudista, procurei saber se 0
curso iria dispor de alguma mediagdo peda-
gdbgica, questionando: teremos alguma medi-
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acao pedagdgica especializada, e interfaces
para discussdoes com outros internautas que
estdo fazendo o mesmo curso? Prontamente
recebi via correio eletrénico a seguinte res-
posta:

“Prezada Edméa,

Nesta primeira fase de implantacdo dos Gran-
des Cursos On Line, ndo havera mediagoes,
forunsou chats. Todos recursosinterativos
serdo disponibilizados aos participantes dos cur-
sos a partir do 2003. Agradecemos a sua cola-
borac&o e esperamos contar com a sua partici-
pacéo Nos Nossos pProximaos cursos.”

Fiquei contente com arespostarépidae cor-
dial dacoordenacdo do curso, torcerei paraque
0 projeto cresca com qualidade e que continue
sendo gratuito quando houver interatividade on-
line.

Mesmo sem interatividade, o curso évalido
e certificara todos os participantes que fizerem
a avaliacdo. Que Cipriano Luckesi, Jucara
Hoffmam, JacquesArdoino, Guy Berger, Charles
Haji, entre outros especialistas, ndo vejam o que
estdo chamando de avaliagcdo. Para a maioria
dos tedricos criticos da educagdo, avaliar ndo é
examinar. A avaliacdo deve ser um processo
dia 6gico eformativo; isso implicaem diagnos-
ticos que ilustram dados que devem ser inter-
pretados e analisados para tomadas de decistes
acerca do processo de aprendizagem tanto do
estudante quanto do professor. Portanto, aava
liagdo € um processo inclusivo, constante, ne-
gociante, comunicativo e amoroso. Ao contré
rio do exame, que é pontual, acontece esporadi-
camente, com hora e tempo pré-determinados,
sem negociagoes dialdgicas, que classifica 0
sujeito excluindo-o0 ou promovendo-o parafins
apenas de progressoes e certificacao.

No curso analisado, a avaliacdo ndo existe.
O queo curso proporcionaéumapréaticade exa
me, naqual cabe ao estudante disponibilizar um
relatério dos textos disponibilizados. Basta
envié-lo que, no término do curso, caso osexami-
nadores achem pertinente, o estudante on-line
recebera um certificado de um curso de exten-

Revista da FAEEBA - Educacgédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 11, n. 18, p. 425-435, jul./dez. 2002



Edméa Oliveira dos Santos

S30 universitéria.

Além das fundamentais questBes ja discuti-
das, é fundamental trazer a tona a discusséo
sobre o design do AVA utilizado no curso. OAVA
€ composto por varias pegas em flash que tra-
zem, na sua tela inicial, uma pirotecnia das
logomarcasdasingtituigdesenvolvidas. Aolongo
das “aulas’, verificamos uma certa usabilidade,
harmonia entre cores utilizadas, tipos e formatos
de letras e caixas de didogos que se mantém ao
longo de todo o curso. Os textos que formam o
contetido das aul as apresentam intratextuadidade,
mas nenhuma intertextualidade, muito menos
multivocalidadeemultiplicidade. O estudantefica
limitado aacessar contelidos agregados a propria
peca (documentosinternos) do AVA. Além disso,
agunslinksndo sfo hipertextosinforméticos. Por
exemplo, nolink “saibamais’ o conteido ndoleva
0 usudrio ao texto correspondente; o contetido do
link éapenasumareferénciabibliograficaque se-
gue as normas daABNT com agum comentario
sobre o texto. Para o usu&rio ter acesso ao texto

terdque procuralo em agumabibliotecaelivra:
riaespecidizada

Para que o ciberespaco possa agregar AVA,
€ fundamental discutir o curriculo dos cursos on-
line paraa ém das classi cas discusdes sobre EAD.
Argumentoscomo: a) ae-learning permitequemals
pessoas tenham acesso ainformagdes com baixos
custos; b) a e-learning acaba com as disténcias
geogréficas dosaunas, ¢) permite que os sujeitos
excluidos em outros processos e politicas tenham
acess0 ainformagdo; d) ae-learning respeitaorit-
mo de cadaaluno; €) alnforméticaagregaao con-
telido uma estéticamaisinterativa; ndo sdo argu-
mentos suficientese quejustifiquem umamudan-
¢a qualitativa nas préticas de ensino-aprendiza-
gem mediadas por tecnologiaeAVA.. E necessrio
estendermos a educacdo, a comunicagao e as
tecnologias digitais como referéncias hibridas e
recursivas. Portanto, facamosdiferente! Aprenda-
MOos com ageracdo-net; ndo matemos aeducacdo
e auniversidade e, sobretudo, néo enterremos 0s
professores e as professoras!
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JOGOS ELETRONICOS E VIOLENCIA:
DESVENDANDO O IMAGINARIO DOS SCREENAGERS

Lynn Rosalina Gama Alves*

RESUMO

Este artigo discute ainteracdo dos adolescentes com os jogos eletroni-
cos considerados violentos. Trata-se de uma investigacdo de doutorado
gue parte do pressuposto de que 0s jogos €l etrdnicos se constituem em
espacos de aprendizagem, tornando possivel aos jogadores ressignificar
as suas emoc0es através da catarse que os ambientes, criados pelos jo-
gos, possibilita.

Palavr as-chave: Jogos €l etrénicos—Violéncia— Interatividade
ABSTRACT

ELECTRONIC GAMESAND VIOLENCE: UNRAVELING THE
IMAGINARY OF THE SCREENAGERS

This article discusses the interaction of teenagers with electronic games
considered violent. It isadoctorate' sinvestigation that departs from the
assumption that the electronic games are spaces for learning, making it
possiblefor the playersto re-signify their emotionsthrough the catharsis
that the environments created by the games offer.

K ey wor ds: Electronic games— Violence — Interactivity

Screenagers! E assim quevem sendo deno-  do do controle remoto, do joystick, do mouse,
minada a geracdo que nasceu a partir de 1980.  da Internet. Para Tapscott (1999), essa € uma
Rushkoff (1999) utiliza o termo parareferir-se  geracéo Net que vive cercadapelamidiadigital
acriancas e adolescentesquenasceramnomun-  haqual 0s usuarios ndo querem ser apenas es-

* Professora da Universidade do Estado da Bahia - UNEB; doutoranda em Educacéo e Comunicacdo pela
Faculdade de Educacéo - FACED/UFBA. Endereco para correspondéncia: Av. Otavio Mangabeira no.
7515 — Condominio Villaggio, casa 13 — Praia do Corsario — 41830.050 Salvador/BA. E-mail:
lynn@libido.pro.br / URL: www.ufba.br/~lynn
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pectadores ou ouvintes, mas exigem
interatividade.

Interatividade é aqui compreendida como a
possibilidade de efetivar trocas que ndo selimi-
tam ao ssimples clicar do mouse ou apertar 0s
comandos do controle remoto, mas uma
interatividade do tipo Todos-Todos, isto é, na
gual cada pessoa se torna emissora e receptora
demensagens (LEV'Y, 1994), enfatizando os as-
pectos qualitativos (variedade, riqueza e natu-
rezadasinteraces) em detrimento dos aspectos
guantitativos (nimero de pessoas interagindo)
(MACHADO, 1997).

A interatividade passaentdo alevar em con-
Sideracéo a possibilidade de imersdo, navega-
¢80, exploragdo e conversacdo presentes nos su-
portes de comunicacdo em rede, privilegiando
um visual enriquecido e “recorporalizado”, em
contraponto com um visual retiniano (linear e
sequiencial), querecompde umaoutrahierarquia
do sensivel (COUCHOQT, 1997), instaurando,
assim, umaldgicaqgue rompe com alinearidade,
com a hierarquia, para dar lugar a uma légica
heterarquica, rizomatica, hipertextual, passan-
do, portanto, aser compreendida como apossi-
bilidade de o jogador participar ativamente, in-
terferindo no processo com acdes, reacdes, in-
tervindo, tornando-se receptor e emissor de men-
sagens que ganham plasticidade, permitindo a
transformacéo imediata (LEV'Y, 1994). Acres-
centa-setambém acapacidade, dessesnovossis-
temas, de acolher as necessidadesdo usuério e
satisfazé-lo (BATTETINI, 1996, p.69), crian-
do novos caminhos, novas trilhas, novas carto-
grafias, valendo-se do desegjo do sujeito.

Em consonénciacom estasidéas, Marcondes
Filho (1994) afirma que os jogos dos computa-
doresde quintageracao possibilitam umamaior
interacdo do individuo com améquina, atuando
no nivel multisensorial. Para tanto, basta nos
aproximarmos do monitor e atelado computa-
dor se abrirdcomo umaportael etronica, permi-
tindo o mergulho por um caminho que se asse-
melhaaum tunel do tempo.

Na visdo de Hayles, citado por Green e
Bigum (1995), o sujeito que estaem contato di-
reto com osjogos el etronicosvive umainteracdo
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continua entre seu sistemanervoso e o Circuito
do computador, constituindo-se em um cyborg.
Para Haraway (2000), um cyborg é um orga-
nismo hibrido, uma criatura de realidade social
etambém umacriaturadeficgdo. A autoracom-
preende arealidade social como amais impor-
tante construgdo politicado sujeito, umaficgdo
gue pode mudar o mundo.

Estariam as nossas criancas e adol escentes,
a0 interagir com 0s jogos €l etrénicos, constru-
indo a sua ficgcdo acerca das relagbes sociais?

O que as nossas criangas e adol escentes de-
sgjam € sentirem-se autores e atores do proces-
so, falantes e ndo-falantes ao mesmo tempo, ob-
tendo respostas imediatas, utilizando atela do
computador, daTV e/ou das méquinas dejogos
eletrénicos como um espaco paranovasformas
de escrever o mundo, caracterizando, assim, uma
dimensdo comunitaria, baseada nareciprocida-
de, permitindo acriagéo einterferénciapor par-
tedosindividuos.

As midias que permitem essainteratividade
sdo denominadas de sincronas, pois
disponibilizam, em tempo real, 0 acesso a um
contetido vivo, que pode ser modificado etrans-
formado continuamente. Os Chats, RPG e o0s
Muds (masmorras multiusuérias) se constituem
desse modo em espacos abertos parainteragtes
virtuais, nos quais os sujeitos intercambiam di-
ferentes saberes que podem oscilar do conheci-
mento espontaneo ao conhecimento cientifico.

O Roleplaying game surgiu nadécada de se-
tentanos Estados Unidos com um jogo de tabu-
leiro, no qual o participante vive uma historia
sem ter de obedecer a uma posi¢&o apenas pas-
Siva, sendo parte ator, parteroteiristadeumtexto
gue aindando foi completamente escrito. Asre-
gras se constituem em um apoio que podem, ou
nao, ser utilizadas, ndo ha ganhadores: todos se
divertem etodos ganham. Estetipo dejogo vem
sendo adaptado para a WEB. Ja os Muds sdo
jogos on line nos quais os participantes podem
construir diferentes personagens, atuando no
mundo virtual, exercendo o poder dapalavrapor
meio do teclado.

Estas possibilidades detrocas se efetivam de-
vido ao:
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(...) desenvolvimento das tecnologias numeéri-
cas (daRealidade Virtual naWeb, passando pelo
CD-ROM) [que] autorizalm] agora formas de
participacdo mais elaboradas e mais ampliadas.
O computador permite, efetivamente, ao publi-
Co interagir instantaneamente com as imagens,
com ostextos e com 0s sons que he s&o propos-
tos. E permitido a cada um, e conforme o caso,
de uma forma mais ou menos profunda, associ-
ar-se diretamente, ndo somente a producgéo da
obra, mas também a sua difusdo (COUCHOT,
1997, p.137).

A interacdo com as midias sincronas e
assincronas (que tem o seu contelido armazena-
do previamente, como os jornais, livros, CD-
Rom, filmes, TV, sites e féruns de discussdo)
vem provocando modificacOes, reorganizagtes,
exteriorizacbes e ampliacBes das funcoes
cognitivas dos sujeitos, sendo denominadas por
Levy (1993, 1998) detecnologias dainteligén-
cia, atuando como elementos mediadoresdo pro-
cesso de construcéo do conhecimento. O autor
identificacomo astrés principaistecnologias: a
oralidade (como a mais antiga e importante), a
escritae ainformética. As duas primeiras mar-
caram o desenvolvimento da humanidade nos
ultimos séculos. A partir de 1950, o aparecimento
dos suportes informéti cos promoveu mudancas
sgnificativasnaformade produzir conhecimento
e cultura, possibilitando a ampliacéo da
exteriorizacdo damemariaindividual e coletiva
iniciada com o aparecimento da linguagem es-
crita e posteriormente intensificada com aim-
prensa (RISERIO, 1999).

Os screenagerstambém aprendem, mediados
pelas tecnologias, que vém se constituindo em
novos obj etos e espagos transi Cionai s paracons-
truir e lidar com o real.

Levy (1998) afirma que:

(...) os videogames oferecem os modelos
interativos a explorar. Eles ssmulam terrenos de
aventuras, universos imaginarios. Certo, trata-
se de puro divertimento. Mas como néo ser to-
cado pela coincidéncia dos extremos. o pesgui-
sador que faz proliferar os cenarios, explorando
modelos numéricos (digitais), e a crianca [e 0
adol escente] quejogaum videogame experimen-
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tam, ambos, a escritura do futuro, a linguagem
de imagens interativas, a ideografia dinmica
que permitira simular os mundos (LEV'Y, 1998,
p.7).

As criangas, adolescentes e até mesmo adul -
tos, independente do nivel socio-econdmico, que
passam horas em frente aos videogames vivem
umaverdadeiraeuforiaonomatopéica, partilha-
da com agueles que os cercam, discutindo for-
mas de aumentar 0S Seus escores e, quem sabe,
até vencer o computador, tornando-se heréi. O
her6i aqui é compreendido como aguele que €
capaz de vencer o mal por intermédio do bem,
tornando-se reconhecido, valorizado, respeita-
do, o centro das atengdes por ter ganho asima-
ginarias batalhas, constituindo-se, assim,
num mito, entre os seus iguais, 0 que faz
ressignificar e fortalecer a sua auto-estima.
E interessante salientar que os proprios con-
ceitos tradicionais de “mal” e “bem” sdo
ressignificados a partir de algunsjogos.

Para Turkle:

No ciberespago, podemos falar, trocar idéias e
assumir personalidades que nds mesmos cria-
mos. Temos a oportunidade de construir novos
tipos de comunidades — comunidades virtuais —
nas quais participamos com pessoas do mundo
todo, pessoas com as quais conversamos diaria-
mente, pessoas com as quais podemos ter rela
¢Oes bastante intimas, mas que provavelmente
jamais encontraremos fisicamente. (TURKLE,
1997, p.16)*

Esses avatares, que permitem o exercicio do
faz-de-contae umamaior interatividade, possi-
bilitam as criangas e aos adol escentes aprender,
se comunicar, formar relacionamentos, desen-

1“En el ciberespacio podemos hablar, intercambiar ideas
y asumir personajes de nuestra propia creacion. Tenemos
la oportunidad de construir nuevas clases de comunida-
des, comunidades virtuales, en las que participamos com
gente de todo el mundo, gente con la que conversamos
diariamente, gente com laque podemostener unarelacion
bastante intima pero que puede que nunca conozcamos
fiscamente.” (TURKLE, 1997, p.16) (T.A.)
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volvendo habilidades motoras, linguisticas e
sociais, potencializando a construgdo de novos
olhares, significados e significantes paraasoci-
edade naqual estdo inseridos.

Um exemplo significativo é o de Taty, uma
adolescente de 13 anos, que mora na cidade de
Paulo Afonso — Bahia, que cursa a 72 série do
ensino fundamental e estafazendo um curso de
pintura. Ao interagir com The Sms—que € um
jogo de estratégiaquetraz avidade umacomu-
nidade de pessoas simuladas — Taty fez uma
transposi¢do da sua vida real para 0 jogo, ao
definir a pintura como fonte de sobrevivéncia
da familia Sims. A mé&e Sims, criada por esta
adol escente, vendiaos quadros que pintavapara
sustentar a sua familia.

Estes novos espacos de aprendizagem se cons-
tituirdo em espagos do saber vivo, real, exigin-
do o rompimento com alinearidade que aindase
institui nasalade aulaconvencional, favorecen-
do a intensificacdo de “(...) modalidades
cognitivas baseadas, sobretudo nainteratividade
e nasensdrio-motricidade, nas competénciasque
todos no6s possuimos, que utilizamos quotidia-
namente, que ndo temos necessidade de apren-
der” (CAPUCCI, 1997, p.130-131). Portanto,
ndo temos que inventar aroda, mas explorar as
possibilidades que emergem frente ao advento
dastecnologiasdigitaise derede.

Contudo, ressoa uma questéo que permeiao
pensamento de pais, professores, especialistase
profissionais damidiaque (des)informam apo-
pulagdo. A questdo giraem torno do outro lado
damoeda, isto &, se astecnologiasdainteligén-
cia potencializam transformagdes cognitivas,
certamente provocam mudangas nos aspectos
sociais e afetivos.

Resta, portanto, uma pergunta: a interacdo
com imagens, jogos el etrénicos, sites que exi-
bem e disponibilizam informacfes e cenas de
violénciaprovocam ateracbes no comportamen-
to dos sujeitos que vivem imersos neste mundo
tecnol 6gico?

Para acirrar este questionamento, aponto ou-
tro: osadolescentes, que nasceram nadécadade
1980 einteragem com 0sjogos €l etréni cos con-
siderados violentos, saem reproduzindo as ce-
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nas de viol éncia exibidas nesses programas?
Pesqguisas realizadas nos Estados Unidos e
apontadas por Strasburger (1999) registram que:

Emboraavioléncianamidiacertamente ndo sgja
acausa principa davioléncianavidarea, elaé
um fator significativo — e um fator muito mais
facilmente suscetivel a mudancas do que, por
exemplo, racismo, pobreza, preconceitos sexu-
ais, diferencas psicolégicas individuais ou qua-
lidade de cuidados parentais. Virtualmente, to-
dos esses estudos e revisdes diferentes conclu-
em que a violéncia nos meios de comunicagéo
pode (1) facilitar o comportamento agressivo e
anti-social, (2) dessensibilizar os espectadores
para a violéncia e (3) aumentar as percepcdes
dos espectadores de estarem vivendo em um
mundo mau e perigoso. (1999, p.32)

Em estudo realizado recentemente na Ingla-
terra, o professor John Colwell, da Middlesex
University, afirmou que haum nimero crescen-
te de evidéncias sugerindo a existéncia de uma
relacdo entre jogos de computador e
agressividade, considerando que esta aparente-
mente aumentou em rapazes com 0 tempo de
eXposi¢cao ataisjogos.

No que se refere avioléncia na nova geracéo
dosjogos eletronicos, Levis (1998) pontua que
estes elementos simulam lutas e combates que
pdem em questdo o suposto carater simbdlico
davioléncianosvideogames. O autor indicaum
outro aspecto que ndo pode ser esquecido: a vi-
oléncia vende. Atualmente, o mercado dos
videogames é controlado pelas empresas japo-
nesas Nintendo e Sega que, desde 1994, vém
apresentando um significativo crescimento eco-
némico.

A violéncia vende por favorecer um efeito
terapéutico, possibilitando aos sujeitos uma
catarse, na medida em que canalizam 0s seus
medos, desgjos e frustracfes no outro, identifi-
cando-se ora com o vencedor ou perdedor das
batalhas. Visto destaforma, avioléncia passaa
ser considerada de forma construtiva, como
motor propulsor do desenvolvimento. Nesse sen-
tido, 0sjogos se constituem em espagos de ela-
boracéo de conflitos, medos e angustias.
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Parafraseando Pacheco (1998, p.34), é possivel
dizer que, por meio dasimagensficcionaisereais,
0 adolescente “elabora suas perdas, materiaiza
seusdesgjos, compartilhaavidaanimal, mudade
tamanho, liberta-se dagravidade, ficainvisivel g,
assm, comanda o universo por meio de sua oni-
poténcia. Dessa forma, ela [el€] redliza todos os
seusdesgos e as suas necessidades’ .

Os adol escentes tornam-se consumidores em
potencia dasimagens de violéncia e sdo cons-
tantemente seduzidos, pelas grandes empresas
gueinvestem em um marketing pesado, acom-
prar versdes diferenciadas dos jogos considera-
dos violentos. O acesso e participagdo nesses
jogosseconstituem em senhasdereconhecimento
dos grupos dos quais eles fazem parte.

Para Calligaris (2000, p.15), o adolescente é
“um sujeito capaz, instruido e treinado por mil
caminhos— pelaescola, pelospais, pelamidia—
paraadotar osideaisdacomunidade. Elesetor-
na um adol escente quando, apesar de seu corpo
e seu espirito estarem prontos para a competi-
¢do, ndo é reconhecido como adulto.”

A adolescénciaesta aqui sendo compreendida
na perspectivapsicanal itica, como um processo
social e cultural que objetivafundamental mente
aintegracéo do individuo nasociedade dos adul -
tos, caracterizando-se como umacrise psiquica
gue emerge a partir da necessidade de adotar
um novo papel, imposto pelo Outro e pelo soci-
al. Assumindo, assim, novos encargos, umares-
ponsabilidade que ndo € apenas legal, mas evi-
dentemente psiquica. Portanto, a adolescéncia
deixa de ser pensada como uma etapa cronol 6-
gica, para ser vistacomo umainstitui¢do histo-
rico cultural (ABERASTURY; KNOBEL,
1981).

Nessa busca pel o reconhecimento, o adoles-
centeassume atarefa deinterpretar o desgjoin-
consciente (ou simplesmente escondido, esque-
cido) dos adultos, oscilando entre a conquista
da autonomia e daindependéncia ou a submis-
sdo a“moratdria’ adolescencia (CALLIGARIS,
2000).

Astentativas de conquistar 0 seu passaporte
paravidaadultageram conflitos detodaordem,
envolvendo as relacfes adol escentes/adultos e
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adolescentes/adol escentes. Conflitos estes que
podem dar origem a sintomas como, por exem-
plo, aviolénciaou, naconcepcdo psicandlitica,
aagressividade.

Corso & Corso utilizam a expressdo game
over parametaforizar asensacdo deimpoténcia
sentida pelos pais durante a adolescéncia dos
seusfilhos. Para estes autores, emerge nos pais
“umasensacdo de que o tempo que elestinham
paraeducar seusfilhosacabou. Oscontrolesndo
funcionam mais, ndo respondem” (1999, p.81).

Peter Lucas, professor da New York
University, realizou uma pesquisa que aponta
como causas da violéncia na adolescéncia, 0s
seguintes aspectos:

a) Violéncia que emana do ambiente domeéstico
guando as familias sdo forcadas a viver na mi-
sériacomo resultado de alteracGes demograficas
em grande escala, migracdo ou discriminacdo
étnica e racial.

b) Existéncia de més condi¢des para a criacao
dos filhos, quando as criancas sdo repetidamen-
te expostas a violéncia doméstica, quando os
préprios filhos sdo vitimas de abuso e quando
as criangas ndo tém supervisdo dia apés dia.

¢) A violéncia também pode infiltrar-se nas es-
colas, quando acomunidade se desintegra, quan-
do areestruturagdo deixa um vacuo em seu ras-
tro, quando as criangas carecem de model os pro-
sociais para tomar como exemplo, em funcéo
do longo tempo de desemprego e da pouca pers-
pectiva de um futuro estavel e produtivo. (1999,
p.28)

Porém, existem outros possiveis olharespara
as questdes daviol éncianaadolescéncia. E fun-
damental compreendé-lacomo um epifenémeno
gue devera ser investigado mediante o olhar da
salde coletiva, da politica, da psicologia, da
comunicagdo, da sociologia e da antropologia.
Porém, o viés que subsidiara a andlise dos da-
dos levantados nesta pesguisa sera o da comu-
nicagdo e o dapsicandlise. Emboraestandotra-
tediretamente dacategoriavioléncia, jaquetenta
explicar estefendmeno medianteaagressividade,
oferece um instrumental tedrico para compre-
ender as questbes af etivas que estdo por trés dos
comportamentos ditos violentos. J& a comuni-
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cacdo vem concebendo a violéncia, enquanto
umalinguagem, como umaformade secomuni-
car algo. Umalinguagem primeiraque vem sen-
doamplificadae potenciaizadapelamidia, como
afirma Rondelli (2000). Para ela, portanto,
“compreender amidiando deixade ser um modo
de se estudar a propria violéncia, pois quando
esta se apropria, divulga, espetaculariza,
sensacionaliza, ou banalizaosatosdavioléncia
estdatribuindo-Ihes sentidos que, ao circularem
socialmente, induzem préticas referidas a vio-
[éncia’ (RONDELLI, 2000, p.150).

Minayo (1999), mediante ainterlocucéo com
diferentes autores (Arendt, Engels, Marx, Mao
TséTung, Freud, Sorel, Fanon e Domenach) que
discutem a questdo da violéncia, concluiu que
esta deve ser analisada como um problema so-
cial e historico, diferenciando-se dos
soci obi6logos que acompreendem como um fe-
ndémeno inerente a natureza humana e aos con-
dicionamentos biogenéticos que se processam
nos individuos (1999, p.11). E, por fim, cita
Chesnaise Burke que*“ reafirmam aidéiade que
n&o se pode estudar aviolénciaforadasocieda-
de que a produziu, porque ela se nutre de fatos
politicos, econdmicos e culturaistraduzidos nas
relacBes cotidianas que, por serem construidos
por determinada sociedade, e sob determinadas
circunstancias, podem ser por eladesconstruidos
e superados’ (1999, p.11).

Os adultos da sociedade de fin de siécle, que
antes exibiam um padr&o de vidaque os coloca-
vanacategoriade classe média, agoraprecisam
trabal har incessantemente para se manter den-
tro destes|imites soci o-econdmicos, asseguran-
do-lhes um certo status. Para tanto, ausentam-
se cada vez mais dos seus lares, deixando os
filhos sob a responsabilidade da escola, de ou-
tras instituicdes que os mantém ocupados du-
rante o turno oposto as aulas (cursos de inglés,
computador, bal €, etc...), daempregada, damidia
(TV, jogos el etronicos, Internet, etc), de outros
familiares. O que se pode esperar desses adoles-
centesentreguesasi proprios, considerando que
Seu contato com os individuos que podem Ihes
possibilitar asuaestruturagdo como sujeito esta
cadavez mais esparso, levando-os auma perda
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dereferénciaedevalores?

Esses valores passam a ser reconstruidos a
partir dos diferentes grupos em que o adoles-
cente seinsere paraser aceito. Esse processo de
aceitacdo pode levar a comportamentos
transgressores, como a utilizagdo de drogas,
vandalismos, enfim, atos que os distanciam dos
adultos e os aproximam dos seus pares.

Numa sociedade que parece estar perdendo
seus referenciais identitérios, o sujeito precisa
do Outro para se estruturar como ser desgjante,
faltante, que reconhece os seus limites e se mo-
biliza para vencé-los em busca de novos cami-
nhos, novos valores, novos significados.

Nesse sentido, cabe a pergunta: 0sjogos ele-
tronicos poderiam estar atuando como
referenciaisparao aumento davioléncianaado-
lescéncia?

Cabral (1997) pontua as possibilidades e li-
mites desses jogos, quando reconhece que eles
contribuem para o desenvolvimento das habili-
dades motoras e intelectivas. Todavia, aautora
sinalizatambém que estes mesmosjogos podem
ajudar oindividuo ainteragir maisrapidamente
com o establishment cultural e social, reprodu-
zindo model os hegemonicos.

A midiaimpressa e eletronica (ver nas refe-
réncias aindicacéo das reportagens publicadas
emumjornal degrandecirculagdo no Brasil que
se refere as pesquisas de STERN e LEAKE,
2000) tem assumido um papel marcantenoima:
ginario popular, gerando, muitas vezes, pol émi-
cas que acirram adiscussao sobre arelacdo en-
tremidia (TV, cinema, Internet, jogos el etroni-
cos, etc) evioléncia, intensificando o surgimento
dos neo-ludditas’ ou, no extremo, promovendo
0 encantamento, estimulando o consumo deima-
gens e produtos para entrar na era high tech,
numa atualizacdo da Familia Jetsons (desenho

2Expressao utilizada para se referir aos novos adeptos do
Movimento Luddita que foi liderado por Ned Ludd, na
Inglaterra, noinicio do século X1X. Este movimento “con-
sistiu na primeira reagdo popular a introducéo das ma-
quinas na producdo fabril. Destruindo méaquinas, os
ludditas queriam salvar 0s seus empregos e 0 seu modo

devida” (MAGNOLI, 1999, p.60)
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animado exibido apartir dadécadade 60, sobre
umafamilianum mundo futurista, onde os uten-
silios domésticos eram muito avancados
tecnol ogicamente) que viviaem umasociedade
atamentetecnol égica.

Nesta sociedade, novos icones sdo criados
cotidianamente: computadores conectados a
Internet, Digital Video Disc - DVD, méguinas
fotogréficas e filmadoras digitais, acasado fu-
turo e diferentes versdes dos jogos el etronicos,
agora ampliados com a realidade virtual, des-
cartando e/ou substituindo as antigas versoes.

E dentro desta sociedade imagética, que impde
novos valores e comportamentos, que a midia
pode atuar como principal agente na mistifica-
¢8o da interacdo dos adolescentes com a
tecnologia, apontando para a existéncia de um
perigo “(...) que as criangas [adolescentes] per-
cam o controle do processo de escolha do self e
se tornem esqui zofrénicas, talvez com multiplas
personalidadesnavidareal” (TAPSCOTT, 1999,
p.93).

S&0 inimeros os exemplos, como a explo-
sdo do prédio em Oklahoma City, em que varios
noticiarios condenaram adisponibilidade dein-
formagbes nalnternet sobre afabricacdo de bom-
bas. Esta noticia teve uma repercussdo maior
guando dois adol escentes de New Jersey cons-
truiram umabomba caseiraao saber, atravésda
TV, que estasinstrugdes estavam disponiveisna
Internet. Um outro exemplo marcante refere-se
ao filme Matrix que, segundo amidia (informa-
¢do divulgada em diversos notici&rios de TV),
influenciou osjovens queinvadiram umaescola
matando professores e alunos. Outro incidente,
envolvendo um filme ocorreu no dia 04 de no-
vembro de 1999, no Shopping Morumbi, em Sao
Paulo, onde um estudante de M edi cinadisparou
suametralhadoranadirecéo daplatéia, durante
umasecdo do filme Clube da Luta. O estudante
informou que escolheu o filme Clube da Luta
porque, como ele, 0 personagem principal éum
“esquizofrénico”. Posteriormente o estudante
declarou né&o ter assistido ao filme (http://
www.uol.com.br/fol/geral/cinema.htm).

Recentemente, o Jornal Correio Braziliense
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publicou uma matéria intitulada “Guerra Ele-
tronica - Inimigo nada virtual”, registrando o
fato dos jovens brazilienses que vém matando
as aulas para participar de jogos em redes de
computadores, disponiveis nas |ojas de games.
Frente atal acontecimento, os pais destes ado-
lescentes solicitaram a intervengdo da justica,
exigindo do Ministério Publico o controle do
acesso as casas de jogos el etrénicos, principal -
mente 0s que podem ser jogados em rede e que
disponibilizam cenasdeviolénciae pornografia
(materia publicado no dia 18.04.02 disponivel
no site: http://wwwz2.correioweb.com.br/cw/
EDICAQO_20020418/pri_cid_180402_236.htm).

Qual o atrativo desses jogos que mobilizam
0s adolescentes a faltarem as aulas e mentirem
para 0s seus pais? Esses jogos possibilitam a
interacdo de até quinze jogadores ao mesmo tem-
po, 0 que pode sinalizar a necessidade de parti-
cipagdo, competicao e cooperacdo, na medida
em que para ganhar 0 jogo € importante a coe-
s40 e sintonia do grupo. Contudo, n&o se pode
negar aexisténciade adolescentes que tém difi-
culdade de relacionamentos presenciais que po-
dem ser potencializados por esses j0gos.

Outro jogo que vem despertando o interesse
dediferentesfaixas etérias (criangas, adol escen-
teseadultos) é o Laser Shot (estejogo existeem
vérias cidades do Brasil e inclusive em Salva-
dor, noqual criangas, adolescentes e adultosvém
participando com uma certafreqiiéncia- http:/
/www.lasershots.com.br/index1024.htm), um
jogo derealidade virtual no qual aspessoasdis-
putam entre si batalhas e guerras com pistolasa
laser. O ambiente do jogo é construido em for-
ma de um labirinto de penumbras, inundado de
neblina e efeitos especiais de luzes e sons. O
objetivo do jogo é somar pontos, atingindo os
jogadoresinimigos e suas bases. A participagéo
neste jogo, como nos jogos em rede, geram nos
sujeitos 0 desgjo derepetir aexperiénciaparaten-
tar melhorar a pontuacdo. No caso do Laser Shot
asmulagao é sensdrio-motora, todo o corpo émo-
bilizado pararesponder aos diferentes estimulos,
0s jogadores gastam adrenainano campo de ba-
talha, tendo umainteracéo do tipo face to face.

Portanto, asimagens presentesnosjogosele-
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trénicos passam aatuar como representacdo sim-
bdlica, namedidaem que podem reproduzir uma
coisa diferente do que esté sendo visto natela,
mas que esté relacionada com o universo dos
jogadores (CASTORIADIS, 1982).

Oimaginério (este conceito serareconstruido
com base nos referenciais dos adolescentes), a
principio, deve ser tomado nesta pesquisacomo
“(...) faculdade de criagdo radical de formas/fi-
guras/simbolos, tanto psiquico quanto social-
historicos, que se exprimem no representar/di-
zer doshomens’. (BARBIER, 1994, p.21)

Considerando estapossibilidade, talvez o su-
jeito possa ser fisgado pelaviolénciaveiculada
pelo desenho, pelos jogos eletronicos e/ou as
multiplasimagens queinvadem cotidianamente
nossas casas, revelando umadificuldade em se-
parar arealidade da fantasia.

Segundo Turkle (1997), o computador oferece
novosmodel osde menteeummeio novo deproje-
tar idéias e fantasias, no qua atelaatuariacomo
um espel ho que possibilita um novo espaco para
aprender aviver emum mundo virtual, eessacul-
tura de smulagéo afeta as nossas idéas sobre a
mente, 0 corpo, 0 eu eaméguina. O sujeito passa
riaase congtituir por uma linguagem através da
tela, intercambiando significantes, onde cadaum
€ uma multiplicidade de partes, fragmentos e co-
nexoes.

E possivel que, em casos assm, atecnologia
funcione como umavavulade escape, liberando
questBes intrinsecas aos sujeitos e que precisam
ser resolvidas.

A interacdo com estes el ementos tecnol 6gicos

pode promover, assm, um efeito catatico para a
agressvidade exigente em todos nds, ocupando as
horas de prazer e lazer como um mero passatempo,
N&o sendo, portanto, encaradoscomo umacompul s2o.
Jogar compuldvamente sndizaum “sntoma’ que
precisa s investigado, um caminho que o0 sujeito
encontraparadizer queago ndo etdbem.

Portanto, objetivando aprofundar e
desmidtificar arelagéo linear quevem sendofeita
em torno darel acéo imagens viol entas-compor-
tamentos violentos, emerge 0 meu desgjo dein-
vestigar mais profundamente as imagens que
permeiam o imaginério dosadolescentesosquais
interagem com 0s jogos el etronicos classifica-
dos como violentos, indo aém de posic¢des
reducionistas e maniqueistas, no que sereferea
relacdo tecnologialvioléncia.

Edtainvestigacdo vem sendo feitacom o obje-
tivo deandisar asimplicacOes dosjogos el etroni-
cos no comportamento violento da geracéo
screenagers. Rushkoff (1999) utilizaotermo para
referir-se a criancas e adol escentes que nasceram
no mundo do controle remoto, do joystick, do
mouse, da Internet), identificando pistas,
recorréncias capazes de compor, dentro do con-
texto cultural dos adolescentes, um mapa que se
congtréi frente as dinamicidades das experiéncias
vividas por estesjovens, acercadaviolénciapre-
sente nosgames, construindo, assim, umolhar di-
ferenciado destainteracéo. Objetivatambém apon-
tar aspotencididadeselimites que poder&o subsi-
diar as préticas pedagdgicas, bem como asrela
¢Oes familiares, mediadas pelos games el etroni-
CoS.
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EDUCACAO E VIRTUDE
NA REPUBLICA DE PLATAO

Roberto Evangelista*

RESUMO

O objetivo deste trabalho é o de pensar, através da leitura da Republica de
Platdo, aimportancia da educacdo na formacao do carédter ético do individuo.
Pretendemos estabel ecer 0 val or ontol 6gico daeducacdo na constitui¢éo do pro-
prio ser do homem em suaexisténciaestética, éticae politica. Veremos que, em
Platdo, aeducagdo se apresentacomo afonte ou motor que permite o desenvol -
vimento pleno da natureza das partes que compdem a alma humana. O que
encontramos naRepublicafoi arevelagdo de que aeducacdo € alnicaatividade
gue pode estabel ecer ajustica, isto €, avirtude de todas as virtudes. Em Platéo,
ajusticando serealizapelalei ou pelacoercdo, mas pelo total afloramento das
poténcias naturais do corpo e daama dos homens.

Palavras-chave: Educagéo — Virtude — Justi¢ca— Corpo
ABSTRACT
EDUCATIONAND VIRTUE INTHE REPUBLIC OF PLATO

Theobjectiveof thiswork isthat of thinking, through the reading of the Republic
of Plato, the importance of education in the education of the ethic character of
the individual. We intend to establish the ontological value of education in the
congtitution of the being of men itself in its aesthetic, ethical and political
existence. We'll see that, in Plato, education presents itself as the source or
motor that allows the full development of the nature of the parts that compose
the human soul. What we found in the Republic wasthe revel ation that education
isthe only activity that can establish justice, that is, the virtue of al virtues. In
Plato, justice does not happen because of thelaw or through coercing, but because
of the total blooming of the natural potencies of the body and the soul of men.
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Educacao e virtude na Republica de Platdo

—E natural que se diga— declarei eu. — De fato, outros homens de pouca valia, a0 verem que o terreno
ficou vazio, e cheio de belos nomes e de magnificéncia, tal como 0s que escapam da prisdo e se
refugiam nos templos, todos contentes, precipitam-se da arte que exerciam para a filosofia; esses séo,
por acaso, 0s mais habeis na sua ocupaggozinha. E que, sgja como for, e sendo esta a sorte da filosofia,
ficou-lhe uma dignidade magnificente perante as outras artes, que atrai muitas pessoas de natureza
tosca, cujos corpos foram deformados pelas artes e oficios, da mesma maneira que as suas almas se
encontram alquebradas e mutiladas devido as suas atividades manuais — ou ndo é for¢coso que assim

sgja? (PLATAO, 1949, p.287)

Como afilosofia, o ponto mais extremo que
0 espirito humano pode alcancar, a disciplina,
Ccujo objeto € o ser perfeito, uno e eterno, pode-
riaseinstalar, crescer e resplandecer em corpos
e almas arrastados pel 0s excessos dos prazeres,
pela corrupcdo dos vicios e pela infinidade de
ilusbes ou aparéncias que o mundo sensivel ndo
cessade produzir? O mundo sensivel é o mundo
do devir, do tempo que degradatudo aquilo que
€; do tempo quetornao uno umamultiplicidade,
o quetornao definido e o limitado indefinido e
ilimitado. Eisentdo o corpo que, sendo feito de
matériaetempo, carregaconsigo aama, aquilo
gue se assemelha mais ao divino pela sua parte
mais nobre, o 16gos. O corpo, tecido pelainsta
bilidade do tempo, introduz o caos naama, fa-
zendo com que suas funcdes naturais, pensar,
desgjar e sentir, ultrapassem os seuslimites pré-
prios e entrem em desacordo. Tal conflito des-
tr6i aunidade natural daalma, unidade fundada
naturalmente na relacdo hierarquizada entre as
partes que devem governar e as que devem ser
governadas. O que acontece defato comaama
nessas circunstancias? Suas funcbes deixam de
exercer sua natureza propria, sua diferenca. E
guais sdo as consequiéncias disso? As funcdes
sepermutam, se equivaem, se confundem, exe-
cutam mal fungdes que ndo |hes sdo atribuidas
naturalmente. Que ndo nos surpreendamos, em
nossos dias, com individuos que sdo, até amor-
te, conduzidos pelo ventre e ndo pelo que deve-
riaconduzi-los, arazdo (16gos). A injustica en-
t80 seinsere naama, roubando de cadaumade
suas partes o que lhe é devido por natureza. A
vida de uma ama assim nada mais € do que o
fruto da contingéncia e da dispersdo. Sem sua
unicidade essencial, elavive foradanecessida-
de e passaaser determinada pel as circunstanci-
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as, pelo acaso, pelo fortuito. E ndo é assim a
alma democrética, frouxa, enfraquecida, sem
nenhumacoesdo interna? \Vejamos Socrates de-
nunciar e descrever o caos espiritual produzido
eaimentado pelademocracia:
— Portanto — continuel eu —, passara cada dia a
satisfazer o desegjo que cahar, umas vezes em-
briagando-se e ouvindo tocar flauta, outras be-
bendo &gua e emagrecendo, outras ainda fazen-
do ginastica; ora entregando-se a ociosidade e
sem querer saber de nada, ora parecendo dedi-
car-se a filosofia. Muitas vezes entra na politi-
ca, saltaparaatribunaediz efaz o que adregar.
Um diainveja os militares, e vai para esse lado,
OU 0S negociantes, e volta-se para ai. Na vida
dele, ndo h4 ordem nem necessidade; considera
que umavida destas é doce, livre e bem-aventu-
rada, e segue-a para sempre.
—Descreveste perfeitamente avidade um amante
daigualdade. (PLATAO, 1949, p.394-395)

Entregue a determinacbes puramente
extrinsecas, a ama perde sua coesdo interna.
Estabelecido o conflito entre as suas faculda-
des, pois cadaumadelasreivindicaaigualdade
absoluta em relacéo as outras, negando-se a
exercer asuafuncdo propria, aama, noindivi-
duo, torna-seinimigade s mesmae sevétoma
dapeainjustica.

— E seainjustica, meu espantoso amigo, se ori-
ginar numa sO pessoa, com certeza ndo perdera
a sua proépria forca, ou manté-la-a tal qual?

— Que amantenha tal qual - respondeu.

— Portanto, a injustica parece ter uma forca tal,
em qualquer entidade em que se origine, quer
seja um Estado qualquer, nacdo, exército ou
qualquer outra coisa, que, em primeiro lugar, a
incapacita de atuar de acordo consigo mesma,
devido as dissensdes e discordancias; e, aém
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disso, tornam-na inimiga de s mesma e de to-
dos os que |he sdo contrérios e sdo justos. Nao é
assim?

— Exatamente.

— E, se existir num s individuo, produzira, se-
gundo julgo, os mesmos efeitos que por nature-
zaopera. Em primeiro lugar, torné-lo-aincapaz
de atuar, por suscitar revolta e discordia em si
mesmo; seguidamente, fazendo dele inimigo de
si mesmo e dos justos. Ndo é verdade?
(PLATAO, 1949, p. 46-47)

Como entdo conservar a alma em sua natu-
rezapropria, ajustica? Como evitar que sedei-
xelevar pelahybrisdo corpo? Como, vencendo
acorrupcao incessante do mundo sensivel, tor-
nar o corpo semelhante @ alma? E como possi-
bilitar o desenvolvimento natural das faculda
des daama? Se Plat&o define avirtude como o
exercicio de uma fungdo propria a cada ser, a
amaso seravirtuosase elaexercer as suasfun-
¢Oes naturais ou, utilizando apalavramais ade-
quada, as suas virtudes proprias. O carédter éti-
co daamaéinseparavel darealizacdo dosfins
inscritos em cada uma das suas partes, isto €, 0
caréter ético é indissociavel da instauracéo da
virtude. Ora, 0 corpo € um obstécul o parao exer-
cicio pleno da esséncia da ama. A alma entéo
deve submeter 0 corpo as suas exigéncias, aos
seusfins. Como isso € possivel? A amadevera
tornar o corpo ductil, domesticavel. Na Repu-
blica, Socrates diz que ndo setrata o corpo pelo
corpo, mas o corpo pelaama.

(...). Efetivamente, julgo que o corpo ndo setra-
ta por meio do corpo, pois ndo seria possivel
gue eles fossem ou se tornassem doentes, mas o
corpo por meio daama, (...). (PLATAO, 1949,
p.146)

Notemos que Platéo, ao contrario do que mui-
tos possam pensar, acreditaque o fil6sofo deve
se ocupar do corpo. Aliés, em Platdo, jamais
Seremos Virtuosos se N0SsoS COrpos Se encon-
trarem mergul hados, compl etamente, no mundo
da matéria bruta. Jamais seremos fil0sofos se
n&o tornamas o corpo digno daalma. Um corpo
doente podelevar, definitivamente, aalmaaper-
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dicdo. Instaurar avirtude naamaexige, enquan-
to estivermos envolvidos pelo corpo, umaluta
constante, um longo e duro aprendizado no de-
correr detodaavida. No mundo do devir, ndo é
f&cil nos tornarmos o que somos. E surpreen-
dente como estamos, nds, contemporaneos, dis-
tantes do ideal filosofico dos antigos. A filoso-
fia, no meio universitério ndo se ocupa, em ne-
nhum momento, do corpo. Dissociado do cor-
PO, 0 pensamento universitario torna-se abstra-
to, sem nenhum poder de intervenc&o no modo
devidadojovem estudante. Fazer filosofiapas-
sou aser umatarefafécil? O que émais dificil?
Aprender [6gica ou tornar-se virtuoso? E que
acontece quando um jovem aprendedial éticasem
ter passado por umalongaeduraPaidéa?Eiso
gue nos diz Socrates:

— Ora ndo sera uma precaucao segura, ndo 0s
deixar tomar o0 gosto a dialética enquanto sao
novos? Cal culo que ndo passadesapercebido que
0s rapazes novos, quando pela primeiravez pro-
vam a dialética, se servem dela, como de um
brinquedo, usando-a constantemente para con-
tradizer, e, imitando os que os refutam, véo eles
mesmosrefutar outros, e sentem-sefelizescomo
cachorrinhos, em derricar e dilacerar a toda a
hora com argumentos quem estiver perto deles.
— E espantoso como eles gostam!

— Ora depois de terem refutado muita gente, e,
por sua vez, terem sido refutados por varios,
caem rapidamente e em toda a forga na situacéo
de ndo acreditar em nada do que dantes acredi-
tavam. (PLATAO, 1949, p.359)

Com os sentidos ainda no estagio maisin-
fantil, o jovem faz da dial ética um instrumento
aservico datolice e do cinismo. Ora, umasen-
shilidadeassm vulnerével estdamercédasmais
terriveis forcas sociais e politicas. Referindo-
nos ainda ao nosso tempo, devemos colocar a
seguinte questdo: se, hoje, afilosofiando se ocu-
pamais do corpo, quem ou o qué se encarrega
dele? Comoiesperar que homens gque sofrem a
exploracao atroz do trabalho e que, ao
retornarem para seu lar, sdo contaminados, dia-
riamente, pelastolicesdatelevisdo, aprendam a
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pensar? Nosso mundo oferece uma vida rica,
requintada, sofisticada ao homem moderno?
Afinal, os nossos estabel ecimentos publicos de
ensino nosoferecem, fisicamente, condi¢cdesde
estudo? Ser& que 0s nossos estudantes ndo se
encontram alquebrados pela pobreza fisica e
espiritual ? E sobre tudo isso que nos faz pensar
Platdo. Ele compreendeu que, sem educacdo efe-
tiva, ndo havera virtude. E tal educacdo deve
envolver toda a existéncia humana, inclusive o
COrpo:

— Ent&o o que deve ser?

— Exatamente o contrario. Quando so adoles-
centes e criancas, deve empreender-se uma
educacéo filosoficajuvenil, cuidando muito bem
dos corpos, em que se desenvolvam e em que
adquirem a virilidade, pois eles sdo destinados
aservir afilosofia (PLATAO, 1949, p.292)

Nessetrecho, Socratesrefere-se apalavravi-
rilidade, virilidade do corpo. Nadade corpos cur-
V0s, tortos, cansados e frageis em setratando de
filosofia. A filosofiaexige do corpo forcaeele-
gancia. Tratar o corpo pela alma significa
espiritualizar o corpo, o que quer dizer torné-lo
téo forte quanto doce. Um corpo forte para su-
portar alabutado pensamento e, a0 mesmo tem-
po, doce e fino para se abrir a coisas tdo sutis
guanto asidéias. Quanto ao doce e a dureza do
corpo, Glauco e Sicrates dizem:

—E isso mesmo! Osque praticam exclusivamen-
te a ginastica acabam por ficar mais grosseiros
do que convém, e os que se dedicam apenas a
musica tornam-se mais moles do que Ihes fica-
ria bem.

— E, contudo, o que ha de corgjoso na sua natu-
reza € que podera dar lugar a grosseria, €, se
fosse bem cultivado, daria a coragem; mas, de-
masiado tenso, origina a dureza e airascibilida
de, como é natural.

—Assim me parece!

— Pois entdo! A docura ndo € apanagio de um
natural dado a filosofia? Mas, se ela afrouxa,
torna-o mais mole do que convém; se é bem
dirigida, ficara doce e ordenado. (PLATAO,
1949, p.149)
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O fundamento ontologico da virtu-
de: o carater ético como desenvolvi-
mento da “physis” da alma

Mesmo que todos os habitantes de um Estado se
desviem da norma num sentido determinado,
ndo é na natureza, que por S pende para o bem,
mas na educagdo, que se deverd procurar a cau-
sado mal. Por conseguinte, a teoria das formas
do Estado deve ser considerada ao mesmo tem-
po uma patol ogiadaeducacdo. (JAEGER, 2001,
p.929)

A concepcdo aristocrética da educagdo fun-
da-se na crenca que eleva o individuo de ama
nobre ao nivel dosdeuses. O guerreiro homérico
pertence a uma linhagem diretamente ligada a
um ser de esséncia divina. Bem nascido
(eupétrida), o jovem nobre é virtuoso de direito.
Noiientanto, tal virtudedivina, inicialmente, ndo
seencontratotalmenterealizadanaama. Usan-
do a terminologia aristotélica, diriamos que a
virtude encontra-se agui em poténcia, como a
flor encontra-se virtualmente na semente. E a
educacdo que devera desenvolver avirtude na-
tural do aristocrata. No homem desprovido da
virtudedivina, néo vemos o que aeducacao pode
fazer. Qual quer um que estejaexcluido das cas-
tas nobres esta fadado aignorancia.

Geramente, quando falamos da Grécia anti-
ga, pensamos, de imediato, em palavras como:
lai cizac&o, dessacralizagdo erazéo. Apontamos
0 pensamento grego como agquel e que separou 0
homem do jugo das forgas miticas e religiosas.
Afinal, ndo foram os gregos que inventaram a
ciéncia e afilosofia? Mas sabemos, depois dos
trabal hos de Jean-Pierre Vernant, sobretudo em
Origensdo pensamento grego (1996), queto-
das essasinovagdes ndo foram frutos de um mi-
lagre. Foi a democracia, instituida por uma sé-
rie de fatores histéricos, que mudou a mentali-
dade grega. Nietzsche (1938, p.31), em O nas-
cimento da filosofia na época tragica grega,
diz que os fil6sof os sdo cometas enquanto ndo
encontram um povo que os acolha. Mas sO na
Gréciaelespuderam brilhar como astros. A Ate-
nas democratica do século V recebeu esses as-
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tros com jubilo. Os sofistas, por exemplo, eram
guase todos estrangeiros. Talvez pressionados
pela pouca liberdade de suas cidades, emigra-
ram paraaterradaliberdade politica. Protagoras
eradeAbdera, Gorgias, daSicilia, Prodicos, de
lulise Hipias, de Elis.

A raz8o, a partir desses grandes sofistas
itinerantes, passa a ser a medida de todas as
coisas. Emais, sendo faculdade humana, elaesta
sujeita, mergulhada no tempo humano, avaria-
¢Oes. A razéo, para os sofistas, varia de acordo
com 0 espaco, com o tempo e com os individu-
0s. Ao contrério do homem religioso, que acre-
ditava na forca da Necessidade (Anagkhé), os
sofistas diziam ndo haver nada fora da contin-
géncia do tempo humano (kairds). Vejamos as
paavras de Jacqueline de Romilly sobre o as-
sunto:

Ainda falamos do ser e do ndo-ser, mas toda
guest&o de realidade ou de verdade desaparece
para dar lugar somente as impressdes dos ho-
mens, e apenas elas decidem suas sensacOes e
opinides, sensacBes e opinides que ndo se pode
confrontar nem confirmar, e que variam em fun-
¢80 das pessoas e das circunstancias. Ora, elas
s80 0 Unico critério eatnicamedida(...) Deum
s0 golpe, ei's 0 homem que setornao Unico juiz,
e eis que todas asidéias comegam aflutuar, sem
que nada possa lhes servir de ancora.
(ROMILLY, 1988, p.122)

Ora, num mundo desprovido de necessida-
de, ndo se pode falar de natureza da alma, so-
bretudo de natureza nobre ou divina. Lourenco
Leite esta certo quando diz que (...) a filosofia
gregaé"“ umavacaprofana” : trazapublicoea
tonaoqueera[averdade] considerado recondi-
to e inacessivel (LEITE, 2001, p.13). Tal &fir-
magdo nos leva a pensar a sofistica como duas
vezes profana, poisnéo diz que averdade, antes
propriedade exclusivados deuses, setornaaces-
sivel a todos, mas, simplesmente, diz que ndo
hanem mesmo verdade a ser a cangada; arazéo
ndo precisa se ocupar com nada que lhe sgja
superior, mesmo que sejacom algo como aver-
dade. Assim, os sofistas, 0s primeiros professo-
res da Grécia, diziam ndo haver verdade pro-
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funda das coisas, nem tampouco almas natural -
mente virtuosas. Qualquer um pode se tornar
virtuoso. A virtude se ensina, basta consultar um
bom sofista. Evidentemente, a virtude da qual
nos falam os sofistas nada tem a ver com a ex-
celéncia do guerreiro. Ela é, na concepgdo
sofistica, um saber pratico, uma virtude que
permite ao individuo tirar bom partido do aca-
s0, dacontingénciadavidapoliticaesocia. E o
instrumento da nova virtude € o discurso, um
recurso puramente intelectual. Na politica, sO
vence quem sabe convencer, quem sabe usar bem
0 seu logos.

Platdo ndo podiaver com bons olhostal ide-
al pedagdgico. A formacdo do caréter ético ndo
pode serealizar sem um fundamento na nature-
za da alma humana. Por qué? Basta lembrar o
destino de Atenas, cujos politicos foram educa-
dos pelos sofistas. Mergulhadano individualis-
mo, no egoismo dos partidos e das castas que
usavam anovavirtude em seu proprio interesse
endo no dapolis, Atenas éminadapor conflitos
e guerras. E ndo foi essa cidade que matou
Socrates, 0 mestre de Platéo? Urgia entdo que
Platdo fundasse a ética no ser, no que € uno e
imutavel, anaturezadaama. Ora, eisagqui uma
belademocratizagdo do idedl aristocrético, pois
Platéo afirma que a ama em si, sgja de quem
for, évirtuosapor natureza, essencialmente boa
(PLATAO, 1949, p.207). A dmadivinaque era
atribuidaaos membros de uma casta nobre pas-
saaser atribuidaatodos os homens. E tal como
na concepcdo aristocrética da virtude, a alma
nao se encontra inteiramente desenvolvida no
homem. Assim, é preciso estabelecer uma
Paidéiaparatodos osindividuos, sem distingdo
de castas, paraqueavirtude natural de cadaum
desabroche em toda a sua plenitude. O caréter
ético em Platdo é insepardvel da construgdo da
virtude, mas construcéo na filosofia platonica
deve significar a formagdo de uma physis, da
natureza daama, como bem expressou Werner
Jaeger, referindo-se a formacéo da physis espi-
ritual, isto €, ao desenvolvimento, pelapaidéia,
da natureza humana:

(...) o objetivo de toda comunidade humana é
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conseguir o maximo desenvolvimento da aima
doindividuo, isto &, educé-lo parafazer deleuma
personalidade humana completa. O objeto da
politica, tal como o da medicina, é a natureza
humana (physis). O que Platdo entende por isto
descobre-se no final do livro IV, onde ele define
ajustica como a verdadeira e genuina physis da
ama. (JAEGER, 2001, p. 926)

Citemostambém Solange Vergniéres que, co-
mentando a Paidéa platbnica, afirmaarelacdo
necessaria entre o ethos e a physis:

Ethos designa em Platdo o temperamento natu-
ral, inteiramente sinbnimo de physis ou de
tropos.(...)

A educacdo moral entdo retoma o modelo aris-
tocrético, poisque elaéformacdo deumaphysis.
(VERGNIERES, 1995, p. 57-58)

A justica como condicao da virtude,
e a paidéia

— E, deste modo, se concordara que a posse do
gue pertence a cada um e a execuc¢do do que lhe
compete constituem ajustica. (PLATAO, 1949,
p.187)

— Bem — disse eu —. Portanto, néo te parece ter
uma virtude que Ihe é propria tudo aquilo que
esté encarregado de uma funcéo? Tornemos ao
mesmo ponto: os olhos, diziamos noés, tém uma
funcéo?

—Tém.

— Portanto tém também umavirtude. (PLATAO,
1949, p.46)

Como ndo confundir adefinicdo dejusticae
a definicdo de virtude em Platdo? Poderiamos
dizer queavirtude €0 ser proprio de cadacoisa,
eajusticacons steem desenvolver eafirmar esse
ser? Sem justica, avirtude ndo seredlizaria. No
entanto, Platdo ndo reserva a justica apenas a
execucdo do que pertence a cada ser, mas ade-
fine também como aquilo que € possuido por
cada ser, isto €, suavirtude propria. Mas, pelo
fato de as coisas estarem separadas de s mes-
mas pelo tempo, diremos que o ser de cada coi-
sando é dado de umavez, isto é, cada ser deve
se apoderar do que lhe pertence por natureza
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pelarealizacdo de sua essénciaprépria. As coi-
sas sdo, mas ndo sdo plenamente enguanto N&o
entrarem em posse de si mesmas pela execucdo
de sua virtude propria, isto é, sua esséncia. A
justicaéentdo acondicéo paraque cadavirtude
especificaserealize. Parece-nosque ajusticaé
aexpressdo do proprio principio deidentidade:
ela é a garantia de que as coisas sgjam 0 que
s80. Segundo Platdo, a alma se divide em trés
partes, logos, thymos e epithymia. A justicaé a
virtude comum a essas trés partes, pois sO ela
permitiria que cada uma realizasse suas Vvirtu-
des especificas (sabedoria, coragem etemperan-
¢a). A justica é a condicao ontol 6gica da alma.
Mas, no mundo sensivel, o que poderiagarantir
0 estabelecimento dajusticanaalma?A lei seria
um recurso? O que faz alei? Elaapenas pune o
transgressor, ndo o educa. A relagcdo entrealei e
aama é puramente extrinseca. Aliés, existiria
lel seos homens de umapdlisfossem todosjus-
tos? A lei ndo seria um mero paliativo parare-
tardar a degradacdo da alma humana? VVejamos
o0 que dizem Socrates e Adimanto:

— Olha ainda, em nome dos deuses!-disse eu-.
Essas questdes de negdécio relativas a contratos
que fazem as diferentes classes na praga umas
com as outras, e, se quiseres, 0s contratos de
mé&o-de-obra, as ofensas e tratamentos injurio-
S0s, instauracdo de processos e nomeagdo de ju-
rados, e, se acaso for necessario, a exacgao e
pagamento de impostos na praca ou no porto,
ou em geral, a regulamentacdo do mercado, da
cidade, do porto e tudo 0 mais dessa espécie -
aventurar-nos-emos a propor qualquer legisla-
¢80 sobre questbes?

— N&o vale a pena estabelecer preceitos para
homens de bem, porque facilmente descobriréo
amaior parte das leis que é preciso formular em
tais assuntos.

— Sim, meu amigo, se o deus lhes conceder a
preservacdo das leis que anteriormente analisa-
mos.

— Se ndo — contrapds ele — passardo a vida sem-
pre afazer leis dessa espécie e a corrigi-las, su-
pondo que atingem aperfeicgo. (PLATAO, 1949,
p.127)

Sealel éinsuficiente parainstaurar ajustica
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naama, o que poderafazé-lo? Eisarespostade
Socrates:

(...) Efetivamente, umaeducacdo einstrucéo ho-
nestas que se conservam tornam a natureza boa,
€, por sua vez, naturezas honestas que tenham
recebido uma educac8o assim tornam-se ainda
mel hores que seus antecessores, (...). (PLATAO,
1949, p.168)

— Parece-me, Adimanto, que o impulso que cada
um tomar com a educagdo determinard o que ha
de seguir.(...). (PLATAO, 1949, p.171)

A educacdo do individuo, desde amaisten-
raidade, deve tornar 0 seu corpo e a suaama
temperantes, imbuidos de coesdo interna, isto €,
dotados de harmonia e justa medida através do
estabel ecimento das proporgdes naturais tanto
deum quanto daoutra(PLATAO, 1949, p.202).
A justa medida, a proporcdo e a perfeita sme-
tria das coisas belas sdo propriedades dos seres
perfeitos. Tudo que ultrapassa o seu limite pré-
prio produz os maisterriveismales. E, devemos
dizer, a harmonia da alma platénica é
hierarquizada, pois entre as partes que devem
se harmonizar h& distingdo de graus de perfei-
8o ontol 6gica(PLATAO, 1949, p.203). O logos
éaparte mais perfeitaporque seassemelhamais
as formas supra-sensivels, e é por isso que ela
devegovernar o thymoseaepithymia. O thymos
ou a parte irascivel da ama, essa indignacao
moral que, muitas vezes, desperta no homem
comum arevolta e a colera contra a injustica,
estd a servico do logos e, por isso, deve gover-
nar aepithymia, aparte que exerceafungdo dos
prazeres a qual se assemelha mais as formas
sensiveis. O thymos deve ser mediador entre o
logos e a epithymia.

E como a educacéo possibilita o exercicio
proprio dafuncdo de cada parte daama? Atra
vés do uso que faz da beleza e da proporcéo da
musica, daregularidade dosritmos, dadiscipli-
na daginéstica e daboadieta e da poesia quan-
do depurada das imagens falsas dos deuses e
dos homens. Sim, a poesia precisa ser depura-
da. O que seriado guerreiro, o guardido dapalis,
se fosse vencido pelo medo damorte? Mas néo
€1ss0 que vemos em muitas partes dalliadade

Revista da FAEEBA - Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 11, n. 18, p. 447-456, jul./dez. 2002

Homero (PLATAO, 1949, p.101-114)? E como
os homens, criaturas inferiores aos deuses, po-
deriam ser justos, honestos e temperantes, se 0s
préprios deuses sdo injustos e desmedidos? Mas
nao €isso que vemos também em Homero?E o
riso excessivo que leva 0 homem a estupidez e
ao dedeixo?

—Mas, naverdade, também ndo devem ser ami-
gos de rir; porquanto quase sempre que alguém
Se entrega a um riso violento, tal facto causa-
Ihe uma mudanca também violenta.

—Assim me parece — respondeu.

— Por conseguinte, ndo € admissivel que se re-
presentem homens dignos de consideragc@o sob
a acdo do riso; e muito pior ainda, se se tratar
dos deuses. (PLATAO, 1949, p.107)

Ora, ndo poderiamos pensar naexisténciade
um guerreiro risonho e medroso. E o que vale
para os guardides vale também para os fil6so-
fos. Se o fil6sofo ama as formas eternas, como
teriamedo damorte? Ora, a morte € sempre do
corpo e nuncadaalma. E como osfil 6sofos po-
deriam ser risonhos, ja que o riso excessivo e
estlpido sempre vem dos prazeres excessivos
doventre? O riso quevem dologoséraro e sem-
prereservado. Dificil seriaconceber um fil éso-
fo covarde e brincalh&o. Além disso, os fil 6so-
fos sdo selecionados da classe dos guerreiros
(PLATAO, 1949, p. 271). Isto quer dizer que,
antes de setornar fil6sofo, o individuo deve ser
educado como um guerreiro (PLATAO, 1949,
p. 356). A educagdo, pois, deve tomar cuidado
com a poesia, com a comédia e com o tipo de
musica que usamos para formar tanto o guer-
reiro quanto o filésofo.

O senso de medidade que aalmado guerrei-
ro deve ser dotada se desenvolve cadavez mais
pelo estudo dageometria, daaritméticae daas-
tronomia. E, finamente, para aqueles que fo-
ram selecionados para o exercicio dafilosofia,
adialética é ensinada a partir dostrinta e cinco
anos, depois que o corpo eaamado individuo
encontram-se preparados para entrar em conta-
to com asidéias eternas. A dialética, é preciso
dizer, vai muito maislonge do que um mero exer-
ciciolégico. Junto com ajustica, elaéagrande
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instauradora da virtude, pois desperta na alma
0 amor pelas verdades eternas. Sobre o sentido
dos didogos platénicos, leiamos as palavras de
Pierre Hadot:

V. Goldschmidt, a quem n&o se pode imputar
querer minimizar o aspecto sistemético das dou-
trinas, propds a melhor explicagdo desse fato
dizendo que os did ogos ndo foram escritos para
“informar”, mas para “formar”. Tal &, desse
modo, aintencéo profundadafilosofiade Plat&o.
Sua filosofia néo consiste em construir um sis-
tematedrico darealidade e em “informar” ime-
diatamente seus | eitores escrevendo um conjun-
to de didlogos que expde metodicamente esse
sistema, mas consiste em “formar”, isto € em
transformar os individuos, fazendo-os experi-
mentar, no exemplo do didlogo ao qual o leitor
tem ailusdo de assitir, a exigéncias darazéo e,
finalmente, a norma do bem. (HADOT, 1999,
p.113)

Vimos como a dialética, quando néo é em-
pregadapelo homem virtuoso, aquele que apren-
deu e amadureceu pela educacdo saudavel, se
transformaem puraeristicasefor utilizadapelo
homem despreparado. A dialética, antesde qual-
quer coisa, visaaformar o caréter ético do ho-
mem, habituando-o aumainvestigacao rigoro-
sa que torna sua almamais justa, pois discipli-
na o logos fazendo-o exercer sua fungdo pro-
pria, conhecer asidéaseternas. Tal conhecimen-
to faz da razdo senhora das outras partes da
ama

Conclusao: virtude e alteridade na
alma

(...) aidéiado bem é amais elevada das ciénci-
as, e paraela é que ajustica e as outras virtudes
se tornam Uteis e valiosos. (...) Se ndo a conhe-
cemos, e se, aparte essaidéia, conhecemostudo
guanto hg, sabes que de nada nos serve, dames-
ma maneira que nada possuimos, se ndo tiver-
mos o bem. (...). (PLATAO, 1949, p.304)

Tal € amaneiracomo Platéo definiu sua doutri-
na sobre 0s pontos em questdo. As considera
¢Bes que precedem mostram, com evidéncia, que
ele se serviu apenas de duas causas. da causa
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formal e dacausamateria (com efeito, asidéias
s80 causas da esséncia para 0 mundo sensivel,
e, por seu lado, o Uno é causa paraasidéias), e
essa matéria, que é substrato (e da qual se di-
zem as idéias, para as coisas sensiveis, e o Um,
para as idéias), € a Diade do Grande e do Pe-
queno. Platéo colocou ainda, em um desses dois
principios, a causa do Bem, (...) (ARISTOTE,
1991, p. 33 — traducéo nossa)

A natureza da alma, como ja vimos, funda-
Senacoesdo essencial entre suas partes. A justi-
ca é avirtude que garante a unicidade entre as
partes da ama, permitindo que cada uma delas
exerca asua propria natureza, evitando que ul-
trapasse seus limites e instaure o conflito e o
caos naama. Sem unidade interna, nenhum ser
pode afirmar 0 seu ser, pois se fragmenta em
multiplas tendéncias, acolhendo, em seu éma-
go, acontradicdo, 0 ndo-ser. Se ndo comportés-
semos unidade em nossa esséncia, ndo poderia-
MOS sequer existir, pois seriamos oraumacoisa
ora outra indefinidamente. Ent&o, além do ser,
deve haver algo superior que garantaaunidade
ou a coeréncia interna de todas as coisas. Ta
como o sol ilumina os seres, revelando a sua
identidade e evitando que tudo se confundanum
mundo de sombras, 0 Bem, que ndo € ser nem
esséncia, e cujaesséncia € o uno, deve garantir
apermanénciadetudo aquilo que &

— Logo, para os objetos do conhecimento, dirés
gue ndo sb a possibilidade de serem conhecidos
Ihes é proporcionado pelo bem, como também é
por ele que 0 Ser e aesséncialhes sdo adiciona
dos, apesar de 0 bem ndo ser uma esséncia, mas
estaacimae paraaém daesséncia, pelasuadig-
nidade e poder. (PLATAO, 1949, p. 312)

Ora, se 0 Bem é afonte de todas as coisas, 0
gue traz em sua esséncia o Uno, que é a condi-
¢ao detudo aquilo que &, entdo todas asvirtudes
sobre as quais discorremos sdo nada mais que
puras manifestacGes do Bem naalma. A ama,
pela afirmagdo de suas virtudes proprias, aco-
Ihe em seu seio algo que lhe é superior, o Bem,
como fonte de todo ser, o principio de todas as
virtudes. Conduzida pelo amor a perfeicéo su-
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premaqueaaproxima, indefinidamente, do Bem,
a alma se regozija e avanga cada vez mais em
direcao ao principio ontol 6gico, gnosioldgico e
axiolégico. Surge entdo, na ama, uma tensdo
que a divide entre o mundo sensivel e o mudo
inteligivel ao qual deseja se unir. A virtude in-
troduz no espirito humano o desejo de se reunir
ao principio mesmo dessavirtude, o Outro trans-
cendente, 0 Bem jamais atingido, mas sempre
proximo. Vejamos o que Gilles Deleuze (1974,
p.196) tem a dizer sobre a inacessibilidade da
idéiado Bem:

(...) O Bem néo é apreendido sendo como objeto
de uma reminiscéncia, descoberto como essen-
cialmente velado; o Um ndo da sendo o que ndo
tem porgue é superior ao que d, retirado na
atura; (...)

Concluindo, diremos que, diante do que foi
desenvolvido naslinhasacima, ainstauracdo da
virtude na formagdo do homem ético consiste,
antes de tudo, em despertar no espirito o amor
pelo Bem, induzindo-o aum esforco incessante
de a ele se unir. Na ordem ontoldgica, 0 Bem
supremo é primeiro, mas, naordem da Paidéia,
ajustica e as outras virtudes sd0 primeiras por-
que se apresentam como a condic&o para des-
pertar em nés o desgjo de conhecer 0 Bem. E
somente quando no inundamos com a luz do
grande principio é que passamos a ver, nos ho-
Mens e nas Coisas, aexpressao daperfeicdo. Ao
desgjo de nos unirmos ao grande Outro, sucede
0 desgjo de nos juntarmos aos outros homens
numa unidade politicae social que manifeste a
mais extrema perfeicéo do Bem.

(...) Quanto a subida ao mundo superior e avisao do que |a se encontra, se atomares como ascensao da
alma ao mundo inteligivel, ndo iludirés a minha expectativa, ja que é teu desgo conhecé-la. O Deus
sabe se elaé verdadeira. Pois, segundo entendo, no limite do cognoscivel é que se avista, acusto, aidéia
do Bem; e, umavez avistada, compreende-se que ela é para todos a causa de quanto ha de justo e belo;
gue, no mundo visivel, foi ela que criou a luz, da qual é senhora; e que, no mundo inteligivel, é elaa
senhora da verdade e da inteligéncia, e que € preciso vé-la para se ser sensato na vida particular e

publica. (Platdo, 1949, p.232)
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familias em busca da cidadania. Sdo Paulo: Loyola, 2002, 277 p.

“Clamor do presente”: a vida cotidiana revisitada

Gey Espinheira*®

ATAIDE, YaraDulce Bandeira. Clamor of the present: oral history of families
in search for citizenship (Clamor do presente: historia oral de familias em
buscadacidadania). Sdo Paulo: Loyola, 2002, p. 277 * Clamor of the present”:
everyday life revisited (“Clamor do presente”: a vida cotidiana revisitada)

Yara Ataide mergulha na ficgo real. Para-
doxo, sim! Mas é um dos recursos mais impor-
tantes das Ciéncias Humanas. A histériaoral, a
historia de vida, como “Vidas secas’, de
Gracialiano Ramos, ou “Crime e Castigo”, de
Dostoievski. Uma amplitude monumental por-
gue se trata de gente e gente é absolutamente
universal. Yaratrata de umasub populacdo que
fala de seus sofrimentos, desilusdes, desgjos e
animagdes da vida. O “Clamor do presente”’ é
um livro magico: faz aparecer quem esta dissi-
mulado, faz ser gente quem € Gente e assim ela
tece, cuidadosamente, sem desfazer o feito, o
tecido socia que ndo deve ser dilacerado. O tear
daautora, operado com amao, comaamae o
olho — como diria Valery — é capaz de compor
um “ pano-da-costa’ e nos proteger dainsanida:
de consumista do mundo da exclus&o.

Os seres que vagam, que deixaram para
tras e que ainda ndo tém o que desgjam, e,
talvez, estejam a deriva. Esses, muitos, fa-
lam a Yara de suas vidas. Foi a sensibilidade
de umahistoriadora, capaz de historiar o pre-
sente, que é rio continuado, que nos traz vo-
zes silenciosas que nos falam de um mundo

que, propositadamente, fingimos néo ver.

O cenério humano é espantosamente hete-
rogéneo. Umadiversidadeincrivel detipos hu-
manos, mas a racionalidade simplifica: po-
bres, remediados e ricos. Todos, aparentemen-
te, sdo iguais, sO se diferenciam em idade,
sexo, condi¢des socio-econdmicas, procedén-
ciaeraca. Sao todos a mesma gente, perten-
cem ao género humano, mas ndo sdo iguais.

E verdade! Yara Ataide busca a palavra
de uma gente a qual ndo é dada a chance de
falar, uma gente que ndo se vé, que ndo se
ouve, como se ndo existisse, mas soma mi-
Ihares e milhares de seres que vivem nasruas,
sdo esses lugares publicos os seus lugares
privados.

Umadeclaracéo no contexto do livro deuma
mulher pobre, que foi prostituida e que saiu do
mangue paraumafaveladacidade do Salvador,
faladela e de seu companheiro: “O Rai, elediz
que cansou de trabal har...”. Pode-se pensar que
este homem se aposentou ou desistiu; ndo, o que
elaquer dizer erevelaé que o trabalho ndo ren-
de, ndo compensa; aredidade brasileiraé ade
gue ndo hatrabal ho, ndo ha remuneracéo, e en-

* Gey Espinheira € sociologo, ensaista e ficcionista; professor de sociologia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal da Bahia - FFCH/UFBA. Endereco para correspondéncia:
Centro de Recursos Humanos da Universidade Federal da Bahia— CRH/UFBA: Rua Caetano Moura, 99
(Federagdo) — 40.210-340 Salvador/BA. E-mail: geyespin@ufba.br
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t80 a pessoa cansa de tanto fracasso, de tanta
frustragéo.

Trata de uma gente que esta fora das possi-
bilidades sociais. Mas Yara chama essa gente
de Gente e da a ela a chance de falar. Ndo séo
frustrados por s mesmos, mas socialmente des-
tituidos, absorvidos e impossibilitados; no en-
tanto, s80 projetos de vida, s80 projegdesdapro-
priasociedade.

Como éimportante ouvir os desafortunados e
deles a critica social que formulam. E extraor-
dinério o cotidiano ressaltado, destacado pela
narrativade vidas que escorrem cheias de senti-
do e, no entanto, parecem absolutamente
desperdicadas: “ A gentepassao diatodo aqui...
nossa vida é agui mesmo”. Territério de ruae
praca, tempo sem selecdo do que fazer. O ser
humano reduzido a sobreviver onde as condi-
¢Oes ecol Ogi cas permitem: “ Gosto mais deficar
aqui naPiedade... aqui arranjo comida et per-
to do Pronto-Socorro, quando Nino tem crisede
asma. Aqui, na Piedade, o povo d& comida pra
gente... e sempre arranja alguma coisa pra co-
mer e vestir...” (p.89)

Essa gente estd a nossa vista, € uma peque-
na multiddo, mas preferimos nédo vé-la, a
invisibilisamos, sdo asujeirasocial. A expulsa
mos — o Estado — do Pelourinho, e de tantos
outros lugares; a escondemos sob o tapete do
turismo, descentralizamos enviando paraas pe-
riferias.

Yara € teimosa, traz o “clamor do presente”
€ nos convoca a responsabilidade de saber que
s30 seres humanos: amam, tém dores, cilmes,
desejos—mas ndo sdo como nés, consumidores
bem sucedidos, sfo consumidoresfahos, gentefa-
lida, fracassada. Ela da voz a essa gente
escorragadaquefalacom ossentimentosdequem
eGentel

S0 esses sentimentos que configuram o gé-
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nero humano. O “clamor do presente” nosdiz,
deimediato, o quanto somoscruéis. Estelivro é
arevelacdo da crueldade humana, mas também
de uma humanidade que nos d& esperanca em
nGS MesMos.

“A vidatavamuito ruim laem Mata, faltava
emprego e ndo tinharecurso... a cidade é muito
pequena, agentendo iaficar |apassando fome...
por isso a gente veio pra Salvador atrés de mé-
dico e de emprego... s que tamos hoje desse
jeito... nds temos j&, temos um bocado de anos
nessavidatriste de rua’ (p.76).

Os depoimentos se sucedem e questionam o
“género humano”. E uma histéria da vida coti-
diana através de seus personagens, mas néo é
ficgdo, no sentido de uma invencdo artistica, €
purarealidade, cada personagem existe de fato
e sofre e muitos del es se desperdicam, seconso-
mem, s80 obrigados apenas a sobreviver, sem
possibilidades de realizar as animagdes davida
que, certamente, como sonhos e ilusdes, todos
tém, porque sdo humanos; mas estes séo huma-
nos pobres, desafortunados, expl orados por ou-
tros seres humanos.

N&0 somos essencia mente bons, eisamen-
sagem do livro de Yara Ataide, mas podemos
ser socialmente bons. Eiso recado que nostrans-
mite o “Clamor do presente”: historias de gente
esfarrapada, devidasdilaceradas, deinstitui¢coes
intolerantes, de (des)compromisso socid, defata
de solidariedade.

Yara nos convida, em sua esperanca huma-
na, a fazer a nossa “lista de Schindler”, e que
esta“lista” fosse umapolitica publica, e quise-
ra que fossem incluidos todos os desafortuna-
dos, que todos nos féssemos, ao invés de
espoliadores, responséveis por todos. A vontade
de uma sociedade ampla e agregadora. Eis o
“clamor do presente” queja érazéo de vingan-
ca contra a sociedade da excluséo.

Recebido em 12.01.03
Aprovado em 21.01.03
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A Revista da FAEEBA — Educacado e Contemporaneidade € uma publicacéo semestral e
aceitatrabal hos originais que sejam classificados em uma das seguintes modalidades:

- resultados de pesquisas sob a forma de artigos, ensaios e resumos de teses ou monografias;
- entrevistas, depoimentos e resenhas sobre publicagdes recentes.

Os trabalhos devem ser apresentados em disquete (Winword), ou enviados via Internet para
Jacques Jules Sonneville: jacgson@uol.com.br / jacques.sonneville@terra.com.br, segundo as nor-
mas definidas a seguir:

1. Na primeira pagina devem constar: a) titulo do artigo; b) nome(s) do(s) autor(es), endereco,
telefone, e-mail para contato; c) institui¢do aque pertence(m) e cargo que ocupa(m).

2. Resumo (portugués) e Abstract (lingua estrangeira): com no minimo 200 palavras e no maximo
250, cadaum, de acordo com aNBR 6028. Logo em seguida, as Palavr as-chave (portugués) e Key
words (lingua estrangeira), cujo nimero desegjado € de no minimo trés e no maximo cinco.

3. Asfiguras, gréficos, tabelas ou fotografias, quando apresentados em folhas separadas, devem ter
indicagdo dosocaisonde devem ser incluidos, ser titulados e apresentar referéncias de suaautorial/
fonte. Para tanto devem seguir a Norma de apresentacao tabular, estabelecida pelo Conselho
Naciona de Estatistica e publicada pelo IBGE em 1979.

4. As notas numeradas devem vir no rodapé da mesma pagina em que aparecem, assim como 0S
agradecimentos, apéndices einformes complementares.

5. O sistemade citacao adotado por este periddico é o deautor-data. Ascitagdesbibliogr &ficasou
de site, inseridas no préprio texto, devem vir entre aspas ou em parégrafo com recuo e sem aspas,
remetendo ao autor. Quando o autor faz parte do texto, este deve aparecer em letra cursiva, obser-
vando e respeitando a lingua portuguesa; exemplo: De acordo com Freire (1982, p.35), etc. JA
guando o autor ndo faz parte do texto, este deve aparecer no final do paragrafo, entre parénteses e
em letramaiUiscula, como no exemplo aseguir: A pedagogiadas minorias estaadisposi¢do detodos
(FREIRE, 1982, p.35). As citacdes extraidas de sites devem, além disso, conter 0 endereco (URL)
entre parénteses angul ares e adata de acesso. Para qual quer referénciaaum autor deve ser adotado
igual procedimento. Deste modo, no rodapé das paginas do texto devem constar apenas as notas
explicativas estritamente necessar ias, que devem obedecer aNBR 10520, de 2002.

6. Sob o titulo Refer éncias deve vir, ap0s parte final do artigo, em ordem alfabética, a lista dos
autores e das publicagdes conforme a NBR 6023 2002, daABNT (Associacdo Brasileira de Nor-
mas Técnicas).

7. Osartigosdevem ter, no maximo, 30 paginas, e asr esenhas até 4 paginas. Osresumos de teses/
dissertacBes devem ter no minimo 250 palavras e no maximo 500, e conter titulo, autor, orientador,
instituicao, e data da defesa publica.

Atencao: ostextos sd serdo aceitos nas seguintes dimensdes no Winword 97 ou 2000:
* |etra: Times New Roman 12;
* tamanho dafolha: A4;
* margens: 2,5 cm;
* egpacamento entre aslinhas: 1,5 linha;
* parégrafo justificado.
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8. As colaboracdes encaminhadas a revista séo submetidas a andlise do Conselho Editorial, aten-
dendo critérios de sel ecéo de contelido e normasformais de editoracéo, semidentificacdo daautoria

parapreservar isencao e neutralidade de avaliac8o. A aceitacdo damatéria para publicacéo implica
atransferéncia de direitos autorais para a revista.

A Comissdo de Editoracéo
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