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EDITORIAL

A Revista da FAEEBA - EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
consolida sua integracdo no mestrado do mesmo nome ao dedicar o seu
nimero 19 alinha de pesguisa Processos Civilizatérios: Educacao, Me-
méria Social e Pluralidade Cultural (linha 1).

Esta colaboragdo, iniciada no nimero 18, permite a ambos, Revista e
Mestrado, tornarem-se mais fortes e melhor estruturados por justificarem e
reafirmarem — institucional, social e cientificamente — sua existéncia, na
busca do crescimento, maturidade e permanente sintese.

No decorrer dos seus 12 anos de existéncia e publicaco ininterrupta, a
Revista da FAEEBA reuniu em torno de si professores pos-graduados do
Departamento de Educacéo |, entdo Faculdade de Educagéo do Estado da
Bahia- FAEEBA. Estes se tornaram seus col aboradores, parte do seu Con-
selho Editorial e, posteriormente, integrantes do grupo de estudos para a
implantacdo do Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade, instalado
oficialmente em 2001.

Esta trgjetoria representa, portanto, um referencial de maturidade inte-
lectual e de producdo de conhecimentos do Departamento de Educacéo | e
que se tornou significativa para o reconhecimento da nossa pos-graduagéo.

A jatradicional Revista da FAEEBA incorporou, recentemente, o sub-
titulo EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE, n&o s em consonan-
cia com seu objetivo de analisar e discutir assuntos de interesse educacio-
nal, cientifico e cultural daatualidade, como paratornar-se um dos periodi-
cos de maior alcance na socializacdo da producdo de conhecimentos do
mestrado, envolvendo seus professores e alunos, junto com os pesquisado-
res de outrasinstituicdes do estado, do pais e de outros paises e continentes.

Este nimero &, pois, mais uma realizacdo marcante destarica e perma-
nente interacdo entre a Revista e 0 Mestrado em Educagdo e Contem-
poraneidade.

OsEditores:
Jacques Jules Sonneville

Maria Nadja Nunes Bittencourt
Yara Dulce Bandeira de Ataide
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Temas e prazos

dos proximos numeros da

Revista da FAEEBA

- Educacao e Contemporaneidade

N° | Tema Prazo de e.ntrega Lang:arpento
dos artigos previsto

20 | Educagdo ¢ Formagdo do 30.09.03 marco de 2004
Educador

21 Educagdo e Leitura 30.05.04 setembro de 2004

22 |Educagdo ¢ Novas 30.09.04 margo de 2005
Tecnologias

23 Historia da Educacao 30.05.05 setembro de 2005
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EDUCACAO E PLURALIDADE CULTURAL:
APRESENTACAO

EDUCACAO E PLURALIDADE CULTURAL é o tema do nimero
19 daRevistada FAEEBA - Educacéo e Contemporaneidade, organizado em
colaboracéo com a linha de pesquisa Processos civilizatérios: Educa-
¢do, Memoria Social e Pluralidade Cultural - PROCEMP - do Mestrado
em Educacdo e Contemporaneidade. A pluralidade cultural € um dos temas
centrais do Mestrado, especificamente através do Projeto Memadria da Edu-
cacado na Bahia— PROMEBA — e do Programa Descol onizagdo e Educagéo
—PRODESE, iniciativas criadas no ambito do Departamento de Educacéo I,
cujainteracdo académico-cientificateve seu principal desdobramento no Pro-
grama de P6s-Graduagdo em Educagdo e Contemporanei dade.

De acordo com o documento elaborado para a criacdo do Programa de
Pbés-Graduagdo, em 1998, esta linha de pesquisa tem como principios
norteadores o respeito a alteridade e adiversidade, reconhecendo as diversas
vertentes civilizatorias da populagdo brasileira, considerando seus conheci-
mentosevalores, ou sgja, 0 universo simbdlico das mesmas, capazes de gerar
novas linguagens pedagdgi cas, trabalhando com asferramentas da Histériae
MemoriaSocial.

A construcdo da igualdade (elemento necessario a consolidacdo de uma
cidadania brasileira nos marcos desejados de uma sociedade democrética)
passa pela afirmacdo de identidade e pelo reconhecimento da diversidade
humana (que, naturalmente, ndo se reduz a uma questédo morfoldgica ou
fenotipica). Aqui, identidade € tomada como resultante de formas deinclusdo
em diversos circul os de solidariedade — género, raca, etnia, religido, etc—dos
guais as pessoas se sentem parte.

Estes“circulos de inclusdo” criam “espacos’, “territorios’, fazendo iguais
seus membros, e preparam os elementos e préaticas necessarios paraalutapela
inclusdo noscirculos mais ampl os: da cidadania, nacionalidade e humanidade.

Com este pressuposto, a andlise das instituicbes pedagdgicas e do seu
papel na sociedade se amplia paraincluir (além da histéria da construgéo do
sistema escolar no Brasil e na Bahia e da sua afirmagdo, enquanto elemento
necessério acidadaniae, portanto, direito de todos) os modos de sociabilida-
de, constituidos pel os continuos civilizatorios e povos plurais diversos, assim
como os segmentos da popul agéo, cuja voz ou projeto de vida, geralmente,
ndo € considerado ou é formalmente deixado de lado. Com isto, se quer
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(re)avaliar aidéia de processo educativo como cana de apenas um modelo
civilizatorio, registrando experiéncias e fal as de diversos atores no processo
pedagdgico, assim como diversos modos de aprender e ensinar.

Esta proposta foi a idéia norteadora para os diversos artigos nas duas
seces deste nimero da Revista da FAEEBA. A secdo Educacéo e Plurali-
dade Cultural abre com o artigo A republica e a educacéo: analfabetis-
mo e exclusdo, de Jaci Maria Ferraz de Menezes, que aborda a discrimina-
¢do e a exclusdo dos afro-descendentes numa perspectiva historica, tratando
do periodo imediatamente apds a aboli¢do da escravidéo e a Proclamacdo da
Republica no Brasil. Edivaldo Machado Boaventura, em Estudos africanos
na escola baiana: relato de uma experiéncia, examina a criagdo da disci-
plinalntroducdo aos Estudos Africanos no ensino fundamental e médio, nos
anos oitenta, por proposta do Centro de Estudos Afro-Orientais e do Conse-
Iho das Entidades Negras da Bahia. Encerra este bloco inicial um artigo es-
crito na lingua espanhola, Biologia del monstruo: La identidad del Otro en
el positivismo del Cono Sur, de Pablo Heredia, que aborda o pensamento do
positivismo latino-americano em rel acdo as construcdes daidentidade do Outro
étnico americano (negro, indio e mestico), configurado no imaginario dasclas-
ses dirigentes como um “monstro” que tinha que ser definido, catalogado e
dominado.

O artigo Do monopdlio da fala sobre educacdo a poesia mitica afri-
cano-brasileira, de Narciméria Correia do Patrocinio Luz, analisa 0 mono-
pdlio dafalaetnocéntrico-evol ucionista que sobredetermina o pensamento e
as politicas de educacao, indicando outras perspectivas que envolvem o rico
universo emocional-lUcido vital paraaeducacao.

Os tréstextos seguintes sdo uma aplicacdo pratica desta perspectiva edu-
cacional. A (re)construgdo da identidade étnica afro-descendente a par-
tir de uma proposta alternativa de educacéo pluricultural, de Yara Dulce
B. deAtaide & Edmilson de SenaMorais, apresenta uma proposta pedagogi-
co-curricular que priorizou a construcdo da identidade plural na perspectiva
interétnica, através da analise da experiéncia de umajovem afro-descenden-
te, participante de um curso técnico-profissionalizante. Outro artigo, Odemodé
Eghé Asipa: para além do ““ensino da histdria e cultura afro-brasilei-
ra”, de Léa Austrelina Ferreira Santos, traz reflexfes sobre a inser¢éo da
tematica da Histéria e Cultura dos afro-descendentes nos curriculos da rede
oficial deensino no Brasil, apresentando como perspectivainovadoraaexpe-
riéncia pedagogicado Projeto Odemodé Egbé Asipa - Juventude da Socieda-
de Asip& Finalmente, José Eduardo Ferreira Santos, no seu texto Praticas
pedagodgicas, cultura, historia e tradi¢do: um relato da experiéncia
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educativa em Novos Alagados, descreve a experiéncia educativa desenvol-

vidaem projetos sociais de NovosAlagados, subdrbio de Salvador, com crian-

cas e adolescentes da area, baseando-se na val orizagdo das tradic¢des cultu-
rais da Bahia.

A identidade e a relac8o dos baianos com o sagrado estdo no cerne do
trabalho Lavagem do Bonfim: entre a producéo e a invencéo da festa, de
Eduardo Alfredo Morais Guimaraes, procurando analisar os aspectos | tdico-
festivos que compdem a religiosidade popular na Bahia, e as investidas do
poder publico e daindustria cultural, no sentido de circunscrever a“festa’ a
um evento turistico.

O tema da Pluralidade Cultural e suarelacdo com a Educacéo estéo pre-
sentes nos mais variados campos:

— no meio rural, como mostra o artigo Por uma escola da roga, de Fébio
Josué Souza Santos, que faz uma criticaao model o pedagégico vigente na
maioria das escolas rurais do Estado da Bahig;

— no cinema, onde o texto, de Jilio César Lobo, Eurocentrismo, politica
externa norte-americana e fundamentalismo islamico no filme inglés
Com as Horas Contadas demonstracomo as diferencas culturais, religio-
sas e raciais sao téo importantes na construgdo de pontos de vista quanto
as categorias econdmicas, sociais e politicas;

— no ensino dalingua portuguesa, como destaca o artigo Pluralidade cultu-
ral, migracé@o e o ensino da lingua portuguesa no ensino fundamen-
tal, deNilcedaSilva, querelaciona“identidade, linguae cultura’ e ativi-
dades pedagdgicas’, considerando a pluralidade cultural em salade aula;

— nos costumes alimentares, em Alimentacdo, cultura e educagéo: em
busca de uma abordagem transdisciplinar, de Sandra Simone Q. Mo-
rais Pacheco, buscando analisar a complexidade da relagdo homem/ali-
mento, situando-a paraa ém de um ato estritamentefisiol égico, apartir da
discusséo acerca da importancia dos aspectos culturais na formacéo de
habitos alimentares dos diferentes grupos sociais.

A secZo Dossié - A conex3o atlantica Brasil-Africa é fruto do seminé-
rio Relagdes no Atlantico Sul: Histdria e Contemporaneidade. O Mestrado
em Educacdo e Contemporaneidade vem, na linha de pesquisas “ Processos
civilizatorios: educacdo, memdriasocial e pluriculturalidade”, se debrucando
sobre as relagbes entre Brasil e Africa, em especial no que diz respeito aos
processos envolvidos naformacdo de umaidentidade afro-brasileira.

Na UNEB, como em outros espacos académicos, a andlise das relacbes
do Brasil com aAfricatem sido conduzidaapartir daexperiénciahistoricada
escravidéo e dos tragos culturais subsequientes. O desafio de pensar o mo-
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mento presente faz avancar na construcdo de relagdes maduras entre as
nacdes concretas, indo além da redescoberta de raizes e origens comuns e
compreendendo a afirmac&o e atroca de experiéncias de identidades, estrei-
tando lagos entre povos e sociedades nos dois lados do Atlantico.

Especificamente o Atlantico Sul — ai incluidos os territorios localizados
abaixo do Troépico de Cancer — constitui um espaco onde ocorrem processos
de desenvolvimento, evolugdes culturais e preocupacfes de seguranca, que
podem conduzir adefini¢des comuns ou aproximagdes de reduzir conflitose
harmonizar interesses. Os desafios atuais, tanto de correcdo das injusticas
histéricas como de afirmagdo dos paises da regido perante as formas atuais
de globalizacdo, impdem o estudo das sociedades contemporaneas em fun-
¢a0 desses desafios e dos seus potenciais. Nesse sentido € fundamental um
maior conhecimento reciproco, que pode ser al cangado através de estudos de
caso nas areas de: educacdo, processos de desenvolvimento, configuracdo
cultural, relagbesinternacionais.

Neste momento, no Mestrado em Educacdo, nos propomos a implantar uma
nova area de pesquisa cujos estudos venham aampliar aéreafocadae permi-
tam aincorporacdo de novos debates, teméticas e perspectivas, atualizando e
enriquecendo as atividades hoje desenvolvidas. Assim, foram programados:

1. Seminario de introducdo geral atematica, aberto ao publico, apresentando
as novas questdes e despertando o interesse por aprofundé-las, realizado no
periodo de 28 a 30 de abril de 2003, cujo debate aqui se quer, em parte,
registrar.

2. Curso de Especializacéo sobre Histdria da Africa e dos afro-brasileiros,
voltado para a formagdo de um nucleo de professores multiplicadores, da
UNEB, de outras universidades estaduais e do ensino médio, que possam
disseminar asidéas e 0 conhecimento sobre 0 assunto. Pensa-se num curso
em que professores pesquisadores da Candido Mendes e da UNEB — ou de
outras universidades, como convidados, comecem a se articular numa rede
de estudiosos sobre 0s temas propostos.

3. Topicos Especiais sobre Relagbes Contemporaneas no Atlantico Sul —
como disciplinaoptativa no Mestrado em Educagédo e Contemporanei dade —
de modo aincluir nas discusses véarios paises daAmérica Latina e Africae
Seus impactos em outras regies.

Asatividadestiveram inicio no ano | etivo de 2003 e devem ser contempl a-
das em dois cadernos para publicacdo: um caderno de suporte, composto de
documentos de trabal ho e textos de | eitura e um caderno com textos produzi-
dos pel os participantes do curso. Também os textos originados do seminario
introdutério devem ser reunidos numa publicacdo sob forma de Anais. A
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iniciativa de publicar cinco deles neste nimero da Revista da FAEEBA tem
como objetivo ndo apenas registrar a realizacéo do evento, mas, principal-
mente, trazer 0 debate para o publico daRevistae dar inicio, assim, as acles
no espirito daLei 10.639 dejaneiro de 2003.

Os cinco textos sdo: O acesso de negros as universidades publicas, de
Antonio Sérgio Alfredo Guimar&es; Relag¢bes econdmicas no Atlantico Sul:
evolugdo no inicio do século XXI, de José Manuel Gongalves; Angola pés-
guerra: novos e velhos desafios, de José Octévio Serra Van-Dunem; Co-
nexdo atlantica: historia, memoria e identidade, de Ubiratan Castro de
Araljo; Valores civilizatorios afro-brasileiros, politicas educacionais e
curriculos escolares, de Wilson Roberto de Mattos.

Finalmente, para encerrar esta apresentacdo, cabe uma palavra sobre o
ProgramaDescol onizagdo e Educacdo — PRODESE. Criado em 1999, no ambito
do Departamento de Educacdo I, o programa desenvolve productes académi-
co-cientificas no contexto da diversidade étnico-cultural das Américas. Essas
produgdes vém fomentando pesquisas, estudos e atividades de ensino e exten-
s80, baseados numa ética que permita a garantia da coexisténcia e expressao
territorial dos continuos civilizatorios que caracterizam esse continente.

O programa agrega estudi0sos e pesquisadores que produzem participa-
cOescriativas, com vistasasuperar os paradigmas neocol oniais e etnocéntricos
gue estruturam a politica de educacdo no Brasil, além de elaborar e difundir
conhecimentos sobre educacéo no que se refere as alteridades civilizatorias
gue constituem aformag&o social brasileira.

Quando adotamos o conceito de descol onizagdo, Nnos inspiramos um pou-
Cco na perspectiva de Frantz Fanon (Os condenados da Terra. Rio de Janei-
ro, RJ: Civilizaco Brasileira, 1968, p.21) deque: “... adescol onizago jamais
passa despercebida porque atinge o ser, modifica fundamentalmente o ser,
transforma espectadores sobrecarregados de inessencialidade em atores pri-
vilegiados, colhidos de modo quase grandioso pelarodavivadahistéria. In-
troduz no ser um ritmo proprio, transmitido por homens novos, uma lingua-
gem, uma nova humanidade. A descolonizacdo €, em verdade, criacdo de
homens novos. H& portanto na descolonizac&o a exigéncia de um reexame
integral dasituacéo colonial.”

Descol onizagdo e Educacdo € umainiciativaque procurarestituir aos des-
cendentes das popul agdes aborigines e africanas a compreensdo e adignida-
de de seu sistema de pensamento, de sua alteridade propria, civilizacdo, ela
boragdes intelectuais e estratégias politicas positivas de acéo .

O programa abriga atividades de ensino, pesquisa e extensdo gque se ali-
mentam do complexo sistema simbolico africano e aborigine, o qual levou
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varios séculos para se estruturar e investir-se de um poder criativo, em que
foram radicados costumes, hierarquias, literatura, arte, mitologia dinamica-
mente reelaborados nas Américas.

O propasito descolonizador reflete também sobre as atitudes éticas pes-
soais e profissionais do educador em relac8o a sua comunicacdo e conduta
com o outro. Asideol ogias paternali stas e conservadoras, produzidas por aque-
les tidos como Unicos representantes e detentores do codigo cultural e dos
grandes sistemas explicativos necessérios a educacdo no Brasil, estdo
saturadas. Mudando os donos dos codigos, aeducacao esta se descol onizando.
Surgem ingtituicdes e geracbes de educadores que vém elaborando novas
perspectivas tedrico-epistemol 6gicas comprometidas com a nagdo. Desde
modo, o exercicio da descolonizacdo e a afirmacdo das alteridades, numa
coexisténcia dialética e democrética, sdo 0 melhor caminho para um Brasil
substancialmente pluralista.

O Programa Descol onizag&o e Educacdo vem se dedicando a elaboragéo
e producéo de conhecimentos sobre educagdo, que contemplem as alteridades
civilizatérias que constituem a formac&o socia brasileira; promovam uma
revisdo nos conceitos, categorias e “discursos-verdades’ de bases
etnocéntricas que sobredeterminam a compreenséo da educagdo brasileira;
desestabilizem os obstacul os tedri co-epistemol 6gicos que denegam adiversi-
dade étnico-cultural caracteristicado cotidiano daescolabrasileira; indiguem
novas percepcdes e abordagens sobre as sociedades contemporaneas nas
Américas, destacando a pluralidade cultural que se origina da reposicéo e
expansdo dos valores e visao de mundo africano e da continuidade dastradi-
¢Oes aborigines.
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do Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade:

Jaci Maria Ferraz de Menezes *
Jacques Jules Sonneville 2

Narcimaria Correia do Patrocinio Luz 3
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A REPUBLICA E A EDUCACAO:
ANALFABETISMO E EXCLUSAO

Jaci Maria Ferraz de Menezes "

RESUMO

Texto sobre as politicas deinclusdo dos negroslivreselibertos, ex-escra-
vos e seus descendentes, no periodo imediatamente apds a abolicdo da
escravidao eaProclamagéo daRepublicano Brasil, nacidadaniabrasileira.
Procura compreender a estratégia de inclusdo lenta, gradual e segura
adotada, que tomou como filtro para a cidadania plena o saber ler e es-
crever como critério para qualificacéo do eleitor: o batismo dainstrucéo
como instrumento de civilizagao.

Palavras-chave: Republica— Educacdo — Analfabetismo — Exclusio

ABSTRACT

REPUBLIC AND EDUCATION: ILLITERACY AND EXCLUSION

Text about the politics of inclusion of the free and freed Afro-descendants,
former dlaves and their descendants, in the period immediately after the
abolishment of slavery and the Proclamation of Republicin Brazil, inthe
Brazilian citizenship. It aims at understanding the slow, gradual and safe
inclusion strategy adopted, that took as a filter for full citizenship the
knowing how to read and write as a criteria for the qualification of the
voter: the baptism of instruction asan instrument of civilization.

Key words: Republic — Education — Illiteracy — Exclusion

Hoje, Senhor Presidente, a situagdo € uma; no diaem que se fizer aAboligo a situagéo serd outra:
umanovaragavai entrar paraacomunhdo brasileira.

(Discurso de Joaquim Nabuco na Camara Federal, 5 demaio de 1888 -

Senado Federal, “ Aboli¢do, 65 anos de lutas’)

“Sao Libertos’, diz o Bardo de Cotegipe. Outro Senador o aparteia: “ Sdo cidaddos brasileiros’.
“Podemos até dizer que sdo ingleses, mas sdo libertos’, responde ele.
(Senado Federal, “AboligZo, 65 anos de lutas’, discussio final do projeto daLei Aurea)

Eu chamo amim aquest&o; quero tratar dela. Comprometo-meaisto.
(Rui Barbosaem 1884, citando Souza Carvaho, em 1867.
Parecer-Projeto 48-A -Extingdo gradual daescraviddo)

* Professora Titular de Histéria da Educacéo da Universidade do Estado da Bahia— UNEB; Coordenadora
do Programade P6s-Graduacdo Educacio e Contemporanei dade/UNEB (stricto sensu); Doutoraem Ciénci-
as da Educacdo pela Universidade Catdlica de Cordoba, Argentina. Endereco para correspondéncia: Rua
Apoena, 47 Aldeia Jaguaripe, Piatd — 41661.060 Salvador, BA. E-mails: jacimnz@campusl.uneb.br /
jacimnz@superig.com.br
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Arepublica e a educacdo: analfabetismo e exclusao

Neste artigo, vamos analisar as mudancas
politicas e do aparato juridico institucional que
se deram no Brasil imediatamente apds aAbo-
licdo, com a Proclamagao da Republica. O que
nos interessa, particularmente, € identificar e
analisar os instrumentos utilizados para tragar
uma estratégia de controle da inclusdo dos
negros, ex-escravos libertos, na cidadaniabra-
sileira—em especial, pelavia do acesso acul-
turaletrada. Vamos utilizar, paratanto, ndo ape-
nastextos de analistas sobre o momentoimedia-
tamente posterior & Republica, mas, principal-
mente, como testemunho da época, as* exposi-
¢Oes de motivos’ — denominadas pareceres —
de projetos de lei sobre a extingdo da escravi-
dao (1884) e de reforma da instrucéo publica,
de 1882, que, durante a fase de pesqguisa, nos
pareciam dever trazer explicitamente politicas
tracadas para escolarizagdo dos ex-escravos e
seus descendentes.

Descobrimos que isto n&o ocorreu bem as-
sim. Por exemplo: como entender adecisio de
néo qualificar como eleitor o analfabeto — por-
tanto, de exclui-lo da cidadania ativa —, numa
sociedade em que 83% da popul agdo ndo sabia
ler e escrever? Quem eram os destinatarios
dessa exclusdo? Que justificativas se apresen-
tavam para a sua adog&o? Quem eram oS pro-
tagonistas dessa acdo de excluir? Na busca de
respostas para essas questdes, analisamos
documentos do final do século XIX, buscando
entender aestratégialiberd, excludente, dotrato
com as massas libertas no pds-abolicéo e pos-
republica

1. AS MUDANCAS INSTITUCIONAIS E
AS POLITICAS DE CONTROLE DA IN-
CLUSAO DOS LIBERTOS

A Abolicdo da escravatura e a Proclamacéo
daRepublicarepresentaram, no final do século
X1X no Brasil, ndo apenas afinalizacdo do seu
processo de transformac&o de col6nia em pais
independente, como também acomplementacdo
da transformagdo de seu sistema produtivo -
de um model o em que capitalismo mercantilista
se combinava com escravismo (por alguns de-

nominado, como vimos antes, de escravismo
colonial), paraumanovaformade capitalismo
dependente, inserido nadrbitadalnglaterra, mas
sob a disputa dos dois modelos — o inglés e o
norte-americano. Paul atinamente, abandona-se
0 modelo francés como modelo politico. Sem
gue tenha havido uma transformagéo no siste-
ma econdmico e de sustentacdo do poder poli-
tico, propunha-se adotar um model o de republi-
caliberal, que se pretendia democratico®.

Com a Republica, desde o Governo Provi-
sorio (governo de excecdo, sob aformacolegia-
da, gue se manteve entre novembro de 1889 e
91) ou mesmo através da Constituinte (a qual
confirmou Deodoro da Fonseca, chefe do Go-
verno provisorio, como Presidente eleito), tem
lugar uma intensa atividade de reorganizacéo
do Estado e mesmo de todo o0 aparato institu-
ciona ejuridicobrasileiro:

a) proclama-se a republica como forma de
governo

b) realiza-se a separacéo da Igreja e do Esta-
do, implantando todaumaestruturacivil paraa
realizacdo de atos como registro de nascimen-
to, celebracéo de casamentos, registro de ohitos,
como consequéncia, os espagos publicos pas-
saram a ser leigos, tais como as escolas e 0s
cemitérios. Com isto, fica declarada aliberda-
de de culto, eareligido catdlicadeixade ser a
religido oficial.

c) abertas as possibilidades para umaigualda-
de diante do estado para pessoas ligadas a di-
ferentes religides — 0 que explicitamente esta-
vavoltado paraaentrada, na“ comunh&o brasi-
leira’, de europeus protestantes — € decretada
uma naturalizagcdo massiva de todos os estran-

1 S0 conhecidasasdiferencasentre Democraciae Libera-
lismo. Naturalmente, osliberais que se pretendiam demo-
cratas enxergavam as postul agoes democréticas como ten-
dentes ao socialismo. Entretanto, é possivel, mesmo den-
tro do campo do liberalismo, enxergar diferencasentre as
posi¢Bes de Rui Barbosa, por exemplo, e de Joaquim
Nabuco, emboraambos se declarem “liberaisainglesa’.
Pareceria, segundo as leituras do pensamento de Stuart
Mill (1954), que, sim, haviadivergéncias entre este e, por
exemplo, os postulados de outros liberais ingleses no
parlamento.
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geiros que haviam entrado no territorio nacio-
nal antes do dia 15 de novembro de 1889, data
da proclamacéo da republica, salvo expressa
manifestagdo em contrério.

d) convocadas eleicbes gerais para a Assem-
bléaNacional Constituinte, estabel ece-se como
critério Unico paraacidadania ativa o saber ler
e escrever (embora se mantenha também a
exclusdo dos mendigos, dos religiosos e dos
“pracas de pré” — soldados rasos). Os estran-
geiros objeto da naturalizagcdo acima referida
podiam participar da eleicdo desde que cum-
prissem essas mesmas condicdes. E bom lem-
brar que a exclusao dos analfabetos da cidada-
nia ativa ndo comega com a Republica e, sim,
comale Saraiva, em 1881.

Estava, entdo, em discussdo, ao lado da
formatacdo do Novo Estado Brasileiro, aques-
t&o daformacéo danovanacdo brasileira, e sua
participacdo no“ concerto dasnagbescivilizadas’ .
Ao mesmo tempo, reafirmava-se a“ natureza e
vocagdo agricolado Brasil” —e, portanto, asua
manutencdo dentro do papel de pais agro-ex-
portador de produtos primarios, com o café
liderando a producdo (embora outros produtos
também entrassem na pauta, como o cacau). A
criacao de gado entrava como atividade secun-
daria. As tentativas de implantagdo de uma
industrianacional s6 vao ganhar for¢anadéca-
dadetrintado século 20, em outro momento de
excecdon. No nordeste brasileiro, usineiros de
acUcar seguem sendo os comandantes da eco-
nomia e politicalocais. Quem decide quais 0s
partici pantes desta nagdo? Quem eram oS novos
“homensbons’ queiriam decidir sobre o desti-
no dela?

Nesta discussdo sobre a nova nacdo brasi-
leira, o que de fato estava em jogo era a deci-
s80 sobre os participes dacidadaniaativa: quem
decidiaosrumos do pais, jaque ndo haviauma
cabeca coroada que decidisse, em Ultima ins-
tancia, pela nacéo, ela prépria constituida, se
nado formal mente (porque aConstituicdo do Im-
pério ndo sereferiaaingtituicdo daescravidéo),
mas napratica, por herancadalegislagdo colo-
nial, por individuos que eram senhores ou es-
cravos intermediados por uma terceira cate-

goria, os libertos,? que tinham um status legal
eformal diverso doshomenslivres.

Além disso, jando haviaaFamilialmperia,
nem uma aristocracia (digamos que a nobreza
local sempre foi um tanto ou quanto insdlita) e
tampouco existiam escravos. Seriam, entretan-
to, todos*“ homenslivres’ ? Implantadaal.iber-
dade, passamos a viver o reino da Igualdade?
Diante daimensamaioriaformadapor homens-
de-cor, ex-escravos ou seus descendentes,
como se comportaram as elites dirigentes, for-
madas por donos de terras, ex-donos de escra-
VOs ou por letrados, muitas vezes a seu servi-
¢o? Como serealiza asuainclusdo em nagéo e
cidadaniasbrasileiras?

2 Manuela Carneiro da Cunha, em seu livro “Negros, es-
trangeiros’ (1985), faz um estudo sobre os libertos na
sociedade brasileira, como elementosintrinsecos aordem
escravocrata, na qual estava embutido o espaco em que,
viavioléncia e opressdo (os mecanismos de controle), se
moviam oslibertos. A ordem escravocrata, face ao grande
nimero de escravos, tinha a sua seguranca diretamente
dependente da satisfacdo da populagdo livre de cor, que
inclusive podiaou ndo ter interesses diferentes dos escra-
vos. Os libertos que, por suavez, criavam mdltiplas for-
mas de solidariedade entre si tinham suas rel agbes com o
mundo dos brancos regul adasinstitucional mente, e muito
nadependénciadaformapelaqual alcancavam aliberta-
¢30 - os caminhos da alforria que, na maioria das vezes,
eracomprada por peculio préprio, formado por trabalho,
empréstimo tomado a junta de aforria, ao canto ou a
irmandade daqual faziaparte. No entanto, apesar de paga,
a aforria era apresentada sempre como uma dadiva do
senhor, sempre vistacomo uma questao privada, naqual
0 Estado néo devia intervir (e s6 o fez, como vimos, a
partir de 1871), por fazer parte do direito de proprieda-
de. Tampouco a lgrejatinha o direito de intervir. Assim
apresentada, aalforriatinhacomo contraface acriagéo de
lagos morais entre patrono e liberto, que passavaadever
“gratidao” e umaespécie de vassal agem, ou de subordina-
¢&o politicaextra-econémica. A ingratiddo podia, inclusi-
ve, servir demotivo paraarescisio daalforria. Segundo a
autora (p.48), “A esperanga de manumissgo é central ao
sistema escravista e complementar aos castigos e a vio-
|énciafisica usados. Era construida de tal modo que ela
passava peladependénciapessoal do senhor ou eventual -
mente de outro senhor. Aqui estaria o fundamento do
sistema de subordinacdo que se mantém pos-alforria’.
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A sociedade brasileirareagiu de forma pe-
culiar aos negros libertos, os “13 de maio” .3
Geralmentevistos como “ agregados’, entendia
se que estavam os libertos ligados por uma
extensa rede de favores aos seus ex-senhores,
aos quais deviam uma espécie de vassalagem,
de cortesia e até de cuidados. Os que néo se
submetiam ao trabalho formal eram considera-
dos vagabundos, vadios, potencialmente peri-
gos0s, que necessitavam estar sob vigilancia
policia .4

A Republica, em especial, tinha suas difi-
culdades com osnegroslibertos: osUltimosdias
da monarquia viram a criagdo de uma Guarda
Negre® para protecdo da familiaimperial, cer-
cada pela gratidao ao Imperador e a Princesa
pelalibertacdo. O prestigio dafamiliareal esta-
va em altajunto aos negros, como se pode ver
em texto do professor Mério Augusto Silva San-
tos (1990), que, inclusive, reagiram contra a
Proclamac&o da RepublicanaBahia. Umapos-
sivel reacdo delesfoi usadacomo pretexto para
deflagrar o movimento militar que resultou na
Republica, face a relutancia de alguns milita-
res. Ao tempo em que Patrocinio os apoiava,
Rui Barbosa os combatia ferrenhamente em
seus artigos no Diario de Noticias.

llustrativo e elucidativo destarelagdo trans-
versa dos republicanos do Governo provisorio
com os negros foram os episodios em torno da

3O professor José Calazans, historiador baiano, recolheu
as seguintes «quadrinhas» popul ares sobre el es: «Nasceu
periquito/Virou papagaio/N&o quero negécio/Com treze
demaio». E «K életradecadente/Meu pai assm medizia/
E como o treze de maio/Mesmo depois da alforria».
(CALAZANS, 1995, p.59)

4 Sobre os vadios na Bahia do séc. X1X, ver Fraga Filho
(1996).

5 A Guarda Negrafoi um espécie de regimento informal,
constituido por libertos, negros e mesticos, logo apés a
Abolicdo. Convocado por José do Patrocinio em defesa
da Princesa Regente, entra segui damente em chogue com
os adeptos da Republicano periodo em que estesintensi-
ficam suas reuni des e meetings, quando faziam oposi o,
principalmente, ao marido da Princesa Isabel, o Conde
d’Eu, francés, face a enfermidade de D. Pedro Il
(MORAES, [19-7)).

repressao aos capoeiras °; nos primeiros dias
do inicio do Governo, os que sdo flagrados a
praticar capoeira Sd0 presos e sumariamente
desterrados paraailhade Fernando de Noronha,
0 que causaum problemano Gabinete, vez que
um irmao de figurdo da republica foi também
preso (MORAES, [19-7]). Outraevidenciadas
dificuldades com os ex-escravos foi ainclusdo
das normas de repressao avadiagem, antesins-
critasnasleisligadas alibertacdo dos escravos
(Lei do Ventre Livre e Lel dos Sexagenérios),
no Cédigo Penal elaborado logo apds a Repu-
blica.’

Ora, o combate a vadiagem como formade
controle dos ex-escravos ndo eraalgo novo ho
Brasil e mesmo naAméricaL atina. Oriundada
questdo do trabalho compul sério naescravidéo,
vimos como, amedidaem que os negros setor-
navam libertos, aumentava o controle sobre a
sua liberdade de ir e vir e mesmo sobre a sua
regulacéo do proprio traba ho. Acompanhamos,
na parte especifica sobre o processo abalicio-
nista, o surgimento das leis que obrigavam o
novo liberto a manter domicilio no local onde

6 A Capoeiraéumaespéciedalutamarcial praticadapelos
negros no Brasil, em que os gol pes, praticados namaioria
das vezes com os pés, podem vir a ser mortais. Seus
movimentos, que devem ser executados com agilidade e
leveza tal que o seu praticante nunca venha a cair ou a
receber os gol pes do adversarios, seguem certacoreogra-
fiaem torno a“ginga’ e sdo praticados ao som de uma
pequena orquestra formada de “ berimbau”, instrumento
de percussdo monocordio com uma cabaga que ressoa
encostadaabarriga, pandeiro, reco-reco e chocalho. Exis-
te um certo nimero de gol pes predeterminado, aos quais
corresponde um “toque’ de berimbau, maislento ou mais
apressado e um determinado nimero de “ quadrinhas’, ou
“cantigas’ de desafios. Era praticada como instrumento
de lutapelos escravos e libertos, formando-se, no século
passado, verdadeiras “tropas de choque” de capoeiras
ligados aum ou aoutro partido politico e que eram conhe-
cidos por se dedicarem a dissolver os “meetings’ dos
adversarios. Proibida pela policia, hoje € umaespécie de
esporte nacional, praticado nas academias de ginasticae
nas escolas.

" Ver, arespeito, Jamil Cury (1990, p.102): “Os artigos
gue prescrevem penas amendigos, vadios e capoeiras sGo
igualmente duros. Quanto aestes tltimos, alei inclui de-
portacdo, no caso do indiciado ser estrangeiro”.
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antes vivia durante certo periodo detempo e a
estar vinculado a um trabalho certo, sob pena
derecolhimento ainstituicdo penal pelapropria
policia, ou, quando muito, pelo Juiz de paz, sob
rito sumério. A presuncdo era de que, ndo ten-
dotrabalho regular, eravadio e, como tal, peri-
gO0s0.

O periodo republicano inaugurado transpde
essa legislacdo, antes circunscrita aos libertos,
para o codigo penal, estendendo-a paratoda a
populacéo livre. Claramente, 0 uso da coergdo
como instrumento de dominacdo. Mesmo sain-
do do Cadigo Penal, em 1930, quando é trans-
formada em contravencdo penal, a vadiagem
segue sendo motivo paraaprisdo arbitrariados
gue saem anoite, ou que simplesmenteretornam
anoite asuas casas ou, ainda, ndo tendo casas,
perambulam pelos centros das cidades, até os
dias de hoje no Brasil. Na Bahia, existiu até a
década de 80 a ColéniaAgricolade Pedra Pre-
ta (na verdade uma pedreira), para onde eram
mandados, sem julgamento, 0s que eram pre-
Sos para averiguagdes, inicialmente por um
periodo de 90 dias (periodo apds o qual deveriam
ser liberados por ndo terem culpaformada). Ai
dentro podiam ser esquecidos por periodo ndo
determinado, uma vez gque, sendo uma prisao
ilegal mantidapelaPolicia, ndo existiam regis-
tro dos detidos para ai mandados, nem proces-
so formal de culpa e nem conhecimento mes-
mo da Justica.

O controle da vida dos negros, entretanto,
ndo parava ai. Também o exercicio da sua li-
berdade de religido era restringido, mesmo
naquele momento em que se apregoavaaliber-
dade religiosa e a separacdo da Igreja do Esta-
do, estando sob o controle policia através da
policia de costumes. Acompanhada de cantos,
mUsica, dancas e, principalmente, toquesdetam-
bor, areligido dos orixés, considerada“ diverti-
mento estrondoso” como osdemais* batuques’,
serenatas (VERGER, 1987, p.530 ss), s0 podia
existir por expressa autorizacéo da Delegacia
de Jogos e Costumes, e suarealizacdo era con-
trolada: chega-se a década de 30 sem que se
pudesse realizar 0 culto ao som dos atabagues
sagrados, devendo acontecer somente sob 0
som de cabacas e de palmas.

Somente em 1938, sob pressdo de uma en-
t8o crescente organizacdo dos negros®, se sus-
pende a proibicdo do uso dos atabaques. Na
década de 70 do século XX, recomecam 0s
controles da Delegacia de Jogos e Costumes
sobre o exercicio daliberdade religiosados ne-
gros, 0s quais so terminam em 76, atraveés de
intervencao direta do entdo governador do Es-
tado. Documentando o periodo de perseguicéo
religiosa, os instrumentos de culto que eram
apreendidos estédo guardados no Instituto de
Criminalisticado Estado, no Museu NinaRodri-
gues, apesar de todos 0s protestos e pedidos
das organizagOes negras hoje existentes para
gue Ihes sejam entregues.

Em suma, tanto a legislacdo e a prética do
combate avadiagem como o controledo funcio-
namento dos candomblés serviram como ins-
trumento policial de controle da insercéo dos
negros no seio danacionalidade. |[dem, o com-
bate a capoeira. N&o so apoliciaos combatiae
controlava, como osjornais, controlando aopi-
nido publica, protestavam contra alivre mani-
festac8o da presencadaculturaafricanano pés-
republica e pos-abolicéo.® ©

8 Realizamos, em 1993, entrevista com o entdo presiden-
teda FEBACAB; em seu depoimento, “Seu Benzinho”
(Esmeraldo Emetério dos Santos) falou sobre acriagéo da
Federagdo de Cultos Afro-Brasileiros e sua estratégia de
lutacontraarepressao asreligides afro-brasileiras.

® Sobreisto, encontramos registro de Nina Rodrigues, em
1906, em “OsAfricanos no Brasil”, quando, protestando
contra, coleta e transcreve uma série de recortes de jor-
nais da época (em torno de 1900) que d&o conta da exis-
téncia da repressdo aos candomblés, com o seguinte co-
mentério: “NaAfrica, estes cultos constituem verdadeira
religido de Estado, em cujo nome governam os régul os.
Acham-se, pois, ai garantidos pelos governos e pelos
costumes. No Brasil, naBahia, sdo ao contrério conside-
rados préticas defeiticaria, sem protecdo nasleis, conde-
nadas pela religido dominante e pelo desprezo, muitas
vezes apenas aparente, € verdade, das classes influentes
que, apesar detudo, astemem. Durante aescravidéo, ndo
ha ainda vinte anos portanto, sofriam elas todas as vio-
Iéncias por parte dos senhores de escravos, de todo
prepotentes, entregues os negros, nas fazendas e planta-
¢Oes, ajurisdi¢éo e ao arbitrio quase ilimitados de admi-
nistradores, de feitores tdo brutais e cruéis quanto igno-
rantes. Hoje, cessada da escraviddo, passaram elas a
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Entretanto, quais aspoliticas especificastra-
¢adas para o relacionamento com 0s negros e
asuainclusdo na cidadania brasileira, no pos-
abolicio e na nascente Republica brasileira? E
bom lembrar que, no periodo que antecedeu e
imediatamente seguiu-se a Aboli¢do da escra-
vidao, houvetodaumapoliticademogréficade
incentivo a imigracdo branca, européia. Esta
politica articulava ndo sO a formacdo de um
mercado de médo-de-obra, agora que esta se
tornavalivre, assalariada, e que 0 seu pregoia,
portanto, ser maior ou menor namedidadasua
maior ou menor disponibilidade; achegadaem
massa de imigrantes tornava “excedentes’ os
ex-escravos, notadamente no Sul do pais, para
ondeaondamigratoriase dirigiu quase exclusi-
vamente.

prepoténcia e arbitrio da policia, ndo mais esclarecida
do que os antigos senhores, e aos reclamos da opini&o
publica que, pretendendo fazer de espirito forte e culto,
revelaatodahoraamais supinaignoraénciado fenémeno
socioldgico. Nao é menos paralamentar que aimprensa
local revele, entre nds, a mesma desorientagéo no modo
de tratar o assunto, pregando e propagando a crencga de
gue o sabre do soldado de policiabocal e aestipidavio-
|énciados comissarios policiaisigua menteignorantes hdo
deter maior dose de virtude catequista, mais eficaciacomo
instrumento de conversdo religiosado queteve o azorrague
dos feitores’. (RODRIGUES, 1982, p.238-239).

10 Qutros autores, em momentos diversos, transcrevem
também recortes de jornais sobre as dificuldades derela-
cionamento da sociedade brasileiracom os negros no pés-
aboli¢do, como Donald Pierson (1937), ou Carlos
Hasenbalg, mais recentemente. Os estudos sobre a vida
dos negros no poés-abolicdo sdo dificultados por sua
“desaparic¢do”, como categoria de estudo, a partir do ini-
cio daRepublica. O negro passaaser o trabalhador nacio-
nal, em contraposi¢do ao imigrante, trabalhador estran-
geiro. Assim, pelo menosaté 1920, maisou menas, rareiam
ou quase desaparecem estudos ou rel atos que déem conta
do que acontece a eles, enquanto grupo social, no pés-
abolicdo. O pesguisador passaater que trabalhar com as
entrelinhas, para entender o que passa com “0 ausente”.
A partir de 1930, foram realizados estudos especificos
sobre o relacionamento inter-racial no Brasil, por autores
como Roger Bastide e Florestan Fernandes (1955, em
pesquisa UNESCO ANHEMBI), ou Melville Herkovits,
nadécada de 40, sem que se possadeixar de dar o corres-
pondente destaque aos estudos de Gilberto Freire, em
CasaGrande e Senzala.

A0 mesmo tempo, o incentivo aimigracao
contribuia para a prépria constituicdo de uma
nova nacéo e um novo povo brasileiro — pela
importac&o de novos elementos, brancos, euro-
peus, civilizados, em contraposi ¢do aos negros
e aos mesticos.™* A politica demogréfica, com
relacdo ao negro, era, portanto, voltada para a
sua substituicdo, o seu desaparecimento. Disto
nos dé conta o decreto do Governo Provisorio
dejunho de 1890, que proibe 0 ingresso no pais
de imigrantes de “indigenas da Asia e da Afri-
ca’ salvo expressa permissdo do Parlamento
Nacional (LUZ, 1993), a0 mesmo em tempo
em que se dava curso a politica imigratéria
advindado periodo anterior aAbolicdo e sepro-
movia a naturalizacdo massiva dos estrangei-
rosingressados no territorio nacional até 1889.
Se isto se dd no momento imediatamente pos-
terior & Abolic8o, como se prepara o Estado
Brasileiro para o trato do que Nina Rodrigues
chama “o problema do negro” ?*2

A respeito, ver: KOWARICK, Lucio. Trabalho e Vadi-
agem: aorigem do Trabalho Livre no Brasil. S&o Paulo,
SP: Brasiliense, 1987; BEIGUELMAN, Paula. A crisedo
escravismo e a grande imigracdo. S&o Paulo, SP:
Brasiliense, 1987; MORNER, Magnus. Lainmigracién
desde mediadosdel siglo X1X: unanuevaAmeérical atina.
Revista Culturas, Unesco, v. 5, n. 3, Paris, 1978. Para
umadiscussdo mais profundasobre asrelagdesraciaisno
Brasil, SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: racae
nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro,
RJ: Paz e Terra, 1976.

12 “A0 brasileiro mais descuidado e imprevidente néo
pode deixar de impressionar a possibilidade da oposicéo
futura, que ja se deixa entrever, entre umanagao branca,
forte e poderosa, provavel mente de origem teutbnica, que
se esta constituindo nos estadosdo Sul, dondeo climaea
civilizagdo eliminardo araganegraou asubmeterdo, deum
lado; e, de outro lado, os estados do Norte, mesticos,
vegetando naturbul énciaestéril deumainteligénciavivae
pronta, mas associada a mais decididainércia e indolén-
cia, ao desanimo e por vezes a subserviéncia e, assim,
ameagados de se converterem em pasto submisso de to-
das as exploragBes de régulos e pequenos ditadores. E
esta, paraum brasileiro patriota, aevocagdo dolorosado
contraste maravilhoso entre a exuberante civilizac8o ca-
nadense e norte-americanae o barbarismo guerrilheiro da
América Central”. (RODRIGUES, 1982, p.8).
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2. ANALISE DE ESTRATEGIA: TRES
DOCUMENTOS DE UM “FAZEDOR DE
POLITICAS”

Para o entendimento dessa questé&o, vamos
analisar os documentos do final do século X1X
gue nos permitirdo ver como se iniciaram as
principais mudancas no aparelho do Estado e
no arcabouco institucional que, anosso ver, im-
plicaram naestruturacdo de umaestratégiapara
a inclusdo dos negros a sociedade brasileira.
Sdo elas:

1. areformaéleitoral, atravésdaadocéo da€elei-
¢&o direta com a exclusdo dos analfabetos;

2 aextingdo daescravatura através do projeto
de emancipacdo gradual; e

3. 0 projeto de reforma dainstrucéo.

Em todas as trés, ressalta-se a pessoa de
Rui Barbosa, juristabrasileiro, grande advoga-
do responsével também pelarevisdo de grande
parte dalegislacdo brasileiraapds a Republica.

Deorigem simples, Rui Barbosafoi, duran-
te toda sua vida, e ainda por muito tempo, o
protétipo do “letrado” brasileiro. Sem fortuna,
seu pai, educador e politico liberal, tomacomo
sua principal tarefa a educacéo de seu filho,
ligado aos Conselheiros Saraiva e Manoel
Dantas, politicoseliberais daBahia, que o tém
como assessor e depois como afilhado palitico,
até que ele assume seu proprio lugar, inicial-
mente como membro do parlamento federal, na
constelagdo politica. Lider liberal, tem papel
destacado nas lutas pela reforma do Estado
brasileiro, dentro de umaconcepgdo muito pro-
pria, em que se destacaaluta pel o federalismo.
Advogado dos militares em chogue com o go-
verno Imperial, torna-se republicano e, logo
depois, lider civil dosrepublicanos. Com o Gol-
pe, torna-se 0 1° vice-presidente do Governo
Provisorio, funcdo que acumulava com a de
Ministro da Fazenda, fazendo-se reconhecida-
mente a figura central das reformas que ent&o
selevam afrente, no sentido daimplantacéo de
umarepublicaleiga, libera e... conservadora.

No entanto, o que vamos analisar de Rui
Barbosa (sua obra é vastissima) sdo trés textos
produzidos quase simultaneamente (1879, 1882

e 1884), nos quais se discutem, respectivamen-
te, aadocdo da eleicdo direta (mas ndo tanto),
areformado sistemade ensino (naparcelaque
cabia ao governo central) e o final da escravi-
dédo. Na nossa concepcao, os trés textos tem
uma conexdo entre si, que apontam para uma
estratégialiberal de“transito paraacivilizagao”
para a sociedade brasileira, com declaradas
exclusdes assumidas. Estratégia vitoriosa, ha
medidaem que reafirmada e formal mente apro-
vada, j& na Republica, com a sua presenga no
Governo Provisorio, por suaparticipacdo naela
boracdo da Constituicéo Federal de 1891.

O que pretendemos é estabel ecer uma arti-
culacdo entre:
a) sua declaragdo de ser “liberal a inglesa’®
com a defesa da exclusdo dos analfabetos da
cidadaniaativa: paraele, o voto deve ser direto,
mas restrito, segundo critérios de renda e de
condicao deindependénciae discernimento, via
0 saber ler e escrever;
b) aidéiade que o sufrégio universal deve ser
precedido pelo ensino universal;
C) seu conhecimento da extensdo do analfabe-
tismo no Brasil - quantos e quem eram os anal -
fabetos, com umadimensao, inclusive, do tem-
PO necessdrio para a generalizagdo do ensino
bési co (“ estacel eridade de milésimos por ano”);
e
d) seu projeto de extingdo gradual da escravi-
déo, em que:
- dlinha as razbes a favor dessa extin¢do, ana-
lisando as diversas experiéncias de extingdo na
América L atina e apresentando-as como favo-
raveis, COmo seguras — a nao ser em casos em
que, além daliberdade, se deu acidadania;
- analisa 0 caso dos Estados Unidos, em que
houve uma guerra, onde apresenta os resulta-
dosfavoréveis de inclusdo dos negros, inclusi-
ve criagdo de escolas — 0 que, entretanto, ndo
faz com que se apresente, no projeto, nenhuma
proposi¢ao a respeito de uma escolarizagdo
massiva de ex-escravos,

13%Eu era, como sou, um democrataliberal eumliberal da
escolainglesa’. Citado por Homero Pires, em introducéo
ao discurso de Rui Barbosa na Sessdo de 10 de julho de
1879, sobreaReformaEleitoral.
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- a apresentacdo “truncada’, com lacunas, do
Seu pensamento: no parecer, argumenta que a
Unicacausa, paraele, de problemas no pos-abo-
licdo é a assuncdo simulténea da condicdo de
livre e de eleitor, como nas col6nias francesas
em 1848. No entanto, tampouco explicita qual-
guer referéncia ao temano projeto apresentado.
Disto, seencarregou previamentealei eleitoral.

Em vista disso, se pretende discutir a exis-
ténciade umaintencionalidade de exclusdo dos
negros, ex-escravos (analfabetos na sua gran-
de maioriatendo em vistaa proibicéo explicita
de sua fregiiéncia a escola e, mesmo, pelaine-
xisténcia, nalei e napratica, deumapoliticade
escolarizacdo dos*“ingénuos’), dacidadaniaativa.
Esta intencionalidade, velada, existente desde
oinicio dadécadade 80, éreafirmadaem 1890,
no Governo Provisorio, e aparece, sob aforma
de exclusio dos analfabetos, em todas as cons-
tituigdesfederaisbrasileiras, até€ 1986. Comisto,
se estabelece um controle sobre a inclusdo na
cidadaniado contingente de ex-escravos, aqual
passa a ser paulating, gradual.

E interessante observar, entretanto, que, ao
declarar que os analfabetos ndo votavam, se
deixava fora da condicdo de eleitor, em 1881,
83% dapopulagéo brasileira. Mais. asdeclara-
¢oes de obrigatoriedade da escola, propostas
pelo projeto de 1882, sb atingiriam a popul acdo
em idade escolar: somente quando 0s meninos
de 7 a 14 anos, se escolarizados — porque a
prépria declaracéo da obrigatoriedade escolar
ficou, naconstituicdo da Republica, acargo dos
Estados— chegassem aos 21 anosdeidade, iria
crescendo, pouco a pouco, o contingente elei-
toral. As geracBes adultas estavam, todas, con-
denadas ao limbo da nag&o ou a construir, por
seus proprios esforgos, 0os meios de educar-se
— e de, portanto, tornarem-se cidaddos.

A. A Reforma Eleitoral e o (nao) voto
do analfabeto

Paraanalisar aposicdo de Rui Barbosacom
relacdo areformaeleitoral e, nela, aquestdo da
eleicdo direta, tomamos como material de ana-
lise seu discurso proferido em 10 de julho de
1879, na Cémara Federal. Deputado pela pri-

meiravez, Rui Barbosafoi convidado apartici-
par daredac&o do projeto delei, tendo em vista
sua atuacdo como “ destacado e inflamado ora-
dor a favor da Reforma’. O texto que vamos
utilizar é um discurso proferido depoisdaapro-
vacao do projeto na Camara e uma explicacéo
e defesa desse projeto e da necessidade/possi-
bilidade daaprovacéo daEleicéo diretasem que
houvesse aconvocacdo de umaconstituinte. Ou
segja, entendia ele que, mesmo se tratando de
matéria definida na Constituicdo, podia ser
emendada por legislagdo ordinéria porque, na
sua argumentacdo, ndo feria direitos, mas os
ampliava— apesar de que se suprimia afigura
do eleitor priméario. Rui Barbosa, alem dereda-
tor desse projeto de 1879, rejeitado no Senado,
foi depois o autor do projeto afinal aprovado e
transformado em Decreto em 9 de janeiro de
1881. (BRASIL, 1985, p.211-274)

Esse discurso, na verdade, € uma auto-de-
fesa diante da acusacdo de José Bonifécio (o
segundo, deputado por Sao Paulo, liberal efer-
voroso abolicionista, professor daFaculdade de
Direito de Sdo Paulo; o primeiro José Bonifacio
foi o da Independéncia) de que a proposta de
eleicdo direta, na medida em que aumentava o
censo pecuniario e propunha a exclusdo dos
analfabetos, restringiaos direitosindividuais e
era contra os principios do Partido Liberal —
partido do qual o préprio Rui participava. A res-
posta de Rui vem com a costumeira erudicéo
de seustrabalhos, com afinalidade dejustificar
as suas posi¢des. O discurso pretende demons-
trar que, a0 propor umareformano sistemaelei-
toral em que aimplantacdo da eleicdo direta,
a0 mesmo tempo, aumenta os que participam
diretamente dadecisdo e diminui substancial-
mente o numero total dos que participam da
eleicdo por eliminar 0 “eleitor primario” eim-
plantar um eleitorado “ qualificado”, estava de
acordo com os principios da democracia e do
liberalismo. E o ponto central da sua argumen-
tacdo, em nome de promover, ao mesmo tem-
po que a adocdo da eleicdo direta, uma refor-
ma no sistema eleitoral é a exclusdo dos anal-
fabetos — em nome da qualificacdo do eleitor,
ou melhor da sua capacidade eleitoral.

Sua argumentacdo esta estruturada em trés
elX0s.
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1. Oideal seriao sufrégio universal, masnado o
vamos propor porque ndo estamos prepara-
dos paraisto. Deixamos para o futuro.

2. Apesar de acreditar que o voto éum direito e
umafuncdo social, entende que o seu exercicio
esta condicionado a independéncia e ao
discernimento. Para ele, os direitos naturais
nao teriam atualidade ativa para os inca-
pazes de exercé-lo sendo sob a tutela dos
capazes. Somente estes seriam titulares do di-
reito ao voto.

3. A reforma, portanto, na medida em que nao
vé possivel o0 sufragio universal, necessita de
um critério paraaqualificacdo do eleitor. A partir
dai, propbe dois censos: 0 pecuniario eo lite-
rario, com a argumentacdo de que seria ne-
cessario, “até certo ponto, desdemocratizar o
sistema eleitoral para torna-lo mais repre-
sentativo”.

O discurso de José Bonifacio que, desde o
mesmo Partido Liberal, faz oposi¢&o ao projeto
dereformadalei e eitoral, apresentaas seguintes
criticas: o projeto é conservador, contrariaosprin-
cipios do partido liberal, na medida em que, ao
invés de ampliar o eleitorado, o restringe; na
medida em que exclui mais de 80% da popula
¢do brasileira da condicdo de €eleitor, portanto,
implicando numalimitag&o dasoberaniapopular;
assim, criaria“ castas’ na populagdo, excluindo
0 povo da nagdo brasileira'4; por fim, ao “des-
nacionalizar asmassasativas’, estariacondenan-
do ao “hilotismo politico” asmesmas massas.

Na suaresposta, Rui deixaclaro o seu pro-
jeto para a sociedade brasileira— a “ democra-
cid’ liberal, sem a soberania popular. Voto de
gualidade, excluséo dos analfabetos e daqueles
gue, por terem baixa renda, seriam dependen-
tes de alguém para sobreviver e, portanto, ndo
teriam independénciano seu voto. O voto seria
um direito paraaqueles habilitados avotar livre
e conscientemente. No seu texto, discutida a
dupla caracteristica de direito e funcdo social
do voto e anecessidade, segundo ele, da capa-
cidade para exercé-los, busca entdo argumen-
tar como e porque seria necessario e possivel
gualificar oseleitores, visto que, no Brasil, ndo
teriamos “uma aristocracia como a inglesa ou
uma burguesia como a francesa’ (p. 222), de

onde viesse ase constituir asociedade politica.
Toma, portanto, como ponto de partida, que o
Brasil seriauma“ democracia’ equealutapela
igual dade, antes que oposi¢do a ela, demanda-
vaum caminho seguro, regular, gue permitisse
asua construcdo, ou melhor, o seu desenvolvi-
mento gradual.

A ReformaEleitoral, introduzindo o voto di-
reto, era uma antiga reivindicagdo da socieda-
de politica brasileira, em especial dos liberais.
Até aguele momento, as el eicdes se davam em
doisturnos: no primeiro, amassados cidadaos
ativos — em 1879, em torno de 1.800.000 pes-
soas (que correspondiam aos homens, maiores
de 25 anos, com renda minima anual de
100.000$000 réis) —escolhiaoseleitores, numa
proporc¢do de 1/18 cidaddos votantes. Nao exis-
tiam outras restri¢des, apenas os libertos ndo
podiam votar e ser votados para a Camara. Os
eleitores votavam para a Assembléia dos Es-
tados e para o Parlamento Nacional.

Decidida arealizacdo da Reforma, o Impe-
rador dissolve o Gabinete Conservador e en-
trega o governo ao Partido Liberal, paraque a
promova. O projeto apresentado teve redacdo
de Rui Barbosa, que também trabalhou na re-
dacdo da Lei afinal aprovada, em 1881, jaen-
t80 sob a responsabilidade do Conselheiro Sa-
raiva

Esse discurso € pronunciado apds aaprova-
¢do do projeto pela Camara e antes da sua
recusa pel 0 Senado; tem como finalidade tentar
convencer o Senado dapossibilidade de efetuar
uma reforma constitucional através de lei
comum e, principa mente, reafirmar o contel-

14 Caberiaacrescentar que boa parte do partido liberal era
contra o projeto. Também Joaquim Nabuco, lider
abolicionista, se manifestacontra. Nabuco se manifestaa
favor do sufragio universal. Para ele, aluta dos liberais
deviasedar no alargamento do direito ao voto, jamais por
suarestricdo; no sentido daliberdade e daindependéncia
do eleitor, jamais do seu controle ou manipulac&o. Era,
portanto, para el e total mente descabido que justamente o
Partido Liberal propusesse a ReformaEleitoral abaseda
elevacéo do Censo e daexclusdo dos analfabetos: tirava-
se, nas suas palavras, o direito ao voto de milhares de
“homenspobres’ justamente aquel es que nenhumaculpa
tinham das deformagBes do sistema. (NOGUEIRA, 1984).
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do do projeto face as criticas a ele feitas por
dissidentes (mais progressi stas que el€) do pré-
prio partido Liberal, em especial do deputado
por S&o Paulo José Bonifécio, professor da
Faculdade de Direito de Sao Paul o, abolicionista

Embora o discurso de José Bonifacio ndo
estegja ai publicado, o combate feito por ele ao
projeto transparece nas respostas de Rui. Sua
0pOsi G380 a0 projeto estanaquestdo central abor-
dada por ele — o fato de que, ao propor a elei-
caodireta, estabel ece, s multaneamente, nacarac-
terizacdo do novo eleitor, restricbestaisquedli-
minam ndo sb amaioriada populacdo brasilei-
ra, como também af astam pessoas que j4 parti-
cipavam da elei¢do no primeiro turno. Isto se
dava ao propor a adogdo de um duplo critério
de qualificacéo do eleitor: o critério do censo
pecuniario — em que se elevava a renda de
100.00$000 para 400.000$000 reis anuais; € 0
censo literario — através do qual se excluiam
os analfabetos. Aquela altura, 1879, conheci-
dos ja os resultados do Censo Demogréfico de
1872, sabia-se que mais de 83% da popul agéo
brasileira era analfabeta; a adocdo desse crité-
rioimplicavareduzir drasticamente a participa-
¢80 popular nas eleicoes.

Contraisto seinsurge Bonifacio que, junta-
mente com uma parcela do Partido Liberal,
denuncia que a mudanca na lei eleitoral, tao
desegjada por ser mais democrética — por esta-
belecer o voto direto — na verdade atendia aos
interesses dos conservadores, estando contra
osprincipiosdo proprio Partido: excluiao povo,
limitava a soberania e criava castas, desnacio-
nalizava (ou sga, colocava fora da nagdo) as
chamadas “massas ativas’ que antes votavam
em primeiro turno e ascondenavaao “ hilotismo
politico” .

Especificamente quanto a exigéncia do sa-
ber ler e escrever, José Bonifécio arglii que os
cidadéos brasileiros, membros danacdo, deve-
riam ser aquel es considerados aptos paradefen-
dé-la — referindo-se aos ex-combatentes na
Guerra do Paraguai, muitos deles recrutados
entre os escravos e os libertos, e para o que
ndo se havia apurado, naturalmente, qualquer
condi¢&o de alfabetizacdo. Se constituem o Exér-
cito brasileiro, agora heréis da Patria, como

exclui-losdacidadania? Argumenta, por fim, que
ndo havia como vincular a capacidade de
discernimento apenas a habilidade de ler e es-
crever; o discernimento seria a consciéncia de
s e do outro: vincula-lo ao ler e escrever seria
propor “asoberaniada gramética’.* Ademais,
ao ser excluido daatividade politica, do voto, o
cidaddo estaria sendo excluido exatamente do
processo atraves do qual se aprende a exercer
acidadania.

Na defesa do projeto, é a seguinte a argu-
mentacdo de Rui:
1. A dualidade do sufragio, entdo existente, en-
fraqueciaaacdo popular, dividindo-a; aeleicéo
primariaestavaentregue a prepoténciadas qua-
lificagOes ou de quem as fazia. O eleitor ndo
representava agqueles que tinham votado nele
naeleicdo priméria.
2. Para estabelecer o voto direto, era necessa-
rio previamente estabelecer a qualificacéo do
novo eleitor, discutindo o conceito de * capaci-
dade eleitoral”.
3. Embora seja a favor do sufrégio universal,
ndo o considerando utopia, pensa que o pais
precisa ser preparado para ele.
4. Entende que o voto &, simultaneamente, di-
reito natural e funcdo. Entretanto, entende tam-
bém que “os ideoldgica e escolasticamente
intitulados direitos naturais ndo tém, paraosin-
capazes de exercé-los sendo sob a tutela dos

15 Referénciaaos “hilotas’, que nédo participavam da de-
mocraciagrega

16 Também Nabuco se inscreve entre os que se opdem ao
projeto na forma apresentada, tanto em 79 como em 81.
Paraele, jamais o partido liberal poderia propor arestri-
¢ao do eleitorado. Além disso, como abolicionista, ndo o
poderia aceitar — diz. O abolicionismo seria, para ele,
antesdetudo, umareformapolitica, delutapelainclusdo
na cidadania, de constru¢do de umanovanagdo. Estavi-
sdo, segundo ele, seria prépria do Brasil, ndo se tendo
passado em outros paises, como Inglaterrae Franga, que
tinham seus escravos nas colOnias — portanto, fora do
convivio quotidiano com os seus ex-donos. Nos EEUU,
diz, o direito ao voto do negro, ex-escravo foi um resulta-
do ndo esperado da guerra, que imp0s aigualdade civil.
No Brasil, portanto, o abolicionismo teriacomo corolério
o direito ao voto.

28 Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 12, n. 19, p. 19-40, jan./jun., 2003



Jaci Maria Ferraz de Menezes

capazes, atualidade ativa’. Para ele, no caso
do voto, a atualidade seria “diretamente pes-
soa”, tornando-se o direito incompativel coma
tutela. Portanto, “direito € o sufragio para os
habilitados a votar livre e conscientemente”;
somente neste caso, 0 voto torna-se direito e
funcéo. Por isso, aindependéncia e o discerni-
mento seriam requisitos vitais para um regime
deeleicdo moralizado elivre.

Aguilhoado pelacriticadurade José Bonifa
cio edeoutros*dissidentes’, passaRui Barbo-
sa a argumentar em favor da idéia de que o
projeto era, sim, de acordo com asideais libe-
rais em manifestacOes diversas de lideres do
Partido Liberal, em vérias ocasides. Citando
Saraiva, em 1875:

“O liberalismo sensato ndo diz - vote 0 homem
gue vive do seu jornal e ndo tem um jornal para
ler” [trocadilho com a palavra jornal, no duplo
sentido: viver detrabalho didrio endoter jorna
- periddico - paraler]. “O Liberalismo verdadeiro
diz: Vote quem puder; e habilite-se a populacéo
todaparavotar”... A soberaniade quefalo éado
povo que esta no caso de votar... N&o quero
nem o absolutismo dos principes, ndo obstante
sua educacdo, nem o absolutismo da ignoran-
cia, das multidBes brutas: a inteligéncia deve
governar esd ela. (BRASIL, 1985, p. 230)

Segue ainda citando os nomes dos membros
do partido Liberal que, em diversas ocasides,
se haviam manifestado contra o voto dos anal-
fabetos. Em seguida, vai buscar dentro da pré-
priateorialiberal — ou seja, no pensamento de
grandestedricosdo liberalismo —ajustificacdo
da justeza de suas proposicdes. Recorre a
“Prévost-Paradol (Franca) e a Stuart Mill (In-
glaterra). Citando este:

Somente os homensem quem umateoriairrefle-
tida emudeceu 0 senso comum sustentardo que
se deva entregar o poder sobre os outros, 0 po-
der sobreacomunidadeinteira, aindividuosque
ndo tenham adquirido as condi¢des mais ordi-
narias e essenciais paracurar desi mesmos, para
gerir com inteligéncia os proprios interesses e
0s das pessoas que proximamente Ihes digam
respeito. (BRASIL, 1985, p. 230)

Segundo Rui Barbosa, Mill exclui ndo ape-
nas 0s que ndo sabem ler e escrever, como tam-
bém os que ndo tém nogdes minimas de calcu-

lo. Contrargumentando aos que dizem que esse
raciocinio ndo se aplica no Brasil, dada a ex-
tensdo do analfabetismo (como consequiéncia,
o Sufragio deveria vir antes que a Instru-
¢do), diz que isso contraria 0 pensamento de
Mill. O analfabeto, por sé-lo, teriaumaincapa-
cidadeindividual, intrinseca, radical; assim, onde
nado esta generalizada aalfabetizacao, primeiro
se alfabetize, depois se dé o direito ao voto.

Quando a sociedade ndo tem cumprido o seu
dever, fazendo acessivel a todos esse grau de
instrucdo, ha realmente injustica, masinjustica
que ndo nos deve enlear: se de duas solenes
obrigactes descuidou-se a sociedade, satisfa-
¢ca-seprimeiro amaisimportante eamaisfunda-
mental das duas; 0 ensino universal preceda o
sufragio universal. (BRASIL, 1985, p. 230)

O fato de que amaioriadapopulagéo brasileira,
naguele momento, eraanalfabeta, o queinclusi-
ve havia feito com que alguns parlamentares
liberais (inclusive alguns dos citados por Rui)
tivessem mudado de opini&o quanto a oportuni-
dade de excluir aos analfabetostendo em vistao
nimero diminuto que sobrava para ser eleitor,
para Rui ndo mudava a esséncia da questéo: a
capacidade eleitoral. Maior motivo para estar
contra o voto do analfabeto é o seu grande nd-
mero, diz Rui. E arremata: “Em faceao dilemaou
ndo sois liberais ou haveis de incluir os analfa-
betos, respondemos: N&o; somos liberais e ex-
cluimos os analfabetos; excluimos os analfabe-
tos porque somos liberais” (BRASIL, 1985,
p.230).

A partir dai, em resposta a opinido de José
Bonifécio, de que o que da o direito deintervir
no governo de um pais como votante é a cons-
ciénciadapropriaposicao, acrescentadaacons-
ciénciadavontade alheia, argumentaRui: o que
daaconsciénciaclara é aleitura

Como é que se elabora, nos povos de hoje, esse
dificil sentimento, o sentimento daindividuali-
dade nacoletividade, o sentimento complexo dos
deveres e direitos mutuos entre o Estado e os
cidad&@os? Pelos meios que estabel ecem comu-
nicacdo efetiva, permanente, inteligente, entre
todos os membros da comunidade. Quais sao
essesmeios?Dois. O primeiro éojornal, o gran-
de agente da educacdo nacional no mundo con-
temporaneo, que todo més, toda quinzena, toda
semana, toda manhg, toda tarde, vai levar ao
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paco do milionério e a casa do pobre, em igual
qguinh3o, a colheita da civilizagdo universal.
(BRASIL, 1985, p.231)

Ao jornal, aleitura, agrega as associacles,
0s clubes, etc, que, para ele, no Brasil néo te-
riam forca suficiente paraformar aopinido pu-
blica. Assim, agrande escola daeducacdo civi-
caseriaaimprensa, aque o analfabeto ndo tem
acesso.

E segue, entdo, completando suavisao libe-
ral de que bastaaliberdade para que cada povo
seforme em nagdo, para que cadaindividuo se
transforme em cidaddo, ndo cabendo tutelas
nem ajudas. Atencéo parao exemplo, aindahoje
naordem do dia:

A liberdade, Sr. Presidente, éinsepardvel deseus
encargos. Dela ndo é digno o povo, que ndo
saiba sofrer os males naturais de sua situagéo, e
espere de outros recursos, que ndo a liberdade
mesma, 0s meios de vencé-los. Por exemplo: 0
artifice insciente exige 0s impostos proibitivos
como protegdo aindustrianacional; porque ndo
Ihe mostraram que a verdadeira protegéo a in-
dustria consiste em obriga-la a aperfeicoar-se,
entregando-aaconcorrénciano mercado comum;
porgue ndo no convenceram de que o seu inte-
resse em ter maior nimero de fregueses ndo lhe
assegurao jus de ndo deixar a esses fregueses a
escolha do mercado livremente preferivel; por-
gue ndo lhe fizeram palpar ainjustica de que a
sua conveniénciaem vender o género maiscaro
prevalecesse ao direito, que aos consumidores
assiste, de confluir ao mercado onde o encon-
trem maisbarato (BRASIL, 1985, p. 232).

Ainda argumentando sobre a necessidade
do saber ler e escrever como base para aferir o
discernimento, afirma que o Estado n&o pode
prescindir do discernimento como elemento da
capacidade eleitoral, uma vez que ele é uma
das condicOes essenciais a liberdade. Como
achaque o discernimento ndo pode ser “indiscri-
minadamente atribuido a todos”, era neces-
sario, a falta de um sinal exterior da sua pre-
senca, aferi-lo através do critério daleitura:

Ora, é aleitura que forma o cidad&o, o ho-
mem civilizado, o homem moderno. Esta ver-
dade ndo admite controvérsia... Lendo, é que
se habilita o cidaddo ...nesses tempos, quem
saiba ler, lerd E, como ler € o meio de apren-

der, infere-se que, onde esta o instrumento aqui-
sitivo da capacidade, ai a capacidade esta.
(BRASIL, 1985, p.233).

Nesta linha de argumentacdo, chega a con-
clusdo de que o anafabeto esté incapacitado
para os negdcios do Estado:

Ora, como o discernimento politico é pelo co-

nhecimento dos negécios de Estado que se ob-

tém; como esse conhecimento alcanga-se com a

leitura; como aleituraéimpossivel aos analfabe-

tos na regra geral, estaremos presumindo no
analfabeto ausénciadessaaptiddo social. (BRA-

SIL, 1985, p.234).

Em nome, portanto, desta avaliacdo da ca-
pacidade de discernimento, reafirmaanecessi-
dade ejustezado projeto que significa, ao esta-
belecer aeleicdo direta, retirar 0 voto detodo o
eleitorado primério, reduzindo arepresentacdo
da populagéo brasileira, naguele momento, a
menos de 4%. Assim, em nomedetornar aelei-
¢ao0 maisdemaocraética, propde desdemocratiza-
la, excluindo agueles que ndo tiveram acesso a
leitura e a escrita. Assim, a0 tempo em que se
reduziao eleitorado entéo existente de 1.800.000
pessoas (el eitorado direto) para400.000 eleito-
res, argumenta que isso, na realidade, repre-
sentavaum ganho, jaque o el eitorado primério
ndo contava; de fato, se estava aumentando o
eleitorado de 24.000 el eitores para400.000 (Es-
tes eram, segundo seus céculos, os vardes
livres, alfabetizados e maiores de 25 anos). Os
400.000, ao tempo em que representavam 4%
dapopulagéototal livredo Brasil (1879), eram,
segundo ele, 22% do eleitorado total possivel.
Portanto, para ele, ndo haveria como falar em
igualdadeviolada:

Como &, pois, que senosvem falar em «igual da-
de violada»? Mas a Unica igualdade possivel, a
Unicaigualdadelegitima, aUnicaigual daderacio-
nal, a Unicaigualdade liberal, aigualdade con-
forme ademocraciando socialistaénéo aigual -
dade absol uta, o nivelamento, que serdsempre a
mai s opressivadas desigual dades morais, masa
igualdade relativa, isto €, a desigualdade social
das condi ¢Bes correspondendo, em uma propor-
cionalidade exata, a desigualdade natural das
aptidoes. (BRASIL, 1985, p.245)

Apresenta, entdo, o argumento que sempre
Ihe é atribuido como saida: de que é contra o
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voto do analfabeto como formadeincentivar a
expansdo do ensino — que ndo €, segundo nos
parece, 0 centro de sua argumentacao:

Replicais: - Se abundam os analfabetos € porque
rareiam as escolas. Mas nem isso € razdo que
demonstre a capacidade eleitoral dos analfabe-
tos; nem o temor da preponderancia dos analfa-
betos é 0 mével mais plausivel para incitar o
governo amultiplicacdo das escolas; nem o esti-
mulo que hade avivar no analfabeto o apetitede
aprender estd em sentir-se nivelado no direito
politico aos cidadaos intel ectual mente superio-
res. Dai preco ao voto; fazei dele um instrumen-
to de influéncia decisiva na sorte das adminis-
traces; ligai-o ainstrucao; ligai aausénciadela
a privacdo dele; e, tornando o eleitorado uma
posicao, dignamente cobicavel, fareis cobicar a
instrucdo elementar, ao menos, degrau legal para
ele (BRASIL, 1985, p. 245)

Argumenta, por fim, com relacdo ao au-
mento do censo pecuniario, entender ser ele,
madico, mas, mais que tudo, inofensivo: sendo
excluidos os analfabetos, os que sobrarem cer-
tamente estardo entre os de renda minima; o
gue demonstra que tinha conhecimento, cons-
ciéncia, de que 0 acesso a escola estava liga-
do a questdo econdmica e de que, excluindo-
se os analfabetos, se estava excluindo osmais
pobres.

Assim, asua propostade excluséo dos anal -
fabetos, embora até mascarada de instrumen-
to de pressdo para que se ampliasse 0 acesso
aescola, estd, naverdade, articuladaaum pro-
jeto degoverno, liberal, sob multiplasinfluén-
cias, que vao de Spencer aStuart Mill, em que
ao evolucionismo social do primeiro se agrega
avisao de um governo de qualidade, do voto
de qualidade, proposto pelo segundo, em que
se pretende que a verdadeira liberdade con-
siste no estabel ecimento de controles damaio-
ria pela minoria, seja via Estado — colocado
por uns como realizador da vontade comum —
seja via Parlamento, em que este, embora re-
presentando a maioria dos votantes, ainda as-
sim devia sofrer algum tipo de controle que
permitisse aliberdade individual, contraposta
aliberdade coletiva.t’

Para Rui Barbosa, e para o projeto de Go-
verno que naguele momento representava, o

governo devia ser o governo da minoriailus-
trada, “letrada’ — a inteligéncia, de que ele
proprio era representante — mas que, no fun-
do, como os resultados da Republica vieram
depois a demonstrar, que vinha a servir asin-
tengdes da conservacdo da ordem. No texto,
deixa claro estar vinculada a direcéo dada a
Reforma Eleitoral a um projeto de governo e
a“responsabilidade” dele decorrente: ao criti-
car o discurso de Joseé Boniféacio, diz “sob as
apostrofes quase épicas da sua paixdo... ha
uma figura soberana que ndo vimos passar: a
ciéncia austera, prudente, observadora, do
governo. Faltou-lhe um instrumento a corda,
gquealirando admite: a dainvestigacéo préti-
ca. Fugiu-lhe ao talento umaintuicéo: adarea-
lidade”. E completa: se 0 orador se visse com
aresponsabilidade do poder sobre os ombros,
0 espectro das li¢cdes do passado, a voragem
dos perigos do presente e as severidades do
futuro ante os olhos, seguramente sentiria“o
vazio de seus raciocinios’, aimpossibilidade
derealizar seus compromissos (p.224).

Este programade governo, liberal, e ao mes-
mo tempo conservador, prudente, exequiivel, in-
cluia, segundo enumerac&o apresentada asfo-
lhas 271: a secularizac8o da escola (veja-se,
n&o era sua expansao, a sua obrigatoriedade,
mas a secul arizacdo), do registro civil, do ca-
samento, do cemitério, do ensino publico, do
codigo penal e a abolicdo das incapacidades
religiosas’... E mais as reformas complemen-
taresdaliberdade eleitoral, como asincompa-
tibilidades parlamentares, areformadapolicia
e da magistratura, as reformas econdmicas,
as descentralizadoras, a municipal, a emanci-
pacéo do ensino, as leis de naturalizagéo. (O
autor, neste trecho, enumera as reformas que
acha necessdrias para a sociedade brasileira
naguele momento, ao tempo em que afirmaa
desnecessidade de convocacdo de uma cons-
tituinte para a realizagdo destas reformas).

Veja-se que, na sua pauta, ndo fala, embora
estejaem 1879, naabolicdo daescraviddo. Fala

17 Para entender 0 pensamento de Stuart Mill: Weffort
(1989), Merquior (1991), Bobbio (1995), Bobbio/Bover
(1986). Do mesmo Stuart Mill, Sobre la Libertad, 1954.
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em escravos e livres apenas como um dado,
guando faz a contabilidade dos que votam ou
deixam de votar segundo o projeto. Apenas no
trecho dapagina222, acimacitado, diz, defor-
ma subterfugiosa, da necessidade de encontrar
um “aveo” parao reconhecimento dosdireitos
constitucionais dessaforga, ao falar dainexis-
ténciade classes no Brasil, “ando ser asresul-
tantes da fusdo reabilitadora do sangue dos li-
bertos’.
Dizele

OBrasil ... éumademocracia. N&o o éso naorga
nizag&o do nosso governo, naletrado seu direi-
to congtitucional... O que &, porém, intimamente
democrético, em nossaterra, o que o éatéame-
dula dos o0ssos e a sociedade... Somos, como
todas as americanas, umasociedade em elabora-
¢do ainda, num século em que ademocraciafez
indispensavel mente seu, e sob cujo influxo mo-
dificam-se, rejuvenescem democraticamente, as
proprias sociedades, feitas, adultas, mais ou
menos vetustas, do mundo antigo. (p.222)

E segue:

N&o podemos ser uma nagéo tradicionalista.
Decididamente ndo somos, na indole do povo,
uma nacdo autoritaria. Classes, nao as temos,
sendo esses matizes que forcosamente resul-
tam da fusdo gradual, da progressiva desapari-
¢do, da assimilacdo reabilitadora do sangue
liberto na massa comum do Pais [grifos nos-
sos]; e, ainda ai, os vestigios da transicéo ndo
oferecem entre nésamesmaintensidade, asmes-
mas barreiras e 0s mesmos abismos, que nou-
tros povos, aias em geral incomparavelmente
mais civilizados, por onde, como por nds, pas-
sou a peste da serviddo negra.

O génio daigualdade (...) esta profundamente
inoculado em nossa pétria, nos habitos, nasten-
déncias, nas necessidades populares. Extingui-
lo seriaimpossivel; arriscadaempresa, contrari&
lo. E (digamo-lo sem rodeios) em quadranenhu-
ma de nossa histéria fora maior impropriedade
gue nesta o opor diques arbitrarios a essa cor-
rente; quando, pelo contréario, um dos grandes e
enraizados erros da politica brasileira consiste
em desconhecer a essa forca os seus direitos
constitucionais; quando o que as circunstancias
estao reclamando é abrir-se-lhe alveo regular
e franco, por onde ela, sem violéncia, mas tam-
bém sem estreiteza nem interrupcdes, desdo-

bre naturalmente o seu curso, como um fato
normal, atuando com a supremacia que lhe
cabe, nos destinos do Estado. (p.222 - grifosda
autora)

O alveo encontrado, ou seja, a estratégia a
ser tragada para garantir a corrente da busca
daigualdade um caminho seguro, parague des-
dobre naturalmente seu curso sem violéncia e
sem interrupgdes, deveria passar, pois, por um
aprendizado da cidadania, e pelo batismo daci-
vilizagdo, vialeitura.

E, portanto, no tratamento da questéo da
igualdade (o génio da igualdade presente,
segundo ele, na sociedade brasileira) que deixa
prenunciar a existéncia de uma estratégia
excludente e gradualista como saida “segura’
para a escravatura, estratégia que também se
inscreviano modeloliberal. Modelo gradual, que
vé a sociedade brasileira (como todas as do
continente americano) como umasociedade em
formac&o, em busca dademocracia. Mais: essa
estratégia € uma estratégia “civilizatéria’, que
vinculaoler eo escrever com acivilizacdo. No
discurso de Rui, a exclusdo dos pobres e dos
analfabetos é explicitamente assumida. O que
ndo esta explicitado € que estes sdo, em sua
grande maioria, negros libertos e seus descen-
dentes, e que essa estratégia gradual, ao lado
dos controles policiais de que falamos acima,
vai formar o alveo para a incluséo: sera ndo
apenas o leito, o caminho, como também as
margens que vao conter, servir delimites, ain-
clusdo deles nacidadania brasileira.

Entretanto, se a Reforma eleitoral retira do
cendrio politico 1.400.000 votantes entdo exis-
tentes & conta dos que ndo teriam capacidade
dediscernimento, por pobres, dependentes eco-
nomicamente, ou por analfabetos, elanéo faz,
em contrapartida, a proposi¢éo de uma campa:
nha massiva de alfabetiza¢do, de implantacéo
daescolarizacdo como direito. Esta discussio,
bem como adaestratégia paraaAbolicéo (len-
ta, gradual e segura), sdo apresentadas em dois
outros documentos. O Parecer-Projeto sobre
educacdo e o Parecer-projeto 48-A, sobre a
extin¢do gradual do elemento servil.
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B. O Parecer - projeto sobre ensino
primario e outras instituicoes com-
plementares

O segundo documento, em ordem cronol 6gi-
ca, elaborado por Rui Barbosa em sua passa-
gem pelo parlamento do Império, foi o projeto
sobreensino primario (BARBOSA, 1984). Com
duas redacfes, uma em maio de 1882 e outra
em setembro de 1882, o parecer teriasido ela
borado a pedido do Imperador, em virtude do
malogro da reforma Lebncio de Carvalho, de
1879. A existéncia das duas versfes € explicada
por Lourengo Filho como sendo dependente da
chegada de material sobre o estado da Educa-
¢80 em V&rios paises da Europa e da América,
solicitado e obtido por Rui Barbosa. Assim, o
documento el aborado (examinamosa2aversao,
completa) conta com acostumeiraerudicdo dos
trabalhos de Rui Barbosa. Exaustivo, comparaa
situacdo educaciona do Brasil nosfinsdo sécu-
lo passado com a dos diversos paises daAméri-
ca e da Europa: de nenhuma forma a situacdo
por ele encontrada nos é favoravel.

A comparacao, feita com vistas a justificar
a necessidade de um projeto civilizatério pela
viadaescola, trabalhaapartir de um diagndsti-
co do ensino no Brasil. Trabahando com os
dados estatisticos ent&o existentes, Rui Barbo-
saosdiscute comparando as estatisticasdeins-
trucdo — matricula e freqiiéncia — com a situa-
¢do educacional da populagdo como um todo,
segundo o Censo Demografico de 1872: anal-
fabetismo e populacdo escolarizavel. Sempre
excluindo os escravos dos seus cOmputos, ja
gue pelalegidacdo entéo existente era-lhes proi-
bido 0 acesso ao ensino, raciocina sempre em
termos do crescimento futuro do contingente
doslivres. Sua proposta de educacdo primaria,
no entanto, é feita em termos genéricos — néo
sedirige aum dos dois contingentes, mas a po-
pulacéo de 7 a 14 anos.

No capitulo | do parecer, discute, portanto,
asituacdo do ensino popular. Critica o otimis-
mo oficial, comparando-o com “averdade dos
nimeros’. Falaem umaindol énciado progres-
so escolar, visto que o crescimento do nimero
de escolas primérias € muito pequeno ao ano,

afirmando que a velocidade de crescimento
decresce no periodo de 70 a 78 (p. 28). Com-
parando amatriculacom apopul acdo, demons-
tra que apenas 1,08% da populagdo livre tem
acesso a escola; e que, entre 1857 e 1878, o
crescimento desse acesso foi da ordem de
0,027% anualmente. Critica:

... com essa celeridade de milésimos por ano,
careceriamos de 37 anos para que a inscrigao
crescesse 1% e, como a nossa populagcdo em
idade escolar (6 a15 anos) estaparaapopul agao
livre narazéo de 22,6%, em menos de 799 anos
nao teriamos chegado asituagéo que seanela, ...
onde toda a popul agdo em idade escolar recebe
ainstrucéo priméria. (BARBOSA, 1984, p. 17, V.
10,tomo 1)

Mostra, entdo, seu conhecimento de que o
Brasil era, naguele momento, uma nacdo de
analfabetos, a ponto de estar no limite do que
chama de mundo civilizado. Para demonstrar
isto, faz comparacBes com os diversos paises
da América e da Europa, chamando a atencéo
de que, naguele momento (1882), a situacdo
educacional naArgentinajaeramelhor do que
no Brasil, citando especificamente o Censo
Escolar de Buenos Aires de 1881 (p.58-60).

Em vistada situacdo diagnosticada, passaa
discutir o papel do Estado na oferta da educa-
¢do. Sustenta entéo a posic¢éo de que o Estado
deve ter uma presenca forte na oferta da edu-
cacdo (discordando, explicitamente neste caso,
dos positivistas). Deve existir umaorganizacéo
nacional do ensino, desde aescolaaté asfacul-
dades, ndo se devendo “ submeter os problemas
educacionais as leis econdmicas da ofertae da
procura’ . Argumenta que a existéncia do ensi-
no livre ndo poderiasuprir afaltado ensino ofi-
cial, que deveria ser completamente leigo. E
afirmaagratuidade (japrevistanaconstitui¢cdo
de 24 parao ensino primario) eacbrigatoriedade
do ensino como sendo elementos intercom-
plementares:

... Numa constitui¢cdo democrética ndo pode ser
outro o fito dos sacrificios impostos ao estado
pela difusdo gratuita dos rudimentos de educa-
¢do intelectual sendo anecessidade, passadaem
julgado, de que eles sgjam comuns a todos 0s
habitantes validos do pais. Mas a proclamagao
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dessa necessidade importa, ao mesmo tempo, o
reconhecimento implicito ou a criacdo legal de
um direito. Qual? Esse direito dos pais, simples
elemento integrante da soberaniairresponsavel
guelhesatribuem os adversari os do ensino obri-
gatério, acertasfacilidades paraaformagio moral
daprole?N&o, decerto. (BARBOSA, 1984, v. 10,
tomo 2).

Para€le, existiriam doisdireitos; odireito do
individuo, “de que asociedade lhe subministre
0s principios elementares de moralidade e
inteleccdo, sem os quais ndo ha homem res-
ponsavel, ndo havendo imputabilidade dos seus
atos — portanto, a repressdo seria uma injusti-
¢ca’, e o direito da sociedade de negar aigno-
réncia do individuo a liberdade. “ Sem educa
¢80, 0 ser humano se desnatura’.

Na sua argumentacdo em favor do estabe-
lecimento de um sistemade ensino publico lei-
go, gratuito, obrigatério e universal (base da
organizacdo do sistemade ensino no Brasil, até
hoje), sem prejuizo damaisamplaliberdade de
ensino, vai mais umavez buscar o apoio do li-
beralismo inglés, agorade outrafonte: citando
Macauly (BARBOSA, 1984, p.185):

Dever é do governo proteger-nos as pessoas € a
propriedade, contra o que as possa por em peri-
go. Ora, aprincipal causados perigosque arris-
cam a propriedade e as pessoas é a ignorancia
crassado comum do povo. Logo, adscrito estao
govérno a curar de que o comum do povo nao
fique sendo grosseiramenteignorante. E qual vem
a ser a alternativa? Todos reconhecem que a
obrigacdo do governo € acautelar, pelos meios
possiveis, a nossa existéncia e fazenda. Mas,
excluidaaeducagdo, quemeio lhedeixais? Deixai
somente estes meios que sd a necessidade pode
justificar, meios queinfligem sofrimento formi-
davel ndo sb ao infrator como aosinocentes que
com ele tém vinculos: Deixai-lhes os fuzis, os
pelourinhos, a soliddo celular das prisdes, as
colbnias penais e aférca

E a seguinte a redacio do paragrafo refe-
rente a obrigatoriedade escolar no texto do pro-
jetor:

4° E obrigatoria a freqiiéncia das escol as publi-
casdo ensino primario, No Municipio neutro, para
as criangas de ambos 0s sexos, dos 7 aos 13
anos de idade. Esta obrigacéo estende-se até os
15 anos, em relacdo aos que aos 13 anos néo

estiverem habilitados nas matérias dainstrucéo
escolar correspondente a essa idade.

5° Eximem desta obrigacao:

a) afaltade escolapublicanum circuito determi-
nado pelo raio de dois km, em relacéo as crian-
casdo sexo masculinoeumemeioemrelacdo as
do outro.

Veja-se, portanto, que a obrigatoriedade es-
tavalimitada pela oferta de escolas. O projeto
prevé, também, quem s30 os responsaveis pela
instrucdo das criangas, inscrevendo nesta res-
ponsabilidade ndo somente os pais como tuto-
res, etc, como também os proprietarios, admi-
nistradores, ou gerentes de quai squer estabel e-
cimentos mercantis, industriaisou agricolas, ou
pessoa que mantivesse a seu Servico menor
desvalido, todos deviam obrigatoriamente cui-
dar da matricula e da freqliéncia das criancas
as escolas (paragrafos 6° e 17°).

O Projeto prevé umareformaorganizacional
para 0 ensino em todos os graus, inclusive o
primario. No entanto, o projeto mantém adivi-
s80 da acdo descentralizada viaprovincias. No
gue se refere ao ensino primério, a sua abran-
géncia é restrita a0 municipio da Corte, Unico
espaco de atuacdo do Governo Central naque-
le ramo de ensino durante o Império apartir do
Ato Adicional (como vamos ver adiante). Pre-
vé, também, a criaco de Fundo escolar e a
criacdo de um imposto de captacdo, a ser pago
por todos os homens maiores, paraa manuten-
¢do do ensino. Assim, prevé normas nacionais
e formas locais de aplicacéo.

Por fim, em todo o projeto ndo hAumarefe-
rénciaexplicitaaos escravos, a abolicdo daes-
cravidao, asituacdo doslibertos ou dosingénu-
o0s. Trata-se de propor um sistema de educa-
¢ao em geral, aplicivel atodas as criancas (li-
vres) em idade escolar. A Unicareferéncia que
faz no seu texto arelacdo possivel entre aboli-
¢a0 e instrucdo se reporta a0 pensamento de
Tavares Bastos, liberal e abolicionistados me-
ados do Século X1X: “Emancipar e instruir é
a forma dupla do mesmo pensamento politi-
co. Que haveis de oferecer a esses entes de-
gradados que vao surgir da senzala para a
liberdade? O batismo da instrucdo”. (BAR-
BOSA, 1984, p.179, v. 10)
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Com estacitacdo conclui o0 seu parecer, agre-
gando seu entendimento de que o ensino,
civilizatério, viriaaser propulsor do trabalho (de
melhor qualidade). Como tal pensa que “este
aceno deveriagjudar afazer frutificar, no parla
mento, contra os desleixos, 0s abusos, 0s pre-
conceitoseaignoranciaqueprotelam(...) agran-
de reforma’ — numa referéncia a Abolicéo.

C. O Parecer - Projeto sobre a eman-
cipacao gradual do elemento servil

Mas como fazer aAbolicdo de uma manei-
ra segura? Como garantir, como diz Macauly,
as pessoas e as suas fazendas? E na andlise do
terceiro documento, o Parecer sobre a emanci-
pacdo gradual, que se completaavisio sobre a
estratégia de inclusdo gradual dos ex-escravos
acidadaniabrasileiraexpresso por Rui Barbo-
sa (BARBOSA, 1988). O parecer 48-A , da-
borado em 1884, esta na origem da Lei dos
Sexagenarios, aprovada em 1885 com modifi-
cagOes no projeto inicial. Extenso, argumen-
tativo, erudito, o parecer atende ao que Rui
Barbosa denomina “chamar a si” o problema
da escravidédo.

O centro da sua argumentacéo é de que a
escraviddo deve se extinguir, ou seja, acabar
por si, e veremos como constréi sua argumen-
tacdo neste sentido, por um lado discutindo e
negando arealidade do direito “natural” de pro-
priedade do senhor sobre o0 escravo como sen-
doumdireitoindividual e, portanto, advogando
gue o Estado deveintervir para suaextingdo: o
que é estabelecido por lei, por ela pode ser
modificado; nestes casos, ndo cabe o laissez
faire, cabendo ao Estado fixar o que é justo ou
injusto. Deouitro, tratadefazer o convencimento
da necessidade dareforma, daimpossibilidade
de adié&-la e busca combater o medo do futuro.

O Projeto propde a extingdo da escravidao
através de dois mecanismos: a colocagéo de
umaidade limite para a escraviddo, no caso 0s
60 anos de idade, quando se daria a libertacdo
sem indenizag&o ao proprietério; e aperdapau-
latina de valor do escravo de acordo com 0s
anos deidade, de modo que, até 1898, se extin-
guiriaaescravidao, mesmo com os Ultimos es-

cravos estando com cerca de 30 anos. Para
tanto, propde reforgar o Fundo de Emancipa-
¢do e acelerar 0s mecanismos para incentivar
odono de escravosaalforri&los. Agrega, como
veremos, uma série de mecanismos para obri-
gar o escravo liberto acontinuar atrabalhar no
local onde antes trabalhava ou nas suas cerca-
nias. N&o é aprovado o projeto, em especial por
conta da ndo indenizagdo do escravo sexage-
nario libertado.

Mas o que nos interessa € entender o racio-
cinio e a estratégia de Rui Barbosa. S8o os se-
guintes os pontos que queremos destacar:

1. A sua argumentac&o sobre a necessidade
daReforma:

N&o adianta opor um nome (socialismo) arefor-
ma. A iniquidade do cativeiro, uma vez tocada,
ndo se sustentamais - os alicercesvacilam. Para
gue ndo desabe o edificio, o meio de aglienté-lo
temporariamente serdalivia-lo, com prudénciae
oportunidade, da carga que ameaga desabar.
Melhores amigos... sdo os promotores da refor-
maque os pregadores daimobilidade. A imobili-
dade é aruina, areforma é atransicao, ndo sem
contratempos e dissabores, mas ao menos sem
catastrofes, misérias e desmoronamentos. (p.717)

No entanto, reafirma, a estratégia é pruden-
te, cuidadosa:

Queremos discutir a escraviddo como um fato
passageiro, a cuja supresséo radical e instant&
nea ndo nos atrevemos, por consideractes de
prudéncia, deeconomiapoalitica, deordem social.
(...) No entanto, areacéo chama de roubo o que
€ prudéncia. A resisténcia atica o incéndio. (...)
Cabe a0 governo tomar a si 0 problema e por
termo aansiedade de todos. Esperar € prudente,
contanto que se espere alguma coisa. Esperar
por esperar... N0 adianta esperar a anuéncia
geral detodososproprietérios. (p. 780; 781; 789)

2. Outro bloco de argumentacdo, neste pro-
cesso de convencimento da necessidade de
encontrar o caminho paraa“reforma com pru-
déncia, sem catéstrofes”, é a demonstracéo
de que ndo hariscos, ndo ha perigo naextingéo
da escraviddo. Nem do ponto de vista econé-
mico — porque aimplantacéo do trabalho livre
dariaconta da necessidade de méo-de-obra, do
mesmo modo como se havia passado em todo
0 mundo, assim como pelatomada de medidas
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complementares, desde a imigracdo as medi-
das de coercéo para o trabalho.

Alinha, entdo, caso a caso a situacdo dos
lugares onde j& havia se dado a Aboli¢éo, de-
monstrando quais as medidastomadas paraque
ndo houvesse desamparo alavoura. Paracom-
bater o medo ao final daescravidao, Rui o dis-
cute tanto do ponto de vista econdmico como
do ponto de vista fisico — 0 medo do grande
desastre ao estilo do Haiti.

Analisa, primeiro, a situacdo das colbnias
inglesas do Atléantico. Segundo diz, as mesmas
ja se encontravam em decadéncia acelerada
desde o final do século XVIII. Entre 1780 e
1787 teriam morrido 15.000 negros por defici-
énciade aimentacdo. Enumera as diversasre-
voltas havidas, e as dificuldades dos diversos
model os de abolicéo experimentados.

Estabelecidaa‘ aprendizagem’ (libertacdo comcl&

usulade prestacdo de servigos paraque sefacaa

aprendizagem da vida livre) cujos defeitos so

Notorios, necessario acautelar a passagem dessa

meia serviddo paraaliberdade comum: arepres-

sd0 a vadiagem ndo se deu — portanto, como era

deesperar, elaaconteceu em grandeescala. (...) A

Abolicao de 1833 foi lacunosa (desgracadissima);

nao obrigava os hegros ao trabal ho, no momento

em que se acabaram as medidas de coer¢ao acon-
teceram adepauperacdo colonia eo divorcio en-
tre libertos e trabalho. No entanto, em 1844, os

negrosvoltam ao trabalho. (p.757)

Alinha como causas para a decadéncia da
Jamaica: @) administracdo incapaz das autori-
dadescoloniais; b) desidiaeindolénciadosgran-
desproprietarios ausentes; c) transicdo pelo sis-
tema de aprendizagem; d) reacdo ininteligente
(sic) e cegadagrande propriedade: oslavrado-
res repeliam, por todos os meios de resisténcia
— salvo sO a insurreicdo declarada — todas as
tentativas de melhorar as condi¢cdes do Liberto.

Analisaem seguidaasituacdo de Cuba, dos
EEUU e das Colbnias Francesas. De Cuba,
afirma que as dificuldades financeiras vieram
da guerra de tarifas com os EEUU, além da
influéncia das reaces revol ucionarias suscita-
das. Nos EEUU, busca mostrar como, 20 anos
apos o fim da Guerra, melhoraavidado negro.
Entre 1865 e 1870, o Freedman’s Bureau criou
4.239 escolas no Sul, com 247.333 alunos. Em

1881, j& seriam 17.816 escolas, com 839.938
alunos, destes 823.945 no ensino primério. Além
disso, aumentou a popul agdo de cor, retomando
osindicesde crescimento da populagdo do Cen-
so de 1800 e 1810. Por fim, acolheita de algo-
déo, nos proprios estadosdo Sul, apartir de 1870
retoma os indices de 1861 e logo o supera: em
1883, quase o dobro.

Segundo Rui Barbosa, seriamelhor asitua-
¢ao ndo fosse a barbarie da perseguicdo dos
negros apOs aguerracivil, que provocou aemi-
gracdo para o Norte. Apresenta os nimeros da
mortandade de negrosno Sul, entre 1866 e 1874
Nova Orleans, 3.500 negros mortos por moti-
vos politicos. Mutilagdes e homicidios, maisde
1.000 em trés meses. “ Assombraavitalidade e
aenergia dessa populacdo trucidada, em quem
aviolénciando conseguiu arrancar aconfianca
na liberdade, a moralidade e o amor ao traba-
Iho.” (p.764).

Discute, por fim, a situagéo das colonias
francesas onde, para ele, a desercdo dos liber-
tos foi obra dos antigos senhores. Turbado na
posse, 0 branco pode tornar-se obstaculo anova
situacdo. E ai chega ao ponto que nos parece
central de todo o documento. Para ele:

Ascolbniasfrancesas atravessaram al guns anos
dificeis. Dessaprovacéo, porém, aresponsabili-
dade cabe, nasuamaior parte, ao modo irrefleti-
do e precipitado como se operou aReforma. (...)
Entre varios atos de generosa temeridade, que
contribuiram preponderantemente para as de-
sordens econdmicas do quinquénio imediato a
emancipacao, bastaria apresentar o decreto que
fez do escravo, ao mesmo tempo, homem livre e
eleitor, estendendo-lhe o beneficio do sufragio
universal. Sem nenhuma consciénciados deve-
res davida civica, as massas libertas foram en-
volvidas na agitacdo politica, incendiada entéo
pelasinfluénciasrevolucionarias de 1848. Osfru-
tos dessa imprudéncia resumiu-0s uma autori-
dade de primeiranota nessas palavras: «N&o foi
aliberdade que perturbou a ordem: foi o escru-
tinio que ermou as oficinas, armou os partidos,
ensanguentou as povoagdes». Como aReforma
foi instanténea, sem indenizacdo, 0s proprieta
rios seviram sem condic&o de organizar o traba-
Iho livre. Entretanto, ainda assim, a crise das
colOniasfrancesas é reflexo dacrise dametropo-
le. (BARBOSA, 1988, p. 759 - grifos nossos).

Ou sgja: nasuaopinido, o liberto ndo pode-
ria nem deveria ser guindado, de imediato, a
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condicdo de eleitor. Era necessario um tempo
de preparacéo para 0 voto, como disse no dis-
curso que excluia os analfabetos da qualifica-
¢do de eleitor. Conhecendo, como conhecia, a
condicdo de analfabetismo no Brasil e saben-
do, com clareza quem eram os analfabetos, a
suaexclusdo era, a0 mesmo tempo, a exclusao
do pobre e do liberto — ja que aos escravos era
vedadaaescolarizacdo. O Pés-abolicdo deman-
davagarantias daordem. Em seu projeto, apre-
senta as razbes pelas quais o Brasil estariaem
melhores condic¢des que todos os demais para
fazer asuaabolicdo gradual, sem traumas. Para
tanto, propde a obrigacdo do trabalho e um
quinquénio de domicilio for¢ado. “S6 duas
faculdades serecusam ao liberto: por cinco anos,
residir em outro municipio; em qual quer tempo,
avagabundagem” (BARBOSA, 1988, p.767).
A finalidade destas clausulas, para ele, seria
educativa, formativaparaaliberdade, “ proscre-
vendo aliberdade dapreguica’. Ai se estabele-
ce, ou melhor, se reforca — porgue ja existia
essalegislacdo derepressdo avadiagemnalL el
do Ventre Livre — o controle sobre o direito de
ir evir dosnegrose o seu direito ap ndo trabal ho.

Em nenhum outro ponto do parecer ou do
projeto fala da questdo da educacdo ou da ci-
dadania ativa; os libertos sdo libertos. Nenhu-
ma proposta de educacdo em massa, apesar
dos elogios a situacdo dos EEUU. Siléncio ab-
soluto sobre o direito ao voto, t&o claramente
explicitado por Nabuco. Nada de Reforma da
Agricultura, como prop@e este Ultimo. A edu-
cacdo era para as criangas. Os adultos, se da-
vam valor ao voto, buscariam por si propriosos
meios de aprender a ler e a escrever para se
tornarem eleitores. Os analfabetos ja estavam
excluidos dacidadania.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, para tornar-se cidadéo, faltava
ao ex-escravo o “batismo” dainstrucéo — ga-
rantia da sua entrada na civilizacdo letrada,
escrita, ocidental, como também passaporte
para a brasilidade. A intencdo de excluir os
analfabetos — bem como a consciéncia de

quem eram eles — eram claras em Rui Barbo-
sa. Tem também clareza da tarefa gigantesca
que representava “ batizar” atantos pagaos da
civilizaco —falaraaté em velocidade — celeri-
dade de milésimos por anos. O quetalvez ndo
esperasse € que 0 modelo federalista e muni-
cipalista por ele mesmo apregoado como for-
ma de organizagdo do Estado brasileiro aca-
basse por protelar tanto aimplantagéo do en-
sino obrigatorio, durante toda a RepublicaVe-
Iha. A consciéncia da educagdo como direito
de todos e dever do Estado sO vai se tornar
mais forte na década de 20 e, em especial, na
década de 30. S6 a partir dai 0 acesso a esco-
la se vai dando mais macicamente, mesmo
assim com diferencas marcadas pelas diferen-
cas regionais decorrentes da completainexis-
téncia de uma acéo equalizadora por parte do
governo central.

Os resultados da exclusdo dos analfabetos
do direito ao voto fizeram da RepublicaVelha
uma Republicaem que votavam uma pequena
minoria. Em 1881, no ano daaprovacao dal ei
Saraiva, contrariamente aos calculos de Rui
Barbosa, votavam 145.296 pessoas, numa po-
pulacdo de 11.973.000 — ou sgja, 1,2% . Com
a Proclamacéo da Republica, retirada a exi-
génciado censo pecuniério, o nimero de elei-
tores continuou muito pequeno. Calcula-se que,
em 1908, o porcentagem de eleitores na po-
pulacdo total era da ordem de 4%. Na Bahia,
este percentual era de apenas 3,54%, segun-
do Mapa Estatistico elaborado no Governo de
Araljo Pinho. Como o voto néo era obrigat6-
rio, 0 nimero de votantes era ainda menor:
calcula-se que, até 1930, os votantes foram,
em meédia, 2,6% da populacéo total. Apenas
em 1934 as mulheres adquirem direito ao voto,
caindo aidade minima para 18 anos e tornan-
do-se 0 voto secreto e obrigatério. Continuou-
se, no entanto, a excluir os analfabetos. As-
sim, o crescimento, dai em diante, do nimero
de eleitores este condicionado ao crescimento
da alfabetizac&o na populacdo adulta. Apenas
em 1985 se facultou o voto ao analfabeto.

E 0 seguinte o crescimento do eleitorado no
Brasil, entre 1881 e 1982 (Tabela 1).
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TABELA 1 — Crescimento do eleitorado no
Brasil — percentual sobre o total da popul agéo.
Brasil, 1891-1982.

TABELA 2 - Percentua de eleitores sobre a
popul acdo brasileiranas el eicdes para presidente
daRepublica. Brasil, 1894-1960

Ano Percentagem Ano  Presidente eleito %
1881 1,21 1894  Prudente de Morais 2,2
1908 4,11 1898  Campos Sales 2,7
1912 5,57 .

1033 211 1902 RodriguesAlves 34
1934 1 7:30 1906 Afonso Pena 14
1945 16,0 1910 Hermes da Fonseca 3,2
1950 220 1914  Venceslau Bras 2,4
1955 , 25,2 1919  Epitécio Pessoa 1,5
1960 219 1922  Artur Bernardes 29
1964 247 1926  Washi Lui 2,3
1966 26,9 Va ington Luis :
1969 28.4 1930 Jdlio Prestes 57
1974 A3 1945 E.G Dutra 134
1978 395 1950  Getdlio Vargas 159
1982 49,0 1960  Janio Quadros 178

! Entrada das mulheres e dos jovens entre 18 e 21 anos
2 Noval listaretira titulos caducos e falsos

Fonte: FAUSTO, Boris. Historia Geral da Civilizagéo
Brasileira, Sdo Paulo: Difel, 1977; IBGE - Anuérios Esta-
tisticos 1936, 1937, 1950; IBGE - Brasil em nimeros,
1960-1966; PEREIRA, Raimundo. As Elei¢des no Brasil
p6s-64, Editorial Global, 1984. Os dados de 1982 sdo do
TSE. Todos os dados sfo retirados de CARTA & PEREI-
RA.. Retratos do Brasil, 1984/1985.

Considerado o nimero devotantesparaPresi-
dente da Republica, foram os seguintes os per-
centuais de participacao al cangados (Tabela 2).

Entre 1960 e 1990 ndo houve eleicéo direta
para Presidente da Republica. Para a eleicéo
de governador de estado, em 1986, estiveram
inscritos69.166.810 eleitoresem todo Brasil, ja
entdo com uma popul acdo total aproximadade
120.000.000 — portanto, pouco maisde 57% da
popul acdo tinhadireito ao voto.®

Estes dados nos permitem acompanhar o
processo lento de inclusdo na cidadania ativa,
no Brasil apds a Republica, pela utilizagdo do
critério de afabetizacdo como instrumento de
gualificacdo do cidad&o. Teria havido um su-
cesso da estratégia de inclusdo lenta, controla-
da, ou um insucesso da politica de ampliacao
das oportunidades educacionais? Que contin-

Fonte: FAUSTO, Boris. Historia Geral da Civilizacao
Brasileira, Sao Paulo: Difel, 1977; IBGE - Anuérios Es-
tatisticos 1936, 1937, 1950; IBGE - Brasil em niimeros,
1960-1966; PEREIRA, Raimundo. As Elei¢Ges no Brasil
pos-64, Editorial Global, 1984. Os dados de 1982 sdo do
TSE. Todos os dados sao retirados de CARTA & PEREI-
RA. Retratos do Brasil, 1984/1985.

gentes da populagéo tiveram mais dificuldade
paraalcancar aculturaletrada e, por isso, fica-
ram a margem do processo politico eleitoral?
A andlise de dados estatisticos referentes
as matriculas no ensino primério, na Bahia,
mostra que, embora nosso Estado declarasse
um direito de todos a educacgédo e, até, a
obrigatoriedade do ensino primario na Consti-
tuicdo de 1891, aforma de colocar em préatica
estedireito e obrigatoriedade seviu limitada:
a) pelamunicipalizag&o dos servicos educacio-
nais (levada a efeito desde 1895 até 1925), fi-

18 Sendo 3.131.415 naregido Norte, 17.742.498 no Nor-
deste, 32.156.237 no Sudeste, 11.601.743 no Sul e
4.543.917 no Centro Oeste. IBGE, Estatisticas Histori-
cas, Resultados Eleitorais, p. 629-642.
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TABELA 3 - Percentagem de alfabetizados segundo a cor de pele. Brasil, Sdo Paulo e Bahia nos
censos em que é estudada. Célculos a partir da populagdo de 5 anos e mais. Brasil, 1890-1980.

ANOS BRASIL SAO PAULO BAHIA
Brancos | Pretos Pardos | Brancos | Pretos Pardos | Brancos | Pretos Pardos
1890 * 43.83 10,85 15,85 44,02 1531 18.08 40,33 09.16 14.60
1940 46.87 18.46 22.60 54.22 33.54 35.03 37.90 13.53 18,03
1950 55.97 23.50 25.50 61.10 41.36 41.09 40,18 15.97 21.83
1980 74.85 52.65 52.45 80.00 59.20 69,00 51.76 36,31 40.24

* A partir de calculos nossos
Fonte: IBGE — Censos demogréficos.

cando a acdo estadual limitada a uma funcdo
supletiva — ao Estado cabia a implantagéo e
manuten¢do de duas escol as por municipio, sen-
do uma para cada sexo (Artigo 109 da Consti-
tuicdo Estadual de 1891 e Regulamento dalns-
trucéo publicaLei complementar de 1895);
b) pelos efeitos da politica federalista colocada
em prética a partir da Proclamacdo da Republi-
ca — gue tanto provocou uma concentragdo de
recursos nos Estados cuja economia se apresen-
tava mais dindmica, como, em consequéncia,
minimizavaum papd redistributivo ou equalizador
do Governo Central, mesmo no que diz respeito
a oferta de educagéo primaria

Se é possivel afirmar, por um lado, que a
inclusdo na cidadania dependeu das politicas
educacionais e da maior ou menor capacidade
de gastos de cada Estado brasileiro, quais, no
final das contas, foram os que sofreram os efei-
tos das politicas educacionais e de concentra-
¢do dariqueza? A andlise, a partir dos dados
dos censos demogréficos, do crescimento dos
indices de afabetizacdo segundo a cor dapele

nos permite afirmar que foram os negros, em
S0 Paulo como naBahia, assim como no con-
junto do Brasil (Tabela 3).

Como se V&, sd0 0s pretos e 0s mesticos
agueles que, sofrendo mais fortemente o efeito
das desigualdades regionais e da inexisténcia
de politicas nacionais equalizadoras nareade
educacdo, tém menor acesso a alfabetizacao.
Deste modo, aadoc&o da condicéo de alfabeti-
zado como critério para ingresso a cidadania
ativa, para o acesso ao voto, implicou também
no estabel ecimento de um sistema de controle
dos negros e de seu ingresso acomunhao bra-
sileira, nas palavras de Joaquim Nabuco quan-
do da discuss3o da Lei Aurea no Parlamento
Brasileiro. Mais que tudo, este parece ter sido
0 alveo, o caminho procurado por Rui Barbo-
sa, parague agarantiadaliberdade néo se con-
fundisse com a aquisi¢cdo da igualdade civil,
permitindo que a transi¢cdo da escravidao para
avidalivre se fizesse sem conflitos, sem sus-
tos, de forma segura. Para 0s senhores.
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ESTUDOS AFRICANOS NA ESCOLA BAIANA:

RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Edivaldo Machado Boaventura®

RESUMO

O artigo examinaacriagdo dadisciplinalntroducdo aos EstudosAfrica-
nos no ensino fundamental e médio, nos anos oitenta, por proposta do
Centro de Estudos Afro-Orientais e do Consel ho das Entidades Negras
daBahia. O relato inclui a programacdo dos cursos de especializacéo e
extensdo paraformar professores para a disciplina, antecedente da L ei
N°10.639/2003 que tornou obrigatorio o ensino daHistériae daCultura
Afro-Brasileira

Palavras-chave: Educacdo Baiana — Estudos Africanos — Entidades
Negras

ABSTRACT

AFRICAN STUDIES AT THE BAHIAN SCHOOL: ACCOUNT
OF AN EXPERIENCE

The article examines the creation of the subject Introduction to African
Studies at elementary and high schooal, in the eighties, proposed by the
Center of Afro-oriental studies and the Board of the Afro-descendant
Entities of Bahia. The account includesthe program of the specialization
and extension courses for training teachers for the subject, prior to Law
N. 10.639/2003, which made mandatory the teaching of History and
Afro-Brazilian Culture.

Key words: Bahian Education — African Studies — Afro-descendant

Entities

No seminério promovido pelo Mestrado em
Educacéo e Contemporaneidade da Universi-
dade do Estado da Bahia (UNEB), de 28 a 30
de maio de 2003, sobre experiéncias educativas
com a cultura afro-brasileira, relatamos a im-
plantacdo dos Estudos Africanos naescolafun-
damental média baiana, ocorrida nos anos oi-

tenta. Esse nosso relato foi embasado na asser-
tiva de que a educagdo estaria comprometida
se ndo estivesse assentada na realidade histori-
co-cultural da sociedade a que se destina. Fir-
mada nesta convicgao, a Secretaria de Educa-
¢do e Culturado Estado daBahia, gestéo 1983-
1987, instituiu adisciplinalntroducdo aos Estu-

" Docentelivre e Doutor em Direito; Mestre e Ph.D. em Administracéo Educacional ; Professor da Faculdade
de Educacdo daUniversidade Federal daBahia(UFBA) e daUniversidade Salvador (UNIFACS). Entre suas
publicacBes podem ser citadososlivros: O Parque de Canudos (1997); UFBA: trajetéria de uma universi-
dade 1946-1996 (1999); O territério da palavra (2001). Endereco para correspondéncia: Rua Dr. José
Carlos, 89 — Edf. Parque das Mangueiras, apt. 801, Acupe de Brotas — 40290.040 Salvador-BA. E-mail:

boaventura@edivaldo.pro.br
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dosAfricanos, precedida do Curso de Especia-
lizagdo em Estudos da Historia e das Culturas
Africanas para habilitar docentes no ensino
dessa matéria. Desenvolvemos uma iniciativa
pioneira e condizente com as tradicbes afro-
baianas.

A Secretaria foi desafiada por segmentos
expressivos deinstitui¢des vinculadas acultura
negra. A criacdo da disciplina ndo deixou de
ser umaresposta politicaasdiligénciasdo Cen-
tro de Estudos Afro-Orientais (CEAO) da Uni-
versidade Federal daBahia (UFBA), que soli-
citou ao Conselho Estadual de Educacdo da
Bahia (CEE/BA), em 8 de agosto de 1983, a
sua inclusdo nos curriculos do ensino funda-
mental e médio. Nesse mesmo sentido, agiram
as entidades negras de Salvador e do Estado
da Bahia solicitando a inclusdo da matéria na
proposta curricular. Ambos 0s requerimentos
fundamentaram-se nas raizes historicas, nas
relacdes entre Brasil e Africa, no intercambio
com vistas ao crescimento dos estudos afro-
brasileiros, na necessidade de resguardar a me-
moria do Pais e, em especial, da Bahia, naca
racterizacdo da identidade e da diferenca do
povo e da cultura baiana.

Ao relatar essa experiéncia, vinte anos de-
corridos, como ex-secret&rio de Educagéo e
Culturado Estado da Bahia que homologou os
atoseliderou ainiciativa, ndo é despercebido
ressaltar as ricas e plUrimas manifestacdes dos
afro-descendentes. A ingtitucionalizacgo dadis-
ciplinavisou aproximar aescolapublica, oficial,
formal e regular, do seu envolvente contexto
cultural. O objetivo da Secretaria de Educacéo
era eminentemente pedagdgico, precisamente,
conscientizar-se do passado e das perspectivas
dofuturo recepcionando o portentoso background
africano para formar pessoas mais gjustadas a
suacultura. Particularmente, paraaBahiao que
interessa sobremodo é poder contar, pedagogi-
camente, com expressivo contingente negro que
tanto marca as nossas manifestacdes religio-
sas e socials.

Encerramos a nossa participagéo no Semi-
nario expondo o plano cronol égico do processo
de implantagdo. Primeiramente o CEE/BA re-
cebeu, analisou e aprovou ainclusdo da disci-

plina, conforme parecer do conselheiro monse-
nhor José Hamilton AlmeidaBarros. Ato conti-
nuo, o secretario dirigiu-se ao Conselho das
Entidades Negras daBahia, comunicando ade-
cisdo do colegiado da Educacdo. Em segundo
lugar, por sugestdo do grupo de professores
participantes, criaram-se aAssessoriade Estu-
dosAfricanos, junto agabinete do secretério, e
o0 Centro de Estudos Afro-Baianos, na UNEB.

Uma etapa decisiva constituiu-se na reali-
zacdo do Curso Pés-Graduagdo em Especiali-
zacdo de Introducdo aos Estudos de Histéria e
Culturas. Os documentos reunidos para o pre-
sente relato demonstram momentos significati-
vos da inovacdo. Destacamos duas partes: em
um primeiro momento, resumiremaos a proposta
deinclusdo dadisciplinae, em seguida, 0 Curso
de Especializagdo voltado a formagéo de pro-
fessores afim de ministra-la.

1 - PROPOSTA DE INCLUSAO DA DIS-
CIPLINA

1.1 - As proposicoes do Centro de
Estudos Afro-Orientais e das entida-
des negras

O Conselho Estadual de Educacéo daBahia
(CEE/BA) recebeu asolicitagdo deinclusdo da
disciplinaem 1° de agosto de 1983, encaminha-
da pela diretora do Centro de Estudos Afro-
Orientais da Universidade Federal da Bahia
(CEAOQ), professora Yeda A. Pessoa de Cas-
tro. A direcdo do CEAO/UFBA tomou essaini-
ciativa como 0rgdo executor do Programa de
Cooperacdo Cultural Brasil-Africaargiindo as
seguintes consideracgdes:

a) asraizeshistoricasdo Brasil e especificamen-

tedaBahia;

b) aevolucdo histérica e as caracteristicas étni-

co-demogréficas da sociedade baiana;

¢) adensidade de componentes culturaisafrica-

nos na composi¢ao da cultura baiana;

d) apermeabilidade étnicae cultural daestrutu-

rasocial daBahig;

€) o0 atual estagio das relagdes politico-econd-

micas e culturaisentre o Brasil eaAfrica;

f) as dimensbes contemporaneas das relagdes

interétnicas da cultura baiang;
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g) a politica da Unido desenvolvida através de
programas de intercambio cultural, visando
a0 crescimento dos estudos afro-brasileiros;

h) a necessidade de efetivamente resguardar a
memériado Paise do Estado daBahiaefirmar
a caracterizacdo da identidade do povo e da
cultura baiana;

i) a receptividade do professorado de 1° e 2°
graus (ensino fundamental e médio) e do pu-
blico em geral ao curso ministrado pelo Cen-
tro de Estudos Afro-Orientais, em convénio
com a Fundagdo Ford, de “Introducéo aos
EstudosdaHistériaedas CulturasAfricanas’,
cabendo salientar que foi 0 primeiro curso
desse teor oferecido no Brasil;

j) aexisténcia de pessoal habilitado no magis-
tério publico de 1° e 2° graus para desenvol-
ver atividades de ensino e pesquisa no cam-
po dos estudos africanos; e

K) a existéncia de um convénio celebrado, em
1974, entreaUni&o, o Estado daBahia, aUni-
versidade Federal daBahiae o Municipio de
Salvador, paraaexecu¢do deum Programade
Cooperacdo Cultural entre o Brasil e os Pai-
sesAfricanosparao Desenvolvimento de Es-
tudosAfro-Brasileiros (CEAO, oficioN. 183,
de 1° de agosto de 1983).

Por suavez, referendando o pedido dadire-
¢ao do CEAO/UFBA, as entidades negras de
Salvador e do Estado da Bahia reforcaram a
inclusdo da disciplina no curriculo do sistema
de ensino nos seguintes termos:

1 a populacdo de Salvador é constituida por
um contingente majoritariamente de descen-
dénciaafricana;

2. oBrasil éumasociedadepluricultural, por isso
€ necessario que seja estudada nas escolas a
Histdria das trés constituintes da nagéo bra-
dlera

3. aausénciado estudo daHistériae daCultura
negra, noscurricul os escolares, concorre para
afalta de identidade cultural e consequiente-
mente, paraainferiorizacdo do povo negro e
de seus descendentes no Brasil;

4. existe grande receptividade e expectativada
comunidade a todos os cursos sobre Estu-
dos Africanos que sdo oferecidos por inicia-
tiva dos Movimentos Negros e da Universi-
dade através do CEAO — Centro de Estudos
Afro-Orientais da Universidade Federal da
Bahia; e

5. asrelagdes politico-econdmica-culturais en-
treo Brasil eaAfricapressupdem um conhe-

cimento mutuo daHistdriae Culturaentre as
nacdesbrasileirae africana (OFICIO dasenti-
dades negras, 10 de marco de 1984).

Asentidades negrasfazem referénciaao ofi-
cio enviado pelo CEAO ao Conselho de Edu-
cacdo. Assinaram o documento as seguintesen-
tidades associacBes. Sociedade Protetora dos
Desvalidos, Movimento Negro Unificado-BA,;
Adé Dudo; Versos Negros; Grupo de Estudos
Afro-Brasileiros (GEAB); Grupo Cultura “Os
Negoes’; I1&-Aiy€; Olodum;Urunmil&;Grupo
Negro do Garcia; Sociedade S&o Jorge do En-
genho Velho; Nucleo Cultural “Niger-Okan”;
Legido Rasta; Associagdo Centro Operério da
Bahia. Ambas asreivindicagOes expressas nes-
ses dois documentos foram encaminhadas a
apreciacdo do Consel ho Estadual de Educacéo,
instancia deliberativa e normativa competente
para decidir sobre a recepcdo da nova matéria
pedagdgica

1.2 - Apreciacao e aprovacao dos
requerimentos pelo Conselho Esta-
dual de Educacao da Bahia

O Conselho apreciou a proposta, tendo o
plenario aprovado a solicitagdo em 20 de maio
de 1985, conforme parecer do conselheiro mon-
senhor José Hamilton AlmeidaBarros. Partici-
pou datransmissdo a Comissdo de Curriculose
Experiéncias Pedagdgicastendo o CEAO apre-
sentado documentacdo suplementar (Processo
CEE/BA N°253/1989).

Analisando o parecer CEE/BA N°(089/1985,
constata-se que houve duplafundamentacéo le-
gd ecultural. A Lei 5692/71 que, modificadano
quecompetentepelaLel 7044/82, regulaosvéarios
sistemas de ensino, define no caput do Art. 4°;

Oscurriculosdo ensino de 1° e 2° grausterdo um

nticleo comum, obrigatério em &mbito nacional e

uma parte diversificada para atender conforme

as necessidades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabele-
cimentos e as diferencasindividuai s dos alunos.

Em seguida, no art. 5° se declara:

a) asmatériasreativasao nlicleo comum decada
grau de ensino serdo fixadas pelo Conselho
Federal de Educacéo;
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b) asmatérias que compordo apartediversificada
do curriculo de cada estabel ecimento de en-
sino serdo escolhidas com base em relacdo
¢elaborada pel os Conselhos de Educacso, para
0s respectivos sistemas de ensino; e

C) 0 estabelecimento de ensino podera incluir
estudos ndo decorrentes de matérias relacio-
nadas de acordo com a alinea anterior.

Assim se constata que adisciplina proposta
pelo CEAO —“Introducéo aos Estudos Africa
nos’ —, como disciplina para a parte diversifi-
cadado curriculo, tem absoluto respaldo nalei
emvigor: pode elacompor o elenco dediscipli-
nas que venham a ser indicadas pelo Conselho
Estadual de Educacdo, como acréscimo ao que
€ prescrito na Resolugcdo CEE-127/1972 como
também pode compor os curriculos de 1° e 2°
graus das escolas em decorréncia de solicita-
¢do feita pelos proprios estabelecimentos de
ensino.

Apo6s o devido enquadramento dadisciplina
naparte diversificadado curriculo, conformea
legislacdo em vigor, o relator aduziu as consi-
deracOes de ordem cultural, sintetizando asra-
z0es apresentadas tanto pelo CEAO como pe-
las entidades negras:

a) no Brasil, notadamente na Bahia, existe na
histéria de suaformagéo étnicacomo narea-
lidade atual de sua cultura, a presenca
inconteste e plurivalente do negro: o negro é
parte integrante da propria realidade do “ser
homem”;

b) existe, nos diversos setores culturais do Pais,
considerados aqui 0s niveis sociais, culturais
e etarios, um interesse, cada vez maior pela
compreensdo do homem brasileiro e do seu
modo de ser e de agir, desde as suas origens,

C) ja existem, dentro dos proéprios quadros do
magistério das escolas oficiais de e 1° e 2°
graus, pessoas, hao apenas dispostas, mas
também habilitadas pelo préprio CEAO para
ministrarem as aul as da disciplinal ntrodugéo
aos Estudos Africanos,

d) apropostadadisciplinaaser oferecidaaalu-
nos das 82 sériesdo 1° grau, objetivaoferecer
atantos alunos, muitos dos quais encontram
na82sériedo 1° grau, em razdo dalastimavel
condicdo educacional do sistema brasileiro,
o ponto final dos seus estudos escolares, uma
oportunidade de melhor entenderem aforma-
¢ao psicoldgica, humana, social numa pala-
vracultural do povo brasileiro.

A operacionalizacdo devera ser discutida pelo
Orgéo competente da SEC, com o 6rg&o super-
visor dadiscipling, no caso, 0 CEAO e as esco-
lasinteressadas naimplantacéo, afim de que se
facade maneiragradual, em vista ao objetivo a
ser acangado (CONSEL HO, Parecer, CEE/BA N°©
089/85).

Em face dessa fundamentac&o, a conclu-
sdo do plenario foi pelainclusdo dadisciplina,
devendo ser oferecida tanto na escola de pri-
meiro como na de segundo graus, particular e
publica. A matéria passou a integrar a parte
diversificada dos curriculos dos respectivos
graus de ensino, sem necessidade de aprova-
¢ao prévia do Conselho de Educacdo. Eis os
termos da conclusdo:

De tudo que se examinou, pode-se concluir que
aintroducdo nos curriculos das escolas do Sis-
tema Educacional Baiano, dadisciplinalntrodu-
¢80 aos Estudos Africanos atende a uma expec-
tativa de grande parte da popul agdo interessada
na compreensdo do ser brasileiro e baiano; para
tanto, acresce o fato de que a contribuicdo do
CEAO, sgjana preparacdo como na assisténcia
a execucdo da programacao que se pretende, e
gue se acha constante do processo, atende per-
feitamente a0 que se espera da introducdo da
disciplina nas escolas.

Pelo exposto, somosde parecer quendo existe
impedimento de ordem legal paraqueadiscipli-
na Introducdo aos Estudos Africanos possa ser
oferecida, a nivel de 1° e 2° graus, por escolas
particulares ou da rede oficial, que assm dese-
jem fazé-lo. A referida disciplina pode constar
da parte diversificada dos curriculos dos supra
citados graus de ensino, sem gue dependa de
prévia aprovacdo por parte deste Conselho
(CONSELHO, parecer CEE/BA, N. 089/85).

1.3 - Implantacao da disciplina

Aprovadaainclusdo dadisciplina, o secre-
tério de Educacdo responde ao CEAO e ao
Conselho de Entidades Negras da Bahia e os
convida para a homologacdo da resolucdo do
Conselho de Educacdo. Pela Portaria N° 6068,
de 25 de abril de 1985, determina que o enté&o
Departamento de Ensino de 1° e 2° graus
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(DEPS/SEC) tome providéncia para incluir a
disciplinanapartediversificadado curriculo na
rede estadual de ensino.

Reunides foram realizadas com as entida-
des e 0s 6rgédos envolvidos para discutir aim-
plantac&o da disciplina, bem assim o curso de
formac&o de professores. De pronto, o Colégio
Estadual Governador Lomanto Janior ainseriu
no seu curriculo. O climafavoravel de aceita-
¢do dainovacdo fez-se sentir.

Em 20 de margo de 1986 (Portaria N° 4064,
de 19 de marco de 1986) € criada a Assessoria
de Estudos Africanos, no ambito do gabinete
do secretério de Educagdo, composta dos pro-
fessoresAracy Santana Santos, Edson Trenzilbo
Franca, EugéniaLuciaVianna Nery do Espiri-
to Santo, Newton OliveiraNascimento, Yolanda
Paredella Ferreira da Silva (Portaria N° 4367,
de 25 demargo de 1986). A professora Eugénia
L Ucia é designada para coorden&-la (Portaria
N° 5402, de 15 de abril de 1986).

A participacdo da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) evidencia-se durante todo
esse processo de implantacgo. Assim, em 15
de maio de 1986, cria-se 0 Centro de Estudos
Afro-Baianos (CEAB), na UNEB (Portaria N°
6894, de 15 de maio de 1986).

2 - CURSO DE ESPECIALIZACAO PARA
O ENSINO DE ESTUDOS AFRICANOS

2.1 - Justificativa

Objetivando capacitar professores para o
ensino de novadisciplina, programou-se o Cur-
so de Especializacdo de Introducéo aos Estu-
dos de Histéria e de Culturas Africanas.

Dessa maneira, o Centro de Estudos Afro-
Orientais ofereceu, em convénio com a SEC/
UNEB, o curso de Introducéo aos Estudos da
Histéria e das Culturas Africanas, visando a
habilitacdo de docentes da rede estadual de
ensino na disciplina Introducdo aos Estudos
Africanos, como forainstituido pelo Conselho
de Educagdo. O referido curso, a nivel de es-
pecializacdo, foi integrado em 420 horas, com
carga-horéria semanal de 18 (dezoito) horas-
aulas, no periodo de maio a dezembro do ano

de 1986, tendo como pré-requisito alicenciatu-
ra plena na &rea de Ciéncias Humanas — His-
toria, Geografiaou Ciéncias Sociais. E dointe-
resse da Secretaria que as unidades indicas-
sem dois docentes com a qualificacdo exigida,
para efetuarem inscri¢éo no Centro de Estudos
Afro-Orientais.

A receptividade ao curso Introducdo aos
Estudos da Histéria e das Culturas Africanas,
ministrado pelo Centro de EstudosAfro-Orien-
tais em convénio com a Fundagdo Ford, foi
indicativa da validade de novos of erecimentos
do curso. A experiéncia foi demonstrativa de
como, por vérios caminhos, tem sido buscadaa
identidade cultural brasileira.

Por outro lado, a decisdo do Conselho Esta-
dual de Educagéo, homol ogada pelaPortariaN°
6068 de 11 dejunho de 1985 pelo Secretario de
Educacéo e Culturado Estado incluindo adis-
ciplina Introducdo aos Estudos Africanos na
parte diversificada dos curriculos de 1° e 2°
graus da Rede Estadual de Ensino, levou o
CEAO aenvidar novos esforgos no sentido de
habilitar recursos humanos necessérios a ef eti-
vaimplementacdo da disciplina no sistema de
ensino.

Objetivando cumprir seu papel de 6rgdo exe-
cutor do Programa de Cooperacéo Cultural
entre 0 Brasil e os Paises Africanos e para o
Desenvolvimento dos EstudosAfro-Brasileiros
€, a0 mesmo tempo, atender as necessidades
da rede escolar estadual na formacgédo de ma-
gistério habilitado paraaregénciadadisciplina
Introducdo aos Estudos Africanos, o CEAO
como parte do seu programade trabalho parao
ano de 1986 tem como umade suas prioridades
0 oferecimento desse curso de especializagéo.

2.2 - Objetivos

O curso de Especializacéo teve como obje-
tivos

1. fornecer uma visdo gera e atualizada dos
povos e paises africanos para professores
de 1° e 2° graus carentes desse tipo de in-
formac&o por deficiéncia dos préprios cur-
riculosoficiais,

2. contribuir parauma compreensdo global da
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QUADRO 1 - Curso de Especializacao

Curso - Introdugdo aos Estudos da Historia e das Culturas Africanas
Especificacdo — Especializacdo
Obijetivo - Habilitar professores darede estadual de ensino parao exercicio dadiscipli-
na Introducdo aos Estudos Africanos nas escolas de 1° e 2° graus.
Integralizacéo - 420 horas

— Contetdos especificos- Antropologia, Histéria, Geografia, 360 horas

— Metodol ogia e Prética de Ensino, 60 horas.
Mddulo - 35 vagas
Clientela - professores da rede estadual de ensino
Requisito - Licenciatura plena na area de Ciéncias Humanas (25 vagas) - portadores
de diplomade nivel superior (10 vagas)
Avaliacao - No processo com observancia de freqiéncia e aproveitamento
Periodizacéo - 1986.1 abril e junho / 1986.2 — julho a dezembro
Descricdo - O curso dispds de trés disciplinas de contelido especifico —Antropol ogia,
Histéria e Geografia— que obedeceram ao planejamento comum, de modo que o caré-
ter interdisciplinar permitiu umacompreensdo global dateméticaem estudo.
Complementou a parte especifica, a carga-horéria de Metodologia e Prética de Ensino
gue objetiva, basicamente, a elaboracdo de programas, material instrucional e propostas
didaticas adequadas a disciplina dos niveis de 1° e 2° graus. Teve como organismos

envolvidos UFBA/CEAO/SEC/UNEB.

Fonte: BOAVENTURA, Edivaldo M. Tempos construtivos. Salvador: Arpuador, 1987, p.61-72.

dindmica das culturas negro-aficanas, ten-
do em vista o maior entendimento do papel
por elas desempenhado naformacéo dacul-
turabrasileira;

3. despertar o interesse dacomunidade baiana,
através desses professores do conhecimen-
to darealidade africana aqui proposta;

4. habilitar esses professores para atender as
necessidades de regéncia da disciplina In-
troducdo aos EstudosAfricanosincluidanos
curriculos das escolas de 1° e 2° graus da
rede estadual de ensino; e

5. contribuir para um efetivo resguardo da
memériado Brasil edaBahiae, parafirmar
a caracteristica daidentidade do povo e da
cultura baiana.

2.3 - Caracterizacao e clientela

Visando ao atendimento aos objetivos pro-
postos, 0 CEAO ofereceu dois cursos em ni-
veis diferenciados de especificacdo.

Especializacéo, integralizado em 420 (qua-
trocentos e vinte) horas, para a habilitacdo de
docentes da rede estadual na disciplina Intro-
ducéo aos Estudos Africanos. (Vide Quadro 1
— Curso de Especializacdo).

Extenséo, integralizado em 120 (cento evin-
te) horas, destinado a comunidade e enquadra-
do nas proposicdes da Educagdo Continuada,
com possibilidade de oferecimento de mais de
uma turma no decorrer do ano letivo. (Vide
Quadro 2 — Curso de Extensdo).

2.4 - Organismos envolvidos

O termo de convénio celebrado, em 1974,
para a execucdo de um programa de Coopera-
¢ao Cultural entre o Brasil e os Paises Africa-
nos e parao Desenvolvimento de EstudosAfro-
Brasileiros tem levado o CEAO, como seu 0r-
g0 executor, a procurar envolver em suas ati-
vidades todos 0s organismos signatarios. Com
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QUADRO 2 - Curso de Extensao

Curso - Introducéo aos Estudos da Histéria e das Culturas Africanas.
Especificacdo - Extensdo
Objetivos - Atender as solicitaces das entidades negras da Bahia, visando a qualifi-
cacdo de monitores para atuarem em grupos comunitarios, associacoes e “escolas
livres'.
— Contribuir para uma compreensao global da dinadmica das culturas negro-africanos,
tendo em vista 0 maior entendimento do papel por elas desempenhado naformagéo da
culturabrasileira.
Integralizacéo - 120 horas
Modulo - 20 vagas
Clientela - entidades negras/comunidade
Critério de avaliacdo — freguéncia
Periodizacdo - Turma 1 — abril/maio / Tuma 2 — junho/agosto / Turma 3 — agosto/
outubro / Turma 4 — outubro/setembro
Descrigao — O curso sera disposto em trés disciplinas de contetido especifico - Antro-
pologia, Histériae Geografia— que obedecem aum planejamento comum de modo que
o caréter interdisciplinar permita uma compreensdo global dateméticaem estudo. Pa-
ralelas aos conteidos especificos do curso, seréo desenvolvidas atividades comple-
mentares sob a forma de seminarios, palestras, debates, versando sobre tematica rela-
cionada ao curso ou sugerida, a partir darealidade e dos interesses da clientela.
Recursos
Humanos — O projeto sera desenvolvido com a atuagdo de uma eguipe supervisio-
nada pela direcdo do CEAO, contando com a participacdo de elementos dos varios
organismosenvolvidos.
Materiais - Além do material de expediente imprescindivel as atividades propostas
nesse projeto, cumpre observar, que as dificuldades bibliograficas em relagdo ao
tema, necessariamente |evar&o a um esforco de aquisicdo de material instrucional e
recursos audio visuais para o éxito do processo ensino-aprendizagem.
Previsdo orcamentaria - As atividades previstas nesse projeto, (Especiaizacéo e
Extensdo) implicam em previsao or¢camentaria no montante de Cr$ 500.000.000 (qui-
nhentos milhdes de cruzeiros), assim distribuidos:
Pagamento de docentes - Cr$ 300.000,000
Material de expediente - Cr$ 100.000,000
Eventuais 25% — Cr$ 100.000,00
Total — Cr$500.000,00

Fonte: BOAVENTURA, Edivaldo M. Tempos construtivos. Salvador: Arpuador, 1987, p.61-72.

relacéo a esse projeto, a UFBA, através do
CEAOQO, celebrou termos aditivos com a SEC
através da Universidade do Estado da Bahiae
0 Departamento de Educacdo Continuada. O
CEAOQdirigiu-se ao ministro da Culturasolici-
tando a complementac&o financeira (OFiCIO,
N° 25, de 28 de janeiro de 1986).

2.5 - Abertura do curso

Em 12 de maio de 1986, na aula inaugural
na Universidade do Estado daBahia, tivemosa
oportunidade de destacar alguns aspectos na
capacitacdo de professores para o ensino dos
Estudos Africanos (BOAVENTURA, 1987,
p.61-66). Seguem alguns excertos do pronun-
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ciamento na aula de abertura do Curso de Es-
pecializagéo.

Inicialmente, reconhece-se a exigéncia do
resgate de valores sicio-culturais negados ou
esguecidos nos caminhos da histéria de nosso
pais, ao tempo em que no trabal ho daeducacdo
concretiza-se um passo ha configuracdo de um
Brasil como efetivamente ele  multirracial e
pluricultural. Multiplicidade que encontramosem
todos 0s segmentos, mormente na Bahia.

A abertura oficial de um curso de introdu-
¢do aos estudos daHistériaedas CulturasAfri-
canas assinala ndo uma inovagdo em termos
pedagdgicos, mas, em esséncia, um indicador
de uma modificagcdo de comportamento e de
mentalidade, que, como sabemos, é uma cate-
goria cuja mudanca demanda um tempo estru-
turalmente de longa durago (BRANDAO,
2002, p. 19).

Resultam o curso e a disciplina da reducéo
local e temporal de um processo que para evi-
tar alongamentos maiores, situaremos a partir
dos anos 20, tendo como alguns pontos de refe-
réncia o Renascimento Negro, nos Estados
Unidos, de 1920 a 1940, com Dubdis e Hugles
afrente, enfatizando a crenca naigualdade en-
tre as racgas e na histéria do negro. O negro
aceita-se, assume a sua cor negada, busca a
afirmacéo cultural, moral, fisica e psiquica. O
meédico Price Mars, haitiano, reconhece ofi-
cialmente, nas origens negras e africanas da
culturado Haiti, umamaneirade devolver ame-
moria ao povo negro. Os movimentos da
negritude na América e na Europa desperta-
ram a meméria e a dimensdo histérica tiradas
a0s negros.

A revista Etudien Noir, criada na Franca,
congregava estudantes negros em Paris sem
distingdo de origem, apontando como meio de
libertac&o do negro a volta as raizes africanas.
Destacam-se Aimé Césaire, martiniquense,
Leon Daamas, guianense, e 0 proprio Leopold
Sedar Senghor, senegalés.

Esses e outros movimentos referidos pude-
ram determinar os objetivos da negritude: a) o
desafio cultural do mundo negro, em umapal a-
vra, aidentidade; b) o protesto contra a ordem
colonial; ¢) a emancipacdo politica dos povos

africanos; d) a construcdo de uma civilizagdo
do universal, como queria René Maheu, dire-
tor-geral da Unesco, encontro de todas as ou-
tras, concretas e particulares.

Cheik AntaDiop falanavalorizacéo do his-
torico, do linguistico e do psicol6gico. Assim,
quer estgja 0 negro na Africa ou em didspora,
precisa sempre do estudo da sua histéria para
encontrar o passado ancestral e reconquistar o
seu lugar no mundo moderno.

Ainda Aimé Césaire concebe a negritude
como identidade, fidelidade e solidariedade:
identidade, ap assumir-se como negro; fidelida-
de, aligac8o com aorigem ancestral, o conhe-
cimento da heranca africana; e solidariedade
gue éacivilizagdo do universal. Insiste o autor
na construcdo de uma nova sociedade, onde
todos os mortai s poderdo encontrar o seu lugar.

Para a Bahia, € sumamente significativa a
criacdo da disciplina na parte diversificada do
curricul o das suas escolas. E um ato que consi-
deramosdamaior importanciacultural . Ajusta-
se a educagdo a cultura. O curriculo das esco-
las baianas passa a refletir ou a expressar um
dos componentes mais ricos e poderosos do
background da nossa terra.

A Secretaria de Estado da Educacéo e Cul-
tura vem, desde o inicio da nossa gestdo, em
1983, atuando no sentido de que o pedido de
criagcdo da disciplina sobre os estudos africa-
nos por vérias entidades negras e do Centro de
Estudos Afro-Orientais (CEAO) da Universi-
dade Federal da Bahia (UFBA) fosse aceito.

Enfatiza-se, por um lado, o acerto da deci-
s80 do Conselhos de Educacéo, e por outro, as
medidas que a Secretariaja vem tomando para
operacionalizar estadeterminago. Dentreelas,
caberda a Colégios como o Lomanto Janior, em
Itapud, Newton Sucupira, em Mussurunga, €
0 Duque de Caxias, na Liberdade, tomarem a
iniciativade fazer constar a disciplinanos seus
curriculos.

Os problemas que se colocam sdo os dos
objetivos, dos contelidos e das estratégias. De-
finir as suas metastalvez sejao problemamais
dificil, poiselasimplicam narenovacéo dentro
do atual curriculo, com impacto marcante nos
Estudos Sociais. Talvez seja esse 0 objetivo
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maior. A consciénciadanegritude serdo objeti-
vo maisdesejado pelosgrupos militantes. A pro-
posito, Kabengele Munanga (1986, p.231) ob-
serva no seu Negritude, usos e sentidos:

E através de educaco que a heranca social de
um povo € legada &s geracBes futuras e inscrita
na histéria(...) Ora, amaior parte das criancas
esta nas ruas. E aquela que tem a oportunidade
de ser acolhida ndo se salva: a histéria que lhe
ensinam € outra; os ancestrais africanos sao
substituidos por gauleses e francos de cabelos
loiros e olhos azuis; os livros estudados lhe fa-
lam de um mundo totalmente estranho, de neve
e do inverno que viu da histéria e da geografia
das metrdpol es, o mestre e aescolarepresentam
um universo muito diferente daguele que sem-
pre a circundou.

Criticamente concebida, a disciplina Estu-
dos Africanos implicard numa revisdo da His-
téria, da Geografia, da Organizacdo Social e
PoliticaBrasileira, com base nasrevisdes e nas
novas dimensdes antropol égicas.

Quanto ao conteldo, trabalha-se aHistéria
e Cultura Africanas em torno de trés areas es-
pecificas—Antropologia, Histériae Geografia.
Trata-se, portanto, de matéria interdisciplinar,
de caréter revisionista e criativo. A Histériada
Africa, dasrel acOesafro-brasileiras, dadidspora
negra, do emprego da forga negra de trabalho
No processo produtivo brasileiro, quer naCol 6-
nia, quer no Império, ou naatualidade, tudo isso
mostrara novas perspectivas que traréo impac-
to novo a educacéo.

Além dos objetivos e contelidos, ha de se
pensar concretamente nas estratégias. Primei-
ramente, na sua posi¢ao no curriculo. Duas al-
ternativas bem claras se esbogam: uma disci-
plinanova, como foi aopcao daBahia, ou con-
telidos afro-brasileiros distribuidos nas atuais
disciplinas da area de Estudos Sociais. Consi-
deramos que a unidade de conteidos concen-
trada em uma disciplina sera como uma cunha
a renovar, a revisar, a reestruturar as demais
disciplinas da area.

Ao concluir a aula inaugural do Curso de
Especializacéo, resumimos 0s seguintes pontos:
— S&o diversos os pontos de vista que enca-

ram o problema do negro e a educagdo. O

gue se pretende com os Estudos Africanos

€ 0 seu papel pedagdgico mais profundo, a
longo prazo, mais formativo do que infor-
mativo.

— Criar adisciplinafoi um passo. Estabel ecer
0 curso para preparar os professores foi
outro, t&o importante quanto o primeiro.

— A densidade cultural baiana e os pressupos-
tos em que o processo de conscientizacdo
danegritudeforam aqui lancados servem de
base para 0 curso que ora seinicia.

— Caracteristicas étnico-demogréficas danos-
sa sociedade e aforca dos elementos cultu-
rais africanos na composi¢éo da cultura
baiana fundamentam a nossa decisdo.

— E preciso firmar a caracterizac&o da identi-
dade do povo e da cultura de nosso Estado.
E o presente curso vai ajudar esse longo

processo de afirmacdo. Ndo ha dividas, pois

comegamos com a gjudavaliosado CEAO, da

UNEB, da UFBA e da Secretaria da Educa-

¢do e Cultura.

3 - APRECIACAO E CONCLUSAO

Recorridos vinte anos da tentativa deinclu-
sd0 dadisciplina Introducdo aos Estudos Afri-
canos, no curriculo da escola fundamental e
médiabaiana, o presidente daRepublicasancio-
nou, em 9 de janeiro de 2003, aLei n° 10.639,
gue torna obrigatorio o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira nas escolas fundamen-
tais e médias. Conforme o novo dispositivo le-
gal, deverdo ser contemplados o estudo da his-
toriando somente daAfrica, como também dos
africanos, da luta dos negros no Brasil, bem
assim a cultura afro-brasileira gerada desses
embates, na formag&o da sociedade nacional,
caracterizadamente, mesticaetropical. Objeti-
Va, assim, resgatar a“ contribuicéo do povo ne-
gro naséreas social, econdmicae politicaperti-
nentes a histéria do Brasil”. Os conteidos re-
ferentes ahistériadaculturaafro-brasileira se-
réo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial, nas areas de educagdo
artistica e de literatura e histéria brasileiras
(QUEIROZ, 2002, p.17). Alterando aatual Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), passa a vigorar
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acrescida dos artigos 26-A e 79-B. Este deter-
minaque o calendario escolar incluirdo dia20
de novembro como o Dia Nacional da Consci-
énciaNegra. E um passo, umaconquistae uma
mudanca nas rel agbes educacionais que preci-
sam ser efetivadas em programas, em cursos e
na preparacdo de professores.

O que podera ser feito pelo ensino da cultu-
ra negra para a conscientizagdo das pessoas
guanto ao passado e as perspectivas do futuro?
No caso da Bahia, que conta com um contin-
gente expressivo de negritude, estamos ao lado
de suas manifestagoes religiosas, educativas e
sociais, considerando que aproblematicanegra
tem um fundo religioso marcante.

Em plano nacional, inova-se com ainclusao
da historia e da cultura afro-brasileira como
matérias por forcadelei. Cabem-nos, no ambi-
to estadual e municipal, o debate, adiscusséo, o
planejamento e o preparo de professores para
oensino daculturaedahistériaafro-brasileira.
(Anexo: cronologiadadisciplina, Eugénial U-
cia Viana Nery).

Cronologia da disciplina - EugéniaLu-
cia Viana Nery

Cronologia da disciplina Introdugéo aos
Estudos Africanos no curriculo das escolas de
1° e 2° graus do Estado da Bahia.

1978 — Movimento Negro Unificado — faz
solicitagdes ao MEC no sentido daincluséo de
Historia da Africa nos curriculos de ensino da
escolabrasileira

1982 — Centro de EstudosAfro-Orientaisem
convénio com a Fundagdo Ford oferece para
professores de 1° e 2° graus o curso de Introdu-
¢do aos EstudosdaHistériae das CulturasAfri-
canas (primeiro oferecido no Brasil).

1983 — Exposi¢des de mativos do Centro de
Estudos Afro-Orientais ao Conselho Estadual
de Educagéo justificando asolicitagdo quanto a
incluir adisciplinalntroducdo aos EstudosAfri-
canos no curriculo de 1° e 2° graus da rede es-
tadual de ensino.

1984 — Entidades negras daBahia, atendendo
asolicitacdo do MNU (Movimento Negro Uni-
do) assinaram um documento solicitando ao

Secretario de Educacdo do Estado da Bahia a

inclusdo nos curriculos de 1° e 2° graus da dis-

ciplina Introducéo aos Estudos Africanos, ao
tempo em que referendavam igual solicitaco
do Centro de Estudos Afro-Orientais feita em

1983 (NEGO N°9).

1985 — Aprovagdo pelo plenério do Conse-
Iho Estadual de Educac&o do parecer do padre
José Hamilton Almeida Barros favoravel ain-
clusdo da disciplina na parte diversificada do
curriculo daescolade 1° e 2° graus, (indicagdo
do CEAO como 6rgéo de habilitagdo dos do-
centes paraa disciplina).

— Portarian® 6.068/85 do Secretario da Edu-
cacdo e Culturadeterminando ainclusio da
disciplina.

— Reuni&o com representacdo da SEC, enti-
dades negras e CEAO para discutir aim-
plantacéo dadisciplinae o curso de habilita-
¢ao para professores.

— Colégio Estadua Governador Lomanto Janior
inclui oficialmente no curriculo a disciplina
Introdugéo aos Estudos Africanos.

1986 — Portaria n°® 4.064/86 do Secretario
daEducacdo e CulturacriaaAssessoriade Es-
tudos Africanos no ambito do GASEC — Gabi-
nete do Secretério.

Portaria n°® 4.367/86 do Secretério da Edu-
cacdo e Cultura designando os professores
Arany Santana Santos, Edson Transillo Fran-
ca, Eugénia Lacia Viana Nery do Espirito
Santo, Newton de Oliveira Nascimento e
YolandaParaddllaFerreiradaSilvaparacom-
porem a Assessoria de Estudos Africanos.
— Portaria do Secretério da Educacéo e Cul-

tura designando a profa. Eugénia Lucia
Viana Nery do Espirito Santo para exercer
afuncdo de coordenadora da Assessoria de
Estudos Africanos.

— Gestoes finais entre SEC, CEAO, UNEB
e entidades negras para operacionalizar o
curso de Introducéo aos Estudos da Histé-
ria e das Culturas Africanas.

— Aulainaugura do curso de Introdugdo aos

Estudos da Histéria e das Culturas Africa-

nas proferida pelo Secret&rio de Educagéo

e Cultura, professor Edivaldo Machado

Boaventura.
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BIOLOGIA DEL MONSTRUO
La identidad del Otro en el positivismo del Cono Sur

Pablo Heredia’
RESUMEN

Esteestudio abordael pensamiento del positivismo latinoamericano, con
respecto alas variadas pero homogéneas construccionesidentitarias del
Otro étnico americano. Para los intelectuales positivistas, entender 1o
Otro consistia en “penetrar en la ipsidad y en la alteridad” para
incorporarlo a horizonte de comprensién de laculturaeuropeaen cons-
tante expansion. El Otro étnico fue configurado en el imaginario delas
clasesdirigentes como un “monstruo” que habiaque definir, catalogar y
dominar. El mestizo eraparaellosel monstruo inmediato, €l que acosaba
y subvertia los valores éticos y estéticos (y ocultamente econdmicos:
hecho que dichos intelectuales obviaron interesadamente) del poder.
Cuando el Otro es la Otredad sin mas (completamente diferente y
ademas habitante de otro espacio territorial), el problema parael Poder
de la oligarquia no es critico; pero cuando ese Otro esta emigrando
hacialaipsidad, éstacorre € riesgo de esfumarsey “pervertirse” en la
Otredad. Se trat6, en suma, de interpretar (construir) y denominar al
Otro paracolonizarlo, y por ende, también, paracaracterizarlo, tipificarlo,
con el anico fin de“diferenciarlo”.

Palabras claves: “Monstruo” — I dentidad étnica— Otredad — Mismidad
— Ipsidad — Colonizar — Etica - Estética

RESUMO

BIOLOGIA DO MONSTRO - A identidade do Outro no positi-
vismo do Cone Sul

Este estudo aborda o pensamento do positivismo latino-americano em
relagdo as construgdes da identidade do Outro étnico americano. Para
osintelectuais positivistas, entender o Outro consistia em “ penetrar na
Ipsidade e na alteridade” para incorporé-los ao horizonte de compre-
ensdo da cultura européia em constante expansdo. O Outro étnico foi
configurado no imaginério das classes dirigentes como um “monstro”
que tinha que ser definido, catalogado e dominado. Para elas o mestico
era 0 monstro imediato, o que acossava e subvertia os valores éticos e
estéticos (e ocultamente econdmicos: fato que ditosintelectuais aceita-
ram interessadamente) do poder. Quando o Outro é a Outridade sem

" Profesor de LiteraturaArgentinall, en laFacultad de Filosofiay Humanidades, Universidad Nacional de
Coérdoba. Enderezo: Manuel Corvalan 482, B° San Salvador, Cérdoba-Capital. Rep. Argentina. E-mail:
pheredia@ffyh.unc.edu.ar
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mais (bem diferente e, maisainda, habitante do outro espacoterritorial), 0
problema parao Poder daoligarquiando é critico; mas quando esse Outro
estd emigrando aipsidade, este corre o risco de se esfumar e “perverter”
na Outridade. Trata-se, em suma, de interpretar (construir) e denominar
ao Outro paracolonizar-lhe e, por conseqiiéncia, também, para caracteri-
zar-lhe etipificar-lhe, com o Unico fim de“ diferenciar-lhe”.

Palavras-chave: “Monstro” — [denti dade étnica— Outridade — Mesmi-
dade — Ipsidad — Colonizar — Etica - Estética

ABSTRACT

BIOLOGY OF THE MONSTER: THE IDENTITY OF THE
OTHER IN THE POSITIVISM OF THE SOUTH CONE

This study approaches the thought of the Latin-American positivism
concerning the constructions of theidentity of the American ethnic Other.
For the positivist intellectuals, understanding the Other consisted in
“penetrating the Ipsiness and the alterness” to incorporate them to the
horizon of the understanding of the European culture in constant
expansion. The ethnic Other was configured in the imaginary of the
directing classes as a“monster” that had to be defined, catalogued and
dominated. For them the mixed race was the immediate monster, the
one who cornered and subverted the ethic and aesthetic values (and
occultly economical: fact that so-called intell ectual s accepted interestedly)
of the power. When the Other is the Otherness with no further (very
different and, moreover, inhabitant of the other territorial space), the
problem for the Power of the oligarchy is not critical; but when this
Other is emigrating to the ipsiness, he takes the risk of coaling himself
and “perverting” in the Otherness. Inshort, it is about interpreting
(constructing) and denominating the Other to colonize him and, as a
consequence, aso, to characterize him and typify him, with the only
objectiveof “differentiating” him.

Key words: “Monster” — Ethnic Identity — Otherness — Sameness —
Ipsiness — Colonize — Ethics — Aesthetic

i'Y todo barajado, revuelto, yuxtapuesto sin soldarse,
formando un guisado de cosas de Asia, de Africa,
de Europa, deAmérical jQué manjar masindigesto

paralos historiadores, los literatos, |os criticos,

los antropdlogos! (...) ...sobre el porvenir de ese caos
delucesy tinieblas, dudael mismo Dios.

(CarlosO. Bunge)

Yo leaseguro asuilustrisimaque en lo que serefiere
aanimales de Indias nada puede ser creido ni despachado
tampoco sin mejor argumento. Sediriaque el diadesu
creacion, a Sefior le temblaba un poco el pulso.

(Antonio delaHuerte)

Todo lo que nace del hombre [del indio] es puraficcion.
Lacondicién natural de éste es ser malo, y también dela
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naturaleza. Dios esinclemente y vengativo; se complace
en enviar toda suerte de calamidades y desgracias...
(Alcides Arguedas)

O negro ndo tem mau caracter, mas sdmente caracter
instavel como acrianga, € como nacrianga— mas com
estadiferenca que éle jaatingiu a maturidade do seu
desenvolvimento fisiol6gico —, asuainstabilidade é a

Diosduda, o letiembla €l pulso; y esincle-
mente y vengativo. ¢Como “Nosotros’ podre-
mos definir quiénes son los “Otros’, si Dios
mismo duda? Nosotros somos parte de Dios, y
alavez delaRazdn. Con Dioso conlaciencia,
“Nosotros” somos €l Orden, lo “Otro” es el
Caos. Por ello, “Nosotros” somos quienes
estamos capacitados para construir el Orden, o
sealacontinuidad delaHistoria(lldmese* Evolu-
cién™). Somos*“ Superiores’, estamos|lamados
— otravez — o por Dios o por la Razén, para
construir € Orden, esdecir laBondad, y disci-
plinar ese mundo del Caos, aguella naturaleza
maligna de lo Otro que puede manifestarse en
el descerebramiento (la falta de conciencia
parasi), o en el primitivismo que noscircunda.

Desde | os primeros embates de la conquista
de América, y mediante fundamentaciones y
justificaciones de su posterior colonizacion,
Occidente redundé alrededor del problema de
la Otredad, es decir, sobre formas ideol dgicas
de construccion de laidentidad. Lamayoriade
los agentes delacol onizacion no se preguntaron
acerca de quiénes eran ellos mismos, sino
guiénes eran los Otros: aquéllos que mientras
los sorprendian con y desde unaDiferenciaque
les desestabilizaba su etnocentrismo, y que ala
vez les provocaban la necesidad de definirlos
como “inferiores’ parajustificar y proyectar su
empresade colonizacién.

Losepigrafesdel comienzoilustran el pensa-
miento del positivismo latinoamericano, con
respecto a las variadas pero homogéneas
construccionesidentitarias del Otro étnico ame-
ricano. Se corresponde a periodo que Peter
Wade denomina“laeradel racismo cientifico”,
y que comienza arededor del siglo XVIII, con
lapuestaen escenadelosnaturalistasy vigjeros
europeos que “descubrian” a Otro desde el

conseqiiéncia de uma cerebracdo incompleta.
(NinaRodrigues)

modelo del [luminismoy lallustracién. Intenta-
ban, siguiendo a Wade, poner en “ clave cienti-
fica’ una“naturalizacién delasrazas’, que des-
delallegada de Col6n aAmérica se habia con-
figurado en una*“ naturalizacion de las diferen-
cias” (WADE, 1997, p.7). Entender lo Otro
consistia en “penetrar en la ipsidad y en la
alteridad” para incorporarlo a horizonte de
comprensién de la cultura europea en constan-
teexpansion (ROJASMIX, 1992, p. 66). Obvi-
amente, dichaincorporacion sedesarrollabaen
lo econdémico principalmente, a través de una
ecuacion l6gicamuy sencilla: primero “descu-
brir" (“Nosotros’ dotamos a los “Otros’ del
conocimiento de que existen), paraluego cono-
cer paradominar, dominar paracolonizar, colo-
nizar paraexplotar.

Unavez “descubierto” el “Otro”, entonces,
se trata de denominarlo para colonizarlo, pero
también paracaracterizarlo, tipificarlo, “identifi-
carlo”. Esta diferencia delimitada desde una
referenciacion de los paradigmas de laipsidad *,
conlleva sin dudas valores morales y estéticos
gue estan vinculados a un proyecto de esa
mismidad: apropiarse del Otro, poseerlo y
colonizarlo.

Los monstruos positivistas

Miguel Rojas Mix, en un excelente trabajo
de exégesis sobre las imagenes iconicas que
los europeos crearon sobre América durante el

1 Utilizamos ipsidad en €l sentido lato del término, es
decir, mismidad, o aquéllo que pertenece o estavinculado
a lo mismo. Lo definimos por oposicion dialéctica a
otredad, tal como lo desarrolla Miguel Rojas Mix en su
estudio sobre lasiméagenes teratol 6gi cas que desplegaron
los conquistadores esparioles durante los siglos XV1 y
XVII en América (ROJAS MIX, 1992).
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periodo de la primera colonizacién, aborda €l
fenémeno de la creacion de Monstruos, seres
“anormales’ que habitan en regiones descono-
cidaspor loseuropeos. Si bien aguellasiméagenes
no hacen referencia a que dichos Monstruos
estén ligados a los indigenas, si forman parte
del mundo cultural que ellos habitan. El imagi-
nario europeo, dice RojasMix, realizé unanatu-
ralizacion de lo Otro diferente como algo ne-
fasto, o anormal. Los Monstruos habitaban en
las “fronteras del mundo”, lo que implicaba
también, en las fronteras de su conocimiento.
(1992, p.66-67)

Estasimégenes monstruosas de la Otredad,
entonces, referian a un Otro Mundo habitado
por laanormalidad. Mi Mundo se constituyeen
un Orden, que implica la normalidad, la
Beatitud (seguin la concepcion medieval) y un
espectro bien delimitado delas posibilidades del
“Y0". Lo Otro es un espacio en donde reinan
lastinieblas, €l Caos, laanormalidad, el Pecado
y un espectro amplioy diverso delas proyeccio-
nes de la Maldad, sustentado por la Fatalidad
de Ser lo Otro. El paradigma que definira la
accion delacolonizacion deAméricase basard
en este fundamentalismo: hay una diferencia
natural entre el Nosotros-Orden-Normalidad,
gue gnoseol 6gicamente se expresara en la
ipsidad (¢Qué es lo que forma parte de noso-
trosmismos?), y o Otro-extrafio-cadtico, mani-
fiesto como laOtredad signada por unafatalidad
inmodificable.

Este paradigmacultura no sufriramodifica-
ciones significativasalo largo delos siglos de
colonizacion. Los positivistas|atinoamericanos
definesdel siglo X1X retomaran €l imaginario
deloscolonizadoresen susandlisiseinterpreta-
cionesdelaformacion delaculturaamericana.
Dentro del marco del proceso de modernizacion
gue se imponia durante ese momento, |os
positivistas se propusieron “ objetivar”, median-
te sus principios metodol 6gicos (“laexperiencia
histérica’) aquella naturalizacion de las dife-
rencias. Si en un primer periodo la relacion
establecida por los colonizadores con América
sesustentabaen o “fantéstico” (porque el Otro
era desconocido), y en un segundo periodo se
transformé en “ Teol 6gica’ (yaque conociendo

al Otro, éste se manifestabacomo unaamenaza
alaculturacristiana), paralospositivistas, dicha
relacion debera establecerse mediante larazon
determinadapor laprécticahistérica. A ladife-
rencia naturalizada en un principio, se propu-
seronrevestirlay fundamentarlaempiricamente
en unaobjetivacién que podiaexpresarse en una
tipologiaétnica.

Paralosintel ectuales positivistas, el Otro no
se construiriacomo laalteridad de Europa, sino
como laOtredad americanadelaclasedirigen-
te, blanca, criolla. En momentosen quelacons-
truccion de la Nacion moderna se especifica
inexorablemente como un proyecto social y cul-
tural homogéneo, el Otro se configurariaenton-
ces como un problema de indole étnico. Ne-
gros, indios y mestizos se inventaron como un
impedimento de la modernizacion “nacional”,
porque carecian, a grandes rasgos, de algunos
elementosindispensables (talescomo lavolun-
tad, el carécter y la educacion) para incorpo-
rarse o adaptarse a los “huevos tiempos’. El
revestimiento“ cientifico” del racismo milenarista
europeo, se pondra en préctica desde el Estado
moderno para justificar la exclusiéon de la
Otredad étnica. El Otro posee una naturaleza
bi ol 6gica contradictoriacon el Progreso.

Sobre la violencia innata del “ne-
gro”: Nina Rodrigues

Desde untrabajo sobreel Derecho pend vin-
culado a la Responsabilidad Civil en e Brasil
inmediatamente posterior a la abolicién de la
esclavitud, Nina Rodrigues, en As ragas huma-
nas e a responsabilidade penal no Brasil (1894),
traz6 una caracterizacion biolégica de negros e
indios. Con un criterio evolucionista, determin0
gue habia razas “superiores’ y razas “inferio-
res’; estas Ultimas eran las que estaban en un
estado de atraso en la evolucion humana en
referencia a un esquema dominado por el
“perfeccionamiento psiquico” (RODRIGUES,
1957, p.35). Como € indio tendia a desaparecer
“naturalmente’, antes de una supuesta accion
civilizatoria, € negro secongtituiriaenlaOtredad
biol 6gicaaestudiar, yaque se estabamestizando
rapidamente en la sociedad brasilefia.
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ParaRodrigues, € “negro” careciadevolun-
tad. Aun maduro fisicamente eracomo un nifio:
“...num meio de civilizacdo adiantada (...) éle
destoa...”, porgue “...conservou vivaz os ins-
tintos brutais do africano...” y en consecuencia
“érixos0, violento nasimpul sdes sexuai s, muito
dado aembriaguez...” (1957, p.117). Como un
evolucionista coherente, el médico brasilefio
aceptabaquelainstitucion delaesclavitud habia
desaparecido (su periodo estaba concluido), pero
como €l “negro” no desapareceria, como €l caso
dd indio, laclave consistiaen pensar € megtizaje
como unaposi bilidad de homogeneizacion socid.
El mestizaje podriasobrevivir enun Ordensi se
determinaban primeroy se respetaban después,
lasleyesdela“Civilizacion”, condicionadas por
la“responsabilidad penal”, diferente segun las
razas, ya que cada una de éstas estaba en una
fase diferente de laevolucion humana. Pero no
esterminante, la Otredad, en cualquiera de sus
formas, eraun Monstruo que podia sosprender
a través de su atavismo (las “patadas de
ultratumba’, decia el argentino Bunge). Y de
hecho, la mestizacion en Brasil se estaba dan-
do, decia Rodrigues, en malas condiciones:. la
criminalidad del “ negro” eshereditaria, y por lo
tanto, un mestizajeimplicariatener a monstruo
enla“mismidad”.

Al indio le faltaba “a consciéncia plena do
direito de propriedade” y “...a impulsividade
[...doming] alivredeterminacdo volunt&riae des-
tréi pela base toda e qual quer responsabilidade
gue se funde naliberdade do querer.” (RODRI-
GUES, 1957, p.140-141). Para Rodrigues, €
mestizo, una fatalidad exasperante para el “ci-
entifico”, era un “degenerado” por causa de
males hereditarios, tales com el acoholismo, su
carécter licencioso y “as emanagdes miasméti-
cas’ (1957, p.144). Asimismo, aclarabasobrela
clasicamulata, para aertar alos liricos roméan-
ticosy literatos en general, que la atraccion por
ellano eramés que una excitacién genésica, ya
gueesuntipo anormal que, obviamente, desper-
taba perversiones sexuales moérbidas (1957,
p.145). Con esta observacion, Rodrigues estaba
agregando un elemento ya mencionado en €
cientificismo positivista: €l sexo y las mujeres.
Congtrucciones cientificas, por definicion meto-

doldgica, ateas (0 @ menos agnosticas), estos
Monstruos se configuraron en el imaginario
biol ogicista desde un pecado origina que, apa-
rentemente, no podia redimirse. Pero como el
Monstruo—"“negro”, y por ende—masadelante-
el Monstruo-Mestizo, por sus capacidades fisi-
cas, podiaadaptarse a medio fisicomejor qued
Blanco-europeo, eraposibleunaalianza: materia
“negro” mésinteligencia-“blanco”.

Sobre el “indio” parco, triste y
vengativo: Alcides Arguedas

La cita del comienzo, extraida de Pueblo
enfermo (1909), tienesu exégesis. El “indio” fue
laOtredad revulsivaparaArguedas, no tanto por
su“maldad violenta” (no le habiahecho malesa
blanco, sino més bien todo lo contrario, estaba
en las peores condiciones debido a maltrato del
espafiol colonizador) sino por su identidad
impasible, suvacio ontoldgico. El “indio” “vege-
ta” en el Altiplano: lapampabérbarase proyecta
en e “indio” bérbaro en una sola entidad. Su
“espiritu” era barbaro porque estaba modelado
por labarbariedelatierra. “ Durezade caracter”,
“aridez de sentimientos’ y “ ausenciade afeccio-
nes estéticas’, provocaban asu vez, “animo sin
fuerza’, “dolor” y “pesimismo”. Lo que podia
llegar a nacer de esos caracteres era todo “ pura
ficcion”, como unacondicion natural del “indio”,
quien moldeaba una ética'y una religién mani-
fiestas en una “ausencia de aspiraciones’, y en
una“limitacion horridade su campo espiritua”.
No habiaend “indio” exaltacion pasiona como
en los Monstruos de Rodrigues, ni deseos, todo
en é era parco, pobre, frio, desamor; duro por
un lado, y rencoroso, egoista, cruel, vengativo,
desconfiado cuando odiay sumiso cuando ama,
por € otro. Sin embargo, gustaba de las fiestas
(y desusropasy dd alcohol): alli estaba su Uni-
cadicha. Pero e “indio” asustaba también por-
gue su apariencia fisica contrastaba estética-
mente con & gusto del intelectua boliviano: color
cobrizo pronunciado, grefia asperay larga, ojos
demirar esquivoy hurafio, labiosgruesos, confor-
maban € “conjunto de su rostro poco atrayente
(...) gueno acusani inteligencia, ni bondad”, todo
enrelacion, también, “a conjunto delineaséspe-
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rasy angulosidades acentuadas’. Pero valgauna
aclaracion: amedidaque seapartaban delaregion
dd Altiplano, esosrasgos, fisicosy decarécter, se
iban amenguando, algunos hasta parecian “sm-
paticos’ (1993, p.37-72).

Arguedas (1993) dedicd muchas paginasde
Su ensayo a esta caracterizacion, en la que no
nos extenderemos; sin embargo, es notorio des-
tacar que“ladecadenciaactual del indio”, para
€l escritor boliviano, se debia en gran parte a
sometimiento violento que el “blanco” habia
gjercido sobre é. Se habia aprovechado de su
“superioridad” y por eso lo habia maltratado.
Lo contrario, sugiere el autor, podria haber de-
rivado en un Monstruo domable y provechoso
para el “blanco”. Pero como en Rodrigues, €l
factor criminal de su naturaleza obedecia bio-
|6gicamente asu raza. Su debilidad moral vy fi-
sicaerad resultado dela“brutalidad ddl blanco”,
ante la cual busco, “como toda raza débil, su
defensa en los vicios femeninos de la mentira,
delahipocresia, ladisimulacién y el engafio”.
(1993, p.62). Nuevamente aparece la mujer
como referente de |los vicios étnicos.

Pero el problemacentral, paraArguedas, se
congtituyé en el “mestizo”: e Cholo, quien habia
heredado |0 arribamencionado del “indio”, méas
losdefectosdela” hidalguiadel conquistador”,
tales como su tendencia a no cumplir con €l
deber y la falta de disciplina mental y moral.
Arguedas llega agui a su maxima aspiracion
intelectual, la comparacion del espafiol con €l
gentleman inglés: “No hay ningin tipo de nuestra
América espafiola que pueda igualarse a la
superioridad del inglés.” (1993, p.75)

En consecuencia, Boliviase sumergiaenla
hegemoniadel Cholo, el Monstruo de hoy y del
futuro, queatravésdelasimulacion (pretendien-
do ser “blanco”), se estaba infiltrando en la
mismidad.

Sobre el “mestizo” como un dege-
nerado: Carlos O. Bunge

El problemadelahomogeneizacion socia y
cultural de los positivistas, indispensable para
construir la Nacion que permitiria entrar en la

modernidad internaciond, se planted “ cientifica:
mente” para Bunge (1994) desde un macro-
andlisisrector: €l estudio de las razas como €l
modo principal de entender las formas de
participacion y adaptacion de los hombres al
Progreso indefinido delaHistoria El concepto
evolucionistadelabiologiase fusionabacon el
referente cultural de la Historia: estudiar las
razas alolargo de su evolucion-Historia (pasa
do-presente-futuro) le permitiriaprimero discri-
minar entre* superiores’ e“inferiores’; y luego
por un lado entre “atraso” y “Progreso”, y por
el otro, entre“fatalismo” y “voluntad”. Al igual
gue otros positivistas, Bunge relacion6 los
caracteres fisicos y psiquicos para delimitar
rasgos tipicos de cada raza.

El Hispanoamericano eramestizo, enfatizaba
Bunge. Era una “mélange’, “una ensalada de
hombres y de cosas’ que se habia producido
debido afactores manifiestos como ingredien-
tes que resultaban en una.composicion psiquica
de espafioles (arrogancia, indolencia, indiferen-
cia, uniformidad teol 6gicay decoro), indios (fa-
talismoy ferocidad) y negros(servilismoy ma-
leabilidad) (1994, p.97). Otravez, los caracteres
morales méas bajos se proyectaban en el
mestizo. “Como caracteres genéricos de todos
losmestizosde HispanoAmérica(...) citarétres:
cierta inarmonia psicolégica, relativa este-
rilidad y falta de sentido moral” (p.121). Este
mestizo se convierte en Monstruo cuando
Bunge introduce su concepto de “degenera-
cion”. Los hibridos hispanoamericanos eran
“degenerados’, “ineptos paralapropagacién de
la especie”.

Luego de una larga, variada y dispersa
caracterizacion de los vicios del mestizo, €l
abogado argentino, con un discurso lirico que
rechazariacualquier cientificista colegasuyo,
se interna en una radiografia psicol6gica que
no puede evitar sin recurrir a las compara-
ciones. La mujer, esa Otredad conforme ir6-
nicamente en la ipsidad “blanca’, se cons-
tituye en el referente comparativo delosvicios
étnicos: “es irritable y veleidoso como una
muijer, y, como mujer, como degenerado, como
el demonio mismo, fuerte de grado y débil por
fuerza’ (p.127). En sintesis, para Bunge, la
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relacion Mestizo-mujer-demonio se entrelaza
asi, como un corpus de respuestas de
sobrevivencia (artimafas, manipulacién,
simulacién) del Otro para infiltrarse en la
ipsidad.

Conclusion

Hay una imagen previa del Otro, de aquél
gue no formaria parte, ética y estéticamente,
delaipsidad. Laimagen del Otro se configura
con la proyeccion de todo aquéllo que la
mismidad no acepta. La imagen “cientifica’
del Monstruo, como reproduccion y reflejo de
Otro que representala“anormalidad”, se tras-
pasara a la imaginacién, como una puesta en
escena de esaimagen, parague por fin, defor-
ma “objetiva’ (la experiencia “positiva’) e
indiscutible (por “inobjetable”), pase aformar
parte del imaginario étnico moderno de la
Nacién homogénea.?

L osintelectua espositivistas construyeron una
dialécticadelaidentidad socia y cultural, desde
una imagen ética y estética del Otro como un
Monstruo étnico. El proceso de modernizacion
de la Nacion, programado por las oligarquias
latinoamericanas en el marco delaconstruccion
de nuevas formas de sostener, relacionar y
proyectar € poder, precisaba crear otros funda:
mentos—bajo & aladela“experienciapositiva’
—delaexistenciadelosMonstruos. Pero adicha
fundamentacion seleagregaron lasexplicaciones
de las nuevas formas (las metamorfosis, las
mutaciones) que estaban adoptando esos
Monstruosy las que podrian adoptar en €l futu-
ro: el mestizo se estaba configurando—infiltrando
— en la ipsidad a través de una astuta meta-
morfosis. Dedlilacategoriade” smulacion” que,
segun los positivistas, se manifestaba en dos
ordenes. los mestizos simulaban éticamente
poseer losmismosva oresmoraesde “blanco”-
europeo (cuando en realidad era sencillo descu-
brir esa apariencia a través de las “ patadas de
ultratumba’, esdecir en € atavismo), y también
simulaban estéticamente, imitaban el refina-
miento, las costumbresy |os acicates de belleza
corpora delos*blancos’.

El mestizo era paraellos €l monstruo inme-
diato, el que acosaba y subvertia los valores
éticos y estéticos (y ocultamente econdmicos:
hecho quedichosintel ectualesobviaron interesa-
damente) del poder. Cuando el Otro eslaOtre-
dad sin mas (completamente diferente y ade-
més habitante de otro espacio territorial), e pro-
blemaparael Poder delaoligarquiano escriti-
co; pero cuando ese Otro estéd emigrando hacia
laipsidad, ésta corre el riesgo de esfumarse y
“pervertirse” en la Otredad. Entonces, repeti-
mos, serecurrealacategoriadela“simulacién”
como un muro de advertencia: el Otro“simuld’
(en un deber hacer) para ser Uno; o en otras
palabras, el Otro simula ser lo mismo que yo,
y eso me destruird. Y al destruirme, hay Caos,
ya que Nosotros somos los Unicos garantes
del Orden que instaura el Progreso y la
Modernidad.

Setratd, en suma, deinterpretar (construir)
y denominar a Otro paracolonizarlo, y por ende,
también, para caracterizarlo, tipificarlo, con el
anico fin de “diferenciarlo”. Esta“diferencia’
delimitada desde una aprehensiéon de los
paradigmas delamismidad, conllevé sin dudas
valores moralesy estéticos que estaban vincu-
lados a un proyecto de esa ipsidad: apropiarse
del Otro, poseerloy colonizarlo.

2 Reproducimos a continuacion las definiciones sobre
Monstruo e imagen

gue expone el Diccionario Hispanico Universal (edicion
de 1961).

Monstruo: Produccion en contradel orden regular de la
natural eza. Cosa excesivamente grandey extraordinaria.
Persona o cosa muy fea. [el Diccionario de la Lengua
Espariola de la Real Academia Espafiola, en su edicién
revisadade 1992, agregaademas. “ Ser fantastico que cau-
sa espanto” .].

Monstruosidad: Desorden grave en la proporcion que
deben tener las cosas. Sumafealdad o desproporcién fisi-
caomoral.

Monstruoso: Que es contra del orden natural. Enorme-
mente vituperable (decir a alguien vicioso o indigno) o
execrable.

Imagen: Del latinimégo: figura, representacion.
Imaginacion: del latinimaginatio. Facultad del ama, que
representa las imagenes de las cosas. Aprension falsa o
juicio o discurso de unacosano real.

Imaginario: del latinimaginarius. Que sblotieneexistencia
enlaimaginacion. Que notieneexistenciareal.
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Apéndice

1. Estaesunaanécdota surgida de un didlogo
muy usual gue se repite cotidianamente en
mi region;® si no esposible escucharlaespon-
taneamente, solo hace falta una pizca de
picardia paraque se produzca. Alguien est4
€en pugnacon otrapersona, y unade lasfor-
mas de menospreciarlo en su més intimo
amor propio consiste en denominarlo “ne-
gro”. Pero antelaobservacion “ingenud’ s
Fulano no es “negro”! la consiguiente res-
puestaser& iEsun“negro” dealma, un“ne-
gro” por dentro!

2. Ciertodiamedirigi al almacén de mi barrio
a comprar pan. El ailmacén es un negocio
familiar de clasemediay funcionaenlacasa
misma donde habitan sus miembros. En
aguellaoportunidad atendiaal publico € hijo
adol escente, quien conversabaanimadamen-
te con sus amigos y vecinos a través del
mostrador. Entonces, fui testigo del siguiente
didogo:

—¢jViste que Maria Rosa se puso de novia
con Ricardo?

—iNo te puedo creer! ¢jCon ese “negro”!?
—Asi es. Eslo mismo que yo le dije. Pero

ella, muy contenta, y justificAndose, me
respondié: “{Es ‘negro” sblodepiel!”

Laanécdota 1 expresaun ejemplo actual de
la“simulacion” positivista. Seconstruyea Otro
como un “simulador” de una condicion “natu-
ral” y “fatal” que lo condiciona a actuar de
determinadas maneras fuera de la ética. Se si-
mulaunaestética (no aparentaser un“negro”),
pero lo que no puede aparentar es una ética (es
algofatal).

Al respecto, cabe mencionar dos cuestiones.
a) sedenomina“negro” aaquéllosque presentan

rasgosfisicosmestizos(indioy europeo, y en

menor medida“negro”, indioy europeo)

b) muchas veces ni siquiera posee rasgos
mesti zos, simplemente sedenominaaaguien
“blanco” como “negro” para indicar su
“degradacion” moral, atal punto que pare-
ce “hegro”.

La anécdota 2 resalta de igual manera €l
racismo, pero con un argumento a la inversa.
El objeto de denigracion cambia. Se habla de
alguien que no es Otro, sino delaipsidad: apa-
renta ser Otro pero pertenece a la mismidad,
formaparte del nosotros, aunque estéticamente
parezca Otro.
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DO MONOPOLIO DA FALA SOBRE EDUCACAO
A POESIA MIiTICA AFRICANO-BRASILEIRA

Narcimaria Correia do Patrocinio Luz *

RESUMO

Analisa 0 monopdlio da fala etnocéntrico-evolucionista que sobre-
determina o pensamento e as politicas de educagdo nas sociedades con-
temporaneas, instituindo o recalque aos valores existenciais de povos
milenares. Destaca com veeméncia a erudicdo da episteme africana e
suas linguagens transcendentais, indicando outras perspectivas que en-
volvem o rico universo emocional-lUcido vital paraaeducagéo.

Palavras chaves; Arkhé — Ethos — Eidos — Comunalidade

ABSTRACT

FROM THE SPEECH MONOPOLY ABOUT EDUCATION TO
THE MYTHICAL AFRO-BRAZILIAN POETRY

It analyses the monopoly of the ethnocentric-evolutionist speech that
determines the thought and the education politics in the contemporary
societies, instituting the repression of the existential values of millenary
peoples. It highlights vehemently the erudition of the African episteme
and itstranscendental languages, indicating other perspectivesthat involve
therich emotional-lucid universe, vital to education.

Key words: Arkhé — Ethos — Eidos — Communality

... A vidango é sd isso que se vé&, € um pouco mais... Que os olhos ndo conseguem perceber, e as maos
N3o ousam tocar, que 0s pés recusam pisar. Sei lando sei, sei lando sei ndo. N&o sei setoda beleza de
que lhesfalo sai tdo-somente do meu coragdo. Em Mangueira a poesia, num sobe e desce constante,anda
descal¢o ensinando um modo novo da gente viver, de cantar,de sonhar, de vencer.

Sel lando sei, sei [ando sei ndo, aMangueira € tao grande que nem tem explicacao.

(Herminio Belo de Carvalho e Paulinho daViola)

INTRODUCAO perialista, sempre esteve ancorada na ordem
produtivaurbano-industrial, ou sgja, adinamica

A educagdo concebida para os povos que  do crescimento econdmico, dos indices estatis-
tiveram seus destinos sobredeterminados pelo  ticos e contabeis que informem sobre as ex-
impacto dos valoresdo mundo neocolonial-im-  pectativas das demandas do mercado, de onde
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sedesdobraaprescricao una, linear etotalizante
das politicas educacionais voltadas para a for-
macao do sujeito produtor e consumidor.

E surpreendente observar, nos constantes
intercAmbios com educadores da Africa, Asia,
AméricaLatinae Caribet, todo um esfor¢o em
estabelecer estratégias de descolonizagéo no
ambito das politicas educacionais.

De fato, a efervescéncia das estratégias de
descolonizacdo tem sido aimplosdo do mono-
pdlio da fala? produtivista sobre educagdo, cujo
entulho tedrico-ideol bgico tende a recalcar as
din&micasterritoriaise comunalidades milenares
gue mapeiam o planeta.

Estamostendo o prazer de ver expandirem-
secontemporaneamente, iniciativascoletivasde
educadores em todo o mundo, em torno da afir-
magdo de uma nova e urgente abordagem so-
bre educagdo, cujo principio inaugural é a di-
mensdo ontoldgica da diversidade humana,
marcada pela angustiante procura da compre-
ensdo sobre o0 estar no mundo, no universo, en-
fim, o processo dinamico daexisténcia.

Estamos fundando uma concepc¢do sobre
educacdo capaz de acolher linguagens cuja
matriz sgja “... a criagdo emocional e poética
dos povos que mobiliza e abre caminhos, pon-
tes de aproximagéo entre comunidades diver-
sas’ (SANTOS, 2002, p.26).

Esse é um dos desafios apresentado por este
ensaio, contribuindo, de um lado, paraaimploséo
do monopdlio dafaaetnocéntrica-evolucionista
sobre a existéncia; e, do outro, promover e dar
legitimidade a expansdo socio-existencial das
diversidades culturais capaz de consagrar uma
ética do futuro.

No tocante & Educacg&o, pretendemos ex-
plorar o universo complexo que constitui asdi-
versidades culturais e delas realcar: as identi-
dades profundas que marcam milenarmente
formas de sociabilidade; cosmaogonias, lingua-
gens e valores transcendentai s de distintos po-
VoS, suasdin@micasterritoriais, institui¢des, visio
de mundo, patriménios civilizatérios; elabora-
¢Oes emocionais — génese de criatividade, im-
portante legado para a humanidade, que inun-
dade poesiao exigtir.

Nossas expectativas sobre as reflexdes que

fomentaremos é que elas constituam um espa-
¢o politico-institucional que consagre um deba-
tetransdisciplinar, realgando aimportanciadas
tradicOes culturais caracteristicas das socieda-
des contemporaneas; enfatize as formas de co-
municacdo milenares utilizadas nas distintas
territoriaidades do planeta, os principios cosmo-
gbnicos, as concepcdes fil osoficas e expressdes
€ti co-estéticas ancoradas no patrimdnio mitico
gquedavisibilidade e afirmatodaacomplexidade
cultural necesséria a expansdo e a afirmacéo
existencia dadiversidade humana; (re)examine
asnovastendénciase perspectivasvoltadaspara
apromogcao dos direitos coletivos eidentidades
coletivas; ressalte a implosdo das utopias dos
Estados M odernos que, durante sécul os, impos
0 monopdlio dafalasobre educacdo, recalcando
digtintospatriménioscivilizatdrios; e, finalmen-
te, recomende perspectivas educacionais que
promovam o direito aalteridade.

Umaobservagéo fundamental: nossasvivén-
cias e insercdo comunitéria nos levam a assu-
mir umaopcao politico-ideol bgicaque seesfor-
caparasair da superficie de analogias sobre a
diversidade cultural, quetendem ao outro frag-
mentado, por meio derecortestedricosem que
a dinamica de estruturagdo da alteridade é re-
duzidaa“hibridismo”, “identidade move”, “in-
cluido-excluido”, tragos culturaisdesprovidosde
arkhé e eidos.

Ha que se ter cuidado! De onde provém
essas andises? De que lugar se esta falando?
Qual aorigem dabaciasemanticaqueimprime
esse repertdrio equivocado? Sera que todos 0s
povos do planeta tém as suas existéncias sub-
metidas a essas “ metamorfoses’ tipicasdo jei-

1 Somos integrantes daAlianga por um Mundo Respon-
savel, Plural e Solidario com sede em Paris, que vem mo-
bilizando intelectuais, liderangas e artistas de todo 0 mun-
do. Atualmente, estamos envolvida na organizagdo do
Férum Mundial Diversidades Culturais no século XX,
Patrimonio e Criatividade, iniciativada Sociedade de Es-
tudos das Culturas e da Cultura Negra no Brasil —
SECNEB, UNESCO, Secretariada Culturado Estado da
Bahiae PrefeituraMunicipal de Salvador. O Forum sera
realizado na Bahiaem 2004, reunindo personalidades de
varios paises.

2 Categoriaelaborada por Muniz Sodré tendo como refe-
rénciao sistemamidiético de comunicagao.
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to de ser anglo-saxénico ou ibérico do qual se
originam o pensamento educacional e aanaliti-
ca da finitude que os constituem (no dizer de
Foucault)?

N&o custa nada insistir em enfatizar ou
relembrar aqui algumas sabedorias africano-
brasileirae aborigine paranotarmos afragilida
de dessas andlises etnocéntricas.

Mé&e Aninha, a saudosa lyé Oba Biyi, fun-
dadora do 11é Axé Opd Afonja, em relacéo a
projecdo sobre a continuidade do patrimoénio
africano no Brasil como legado para as gera-
¢Oes sucessoras dizia: “Quero ver minhas
criancas amanhd de anel no dedo e aos pés
de Xangd”

Mestre Didi nutre 0 mesmo sentimento:
“Evoluir sem perder aesséncia’.

Marcos Terena, em relacdo a prepoténcia
dosvaloresdo mundo branco e aimposi¢ao dos
mesmos a sua comunalidade, afirma com de-
terminacdo: “Eu posso ser 0 que vocé é sem
deixar de ser quem sou”.

Umaamiga, Jofej Kaingang, contaqueteve
gueir estudar Direito no “mundo dos brancos’
€, quando ia deixar a comunidade para embre-
nhar-se no repertdrio juridico do universo urba
no, 0s ancios da suacomunalidade chamaram-
na para indagar sobre a necessidade desse es-
forco. Para os mais velhos, a ética do povo
Kaingang é radicalmente diferente do mundo
dosvalores brancos, e elesndo acreditavam que
€la pudesse aprender nada de bom dentro des-
se universo estrangeiro. No entender dos
ancidos, as sociedades dos brancos criam leis
gue eles mesmos ndo cumprem..

Ela respondeu gue precisava conhecer es-
sas leis do mundo branco para poder defender
e expandir os direitos da sua comunalidade.
Permitiram, entdo, sua partida. Hoje, Jofg é
advogada e defende, como guerreira, 0s inte-
resses do seu povo.

Essasiniciativas que destacamos nos inspi-
ram aperseguir iniciativas em prol das Diver-
sidades Culturais, produzindo possibilidades
didético-pedagdgicas que afirmem que EDU-
CAR érepor osvalores e principios herdados e
reelaborados - legado ancestral. E expansio
socio-existencial dadiversidade humana, fruto
de civilizagbes milenares que inauguraram di-

versos territorios em todos os cantos do plane-
ta, e que lutam ha séculos, tenazmente, para
manté-lo viavel avida

Todo o impacto das proposi ¢coes sobre edu-
cacdo, a partir do universo africano, tem o in-
tuito deilustrar como é possivel o intercambio
entre culturas, sem a perda de suas singulari-
dades.

O MONOPOLIO DA FALA
EM EDUCACAO

A educacdo, que sobredeterminao viver coti-
diano de distintos povos do planeta, é regulada
pelo monopdlio da fala etnocéntrico-evolu-
cionista.

Aqui, 0 mito de Edipo torna-se fundamental
paraabrirmos essareflexdo, porque demonstra
0 quanto aonipoténciague alimentaas politicas
de educacdo lineariza, estabel ece taxionomias,
simulacros, providenciadiscursoseretoricasque
saturam todos os espacos quecria, inviabilizando
sistematicamente o florescer de outras episte-
mes civilizatdrias. A historiade Edipo éinteres-
sante pois marca:

... 0 poder do Ocidente exatamente porque ex-

pbe a pretensdo de um olhar universal. Edipo-

Rei é umatragédiadavisdo — ele pode ver tudo,

masnado sevé. Ao cegar-se, nofina, interiorizan-

do a sua visdo, ele ainda esta na pretensdo de
tudo ver, mesmo naescuriddo. E essa onipotén-
cia edipiana que estrutura o0 mundo ocidental
que arma o olho funcionalizando-o em termos
eficazes, de todos 0s recursos possiveis, para
se investir da veleidade de um poder de visdo
universal. (SODRE, 1984, p.17).

A 16gi cadessa onipoténciaedipiana, caracte-
risticadaepisteme ocidental , reveste-sede prin-
cipios ético-estéticos que visam apenas trans-
formar o outro no mesmo, ou melhor, o outro
fragmentado, submetido & veleidade de um
poder de visdo universal.

E assim que o pensamento cerne das pol iti-
cas educacionais, ndo consegue se abrir para
acolher ariqueza de linguagens e valores que
caracterizam a diversidade cultural de povos
milenares.®

3 Sobre esses aspectos, conferir obras de Fanon, Césairee
Diop nasreferéncias bibliogréficas.
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Foto 1 - extraidados PCNs, val.
10, p. 34.

No coracdo dessas an&
lises, 0 apelo circunscreve-
Se a proposicdo urgente e
ingente de uma outra con- 48
cepcdo de educacdo, oque | 4
significa romper com as
amarras do circuito que
impde valores existenciais
ancorados na dinamica de
financeirizacdo domundoe
conquista de mercados.

Os espacos institucio-
naisdo sistemaescolar séo
canaisproficuosnaforma
¢do de geracOes voltadas

paraaracionalidade do universo urbano-i ndus—

trial, cuja extensdo é o acimulo de riqueza e
capital, aém de dominacdo, dissecamento e
esgotamento da natureza e amatemati zagao da
vida para atender a ordem e ao progresso téc-
nico-cientifico...

Aqui vale a expressao formulada por Max
Weber?, 0 “desencantamento do mundo”, idén-
tico & tragédia da visio de Edipo-Rei. Infeliz-
mente, Nossas criangas e jovenstém vivido es-
pacos institucionais eivados dessa perspectiva
do “desencantamento de mundo™, poisndo con-
seguem estruturar suas identidades, nem afir-
mar seu direito aalteridade préopriaapartir das
dina@micas de comunalidade do seu entorno.

E muito significativa, parands, ailustragéo
fruto da pesquisa® que realizamos para o Ins-
tituto Nacional de PesguisaEducacionais—INEP
em 1988 em Salvador, no Curuzu, bairro daLi-
berdade, numaescolapublica. Entrevistando uma
meninada62série do Ensino Fundamental sobre
0 sentimento que tinha sobre o espago e tempo
escolar ha suavida, entre muitas coisas que nos
revel ou, aque maischamou atencdo: “... Eugosto
muito de ficar olhando para arua quando estou
nasala, por isso fico perto dajanela...”

A rua é areferéncia smbolica de um outro
espaco que pode ser associado & cosmovisao
negra, principa mente em Salvador ondetradicio-

nalmente foram e sdo desenvolvidas pelas co-
munidades africano-brasileiras, atividades eco-
ndmicas e sociais sobredeterminadas por esse
espaco caracterizado como rua. A rua se consti-
tui, s mbolicamente, num territorio que contribui
fortemente para atualizar, nas comunalidades, a
visdo de mundo, as condutas, acies e relactes
sociais herdadas dos antepassados africanos.
Assim, afaladessa meninaque destacamos
tornaexplicitaumacosmovisdo africanaem que
arua dos bairros de populacdo predominante-
mente negra— como o Curuzu, t&o temidapelo
universo da producéo — é o espago de proximi-
dade entre vida cotidianae producéo simbolica,
lugar de umaatmosferaemocional ou af etiva—
ethos, costumam dizer os antropdlogos — que
ingtitui canai s especialissimos, ndo-linguisticos,
de comunicacdo. O territdrio torna-se continen-
te de umadensidade simbdlica, assimilével ndo

“Vide as analises e proposi¢es de Michel Maffesoli. No
fundo das aparéncias.Petropolis: Vozes, 1999, p.187-350.
® Em 1996, tivemos ainiciativa até entédo inéditano Bra-
sil, de organizar um livro reunindo personalidades
exponenciaisno campo daPluralidade Cultural e Educa-
¢80, nomes como: Marco Aurélio Luz, Muniz Sodré,
Marcos Terena, Elisa Larkin Nascimento, Kabengele
Munanga, entre outros. O projeto foi considerado muito
ousado, ja que na época esta questéo ndo era tratada
devidamente pel os espacos institucionais oficiais.
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pelaracionalidade conceitual, mas sinestesica-
mente, com corpo e espirito integrados numa
atencao participante. (SODRE, 1988)

Enfim, nas comunalidades de base africana,
autilizacédo do espaco e do tempo ganha outra
dimensdo. As relacbes que se estabel ecem sdo
intergrupais ou anivel bipessoal.

A imagem que apresentamos a seguir é
muito significativa, poisnoslevaaumaleitura
sintomal sobre o projeto politico-ideol 6gico que
rege o monopdlio dafala. (Vide Foto 1)

Essa foto foi selecionada pelo MEC para
compor o volume 10 dos Pardmetros Curricula-
resNacionais—PCNSs, abordando o0 “tematrans-
verspa” Pluraidade Cultural.

O que nos chama atencdo € que ndo hé ne-
nhumareferénciasubstancia sobreafoto: tem-
po, lugar, histériadapopulagéo...

Mas 0 que esté latente na imagem € a pre-
tensdo do olhar universal sobre o outro, homo-
geneizando-o, tornando-0 0 mesmo; converten-
do-oeirreversbilizando-o ageometriacaossig-
nos das aparénci as caracteristicas damodernida-
deindustrial que tem como extensdo aescola

Observem mais umavez!

Reparem que a Unicareferéncia possivel na
foto e que, mesmo assim, ndo tem poténciapara
abrir umadensae proficuareflex&o sobre plura-
lidade cultural, sdo os tracos morfol gicos das
pessoas. Em comum, o fardamento escolar,
extensdo do monopdlio dafala da onipoténcia
edipiana.

N&o conseguimosidentificar o sorriso, aade-
gria no semblante das criangas...

Outro aspecto importante: a foto abre um
dos sub-capitulosdo livro, respondendo as mo-
dulagbes cléssicas do curriculo assentado nas
dicotomias do ensino-aprendizagem que las-
treiam os objetivos, metas, contelidos e avalia-
¢80 do tempo e espaco escolar.

Um deta he: naversdo equivocadaeincisiva
do MEC sobre Pluralidade Cultural®, ainda per-
sistem os grandes sistemas explicativos, que li-
dam com e/ou percebem os multiplos universos
civilizatérios que constituem a arkhé, eidos e
ethos de distintos povos do planeta através da
superficiedeandisestotalitériasdo “ dever ser”,
expressao vital ao esquematismo conceitual.

O que importa ressaltar, aqui, é a necessi-
dade de compreendermos a dinamica do eidos
e do ethos neo-africanos e sua permeabilidade
na sociedade brasileira. Trata-se de nogdes in-
terdependentes, complementares, interpenetra
Vel's, pois ambas possi bilitam a constitui¢éo de
identidades coletivas, dando-|hes suporte para
acontinuidade dosvalores culturais. Ratifican-
do: ethos constitui alinguagem grupal enuncia-
da; as formas de comunicagdo, 0s comporta-
mentos, avisdo de mundo, os discursos signifi-
cantes manifestos, 0 modo devida e aconfigu-
racdo estética. O eidos se refere as formas de
elaboracdo e realizacdo dalinguagem, aos mo-
dos de sentir e introjetar valores e linguagens,
ao conhecimento vivido e concebido, aemogao
e a afetividade.

No enquadramento desses sistemas explica-
tivos etnocéntricos-evolucionistas pluralidade
cultural “... quer dizer a afirmacao da diver-
sidade como trago fundamental na constru-
¢do de uma identidade nacional que se pde
permanentemente, e o fato de que a hu-
manidade de todos se manifesta em formas
concretas e diversas de ser humano” (PCN,
1997, p.19 — grifos nossos).

Emais.

...apropriadificuldade de categorizacéo dos

grupos que vieram para o Brasil, formando sua

populacdo, é indicativo da diversidade. Mesmo
para a elaboracéo de um simples rol, ¢ dificil
escolher ou priorizar certo recorte, seja conti-
nental ou regional, nacional, religioso, cultu-
ral, linguistico, racial/étnico. Portugueses, es-
panhdis, ingleses, franceses, italianos, alemaes,
poloneses, hiingaros, lituanos, egipcios, sirios,
libaneses, arménios, indianos, japoneses, chi-
neses, coreanos, ciganos, latino-americanos,
catolicos, evangélicos, budistas, judeus, mugul-
manos, tradicdes africanas, situam-se entre
outras inumeraveis categorias de identificacao.
(PCN, 1997, p.19—grifosnossos)

& Ver artigos e ensaios da autora indicados em algumas
publicaces do SEMENTES Caderno de Pesguisa e na
RevistadaFAEEBA, por exemplo; jainvestimos exausti-
vamente em outros trabalhos sobre essa questao da
transversalidade do MEC.
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O efeito dessas pulverizagBes sobre as di-
versidades culturais visa dar continuidade ao
recal que sobre aimporténcia, para o povo bra-
sileiro, doscontinuos civilizatorios aboriginese
africanos na constituicdo da propria idéia de
nacionalidade.

Demos esse destaque para enfatizar a su-
perficie do empirismo empregado nessas &fir-
magcdes que denegam, enfaticamente, as iden-
tidades profundas que elaboram as dinamicas
histéricas e existenciais de muitos povos.

Queremos ratificar apenas que o status de
“tema transversal” e abordagem tedrica do
MEC néo corresponde a exuberancia de valo-
reselinguagens dosdistintos patrimonioscivili-
zatorios queinfluenciam o nosso viver cotidiano,
determinando adinamicapluricultural.

N&o podemos conceber pluralidade cultural
na superficie do olhar edipiano que produz o
monopolio dafala sobre aexisténcia e tende a
consagrar a bacia seméantica neocolonial.

O que os tecnoburocratas e analistas sim-
bdlicos daeducacéo tém fomentado nessapers-
pectiva, é o esquadrinhamento cartorial que da
supremacia as matérias e/ou disciplinas classi-
cas (L ingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, LinguaEstrangei-
rae Educacdo Fisica), consideradasfundamen-
tais a vida da nossa populagéo infanto-juvenil,
submetendo-a ao engradamento burocrético dos
ciclosdo curricul o escolar destituido de comuna-
lidade.

Assim negligenciada, aPluralidade Cultural
perde as suas poténcias. arkhé, eidos, ethos,
principios estruturadores de comunalidade, prin-
cipios seminaisindispensaveis aos educadores
gue pretendem iniciar-se na episteme propul-
sora da riqueza ético-estética da educagdo e
sua relacdo medular com as diversidades cul-
turais que caracterizam os distintos povos do
planeta.

Ha que se ter cuidado com os discursos e
retéricas extremamente charmosos sobre “ plu-
ralidade cultural”, restritos a modismo e rela
cOes utilitaristas.

A cautela que exigimos sobre isso chama
atencdo para as metanarrativas desprovidas de
principios seminais (nucleo deste ensaio) que
fragmentam, banalizam, superficializam as ex-

periéncias milenaresde complexoscivilizatorios,
primordiais para a compreensio do que somos
COMO POVO.

Pensar e propor politicas que privilegiem as
diversidades culturais, é impulsionar “... as
subjacéncias absolutas do religare: humanida-
de e cosmos, natureza, estrutura comunitaria,
linhagem, dinastia, ancestralidade e continuida-
deexistencial —asacralidade davida.” (SAN-
TOS, 2002, p.28).

E nesse sentido que investimos na ruptura
com o monopdlio dafalaneocolonial, ou, como
propos Frantz Fanon:

... talvez conviesse recomegar tudo (...) reinterro-
gar 0 solo, 0 subsolo, os rios— e por que ndo? O
sol (...) A discuss@o do mundo colonial pelo colo-
nizado néo é um confronto racional de pontosde
vista. N&o é o discurso sobre o universal, mas a
afirmacéo desenfreada de uma singularidade ad-
mitidacomo absoluta(FANON, 1968, p.31).

O horizonte, que abriremosapartir de agora,
pretende aproximar os educadores de umaoutra
episteme que, compreendida na sua complexi-
dade, pode gjudar-nos a desencadear novas €la-
boractes que estabel ecem formas de solidarie-
dadeerespeito paraasdistintasexperiénciasque
caracterizam as diversidades culturais.

ARKHE, EIDOS E ETHOS:

PRINCiPIOS SEMINAIS ESTRUTURA-
DORES DA COMUNALIDADE AFRICA-
NO-BRASILEIRA

A poténcia das nocdes de arkhé, eidos e
ethos, que abordaremos, repousa nas dinami-
cas existenciais de popul agdes milenares, cuja
pul sdo de sociabilidade expressa o discurso so-
bre aexperiénciado sagrado e promove o aces-
so aum complexo sistemasimbolico queinflu-
encia, profundamente, a estruturacdo de comu-
nalidades.

A tbnica colocada sobre essas nogoes as
focaliza como principios seminais, isto porque
estamoslidando com relagdes simbdlicasriquis-
simas carregadas de elaboragGes emocionais,
transcendentais e imanentes, primordiais a ex-
periéncia humanacom o seu meio ético, social
e cosmico.
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Quando nos referimos a arkhé, estamos li-
dando com principiosinaugurais, origem, come-
¢o, continuum, dinémicas de criag&o-recriacgao,
transcendéncias que orientam o devir-futuro,
estabelecendo arelago visceral entre tradicéo
e contemporaneidade.

Sobre 0 eidos, desdobra-se a compreensao
da dimens&o ontol 6gica da diversidade huma-
na, marcada pela angustiante procura de res-
postas sobre 0 estar no mundo, no universo, a
pulsdo daexisténciaenriquecidapelalinguagem
mitica presentificada e absorvidano viver coti-
diano das comunalidades.

O ethos projeta o emocional-IGcido que en-
volve o discurso das comunalidades, expressan-
do suasdindmicasterritoriais; ingtitui¢oes; visao
de mundo; modos e formas de comunicacao,
portando e elaborando conhecimentos, emogoes
e génese de criatividade, caracteristica de uni-
versos simbdlicos e formas comunitérias.

E sobre esse corol&rio da episteme africana
gue desenharemos contornos reflexivosimpor-
tantes, procurando estabelecer a dialética ne-
cessaria as recriages de linguagens pedagdgi-
cas gue possam influenciar, com veeméncia,
politicas educacionais que acolham as diversi-
dades culturais que mapeiam as sociedades
contemporaneas.

Atencao! Essas nogdes ndo podem ser con-
fundidaspelaleitura, dicotdmica, linear, irrever-
sivel e simétrica que sobredetermina a produ-
¢a0 académico-cientificapositiva.

Para aproximarmo-nos dessas nocoes, é
necessaria a elaboracdo de luto da onipoténcia
edipiana, que alimentao monopdlio dafalaque
exploramos na primeira parte do ensaio.

A fim de evitar esses equivocos, alguns au-
tores/estudiosos, no campo da diversidade hu-
manae/ou diversidades culturais, vém-se dedi-
cando ainterpretar o discurso da comunalidade
africano-brasileira, inserindo-ono dmbitodo dis-
curso teorico da sociedade oficial. Trata-se de
um esforco de traduzir a episteme africana,
procurando emitir idéias que contextualizem, no
discurso académico, o continentetedrico-episte-
mol égico africano.

E preciso referir-se com prudéncia ao fun-
damento da bacia seméantica positivista, com o
propdésito de convidar o leitor ao despojamento

tedrico do esquematismo, mensuragdo e engra-

damento, referéncia absoluta da sua formacéo

académica, positivista.
Tudo que o positivismo pretenderd apagar, aplai-
nar, unidimensionalizar, retornarevigorado, como
gue parasignificar, de umamaneiramais ou me-
nostrivial, que ndo ha saber absoluto. Do mes-
mo modo que somos obrigados acompor com a
ateridade ou com amorte, é preciso que saiba-
mos admitir acontradicdo naestéticae nading
micadas sociedades. (...) O conceito € uno, ou,
pelo menos, compBe-se com conceitos vizinhos
paraconstruir umaunidade. Determinaaverda
de, 0 que deve ser averdade. Tudo 0 que escapa
a0 seu dominio incide em erro e perde direito a
existéncia. Eisum tanto esquematizada, alégica
do “dever-ser” que caracteriza a atitude
conceitua. (MAFFESOLI, 1985, p.58).

O que propomos como ruptura:

No que tange ao conhecimento, a atividade
nocional se da conta da heterogeneidade; ela
fornece acerca de um mesmo objeto esclareci-
mentos diversos; enfim, indicaqueumtal objeto
éaum sd tempoisto eaquilo. Elaevitaaindaque
se transforme uma verdade local numa verdade
universal. Do momento que se reconhece a fa-
|énciaou ao menosarel ativizagdo do descomedi-
mento prometéico, do qual é o conceito uma
modulacado, é necessério saber aceitar amodés-
tia da nocdo. Nosso estatuto, enquanto intelec-
tuais, em nada ser afetado; ao contrério, en-
contrara seu lugar devido na participacdo orga-
nica dasociedade. (MAFFESOL, 1985, p.60)

Feitas essas consideracdes, podemaos nos
aproximar de um outro continente tedrico-
epistemol 6gico de onde eclode vida e pulsdo
existencial.

PULSAO DE COMUNALIDADE

O outro gradiente de escuta que propomos
ao leitor apartir de agora, naintencdo de promo-
ver acompreensao sobre 0s principios seminais
—arkhé, eidos e ethos, estruturadores de comu-
nalidade —, est4 plenamente entrelacado com o
legado estético sagrado de Dedscoredes
Maximiliano dos Santos, 0 Mestre Didi Axipa,
uma das mais expressivas liderancas do
continuum africano nas Ameéricas, e personali-
dade exponencia da educacdo contemporénea.
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O legado do Mestre Didi constitui um univer-
so de criagOes estéticas singulares que carre-
gam ancestralidade e visdo de mundo proprias
da civilizac&o africana, abrindo perspectiva de
coexigténciacom outrospatriménioscivilizatdrios.

Pertencente aimportante linhagem de K etu,
Mestre Didi teve suainiciagdo no culto do orixa
Obaluaiyé que junto aos orixaNanad e Oxumaré
compdem o pantedo da Terra, expressoes miti-
cas gue nucleiam suas obras.

Seu compromisso como Assoghbd, Sacerdo-
te Supremo, titulo que recebeu de Mae Aninha
lyalorixa Oba Biyi, é executar e sacralizar 0s
emblemas rituais de seu culto, e isso o torna
herdeiro e continuador dessa experiéncia an-
cestral africana.

Desde a sua infancia, Mestre Didi produz
objetosrituais, cujaextensdo sdo belissimasre-
criacBes no campo das artes escultéricas, ob-
tendo consagracdo nacional e internacional.
Além disso, muito pequenino teve o privilégio
deviver imerso no universo mitico literario afri-
cano, que o levou aadaptar diversos contosque
vém influenciando, sobremaneira, aproposicao
curricular de iniciativas de vanguarda na area
de educacéo.

Mestre Didi possui o titulo de Alapini, Su-
premo Sacerdote do Culto Egungun, e exercea
liderancadacomunidade-terreiro I Axipa, uma
das mais expressivas nas Américas.

Mestre Didi foi iniciado natradicao do culto
Egungun por MarcosAlapini, aos 8 anosdeida
de, recebendo o titulo de Korikoué Olukotun.
Quando fez quinze anos, foi que lya ObaBiyi,
yalorixa fundadora do terreiro 11é Axé Opd
Afonj4, deu-lhe o titulo de AssoghdSumo Sa-
cerdote do culto de Obaluaiyé, no I1é Axé Opd
Afonj& Esse titulo significa o consertador de
cabacas, renovador da vida, Sacerdote Supre-
mo do templo de Obaluaiyé.

Em 1980, Mestre Didi fundao I1éAxipé, co-
munidade-terreiro de culto Egungun, que carac-
terizaacontinuidade dosval oresdo Império Nagb
naBahia. No 11é Axipa, esta reunida a tradicdo
fundada pelo Alapini Marcos, do antigo terreiro
de Tuntun, englobando o culto aos espiritos an-
cestrais, as lyaAgba, as M&es Ancestrais zela-
doras etransmissoras de Axé, que, quando fale-

cidas, integram a poderosa corrente mitica da
comunidade (SANTOS, 1985, p.16).

Ressalte-se, porém, que o Mestre Didi per-
tence afamiliaAxip4, originariade Oy6 euma
das fundadoras da cidade de Ketu. Essa fami-
liarepde no Brasil, especificamente na Bahia,
umadinémicasocio-politica, mitico-religiosada
cultura Nagb expressa em casas tradicionais
como o l|éAxéOpdAfonja. Mestre Didi éneto
de lya Oba Biyi e filho de sangue de Mé&e Se-
nhora’. E 0o membro maisvelho dafamiliaAxipa
no Brasil. Podemos afirmar que ¢ um Omo Bibi,
um bem-nascido.

Em umade suas viagens aAfrica, em 1967,
guando realizava uma pesquisa paraa Unesco,
comparando atradi¢do dos OrixadaBahiacom
os da Africa, Mestre Didi viveu um dos mo-
mentos mais emaocionantes de sua vida ao en-
contrar os descendentes de sua familia Axipa.

A narrativa que se segue desse encontro,
além daemocao contida, nosremete, ratifican-
do com profundidade, a principios de arkhe,
eidos e ethos de uma €lite africana, que pre-
serva com dignidade a tradicdo Nagd expan-
dindo nasAméricas comunalidades

Veglamos:.

Foi combinado com Pierre Verger que iriamos

visitar o Rei da nacéo Ketu, no Daomé, Africa,

paradescobrir afamiliaAxipa. Chegando 13, ele,

conhecido por todos como Babalad Fatumbi e

amigo do Rei, fez nossa apresentacdo. Entregue

minhaoferenda: umagarrafadevinho. Imediata-
mente apds agradecer, 0 Rei mandou abrir agar-
rafae servir atodos os presentes, ficando, como
€de costume, parase servir por ultimo. Conver-
savai, conversa vem, eu disse que era descen-

dente da terra de Ketu, e ele, espantado com o

meu Nago-yorubd, mandou que eu desse prova

do que havia dito. E assim foi que cantel algu-
mas cantigas enaltecendo aterra, o Rei earique-
za de seu povo.

Ent&o ele, todos os ministros e as demai s pesso-

as gue la se encontravam na ocasido, ficaram

surpresos e me escutaram emaocionados, sem ter
nuncaimaginado que, do outro lado do oceano,
existisse alguém capaz de cantar os canticostra-
dicionais da nossa terra, dos nossos antepassa-

” Ambas foram liderancas expressivas, |yalorixas na co-
munidade-terreiro 116 Axé Opd Afonja
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dos. Quando terminei de cantar, o Rei, bastante
sensibilizado, mostrou a coroa que estava usan-
do, e, referindo-se aumadas cantigas, nosdisse
gue ndo era daquela coroa que a cantigafalava,
esim de outra, com aqual osreis sdo consagra-
dos. O ambiente eraternura estampados nas fa-
ces.

Nisso, Juana lembrou-se de me perguntar por
que ndo aproveitavapararecitar o Oriki ou Orilé
de minhafamilia, que eu chamo de brasdo oral.
Dei muito pouca atengéo a pergunta, mas, por
insisténciadelapropriaede Verger, fui forcado a
recitar o Oriki, mesmo porque o Rei observou
guando Juanita se dirigiu a Verger em francés e
ficou muito interessado.

Eu disse, entéo, as seguintes palavras em Nagb:
AXIPA BOROGUN ELESE KAN GONGOO.
Quando terminei, vimos o Rei aclamar: “Ah!
Axipa” e, levantando-se da cadeira onde esta-
va sentado, apontou para um lado do palécio
dizendo: “ A suafamiliamoraali”.

Ficamos todos surpresos, erainacreditavel . En-
t80 o Rei chamou uma das pessoas mais velhas,
alyaNand, enosmandou levar acasadosAxipa.
Quando chegamos, descobrimos que a casa de
Axipaeratodo um bairro. Fomoslevadosacasa
principal. Por ser um diade semana, amaior par-
te dos homens estava trabalhando na roca da
familia, denominada K osiku —onde n&o hamor-
te. Fui apresentado atodos os presentes e quan-
dorecitei o oriléfoi umaalegriageral, todos ba
teram pal mas, vieram apertar minhamao queren-
do entabular conversacfes comigo, e eu fiquei
t&0 emocionado que cheguei aficar forademim,
nado entendianem sabiade nada. S viaaegria, a
alegriado semblante de todos que se acercavam
parame cumprimentar.

Logo noslevaram ao ojubd odé, lugar de adora-
¢80 a Oxossi, mostrando onde estava assenta-
do-enterrado- Axé dacasa, e foram chamar uma
das pessoas mais velhas da regido da familia
Axipéa, afim de nosfornecer informagdes preci-
sas. E foi assim que ouvimos e reconhecemos
tudo aquilo que minha mag, e as pessoas mais
velhasdiziam naBahia. Além dalinhagem real,
Asipafoi umadas sete principaisfamiliasfunda-
dorasdoreino Ketu. (SANTOS, 1985, p.40).

Com admiravel delicadeza, abordamos as
nocdes de arkhé, eidos e ethos, através de
alguns aspectos da histériaemocionante de vida
do Mestre Didi.

Procuramos destacar e aprofundar que é
através desse continuum civilizatorio reposto

no Brasil, que elaboramos a nossa concepcao e
proposta de educacdo pluricultural. Queremos
demonstrar que o continuum civilizatério afri-
cano no Brasil e, especificamente, na Bahia
constitui alteridades e caracteriza, em relacéo
aoutros processos civilizatorios, anossadiver-
sidade cultural. E a partir da referéncia desse
continuum que fixamos nossas el aboragdes em
torno da educacéo.

Outro aspecto que acentuamos é que a
Bahia abriga uma rica tradi¢éo cultural afri-
cana, uma das mais expressivas do mundo, e,
portanto, tem potencialidade paracontribuir na
estruturacdo de politicas, concepcdes e lingua-
gens educacionais, a partir dos valores exis-
tenciais dasua popul agéo. Salvador, principal-
mente, € uma cidade que estdaexigir, hamui-
to tempo, uma educagdo democrética que se
abra para a diversidade, reforcando a alteri-
dade prépriae osvalores culturais que pulsam
no seu cotidiano.

Assim concebidos, verificamos que o eidos
e 0 ethos africanos sdo predominantes naBahia,
0 que implica dizer que a populacdo elaborou,
secularmente, formas e modos de pensar, sentir
estético-religioso, simbologias, filosofias, estra-
tégiaspoaliticas, enfim, umacomplexalinguagem,
que ir& sobredeterminar as relagdes sociais.

A ESTETICA DO SAGRADO

Ainda nessa viagem de escuta, vamos apre-
sentar ilustragdes da arte escultéria de Mestre
Didi, permitindo ao leitor uma compreenséo
mai s apurada sobre 0s principios seminais que
tanto enfatizamos, e que consideramos impos-
tergaveis paraaproducdo de politicas educaci-
onaisimersas nasdiversidades culturais. (Vide
Foto 2).

Esta € uma escultura de Mestre Didi, e re-
presenta Ext Amuniud. A ilustracdo noslevaa
outra no¢ao fundamental para os objetivos do
nosso trabalho: a de Exu, que se constitui com
principio de movimento e circul acéo.

Exu-Bara é o Orix&responsavel pelo interi-
or do corpo, oba + ara, rei do corpo. Exu-Bara
seconstitui num dosaspectosefungdesdo Orixa
queiremossublinhar.
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Foto 2 - Exa
Amuniwa-Argilae
cimento / Altura: 67
cm- (Acervode
Mestre Didi —
Imagem gentilmente
cedida pelo artista
plastico).

O Utero, arelacdo sexud, ainteracéo do sé-
men com o évulo, a placenta fecundada, acir-
culacdo sanguineaede outras substancias, afala,
s80 agunsexemplos rel acionados ao OrixaExu.

E importante destacar que o0 s2men e o0 6vu-
lo caracterizam-se como representacdes das
matérias massas e dos principios genitores mas-
culino e feminino. Através de Exu, ainteracéo
é possibilitada. E ele quem desloca a matéria
de origem Orun para o aiyé, dinamizando o
desenvolvimento queaenvolve.®

Exu também esta associado as acbes de
introjecdo e restituicao e essas representactes
sdo encontradas em muitas esculturas que o
apresentam chupando dedo, fumando cachim-
bo, soprando umaflauta, etc.

As fungdes da boca, entre elas afalae a
comunicacdo, também serelacionam aExu. Exu
possibilitao ciclovital, um corpo humano capaz
defalar, ouvir, sentir efazer expandir o principio
demovimento.

Pois bem, é no seio desse universo mitico-
sagrado, abordado até aqui, que transbordam as
percepcdes |dicas, de encantamento, fascinan-
tes, que deslumbram o contelido de educacéo
gue estamos propondo, causando o estilhaca

mento das redomas fronteiricas que constituem
apercepcao linear positivista, predominante na
educacéo erigida pelo monopdlio dafala.

O sagrado tem a capacidade de amenizar a an-
gustiaexistencial, ou melhor, osmistériosdaexis-
téncia, através de elaboracles e ritualizacles
diversassobreaorigem eo devir. Alémdisso ele
promove sobretudo a satisfacdo do desgjo de
estar junto, origem davidasocietéria. (...) Porém,
as exigéncias produtivistas mercantilistas das
sociedades industriais atropelam a temporali-
dade e espacialidade do sagrado, tentando es-
vaziar suasignificagao, recal cando aslinguagens
miticas e misticas através do enaltecer datécni-
ca e da ciéncia, sobretudo reprimindo as
alteridades, através da denegacéo da morte, 0
outro que haem nés mesmos, e pelo qual deixa
remos de ser 0 que sSomos agora, transforman-
do-nos um pouco a cada dia que passa, nesta
ininterrupta e inexoravel sucessdo do ciclo de
morte-renascimento, do qual todos fazemos par-
te.(LUZ, 1992, p.118).

Pelo exposto, pode-se verificar que conti-
nuamos ousando propor umaneolinguagem pe-
dagogicaou um neocurricul o, que nosfacaavan-
car na direcdo da impostergavel necessidade
de elaborar linguagens educacionais que inva-
dam aambiénciaescolar brasileira, inundando-
acom perspectivas que aaproximem do arkhe,
eidos e do ethos da tradicdo milenar africana,
considerando o seu direito a alteridade propria
das nossas criangas e jovens.

Defato, aquelapopulacdoinfanto-juvenil que
integraacomunalidade africano-brasileira teria
oportunidade de freqlientar escolas que, na sua
estruturaefuncionamento curricular, consideras-
sem os valores proprios caracteristicos da sua
comunalidade, eminentemente de participagao.

Desgjamos, portanto, provocar arupturacom
o sistema oficia de ensino vigente, que se ali-
menta, como vimos, do monopdlio dafala que

8 Nas comunidades-terreiro nagd, aexisténciaé elaborada
em dois planos: o aiyéo mundo, e o orun, que representa
0 além.O aiyé é o universo fisico concreto, e a vida de
todos os seres naturais que o habitam, portanto, mais
precisamente, os aré-aiyé ou ardyé, habitantes do mundo,
ahumanidade. Ja o orun corresponde ao espago sobrena-
tural, o outro mundo, 0 além, algo imenso einfinito. Nele
habitam os ara-0run, que sdo os seres ou entidades sobre-
naturais (SANTOS, 1985, p.17).
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utiliza uma politica de denegagéo aos valores
originériosdatradicéo africana. Osorixado Pan-
tedo da Terra sdo 0s que nos alimentam e nos
gudam a manter a vida. Os meus trabalhos
estdo inspirados na natureza, na Mae Terra-
Lama, representada pelo orixa Nana, patrona
da agricultura. (Mestre Didi). (Vide Foto 3).
Toda a expressdo estética de Mestre Didi
faz transbordar alinguagem mitica, emocionan-
do e encantando aquel es que se pdem a obser-
var suas obras, aproximando-os dos codigos e
repertorios do universo milenar africano.

Numapoderosalinguagem suas obras contribuem
para atualizar a visdo de mundo, herdada e
reelaborada, expandindo-se para fora de sua co-
munidade inicial, universalizando-se. Resultado
de antigas memodrias introjetadas milenarmente,
vivenciadas - experiéncia existencia — Mestre
Didi conduz com originalidade a continuidade
emociona docomplexoafri-  pue
canobrasileiro, permeando-  S@&
0 erenovando-o0 com singu-
laridade. As obras de Mes-
tre Didi estéo imbuidas de
umaconsciéncia, incorpora
da quase que geneticamen-
te, darelagdo do homem com
aTerra. Ao assumir a expe-
riéncia ancestral de sua co-
munidade, recriando-a, sua
almatransmite um sentimen-
to de atemporalidade quan-
do presentificaaanteriorida
de de origem unida do vital
impulso de constante rege-
neragdo” (SANTOS, 1985,
Prefécio).

Diante da plasticidade
das esculturas do Mestre
Didi, o observador é trans-
portado para um outro uni-

Foto 3 — XARARA — Cetro reu-
nindo os simbolos do pantedo da
Terra/ Nervura de palmeira, cou-
ro, buzios, contas e migangas. Al-
tura: 72 cm. (Esta foto foi autori-
zada pelo autor da escultura,
Dedscoredes Maximiliano dos
Santos - Mestre Didi).

verso de percepcdo que rompe com o olhar ma-
temadtico que tende a enxergar apenas cores,
formas e matérias objetivas.

O impacto dalinguagem pléstica das escul-
turas permite acesso “... as subjacéncias abso-
lutas do religare: homem, cosmos, homem e
natureza, homem e estrutura comunitéria, ho-
mem e linhagem, dinastia, ancestralidade, ho-
mem e continuidade existencial”. (SANTOS,
1985, p.14).

A estética do sagrado do Mestre Didi ema-
napoesiamitica, plenadearkhé, eidos, e ethos
fundamentais a constitui¢cdo da episteme afri-
cana.

Tudo isso é poesial E linguagem que
falta a nossa educacdo escolar.

E com essa linguagem poética, emocional -
[Gcida, ricaem afetividade portadorado conhe-
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cimento vivido e concebido no seio das distin-
tas comunalidades, atravessadas intermitente-
mente por principios seminais de tradicdo e
contemporaneidade, que precisamos regar o
cotidiano curricular dasinstituicbes que se pro-
pb&em a acolher a populacdo infanto-juvenil de
descendéncia africana.

ODARA, A PLENITUDE DA POESIA
MITICA AFRICANO-BRASILEIRA

Interessa-nos destacar algumas caracteris-
ticas que procuram ilustrar adimensdo estética
gue se manifesta, mediando formas e cédigos
de comunicagdo proprios de arkhé, eidos e
ethos da civilizag8o africana.

Assim, anogdo Nagb Odara seraaqui utili-
zada com aintencdo de aflorar os elementos e/
ou aspectos dalinguagem gue sobredeterminam
aestéticamitico-sagrada, exprimindo dessafor-
ma a identidade comunal. “... Odara exprime
simultaneamente o bom e o belo. O (til eeficaz
ndo esta dissociado da beleza e do sentimento,
0 técnico e o estético sdo expressdes Unicas.
(LUZ, 1992, p.122).

Odara permite um sistema de pensamento
em que ndo ha o afastamento do sentir e do
pensar, da raz&o e da emogao; ao contrério do
Ocidente, cujo exercicio de comportamento
exigeadicotomia, asincrese, o afastamento da
razéo e emocao, o esquematismo “raciondista’
0 ascetismo, alinearidade dateoria-préticae a
inércia

... O elemento estético € bom essencialmente

porque é portador de determinada qualidade e

guantidade de axé, é belo porque sua composi-

¢do, forma, textura, matéria e cor simbolizam
aspectos de representacdo da visdo de mundo
caracteristica datradicéo, realizando a comuni-

cacdo. (LUZ, 1995, p.566).

A dindmica da linguagem espago-temporal
mitico-sagrada € o ancoradouro de Odara, por-
gue setratadeum valor contido nalinguagem do
sagrado, e apenas por ser aprendido mediante
asrelagOesinterpessoais, incorporado em situa-
caoiniciética, possibilitando aintrojecéo de emo-
¢Oes e sentimentos que se atualizam e se elabo-
ram por meio de diferentes formas estéticas.

Sa0 essas linguagens estéticas que déo teor
asmultiplasrelagdes (individuai se/ou col etivas)
€ticas, sociais e cdsmicas, transportando, para
0 conhecimento vivido, emocdo, afetividade e
as elaboragdes mais profundas das necessida-
desexistenciais.

Portanto, toda cultura africana de origem
Nagd € Odara. Ritualmente, todos os elemen-
tos estéticos visam magnificar o sagrado e es-
t80 relacionados aos contelidos e as estruturas
de umadeterminada visdo de mundo, manifes-
tada esteticamente por intermédio do apelo a
todos os sentidos (tato, audi¢ao, visdo, pal adar
e olfato) que, numa sintese harmonica e con-
junta, sdo capazes de transmitir conceitos.

Nessa perspectiva de experiéncia mitica,
interpessoal e ritual, Odara permite a expres-
sdo0 de umalinguagem contextual e estética, de
onde transbordam expressdes de danga, musi-
ca, dramatizacdo, vestuario, instrumentos,
embleméticas, culinaria, polirritmiapercussiva,
textos, recriacdes de el ementos draméti cos mi-
lenares, esculturas, €tc.

Alguns exempl 0s nos ocorrem, agora, para
ilustrar e/ou contextualizar, um pouco, ainfluén-
cia de Odara.

Por exemplo: nos togques de atabaques, ha
um tensdo muito grande para que se executem
bem as musi cas. Ostocadoresndo estéo ali para
tocar apenas, mas para tocar muito bem, pois
se exige que se togue e se execute bem uma
polirritmiaharmonicae afinada. Sendo for pos-
sivel, para-se, corrige-se, evitando o toque de-
sagradavel que compromete a beleza do ritual.
Hatodo um esforgo para que se executem bem
os toques.

O ritmo africano contém a medida de um tempo
homogéneo (atemporalidade cosmicaou mitica),
capaz de voltar continuamente sobre si mesmo,
ondetodo fim é o recomeco ciclico de umasitu-
acdo. O ritmo restitui a dindmica do aconteci-
mento mitico reconfirmando os aspecto de cria-
¢&0o e harmoniado tempo. (SODRE, 1979, p.21).

Emais:

O ritmo éumamaneirade transmitir umadescri-
¢ao de experiéncia que é recriada na pessoa que
recebe ndo simplesmente como uma* abstracéo”
ou emocao, mas como um efeito fisico sobre o
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organismo- no sangue, ha respiracdo, nos pa-
drdesfisicos de cérebro (...) um meio detransmi-
tir nossa experiéncia de modo tdo poderoso que
a experiéncia pode ser literalmente vivida por
outros. (SODRE, 1979, p.24).

Pode-se citar outro exemplo interessante:
avalia-se searoupaestaboa, funcional, expres-
sando ossimbol os, permitindo o desenvolver dos
gestos, a dimensdo de beleza na composicao
dos diversos elementos (ja que hd uma técni-
ca), cores, simbolos quetém asuaconceituagéo,
as caracteristicas das simbologias que estao
sendo expressas. Exige-se boa performance
técnica, em meio a criagdo, uma criatividade
sobre uma linguagem estética.

Aqui, saber efazer constituem umacoisa so.
Oscodigosem Odara sdo sedutores, significati-
vos para a formacao daidentidade cultural.

Assim, por que ndo pensarmos umalingua-
gem pedagdgica que se nutra da nogao de
Odara?

A Mini Comunidade ObaBiyi®, primeiraex-
periéncia de educagéo pluricultural no Brasil,
inseriu na sualinguagem pedagdgicaa catego-
riaOdara. Com isso, as criangas ficaram mais
seduzidas a participar das atividades curricu-
lares, pois se envolviam com ariqueza da di-
mensdo estéticaNagd propriadasuaterritoriali-
dade. Fazia-se um apel o aos sentidos durante o
tempo todo, incitando os participantes a aderir
as situactes apresentadas nesta comunidade.

N&o havia, como elemento centralizador, a
crianca trancada na sala de aula, inerte numa
carteira, lidando com os elementos técnicos
e/ou aparatos da escrita que, em nosso enten-
dimento, sdo pobres no gue tange as sensacdes
gue envolvem o corpo humano, pois nesse con-
texto daescritaapela-se, incessantemente, para
aVvisdo e o cérebro, em detrimento do tato, pa-
ladar e olfato, como é aonipoténciaedipianada
educacao.

A culindria também é um outro exemplo
muito significativo para contextualizarmos a
nocéo de Odara, principalmente porque ha o
pronunciamento de uma complexa combinacdo
de repertorios de simbolos, sentidos e sensa-
¢Oes. Aqui, encontramos el ementostécnicosque
serevelam no fazer, no atender asregraslitargi-
cas, ainiciagdo especifica para poder manusear

as of erendas, até que sgjam constituidos os ali-
mentos, cuja feicdo, correspondente as carac-
teristicas simbdlicas de uma estética propria,
mobilizaossentidosdo olfato, paladar, tato, visio
e audicao.

Essa totalidade de sentidos expressa odor,
sabor, textura, forma, cor das substéncias que
caracterizam axé', promovendo conhecimen-
to das qualidades constituintes das forcas que
representam cada entidade ou Orixa Essas
entidades ou Orixatém seu alimento preferido,
ou sgja, as qualidades dos poderes correspon-
dentes de seu axé.

Assim, h& uma profunda classificacdo de
substancia= signos culinarios que detém com-
binacfes pertinentes, formas e modo de prepa-
ro que constituem aciénciadaculindrialitargi-
ca. A culinarialitdrgica é muito importante na
circulagdo, introjecdo de axé e na aprendiza-
gem de conhecimentos no contexto datradi¢éo
africana. M&e Aninha, a lya Oba Biyi, no Il
Congresso Afro-Brasileiro em 1937, realizado
em Salvador, escolheu como tema de sua co-
municagdo aciénciadaculinarialitdrgica, afir-
mando destaformaalinguagem datradicéo no
ambito académico oficial.

Por meio da culinéria litargica também se
realiza o re-ligare, que permite o compartilhar
col etivamente conhecimentos e modos de socia-
bilidade, que potencializam a existénciacomu-
nitaria.

Como os contos miticos fazem parte da di-
mensdo estética Nagd e sdo plenos de Odara,
vamos explorar um pouco a importancia dos
mitos nacomposi ¢do de perspectivas educacio-
nais no &mbito das comunalidades africanas.

Mestre Didi, apresenta narrativas miticas
pelas quais aprendemos a sentir, perceber, va-
lorizar eincorporar, em funcéo de umaproposi-
¢ao de linguagem pedagogica.

® Projeto piloto de Educagéo Pluricultural, idealizado e
realizado pela Sociedade de Estudos das Culturas e da
CulturaNegrano Brasil-SECNEB, no periodo de 1976 a
1986, nacomunidade-terreiro 1€ Axé Opd Afonja

10 Axé, forcainvisivel, magico-sagrada de todadivindade,
expressaaforcavital que asseguraaexisténcia, permite o
acontecer eo devir. Como todaaforca, o axé étransmiti-
do e conduzido por meios materiais simbolicos e
acumulaveis.
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... a plasticidade das imagens, as analogias, as
alegorias, os did ogos dramatizaveis, amaneira
negradefalar, o portugués dos velhos africanos
gue procuram adaptar eilustrar, no plano do tex-
to, 0 complexo contexto simbdlico nago. (...) Em
sua genuinidade, os contos sdo formas especifi-
cas de transmiss&o dos val ores sociais, misticos
e éticos da tradicao nag0, dos mais velhos aos
maisjovens. (LUZ, 1977, p.20.)

O acervoliterario do patriménio civilizatorio
africano esta caracterizado pelos contos que,
geralmente, estéo relacionados ao sistemaora-
cular. A originalidade dos contos expressa for-
mas especificas de transmissdo dos valores da
tradicdo, constituindo um aspecto pedagdgico
cujo desenvolvimento ocorre numasituacdo do
aqui e agora, referidaaumaexperiénciavivida,
capaz de gerar uma sabedoriaacumulada. Aqui,
a comunicacdo se processa de maneira direta,
pessoal ou intergrupal, dindmica, acompanhada
por céanticos, dancas e dramatizacdes.

Mestre Didi Axip& € um dos principais res-
ponsaveis pelapreservacdo e divulgacdo deum
riquissimo acervo de contos milenares, em que
as narrativas que ele imprime caracterizam-se
por afirmacBes pedagdgicas socidizadoras. Sao
narrativasorais, apreendidas sobretudo através
dainiciacdo ritualistica, e que ddo formas sin-
gulares apedagogiaafricana, possuindo impor-
tante finalidade e funcéo, porgue, além de ex-
pressarem a arte, constituem o significado das
diversas relagdes do homem com seu contexto
técnico e estético. O que diferencia os textos
narrados por Mestre Didi da literatura ociden-

Desenho feito por Mauricio
do Patrocinio Luz — 12 anos.

tal do monopolio dafalaé que, nos contos, es-
t80 contidos osvariosmodos utilizados pel o povo
Nagb para promover a adaptacéo e socializa-
¢ao dos seusintegrantes, acoesdo socia (LUZ,
1993, p.157). Assim:

... 0s contosilustram o acervo de textos miticos
acontecimentos historicos (inclusive os ocorri-
dos na 6rhita da sociedade global com seusin-
tegrantes), que marcados por sua intemporali-
dade narrativa e sua caracteristica fantastica de
representacdes, reforcam e ensinam os padrdes
e valores indicativos dos comportamentos ne-
cessarios a coesdo do grupo. Os contos narra-
dos ilustram o significado de conhecimentos e
de moral das diversas representagdes simbdli-
casqueensinami dirigemasocializaggo. O sig-
nificado das narrativas de Mestre Didi é
patriménio genuino daculturanegro-brasileira
O escritor apresenta-se como narrador, como
porta-voz da comunidade ha comunicacdo com
asociedadeglobal. (LUZ, 1977, p.66).

Como estamos imersos nalinguagem plena
em Odara, indicando outros val ores para uma
educacdo gue acolhaas diversidades culturais,
vamos explorar uma das abordagens mais sig-
nificativas da episteme africana — os contos
miticos.

Maisumavez apelaremos parao acervo lite-
rario deMestre Didi quenoscontao mitoA Chuva
de Poderes, numa rica adaptacéo feita com ex-
clusividade paraaMini Comunidadede ObaBiyi,
experiénciade vanguardano campo diversidade
cultural e educagdo, assim reconhecida por ter
inaugurado um denso repertério pedagdgico
alicercado na episteme africano-brasileira

CHUVA DE PODERES

por Mestre Didi

Ha muitos anos passados quando a Terra foi cria-
da, as primeiras pessoas que vieram se estabeleceram em for-
ma de uma pequena aldeia que depois cresceu e se fornou
uma cidade chamada Ifé.

Muitos dos Orixa que vieram do Orun, o infinito, foram
morar junto com pessoas em Ifé. Quando os Orixd esta-
vam saindo do Orun, Olorum, Senhor do Orun, que € o
chefe de todos os Orixd, o mais antigo, o que comanda
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a todos, disse para eles que quando fossem morar com as pessoas da
Terra,iam ter uma responsabilidade muito grande com o povo de Ifé.
Ele disse:

- Lembrem que vocés sdo Orixd e que, sempre, t&€m que ajudar a
qualquer pessoa que venha ter algum problema.

Bem, nés sabemos que cada Orixd € muito especial, de uma maneira
ou de outra ele tem uma forma de poder ajudar. Orumild por exemplo,
ele sabe predizer o futuro, ele sabe o que vai acontecer com cada pes-
soa, com cada cidade e até mesmo com cada Orixd. Sabemos também,
que Exu é um Orixd que entende todas as linguas do mundo e que ele é
um grande mensageiro entre Olorum e os habitantes da Terra.

Mas nem todos os Orixad naquela época tinham um poder especial.

Depois que os Orixd se instalaram com o povo de Ifé, eles acharam
que ndo tinham os poderes hecessdrios para que pudessem realmente
ajudar aos seus novos vizinhos. Assim, por exemplo, quando ndo havia
chuva para fazer crescer a mandioca e os grdos que eram plantados
para fazerem comida, os agricultores, aqueles que trabalhavam na ter-
ra iam aos Orixd para pedir que fizessem chover.

Mas, nada eles podiam fazer sem que primeiro fossem falar com
Olorumild, porque sé ele era quem se comunicava diretamente com
Olorum e sabia predizer o futuro, dizendo o que deveria ser feito para
solucionar os problemas. Assim sendo, os Orixd pouco a pouco comega-
ram a ficar muito tristes porque ndo podiam fazer o que deveria ser
feito paraajudar o povo, conforme tinham se comprometido com Olorum,
desde quando estavam dependendo de Orumild para poderem solucio-
nar os problemas.

Os problemas eram muitos: eram os quiabos, os inhames, todos os
grdos que ndo conseguiam crescer, eram as doengas, as brigas entre
vizinhos, sem falar das fofocas.

Assim sendo, todos os Orixd se reuniram e procuraram saber de
Orumild o que era que eles tinham, e o que fazia eles serem diferentes
das pessoas, uma vez que nada eles podiam fazer para ajudar a elas.

Dai foi que cada um dos Orixd desejou ter um poder especial para
conseguir ajudar ao povo de Ifé e de todo mundo.

Eles queriam ter de presente um poder.

Orixd Xang6 se queixando perguntou:

- Por que sé vocé, Orumild, deve carregar sozinho essa responsabili-
dade tdo pesada e s6 vocé tem o poder de resolver todos os problemas
de Ifé? Dé-me alguma parte do seu conhecimento para que eu possa
compartilhar a responsabilidade com vocé e poder ajudar também.

Exu disse:

- Eu conhego as linguas de todo o mundo. E o que posso fazer conhe-
cendo todas essas linguas desde quando ndo tenho nenhum poder para
realizar algo de bom com esse talento que possuo?

Ogum Oxossi, Oyd, todos os demais Orixd também se queixaram.

Orumild escutava todas as queixas dos Orixd e finalmente falou:

- Minhas irmds e meus irmdos eu quero muito bem a todos vocés,
aprecio muito a preocupagdo que t€m comigo e com o povo de Ifé.
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Mas, eu quero ser considerado justo por vocés na distribuigdo des-
ses poderes, porque na verdade nem todos os poderes tém a mesma
importancia, apesar de que todos eles pequenas ou grandes sdo neces-
sdrios para harmonizar o mundo.

Portanto pego, por favor, que tenham paciéncia porque eu vou ter
que encontrar uma solugdo.

Todos os Orixd depositaram confianga em Orumild e partiram aguar-
dando a solugdo do problema.

Assim foi que Orumild pensou, pensou e pensou. Quanto mais ele pen-
sava encontrar alguma resposta, mais dificil ficava para ele encontrar
a maneira de como poder solucionar o problema dos poderes para os
Orixa.

Um dia ele resolveu sair para dar um passeio na floresta para ver se
clareavam mais as idéias. Enquanto ele estava caminhando distraida-
mente, submergido nos seus profundos conhecimentos, Agemd, o
camaledo comegou a observar Orumild.

Conforme vocés devem saber o Agemé ndo € um bichinho ordindrio
qualquer, ele é o camaledo, o servidor especial de Olorum, o que signifi-
ca que ele pode mudar todas as cores, para se harmonizar com tudo que
o rodeia. Assim ele ficou sentado e continuou a observar Orumild. Ele
estava da cor verde escuro, da mesma cor que estava a floresta. Dessa
forma, Orumild ndo podia distinguir Agemo entre as folhas. Finalmente
Agemé falou:

- Orumild meu irmdo, vocé parece muito preocupado. Vocé o filho
mais velho de Olorum ndo pode ter nenhuma coisa tdo terrivelmente
séria para lhe deixar tdo preocupado?

- Ohl Agemé. - Exclamou Orumila.

- Eu nem notei vocé ai. Para responder a sua pergunta, saiba que eu
tenho um verdadeiro desafio, que é ter de distribuir os poderes do
mundo para todos os Orixd. Esse € o grande problema que estd me pre-
ocupando no momento.

Dai ele explicou para Agemd, dizendo-lhe:

- Alguns Orixad deverdo receber um poder menor do que os outros e
eu quero que todos fiquem satisfeitos com aquilo que receber. Como
vocé sabe, todos os poderes grandes e pequenos, todos eles sdo impor-
tantes para harmonia do mundo.

Quando Orumild terminou de falar, Agemé disse:

- Porque vocé ndo volta para Orun, o além, e desde ld ndo avisa e ndo
manda para o mundo, para Ifé, em determinado dia e hora uma chuva de
poderes, porque assim todos os Orixd vdo ficar esperando ho lugar de-
terminado e cada um terd que pegar aquele poder que coube para ele.
Assim sendo nenhum deles vai pensar que houve proteg¢do de sua parte
para um ou para outro.

- Oh Agemd! Meu querido e velho amigo, foi por isso que meu pai
escolheu vocé como o seu melhor servidor. A sua idéia € brilhante! Isso
¢ uma verdadeira resposta. Exclamou Orumild.

No dia marcado, Orumild fez a selegdo e determinou que ia cair chu-
va de poderes, todos os Orixd ficaram esperando em um lugar num
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grande espago aberto, com os olhos dirigidos para onde deveria cair a
chuva dos poderes.

Orumild deixou cair todos os poderes do mundo, e, assim, foi que
houve uma grande corrida e cada um dos Orixd tratava de pegar alguma
coisa.

Exu era um corredor extremamente rdpido e assim ele foi capaz de
conseguir como presente um dos poderes mais importantes do mundo,
que fez dele o dono das encruzilhadas.

Desse dia em diante todo mundo deveria pedir licenga a Exu antes
de iniciar alguma viagem ou qualquer projeto. Por isso sabemos que a
personalidade de Exu varia assim como as encruzilhadas, de trés a qua-
tro diregdes e ele pode escolher a que mais |Ihe convier.

Assim foi que Xangd também pegou o poder das pedras e do trovdo.
Ele se converteu no mais poderoso guerreiro de todos os lideres.

Cada Orixd recebeu o seu presente de acordo com sua habilidade
para poder usar e fazer alguma coisa com sucesso.

E assim todos os Orixd ficaram satisfeitos com seu poder porque
foi 0 que cada um conseguiu ganhar de acordo com seu merecimento.
Dessa data por diante, cada Orixad ficou com a capacidade para resol-
ver determinados problemas do mundo, de acordo com o poder que re-
cebeu do Orun para fazer com que o povo da tradigdo dos Orixd possa
encontrar em cada um deles uma maneira de resolver seus problemas e
viver com muita paz e harmonia entre os seus semelhantes.
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Mais umavez arkhé, eidos e ethos seinter-
cambiam influenciando o viver cotidiano eestru-
turando a identidade africana. O conto, pleno
de sabedoria, aponta para o infinito de onde
emana a dimensdo ontolégica da diversidade
humana. A ética estabelecida no contexto do
conto:

.. expressa a variedade dos destino, as diferen-
tesqualidadesdo axé, forcavital, amultiplicidade
davida e de seu conhecimento. (...) aharmonia
do cosmos se estabel ece nesta visdo do mundo
através daafirmacao daexisténciadadiferenca.
A diferencaexpressao contraditorio, o conflito,
0 desconhecido, acomplementacao, o equilibrio,
a harmonia e a expansdo: Se se pensa nas dife-
rentesformas de percepcéo darealidade socia e

hio Mﬁkmr s&

humana no ambito do conhecimento ela é um
sistema de nossa caracteristica ontogenética e
cosmogobnica. (LUZ, 1993, p.74)

A fim de compreender melhor o conto, gos-

tariamos dereal car algumas caracteristicas das
personagens que realizam a dinémica ético-es-
tética da narrativa de Mestre Didi:

Olorum é a entidade suprema, o detentor de to-
dos os poderes que tornam possivel eregulam a
existénciatanto no aiyé— este mundo, como no
Orun — o além. Ele contém os poderes da exis-
téncia, da direcdo e do objetivo. Ele é Alaba, é
axé, aquele que é e possui propadsito e poder de
realizac8o. A entidade suprema, origem das ori-
gens, protomatériaespiritual e material detodos
oshiveisdoexistir. (SANTOS, 2000 p.22).
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Orumild, principio de sabedoria de todo o
universo, é responsavel pelaconsultaao oracu-
lo mediador entre aiyé e orun, obtendo orien-
tagOes para abrir os caminhos.

E assim que, através da Chuva dos Poderes,
cadaOrixaadquiriu caracteristicasoriginais:

Exu ficou com todamobilizag&o do sistema
existencial, conduzindo oferenda, mensagens,
mediante a comunicacdo entre os Orixa e 0s
seres humanos e até com Olorum.

Ogum, principio que retine a forca das pe-
dras e do ferro, é referéncia das ferramentas,
armas, guerreiros.

Ossayin principio das folhas, ervas, farma-
cologia.

Xangb adquiriu o poder do fogo e do trovao
erepresenta arealeza, adinastia, aslinhagens.

Oxum, principio das aguas doces, é respon-
savel pelo fluxo menstrual, damaternidade, dos
nascituros.

Nand, principio dalama, fecundidade, did ética
davida e damorte, é patrona da agricultura.

Sdo alguns exemplos de poderes alcanca-
dos pelos orixa, estabelecendo a harmonia no
universo e demonstrando a capacidade inter-
dinémica desses poderes.

O conto real¢a a importancia dos Orixa no
pantedo éti co-estético do universo sagrado afri-
cano.

Todo o poder dos Orixa vem da forca de
Olorum, expressa através da natureza, agua,

floresta, fogo, ar, terra... E desse universo sim-
bdlico que as comunalidades se organizam, es-
tabel ecem institui ¢bes e toda conduta emocio-
nal -cognitiva que regula o estar no mundo.

A INFINITUDE DA DIVERSIDADE

Certa vez, na Mini Comunidade Oba Biyi,
primeiraexperiénciade educaco pluricultura no
Brasil, uma professora apresentou o globo ter-
restre para as criancas dizendo-lhes: “1sso aqui
€omundo”. Imediatamente, ascriancasrespon-
deram admiradas, surpresas e perplexas com a
“verdade” da professora: “1sso € o mundo?’

E essa perpl exidade que, todo o tempo, pro-
curamos imprimir nas contribuicBes reunidas
neste ensaio — a ruptura com o olhar universal
de Edipo: adtvidadiante de verdades apresen-
tadas como inquestionéveis, irreversiveis, ab-
solutas.

Relativizar deve ser a meta dos analistas
simbdlicosdiante dos desafios que noslevam a
leiturado mundo.

A compreensdo sobre Pluralidade Cultural,
ou, como preferimos, Diversidade Cultural, ndo
pode ser finita, mensurével, submetidaataxiono-
miacartorial burocraticaque areduz ao confina
mento da bacia seméantica erigida pela onipo-
téncia edipianada episteme ocidental . Precisa-
mos conceber umaabordagem de Educacéo que
acolhaos multiplos universos.

Os Universos!

Miiltiplos, alternativos, complementares, todos em mim.
E quantos outros, ainda por incorporar viver
viver neles, entre eles, nos intersticios do preformado:
etnia, grupo, familia

Intersticios-poentes em
Pressionada e pressionando

meio dos especificos
aberturas, espagos ricos,

de inconscientes outros que ndo apenas os da
histéria fimitada de meus prdprios ancestrais (...)

Por que

ndao?

sonhar com outros simbolos, ter premonicdes,
e abalar os proprios limites de um inconsciente
ou um superego herdados contextuais,
quem nem sequer foram por mim escolhidos,
nem mesmo consentidos
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a esta altura de minha maturidade.
quero também o outro, ou os outros, miiltiplos, diversos,
ndo quero espelho de mim mesma,
mas seres, eles mesmos, inteiros, belos, sofridos,
Limitados em suas préprias exploragoes.

(Mdiltiplos Universos - Juana Elbein dos Santos - outubro 1980)

N&o € possivel conceber um pensamento e
projecdes politicas para a educagdo no campo
dapluralidade cultural sem considerar apotén-
cia dos principios seminais — arkhé, eidos,
ethos, pulséo de comunalidade.

Fica, entdo, o desafio para as gerages su-

cessoras de reconhecerem as alteridades civili-
zatérias que caracterizam distintos povos e
aprenderem a coexistir com essas riquezas ét-
nico-culturais, banhando o cotidiano escolar com
essas possibilidades de valores e linguagens
viscerals a expansdo davida.
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A (RE)YCONSTRUCAO DA IDENTIDADE ETNICA
AFRO-DESCENDENTE A PARTIR DE UMA PROPOSTA
ALTERNATIVA DE EDUCACAO PLURICULTURAL

Yara Dulce B. de Ataide *
Edmilson de Sena Morais

RESUMO

Apesar dejaexistirem epistemes que nos bali zam teoricamente, as experién-
cias existentes sobre educagdo pluricultural sdo isoladas e as préticas nesse
campo ainda s80 esparsas e se encontram em fase embriondria. A falta de
politicas sérias e de investimento material, pedagdgico e didético por parte
dos dirigentes da educacdo ainda permitem que as matrizes étnicas afro-
aborigines sgjam caricaturadas por parte de muitos profissionai sque ndo pos-
suem referenciai s tedricos para a consecucao de um projeto de tdo significa
tivaimportancia Faltaaoseducadoresaincorporacdo, deformacorajosa, de
préxis pedagdgicae dia 6gica, de propostas multiculturais que atendam ple-
namente as demandas cotidianas da escola. Enquanto isso ndo acontece, de
forma sistematizada e reconhecida nas escolas, ocorrem apenas experién-
cias isoladas, que trabalham em busca da construcdo de uma identidade
étnica, social, cultural e cidada para afro-descendentes. Estas experiéncias,
associ adas aosreferenciai s aborigines, trabal ham aspectos etno-culturais, que
visam a construcéo deste grupo enquanto individuos-sujeitos. Neste artigo,
apresentamos uma proposta pedagdgico-curricular que priorizou a constru-
¢ao daidentidade plural naperspectivainterétnica. A elaboracéo do texto foi
realizada a partir da andlise de umaexperiénciaindividual, através da narra-
tiva de uma jovem afro-descendente, participante de um curso técnico-
profissionalizante que privilegiou 0s aspectos das suas matrizes étnicas.

Palavras-chave: Educacdo — Identidade étnica — Afro-descendentes —
Educacao pluricultural

ABSTRACT

THE (RE)CONSTRUCTION OF THE ETHNIC AFRO-DESCEN-
DENT IDENTITY DEPARTING FROM AN ALTERNATIVE
PROPOSAL OF PLURI-CULTURAL EDUCATION

Even though there are already epistemes that theoretically guide us, the
existing experiences about pluri-cultural education are isolated and the
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practicesin thisfield are still sparse and located in an embryonary phase.
The lack of serious politics and of material, pedagogical and didactic
investment on the part of the directors of education still allow that the Afro-
aborigine ethnical matrixes be sketched by many professionals who lack
theoretical references for the consecution of a project of such meaningful
importance. Educators lack the incorporation, in a courageous way, of the
pedagogical and dialogical praxis, of multicultural proposalsthat fully attend
to the everyday demands of school. While this does not happen in a
systematized and recognized way in schools, only isolated experiences occur,
which work in pursue of the construction of an ethnic, social, cultural and
citizen-likeidentity for Afro-descendants. These experiences, associated to
the aborigine references, work on ethnic-cultural aspects, which aim at the
construction of thisgroup asindividuals-subjects. Inthisarticle, we present
apedagogical-curricular proposal that has prioritized the construction of the
plural identity intheinterethnic perspective. The elaboration of thetext was
realized departing from the analysis of anindividual experience, through the
narrative of a young Afro-descendant, participant of a technical-
professionalizing coursethat has privileged the aspects of her ethnic matrixes.

Key words: Education — Ethnic |dentity — Afro-descendants — Pluri-cultu-

ral Education

1. Pluriculturalidade: problematizan-
do a questao da diversidade cultural

Aspropostas de educacéo pluricultural pres-
supBem a aceitacdo dos valores essenciais dos
diversos povos ou grupos culturais que com-
pdem um pais, buscando referéncias e estimu-
lando pensamentos e praticas sociais que per-
mitam atodos seus cidad&os construir uma so-
ciedade e uma visdo de mundo gque proporcio-
neinclusdo ejusticasocial. Estas propostas vi-
sam promover, em todos 0s sujeitos sociais, a
auto-estima, a insercdo social e a identidade
étnico-cultural e politica. No nosso contexto his-
térico, a premissa béasica é fazer com que os
historicamente oprimidos' pelosval ores col oni-
ais hegemdni cos— que se perpetuam até osdias
de hoje —avaliem criticamente arealidade, so-
bretudo o referencial eurocentrista, enquanto
modelo civilizatério preponderante e possam
concretamente supera-lo, fazendo emergir seus
prépriosvalores.

Considerando-se especificamente aquestéo
da educacdo pluricultural e do nosso modelo
hegeménico eurocentrista, apartir dareaidade

da Cidade do Salvador, podemos afirmar que,
apesar de alguns avancos, as representactes
daAfricae dos africanos aindasio construidas
através da perspectivaeurocéntricadarwinista-
iluminista. O “carnavéfrica’? foi um grande
exemplo disto. A Africaquefoi apresentadanos
painéis, nasimagens e figuras durante o carna-
val de Salvador, no ano de 2001, nadamaisfoi
do que aclonagem de umaAfricae deum afri-
cano primitivo, neolitico, habitante de savanas.
A Africando éisto. Sabemos que grandes civi-
lizacBes prosperavam naguele continente por
ocasido do impacto colonia, promovido pela
expansado capitalistado século XV. Hoje, exis-
tem grandes conglomerados urbanos e uma
culturamaterial e espiritual diferenciada e pri-
vilegiada

*Negros, indios, mulheres, criangas, ciganos e outrastantas
minorias silenciadas e massacradas ao longo daHistoria.
2Temado carnaval de Salvador no ano de 2001, apartir da
qual a Africafoi representada através das savanas e da
vida selvagem; e o africano, por suavez, estilizado e es-
tigmatizado em trajes e modos de vida exclusivamente
tribais.
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Uma proposta de educacéo apropriada para
esse momento historico em que vivemos deve
considerar nossadi versidade cultural eenfocar
amaioria indio e afro-descendente. As bases
curriculares ndo devem transformar tdo impor-
tante assunto simplesmente em “temas trans-
versais’. Elesdevem ser oficialmenteincluidos
no curriculo, com destague para 0s repertorios
civilizatérios afro-aborigines, a partir das suas
visBes de mundo. Isso fard com que o aluno,
enguanto sujeito, sintaorgulho dasuaancestrali-
dade e das suas matrizes etno-culturais, perce-
bendo, no cotidiano escolar e nos contetidos
pedagdgi cos, aspectos relevantes de povos que
tomaram parte na nossa formacéo étnico-cul-
tural. Esta abordagem transversal referida €
realizada de formafolclorizada e é flagrante —
e as vezes aberrante — em muitas situages de
salade aula e eventos culturais nas escolas. Os
curriculos passam ao largo e ancoram longe da
cultura africana, produtora de saberes propri-
o0s, de tecnologia, de relagbes sociais e politi-
cas, conhecimento cientifico, uso da botanica,
repertériosdahistériaoral, mitosereligiosida
de. Assim, longe de contribuir paraadesmistifi-
cacdo dessaimagem primitiva-reducionistaim-
posta pelo colonizador, a omissao desses con-
tetidos histéricos nos curricul os atuai s contribui
para a sua obsolescéncia e marginalizacdo dos
afro-descendentes.

A (re)tomada de val ores ético-estéticos dos
varios povos que foram mantidosforado curri-
culo, ao longo desse perverso processo
colonialista homogeinizante e globalizante, é
fundamental. Ela constitui o centro basilar da
novaconsciénciae posturapoliticanaqgual toda
uma heranca socio-cultural sgjarevivida, reve-
renciada e concebida enquanto matriz forma-
dorados mais variados grupos étnicos espal ha-
dos no mundo. Mas, € mister que sejam consi-
derados osreferenciais culturais ancestraisem
seu devir, seu modus vivendi e suas interagoes
interétnicas.

As“comunalidades’ de todo o mundo ten-
dem cada vez mais a emergir do anonimato
imposto pelos “conquistadores’, anunciando
suas auto-afirmacfes enquanto povos histori-
cose culturalmentelocalizados. Possuidoresde

referenciaiscivilizatorios préoprios, eles sdo ca-
pazes de contribuir parao legado socio-cultural
humano com val ores éti co-estéticos que podem
ser tomados como referenciais de uma socie-
dade t&o plural quanto a atual.

Dessa forma:

... acontemporanei dade caracteriza-se num aqui-
agora que, de um lado, por ser diverso é tenso,
deluta, atrito, conflito, patrimonialista, autorita
rio epatriarcal; deoutro, érico em fraternidade,
comocao, indignacdo, coexisténciacomplemen-
tar das diversidades, paixao, comunicagdo, se-
ducgo, direito a alteridade propria, constituicao
de uma“ética do futuro”.

Esse aqui e agora é enriquecido por essa
dialética que acolhe as contemporaneidades
forjadas pel os distintos continuumscivilizatérios
(LUZ, 1999, p.71).

Faz-se entdo necessario que tais questbes
sejam tomadas como referéncia, fazendo parte
das discussfes em salas de aula, enquanto par-
teintrinseca de projetos educacionais que con-
tribuiriam, em todas as partes do mundo, paraa
construcao e reconstrucdo de um conhecimen-
to plural dasarkhés’ civilizatorias desses povos,
iluminando as reflexfes sobre a situacdo da
conjunturamundial atual com suasintolerancias
generaizadas (LUZ, 1999, p.49-52).

A unidade nadiversidade. Este pressuposto
deve ser tomado como parémetro curricular
nacional paraqgue o conceito decivilizac&o etno-
céntrica européia ndo continue a ser tomado
como padrdo, mas gque sejam incorporados nas
propostas educaci onais aspectos culturais, filo-
soficos e pedagdgicos das civilizagBes amerin-
dias e africanas que formam anacdo brasileira,
pois ndo se consideram os val ores ético-estéti-

8 Comunalidade e/ou grupo social sdo organizagdessociais
em que “se consolida e estabel ece [sic] formas e/ou mo-
dos proprios de comunicagdo, dos quais derivam-se lin-
guagens em que esta contido um rico repertério de signos
que desenvolvem relagdes simbdlicas que configuram uma
identidade” (LUZ, 2000, p. 100).

4 Palavra de origem grega que se refere tanto a origem
como ao devir, futuro, principiosinaugurais que estabel e-
cem sentidos, for¢a e d&o pulsdo asformas de linguagem
estruturadoras da identidade; principio-comeco-origem:
principio recriador de toda experiéncia; génese (LUZ,
1999).
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cos desses povos dentro de uma visdo mais
ampla, valorizando suasarkhéscivilizatdrias, que
podem contribuir com suasvisdes de mundo nos
processos de valorizagdo da vida e da preser-
vacdo dos ecossistemas (LUZ, 1999).

Para tanto, uma educacdo sustentada nesse
viéstem como objetivo valorizar as culturas an-
cestraisdos aborigines e afro-descendentes que,
a0 longo desses quatro séculos, sofreram e so-
frem discriminacdo e esvaziamento cultural das
Suas matrizes étnicas, principal mente os que es-
tiveram e estdo afastados de comunidades que
Ihes d&o referéncias culturaise visdes de mundo
proprias como forma de se auto-afirmarem.

Essa educacéo deve incorporar valores éti-
co-estéticos — entre outros — dos aborigines e
africanos na dial ética da convivénciados dife-
rentes, respeitando e val orizando suas alterida-
des, cédigos éticos morais, simbolos, mitos, fi-
losofias, literatura, arte e hierarquias, queforam
reelaboradas nas Ameéricas pelos africanos e
foram preservadas por muitos grupos aborige-
nes. Atualmente, muitos del es estdo buscando,
na memoria coletiva e na dos mais velhos, a
tradicdo ancestral que lhesdéo dignidade, iden-
tidade e referenciai s enquanto sujeitos histori-
co-culturais.®

O projeto de educacéo nacional é exdgeno,
baseado no projeto hegemdnico capitaistainter-
nacional no sentido de formar sujeitos produto-
res/consumidores de seus valores mercadol 6-
gicos, para atender & demanda de sua producdo
sofisticada e alienadora, internalizando valores
éticosindividudistas narcisicosque deformame
definham expectativas de vida enquanto indivi-
duos que necessitam de val ores propriosparase
auto-afirmarem (LUZ, 1999, p.61-66).

Os alunos recebem uma propostacurricular
baseada nos valores euro-americanos gue de-
formam, depreciam e desconsideram as alterida-
desnos seusvalores maisintrinsecos numasala
deaula. 1sso compele cadavez maiscriangase
jovens em formagao a renegarem suas pessoas
enguanto seres culturais na sua esséncia, com
ancestralidade, cultura e modo de ser e viver
proprios da sua origem étnica e da sua comu-
nalidade, que esté repleta de representacdes e
relacoes, tornando-os sujeitos plurais.

A educacdo é uminstrumento poderosissimo
nas méaos dos interesses hegemaonicos interna-
cionaisreproduzidos nas escol as, onde sdo apli-
cadas apenas teorias pedagogicas dissociadas
dos valores referenciais socio-ético-estéticos
dos alunos que, por sua vez, sdo obrigados a
reprimi-losou sublimé:| os, submetendo-seaum
tipo de “ cartilha pedagdgica’ ideol ogicamente
individualista, consumistae etnocentrista.

O pedagogo formado dentro dos principios
universalistastende aser um reprodutor de teo-
rias epistemes alienigenas. Quando isso ocor-
re, ele perde suaidentidade, deixade ser o con-
dutor do processo e passa a ser conduzido pe-
las tendéncias externas, como se fora ele uma
mera marionete.

O projeto colonizador europey, inicialmente,
pretendia relegar os afro-descendentes a uma
condic&o de completa auséncia de referéncias
étni co-identitérias. Quase conseguiu atingir este
propdsito. A institui¢ao das agdes " terapéuticas’
promovidas pelo Estado Terapéutico® e a sua
taxionomia, preconizavam a homogeneizacéo
dasdiferencasculturais*alijando asateridades,
jAquerepresentam ‘ desvios', ‘ selvageria’, me-
recendo, portanto, um tratamento gque possa
curar” (LUZ, 2000, p.32). Por fim, aideologia
do branqueamento passou a ser um referencial
de “ser” numa sociedade onde as oportunida-
des eram maiores para aqueles com a cor de
pele cadavez mais clara (MUNANGA,1988).

N&o raro ouvimos, num passado ndo muito
remoto, muitas mulheres negras dizerem para
suas filhas: “vamos limpar esta raca”. Essa
concepgao deveu-se ao processo da excluséo
social edo mercado detrabal ho, dominado pelo
falso discurso da democracia racial. Isto se
desenvolveu de tal forma que osindividuos de

5 E 0 caso do grupo indigena Fulni-d (Aguas Belas/PE)
que estaresgatando, através damemariae dahistoria, sua
lingua materna o Yaathé através de uma cartilha (ANAT,
1994, p. 6-9).

6%... um Estado que erige em rel agéo ao seu funcionamen-
to, organizacdo e estabilidade, valores que constituirdo
padrdes de comportamentos concentrados numa pers-
pectiva una, unidimensional, totalizante, absoluta, ten-
tando assegurar, dessaforma, o indice de ‘normalidade’
necessario a sua afirmagéo” (LUZ, 2000, p. 30).
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pele mais escura se viam rel egados aumamar-
ginalizagdo cadavez maior, com reflexos sobre
sua auto-estima e auto-imagem.

Vé&rias teorias ethocéntricas permearam 0S
ideaisde branqueamento e afirmaram ainferio-
ridaderacial dosafricanos, aboriginesamerica
nos, australianos, polinésios, orientaisetc. Lom-
broso, na Itdlia, foi um dos preconizadores de
tal visdo do “outro” no século passado. Entre-
tanto, essando € umaatitude exclusivadaideo-
logia euro-etnocéntrica. Existem registros de
preconceitos semelhantes entre os egipcios e
0S gregos, que ja faziam restricdes a presenca
de individuos culturalmente diferentes no seu
meio (FREIRE-MAIA, 1981).

O principio dainferioridaderacial, elabora-
do em bases supostamente cientificas pelos
europeus, baseava-se no chamado determinis-
mo biol6gico-geografico e na mistura racial.
Segundo esta teoria, esses fendmenos provo-
cavam a degenerescéncia humana, na qual os
individuosteriam tendéncias comportamentais
criminosas e perversoes libidinosas, advindas
dessas contingéncias (MUNANGA, 1999).

Ao longo do tempo, essas ideologias amal-
gamaram o comportamento reprimido einferio-
rizado dos afro-descendentes. Somente a par-
tir dos anos setenta, com o Movimento Negro
Internacional repercutindo em todo o mundo,
no rastro do movimento descol onizador naAfri-
cae naAsia, é que naAmérica do Norte e no
Brasil, os afro-descendentes de S3o Paulo e da
Bahia passaram a reforgar, através do Movi-
mento Negro Unificado, o sentimento de africa
nidade, enquanto identidade étnica (SILVA,
1988).

O projeto pedagdgico brasileiro éexégeno e
xenofobo. As concepgdes de educagéo sdo alie-
nigenas e ndo se priorizam as especificidades
étni co-culturaisdos diversos grupos sociais que
interagem no espaco escolar. NaBahia, 0 PRO-
JETO EDUCAR PARA VENCER, elaborado
no sul do pais, foi implantado em todo o Estado
para solucionar o grave problema dadistor¢do
série/idade, implantado para a regularizagdo
de fluxo. Este projeto, dentre as multiplas fa-
Ihas, possui contetido desvinculado dareaida-
de do auno e ndo favorece discussoes e refle-

x0es sobre asdiferencas, adiversidade cultural
eaidentidade étnico-cultural. Um outro projeto
em vigor é o PEI, importado de Israel com o
propésito de desenvolver o raciociniol6gico dos
estudantes do Ensino Médio. Este projeto tam-
bém peca por ndo considerar seriamente as
questdes étnico-culturais presentes no cotidia-
no escolar.

Nesses projetos, o livro e o material didético
transformam-se em cartilhas bitoladas que
limitam o processo pedagdgico e acriatividade
do professor, aprisionando-o nostrilhos estrei-
tosdeterminados pelos manuais. O livro didati-
€0 ndo deveriaassumir o papel de norteador do
processo, pois estatarefadeveriacaber ao pro-
fessor enquanto problematizador do seu con-
telido, que deveriaapenas servir como referen-
cial. Esses materiais, por sua vez, ndo trazem
abordagens de aspectos civilizatérios aborigines
e africanos, e o profissional que o utiliza ndo
possui referenciais dessasarkhéscivilizatérias,
ndo as privilegiando na sua pratica docente.
Quando o fazem, isso éfeito de maneirainade-
quada ou caricatural.

Isso nos remete a melancdlica reflex&o de
gue os dirigentes politicos consideram que 0s
professores da rede publica ndo teriam capaci-
dade para desenvolver esse tipo de educacéo,
razéo pela qual, em decorréncia desta incapa-
cidade criativaeincompeténciaprofissional, eles
teriam de ser monitorados nasua atividade; esta
posturagovernamental implica, porém, nades-
moralizagao da figura do professor. Em proje-
tos como esse, ndo se valoriza o ser plural que
compde apopulagdo baianaebrasileira, deuma
formageral.

As propostas pedagogicas alternativas ba-
seadas nos processos civilizatérios afro-abori-
genes, atuantes em Salvador, ndo sdo mais que
experiéncias isoladas. Como préticas pedagé-
gicas afro-brasileiras bem sucedidas vale citar
o l1é Axé Opb Afonjé, localizado ndo bairro de
Sdo Gongalo, no Cabula e o 11é Axé JitolU, no
Curuzu, onde esté situada a sede do 11€ Aiyé.

Além dessas, existem, também, outrasinsti-
tuicdes, como o Olodum, Steve Bico, o Ceafro
e outras. Uma experiéncia de educagéo
pluricultural bem sucedidaem Salvador é o Pro-
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jeto de Extensdo Pedagdgica do I1€ Aiyé, no
qual M&e Hilda, alyalaxé’ do terreiro Jitol (8 —
local onde funcionaa sede do bloco —, é consi-
derada uma destacada lider afro que assume
também a posi¢do de pedagoga, transmitindo
valores da arkhé africana aos alunos afro-des-
cendentes de maneira | udica, mitoldgica e pe-
dagdgica. Assim procedendo, €la reafirma os
valores ético-estéticos que reforcam a identi-
dade afro-descendente das criancas e adoles-
centes da instituicdo. Somente dentro de uma
propostacurricular plural enquanto agéo politi-
ca pedagogica na educacdo publica € que, efe-
tivamente, podemos promover aauto-estima, a
auto-referéncia afro-identitaria e a dignidade
dos grupos afro-descendentes.

N&o h4institui¢des com praticas pedagogi-
cas privilegiando aspectos culturais das civili-
zagOes aborigines nacidade do Salvador. Atual-
mente, em muitas partes do Brasil, esses gru-
pos estdo se organizando e tendo autorizacdo
para ministrar aulas nas suas linguas nativas.
I ss0 esté promovendo o renascer dalinguistica,
da memoria e da histéria desses povos. Como
exemplo, temoso grupo indigenaFulni-6 (Aguas
Belas/PE) que, através de uma indio-descen-
dente, Marilene Araljo de S4, funcionaria da
FUNAI, professorade Yaathé, linguanativado
grupo, elaborou uma cartilha para ndo se per-
der esse referencial étnco-cultural do grupo e
promover a (re)construcdo daidentidade ética
dos seus descendentes. Por sua prépriainicia-
tiva e de forma autodidata, ela elaborou uma
pesquisa na qual esta resgatando, através da
memoriae da histéria, alinguamaternado seu
povo que ja havia perdido muitos elementos
lingiisticos (ANAI, 1994, p. 6-9).

A partir de 1998, o MEC publicou o Referen-
cial Curricular Nacional para as Escolas Indi-
genas (RCNEI). Este documento édirigido aos
professores indigenas e aos técnicos das se-
cretarias estaduais de educac&o. E um subsidio
para a discussdo e a implementacdo de novas
politicas, préticas pedagogicase curricularesem
terrasindigenas, sistemati zando um conjunto de
pontos comunsfrente adiversidade e multiplici-
dade das culturas aborigines. Seu objetivo prin-
cipal é apresentar uma proposta pedagdgicade

ensino-aprendizagem gue visa promover uma
educacdo intercultural e bilinglie entre esses
povos (Disponivel em: www.mec.gov.br).

Mais recentemente, no ano de 2001, o Pro-
jeto Capacitacdo Solidaria do governo federal
subsidiou projetos comunitérios voltados para
cursos profissionalizantes dirigidos aformagao
de jovens das classes populares. Dentre estes,
foram privilegiados os cursos de corte e costu-
ra, estética, culinaria, ritmos afro, patissaria,
doces e salgados, manutencéo de carros, de
equipamentos eletrdnicos, artesanatos locais,
Viveiros de peixes e crustaceos etc.

A partir dessas experiéncias bem sucedidas,
outras instituicdes afro e comunidades de ter-
reiro passaram aincorporar projetos de educa-
¢ao técnicaligados a projetos pedagdgicos, pri-
vilegiando seus arcabougos culturais. O Terrei-
ro Oxumaré, naAvenida Vasco da Gama, Sal-
vador-BA, desenvolveu um projeto de confec-
¢do de instrumentos musicais afro. Na mesma
cidade, um terreiro no Alto de Coutos, Mutj,
desenvolveu um curso no interior do seu ethos
religioso voltado para a producdo artesanal de
chaveiros. Outros terreiros trabalharam a culi-
néria afro-baiana.

Logo, agumas ONG's, enggjadas na luta
politica pela promogdo da dignidade, inser¢éo
social e melhoria da perspectiva de vida dos
adol escentes das classes popul ares, conjugaram
suas propostas de ministrar cursos técnicos a
projetos politico-pedagdgi cos, direcionadospara
uma perspectiva étnico-cultural, devido a
especificidade de esses contingentes serem de
maioria negra.

Vale ressaltar as realizagdes do CONGO -
CENTRO MEDICO SOCIAL, localizado no
Alto de Coutos, no suburbio ferroviério de Sal-

"lyalaxé é amée do axé, aresponsavel pela manutencéo
do axé, ou seja, aforgadinamizadoracésmicaquecircula
e promove o continuum da vida entre aqueles que sdo
vivificados pela forga ancestral, que cada vez mais se
expande e sereforgano cotidiano e nas atividadesreligio-
sas de auto-afirmagéo dentro dacomunidadeterreiro além
de seu perimetro territorial.

8 Denominagéo do seu orixa, Omol U, pois cada entidade
possui um nome de acordo com suas caracteristicas in-
trinsecas.
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vador. Estainstituicdo, dentre outras propostas,
além da assisténcia médica social, promove
aces educativas com o objetivo de estimular o
desenvolvimento da consciéncia ecolégica, o
exercicio da cidadania e a elevacédo da auto-
estima, convergindo essas atividades no senti-
do deresgatar aidentidadelocal, social, étnica,
historicae cultural da comunidade de entorno.

Esse Centro instituiu o Curso de Corte e
Costura Etnica, numa perspectiva socio-politi-
co-cultural quefaz parte de um desdobramento
mais amplo do seu projeto politico-social. Sua
perspectivaéviabilizar ainclusdo social de su-
jeitos de uma area que sofre problemas estru-
turais de habitagéo, moradia, assisténcia médi-
co-sanitéria e outros, presentes nos bairros pe-
riféricos das grandes metropoles. Nesse con-
texto, foi percebidaanecessidade de possibili-
tar aesses sujeitos, de maioriaafro-descenden-
te, uma reflexdo a respeito da sua identidade
étnico-cultural, no sentido de contribuir paraa
construcdo do referencial proprio desses sujei-
tos étni co-soci ai s enquanto cidaddos da perife-
riade Salvador.

Antonio Risério (1988) considera Salvador
uma cidade luso-banto-jeje-nago pelasuacon-
figuracdo matricial étnica africana presente no
cotidiano, nas falas, nos gestos, nosrituais, no
colorido dos trajes e nas gentes que formam
seu povo. Por isso, Salvador é considerada a
segunda maior cidade de contingente negro,
depoisdaNigéria. Entretanto, percebemos que
Risério eliminou o aborigine dessa configura-
¢d0, apesar do elemento indio ter sido comple-
tamente dizimado em é&reas das grandes me-
tropolescoloniais. Mesmo assim, Darcy Ribei-
ro, em seu livro O Povo Brasileiro considera
queo Utero brasileiro foi indigena.

Segundo Ribeiro (1995), osprimeiroscontin-
gentes africanos trazidos cComo escravos para a
Bahia e outras areas, posteriormente inseridas
naprimeiraeconomiacolonial —quefoi acultura
da cana-de-aglcar — foram masculinos, e exis-
tem evidéncias de que muitos col onizadores usa-
ram as indias escravizadas, resgatadas dos mas-
sacres, para a reproducao do braco escravo.

Darcy Ribeiro (1995), referindo-se a etnia
brasileira, considera 0 mameluco como o ver-

dadeiro brasileiro. Na sua concepgao, o africa
no entra em segunda insténcia, ndo negando,
contudo, suagrande contribui¢&o étnico-cultu-
ral naformac&o do povo brasileiro. Outrossim,
vale reforcar que o processo de miscigenacao
foi compulsério em a guns momentos, mas foi
esponténeo em outros, como a presengade in-
digenas nos quilombos de Palmares e, conse-
guentemente, em muitos dos milhares de qui-
lombos que se formaram ao longo da luta con-
tra a escraviddo. Em contrapartida, havia afri-
canos convivendo em adeias indigenas. Pode-
mos chamar esse fendbmeno de a “ solidarieda
de coexisténciados oprimidos’.

N&o podemos perder de vista que a presen-
caindigenando permanece apenas nos elemen-
tos da nossa cultura material, mas a expectati-
vade vidadesses povos propiciaram a sobrevi-
vénciade outrostantos que aqui chegaram, afri-
canos e europeus. Como “donos daterra’, pas-
saram seus conheci mentos tecnol 6gicos e me-
dicinais, téticas de sobrevivéncianas matastro-
picaiseum modo de viver préprio quefoi assi-
milado pelos estrangeiros. Além disso, trazemos
em nossos tragos fisiondmicos a heranga gené-
tica do nativo ancestral.

Por contadisso, aexpressio de Risério luso-
bantu-jéje-nago deveria conter, também, uma
referencia ao aborigine, também nosso ances-
tral, que as comunidades de terreiro reveren-
ciam chamando-o “caboclo”. Dessa maneira,
propomosincluir nasuadenominagdo um outro
elemento, o tupi. Narealidade, somos um povo
luso-tupi-bantu-jéje-nagé, pluralizado conti-
nuamente pelas mais diversas culturas que mi-
graram para 0 nosso pais, ao longo da nossa
historia, e continuam cadavez maismigrando e
reformulando val ores ético-estéticos e sociais.

2. Identidade: processo historico
das interacoes sociais

A contemporaneidade se caracteriza como
uma fase de acirramento das contradi¢des so-
ciais e de confrontos étnico-culturais. Esses
fendmenos desnudaram aface ocultae espdria
da hegemonia eurocentrista e obrigaram todos
areverem privilégios, conceitos e preconceitos
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arraigados. A questéo da relacdo e da convi-
vénciacom o “outro”, o diferente, estano cerne
desta problemética. Compelidos pela necessi-
dade de superac&o de impasse tdo grave, cien-
tistas sociais e educadores colocaram no cen-
tro de suas indagagdes as questdes relativas a
alteridade, ao diverso, ao plural e aos numero-
sos“outros’ que convivem, dialogam, educam,
oprimem ou s&0 oprimidos na nossa soci edade.

Todas estas discussdes nos remetem a ques-
t80 dacomplexidade humanae socia, bem como
aos multiplos e continuos processos de cons-
trucdo das identidades em permanentes intera-
¢Oes. Este processo ocorre atraves de rel agdes
simétricas e assimétricas que compdem osintrin-
cados processos globalizantes das rel agdes so-
ciais e de producao.

Os escritos sobre identidade nos revelam
que, por contadas suas mais variadas manifes-
tacdes, hoje, mais do que nunca, esta torna-se
objeto de perscrutacdo dos cientistas sociais,
no intuito de entender como ela € construida
pelos atores sociais e como se apresenta em
Seus contextos historico-culturais.

Oindividuo, enquanto construgdo social, re-
sultado dosvalores e dasrelagBes intrinsecas da
sociedade a qual pertence, € construido como
sujeito queinterage nadinamicadasrelagcbes de
producdo. Nas infinitas formas de agir, ser, vi-
ver, pensar 0 mundo (construir, morar, brincar,
produzir simbolos, lutar, resistir), torna-se, enfim,
um sujeito histérico. Neste caso, segundo Ciampa
(2001, p.157), a“identidade é histérid’; portanto,
para ele, “ndo ha personagem fora da historia,
assim como ndo ha histéria (ao menos historia
humana) sem personagens’.

Sendo assim, todo individuo, aém de pos-
suir uma identidade pessoal, socia, étnica, de
género, de sexo, lacal, regional e nacional, pos-
sui outras tantas dificeis de enumerar. Estes
sujeitos sociais possuem variadas identidades
culturaiscomo efeito das constantestrocas sim-
bdlicas com valores de outras culturas sob os
efeitos daglobalizagdo. Nessanova configura-
¢ao mundial preconizada pelo neo-liberalismo,
sdo evidenciados nodul os de tensdo em deter-
minadas relagdes hegemonicas gestadas pelo
imperialismo e que ainda se perpetuam em

areas do leste europeu, Africa e Asia, atingin-
do, em especial, os sujeitos da diaspora africa-
nae os sujeitos pés-coloniais.®

Nesse contexto, insere-se aidentidade étni-
ca afro-descendente — num estudo de caso ob-
jeto deste artigo — antes oprimida e silenciada
gue (re)surge, enquanto projeto politico-socia
da comunidade afro-brasileira na conquistade
sua cidadania plena e de umaidentidade cons-
truida e socializada através dos val ores da sua
historia e das suas matrizes étnico-culturais. Ja
estamos ha mais de um século da chamada
“abolicdo da escravatura’, mas a conquista
completa dainsercéo social, politica e cultural
dos afro-descendentes ainda esta por ser
alcancada. 1sso ndo se diferencia muito em
outras partes do globo, onde muitos povos con-
tinuam lutando pela descol onizagéo.

O processo complexo da construgédo da(s)
identidade(s) se estabelecedeformadiferencia-
dadeindividuo paraindividuo e de grupo para
grupo, a partir das contingéncias historicas fa-
voréveis ou desfavoraveis, sem falar nos pro-
cessos conflituosos que geram estratégias de
auto-preservacdo étnica, provocados pelas lu-
taslocais, nacionais e internacionais. Também
as guerras interétnicas e os conflitos entre na-
¢Oes provocam diésporas, principalmente, no
Nosso caso, a diésporade africanos maci camen-
te promovida pelo tréfico negreiro até meados
do século XIX.

Os filhos da diaspora africana lutaram por
sua preservagdo fisica e cultural durante sécu-
los, comecando a conquistar a cidadania ape-
nas a partir da segunda metade do século XX
através de muitas lutas e movimentos sociais,
0squai s continuam em buscadauniversalizagdo
dos seus direitos. Dessaforma, a auto-identifi-
cacdo “negro”, utilizada pelo Movimento Ne-
gro Unificado (MNU), nadamais é do queuma
atitude politica de luta e resisténcia aos estig-
mas do colonialismo, perpetuadas nas socieda-
despbs-coloniais, quando aquestéo do racismo

® Ver, entre outros, Silva (1995) e Hall (2000), que em
seustextos citam reflexdes de pensadores pos-colonialistas
como Paul Gilroy, Edward Said, Frantz Fanon, Homim
Bahba e outros.
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eraaindamuito maisevidenteeexplicitado que
€ hoje. Entretanto, a questéo da tonalidade da
pele estabel ece diferenciacdes, e o termo “ne-
gro” ndo émaisaceito por muitos. Estes, influen-
ciados pela teoria do branqueamento que os
“moreniza’, ndo se acham negros de fato.%°

Os processos de auto-adscri¢ao étnica ocor-
ridos no Brasil, por conta do trafico negreiro,
promoveram umareorgani zacao étnicapor parte
dos escravos e dos negros livres. Assim, confi-
guraram-se aqui naBahiadoisgrandes grupos:
0sjéjeeosnagd, que, por suavez, N0 processo
continuo de relagBes interétnicas, foram com-
pondo uma populagéo cadavez mais caldeada,
principal mente por eles, e hoje estéo identifica
dosemtodo o Brasil atravésdo culto ao orixae
aos ancestrais nas comunidades de terreiros.
Asreligides africanastiveram papel fundamen-
tal naconstrucéo de umaidentidade étnicaafri-
cano-brasileira, no que Silva (2001, p.21) con-
sidera“formadoras que séo de uma identidade
sedimentada a partir dos ancestrais e seus ar-
quétipos’.

Em nosso caso, devido as nossas especifici-
dades histéricas, a estratificagcdo socia foi de-
finida etnicamente sob a égide das classes do-
minantes senhoriais que determinaram a dife-
renciacdo social de forma estigmatizada pela
origem etno-racia e as relagdes de trabalho.
Portanto, esse processo de diferenciagdo se
estabelece, até hoje, por conta do racismo, e,
ppor iss0, 0S MoVi mentos sociai s negrostém como
bandeirade lutaaigualdade, aconquistadedi-
reitos e ainsercdo social do negro na socieda-
de de classes. Esses movimentos sociais, des-
de o inicio, lutaram e continuam lutando pela
auto-afirmacao étnicae social dos afro-descen-
dentes, buscando nosreferenciai s dosmovimen-
tos africanos e brasileiros nossas matrizes cul-
turaisafricanase, principal mente, no culto reli-
gioso afro, valores para a constitui¢do de uma
identidade étnica. Esta luta ocorre fora da es-
cola, jAque estanega ou se omite, nada fazen-
do para enfrentar, discutir e buscar a supera-
¢do de impasses histéricos como este.

A identidade étnicaafro-descendente, assim
como todas as demais identidades e formas de
auto-identificacéo de grupos humanos e dein-

dividuos, é ainda uma questéo que demandare-

flexdes profundas pela fugacidade da sua apre-

ensdo enguanto objeto de estudo. Estefato man-

tém acomunidade cientificadasociologiadividi-

da, a0 tempo em que muitas instituicdes sociais

ainda permanecem ausentes da discuss3o.
Segundo Hall, (2000, p.8):

... 0 préprio conceito com o qual estamos lidan-
do,” identidade”, € demasiadamente complexo,
muito pouco desenvolvido e muito pouco com-
preendido na ciéncia social contemporanea para
ser definitivamente posto a prova. Como ocorre
com muitos outrosfendmenos sociais, €impossi-
vel oferecer afirmacfes conclusivas ou fazer jul-
gamentos seguros sobre as al egacdes e proposi-
¢Oes tedricas que estdo sendo apresentadas.

Assim, por ser algo que diz respeito a pro-
cessos mais complexos do fazer humano, ela
insere-se no campo da subjetividade humana,
area subjacente da racionalidade, com a qual
estabel ece intrinsecarel agdo enquanto resulta-
do do processo do viver social, através de sim-
bolos, imagens, codificagcdes e significacdes,
resultantes das préti cas soci o-histérico-culturais
e das representacdes sociais abstraidas desse
convivio.

Devido a essa complexidade propriado ser
humano e das contradi gdes das relagdes sociais
e de producdo, mais do que nunca as identida-
des afloram em contextos diversos nessa
“modernidadetardia’ ou pés-modernidade, como
€ denominada por muitosestudiosos atuais. Elas
estdo imersas nesse caleidoscopio das mais
variadas realidades culturais, ilhas ou arquipé-
lagos de culturas, imbricadas nas mais diferen-
testeias de universos simbdlicos constituidores
de seus modos préprios de ser e ver 0 mundo.

Telles (1996), comparando os afro-america-
nos e afro-brasileiros, percebe que, apesar de,
no Brasil, as marcas deidentidade étnicaafrica-
na serem mais acentuadas culturalmente, ainda
assim ndo existe uma consciéncia étnica— dife-
rentemente do que ocorre nos Estados Unidos—
ndo sb devido a segregacdo racia, como, tam-
bém, aresidencia (guetos e favelas). Para ele,

10 Cf. Silva (1996), no seu trabalho com os dados do
censo de 1976 e 1995.
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haumaambiguidade no comportamento dosafro-
brasileiros em se auto-reconhecerem enquanto
negros e tomarem atitudes politicas no sentido
de conseguirem sua cidadania plena. Assim se
reporta o autor, em relacdo a esta readidade, ci-
tando Thomas Skidmore (1996, p.126):

A cor dapeleou ancestralidade parece ser aprin-
cipal marca étnicaem paises com grandes popu-
lacBes, tanto de origem européiacomo africana.
Um sistemade classificagdo racia no qual aiden-
tidade racial do mulato (também mestico, pardo)
€ uma categoriatotalmentelegitimada, juntamen-
te com umaideol ogia do branqueamento, que da
maior valor aumapele maisclara, tem sido apon-
tado como um obstaculo aformacao de umaiden-
tidade afro-brasileira.

Alguns estudos revelam 0 comportamento
ambiguo de jovens aunos que ndo conseguem
se inserir numa classificagdo de cor, mesmo
porgue ainda existem muitas divergéncias teo-
ricas sobre esta tematica. Portela (1997, p.93-
5), ao relacionar afro-descendéncia, exclusao
social e multirrepeténciaescolar, utilizadoisti-
posde classificacdo de cor: aautoclassificacdo
e a classificagdo dada pelo entrevistador. No
final, percebe a existéncia, entre os alunos, de
autoclassificagbes outras como “amarelo”,
“marrom”, “cor de formiga’ etc, no que ela
conclui: “isso mostra que, naBahia, adespeito
de sua populagdo ser majoritariamente consti-
tuidade pretos e morenos escuros, haaindauma
grande luta a ser empreendida para a constru-
¢80 de umaidentidade racial”.

Por setratar de“umagrandeluta’, como diz
Portela (1997), no sentido de construir umaiden-
tidade racial, é que este estudo também se ocu-
pa de um empreendimento politico-socid e pe-
dagdgico como 0 do CONGO-CENTRO ME-
DICO SOCIAL. Edtainstituicdo insere na sua
comunidade de entorno uma proposta de
(re)construcdo de umaidentidade que, nareali-
dade, deveriaser umaestratégiapoliticadosafro-
descendentes no contexto dasociedade brasilei-
ra, cujahistériafoi forjadanum escamoteamento
etno-racial através da ideologia do “branquea
mento” e da“democraciaracia”. Apesar disso,
0s jovens sujeitos de Coutos interagiram com a
propostade forma positiva e, também, manifes-

taram um engajamento politico-cultural, no sen-
tido de tomar como referéncia suas marcas de
identidade afro-descendente.

A identidade étnica afro-descendente esta
relacionada a propriahistéria dos contingentes
africanos transladados para a América e ou-
tras partes do mundo. Nesse sentido, Henrique
Cunha Jr. (2002, p.21) parte do ponto de vista
de que “ a etnia afrodescendente tem sua histo-
riapassadadelimitadapelahistériado continente
africano e das relacdes deste com o resto do
mundo”. Paraele, devemoslembrar que“apre-
senca africana na América, Asia e Europa é
anterior ao ciclo das navegagdes espanholas e
portuguesas’. Ele toma como referéncia o
achado do féssil maisantigo do Brasil, aLuiza
de Lagoa Santa.

Para Cunha Jr. (2002, p.21-22):

As identidades afrodescendentes ou negras séo
mltiplas e variadas. Podem ser consideradas
€omo positivas ou negativas, relacionadas com
aauto-imagem que os individuos fazem de si e
dos outros. O importante é que encontremos na
culturanacional e napopulagdo um certo nime-
ro de referentes sociais que marcam os conjun-
tos identitarios diferenciadores dos nossos gru-
pos sociais afrodescendentes com relacdo ao
indigena e ao eurodescendente.

... Asidentidades tém um caréter duplo, por ve-
zes dependem de como os individuos se auto-
identificam, outras de como os outros externos
a0 grupo osidentificam. Umadas marcasdaiden-
tidade afrodescendente é como o grupo externo
nos identifica. As restricdes sociais e de repre-
sentagBes de que somos alvo dao um contorno
de identidade ao grupo social.

Dessa forma, ao estabelecer um construto
teorico do conceito de etnia, 0 autor tomacomo
referénciaadefinicdo dada por Amselle (1985),
para quem tal conceito “tem um caréter politi-
Co, pois esta relacionado a histéria construida
do grupo social e ndo necessita de umamesma
lingua ou territério para asuaexisténcia’.

Sintetizando, CunhaJr. (1995, p.160) afirma:

No caso da etnia, € como uma marca onde 0s
membros reconhecem seus [sic] proprios, den-
tro de uma ordem simbdlica prépria. As nagGes
de Candomblé, neste caso, podem ser conside-
radas uma etnia. As populacbes negras ou
afrodescendentes podem ser definidas como
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uma etnia pelas ligac@es bioldgicas, culturais,
mitol égicas ou politicas. Concluimos pelas pos-
sibilidades conceituais de identidades e etnias
negras ou afrodescendentes, no caso brasileiro.

Nesse sentido, “ devido aos processos histé-
ricos e sociais vividos por afro-descendentes,
as categorias vindas dos conceitos de identida-
deeetniapermitem prever aexisténciade‘iden-
tidades negras'” (p.161). Sendo assim, sua as-
sertiva possui estreita relacdo com o conceito
deetniaelaborado por d’ Adesky (2001, p.192),
relacionando etniaahistéria, as organizacbese
asagremiagdes sociai s politicamente organi za-
das no sentido de serem reconhecidas pelo Es-
tado-nacdo e, através desse reconhecimento,
poderem dirigir politicas publicas para inserir
democraticamente, no contexto social, econd-
mico e palitico, os historicamente excluidos, bem
como dar apoio as organizacdes ndo governa-
mentai s quanto a captagao de recursos e agoes
sociais direcionadas para remediar as acOes
depredadoras da col onizagao.

CunhaJr.(1995, p.161), por raz8es empiricas
e tedricas, se coloca entre aqueles que acredi-
tam existir identidade negra. “ N&o se tratando,
entretanto, de um todo Unico e uniforme, mas
de identidades negras multiplas, diferenciadas
entresi, multifacetadas. Taiscomo sio também
as possiveisidentidades brancas’. Ele acredita
gue certas identidades negras possam ser
congtruidas em espacosdeliberdade, e osexem-
plos mais marcantes séo os afro-descendentes
criados em torno dos movimentos negros, poli-
ticos e dos movimentos popul ares, como no seu
caso, e no pertencimento aentidadesreligiosas
oururais, daquasetotalidade negra(p.161-162).

A identidade, enquanto algo inerente aHis-
téria, estatambém dentro do seu préprio movi-
mento. A Histéria, em sua dindmica, promove
transformagdes constantes em todos os senti-
dos da vida humana, construindo novos sujei-
tos, inseridos numareali dade especifica, deter-
minada pel os tempos hi stéricos numa perspec-
tivadiacrbnica.

3. De fora para dentro e de dentro
para fora: uma (re)construcao de
identidades e valores sdcio-culturais
- o depoimento integral

Com o objetivo de analisar umaexperiéncia
pessoal e toda suariqueza de vivéncias, fare-
mMos umaincursao no processo de auto-identifi-
cacdo étnica de uma das afro-descendentes
participantes do Curso de Corte e Costura Et-
nica, promovido pelo CONGO-CENTRO ME-
DICO SOCIAL deAlto de Coutos. Dentre as
25 jovens alunas que fizeram parte deste gru-
po, elegemos a narrativa de Nidiane por consi-
deré-laumadas mais significativas que obtive-
mos através do relato oral gravado. As narrati-
vas, segundo Silva (1995, p.206):

... podem (e devem) ser vistas como textos aber-
tos, como histérias que podem ser inventadas,
subvertidas, parodiadas, para contar histérias
diferentes, plurais, mdltiplas, histérias que se
abrem paraa producdo de identidades e subjeti-
vidades contra hegemdnicas de oposi¢éo.

A partir de agora, conviveremos com Nidia-
ne, através do seu relato, e, nele, perceberemos
como ela construiu valores e estabeleceu rela
¢Oes e inferéncias na construcéo da(s) sua(s)
identidade(s). Seu relato nos remete aumare-
flex8o a partir das diversas referéncias feitas
por ela quanto aos aspectos etno-culturais pre-
sentes em nossa cultura e formadores danossa
identidade.

A identidadeindividual é elaboradaem umaapa-
rente diversidade de universos. Tal concep¢do
de pluripertencimento implica que aidentidade
pessoal se edifica e se conserva por meio das
sinteses de identidades multiplas que formam
os diversos territorios e possessdes do eu
(D’ADESKY, 2001, p. 133).

Nossa interlocutora € uma jovem negra-
mestica, estudante do ensino fundamental. Seus
planos para o futuro incluem o desgjo de ser
uma “grande costureira’. Ela “ama costurar”,
edfirmaquevai encarar qualquer obstaculo para
conseguir seu intento.

Ao tomar conhecimento daaberturadasins-
crigdes para o Curso de Corte e Costura Etni-
ca, decide matricular-se nele, visto que estaera
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a profissdo escolhida por ela. Além disso, seu
interesse aumentou significativamente por se
tratar de um curso que seria realizado dentro
uma nova modalidade, numa perspectiva étni-
co-africana. Embora ja tivesse participado de
um curso anterior de corte e costura, desejou
reforcar seu aprendizado através deste curso
patrocinado pelo CONGO-CENTRO MEDI-
CO SOCIAL.

Nidiane tem consciéncia daimportanciade
ampliar e melhorar seus conhecimentos e ex-
periéncia na area que escolheu como profis-
sd0. Reconhece a exceléncia da oportunidade
gue tinha diante de si naguele momento, pois
aquele curso iria prepara-la para 0 ingresso no
mercado de trabalho. Assim ela se expressou a
respeito:

—O espaco detrabaho laforaestamuito dificil...

esta dificil encontrar algum espacozinho, algu-

mavaguinha, algumaempresa...estou me prepa-
rando paraentrar neste mercado... preciso estar
prontaparaenfrentar as condi¢cdeslafora... tudo

gue aprendi foi muito bom... muito importante...
tudo ajudou muito naminhaformacéo...

Dentre as coisas importantes que Nidiane
aprendeu ela destaca:

— Ter postura, postura no trabalho, lafora... sa-

ber como conversar... saber como conversar com

as pessoas... como secomunicar comelaslafora,
tudo isso...

Nidianeteve, também, aulasde etnia, micro-
empreendimento, Lingua Portuguesa, recursos
humanos e cidadania, conhecimentos que muito
contribuiram parareforcar o seu aprendizado.

Etnia, paraela

—Eraca... oqueéraca?... o que éter cultura?... é
tudo isso que a gente esta fazendo, o que esta
produzindo... tudo isso tem aver com etnia... e,
dentro da etnia, tem isso tudo que a gente esta
produzindo... o que éaragaafricana, aculturada
Africa... como eles produziam... como a produ-
¢do delesveio paraca, parao Brasil...

Nidiane percebe aspectos da cultura africa-
naatravés daatividade estéticanaqual elaesta
inserida. Para ela, avalorizacdo da culturane-
gro-africana “veio através da beleza negra’:

—Veio delaparacé, masagui ninguém usaeste

tipo de roupa que a gente esté produzindo... ndo

usa, mas a gente esta produzindo para que ela
venha se espal har - essa belezanegra - paraque
0 povo venha ver que ndo sb existe uma racga,
existem vérias, principalmenteanegra...

O curso gjudou Nidiane aconstruir umaiden-
tidade cidad, ao trabalhar questbes que envol-
vem uma sociedade que, apesar de dita demo-
crética, aindaé promotorade muitas exclusdes,
desigualdades, estratificagtes e discriminagdes.
No contexto do curso foram discutidas as prin-
Cipais questdes sociais e raciais que envolvem
as situacdes de racismo e discriminacdo racial,
provocadoras da intoleréncia racial estrutural
gque envolve marcadamente nossa histéria.
Assim nossa depoente define cidadania:

— Eter direitos e deveres de cidad&o... ter direi-
tosedeveres, isso, sm!... odireitodeir eodirei-
todevir, também... o direito deter umaempresa
parasi, umaempresa so sua... eu tenho esse di-
reito... mas, bastao que?... Meu esforco!.... Meu
dever é praticar e lutar para que eu venha a ter
essedireito...

Além deencarar 0 curso como um meio para
adquirir conhecimentos préticos para ser uma
“grande costureira’, o curso também ofereceu
a Nidiane outros conhecimentos, que lhe per-
mitiram conhecer um novo contexto, o étnico-
cultural, até ent&o pouco conhecido por ela.

Com muito entusiasmo e envolvimento Ni-
dianeafirma:

— Tudo que aprendi no curso tem a ver com
minharaca....minharacaé negra, entéo, costura
étnicafaz partedemim... temum pedaco demim...
entdo, paramecompletar, gostei de ter juntado
€U e 0 CUrso...

Percebemos, através da fala da nossa en-
trevistada, que araga, dentre outros elementos
dacultura, comoareligidoealingua, “temmais
forca que outros possiveis fatores da identida-
deétnica’ (D’ADESKY, 2001, p.44).

Ao falar sobre etnia, Nidiane assim se pro-
nuncia:

— Essaparte—etnia—foi 0 que me chamou mais
atencdo... eu jatinhatomado outro curso de cor-
teecostura... masno outro curso sé ensinaram a
cortar e costurar... foi uma pena... a etnia ndo
estavaincluida e dai acho que foi muito bonito
este curso de corte e costura étnica...
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A priorizac&o da questdo étnicaafricanano
curriculo do curso levou Nidiane a perceber e
refletir que ela j& havia tomado um curso de
corte e costura anteriormente, mas ndo com
este enfoque, 0 que Ihe pareceu “muito impor-
tante”. A inclusdo datemética e das discussdes
arespeito das questBes étnicaseraciaisfez com
gue ela aceitasse facilmente a proposta apre-
sentada no curso.

Ao se identificar com os valores éticos e
estéticos da proposta do curso, Nidiane perce-
beu imediatamente e, de maneira elogliente e
significativa, oselementosculturaisdasuaetnia,
até entdo ndo trabalhados. Esse processo de
suaidentificacdo, enquanto negra, foi facilitado
pela linhagem paterna negra. A construcéo de
suaidentidadefoi privilegiada, dessaforma, pela
referéncia a sua patridescendéncia negra.

Aoterminar o curso, Nidiane cultivavao de-
Sgjo de ser uma “grande costureira’.

—Quero ser conhecidano Brasil inteiro... quero
produzir roupas muito admiradas... Desgjo que a
belezanegravenhaestar aqui no Brasil, emtodo
o Brasil, principamente agui naBahia... aBahia
tem, mas, ndo como agente esta produzindo...
guero gque aconteca logo, assim...

Além dos aspectos culturais, politicose pro-
fissionais, 0 curso também propiciou reflexfes
profundas queinfluenciaram nas formas de ser
e pensar dos alunos. Segundo Nidiane:

— O curso... mudou muito aminhapostura... an-
tes eu ndo me comunicavamuito... sefosse para
dar essaentrevista, eu ndo dava... eu eraassim...
eramuito calada, masagorame desenvolvi... uma
coisa boa se desenvolveu dentro de mim... meu
eu agoraestadiferente... néo me comunicavacom
ninguém. Ficava dentro de casa... Mas, depois
gue eu entrei nesse curso, mudou... agora eu
converso com todo o mundo, eu falo com todo
mundo, me comunico com todo o mundo... todo
mundo que chegaagui, eu me comunico... apri-
meiraase comunicar sou eu...

A propostacurricular do curso, além de pro-
mover umaformacao técnica-profissional, pri-
vilegiou, também, aformacao integral, rompeu
estigmas e elevou a auto-estima dos sujeitos
sociais em questéo. Elestiveram aulas de Lin-
guaPortuguesa, Matemaética, Etnia, Cidadania,
Comunicagdo e Expressao, postura, psicodrama,

atividades|(dicas, técnicas de relaxamento, di-
namicas grupais de socializacdo e realizaram
passeios evisitasaoutrasinstitui¢cbes. Enfim, a
proposta do curso pretendia desconstruir sujei-
tos historicamente submetidos a*“ pedagogiate-
rapéutica e do recalque’, elaborada pelos po-
deres dominantes e baseada no discurso euro-
céntrico de educacdo, paraformar sujeitos cul-
tural e politicamente posicionados, com uma
novaidentidade étnica e umanovaconsciéncia
decidadania. (LUZ, 2000, p.68).

Nidiane representa o resultado de uma pro-
posta politico-educaciona promotoradetrans-
formagBes deindividuos numa perspectivapl uri-
cultural. Ao se auto-identificar, enquanto comu-
nicativa — o0 que ndo era anteriormente — ela
demonstra que, quando 0s atores sociais sdo
reconhecidos e respeitados como cidadaos,
ocorre uma metamorfose e esses sujeitos exte-
riorizam identidades até ent&o silenciadas ere-
presadas pelo processo de falta e exclusdo dos
bens sociais e culturais produzidos pela socie-
dade. A capacidade de se expressar, de se re-
conhecer como individuo-sujeito, historico,
social ecultural, promovetransformagdesradi-
cais naforma de ser e de pensar o mundo.

Como ndo poderia deixar de ser, também
nesse agrupamento, as relagcdes humanas ge-
raram tensBes e desentendimentos. Nesse pro-
cesso, asidentidades sociais, culturaisegrupais
a0 se chocarem, promovem, nesta interacao,
novas reflexdes e novas posturas.

Nidianeafirma:

-Ai équeestao problemal...

As relagBes grupais, durante o convivio no
curso, foram conflituosas em alguns momentos
€, as vezes, geraram grandes tensdes. Houve
estranhamentos, rupturas e condutas agressi-
vas. No periodo inicial daconvivénciado gru-
po, houve uma cisdo por parte de um grupo de
meninas oriundas dainvasdo Nova Constituin-
te, localizada naquel as imediagdes. As identi-
dades, dessaforma, cristalizam-se estabel ecen-
do fronteiras e dissensoes.

AssimrelataNidiane:

A metade das meninas mora aqui, mas ndo mo-
ram bem agqui em cima, sabe?... Moram |a para
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baixo, onde fica a tal da invasdo. As meninas
falam que éinvasdo, mas é aruadiretadaCons-
tituinte... s6 que elas costumam chamar deinva-
sd0... al, sempre tem um grupinho que é mais
separado dessas... essa dai, jatem filho, jatem
familia, mas ndo se comportacomo umaméae de
familia... ndo se comportacomo umameninadi-
reita... sempre tem aguel e grupo que é separado
delas... entdo elas chamam de qué?... de
patricinha?... Eu sou uma dessas patricinhas,
entendeu?... eu ndo tenho nada, souigual aelas...
eu me acho igual a elas, me comunico com elas
normal, falo com todas elas, mas elas nuncare-
conhecem, entendeu?... Entdo, elas sempre di-
zem que a gente é diferente delas... da minha
parte, eu me comunico com todo mundo, falo
com todo mundo... pode me botar defeito, o que
for, mas eu me comunico com todo mundo, eu
ndo tenho isso... daqui para o final desse curso
iSso vai consertar...

De acordo com o relato acima, percebemos
gue as diferencas tendem, na grande maioria
das vezes, a provocar conflitos devido ainca-
pacidade humana de perceber o outro na sua
alteridade.

O grupo, apesar dereunir habitantes de uma
mesma zona— o suburbio ferroviéario — é com-
posto por moradores de locais diferentes e es-
pecificos, com identidades proprias e diferenci-
adas. Uma pequena parte deles mora no con-
junto residencial popular Vista Alegre; outros
moram em Periperi, area adjacente a Coutos, e
uma outra parte mora no Alto de Coutos, area
invadidaao longo do tempo e onde também fo-
ram construidos blocosresidenciais.

Essas identidades tém caracteristicas espe-
cificas, conforme a origem do morador, do lo-
cal onde reside, do grau de escolaridade, da
organizacdo familiar, dos modos de comporta-
mento e comunicagao, elementos estes que con-
tribuem decisivamente para a construgéo dos
seusperfisindividuaise grupais.

Quanto a questdo econdmica, arendafami-
liar varia e esta de acordo com a conjuntura
atual. A maioria dos chefes de familia esta de-
sempregada e é constituida de biscateiros, gju-
dantes de servicos, artesdos, gjudantes de obras
evendedores ambulantes. As mulheres, por sua
vez, nagrande maioria, exercem atividades do-
meésticas. Poucas possuem profissdes nas areas

técnicas, como enfermagem e magistério. Como
excegoes, existem aposentados e funcionarios
publicos.

A estrutura socio-econdmica e familiar, na
qual vivem, também define os sujeitos sociaise
as caracteristicasque os diferenciam. A religio-
sidade, aeducacdo e os principiosmorais e éti-
cos sdo elementos facilmente percebidos, bem
como os diferentes comportamentos e manei-
ras de comunicacdo dos participantes da co-
munidade. Entre estes havia alguns evangéli-
cos. Foi facil reconhecer aidentidade religiosa
dos integrantes deste grupo através do conted-
do da sua fala, da maneira como se vestiam,
COMO Se arrumavam, Como Se agrupavam etc.
Esses aspectos os diferenciavam a partir das
suas culturas préprias e das suas visdes de
mundo. Essas pessoas representavam, na rea
lidade, um grupo dacomunidade, agregadas aos
mesmos objetivos; entretanto, elas eram dife-
rentes, de fato, pois eram sujeitos culturais
congtruidos historicamente através detrgjetorias
proprias que as moldaram enquanto individuos
de umasociedade multiétnica, diferencialistae
excludente.

Percebemos, dessamaneira, que o conjunto
dessas caracteristicas estabel eceu, a principio,
espacos determinados que passaram a ser vis-
tos como areas de atrito entre identidades dife-
rentes. Assim, por exemplo, uma parte das jo-
vensdainvasdo Nova Constituinte, em virtude
de suas maneiras desinibidas, irrequietas, libe-
rais e rebeldes, ndo aceitava as colegas que
eram caladas, reservadas e com outras postu-
ras, fruto de uma cultura especifica, diferenci-
ada das demais. Essa diversidade de compor-
tamentos provocou situacfes constrangedoras
e, ndo raro, desafiadoras paraosdirigentes do
Programa..

Apesar de Nidiane afirmar, na sua narrati-
va, que ndo tinha nada contra elas, inconscien-
temente o processo de rejeicdo e discrimina-
¢ao estava, de algumaforma, presente nas suas
interacdes.

Esta interagcdo com o outro tende a provo-
car reacOes diversificadas no sujeito, ativando
seus mecanismos de defesa. Um deles é o afas-
tamento e arejel ¢ao daquel es com os quaisndo
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haidentificacdo ou que ndo fazem parte do con-
texto social no qual o sujeito esté inserido. O
outro, o alienigena, o diferente, transforma-se
numa figura ameagadora e persecutoria, que
provoca a criacdo de barreiras e defesas que
visam a necessidade de protecdo e isolamento
contra o perigo iminente que este outro repre-
senta.
Do ponto devistade Nidiane:

—A metade das meninas moraaqui, maselasndo
moram bem aqui em cima... moram|aem baixo...
natal dainvasdo, aRuaDiretadaConstituinte...
sd0 elas mesmas que costumam chamar |14 de
invasdo... sd0 as proprias moradoras dainvasao
gue falam assim... elas ndo s&o pessoas de boa
reputacdo, com quem se deva andar junto...

Fica bem clara, nafala de Nidiane, a dife-
renca estabelecida a partir do referencial resi-
dencia: as meninas do Alto de Coutos sdo re-
presentantes de um grupo - as daqui de cima -
e as demais, aquelas outras, sdo de outro gru-
po, as de 14 de baixo.

O conflito entre esses dois grupos é refor-
¢ado pelo fato de que as jovens da invasdo da
Nova Constituinte ja sdo maes-de-familia, mas
ndo agem como tais, e ndo se comportam como
meninas direitas’. A maternidade precoce e
sem companheiro, isto €, sem o marido ratifi-
cador darelacdo matrimonial, aindaéum gran-
de diferenciador em nossa sociedade. Como
ficou evidente na entrevistacom Nidiane, uma
parte dessas jovens possui os referenciais tipi-
cos da familia tradicional. Mesmo as pessoas
de classes populares, pauperizadas pela con-
juntura presente, ainda preservam os valores
da boa conduta que determinam a identidade
de uma pessoa de familia, de umamulher dig-
na e de respeito.

Como resultado desses olhares diferencia-
dores, do ponto de vista de quem vé o outro, as
jovens la de baixo foram rejeitadas e exclui-
das do grupo la de cima porgue ndo possuiam
referenciais que se coadunassem com 0s prin-
cipios éticos adotados pelas referidas jovens.
N&o se sentindo acolhidas pelas de la de cima,
em contrapartida, as rejeitadas, as de la de
baixo, denominaram as de la de cima de
patricinhas, ou segja, as sofisticadas.

Nidiane se considera uma pessoa comuni-
cativa, pois “se comunica com todo mundo”.
Defato, seu relato foi animado, seguro, direto e
cheio de detalhes. O que mais nosimpressiona
€ aformaentusiasmada com que elaabragou a
propostado curso. Elavibrou com aguelanova
perspectiva. A identidade negraaflorou nosseus
gestos e nas suas falas. Para ela, tudo aguilo
eraagoinusitado. A belezanegratornou-seum
grande diferenciador em sua vida, ndo s6 no
processo de construgdo da suaidentidade étni-
ca e de género, enquanto mulher negra, mas
também enquanto profissional.

Nidiane, apesar de considerar constrange-
doras algumas situacfes geradas no seu pro-
cesso de socializagdo, terminou por acreditar
queatéofinal do curso aquelas situagcdesiriam
se modificar. Face amaneira como 0 curso es-
tavasendo conduzido, elaacreditavaque as si-
tuacOes probleméti cas seriam satisfatoriamen-
teresolvidas. O climano qual o curso foi reali-
zado — sob a égide da sociabilidade e daliber-
dade — sinalizava para Nidiane a perspectiva
de uma coexisténcia pacifica para o grupo, o
que de fato veio a acontecer. As arestas foram
sendo esmerilhadas pel os val ores éticos propos-
tos e trabalhados durante todo o processo de
interacBes multiplas e de constantes trocas de
conhecimentos e reconheci mentos.

Em Coutos, h& varias ruas com nomes de
paises africanos e asiaticos, a comegar pelo
proprio nome dainstituicdo que ficana Ruado
Congo. Outras ruas como Suddo, Guiné etc,
também estdo presentes naguele espaco.

Nidiane, apesar de ndo saber informar ares-
peito dos nomes das ruas daquele lugar,
ressignifica a presenca desses nomes naguele
local. Para ela:

— Ruas com nomes de paises africanos?... acho
que tem tudo a ver com a Africa, com araga
negra... temtudo aver... ai é que agentevai ver
gue a cultura deles esta chegando para nos...
chegando para a gente aqui... ja chegou, mas a
gente ndo sabia... Nnossos olhos, nossa visao
estavam tapados... agora é que estdo se abrin-
do, principalmente com este curso... abriu muito
nossa visao para que a gente viesse enxergar a
bel eza del es e viéssemos col ocar em préticaesse
trabalho da costura étnica...
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Nessafala, podemosinferir que, paraNidia-
ne, apresencadereferenciaisafricanosjaexis-
tiam na sua comunidade, mas néo eram até
entdo percebidos, ou sgja, 0s sujeitos ndo se
apropriavam desses el ementos enquanto parte
de suas existéncias. Esse universo materia e
cultural repleto de simbolos e de representa-
¢oes era carente de significado para as pes-
soas enquanto elementos de uma cultura mate-
rial e espiritual que deveria ser concebidaere-
conhecidacomo elementos de umaarkhé estru-
turante desses sujeitos histéricos.

A insercdo dessa jovem naquele universo
propiciador de muitas experiéncias e reflexdes,
promoveu umarevolucao no seu modo de pen-
sar ever o mundo que contribuiu decisivamen-
te para a ampliacdo de seus horizontes e de
suas perspectivas em relagdo a si propriae a
sua comunidade.

O contexto do curso promoveu inferéncias
arespeito da suarealidade e das rel agdes soci-
aise culturais que mantém com os varios sujei-
tosnelainseridos. Novasleituras de mundo fo-
ram feitas a partir de um referencial tedrico-
conceitual quelhe mostrou como vivem osafro-
descendentes em nossa sociedade.

As metéforas utilizadas pela entrevistada,
quanto acegueiracultural eestrutural daquelas
pessoas, mostram 0 quanto nosso patrimoénio
cultural africano estd sendo desprivilegiado em
relacdo aos novos artefatos e valores globa-
lizantes.

Em contrapartida, elapercebe o curso como
vetor realimentador dos valores culturais das
nossas matrizes étnicas, principa mente a afri-
cana. Repensar a questdo étnica nessa pers-
pectivatrouxe apossibilidade de novasleituras
e redimencionamentos dos valores culturais e
historicos dos povos da diaspora que fazem
parte danossamatriz civilizatoria.

E necessario que entidades sociais e cultu-
rais realizem o trabalho de reconstituicdo das
edificagBes culturais representativas do patri-
monio historico-cultural e baluarte civilizatério
africano. 1sso deve ser feito de maneira didati-
ca, educativa e socidizante. Deve ser fruto de
interagdes sociais, educacionais eculturais, nas
guais predomine areflexdo arespeito dasidenti-

dadesculturais, possibilitando novos enfoquese
um Novo pensar a respeito dessas questdes.

A conquista da participagdo num espaco
privilegiado é outra caracteristica dos sujeitos
envolvidos no curso objeto deste estudo de caso.
Todos os candidatos, de uma maneira geral,
passaram por uma selecdo constituida por en-
trevistas, conversas e debates. Assim, estar ali
foi um processo que marcou muito a vida de
todos eles. Ao tratar disso, asssm Nidiane se
reporta:

—Muitos queriam estar agui no nosso lugar, mas
ndo puderam... queriam reivindicar nosso lugar...
queriam falar em nosso lugar... mas nédo pude-
ram, porque foram inscritas vérias pessoas, acho
gue quase cem, mas s foram selecionadas trin-
ta... entdo, essas setentaqueficaram laforaque-
riam ficar em nosso lugar... ndo tinhaespago para
todas elas, entendeu?... Entdo, eu acho muito
importante que a gente viesse aqui reivindicar
nosso trabalho... desenvolver o nosso trabaho
através de uma entrevista que viesse sair, né?...
ndo ficasse s aqui no Congo, no Alto de Coutos,

s aqui em Periperi, mas que viesse sair para

outro lugar o nosso trabalho...

No trecho acima, Nidiane nos relata sua
satisfacdo pela vitéria em ter sido selecionada
numa disputa acirrada de quase cem concor-
rentes, segundo €ela. Isso aumentou sua auto-
estima, ao tempo em que a conscientizou da
suaresponsabilidade quanto ao sucesso do pro-
jeto. Sentiu que seu desempenho no curso in-
fluirianaimagem do mesmo e napossibilidade
dos seus resultados serem divulgados para o
publico.

A presente entrevista, para Nidiane, tinha
esse cunho divulgador, apesar de ter-lhe sido
explicado que ela estava sendo realizada para
fins de um trabalho académico e néo parafins
dedivulgacdojornalistica. Nasuaperspectiva, o
trabalho desenvolvido no CONGO — CENTRO
MEDICO SOCIAL deveria ser ampliado para
outraséreas, ndo sb em Periperi eAlto de Coutos,
mas também em outras areas da cidade.

CONCLUSAO

Projetos voltados para a educacéo pluricul-
tural aindaest&o longe de serem concretizados
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nasuaamplitude etotalidade. Apesar dejapos-
suirmos epistemes que nos balizem teoricamen-
te, além de experiéncias isoladas como as ex-
postas neste trabal ho, as préticas nesse campo
ainda se encontram em fase embrionaria. O
desinteresse e afaltade investimento material,
pedagdgico e didético por parte dos dirigentes
da educacdo contribuem para que as matrizes
étnicas afro-aborigines sejam caricaturizadas
por parte dos muitos profissionais que ndo pos-
suem referenciai s tedricos e préticos na conse-
cucdo de um projeto dessa natureza. Os profis-
sionais da educacdo ndo sdo preparados nem
estimulados aincorporar de forma competente
um projeto de educagdo multicultural nas préti-
cas cotidianas. Enquanto isso ndo acontece de
forma sistematizada e reconhecida nas esco-
las, realizam-se apenas experiénciasisoladas de
pequena monta, que trabalham na construcéo
de uma identidade étnica, social, cultural e ci-
dada para afro-descendentes e aborigines, tra-
balhando aspectos etno-culturais que os cons-
troem enquanto individuos-sujeitos.

A experiénciaindividual, apresentada neste

estudo — no contexto de umadiscussédo sobre a
teoria e a prética da educagdo pluricultural —
nos mostra quanto os suj eitos sdo beneficiados
e adquirem, rapidamente, consciénciacriticaem
situacBes pedagdgicas favoraveis que estimu-
lam suas autonomias e promovem a(re)constru-
¢80 de suas identidades.

Estaexperiénciapedagogicainterétnica, cal-
cadanumaperspectivamultirreferencial, possi-
bilitou a nossa depoente e aos seus colegas de
curso, a oportunidade para discutir e entender
as questdes proprias da sua etnia face a con-
juntura atual e ao seu cotidiano. Esse curso
profissionalizante — apesar de ter a duracgéo de
apenas um ano — promoveu mudangas profun-
dasem seus alunos, proporcionando-lhes opor-
tunidade para o desenvolvimento da sua cons-
ciénciaétnico-cultural.

Dessaforma, diantedarealidade histéricade
discriminacBes, aconstrucao da(s) identidade(s)
torna-se um ato politico, porque elando s cons-
cientiza e ressignifica os atores sociais, como
também faz com que el es percebam o seu papel
socia e cultural enquanto sujeitos histéricos.

REFERENCIAS

AMSELLE, Jean; M'BOKOLO, Elikia. Au coeur de I’ethnies, tribalisme et état en Afrique. Paris: LaDécouvert,

1985,

ANAI —Associacio Nacional deApoio ao indio. Boletim Anai - Bahia, Salvador, n. 13/14, p. 6-9, jul./dez.,

1994,

ATAIDE, YaraB. de. Clamor do presente: histériaoral de familias em busca da cidadania. S&o Paulo, SP:

Loyala, 2002.

. A Construcdo do Brasil e as raizes das relagdes interétnicas. Revista da FAEEBA - Educacédo e
Contemporaneidade, Salvador, v. 9, n.13, p.33-43, jan./jun., 2000.

CIAMPA, Antonio da C. A estoria do Severino e a Historia da Severina. S8o Paulo, SP: Brasiliense, 2001.
CUNHA JR., Henrique. Textos para 0 movimento negro. Sdo Paulo, SP: EDICON, 1992.
. Identidades negras e educaco. Revista do CCHLA/UFPB, Jodo Pessoa, v. 3, p. 152-165, nov. 1995.

. Diversidade étnico-cultural eafricanidades. Sdo Gongalo, 2002. Sdo Gongalo: UERJ. p. 1-28. (SEMI-
NARIONA FACULDADE DE FORMAGCAO DE PROFESSORES, mimeo).

D’ADESKY, Jacques. Pluralismo étnico e multiculturalismo: racismo e anti-racismos no Brasil. Rio de
Janeiro, RJ: Pallas, 2001.

FREIRE-MAIA, Newton. Brasil, laboratorio racial. 5. ed. Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 1981.

HALL, Stuart. What is this “black” in black popular culture? In: MORLEY, David; CHEN, Kuang-Hsing
(Orgs.). Stuart Hall: Critical dialoguesin cultural studies. London: Routledge, 1996.

. A'identidade cultural na pés-modernidade. 4.ed. Rio de Janeiro, RJ: DP&A, 2000.

Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 12, n. 19, p. 81-98, jan./jun., 2003 97



A (re)construcdo da identidade étnica afro-descendente a partir de uma proposta alternativa de educacéo pluricultural

LUZ, NarcimériaC. do P. (Org.). Pluralidade Cultural e Educacéo. Salvador: SECNEB: CES, 1996.

. Awasoju: dindmica daexpansdo existencial das diversas contemporaneidades. Revista da FAEEBA,
Salvador, v.8, n.12, p. 45-74, jul ./dez., 1999.

. Abebe: acriacdo de novos val ores naeducagdo. Salvador: SECNEB, 2000.
MACHADO, Vanda. I1é Axé: vivéncias e invencdo pedagdgica: as criancas do Opd Afonja. Salvador:
EditoradaUniversidade Federal daBahia, 1999.
MORAIS, Edmilson de S. “Corte e costura étnica’: representagdes da identidade étnica afro-descendente
nas rel agBes socio-educativas no Congo-Centro Médico Social. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade do
Estado daBahia, Salvador, 2003.

MUNANGA, Kabenguele. Negritude: usos e sentidos. 2. ed. So Paulo, SP: Atica, 1988. (Série Principios).

. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra. Petropolis:
Vozes, 1999.

PORTELA, AddliaL . EscolaPublicae multirrepeténcia: um problemasuperavel ?In: SANTOS, Jocélio (Org.)
Educagcéo e os afro-brasileiro: trgjetorias, identidades e alternativas. Salvador: Envelope & Cia, 1997. p. 88-
103. (Colecdo Novos Toques: ProgramaaCor daBahia).

RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro: aformacéo e o sentido do Brasil. S&o Paulo, SP: CompanhiadasL etras,
1995

RISERIO, Antonio. Bahiacom “H” - umaleituradaculturabaiana. In: REIS, Jodo José (Org.). Escravidio e
Invencdo da Liberdade: estudos sobre o negro no Brasil. So Paulo, SP: Brasiliense, 1988. p.143-165.

SILVA, AnaCéliada. Astransformagdes darepresentacao do negro no livro didatico e seus determinantes.
Tese (Doutorado) — Universidade Federal daBahia- UFBa, Salvador, 2001.

SILVA, Jonatas C. da. Histériade lutas negras. memorias do surgimento do movimento negro naBahia. In;
REIS, Jodo José. Escraviddo e Invencéo da Liberdade: estudos sobre o negro no Brasil. S&o Paulo, SP;
Brasiliense, 1988. p 275-278.

SILVA, Nelsondo V. Morenidade: modo de usar. Estudos Afro-Asiaticos, Rio de Janeiro, RJ, n. 30, p. 79-95,
dez. 1996.

SILVA, T.T. da(Org.). Alienigenas em sala de aula. Petrépolis: Vozes, 1995.

TELLES, Edward E. Identidaderacial, contexto urbano e mobilizago politica. AFRO-ASIA. Salvador, n. 17,
p.121-138, 1996.

Recebido em 30.05.03
Aprovado em 20.07.03

98 Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 12, n. 19, p. 81-98, jan./jun., 2003



ODEMODE EGBE ASIPA: PARA ALEM DO “ENSINO
DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA”
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RESUMO

Esteartigo traz umareflexdo sobreal ei 10.639/03, queinsere atematica
daHistéria e Cultura dos af ro-descendentes nos curricul os da rede ofi-
cial de ensino no Brasil. Em virtude das demandas da Lei, apresenta a
perspectiva pedagdgica do Projeto Odemodé Egbé Asipa - Juventude
da Sociedade Asipa, afirmando e analisando a sualinguagem pedagégi-
ca como capaz de compreender o que considera um dos maiores pro-
blemas da sociedade brasileira: o recalque a afirmagéo existencial, a
identidade dos afro-descendentes e a diversidade étnico-cultural pre-
sente em NOsso contexto.

Palavras-chave: Ancestralidade — Pluralidade Cultural — Identidade —
Educacéo

ABSTRACT

ODEMODE EGBE ASIPA: TOWARDS BEYOND THE “AFRO-
BRAZILIAN HISTORY AND CULTURE TEACHING”

This article brings a reflection over Law 10.639/03, which inserts the
thematic of History and Culture of theAfro-descendantsin the curriculums
of the official teaching network in Brazil. Dueto the requirements of the
law, it presents the pedagogical perspective of the Project Odemodé
Egbé Asipéa - Youth of the Asipa Society, affirming and analyzing its
pedagogical language as capable of understanding what it considers as
one of the greatest problems in the Brazilian society: the repression of
the existential affirmation, of theidentity of the Afro-descendants and of
the ethnic-cultural diversity present in our context.

Key words: Roots — Cultural Plurality — Identity — Education.
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1. Introducao

OnilewaaabéKonko
Onilewaaabé Konko
Alabékoriko koriko koriko
Alabékoriko?

(Alabé o que possui a honorabilidade de membro
da casaAlabé canta como o passaro koriko)

Alabé é um componente da orquestraritual
dentro datradicdo litdrgicaafricano-brasileira.
Os aabés sdo agueles que devem conhecer o
toque do atabague, o ritmo, 0sritmos percussivos
rituais, as saudacOes e as cantigas do reperto-
riolitdrgico datradicéo. (LUZ, 1995)

A musicaaabé traz uma ordem de elabora-
¢do demundo inerente ao processo civilizatorio
africano-brasileiro. O alabé é, antes de tudo,
um membro dacasae possui honorabilidade por
isso, ou segja, ha uma implicacdo de ordem
interpessoal, 0 sentimento de pertencer a uma
comunalidade?, ha uma elaboragdo existencial
dasua presencano mundo. E também umafun-
¢do, umtitulo. HAumarelagdo dialéicaentreo
técnico e o estético que se unem paraarealiza-
¢do da dimensdo nagd Odara® das formas de
comunicacdo africano-brasileiras em meio ao
atolitargico.

Ser alabé significa dignificar a tradicdo em
cada ato litdrgico, ser responsavel pela manu-
tencdo dos instrumentos rituais, pelo toque do
atabaque. O alabé deve conhecer as saudactes,
as cangdes, € responsavel pela comunicagdo
entre o aiyé, este mundo, eo orum, o além’. Ea
concretizacado da dimensdo técnica, do saber to-
car edaresponsabilidade daatividaderitual eda
dimensédo estética, do conhecimento sobre a
musicaetodo universo ssmbdlico queaenvolve,
um processo gue proporciona a afirmacdo da
i denti dade prdopriados membros dacomunidade.

As reflexdes sobre a musica Alabé reme-
tem adinamicapedagdgicado Projeto Odemodé
Egbé Asipa — Juventude da Sociedade Asipa,
gue contou com a participacdo de parte dosjo-
vens alabés da comunidade-terreiro 1€ Asipa
localizada em Salvador/Bahia. Ser alabé na
comunidade-terreiro significater umareferén-
cia de pertencimento, ter uma funcgéo, e acima
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detudo, umaidentificacdo com os valores cul-
turais da comunidade.

O Projeto Odemodé Egheé Asip4, realizado
pela comunidade-terreiro 11é Asipa, foi elabo-
rado apartir dosvalores culturaise existenciais
dessesjovens, que sdo ilustrados com amusica
alabé.

Apresento aperspectiva pedagdgicado Ode-
modé como uma iniciativa capaz de contem-
plar as propostas da Lei 10.639/03, mas que a
transcende, possibilitando a criagdo de uma
pedagogiacontrariaapoliticaderecalque a&fir-
macdo da identidade dos afro-descendentes,
poi s essa perspectiva pedagogicafoi elaborada
apartir dareferénciaexistencial dosjovens, dos
valores dacomunidade.

Pretendo analisar os pressupostosdaLei e
apresentar a perspectiva pedagdgica do proje-
to Odemodé, que tem como umadas suas prin-
cipaiscaracteristicasaderecriagdo de umalin-
guagem ético-estética africano-brasileira apli-
cada a Educacdo, visando gerir os aspectos
mencionados—aafirmacdo asidentidadesdos
jovens da comunidade I1é Asipa e a hossa di-
versidade cultural.

A musica alabé, neste caso, implica a &fir-
magao daidentidade cultural das populagcdesde

1 Msica da tradicéo litlrgica africano-brasleira (apud
LUZ, 1995, p. 534).

2 Essacategoriafoi elaboradapor alguns autores, especi-
amenteMarcoAurélio Luz, paradesignar aredederela-
¢Oes interpessoais que caracterizam aforma social pre-
sente em comunidades de origem africanano Brasil.

8 Categoria utilizada por alguns autores, entre eles
Narciméria C. P. Luz e Juana Elbein dos Santos, para
caracterizar a dimensdo estética presente nas formas e
c6digos de comunicagéo africano-brasileiras.

4 Segundo Santos (1986, p.53) aexisténcia, dentro do sis-
temanagd, se desdobraem doisniveis: 0 aiyéeorun; aiyé
corresponde a este mundo, o mundo fisico concreto, e a
vida de todos os seres naturais que o habitam, e orun, o
outro mundo, o além, 0 espago sobrenatural, umaconcep-
¢ao abstrata de algo imenso, infinito e distante. Muitos
autores traduzem orun por céu (sky) ou paraiso (heaven)
caracterizando um obstéacul o tedri co-epi stemol dgico, pois
a idéa de orun é abstrata, orun ndo é concebido como
localizado em nenhuma das partes do mundo real, € um
mundo paralelo ao mundo real que coexiste com todos os
conte(idos deste. Cadaindividuo, cadaérvore, cadaanimal,
cada cidade possui um duplo espiritual e abstrato no orun.
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origem africana em dois planos. mais especifi-
camente, na afirmacdo existencial dos jovens
gue estdo envolvidos na elaboracdo da pers-
pectiva pedagogica do Odemodé e num plano
mais abrangente, em analogia, o da afirmacéo
das identidades culturais de grande parte da
populag&o infanto-juvenil afro-descendente.
Essamusica, aém de simbolizar a elaboragdo
de mundo ligada aidentidades dosjovens, for-
nece uma referéncia para todo um segmento
populacional de afirmac&o da diversidade cul-
tural em nosso pais.

A sancdo dareferidaLei congtitui-se em um
fato importante na histéria da legislacéo educa
cional brasileira, visto queahistoriografiaoficia
exerce 0 siléncio sobre o processo civilizatorio
africano no Brasil; entretanto, € necessario re-
fletir sobre quaissdo osreferenciaiscontidospara
a sua proposicdo. A partir de que referéncias é
que se propde o ensino de histéria sobre afro-
brasileiros? Como evitar as visdes ethocéntricas
easimposi¢cBes de valores neocoloniais eimpe-
rialistas dominantes no ensino da Histéria em
NOsso contexto?

2. A Lei 10.639/03: tensdes e obs-
taculos teodrico-epistemoldgicos na
concepcao de perspectivas pluricul-
turais de Educacao

A Lei 10.639 foi sancionada pelo Presiden-
tedaRepuUblica, LuisInacioLuladaSilva,em9
de janeiro de 2003, e acrescenta dois artigos a
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, nimero 9.394, de 1996. E importante
ressaltar o caréter de “novidade” contido nela,
o0 que significa que as andlises e reflexdes sdo
muito recentes, e 0 seu contelido tem causado
grandes expectativas na comunidade docente
brasileira. Asreflexdes contidas agui tém como
caracteristica o fomento de discussdes, em vez
da apresentacéo de propostas fechadas e con-
clusivas.

A principal mudanca estabelecida pela Lei
€ que elatorna obrigatdrio o ensino sobre His-
tériae CulturaAfro-brasileirano curricul o ofi-
cial darede de ensino e inclui como conte(ido
programético:
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... 0 estudo sobre Historia da Africa e dos Afri-
canos, alutados negros no Brasil, a culturane-
grabrasileirae o negro naformacgao dasocieda-
de nacional resgatando acontribuicédo do povo
negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil. (Texto da Lei
10.639/03 - Grifosmeus)

A Lei determinatambém que esses contel-
dos ser8o ministrados em todo o curriculo es-
colar, especiamente na érea de Educagdo Ar-
tistica, Histériae LiteraturaBrasileiras, einclui
o dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra no calendario escolar.

EstaLei contariaaindacom maisuminciso
e um artigo que foram vetados® pela Presidén-
ciadaRepublica: o primeiro, o inciso 3, deter-
minava que fossem dedicados, no ensino mé-
dio, 10% do contetido programatico anual ou
semestral das disciplinas de Histéria do Brasil
e Educacdo Artistica. Esse inciso foi vetado,
poisiriade encontro apropostada Constituicéo
brasileira de 1988, que imp0s a legislacdo
infraconstitucional o respeito as peculiaridades
regionaiselocais, o queteriasido contemplado
no caput do artigo 26 da LDB que preceitua:

Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e
estabel ecimento escolar, por uma parte diversi-
ficada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e
daclientela

Além disso, em outro artigo da Constitui¢ao,
0 211, afirma-se como de interesse publico a
participacdo dos Estadose Municipiosnaelabo-
racdo doscurriculos minimos nacionais, preceito
contemplado naLDB no artigo 9, inciso 4. Este
seriatambém outro interesse publico contraria-
dopeloinciso 3.

Quanto ao artigo vetado, estabelecia que os
cursos de capacitacdo para professores deve-
riam contar com a participacdo de entidades do
movimento afro-brasileiro, das universidades e
deoutrasinstitui¢des de pesquisa. PorémalL DB
ndo disciplinae nem faz mengdo em nenhum dos

5Vide Mensagem do Veto nimero 7, de 09/01/2003. Pre-
sidénciadaRepublica, CasaCivil, SubchefiaparaAssun-
tos Juridicos.
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seus artigos a cursos de capacitagdo para pro-
fessores, 0 que romperiacom a unidade de con-
te(ido daL DB e contrariariaumanormadeinte-
resse publico daLe complementar n° 95 de 26
de fevereiro de 1998, segundo aqual aLei ndo
conter4 matéria estranha a seu objeto.

Deve-se considerar também que esse assun-
tonuncafoi devidamentetratado pelalegidacéo
educaciona brasileira anterior 2 LDB. Os pré-
prios Parametros Curriculares Nacionais tra-
tam ateméticadapluralidade cultural como algo
“transversal” dentro dos curriculosbrasileiros.

Diversos desafios sdo colocados diante de
nas, taiscomo: organizar um curriculo que aten-
da a essas necessidades no que diz respeito a
escolha dos contetdos a serem abordados,
materiais didaticos a serem utilizados; analisar
capacidade reflexiva do sistema educacional
brasileiro sobre esse tema; e, principalmente,
considerar as interpretacOes restritivas da re-
téricatécnicajuridico-politicadalei.

O desafio maisinstigante, entretanto, ndo €
esse. Ele esta relacionado as referéncias exis-
tenciais e as motivagfes que fizeram a Lei
emergir e, sobretudo, a suas implicagdes no
contexto das escolas brasileiras.

Nesse sentido € importante ressaltar que o
Projeto Odemodé, cerne deste artigo, nasceu
da necessidade de afirmagédo existencial dos
jovens de uma comunidade africano-brasileira
na Bahia. A sua linguagem pedagdgica foi
construida a partir das referéncias ancestrais
da comunidade, o que favorecia a afirmagao
dasidentidades culturais.

Os nossos educadores estariam preparados
para a abordagem de tais temas? A resposta é
ndo! Os professores no Brasil, de uma forma
geral, ndo tém formacdo para o ensino de His-
téria da Africa e ndo s3o estimulados a pensar
e perceber arigueza pluricultural da nacao.

Outra questdo: De qual nogdo de Africa se
estd falando? Quais idéias estdo implicadas
nessa nogdo de Africa?

Existem diversas instituicdes que se preo-
cupam com a Lei. H& uma movimentacao
incipiente, entre algumasinstitui gdes, paracria-
¢do de cursos com afinalidade de “ capacitar”
professores nessa area. Muitas iniciativas ja
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existentes devem ser revistas e analisadas. A
Bahiatem muito acontribuir com isso.

Um fato que tem sido colocado em questdo
€ se aautonomiatrazida pela LDB as institui-
¢Bes educacionaisno Brasil estariasendo com-
prometida com a san¢éo desta Lei. Acredito
gue esse argumento ndo é suficientemente for-
te paraconsidera-laum empecilho paraaauto-
nomiageradapelalLDB, poisaLei 10.639 ndo
revoga henhum de seus artigos anteriores, mas
reforga um aspecto importante que nunca foi
devidamente tratado pela educacdo nacional;
ou sgja, acriacdo dessa hova lei ndo exclui a
possibilidade de que sejam ensinados, no curri-
culo da educacdo basica, contelidos inerentes
ahistoriae culturade outra etnia; ao contrario,
asancdo dessa lei pode estar despertando essa
necessidade em outras partes da populagéo de
origensdistintasno Brasil.

H& um problema muito maior que pode es-
tar sendo tocado com aLei 10.639/03. E o fato
de ahistografia oficial brasileirasempre retra-
tar o afro-descendente sob o ponto de vista
pejorativo, incutindo a identidade de escravo,
numa leituralinear evolucionista, deixando de
informar sobre o patrimoénio civilizatorio africa
no e deressaltar aimportancia desse segmento
social naconstitui¢&o da populagdo e daidenti-
dade brasileira, recalcando, destaforma, a po-
pulacéo de origem africana.

H4, no discurso da “inteligentzia”™ brasilei-
ra, um pensamento ainda marcadamente
eurocéntrico. llustro este aspecto com uma
analise um tanto equivocadade um editoriaista
do jornal Folha de S&o Paulo, que afirma em
suacoluna

O fendbmeno da discriminacéo atinge todas as
minorias e até algumas maiorias, como € 0 caso
das mulheres. Ao fazer uma historiografia dos
negros, estamos deixando de fazer ados indios,
dos asiéticos, dos arabes, dos judeus e de todos
0S grupos étnicos com presenca no pais e que
poderiam legitimamente reclamar o mesmo trata-
mento.

E eu ndo acho que faga o menor sentido enter-
rarmos o ensino da histéria que muitos cha-
mam pejorativamente de branca e masculinaem
favor de dezenas histérias alternativas (...) é
preciso reconhecer que somos uma sociedade
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de origem européia. S8o valores europeus que,
justaou injustamente, seimpuseram no Brasil ...
(SCHWARTSMAN, 2003, p. 01 - grifosmeus)

O pensamento do jornalista, além de equi-
vocado sobre o que dispbe a Lei, € um pensa-
mento univoco. A luta de diversas entidades,
estudiosos e comunidades afro-descendentes é
adeafirmar adiversidade cultural presenteem
nossa sociedade. Ao contrério do que elediz, a
populacdo de origem africana no Brasil ndo se
constitui em umaminoria: este €um dos maio-
res segmentos populacionais do Brasil. Além
disso, ndo se propde fazer uma historiografia
dos afro-descendentes em detrimento da histé-
ria dos outros povos presentes no Pais. O que
se propde € o reconhecimento da diversidade
cultural no Brasil eo ensino dahistériadosafro-
descendentes pode reforcar esse propdsito.

A Lei 10.639/03 pode contribuir parao ama-
durecimento daluta da popul agdo afro-descen-
dente no Brasil, com as politicas de agéo afir-
mativa, para reducéo das desigualdades. Mas
0 aspecto que consideramos mais importante
fica, muitas vezes, esvaziado no contexto des-
sa luta, que é a dimensdo da afirmacdo da di-
versidade cultural — algo que transcende as
delimitacOes de “raga” e “cor” —, dizendo res-
peito aafirmacdo existencial dapopul acéo afro-
descendente.

Aspoliticasde acdo afirmativasio umtema
muito polémico e tém gerado diversas discus-
sdes necessdrias e urgentes, mas ndo é minha
intencdo discuti-las agui. A intencdo é buscar
uma compreensdo sobre a Lei referida, anali-
sar asuaimportanciano contexto do Estado da
Bahia, cuja populagdo é, em sua maioria, de
origem africana, e perceber, através de uma
perspectivajadelineada, ado Projeto Odemodé
Egbé Asipa — Juventude da Sociedade Asipa,
a concretizacdo de acbes educativas pluricul-
turais a partir dareferéncia ancestral africano-
brasileira e que diz respeito a afirmacéo exis-
tencial da populacéo de origem africana.

H&um aspecto fundamental trazido por essa
Lei. Trata-se da possibilidade de se oferecer
aosjovensbrasileirosumavisio distintadahis-
téria dos povos de origem africana, de enfren-
tar o siléncio dahistoriografiaoficial e daesco-
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la em relagdo ao processo civilizatorio africa
no-brasileiro. N&o énovidade queahistoriografia
oficial reduz a presenca africana e omite as
personalidades que lutaram e lutam para afir-
macao desta cultura no Brasil.

S&o, entretanto, possibilidades, poisamera
san¢ao da Lei ndo assegura que esses conted-
dos seréo tratados de forma realmente positiva
paraa popul agdo af ro-descendente, ou seja, que
0sjovens possam admirar e reconhecer as suas
origens e possam ter uma auto-imagem positi-
vaou que as manifestacdes culturais de origem
africana deixaréo de ser tratadas como folclo-
re pelaescolaou, ainda, e apedagogiado recal-
gue asidentidades deixara de existir. A Lel em
guestéo € uma possibilidade de enfrentamento
desses problemas.

Esse aspecto € ressaltado porque foi a partir
da necessidade de afirmagdo da identidade so-
cio-cultural dos afro-descendentes que o Projeto
Odemodé Egbé Asipé foi estruturado. O ensino
da cultura e da historia dos afro-descendentes
precisa estar ancorado numa perspectivafunda-
da na afirmacéo da nossa diversidade cultural.

No sentido de enfrentamento da realidade
imposta a populagdo de origem africana e
aborigine no Brasil e especiamente na Bahia,
destacamos algumas iniciativas vinculadas ao
PRODESE - Programa Descolonizagdo e Edu-
cacdo, do Departamento de Educagéo, Campus
| daUNEB - Universidade do Estado daBahia.

O PRODESE fomenta atividades em pes-
quisa, ensino e extensdo que visam a afirmacao
danossapluraidade cultural, e apdia e estimula
0 desenvolvimento de agdes educativas e el abo-
racdes tedricas voltadas para esse sentido.

O Programa Descolonizagdo e Educacéo —
PRODESE desenvolve produgdes académico-
cientificas no contexto da diversidade étnico-
cultural dasAméricas. Essas producdesvém fo-
mentando pesquisas, estudos e atividades de
ensino e extensao, baseados numa ética que
permita a garantia da coexisténcia e expressao
territorial dos continuuns civilizatérios que ca-
racterizam este continente,

Agrega estudiosos e pesquisadores que produ-
zem participacOes criativas, com vistas a supe-
rar os paradigmas neocoloniais e ethocéntricos
gue estruturam a pol iticade educagéo no Brasil,
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além de elaborar e difundir conhecimentos so-
bre educacdo referidos as alteridades civiliza-
térias que constituem aformacéo social brasilei-

ra (...)

Descolonizagdo e Educacdo é umainiciativaque
procura restituir aos descendentes das popula-
¢Oes aborigines e africanas acompreensao edig-
nidade de suaalteridadecivilizatoria. (LUZ, 2000,

p. 8).

O PRODESE tem realizado pesquisas im-
portantes no que diz respeito a afirmacéo da
diversidade cultural naBahia, entre elasaabor-
dagem do universo daAncestralidade africana
em que sublinho como necesséria a el aboracao
de politicas educacionais voltadas para o aco-
Ilhimento do direito a alteridade e a afirmacéo
daidentidade da popul ac&o infanto-juvenil afro-
descendente, especialmente na analise sobre o
projeto Odemodé Egbé Asipa.

Em seu volume mais recente, langado em
maio deste ano, arevista Sementes trouxe uma
gamade artigos compondo um repertorio riquis-
simo dentro das abordagens em Educacéo Pluri-
cultural. O pdlo irradiador das suas teméticas
estafundamentado na éticada coexisténcia, ca-
racterizando-se como umapossibilidade detra-
balho com as questfes ligadas & Educagéo.

Para a geracéo de educadores deste século ain-
da persiste a mesma demarcacdo da norma
geopoliticaneocolonia-imperidista, mascomum
novo diferencial: ainstituicdo recente do “eixo
do bem” e“eixodo mal” —fruto de acordosjuri-
dico-politicos entre nagdes classificadas como
grandes poténcias (parafraseando Sartre: ‘0 in-
ferno sdo os outros’). Tudo isso vem submeten-
do aexisténciado planeta a esses pdlos equivo-
cados que tendem a estimular a intolerancia, o
4dio, anegacdo do direito aalteridade propriae
asidentidadesculturaisdedistintos povos. (LUZ,
2002, p.8).

Os artigos publicados por Sementes refor-
¢am a necessidade de afirmacéo e concretiza-
¢do da ética da coexisténcia. No volume em
guestdo, a revista traz diversas contribuicdes
relacionadas ao direito a existéncia, novas per-
cepcdes sobre acontinuidade do processo civili-
zatério africano-brasileiro, compreensdes sobre
dinamicas socio-culturais baianas referendadas
no contexto da civilizac&o africano-brasileira,
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além de poesias e desdobramentos da pesqui-
sas do PRODESE e novas perspectivas de lei-
tura envolvendo essa temética. “A dindmica
socioexistencial emanada pelada coexisténcia,
paraaequipe do PRODESE, se constitui como
a Unica possibilidade de assegurar a expansao
da multiplicidade de vida no planeta.” (LUZ,
2002, p. 8).

3. O Odemode Egbé Asipa - Juventu-
de da Sociedade Asipa: ancestrali-
dade, comunalidade e afirmacao
existencial num contexto pluricultu-
ral de educacao

O Projeto Odemodé Egbé Asipa — Juven-
tude da Sociedade Asipa foi realizado pela
comunidade-terreiro I1é Asipa em 1999 e 2000
e concretizou uma perspectiva pedagogicapl uri-
cultural pautada nareferénciaancestral africa-
no-brasileira.

A comunidade-terreiro I1é Asipéa foi funda-
da por Deoscéredes Maximiliano dos Santos,
Mestre Didi — Alapini, sacerdote supremo do
culto aos ancestrais — e por um grupo de Ojés,
gue representam a hierarquiada comunidade e
procuram zelar e manter a continuidade dare-
ligi&o africano-brasileiracom absol uto respeito
a liturgia deixada como legado pel os antepas-
sados da familia Asipa. A familia Asipa é, aci-
madetudo, um ponto de ancoragem, de princi-
pio-comeco-origem, a arkhé da comunidade.

A noc¢do de arkhé é utilizada para projetar a
compreensao daepisteme africanae dalingua
gem que asustenta. Trata-se de umacontextua-
lizacdo do universo simbdlico africano-brasilei-
ro. Esta é uma categoria utilizada por alguns
autores® para a interpretacéo da episteme afri-
canano Brasil e paraacaracterizacdo deidéias
que a contextualizem no discurso académico.

A arkhé caracteriza-se por principios inau-
gurais que do propul s3o ao existir. E umaela-
borac&o de passado que da significado a exis-

6 Para aprofundamento indicamos conhecer os trabalhos
deNarciméariaC. P. Luz, MarcoAurélio Luz, Deoscéredes
Maximiliano dos Santos, Juana Elbein dos Santos e
Muniz Sodré.
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téncia, imprime sentido e direcéo ao futuro. No
seio da arkhé estdo contidos os principios de
comeco-origem e poder-comando, e ndo deve
ser associada com antiglidade e/ou anteriori-
dade e exemplo de um passado rural, ndo-tec-
nol 6gico e mesmo selvagem. Também se refe-
reao futuro, aumaforcaque dacontinuidade a
linguagem do sistema histérico-cultural da co-
munidade. (LUZ, 2000, p.106).

Em entrevistarealizadaem 07/02/2000, Mar-
coAurélio Luz define: “ A familiaAsipamarca
0 reconhecimento da continuidade transat| anti-
ca dos valores da religido africana no Brasil,
tendo conseguentemente importancia especial
no que se refere a ancestralidade africana em
Nosso pais.”

O Odemodé nasce, entdo, desse contexto,
de referéncia da ancestralidade africano-brasi-
leiraqueinfluenciadecisivamente naconstitui-
¢&o de suas identidades proprias.

Ancestralidade deve ser entendida, nesse
contexto, como forma de manutencdo da me-
moria individua e coletiva das populagdes de
origem africana e também como forma de res-
peito aos antepassados e ao legado do patrimonio
civilizatérioimplantado nasAmeéricas.

O quetornao processo civilizatorio africano-
brasileiro singular € o tratamento dado pel os seus
integrantes a ancestralidade e as formas de pre-
servacao recriadas pel os afro-descendentes que
renovam seus vinculos ancestrais e os tornam
contemporaneos através de estratégias comuni-
térias, expressadas, muitas vezes, nasformasde
sociabilidade e comunicacéo estabelecidas nas
comunidades. Na mesma entrevista:

A ancestralidade, no nivel datradicdo religio-
sa, tem as suas caracteristicas especificas tanto
em relacdo a sua iniciacdo no culto quanto em
relacdo a suaida, a partida das pessoas do aiyé
para o orum, que € permeada por atos litdrgicos
e com a passar do tempo, o destino dessas pes-
soas, inclusive depois quefaecem, estaenvolvi-
do em uma série de regras, um série de atos
litdrgicos para seguir essa transferéncia.

A ancestralidade influenciade formasigni-
ficativaa constituicao do repertério filoséfico-
politico que determina as formas de estrutu-
racéo devidaereagdessociaisoriginariasdesse
processo civilizatorio.
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Asidentidades culturaisdos afro-descenden-
tes ndo podem ser generalizadas, pois apresen-
tam matizes muito distintas e devem ser consi-
deradas de acordo com os conflitos que se apre-
sentam no tempo e espaco, caracteristicos da
sociedade global. No contexto baiano, por
exemplo, essas identidades se apresentam de
forma pujante em virtude do processo civilizat6-
rio que seinstalou agui e queresistiu asimposi-
¢des da sociedade escravista.

A identidade cultural dos jovens ligados a
comunidade 1€ Asipa tem uma nuance bastan-
te expressiva e esta alicercada na sua afirma-
cdo existencial. A religido, aancestralidadeea
vida comunitéria, na comunidade-terreiro 11é
Asipa, influenciam significativamente o quadro
referencial de principiosevalores presentesnas
identidades dos jovensaelaligados.

A comunidade-terreiro tem grande impor-
tancia navida dos jovens que aintegram. Du-
rante uma entrevista, um jovem do grupo do
Projeto Odemodé, quando perguntado sobre o
gque a comunidade representava em sua vida,
respondeu: “Quando eu passo do portdo para
dentro eu acho que meu mundo j& se modifica
e cafora eu acho que € sempre 0 mesmo.”

A vidadosjovensligadosacomunidade-ter-
reiro 11é Asipa € baseada num sentimento de
irmandade, de familia extensa, segundo seus
relatos. Essa vivéncia vem propiciar o fortale-
cimento das identidades culturais, pois na co-
munidade concentram-se o saber e as elabora-
¢Oes baseadas no conhecimento ancestral que
Ihes fornece um forte referencial para as suas
vidas.

A ordem de percepcdo de mundo e de valo-
resrecriados no I1€ Asipa estimula os jovens a
exercerem um comportamento espontaneo em
gue a sociabilidade preservaacultura, estrutu-
raas identidades e fortalece a nocéo do direito
adteridade. Os valores que forjam as aliangas
sociais e que caracterizam o patrimonio ances-
tral fecundam e nutrem o conjunto de acdes,
pensamentos e comportamentos da juventude
Asipa.

E permeado por essas relagdes que surge o
Projeto Odemodé Egbé Asipa, uma iniciativa
naéreade educacdo pluricultural naBahia, pois
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nasce no contexto de uma comunidade africa-
no-brasileiraquerecria, dignificaeirradia, por
meio das relacbes sdcio-comunitarias, 0
patrimonio civilizatério africano-brasileiro: a
comunidade-terreiro 11 Asipa.

A proposta pedagégicado Odemodéfoi con-
cebida por integrantes da comunidade, pessoas
gue tém umagrande experiéncia em Educacdo
Pluricultural e que fazem parte da hierarquia
da propria comunidade-terreiro, como, por
exemplo, Mestre Didi, fundador da comunida-
de, e Juana Elbein dos Santos, etn6logae mem-
bro da comunidade, pessoas responsaveis pela
primeira experiéncia desse caréter no Brasil, a
Mini Comunidade ObaBiyi.

A Mini Comunidade ObaBiyi foi umaexpe-
riéncia pioneira em educacdo pluricultural no
Brasil, tratando-se de umainiciativa da comu-
nidade-terreiro [1€ Axé Opd Afonj4, que se de-
senvolveu de 1976 a 1986.

lyaObaBiyi erao nome sacerdotal de M&e
Aninha. Eugénia Anna dos Santos era 0 seu
nome catélico. M&e Aninha teve uma vida so-
cial, politicaereligiosaimportantissimaparaa
afirmacdo dosvaloresedareligido africanano
Brasil. A Mini Comunidade recebeu esse nome
em sua homenagem e visava atender a um de
seus desgjos que ficou expressado numade suas
frases: “ Quero ver nossas criangas de hoje, no
dia de amanha de anel nos dedos e aos pés de
Xango@”.’

De anel nos dedos e aos pés de Xangb é a
possibilidade de uma educac&o em gque nossas
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Foto 1 — Jovensdo Projeto Odemo-
dé Egbé Asipa naauladeinglésna
UNEB com aprofessoraChristiane
Viens (foto: LéaAustrelinaF. San-
tos).

criancas aprendam a lidar
com o repertorio de codigos
dasociedade europocéntrica,
mas utilizando-os como es-
tratégia de legitimacdo da
ateridadecivilizatoriaafrica
Nna; nNo caso, conguistando es-
pacosinstitucionais, parane-
lesfincar, recriar, eexpandir,
também o repertério de valores datradicdo —a
arkhé africana. (LUZ, 2000, p.161).

Osobjetivos principai sdo Projeto Odemodé
envolviam o fortalecimento darede de rel agbes
comunitarias onde pulsa a sociabilidade que
caracterizaasidentidades dosjovens, aliando a
1SS0 a aguisi ¢ao de conhecimentos do universo
escolar, especificamente em informatica e ma-
nutencdo de computadores, éreas indicadas
pelos jovens para obter capacitacdo profissio-
nal. (Vide Foto 1).

Através da capacitacdo profissional, procu-
rou-se fortalecé-los, estimulando o desenvol-
vimento de determinadas habilidades para in-
sercdo no mercado de trabalho, mas principal-
mente de habilidades que concorressem paraa
afirmagao dos valores comunitérios. O Projeto
Odemodé Egbé Asipa integralizou formas de
comunicacdo, linguagem e codigos, apartir da
referénciaancestral emanadadaarkhé civiliza-
toria da comunidade |1€ Asipa.

O Projeto envolveu jovens de 16 a 21 anos
de idade, num total de 20 adolescentes. Além
deter aparticipacao dosjovens dacomunidade
I1é Asipa, o Odemodé também conseguiu reu-
nir jovens de outras comunidades-terreiros como
ollé Oxumaréeo I1é Axé Opd Afonja, favore-
cendo o intercdmbio entre os jovens de comu-
nidadesdistintas.

" A dindmicacurricular daMini Comunidade ObaBiyi e
seus desdobramentos estao apresentados de uma forma
significativa no livro Abebé: a criago de novos valores
em Educagdo, de NarcimériaC. P. Luz (2000).
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Osjovens possuiam os mais diversos graus
de escolaridade, que iam do ensino fundamen-
tal a0 ensino médio, o quedificultou, inicialmente,
aintegracao do grupo quanto aos aspectos que
envolviam os contetidos trabal hados no Proje-
to. Osjovensforam selecionados por constitu-
irem um grupo muito positivo eidentificado com
a cultura de suas comunidades-terrreiro. (Vide
Foto 2)

Em seu primeiro momento, o projeto foi re-
alizado em parceria com a SECNEB — Socie-
dade de Estudo das Culturas e da Cultura Ne-
gra no Brasil, o PRODESE — Programa
Descolonizag&o e Educagéo, mobilizando na
UNEB o Departamento de Educacgéo do
Campus I, o Nucleo de Tecnologias Inteligen-
tes e 0 CEFET — Centro Federal de Educac&o
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Foto 2 — Jovens do Projeto Odemo-
dé Egbé Asipa durante o modulo de
Informéticano NETI — Nucleo de
Tecnologias Inteligentes/ UNEB
(foto: LéaAustrelinaF. Santos).

Tecnol6gica. No segundo
momento, uniram-se em par-
ceriacomo llé Asipa, oNEC
— Nucleo de Estudos Cana-
denses e as demais institui-
¢Oes citadas, com excegdo do
CEFET.

O Programa Comunidade
Solid&ria, iniciativaligadaao
Governo Federal, que, atra-
vés da captacdo de recursos junto a sociedade
civil, busca financiar projetos de capacitacéo,
foi responsavel pelo financiamento do Projeto,
oferecendo bolsas de estudo aos jovens duran-
te o primeiro periodo do curso.

A metodol ogia da proposta pedagogicaim-
plicou doismaédul osdistintos einterdependentes:
o fortalecimento da identidade cultural e a
capacitacdo profissional. A integracdo dosdois
madul os didati co-pedagdgi cos tinha como ob-
jetivo fazer com que osjovenstivessem melhor
compreensdo de suacontribuicdo na sociedade
e da sua responsabilidade quanto a preserva-
Gao de seus valores culturalmente adquiridos.

O projeto, em seu primeiro momento, abran-
geu acles educativas nas areas de L ingua Por-
tuguesa (expressdo oral e escrita); Matemati-
ca (nogdes bésicas); Histo-
riadaAfricaOcidental edas
comunidades africano-brasi-
leiras referendadas no con-
texto africano de onde se ori-
ginaram; Informética, Manu-
tencdo de Computadores e,
no segundo momento, Lingua
Inglesa. (Vide Foto 3)

Foto 3 — Momento em que os jo-
vens do Projeto Odemodé Egbé
Asipa, na aula de Inglés, apresen-
tam o reggae como possibilidade
de enriquecimento da dinamica
pedagéogica (foto: LéaAustrelina
F. Santos).

107



Odemodé egbé asipa: para além do “ensino da histéria e cultura afro-brasileira”

O corpo docente do curso constituiu-se de
profissionais que fazem parte da propriacomu-
nidade e de outros profissionaisda UNEB edo
CEFET, sensiveis a area de Educagéo Pluri-
cultural.

A repercussdo que o projeto teve nas vidas
dosjovensfoi muito significativa, segundo suas
proprias afirmacdes, principalmente quanto a
profissionalizacdo. Em nosso contexto, onde o
desemprego predomina e o trabalho escraviza
0 ser humano, é preciso que nossos jovens ga-
nhem forcae direcéo no sentido de se apropria-
rem dos recursos tecnol 6gicos urbano-indus-
triaise, assim, possam afirmar apreservar suas
identidades.

O proposito do Projeto Odemodé erade criar
umalinguagem pedagdgicaque pudesse corres-
ponder com essa expectativa de capacitagdo
profissional, procurando fortalecer os jovens,
desenvolvendo determinadas habilidades para
asuainsercdo no mundo do trabalho, mas, prin-
cipalmente, enfati zando habilidades e conheci-
mentos que concorressem paraaafirmagao dos
valorescomunitarios.

A comunidade-terreiro 1€ Asip& criou e de-
senvolveu o Odemodé em func&o das politicas
derecalque asidentidades dos af ro-descenden-
tes, exercidaspelaescolaoficial noBrasil (LUZ,
2000). A escolaoficial brasileiraatuacomo um
instrumento pelo qual o Estado praticaumapo-
litica de embranquecimento, enfocando uma
cidadaniajudaico-cristd. O Odemodé represen-
ta umareacdo a politica educaciona brasileira
de recalque e denegacéo da diversidade e
pluralidade cultural de nossa popul agéo.

3.1. Historia da Africa através da
referéncia mitico-ancestral

Para esta abordagem, destaca-se 0 médulo
de Historiada Africa, dentro da perspectivade
fortalecimento daidentidade cultural. Asaulas
desse maédul o foram ministradas pel o professor
MarcoAurélio Luz, membro dacomunidadel1é
Asipé e cientista social.

Como conteddo curricular, estiveram presen-
tes a Histdria do reino Oyé e Ketu, no século
X1X, as etnias que deram continuidade ao pro-

cesso de instalagdo e expansdo das comunida
desingtitucionalizadas, conhecidascomo terrei-
ros, osvaores, alinguagem eatradicao africana.

E nesse momento que emerge ariquezadas
formas de comuni cacdo resultantes de umare-
lacdo marcante na cultura africano-brasileira,
arelacdo entre ancestralidade e educagéo, re-
sultando naformaescol hidapel o professor para
0 CUrso: 0s contos miticos transmitidos na co-
munidade por Mestre Didi.

O ethos africano-brasileiro, marcado pelo
elemento estético, da misica, da dramatizacdo
e dos contos ndo poderia deixar de estar pre-
sente no contexto dessas aulas. Destaco que
ethos africano-brasileiro — a sua forma social,
comunal, presente na linguagem e comunica-
¢ao, desde as relacdes estabel ecidas com a na-
tureza até amusica e ritmo — constitui aidenti-
dade propria dessas populacbes e transborda
para um plano transcendente, o eidos.

N&o é portanto apenas o ethos, caracteristico
do modo de vida das comunidades-terreiro, que
irradia principios existenciais constituintes da
culturanegraque estruturam aidentidade histé-
rica e social do mais significativo segmento
populacional. E, sobretudo o seu eidos, sua di-
mensdo transcendente atualizado no aqui e ago-
ra das relagbes socio-litlrgicas do egbé (LUZ,
1995, p68).

Por eidos entendemos a forma como alin-
guagem, cosmogonia, aformasocial africano-
brasileira se concretiza, se estabelece e serea
liza no mundo caracterizando-se por uma di-
mensdo transcendente que alimentaasuasocia-
bilidade e as redes de relagbes comunitarias.

Os contos presentes na liturgia africano-brasi-
|eirarepresentam a nossa ancestralidade, a con-
tinuidade e os vinculos comunitarios e também
sdo umaformade did ogo entre acomunalidade
e asociedade oficial. Sua originalidade esta no
modo pelo qual expressam formas especificas
de transmiss&o de val ores datradicéo, sendo de
cunho pedagdgico em que o desenvolvimento
ocorre numasituacéo do aqui eagora, referido a
umaexperiénciadevida, capaz de gerar umasa-
bedoriaacumulada. Nesse contexto acomunica-
¢do ocorre de maneira direta, pessoal ou
intergrupal, dindmica, acompanhada por céanti-
cos, culinaria, liturgia, dancas e dramatizactes.
(LUZ, 1998, p.37).
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A dramatizaco surge em contraposicao as
relagdes estabel ecidas na sala de aula da esco-
laoficial, que priorizam o siléncio, o corpo esté&
tico, sem movimento, sem ac&o efetiva. A mais
solicitada das acbes esta presente na relacao
olho x cérebro, o que exige umarigidadiscipli-
na do corpo e da mente e um excesso de con-
centracao ndo inerente ao comportamento dos
jovens.

O professor Marco Aurélio Luz ja trazia
consigo aexperiénciadaMini Comunidade Oba
Biyi, e levou a dindmica curricular do projeto
elementos pertencentes ao ethos africano-bra-
sileiro do contexto das formas de comunicagéo
desta tradicao.

No mesmo periodo em que ocorriao Projeto
Odemodé, muitas escolas faziam uma intensa
referéncia afigurade Pedro Alvares Cabral, na
comemoragao pelos 500 anos de Brasil. Se faz
necessario, entretanto, analisar quais as contri-
buices reais dos herois aclamados pela histo-
riografiacficial e se elesrealmentetiveram tan-
tas qualidades para serem t&o exaltados.

Os ancestrais europeus sao sempre lembra-
dosdeformaherdicapelahistoriografiae osafri-
cano-brasileirossdo lembrados, muitasvezes, pea
identidade de escravos, contribuindo paraincutir
o recalque nos jovens. As personalidades expo-
nenciais cultuadas e reverenciadas pelas comu-
nidades-terreiro sdo aquelas que dignificam as
atividades de tradicdo em cadaato litlrgico, sdo
os ancestrais que trazem orgulho e dignidade.

O siléncio da escola oficial em relagdo ao
processo civilizatorio africano-brasileiro seria
outro problema a ser enfrentado. Ha, de fato,
uma deturpacdo ou/e omissdo realizada pela
historiografiaoficial em relagdo apresencaafri-
cana e as personalidades que lutam para afir-
mar a cultura.

Foi trabalhado um conto de Mestre Didi cha-
mado “A fuga de Tio Ajayi”. Esse conto havia
sido transformado em Gpera e hoje constitui-se
como um fato marcante na dramaturgia africa-
no-brasileira. Ele possui umalinguagem teatral
riquissima. Marco Aurélio Luz, em entrevista,
descreve:

A fuga de Tio Ajayi possui trés caracteristicas. A primeira refere-se a
vida no engenho no tempo da escraviddo. A segunda se inicia quando um tio
da Costa, de nome A jayi, convoca seus irmdos para fazerem as obrigagdes a
um orixd adorado por eles. A terceira comega quando um escravo da casa
grande, mandado pelo senhor, espiona o que estd se passando e dd o servigo
do local onde estdo os negros, reunidos. Segue-se a saga da perseguigdo do
grupo pelos soldados enviados por um comissdrio, a mando do senhor de

engenho (...).

Logo que avistaram as tropas, os vigias transmitem, uns para os outros, o
aviso da aproximagdo até chegar onde estd o Tio Ajayi. As cantigas se suce-
dem num ritmo de ijexd acompanhando a dramatizagdo de toda a fugaatéa

libertagdo.
Vigia: Tio Ajayi soldadevem
Tio Ajayi: Jakuriman, jakuriman

Tio Ajayi fazendo um sinal para toda sua gente acompanhd-lo.

Entra in beco sai in beco

Todos respondem: Tio Ajayi toca que vai cumpanhando

Em certo momento a sede atormenta a todos naquela caminhada. Sob
protegdo dos orixds, os hegro recebem uma chuva que lhes renova as forgas.
Os soldados, porém ja distantes acabam por se arrasar sob o sol causticante.

O grupo atinge o sopé de uma grande montanha e Tio Ajayi resolve lide-
rar toda a sua gente para subir cantando.

'‘Quando eu sobi no ladera
Coro: Eu cai, eu dirruba’
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E assim chegaram ao topo da ladeira onde Tio Ajayi fez sinal para que
todos sentassem, a fim de descansar um pouco cantou:

'Ekd, Joké (solo) Tabard, tabardl

Tin Tin Jakd! (solo)
Tabard, tabard (solo)
Tabard, tabard’

Ja iam comegar a jornada quando um carneiro berrou e uma crianga

chorou. Tio Ajayi atento, cantou:
'O carnero berrd...(solo)
bereré (coro)
o menino chord (solo)
bereré (coro)
Tio Ajayi declarou:

Meus irmdos, de agora em diante, estamos livres, ndo s6 dos soldados
que nos perseguiam, como também dos senhores e do cativeiro que nos era

dado.

Olorum ati awon orixa da fé awon gbogbo (Deus e que todos os orixds

abengoem a todos). (grifos meus)

A partir da dramatizacdo, o professor Mar-
coAurélio Luz explorou umadiversidade de as-
pectos que abordavam a Histéria, a Geografia,
aestética e a ética, proporcionando vérios des-
dobramentos.

Essa historia, além de fortalecer as identi-
dades culturais, proporciona dignidade e afir-
magdo para 0s jovens, pois a abordagem do
conto transcende a identidade de escravo, tdo
exaltadapelahistoriografiaoficial.

O Projeto Odemodé pode ser considerado
como um marco entre as realizacdes na &rea
de Educacdo Pluricultural, pois nasce a partir
da referéncia de ancestralidade do grupo de
jovens pertencentes a comunidade 11 Asipa.
Ele recria uma linguagem capaz de fortalecer
asidentidades culturais, natransmissdo de va-
loresde um patrimdnio civilizatdrio milenar para
novas geragoes, contemplando as afirmagéo
existencial e dasidentidades dosjovens envol-
vidos.

As formas de comunicacdo téo originais e
sublimes podem inspirar politicas curriculares
querealmente contemplem o direito aateridade
da populacdo de origem africana a mercé das
politicas recal cadoras da educagéo brasileira.

4. Conclusao

Iniciei essaabordagem com amusicaAlabé.
Para concluir, quero reafirmar a importancia
dessa musica, como ilustracéo da necessidade
de os projetos, curricul os e politicas educacio-
nais no Brasil estarem voltados para a afirma-
¢do danossadiversidade cultural edo direito a
alteridade propriadapopul agéo afro-descenden-
te. Muitos curriculos no Brasil, apartir de ago-
ra, comecardo ainserir atematica “Historia e
Cultura dos Afro-descendentes’ em seu esco-
o apenas por uma questdo de obrigatoriedade
trazidapelalLei.

A proposta pedag6gica do Projeto Odemo-
dé foi capaz da criagdo de uma linguagem re-
ferendadano contexto datradico africano-bra-
sileira, da ancestralidade e de aspectos do
patrimonio civilizatorio. Esse projeto concorreu
para a concepcdo de uma pedagogia capaz de
estruturar as identidades culturais da popula-
¢do infanto-juvenil, através do ensino da histo-
ria, utilizando areferéncia ancestral.

A afirmagdo existencial dos jovens da co-
munidade-terreiro [1€ Asipa foi amotivagéo do
Projeto Odemodé Egbé Asipd. Em um pais
como o Brasil, cuja pluralidade é imensa, as
possibilidades de criac&o de curricul os signifi-
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cativos para as populacfes de origens étnico-
culturaisdistintas se multiplicam.

Apelo, dessaforma, paraasensibilidade dos
educadores que, a partir de entdo, estardo im-
buidos da tarefa de elaborar esses curricul os.
Espero que a compreensdo da dinamica exis-
tencial damusicaAlabé navidadosjovensea
linguagem pedagogicado Odemodé possains-
pirar as agOes desses educadores.

A perspectivadesenvolvidapelo PRODESE,
de énfase na urgéncia de propostas de
descolonizacdo e de afirmacdo da nossa diver-
sidade cultural, configura-se como essencial no
NOsso contexto baiano e nordestino paraacon-
cepcdo decurriculospluriculturais.

A afirmacdo de Frantz Fanon, inspiradora
do PRODESE, é bastante significativa nesse
sentido:

... adescol onizagdo jamais passa despercebida
porque atinge o ser, modificafundamentalmente

0 ser; transforma espectadores sobrecarregados
deinessencialidade em atores privilegiados, co-
Ihidos de modo quase grandioso pelarodavida
da histéria. Introduz no ser um ritmo proprio,
transmitido por homens novos, uma nova lin-
guagem, uma nova humanidade. A descolo-
nizacdo é em verdade, criacdo de homens no-
vos. Ha portanto na descol onizagéo aexigéncia
de um reexame integral da situac&o colonial
(FANON, apud LUZ, 2000, p. 8).

A Lei estd ai, mas se elavai favorecer para
revertermos a situagéo “colonial” naqual esta
imersa a nossa sociedade e suas instituicoes
aindaéumaduvida. Afirmarmosumaoutrahis-
téria é a grande gquestdo que deixo em aberto,
masindependentementedal ei, € possivel criar
uma perspectiva de “ Descol onizacdo e Educa-
¢do” e a “Juventude do Odemodé’, em sua
dinadmicacurricular e comunitéria, pulsaevive
1SS0 0 tempo todo.

Onilewa alabé Konko!

REFERENCIAS

LUZ, MarcoAurélio. Agada: dinamicadacivilizagdo africano-brasileira. Salvador: Centro Editorial e Didética
daUFBa: Sociedade de Estudos das Culturas e da CulturaNegrano Brasil, 1995 .

LUZ, NarcimariaC.do P. Abebe: acriagcdo de novosva ores naEducacéo. Salvador: SECNEB, 2000. (Colecdo

Communitates Mundi)

. Odara: os contosde Mestre Didi. Revista da FAEEBA, Salvador, n. 9, p.37-46, jan./jun., 1998.
. Editorial. Sementes: caderno de pesquisa. Salvador, v. 1, n.1/2, p. 8-9, jan./dez., 2000.

. Editorial. Sementes: caderno de pesquisa. Salvador, v. 2, n.3/4, p. 8-9, jan./dez., 2001.

. Editorial. Sementes: caderno de pesquisa. Salvador, v. 3, n.5/6, p. 8-9, jan./dez., 2002.

SANTOS, Juana Elbein dos. Os Nagd e a morte: Padé, Asésé e o culto Egun na Bahia. Petropolis: Vozes,

1986.

; SANTOS, Deoscoredes dos. O culto aos ancestrais na Bahia: o culto Egun. In:
escritos sobre areligido dos orixas. Sdo Paulo, SP: Agora, 1981. p. 155-188.

. Oloorisa:

SODRE, Muniz. O Terreiro e a Cidade: a forma social negro-brasileira. Petropolis: Vozes, 1988.
SCHWARTSMAN, Hélio. A escola, oracismo ealliada. Pensata: Folha de Sdo Paulo. Disponivel em http:/

[folhaonline.com.br/, acessado em 23.01.03.

Recebido em 28.05.03
Aprovado em 24.07.03

Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 12, n. 19, p. 99-111, jan./jun., 2003 111






PRATICAS PEDAGOGICAS, CULTURA,
HISTORIA E TRADICAO:
um relato da experiéncia educativa em Novos Alagados

José Eduardo Ferreira Santos *

RESUMO

Este artigo descreve a experiéncia educativa desenvolvida de 1994 a
2002 em projetos sociais de Novos Alagados, sublrbio de Salvador, com
criancgas e adolescentes da é&rea. A intervencdo pedagdgica baseia-se
navalorizacdo dastradicBes culturais daBahia (sambaderoda, Foliade
Reis, compositores e cantores popul ares), na histéria (do Suburbio Fer-
roviério) e na perspectiva de uma educagdo voltada para a descoberta
da cultura popular como forma de resgate da cidadania.

Palavras-chave: Educacdo Contemporanea — Pluralidade Cultural —
NovosAlagados—Memaria— Tradi¢des Popul ares— Diversidade Cultural.

ABSTRACT

PEDAGOGICAL PRACTICES, CULTURE, HISTORY AND
TRADITION: an account of the educative experience in Novos
Alagados

This article describes the educative experience developed from 1994 to
2002 in socia projects in Novos Alagados, a suburb of Salvador, with
children and adolescents from the area. The pedagogical interventionis
based at the val orizing of the cultural traditions of Bahia (dances, parties,
composers and popular singers), the history (of the railroad suburb) and
the perspective of an education aimed at the discovery of the popular
culture as away of rescue of citizenship.

Key words: Contemporary Education— Cultural Plurality — NovosAla-
gados —Memory — Popular Traditions— Cultural Diversity.

Ninguém educa ninguém; ninguém se educa sozinho; os homens se educam em comunh&o.
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Introducao

A memodriadas experiéncias educativas re-
alizadas na comunidade de Novos Alagados,
subdrbio de Salvador, em diversas instituicdes
de ensino e projetos sociais € 0 objeto deste
trabalho.

Busco descrever uma proposta pedagégica
realizada ao longo de nove anos, desde 1994,
daqual fiz parte como educador e coordenador
pedagdgico, aexemplo do Cluberé de Meninos
Trabalhadores de Novos Alagados, da Socie-
dade 1° de Maio; do Reforgo Escolar, daAsso-
ciacdo Humano Progresso e do Centro Edu-
cativo Jodo Paulo 11, mantido pelaAV SI/CDM?,
localizados em um contexto social caracteriza-
do pelavioléncia, pobrezae situacbes derisco,
cada vez mais presentes nas favelas brasilei-
ras, particularmente nas décadas de 1990 e
2000.

Como no Brasil costumam afirmar que ndo
temos memoria, essa é uma pequenacontribui-
¢éo para que hgja o entendimento de que, en-
guanto os tedricos enchem aslivrarias, os edu-
cadores que estdo na prética cotidiana conse-
guem registrar e difundir suas experiéncias.

Para a sistematizacdo dessas experiéncias
parto da premissa de que a escrita e outras for-
mas de registro (fotografias, textos, relatos de
experiéncias) fazem permanecer aquilo que
realizamos nas salas de aula. H4 um conheci-
mento que é nosso, brasileiro, culturalmentesi-
tuado, eao qual podemos dar anossa contribui-
¢d0, enquanto participantesda culturadeste pais.
Surge, entdo, a necessidade de escrever e efe-
tivar estes registros.

Neste sentido, 0 objetivo destas péginas é
vislumbrar diversas experiéncias que val oriza-
ram, no seu contelido e na pratica, um saber
sonegado pelaeducacéo tradicional eoficial, que
reduz os conhecimentos as paginas dos livros
didaticos, esquecendo-se de que ha uma cultu-
ra e uma educacdo que nascem do contexto
socia e daculturapopular, como aqueindica-
remos ao apresentar as experiéncias que reali-
zamos no Samba de roda do Recdncavo baia-
no, com Zilda Paim e Roberto Mendes; nos
encontros com compositorespopularesdaBahia
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(Riachdo, Jussara Silveira e Roberto Mendes);
no estudo da Histéria do Suburbio Ferrovia-
rio e na Folia de Reis.

Premissas tedricas norteadoras do
trabalho pedagdgico em Novos Ala-
gados: a educacao e o ensino como
pratica cultural da liberdade

Ensinar, antes de tudo, € amar, conhecer e
acreditar que os alunos — criangas e adoles-
centes — ou educandos, como S80 comumente
denominados, sdo portadores de conhecimen-
tos e saberes que muitas vezes sd0 negados e
abafados pela sociedade da cultura de massas,
com suas informagdes pautadas pela cultura
oficial. O ato de ensinar pode ser compreendi-
do como apossibilidade de fazer emergir aex-
periénciade liberdade diante do conhecimento.
Essas proposi¢des podem ser concebidas e de-
batidas num espago onde aeducagdo tenhauma
funcdo libertadora.

A educacéo popular, de base libertadora,
comoindicaFreire (1982, p.9), “exige umapos-
turacritica, sistemética, que ndo se ganhaanédo
ser praticando-a’. Essa educacgéo afirma que
cada pessoatem umahistériasingular, que ndo
serepete, aqual precisamos, enquanto sujeitos,
valorizar e afirmar.

Um dos sentidos da educacdo de base
libertadora € sair darelagdo muitasvezes enfa-
donha e hierarquizada entre professor e aluno,
passando a umainteracdo de saberes, did ogos
e conhecimentos mutuos entre os participantes
do processo comunicativo de descobertas, em
comunhdo, do mundo.

A educacdo € um caminho fascinante. Im-
plicacrescimento, fazer mudar, tornar os sujei-
tosnovosemaisconscientesdes, em um mundo

1AV S| —Associagao de Voluntérios parao Servigo Inter-
nacional e CDM — Cooperagdo para o Desenvolvimento
e Morada Humana. A primeira é uma ONG italiana que
realizaintervencdes em contextos de pobreza urbana, vi-
olénciaeguerra. A segunda, por suavez, desenvolveim-
portante trabal ho de urbanizac&o de favelasem Belo Ho-
rizonte e Salvador.
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onde a nossa meta educativa € o respeito a di-
versidade e o respeito as diferencas, numaluta
continua contraas intolerancias.

A educacéo, onde guer gue esteja sendo
aplicada, precisa assegurar as pessoas 0 Cres-
cimento, a visdo da totalidade de tudo o que
vivemos. N&o uma facgdo davida, como mui-
tos querem, mas a vida inteira e em todas as
suas atividades e momentos. Ela deve propor
momentos de descobertas de si préprios — dos
educandos e educadores — e de sua histéria
social ecultural.

Toda pessoa tem em s as exigéncias ele-
mentares, segundo Giussani (2000, p.24), eelas
formam um conjunto que faz do homem um ser
de cultura. Essas exigéncias que toda pessoa
tem sdo de beleza, justica, verdade e felicida-
de. O homem reconhece-se como tal porque
nele todas essas exigéncias gritam no seu pei-
to e em cada acdo, cada movimento que faz
durante os dias, os anos, avidainteira.

Por esse aspecto, um possivel sentido da
educacdo deve ser o de formar, agucar nas
criancgas e adolescentes 0 senso para o belo e
para os valores que tornam nova a huma-
nidade.

O trabalho do educador emerge, assim, sim-
ples naconvivénciae dinamico no levantamen-
to de questdes que el e possaintroduzir navida
do educando como pequenas gotas de trans-
formacdo, percebendo-o como um ser capaz
e criativo, gue tem na sua historia pessoal ex-
periéncias concretas, ou seja, abagagem exis-
tencial de seus momentos narua, nacasae na
escola.

Desse modo, ensinar ndo € so transmitir
contelidos pré-estabelecidos, mas contar com
umadiversidade de experiéncias e alternativas
guetornem o contexto escolar um lugar de des-
cobertas.

Assim, indico alguns pontosimportantes que
nortearam a prética pedagdgica que descrevo
nestas paginas. Eles representam uma ponte
entre a educacdo, a arte e a cultura, possibili-
tando aos educandos o encontro com uma di-
versidade de experiéncias e metodol ogias, como
0j0go, o teatro, amusicae atitudesrelacionais,
pautadas sobre o didl ogo.
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ARTE-EDUCACAO E CULTURA RELA-
CIONAL NA PRATICA PEDAGOGICA

A arte e a educacdo estdo juntas na constru-
¢do de uma pedagogia relaciona. Ambas nas-
cem do desegjo humano de criar e aperfeicoar a
realidade, ou mesmo transformé-la. Sendo as-
sim, na educacdo pautada sobre a experiéncia
[Gdica e criativa que tenho proposto aos aunos,
agunspontosemergem comoindicadoresdeuma
metodol ogiaquetentaconciliar diversaslingua-
gens no espaco da sala de aula, mesmo tendo
um caréter de construcdo coletiva.

O jogo e a educacdo fazem parte do pro-
cesso de interacdo casa-escola-rua e entre o
educador, a sala de aula e o educando. A edu-
cacdo pelo jogo se da com a percepcdo de que
aludicidadetem um papel importante no cotidia-
no das criancas e adolescentes que frequen-
tam projetos sociais em Novos Alagados, pois
pela propriamobilidade e dindmica de suas vi-
das nasruas e no bairro h4 uma acentuada pos-
tura de movimento no espaco educativo.

A utilizag@o dapoesia edaliteratura épri-
mordial, principal mente porque existem crian-
¢as e adolescentes que nunca leram uma poe-
siaou um livro sequer, eisso éimperdodvel num
pais de grandes poetas e escritores, como € 0
caso do Brasil. Neste sentido, a utilizagdo da
poesia e da literatura tem se mostrado como
um meio eficaz de democratizacéo da cultura
no contexto educativo. A partir dessaexperién-
cia pude perceber que deste encontro pode
emergir nos educandos a necessidade de co-
municar-se e escrever, buscando uma existén-
ciaeum didlogo com a escrita.

Sabe-se que a leitura é uma viagem pelos
caminhos do saber, da emocéo e da curiosida-
de natural de cada ser humano; através deles
ocorrem as descobertas que tornardo os
educandos mais sensiveis a aprendizagem e a
transmisséo dos pensamentos poéticos como
forma de liberacdo, conhecimento e retencéo
das diferentes visdes de mundo.

O teatro € umaoutraforma de ensinar que
gjuda a descobrir as diversas faces darealida-
de e os diferentes aspectos do aprender-ensi-
nar, tendo a possibilidade de fazer a experién-
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ciadaalteridade como forma de conhecimento
de seu proprio contexto histérico e de outros.

A musica aparece como essencial ao pro-
cesso educativo com criangas e adolescentes
em situacdo derisco social, tanto por causadas
suas letras, como por suas harmonias, que
transmitem diversos sentimentos, e aludem a
guestdes e referéncias a auto-estima e a histé-
riadosalunos. A misicapopular brasileira, por
exemplo, € um dos nossos mai ores patrimaonios
culturais e precisa ser mais utilizada nas salas
de aula. Nos projetos sociais de Novos Alaga-
dos 0 uso dessas cancdes possibilitao encontro
dos educandos com um universo comunal e ao
mesmo tempo trans-histérico, levando a uma
posturacritica, como propdésHerminio Bello de
Carvaho num texto? em gue afirma que toda
musica € perigosa, e que ha uma perenidade
nas cangdes populares, como 0s belos sambas
das décadas de 1930 a 1960, cada vez mais
atuais.

O dialogo entre educador e educandos apa-
rece como uma constante, como forma de esta-
bel ecimento deumasdlidardacdo, ondendo hgja
opressores e oprimidos, mas seres capazes de
agjudar-se mutuamente aaprender, numaconcep-
¢do educativa onde aliberdade esta em sintonia
com aculturae com valorestradicionais.

No Brasil, cada educador estaligado a per-
sonalidades como Anisio Teixeira, Florestan
Fernandes, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, quetém
lutado nalinhadefrente pelaproposicdo deuma
educacdo fundada sobre os valores brasileiros,
respeitando tudo o que temos de mais caro em
termos culturais e humanos, respeitando e di-
fundindo a nossa diversidade. Nessa corrente
ligam-sefigurasdaculturabrasileiracomo Mério
de Andrade, Villa-Lobos e o proprio Herminio
gue, através da musica e da cultura, tém pro-
porcionado o encontro de milhares de estudan-
tes com um Brasil auténtico, negro, indigena,
europeu, fundado sobre os nossos valores an-
cestrais e culturais, os mais diversos. (FAVE-
RO; BRITO, 1999; CARVALHO, 1988).

Na Bahia, essa luta pela afirmagdo de nos-
sadiversidade cultural e descolonizacéo daedu-
cacdo vem sendo realizada por nomes como
NarcimariaCorreiado Patrocinio Luz (2002) e
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Marco Aurélio Luz (2000), dentre tantos ou-
tros, apartir de um importante trabal ho de fir-
magao dasidentidades africanaeindigena, che-
gando a palmilhar uma educagdo fundamenta-
danos valores ancestrais dessas culturas, e em
nucleos de estudos sobre a educagdo contem-
porénea, implementados na UNEB. Uma im-
portante referéncia para o trabalho que tenho
realizado em NovosAlagados é o livro Educar
é um risco, de Giussani (2000a), que propde
uma educacdo voltada as tradicOes e arealida-
de do educando.

PROJETOS SOCIAIS EM UM CONTEX-
TO DE VIOLENCIA URBANA3

No contexto social de Novos Alagados, a
educacdo ocorreem diversas situacdes, aexem-
plo dos projetos sociais e das escolas. Novos
Alagados é uma favela localizada na érea do
Suburbio Ferroviério de Salvador e conta com
aproximadamente 13.000 habitantes. Esta area
€ bastante conhecidapelaviolénciapalicia, mar-
ginalidade e pela pobreza urbana expressa nas
antigas palafitas. A &rea também é bastante
conhecida pelas lutas dos movimentos sociais
comunitarios, muito fortes e representativosem
toda a década de 1970 e 1980. Nos diversos
projetos sociais ali existentes ha uma preocu-
pacdo com a escolarizacdo, profissionalizagdo
de criangas e adolescentes e a aprendizagem
de aspectos fundantes das tradi¢es culturais
dos sujeitos do processo educativo.

Os projetos sociais sdo uma nova realidade
de acdo educativa que atenta para caracteristi-

2 O texto, intitulado Paliticas, foi distribuido pelo autor,
via e-mail, ho ano de 2002, a alguns jovens envolvidos
com musicapopular e educacao e trata de politicas cultu-
rais envolvendo adivulgagdo do legado de grandes com-
positores e intérpretes da MPB.

% Os Projetos Sociais sd0 espagos sicio-educativos que,
mantidos por ONGs (Organizagdes N&o Governamen-
tais) ou associacOes de bairro, realizam atividades cultu-
rais, ludicas, esportivas, educativas e profissionalizantes,
tendo como publico alvo as criangas e adolescentes em
situacdo derisco psicossocial. Em NovosAlagados, atual-
mente, ha cerca de 30 destas institui¢des.
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cas importantes da formagdo humana, particu-
larmente aguelas ligadas a cultura e d arte, que
efetivam aguilo que o Estatuto da Criangae do
Adolescente chama de Prote¢do Integral. Um
exempl o dessasensibilidade dosprojetossociais
€ a proposi¢do da cultura africana e da cultura
popular brasileiracomo instrumentos de inser-
¢do educativa, através de valores culturais an-
cestrais africanos, como a capoeira, 0 macule-
|€ e outras manifestacBes. A escola tem tenta-
do fazer o mesmo, sO que sem o devido suces-
so por reduzir a cultura a contelidos progra-
maéticos, sem vida.

Os projetos sociais, por suavez, se caracte-
rizam peladiversidade de propostas educativas,
geralmente com o0 escopo de promover a cida-
daniaatravés daarte, da cultura e da profissio-
nalizagdo. Deste modo, conseguem promover
uma proposta pedagdgica que tem muito aen-
sinar a escola, pois através dessa didética vol-
tada ao ludico e as necessidades das criangas e
adolescentes, conseguem o estabel ecimento de
vinculos e aprendizagens para avida. Por fim,
0s projetos sociais conseguem favorecer aapren-
dizagem e o encontro das criangas e adoles-
centes com uma diversidade cultural que mui-
tas vezes a escola ndo abarca. A existéncia
destes espacos educativos favorece, também,
a criacdo e manutencdo de espacos de segu-
ranca, apoio e estabilidade, promovendo o en-
contro com referenciais diferentes daqueles da
marginalidade e davioléncia.

AS CRIANCAS E OS ADOLESCENTES

As criancas e 0s adol escentes com 0s quais
trabalhei em NovosAlagadossdoiguaisaquais-
guer outras do mundo inteiro. Tém as mesmas
exigéncias, hecessidades, 0 mesmo coragdo, a
mesma humanidade. Porém, ha peculiaridades
pessoais e do contexto, marcadas pela histéria
individual e do local onde habitam. Eles sdo o
resultado de um continuum civilizatério que
muitas vezes € marcado pela exclusdo e pelo
enfraguecimento das redes sociais.

A falta de melhores condi¢bes de alimenta-
¢do, moradia, salde e educagdo sdo algumas

caracteristicas dessa exclusdo. As criangas e
os adolescentes de Novos Alagados poderiam
ser caracterizados como agueles em situacéo
de risco psicossocia e vulnerabilidade, frente
assituacdes adversas do contexto social no qual
se encontram, desde a violéncia até o contexto
proprio da pobreza urbana, na sua face mais
grave, a miséria, o uso de drogas, o trabalho
informal eaexploragéo e avitimizagdo sexual.
A miséria pode ser entendida como a im-
possi bilidade de mudanca, enquanto o fracasso
€ 0 aparelho que reforca a idéia de que o ho-
mem € formado de acordo com o lugar onde
estd inserido. Dai surgem pensamentos deter-
minantes e fatalistas do tipo ““se favelado, logo
incapaz, marginal, fracassado, que ndo
aprende”, e outros adjetivos mais desol adores.
Para uma mudanca dessaideol ogia o educador
deve partir do pressuposto de quetodas ascrian-
cas sdo capazes, ultrapassando essa visao que
éintroduzidapelarealidade social cadavez mais
excludente. Todas podem aprender, ou seja,
nenhuma crianca é destituida das capacidades
de aprender e de se desenvolver, sendo esta a
caracteristica principal das criangas e adoles-
centes enquanto pessoas em desenvolvimento.
Aqui ainteracdo, tdo sobejamente discuti-
da, transforma-se em realidade. E fato incon-
teste que as criancgas aprendem construindo;
porém, € bom lembrar, a construgéo das inte-
racdbes com o0 mundo ndo podem dar-se
aleatoreamente aquel es que estdo por perto. As
criancas necessitam saber-seindividuos, sujei-
tos de direito. Cada nome, cada recomenda-
¢do dos pais, todo cuidado com o trato é pouco;
enfim, deve-se entender que ensinar ndo étrans-
mitir conteddos, mas, antes de tudo, ser res-
ponsavel por essas pessoas cuja educacdo nos
foi confiada, para que essa educacéo ndo seja
um ideal figurativo e abstrato, mas uma reali-
dade presente que transforma educadores em
responsaveis pelos alunos e por suas vidas.
Suas caracteristicas psicossociais revelam
uma experiénciainicial com situacdes de vio-
|éncia, nafamiliaeno bairro, assim como aex-
posicéo a fatores de risco, dentre eles o exter-
minio (morte) e outras vitimizagdes. Ao educa
dor cabe estabel ecer vincul os positivos com os
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educandos, visando abrir uma perspectiva de
intercambio e didogo com eles, e proporcionan-
do uma experiénciadiversa daguelaque € pau-
tada pelavioléncia e pelarigidez ou abandono
aos quais alguns deles estdo expostos. Ha ne-
les uma certa vulnerabilidade nascida da expo-
Sic80 constante a riscos psicossociais. Assim,
ndo sdo criangas e adolescentes acostumados
aestarem nas salade aulascomo alunosideais,
Mas sim como pessoas reais, cujos comporta:
mentos e inqui etagdes refletem suastrajetérias
de vida, muitas vezes marcadas pelavioléncia.

A EXPERIENCIA COM AS MONITORAS
DE CRECHE

Dentre as experiéncias que mais contribui-
ram para a minha formacéo enquanto educa
dor, destaco um curso oferecido para adoles-
centes, no intuito deformar monitorasde creche.

Nos meses de agosto a dezembro redizei,
como coordenador pedagdgico e professor do
modul o bésico, o curso de capacitacdo de auxi-
liar emonitoras de creche, financiado pelo pro-
grama Capacita¢do Solidaria. O curso rece-
beu 31 jovens de todo o Suburbio Ferroviario,
com idadesentre 17 e 21 anos, com niveisvari-
ados de escolaridade, do 1° ao 2° grau. Esse
cursofoi dividido em trésmomentos diferencia-
dos: 0 madulo béasico, 0 médul o especifico ea
vivéncia prética, nos moldes do Capacitagdo
Solidaria, programa do governo federal.

Paramim foi uma experiéncia muito signifi-
cativa, poistive atarefa de introduzir essas jo-
vens em temas da atualidade e da cultura brasi-
leiraegeral, de maneiraque nelasfizesse surgir
0 gosto e o interesse pel os estudos, visto que a
experiéncia de escola ndo foi das melhores.

Tivemos* aulas sobre os mais diversos te-
mas, a saber: sexualidade, globalizacéo e neo-
liberalismo, correspondénciacficial, historiada
arte, redacdo e interpretacdo de textos, histéria
daBahia, histériado Suburbio Ferroviario, his-
toriado Brasil, literaturainfantil, Leise Diretri-
zes de Base da Educac&o Nacional, poesiabra-
sileira, postura ética e profissional, histériado
Parque de Séo Bartolomeu, caracteristicas e

118

aspiracbes do homem moderno, elementos para
aconstrucdo da cidadania, método de estudo, o
barroco brasileiro. Também tivemos diversas
palestras e visitas de personalidades da cultura,
como Myriam Fraga, escritora e poetisa; pro-
fessores e alunos universitarios como o bidlogo
Gilberto Cafezeiro Bonfim, o advogado Caio
César Tourinho, o estudante de economiaRicar-
do, e Jaqueline, estudante do curso de enfer-
magem, e partilhamos momentosinesgueciveis
guando, juntos, visitamos diversos lugares da
cidade do Salvador e regido metropolitana, a
exemplo do Pelourinho e suasigrejas, o Enge-
nho Freguesia, em Caboto, e diversos museus
dacidade.

O periodo maisintenso deaulasfoi deagosto
asetembro, guando diariamente ficamosjuntos;
com todas asimperfeigdes e dificuldades, foi um
periodo de verdadeira aprendizagem, que me
impressionou bastante e que, certamente, me gju-
dou aaprender com as experiénciasde cadauma
dessas jovens, pois as aulas hunca se desenvol-
viam da maneiraque se tinha planejado.

Os assuntos fomentavam dia ogos, conver-
sas e aprendizagens significativas que nos aju-
daram a entender que aprender € uma capaci-
dade de fazer nexos entre uma realidade estu-
dada, vivida e outras diversas que nos rodeiam
e aparecem anossa frente. Foi muito expressi-
vo descobrir algumas coisas nesses momentos
gquerealizam, defato, 0 que vem aser umapra
tica educativa, um educador. Primeiro, o edu-
cador deve preparar as aulas. Ele pode ndo
saber tudo, mas certamente deve ter um uni-
verso cultural que abarque a sua curiosidade e
seja capaz de agucar ou espicacar a curiosida-
de alheia, ou sgja, deve haver uma paixdo pelo
ato detransmitir qualquer conhecimento; o edu-
cador é um profissional que deve ter a nogdo
deprevisibilidade, ou sgja, segurancadaquilo que
vai propor e mediar. Segundo, aauladesenvol-
ve-se por caminhos a que devemos estar aber-
tos, utilizando os assuntos, quando estes sur-

4 A experiénciaeducativarel atada nestas paginas envolve
a presenca de outros educadores, dai a voz no plural, o
nas, que pode aparecer no corpo do texto.
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gem, ou os conhecimentos novostrazidos pelas
alunas. N6s aprendemos no didlogo aquilo que
para n0s é uma sabedoria viva, que se expres-
sa no conhecimento gque 0s outros tém e que
certamente nos enriquece a cada momento. A
experiéncia com o curso de monitoras de cre-
ches mostrou-me que muitas vezes ouvir, dialo-
gar, gjuda a desenvolver aquilo que a pessoa é
etem em s e que, muitas vezes, nds os profes-
sores ndo prestamos a devida atencdo ao que
0S nossos a unos dizem, porque estamos entu-
Ilhados em nossas|lamentacBes e queixas didrias
contra tudo e todos.

Aprendi com elas que o educador deve ser
realista. Ndo adianta mentir, fingir. Ser verda-
deiro, dizer avida, é umatarefaaque muitos se
furtam, e os educandos percebem quando os
estamos enganando sobre arealidade interpes-
soal, cultural, politica, enfim, qualquer que seja
ela. O educador, a pessoa de referéncianasala
de aula, ndo se deve impedir de propor novos
mundos, novas descobertas culturais. Paramim,
foi importante a experiéncia de que temas fas-
cinantes foram estudados, descobertos, apren-
didos, a partir de um interesse que nascia em
mim, mas a0 mesmo tempo era evidente are-
verberagdo na turma e seu consegiiente apro-
fundamento. Ou segja, 0 educador deve permi-
tir-se querer descobrir, aprender mais. A leitu-
ra, neste sentido, gjuda de uma maneirafunda
mental. Nesses meses li e reli alguns livros®
fundamentais para entender a pessoa e desen-
volver o trabalho nasala.

O educador deve ter uma concepcado de
educacdo e de pessoa, eisso éfundamental pois
s assim a pratica pedagdgica alcanca certas
dimensdes. O que pautou o trabalho foi a defi-
ni¢do da educacdo tomada de Giussani (2000a,
p.49) que a entende como uma introducdo da
pessoa na totalidade da realidade; ele parte
do pressuposto de que todas as pessoas tém
dentro de si as mesmas exigéncias e evidén-
cias constitutivas, e que qualguer um pode se
interessar pel abel eza porquetodostemos o mes-
mo coracdo, a mesma busca humana.

L embro também dos momentos em que pedi
siléncio aturma, aqual, ndo sel se por costume,
mostrava-se dificil em entender que determi-

nados contelidos e ensinamentos devem ser
apreendidos com um clima de respeito, pois
guando o conteido é novo, ele por s préprio
€exige, num primeiro momento, essaatitude, cer-
tamente propicia e preparatéria aos didogos,
as perguntas, comentérios, explicitagdo de du-
vidas e problemas que venham a surgir apos
uma explicacdo.

A aula, entdo, tem um carédter de relaciona-
mento com instancias da realidade pessoa e
intelectual que transparecem no olhar das alu-
nas, poisvi muitasvezesque o olhar evidencia-
vaedemonstravaguando cadaumadelas apren-
diaou n&o determinados ensinamentos. Seuma
pessoaaprende, elacomunicaaguilo que apren-
deu. Isto para mim foi impressionante; desco-
bri isso nos relatos de did ogos delas com seus
professores de escola, de cursinho, pais, ami-
gos, apartir daquilo quefoi trabal hado nas au-
las. Ficou evidente que, quando uma pessoa
descobre o significado das coisas, elatemmais
gosto e prazer de divulgar o conhecimento ad-
quirido; poisquando umapessoaexplica, divul-
gaefaladaguilo que aprendeu ela esta tornan-
do esse conhecimento muito mais seu do que
aquela pessoa que 0 guarda para Si.

Aprendi que cada pessoatem seu ritmo, sua
épocade aprender, e, por isso, 0 professor deve
ser aguel e que propde, provoca, sendo livrepara
que, junto com a liberdade do aluno, os dois
cheguem a descobertas. Mas 0 aluno € livre, e
liberdade significa respeitar os siléncios, as
emogdes que eles trazem, suas historias.

Quando uma pessoa estuda seriamente e é
livrediante deumaaul a, elasente-se provocada
e, entdo, conceitosinternos sdo afirmados, que-
brados, refeitos. Haconflitos, certamente. Mui-
tas vezes me dei conta de que um conteido
abre brechas para descobertas pessoais, inte-

5 Antropol ogia Teol 6gica, de BattistaMondin; O Homem
Moderno, Enrique Rojas; Raizes do Brasil, de Sérgio
Buarque de Holanda; O Povo Brasileiro - O Sentido e a
Formag&o do Brasil, de Darcy Ribeiro; A Ligdo doAmigo,
com cartas de M ério deAndrade a Drummond; Poesia, de
Manuel Bandeira; Relicario Popular, de DonaZildaPaim,
de Santo Amaro; Dirios i ndios, também de Darcy Ribei-
ro, entre outros.
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resses e até problemas mal resolvidos de fami-
lia, afeto, criacdo; enfim, a pessoa que esté na
sala é um mistério. Ha uma complexidade na
pessoa. Haum conjunto de conhecimentos pré-
viostrazidos pel os alunos, de que muitasvezes
nem sequer me dei conta, sd6 me lembrando
guando pediam para falar deles. Esses conhe-
cimentos emergiam como produto de umades-
cobertanaguel e exato momento daaula, fazen-
do o nexo entre o seu saber cotidiano e asapren-
dizagensem sala.

Algumasvezestive que calar avoz emmeio
a aula para ouvir um desabafo, um choro, que
traziaem si 0 resquicio de um passado, de uma
dor que aindainsistentemente queimava nelas.
Aqui, calar avoz é fundamental, assim como €
importante ndo interpretar essas falas, pois as
pessoas precisam ser ouvidas em suas ques-
tdes, naquilo que é a sua vida. Aqui ha uma
confianca em expressar 0 que se sente, assim
também como umamaneirade partilhar com o
outro aquilo que setem dentro de si.

Foram muitas aprendizagens... A base da
metodol ogiautilizadafoi aaulacomo centro de
um primeiro momento de tomada de relaciona-
mento com o objeto estudado, através de mate-
riais cuidadosamente preparados, de diversas
fontes de pesquisa e texto-guia.

Depoisvieram ainvestigacdo, as perguntas,
0S comentarios e as pesquisas subseqiientes,
de onde emergiram novas descobertas para 0s
envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
professor e alunos. S80 muito importantes a
descoberta, 0 contato, a visita, aida alugares
onde se tornam visiveis, de maneira concreta,
os contetidos explicitados no primeiro momento.

Essa Ultima etapa faz com que a pessoa se
dé conta da pertinéncia da aprendizagem, en-
volvida com a prépriavida, ou sgja, com o ser
de cada um, com a realidade existencial de
cada coisa. A pessoa descobre que ha uma co-
nexao, um nexo profundo entre aaprendizagem
e arealidade, que é o mesmo que entender que
0 gue eu estudo existe, ndo € umainvencao ou
umasimplesteoria

Um exemplo foram as aulas para entender
ahistériado Subdrbio Ferroviério, conforme se
pode ver no texto escrito a partir dessas aulas.
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Nés estudamos, lemos alguns textos, etc. Na
horade verificar apertinénciadarealidade com
0 tema estudado foi impressionante perceber
como aaprendizagem setornasignificativa, isto
€, COMo passa a ser um patrimoénio da pessoa.

Quando fomosvisitar o Engenho Freguesia,
em Caboto, ficou evidente que elas aprende-
ram avalorizar o sublrbio e, maisdo queisso, a
ser uma humanidade que carregaemsi 0 signi-
ficado do lugar onde mora. E o significado in-
clui o conhecimento do passado, do presente e
das transformactes pelas quais esse lugar esta
passando.

Essa insisténcia no aprender € uma carac-
teristica quando o professor é visto como o de-
tentor de um conhecimento maior, cujatarefaé
abrir horizontes, ajudar os alunos a descobrir o
gue ha no mundo.

Ou sgja, aaula, se é interessante e tocante,
faz com que o outro, que € um sujeito participe
da aprendizagem, se mova, busque a si e sua
histéria em cada coisa que faz. Nesse sentido,
€ importante que o elemento aula sejadomina
do pelo professor, pelo educador, pois pode acon-
tecer que, por causa de algumas aulas, a pes-
soa esteja ali se refazendo, fazendo-se novar
mente em Si mesmo.

Por esse motivo a aula deve ser preparada,
estudada, entendida, revisada, etc. E 0 minimo
que um professor deve fazer para que hajaum
interesse na sala, pois se ndo ha esse antece-
dente 0 momento da aprendizagem torna-se
certamente enfadonho.

E a capacidade de maravilhar-se que toca
0 auno. Se eu ndo sou provocado a apaixonar-
me pelo que faco as coisas saem mecanicas e
sem gosto de umavida nova, de um novo inte-
resse pelas coisas. O maravilhamento deve es-
tar para o professor e para 0 educador, assim
como o sol esta parao dia

ENCONTROS CULTURAIS COM A
TRADICAO CULTURAL E MUSICAL DA
BAHIA: Riachao, Roberto Mendes,
Jussara Silveira e Zilda Paim

Experiénciassignificativas dentro daeduca-
¢cdo em NovosAlagados foram a possibilidade
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de promover o encontro dos alunos com a cul-
tura musical baiana através de seus represen-
tantes muitas vezes marginalizados pelas emis-
soras de rédio, mas que sdo fundamentais para
o entendimento do contexto cultural da Bahia.

Realizando encontros com cantores e com-
positores como Roberto Mendes, Riachdo e
Jussara Silveira, pude compreender que a sala
de aula é o espaco de promover descobertas de
gue ha personalidades que carregam tragos da
nossa identidade em seu fazer artistico, existin-
do mesmo contra todas as limitages que lhes
S30 proporcionadas pel os mei os de comunicagao.

Roberto Mendes, Jussara Silveirae Riachdo
foram significativos naminhatrajetériaeduca-
tiva, porque mostraram que a musica de quali-
dade existe e é possivel manter um intercambio
com osalunos e possibilitar que eles aprendam
que ha a possibilidade de escolhas diante da
massificacdo musical daqual sofremosdiaria-
mente. A proposi ¢&o dessas modalidades musi-
cais hascidas e desenvolvidas nas tradicbes do
Reconcavo baiano requer aconsciénciade uma
democratizagdo dacultura, conformeaproposta
de Herminio Bello de Carvalho que retoma o
dito de M&rio de Andrade, segundo o qual é
preciso “abrasileirar o brasileiro”.

Raoberto Mendes fez o langamento do seu
CD Tradic¢ao paraos aunos do Centro Educa-
tivo Jo&o Paulo 11, promovendo o encontro com
umaculturatéo proximaands, baianos, masao
mesmo tempo t&o sonegada pelamidia.

Uma base metodol 6gica é promover os en-
contros culturais como formas de integracéo e
conhecimento da cultura na qual os alunos es-
tdo inseridos. Essas trés apresentacfes e 0s
encontros, ao longo dos anos, mostraram-se
como fomentadores de uma possibilidade de
gosto musical diverso daquele que enche as
rédios baianas, onde o gosto duvidoso torna-se
aténicados ouvintes, por ndo terem acessos a
outros ritmos e expressoes musicais como a
musica de qualidade que é feita na Bahia e é
esguecida.

Junto a isso, 0 encontro com o samba de
roda através do livro de Dona Zilda Paim foi
outro momento importante dessas descobertas
educativas.
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Os encontros com estes compositores e can-
tores foram marcados pelo trabal ho preparato-
rio de conhecimento da obra e da discografia,
muitas vezes por alguns meses, antecipando o
didlogo que se estabeleceria. A partir deste
trabal ho anterior aconteceram as apresentacoes
no espaco aberto do Centro Educativo Jodo
Paulo I, onde os educandos e educadores pu-
deram conhecer pessoalmente essas persona-
lidades, estabelecendo com eles um contato
importante, mostrando que ha possibilidadesde
interlocuc&o com as pessoas que desenvolvem
atividades artisticas. Conhecé-los pessoal men-
tefoi umaoportunidade Unicanavidade cente-
nas de criancgas e adolescentes, pois, a partir
dai, ficaram estabelecidos em suas memérias
0S momentos de encontro e relacionamento.

Os educandos cantaram, ouviram e fizeram
perguntas a cada um dos artistas presentes, pro-
movendo um encontro cultural eintergeracional,
pautado pelacuriosidade e pelaliberdade.

OS SAMBAS DE RODA DO RECON-
CAVO BAIANO NA SALA DE AULA

Entramosem contato, por intermédio doamigo
Herminio Bello de Carvalho, com acobradapro-
fessoraefolcloristaZildaPaim, umasenhorade
oitenta anos que recolheu e guardou, através de
registro escrito, grande parte da cultura popular
do Recbncavo da Bahia, em especia daregido
de Santo Amaro da Purificacdo, num livro
intitulado Relicario Popular, editado pela Se-
cretariade Educacgéo e Cultura, no ano de 1999.

Ao aproximar-nos das festividades do fol-
cloreresolvemos utilizar o seu livro nas nossas
atividadesdeste ano. Estelivrotem apeculiari-
dade de ser uma obra viva, que guarda muitos
elementos culturais ainda presentes em toda a
Bahia, como acapoeira, 0s sambas, os refrdes,
as comidas e outros el ementos.

Aseducandas do curso de monitorasde cre-
che, por suavez, resolveram escolher umadas
partes do livro paratrabalhar em sala e desen-
volver uma apresentacdo. A idéia aprovada
pel os educandos foi a de selecionar os sambas
de roda e fazer um pot pourri, com uma ver-
dadeira roda e apresentacao.
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QUADRO 1
Sambas de roda do Recdncavo baiano

“O guarda civil ndo quer

a roupa no quarador (bis)
meu Deus, onde vou quarar
quarar minha roupa?

“E de Deus

E de Deus

E Deus

Essa casa é de Deus™

“Pega na galha do boi,
pega na galha do boi,
0 mulher (bis)”

“A baiana me deu o sinal,

Oleré baiana! (bis)

Baiana me pega, me joga lama,

Eu ndo sou camarao,

mas o0 mar me chama,

Oleré, baiana.

A baiana me deu o sinalOleré baiana.”

“Tava na beira do rio

quando a policia chegou
vamos acabar com esse samba
gue o delegado mandou™

Escolhemos os sambas curtos e comegamos
0S ensaios, junto com as criangas do Centro.
Foi umaexperiénciapor demaisgratificante. Aos
poucos a nossa cultura festeira ressurgia atra-
vésdacadénciarepletade palmasritmadas que
davaum brilho especial ao canto.

O sambade roda caracteriza-se, como o pro-
prio nomediz, por umarodaondecadaumtema
sua vez de participar, sambando a sua maneira,
sem homol ogagBes, enquanto osrefrées sdo can-
tados e repetidos. O significado daroda é que o
samba pode ser repetido vérias vezes e as pes-
soas podem se manifestar sambando dentro de
um circulo continuo, que ndo acaba. Os educan-
dos, no ensaio, batiam palmas com o impeto de
n&o deixar o ritmo cair enquanto as meninas can-
tavam os sambas aprendidos.

No dia da apresentacdo conseguimos um
atabaque, tocado pel o educador de capoeirado
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Centro Educativo Jodo Paulo |1, eum pandeiro,
quefoi tocado pelos educandos, enquanto cada
um ia ao centro da roda e sambava a sua ma-
neira, numainteressante demonstracéo decria-
tividade.

Os sambas falam de fatos corriqueiros e do
dia-a-dia do povo do Reconcavo da Bahia, a
comegar por alguns que sdo osmaisbonitos, na
predilegcdo dos aunos, como o sambano Qua-
dro 1.

O interessante é que quando o samba foi
ficando maisintenso, o climajando eramaiso
de uma atividade escolar, mas sim o de um ter-
reiro, pois essasfestas sd0 a celebracdo davida,
e sempre acontecem apds uma colheita farta
ou umafestareligiosa, como casamento, bati-
zado ou festa de padroeiros.

Os educandos, que nem sequer tém acesso
aessa cultura to nossa, a partir dessa ativida-
de de redescoberta do folclore se interessaram
bastante e muitos pediram cépias das musicas
para guarda-las. Durante 0s jogos e outros
momentos el es estavam cantando os sambasja
com muitafamiliaridade, portadores, agorasim,
de sua propria cultura.

Essa atividade foi importante porque € uma
formacriativade quebrar ahomogeneidade das
letras, ritmos e ‘ coreografias’ — ndo sambas —
dos tantos grupos de pagode que povoam as
nossas radios, que hoje fazem parte damidia, e
dos quais ninguém pode fugir, pois as criangas
e adultos, vitimas dessa homogeneidade, ndo
conseguem Se expressar, mas somente repetir
0 que ouvem e véem, sem qualquer contribui-
¢a0 pessoal.

HISTORIA DO SUBURBIO
FERROVIARIO

Estudando, nos anos de 2000 a 2002, a his-
toriado Suburbio Ferroviario de Salvador, local
onde os educandos habitam, pudemos fazer
vérias descobertas interessantes e que possibi-
litaram uma nova significag@o do espaco e do
territdrio suburbano para eles. Essas descober-
tas deram-se através de aulas e visitas ao lo-
cais, estudando, fazendo uma ponte entre ateo-
ria e a prética pedagdgica, através do encontro
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com as realidades histdricas que aconteceram
nos locai s hoje abandonados pel os poderes pu-
blicos, como as areas verdes, as praias e as
favelasdo referido Suburbio, que guardaem si
muitos seculos de histéria e monumentos im-
portantes do Brasil.

A primeiradescobertafoi o proprio concei-
to de subdrbio como um referencial territorial
positivo, o contrério daquilo que os alunos per-
cebiam. Depois, a tbnica passou a ser de que
0s a unos estavam diante de um conhecimento
sobre a sua prépria area de existéncia tendo
consciénciadaimportanciado local nahistéria
do Brasil, fato este que pela primeira vez foi
levado adiante num conjunto deaulas e visitas.

Os conceitos de suburbio e cidade

Anocao de suburbio tem a ver, certamente, com
a propria nocao de afastado da cidade: isto é, o
que podemos ver na propria etimologia da pala-
vra subdurbio, sub urbis, indicando o que esta a
margem, fora da urbis, da cidade, que é o lugar do
trabalho, das relagBes sociais e dos compromis-
sos da semana.

Isso fica bem claro na concepgdo sob a qual
foi fundada a cidade do Salvador, com seu entor-
no murado na cidade alta, com o centro comercial
abaixo, a alfandega e o porto, e as areas afasta-
das geralmente ficando em lugares apraziveis,
longe do centro, como era o caso do Rio Verme-
lho, Vila Velha e o proprio Suburbio Ferroviario,
que é um lugar abaixo da cidade, afastado, uma
sub urbis; uma cidade abaixo da cidade.

O suburbio, em oposicao a cidade, era o lugar
do descanso, um ambiente bucdlico, de praias, e
0 seu “conceito era o do afastado, mas acessivel,
mas ao mesmo tempo o do ndo acessivel as ca-
tegorias populares ...". (ESPINHEIRA, 1998, p.23)

Segundo o professor Espinheira (1998, p.23),
o Suburbio Ferroviario “foi um espago nobre de Sal-
vador, no tempo em que a cidade ainda néo tinha
sofrido as grandes transformacdes que vieram fa-
zer dela, nos anos 70", principalmente com a aber-
tura das avenidas de vales, que ampliaram o es-
paco urbano de Salvador, de forma desordenada.

Para efeito de demarcacdo de espaco, enten-
demos o Sublrbio Ferroviario como uma area
compreendida entre a Cal¢ada, Baixa do Fiscal e
Lobato, até Paripe, Sdo Thomé, que tem esse
nome devido a grande extensdo de linha férrea

Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 12, n. 19, p. 113-133, jan./jun., 2003

que corta e contorna os diversos bairros da Aveni-
da Afranio Peixoto, nome oficial da via mais co-
nhecida como Avenida Suburbana, cercados de
belas praias e acidentes geogréficos, outrora lu-
gar de vegetacao aprazivel, oferecendo boas con-
dicdes de vida, contando ainda com a proximida-
de do mar, os rios e cachoeiras, a terra boa para
plantar e a fartura de alimentos do mar e das flo-
restas.

Para se chegar ao Suburbio Ferroviario, mais
ou menos até a década de 60, existiam somente
dois meios: o maritimo (lanchas, barcos e savei-
ros) e o ferroviario.

Embarcag6es de todo o tipo ja aportaram nas
praias do Suburbio Ferroviario, desde as naus e
grandes embarcacdes até saveiros, lanchas e
pequenos barcos de pescadores.

O trem foi 0 mais importante meio de transpor-
te oficial dessa area, muito antes mesmo da cons-
trucdo da Avenida Suburbana, que sé ocorreria na
década de 70. O transporte ferroviario, dentre ou-
tras coisas, representou e contribuiu para o inicio
de habitacdes de diversos empregados nas areas
do Subdurbio, pois os funcionarios da antiga LES-
TE moravam nas imedia¢des dos lugares por onde
passavam as linhas férreas.

Antes, o trem ia pela Estrada Velha do Cabrito,
fazendo um contorno pelo Séo Joao do Cabrito e
Plataforma. Em 1952, com a mudanca do percur-
so, foi construida a Ponte Sao Jodo. Esse mesmo
trem ia até as cidades do Recotncavo, fazendo,
com isso, um importante intercambio cultural,
social e comercial, sendo um momento de cresci-
mento e desenvolvimento da economia das areas
interligadas; hoje, apds a sua crescente decadén-
cia devido a diversos fatores econdémicos, a linha
vai até Paripe, com uns poucos trens mal conser-
vados.

Andar de trem no Subdrbio Ferroviario é fazer
um passeio diante de belezas naturais, pois ape-
sar de todos os problemas, o Suburbio ainda pre-
serva 0 ambiente agradavel de se ver, desde o
mar, as praias, a maré com suas marisqueiras,
as casas, a ponte de ferro, o tanel, enfim, todos os
componentes para uma viagem inesquecivel.

Dentre as estacgOes ferroviarias hd uma que é
um dos lugares mais bonitos da cidade, que é a
Almeida Brand&o com a sua beleza, sua perfeita
implementacdo paisagistica, com algumas belas
palmeiras imperiais, tendo a frente o mar, e mais
ainda uma bela visdo da Baia de Itapagipe, Ribei-
ra, Penha e Bonfim.
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Um dos outros meios de transportes utiliza-
dos no Suburbio era a lancha, que conduzia os
moradores na travessia de Plataforma até a Ri-
beira, levando principalmente estudantes e traba-
Ihadores. Com o crescente abandono da area as
lanchas pararam de funcionar, a estacdo de Pla-
taforma foi totalmente depredada e hoje esta en-
tregue aos marginais. Ainda da Ribeira, porém,
pode-se ver a belissima paisagem de Platafor-
ma, com suas palmeiras imperiais, simbolos de
ostentacdo e afinidades com o império, os mor-
ros e outeiros verdejantes, assim como as fabri-
cas abandonadas da Fagip e Fatbras. A beleza
deste bairro exemplifica muito bem o verdadeiro
conceito do suburbio, o que era essa area: um
lugar propicio ao descanso, ao viver.

Foi assim que essaterritorialidade suburba-
na passou afazer parte de um referencial posi-
tivo para as criancgas e os adolescentes de No-
vos Alagados que participaram destas ativida-
des. Houve o desgjo de conhecer os primeiros
habitantes daérea, ahistoria, oslocaise osseus
desdobramentos. Esse conhecimento passou a
oferecer uma perspectiva diversa daguela que
vé 0 Suburbio como um lugar sem passado e
abandonado, como podemos verificar nas pégi-
nasdejornaisenoticiario televisivos.

O carédter didatico dessas descri¢bes quis
apresentar inicialmente umahistériado Subdr-
bio Ferroviério de Salvador que é negada pelos
livros, e que ndo leva em conta as transforma-
¢Oes sociais e historicas pelas quais o lugar
passou.

Primeiros habitantes

Conforme vimos, no Subdrbio existiam todas
as condi¢des possiveis e imaginaveis para a rea-
lizacdo de uma vida em meio a fartura e a grande
quantidade de comida, agua doce, frutos do mar,
cacas, enfim, era uma espécie de lugar propicio a
moradia por parte dos indios que viviam em bus-
ca de condigBes necessarias a sobrevivéncia.

Nos primeiros tempos, antes e durante a des-
coberta do Brasil, na colonizacéo, a area do Subdr-
bio era habitada pelos indios Tupinambas, do tron-
co Tupi, que eram caracterizados por andarem nus,
serem semi-nOmades e antropo6fagos, isto é,
comedores de carne humana, geralmente nas lu-
tas entre tribos, e que conquistaram todo o litoral.
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Gragas a sua grande populagdo estavam habitan-
do também “na Baia de Guanabara, no Rio; no
Capibaribe em Pernambuco e na Baia de Todos
0s Santos, na Baia de Aratu, estuario do Rio
Paraguacgu, estuario do Jaguaribe e na enseada
dos Tainheiros e do Cabrito e o rio de Piraja”
(SAMPAIO, 1998, p.262 ss).

Eduardo Tourinho, no seu Alma e Corpo da
Bahia, diz que “no Subdrbio havia muitas tabas
tupinambas (...) principalmente no rio da aldeia —
e as de Piraja, ltacaranha, Piripiri [sic]” (TOURI-
NHO, 1953, p.87).

Como se pode ver, os Tupinambas tinham
uma preferéncia pelo litoral brasileiro, de manei-
ra que migravam com suas grandes tribos para
lugares de localizag&o e natureza privilegiada
como a area do Subdrbio Ferroviario, onde exis-
tia um ambiente essencial para o desenvolvimen-
to dos seus costumes, sendo, também, um local
onde superabundavam os fartos alimentos ma-
ritimos, como os frutos do mar, o marisco e os
caranguejos.

Um dos chefes indigenas cujo nome chegou a
nossa época € o chefe Mirangaoba, que era “um
dos principais dos Tupinamba, senhor da aldeia
de Sao Jodo, no esteiro de Piraja, na Bahia”, e seu
nome moboy-ranga-oba significa “o manto de fi-
gura de cobra”, vestimenta com a qual o chefe indi-
gena comparecia as festas e solenidades da tribo.
(TOURINHO, 1953, p.129)

Os Jesuitas

Juntos com Thomé de Souza, em 29 de margo
de 1549, vieram a Bahia os padres da Compa-
nhia de Jesus, dentre eles o padre Manoel da
Nébrega, chamados de Jesuitas, ordem religiosa
recém fundada por Ignacio de Loyola, com a res-
ponsabilidade de catequizar os povos das terras
recém descobertas no expansionismo lusitano.
(CARVALHO, 1998, p.37 ss.)

E muito forte a presenca desses homens na
fundacg&o do Brasil e ndo se pode pensar 0s pri-
meiros anos e décadas da histéria brasileira, sem
citar figuras importantes dessa ordem que pas-
saram e fizeram um verdadeiro trabalho de co-
nhecimento da cultura indigena, assim como a
fundacéo de colégios para os filhos dos colonos.
Através de toda essa atividade e da ligagdo com o
centro da ordem em Roma, os Jesuitas presta-
ram um enorme servico a histéria do Brasil; sdo
dezenas de cartas que nos permitem recompor o
painel dos primeiros anos da colonizagao.
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Na area do Suburbio aconteceram diversos
aldeamentos jesuitas, que foram as primeiras
tentativas de catequese, e também de fabrica-
¢do do acucar em pequenos engenhos, como 0s
de Sao Paulo, a 6 km da cidade, em Brotas; Sao
Joao, mais para o interior, “dos lados de Plata-
forma”, a cerca de 30 km; e “Espirito Santo [Sancti
Spiritus], no rio Joanes, a 18 km” (CARVALHO,
1998, p.44).

Foi um jesuita, o padre Manuel da No6brega, o
conselheiro do Governador-Geral “Mem de Sa ao
iniciar o governo em 3 de janeiro de 1558”
(TOURINHO, 1964, p.27). Gracas a esses conse-
Ihos, Mem de Sa “p6s em préatica medidas que
revelaram notavel inteligéncia das cousas (sic) da
terra”. Coibiu a usura. Definiu a “guerra justa” con-
tra o gentio. Proibiu a antropofagia. Determinou o
aldeamento dos silvicolas em povoagfes gran-
des em forma de republicas, com igrejas e casas
para os da Companhia. Dai as “Redu¢des” em
torno da Cidade do Salvador daqueles tempos: a
do Monte Calvario, no Carmo; a de Sdo Sebastido
do Tubardo, em Sao Bento; a de Santiago, entre a
Piedade e Sdo Raimundo; a do Siméao, no Forte
de Sao Pedro; a do Rio Vermelho e a de S&o Jodo,
em Plataforma, “nos dominios do morubixaba que
se chamou Boirangadba.”

Um grande jesuita, o padre José de Anchieta,
repousou “para recuperar a saude em 1566" na
igreja de Nossa Senhora de Escada, no bairro
homonimo, e foi mandado a este local devido as
boas condi¢des de clima do lugar e a boa quali-
dade do ar (AZEVEDO, 1997, p.96).

Consta da tradi¢do e de relatos que foi num
aldeamento jesuita, o Sdo Jodo, que ficava entre
0 Sdo Jodo do Cabrito e Piraja, que o padre Ant6-
nio Vieira pregou seu primeiro serméo publico,
proferido em 1633.

A Estrada das Boiadas

Junto as colinas de Piraja ha uma estrada,
denominada Estrada das Boiadas, hoje asfalta-
da, que se tornou a primeira via de acesso dos
portugueses colonizadores para o interior e ser-
tdo da Bahia, e por onde se embrenharam para
conquistar os locais mais afastados, num movi-
mento comumente denominado de entradas e
bandeiras. A estrada das Boiadas ligava o litoral
do subdrbio ao sertdo, pela hoje BR 324, e era
uma importante via de acesso estratégica para
se chegar a cidade do Salvador.

Essa estrada foi um ponto estratégico de lutas
e tentativas de invasdes da cidade de Salvador,
conforme veremos mais adiante.

Os portugueses

Segundo Bueno (1998, p.262), data de 28 de
julho de 1541 a doagdo da sesmaria de Piraja ao
fidalgo Jodo de Velosa e a de Paripe ao castelhano
Afonso de Torres, onde iniciaram o plantio da cana-
de-acUcar e criacdo de engenhos de acglcar que
se estendiam até o Recdncavo, como os de
Caboto e Matoim, visitados por nés®é. Esses colo-
nos atrairam a ira dos tupinambas com a captura
dos indios para o trabalho escravo, o que levou os
mesmos indios a insurgirem-se contra os dona-
tarios, que, ao contrario dos franceses que trafi-
cavam pau brasil e iam embora, se instalaram
nas terras e recrutaram escravos indigenas.

Padre Manoel da Nébrega, contemporaneo do
fato, diz que os primeiros portugueses provoca-
ram escandalos que geraram brigas com os
tupinambas, que se uniram e “com cerca de seis
mil guerreiros queimaram os engenhos, mataram
varios portugueses e sitiaram os sobreviventes
..." e, segundo Gabriel Soares de Souza, em seu
Tratado Descritivo do Brasil, redigido em 1580, tudo
isso aconteceu “numa guerra que durou cinco ou
seis anos, passados em grande aperto”. (BUENO,
1998, p. 263).

Esses engenhos foram os nucleos iniciais, fun-
dadores da cultura comercial dentro do Brasil e
principalmente na Bahia, pois significaram o inicio
dos trabalhos empregados pelos colonizadores na
utilizacdo e desenvolvimento das potencialidades
econdmicas da coldnia portuguesa.

Os holandeses

Por duas vezes (1624 e 1638) os holandeses
invadiram a Bahia, na cidade de Salvador e nos
seus arredores, no Recdncavo, causando muita
destruicdo e grandes prejuizos aos donos de en-
genhos de acucar, que tinham suas casas
saqueadas e as igrejas profanadas.

Em 1638, portanto, na segunda invasdo, 0s
holandeses, chefiados pelo principe Mauricio de
Nassau, invadiram a cidade de Salvador, aportando

& Pelas 30 alunas do curso de monitoras de creche, junto
com o autor do texto, no ano de 2000, em virtude das
aulas sobre a histéria do Suburbio Ferroviério.
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na Baia de Itapagipe e subindo pelas entradas das
igrejas de Sdo Bras de Plataforma e de Nossa Se-
nhora de Escada; dali marcharam para a cidade.
(VILHENA, 1969, p.264).

O principe Mauricio de Nassau veio com um
exército e uma armada, mas encontrou, segundo
Bras do Amaral, em seu comentario as cartas de
Vilhena (1969, p.264), os fortes existentes na cida-
de que foram providentes diante de perigo. Na trin-
cheira de Santo Antonio Além do Carmo, os holan-
deses “Ali assaltaram com furor e dali foram repe-
lidos”. Em Piraja aconteceu o cerco aos holande-
ses, em 17 de abril de 1638, conforme se pode ver
numa placa comemorativa colocada na igreja de
Sao Bartolomeu.

Gragas a essas tentativas de tomada da Bahia
pelos holandeses é que as fortificagfes militares
comecgaram a ser construidas.

Dentro do rio Piraja existiu o forte de Sé&o
Bartolomeu da Passagem, demolido em 1903,
gue também serviu como ponto estratégico de
protecdo a cidade.

Vilhena, em suas cartas sobre as fortificagBes
da Bahia, da indicagBes da antiga posicao deste
forte, que junto com o de ltapagipe e o de
Montserrat, segundo ele, ndo conseguiam reali-
zar a tarefa de proteger a cidade de um ataque
vindo da Praia Grande, por exemplo.

Piraja e Sao Bartolomeu

Falar do Parque de S&o Bartolomeu é falar de
um dos lugares mais belos existentes na Bahia,
e que hoje encontra-se abandonado, sem segu-
ranca e esquecido pelos poderes publicos.

Esta localizado “no entorno da Baia de Todos
0s Santos, no Suburbio Ferroviario de Salvador”,
faz parte do Parque Metropolitano de Piraja, € um
dos Ultimos remanescentes de Mata Atlantica que
ha no Brasil e é o Unico lugar dentro da Cidade do
Salvador a guardar cachoeiras no seu &mbito. (SAN-
TOS, 2002, p.131-146).

O parque de S&o Bartolomeu tem uma grande
riqueza histérico-cultural, uma grande reserva de
Mata Atlantica, com 1.550 hectares de florestas,
com manguezal, cachoeiras, pedras, ruinas, mar-
cas de tiros de canhdes das lutas pela Indepen-
déncia da Bahia e da Sabinada.

E espantosa em S&o Bartolomeu a grande
biodiversidade existente, assim como os sitios
historicos nunca estudados, as lendas, as inscri-
¢Oes lapidares incrustadas nas pedras referen-

tes aos milagres do santo protetor. H4 a presenca
forte também do candomblé com suas oferendas
e ritos, que valoriza toda a geografia e a natureza
do parque, com suas cachoeiras, bacias, man-
gue e a floresta.

Existem, logo no inicio do Parque, duas cacho-
eiras: a de Oxum e a de Nang, que sdo as quedas
do riacho Mané Dendé que nasce no Rio Sena.
Infelizmente as duas belas cachoeiras estédo polu-
idas e caem com um mau cheiro insuportavel.

Adentrando a trilha feita de cimento, temos a
belissima Cachoeira de Oxumaré, que nasce den-
tro do parque e desagua numa queda de 10
metros de altura, de agua limpa. Ocorrem nessa
cachoeira muitos ritos ligados ao candomblé, e
existem também lendas referentes ao arco-iris
que aparece aos banhistas.

Mais & frente e acima h& uma outra cachoeira,
a do Cobre, hoje inacessivel devido a falta de se-
guranga, com a agua que vem da barragem do
Cobre, antigamente utilizada para tomar banhos.
Um lugar deslumbrante que descobrimos em
meio as ultimas visitas com os alunos do Centro
Educativo Jodo Paulo I, por ocasido das come-
moracdes referentes a primavera.

A historia

Nas matas de Sdo Bartolomeu e Piraja vive-
ram os Tupinambd, conforme vimos. Também
existiu ali um quilombo, o Quilombo dos Urubus,
no qual 50 negros foram mortos depois da luta
pela independéncia da Bahia, em 1826. Ele era
chefiado por uma mulher, Zeferina. Conforme afir-
ma Abdias do Nascimento (1980, p.52, apud
SERPA, 1998, p.68):

... N0 ano de 1826 os escravos rebelados estabele-
ceram quilombo nas matas do Urubu, perto da capital
da Bahia, cujas atividades agressivas contra a es-
trutura dominante provocaram sua destruicao segui-
da de grande nuamero de prisioneiros quilombolas,
dentre estes a escrava Zeferina que valentemente
manejou o arco e a flecha, lutou com denodo antes
de ser capturada.

Ao lado das cachoeiras de Nand e Oxum exis-
tem as ruinas possivelmente de um engenho de
acUcar dos Jesuitas que existiu naguela area no
inicio da colonizacéo da Bahia, nas primeiras re-
ducbes desta ordem religiosa em terras brasilei-
ras. Essas ruinas jamais foram pesquisadas, o
gque mostra o0 mais completo abandono que ha
com a histéria do local.
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Foi nas matas de Piraja, Sao Bartolomeu, onde
se travaram as tdo importantes batalhas pela In-
dependéncia da Bahia (1823), e também a
Sabinada, movimento separatista chefiado por
Sabino Alvares Vieira que queria que a Bahia fos-
se independente do governo Central do Rio de
Janeiro, em 1837 7, sendo esta uma das tantas
revolucdes liberais que aconteceram no Brasil
durante o periodo Regencial. Os combates entre
as forgas revolucionarias e as forgas regenciais
também foram travadas no Cabrito, Piraja, Plata-
forma e outras areas da Cidade Baixa.

A consolidacdo da Independéncia do Brasil
deu-se na Bahia, no dia 2 de julho do ano de
1823 apds a derrota das forgas portuguesas que
ainda estavam na Bahia.

Nas areas do Cabrito e Piraja, o Exército Li-
bertador entrou pela Estrada das Boiadas, e nes-
tes mesmos locais foram travadas as batalhas
decisivas sob as ordens do General Pedro La-
batut (cujos restos mortais se encontram no
Pantheon, ao lado da Igreja de S&o Bartolomeu,
em Piraja), que culminaram na derrota dos portu-
gueses remanescentes.

Existe, mais acima do Parque, a Barragem do
Cobre, antigo Rio Piraja, que em tupi significa “vi-
veiro de peixes”, e que foi represada — hoje aban-
donada — para abastecer de agua a populagéo do
Suburbio. E impressionante ver suas dimensoes,
pois dificilmente acreditamos que exista tamanha
quantidade d’agua dentro de uma area como o
Subdurbio.

Note-se que, enquanto realizamos essas des-
cobertas, foi surgindo umahistériadelutasdesde
as ancestralidades africana e indigena que ha-
bitaram as matas de S&o Bartolomeu. Estudar
a Histéria com as criangas e os adolescentes
foi apossibilidade, também, defazer umaponte
com a atualidade e verificar a organizacdo po-
pular que se da nos dias atuais em comunida-
des pobres como Novos Alagados, que tem,
dentre as suas caracteristicas, as lutas por me-
Ihores moradias e condic¢des de vida aos habi-
tantes da area.

Com as aulas pudemos descobrir a origem
de alguns bairros do Suburbio Ferroviario, de-
tentores de uma histéria que sempre foi
sonegada pelahistoriografiacoficial.

Plataforma

Plataforma é um dos bairros mais antigos que
surgiu no Subdrbio. Data da época das primeiras
fazendas da colonizagao localizadas na area hoje
conhecida como Suburbio Ferroviario. O nome
plataforma vem de uma constru¢do que facilitava
o0 embarque dos passageiros, quando da cons-
trucdo da linha férrea, em 1860. Suas primeiras
habitagdes surgiram no entorno de uma fabrica
de propriedade da UNIAO Fabril de Tecidos.

A Fagip, de propriedade da Uniéo Fabril de Te-
cidos (comprada em 1891), surgiu em 1875, sen-
do de propriedade da familia Martins Catharino.
Essa fabrica é importante porque em funcao dela
nasceu o bairro de Plataforma, com suas casas de
operarios que foram surgindo em seus entornos.
Até os dias de hoje os seus moradores pagam
pelo arrendamento dos lotes onde habitam (A Tar-
de, 1995). E um bairro dos mais bem localizados
e, nos tempos de bom desenvolvimento, existia a
lancha, o trem e uma grande fabrica que gerava
centenas de empregos.

Segundo dona Antonia, antiga moradora do Sao
Jodo de Plataforma, nos tempos de funcionamento
da Fagip, o bairro viveu um grande crescimento
econ6mico, com uma grande quantidade de pes-
soas que trabalhavam na fabrica e tinham acesso
a armazém, médicos, e isso estimulava a vinda
de comerciantes de todo o Recdncavo baiano que
ali chegavam para vender seus materiais.®

Lobato

Mais recentemente, em Lobato, no ano de
1939, aconteceu a descoberta do primeiro pogo
petrolifero brasileiro, que atraiu um enorme con-
tingente de pessoas do interior baiano, na espe-
ranca de conseguir emprego e melhores condi-
¢Oes de vida.

A descoberta do petréleo no Lobato deu-se, de
maneira ndo oficial, em 1930, pela “curiosidade
do Agrébnomo Manuel Inacio Bastos e a sua firme

" Paramaiores detal hes recomendo aobrado autor baiano
Eduardo Tourinho, Alma e Corpo da Bahia, que faz um
estudo detalhado desses acontecimentos, com datas, no-
meselugares, chegando, inclusive, aentreter o leitor com
suaprecisanarrativa.

8 Conversade donaAntoniacom o autor do texto registra-
dano dia 10 de setembro de 2000, no Sao Joao do Cabri-
to, onde areferida senhora comentou aspectos antigos do
bairro.
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determinacgéo de lutar pelo aproveitamento de um
estranho éleo negro, que brotava de uma cacim-
ba no Cabrito, hoje Lobato, e que era usado pelos
moradores para acender seu fogao e fifo, sem
precisar comprar querosene”, mas s6 nove anos
depois, em 21 de janeiro de 1939, com a chega-
da de uma sonda de Santa Catarina, o petréleo
jorrou em Lobato, a 210 metros.” (A Tarde, 2001,
p.12-13).

Este fato tdo importante acontecido na Bahia é
pouquissimo divulgado e ha entre os poucos co-
nhecedores da histéria suburbana, a falta de cer-
teza e clareza com relagdo as datas e aos fatos
dessa notavel descoberta que modificou a econo-
mia brasileira.

Alagados e Novos Alagados

A invasdo dos Alagados surgiu alguns anos
depois da descoberta do petréleo, em junho/julho
de 1949, nos terrenos do loteamento Jardim Cru-
zeiro e nas proximidades®, sendo uma expresséo
das mudancas urbanas da época e dos diversos
aspectos socio-econdmicos acontecidos na area.

Esta explosdo demografica acarretou o surgi-
mento da favela dos Alagados, uma favela com
barracos construidos sobre a maré, em palafitas,
de grande precariedade, na area que abrigava
antigamente extensos manguezais.

Uma das caracteristicas dessas e de outras
familias & que a precariedade proviséria vai se
tornando permanente. A area dos Alagados sofreu
intervencdes governamentais em 1967, 1972 e
1985, com sucessivos aterros, o que, porém, ndo
solucionou os problemas da comunidade.

Na década de 60, com a criagdo do Pélo
Petroquimico de Camacgari, repete-se um fendéme-
no de éxodo rural em busca de empregos. Em
consequéncia da néo realizagdo deste objetivo,
as pessoas que sairam de suas cidades come-
¢am a amontoar-se e a sobreviver em locais pro-
visoérios, que, com o passar do tempo, vao se tor-
nando permanentes. Assim surgiram as grandes
favelas na Avenida Suburbana, de Lobato até
Paripe. Segundo Pedrotti (2000, p.41), “a favela
nasce da ocupacdo abusiva de um terreno livre,
na maioria dos casos em areas urbanas, nas
quais um certo nimero de nucleos familiares de-
cidem ali se estabelecer”.

Em 1980 a favela dos Alagados recebeu a visi-
ta do Papa Joao Paulo Il, na igreja de Nossa Se-
nhora dos Alagados, construida para a ocasiao.

Antes disso, porém, na década de 70, da-se
inicio a construcéo da Avenida Afranio Peixoto, co-
nhecida como Avenida Suburbana. O dinheiro da
indenizacdo que os moradores recebiam era pou-
co e eles ndo conseguiram adquirir novos terre-
nos e foram, entdo, ocupar o manguezal e cons-
truir as palafitas na area da enseada do Cabrito:
da-se inicio a favela de Novos Alagados, com mais
de 12.000 habitantes, com as mesmas caracte-
risticas dos Alagados “velhos”.

Por fim entendemos que o Suburbio Ferro-
viario de Salvador guarda em si elementos de
toda a histéria brasileira e, por este motivo,
merece ser preservado e entendido como um
lugar onde a memoria viva deve permanecer a
disposi¢ao detodos os que nele habitam. N&o é
possivel que as transformagBes econdmicas e
socio-culturais fagam com que um lugar dessa
envergadura histérica sgja esguecido e aban-
donado.

O abandono é uma categoria do esqueci-
mento que atinge e deteriora a histéria dos lu-
gares. Essas visitas e aulas tiveram o objetivo
de mostrar que o lugar onde habitamos é mais
significativo do que pensamos, e que precisa-
mos recuperar a histéria e o passado para me-
Ihor compreender o presente.

A génese das favelas que cobrem toda a
extensdo do Suburbio vai se dar, deste modo,
pela necessidade de moradia e outras questdes
sociais como abusca de emprego, emigracdo e
conseqiiente abandono da &rea.

FOLIA DE REIS EM NOVOS ALAGADOS

A Foliade Reis é um folguedo popular pre-
sente em todo o Brasil, tradicionalmente reali-
zado no ciclo do Natal. Suacaracteristicaprin-
cipal é ajuncéo de tradi¢les culturais as mais
diversas, amusica, os versos, as roupas colori-
das, a visitagdo as familias da localidade e a
celebragdo da vida como agradecimento.

Essa experiéncia educativafoi realizadano
ano de 2002, em Novos Alagados, com cerca

® Plano de metas AMESA/HAMESA — Governo Jodo
Durval, Salvador, jan./dez. de 1985.
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de 320 criancas e adol escentes, percorrendo as
ruas do bairro do Boiadeiro e darua 1° de No-
vembro, justamente num momento em que a
violéncia havia tomado conta da vida dos mo-
radores.

O texto que segue remonta aos preparati-
vos e a toda a dindmica educativa e cultural
gue foi tomando conta de uma area de Novos
Alagados, onde aviolénciachegou aniveisin-
suportaveis no periodo. O aspecto interessante
€ que a festividade dominou as ruas e conta-
giou as familias que contribuiram para a reali-
zacao do folguedo.

“Os devotos do Divino /
vao abrir sua morada”

Pela primeira vez estamos realizando a expe-
riéncia de propor uma Folia de Reis na festa nata-
lina do Centro Educativo Jo&o Paulo II. Os ensai-
0s estdo transcorrendo com uma consciéncia de
novidade que se estende aos meninos e meni-
nas, rapazes e mocgas que tém se esmerado na
aprendizagem dos cantos e do uso dos instru-
mentos percussivos. Uma ordem no ar supera a
violéncia do ambiente.

A morada das tradicGes ressurge no meio de
um povo que ja nem se lembra delas — os mais
jovens, certamente, nem sequer foram apresen-
tados a esta forma de viver e festejar.

Cantar de porta em porta, anunciar a chegada
do Menino Deus — eis a tarefa da vida; de quem
tem a dizer muito com a vida e ndo pode esperar.

Para que gastar a vida com tanta dispersao,
se é tdo melhor viver por Ele?

“Pra bandeira do menino /
ser bem vinda, ser louvada”

Vejo 0os meninos e meninas ensaiando e me
recordo de um tempo que nem mesmo eu alcan-
cei, quando os mais velhos ensinavam os cantos
e a vida aos mais jovens: mistérios, rezas, cantos
imemoriais, lembrancgas, episodios de vida e
morte; alegrias e tristezas.

Mas o tempo retorna. Precisamos, entao,
aprender a esperar. Ndo uma espera natimorta,
mas uma espera com forga, na qual a esperanga
existe — e resiste contra todo desanimo e deses-
peranca.
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Uma mée costura a bandeira do menino com
a sagrada familia... Uma av6 costura as roupas
dos palhagos; outra, as roupas dos musicos; as
professoras retocam, dao brilho e ddo os deta-
Ihes dos chapéus e das coroas.

Tudo escrito, desenhado, discutido e rabisca-
do nas horas de almoco.

Nada a toa. Tudo como se deve esperar um
filho: que muda tudo e nos muda para melhor;
que reorganiza nossos dias, nossas correrias.
Como um menino que salta, bole, e se manifesta
como vida nova quando ouve nossas vozes ou
nossas mausicas no trabalho educativo de cuidar
dos filhos alheios.

Trabalho de amor, trabalho de artesé que nem
se lembrava mais do nome do Menino Deus en-
carnado entronizado num estandarte rubro, como
a cor do maior sinal da vida: o sangue.

“Deus vos salve esse devoto /
Pela esmola em vosso nome.”

Desta vez, a esmola veio das méos que costu-
ram a vida. Vidas de filhos e maridos, mais de
filhos, mas também de maridos e uma infinidade
de problemas e situag@es dificeis de resolver. As
maos costureiras fizeram o estandarte, as rou-
pas dos musicos que cantardo a espera eterna
gue temos: espera de justi¢a, espera de bons dias;
espera de felicidade; espera da Totalidade; da
Presenca de Deus percebida, mas ndo vista.

Essas médos foram as das maes e avos dos
nossos alunos... Nem sabiamos da existéncia
destes talentos. Agora sabemos — e agradece-
mos o Dom recebido e compartilhado.

O dom compartilhado, por Deus é aumentado.
Esta verdade aprendi nestes dias e jamais esque-
cerei.

A esmola das mées costura um ano no qual
fomos roubados, violentados, entristecidos e ame-
drontados pela violéncia do bairro, mas que re-
compde os lagos dos filhos com um lugar que
precisa de Cristo, do Menino Nascido.

Sim, estas maos nos oferecem seu sim dian-
te da vida. Querendo dizer: “Recomecem!” “Fagcam
um novo inicio, uma nova tentativa”, “O Menino vos
acompanhard, sempre!”

Estas mdos ensinam que sabem agradecer.
O trabalho de costurar as roupas & uma gratiddo
ao Menino que renova tudo: a vida, o lugar, as es-
perancas, a nossa presenca neste lugar e neste
mundo.

129



Praticas pedagdgicas, cultura, histéria e tradicdo: um relato da experiéncia educativa em Novos Alagados

“Que o perdao seja sagrado /
que a fé seja infinita”

A bandeira ensina; as educadoras, também.
As maos da diretora que compra 0s materiais e
prevé a beleza do gesto ensina a ter uma espe-
ranca nova, que nao se abate nem com a doenca,
porque a fé, esta certeza presente, € maior que a
dor. As maos e o olhar ensinam a perdoar.

Cortar a cartolina, grampea-la e tecer os deta-
Ihes coloridos sup8e uma forma de olhar o mun-
do. “Que certeza é essa que nos faz colorir o triste;
amar o cotidiano e propor o Menino Deus que saia
pelas ruas?”

As maos que rabiscam o giz o0 ano inteiro; ago-
ra picotam e tecem figuras, detalhes de roupas
coloridas. Na biblioteca do Centro Educativo os
tecidos, as colas e tesouras, mostrando que o
verdadeiro trabalho é sagrado. Tem sempre a ver
com Cristo... Tudo é para Ele. Afesta, o trabalho, o
amor, o tempo, tudo.

“A bandeira segue em frente /
atras de melhores dias”

Por melhores dias acordamos todas as ma-
nhas. Acordamos, trabalhamos, estudamos, ama-
mos, recomegamos, sempre.

Os jovens ensaiando, aprendendo as can¢des
da Folia mostram que a vida é maior do que aqui-
lo que pensamos que ela seja, as vezes tdo me-
diocre, tdo pequena, tdo em ndés, mas a vida é
grande. E Deus, maior que tudo. Tdo maior que
nos abraca todo dia, mesmo sem sabermos. Um
grande que nos abraca, ensinando, pedagogo eter-
no, nos mostrando o0 que SomMos.

E o talento deles, meninos e meninas, apare-
ce. O que estava escondido surge. As vozes e 0s
instrumentos nem sempre afinados vdo numa
cadéncia baiana, popular, misto de tradicdo e de
inovacdes em que reconhecemos ali um povo,
uma historia, uma continuidade tamanha, que sa-
bemos a quem pertencemos, nesta mesma ma-
nifestacdo cultural, religiosa e festiva. Porque o
ser humano deve ser tudo isso e muito mais.

Aprender é tarefa dificil. Das mais fatigantes
que existem porque nos colocam na posi¢do de
ndo sabedores, mas os jovens aprendem — e com
facilidade.

Aprendem, esforcam-se por melhores dias.
Mesmo aqueles teimosos ndo chegam a ser reni-
tentes. Olham e aprendem uma ordem, uma indi-

cacado como quem vai crescer sempre mais. E
crescem. Vejo a menina que faz o papel do palha-
¢o: timida, ndo proferia palavras; agora ja canta e
antecipa os versos do Divino. Aprendo que a festa
é agora. Hoje, neste dia de tantos ensaios, nas
tantas leituras da origem da Folia de Reis.

Pode ser que a rua, o bairro, nos veja. Pode
ser que ndo. Mas o que interessa é que os melho-
res dias deste Natal de 2002 eu ja estou vivendo,
simplesmente por ver o empenho dos meninos,
das maes, das avos e das professoras em costu-
rar e fazer as roupas e cada detalhe desta festa
gue acontece, certamente, em nossos coragdes
preenchidos pela Presenca deste Menino que
para tudo e que faz tudo acontecer. Que move o
mundo na época do seu nascimento, e que tam-
bém unifica até os descrentes, os sem fé, os amar-
gos, os desiludidos. Menino forte Este que vem
por ai no Natal.

“No estandarte vai escrito /
Que ele voltara de novo”

Mas o novo existe. O Menino vai mostrar-nos a
novidade que é existirem pessoas que se reu-
nam por causa dele. A novidade se espalha nos
lugares onde vivemos: uma rua é aberta; uma
palafita que ndo existird mais; novas casas que
estdo sendo construidas, enfim, novidades que
transparecem na vida da comunidade.

“. 0 de casa, /- 6 de fora /
- Maria, vai ver quem é!”

Sim. Se tens coragem, vai ver quem € que esta
a tua porta? Um grupo de cantadores e tocadores
que vai anunciar que o Natal tem uma presenca
gue nos ilumina e nos da novo gosto de vida.
Um grupo colorido e cantante. Um grupo sim-
ples, de jovens e criangas que vao atras de uma
presenca gque , em suas vidas, tem um nome: Cris-
to, Menino Jesus, o motivo de tantos festejos.
Tomara que aprendamos a segui-lo como se-
guiremos esta Folia. Tomara que tenhamos aces-
SO a este momento com o coragdo simples dos
nossos antepassados, nossos avés do Recdn-
cavo e do interior do estado da Bahia, que planta-
ram estas sementes de fé em nossa historia.
Se o Rei chegar em sua porta, na rua: nao
abra s6 a porta de madeira que protege seu lar
contra os bandidos e o frio da noite. Abra também
— e mais que tudo — o coragdo e a vida para nos
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receber; ndo a nés, mas a Ele que se utiliza des-
tas vozes e de tantas maos que talvez nem sou-
bessem que sdo capazes de amar com tanto amor
uma Presenca tdo sem igual.

“Adeus, Santos Reis / adeus de amor /
até para o ano / se noés vivos for”

CONSIDERACOES FINAIS

A prética educativa em Novos Alagados,
descrita nestas paginas, revela-se portadorade
significados que convergem com uma aborda-
gem metodol 6gica que busca valorizar as des-
cobertas e astradi¢fes culturaisbrasileiras, em
0posi¢ao aumaeducacdo cadavez mais desca-
racterizada de valores e percepgdes de um
saber constituido a partir de nés, brasileiros e
afro-descendentes. Conhecer a historia, as
musicas, as tradi¢des e 0 modo de ser de um
povo pode fazer emergir das préticas pedago-
gicas em sala de aula um espago de convivén-
cia com a pluralidade e a diversidade. Podem
também ganhar o mundo e adquirir os espacos
do cotidiano, nafavela e em outros contextos.

Essas experiéncias que realizei como edu-
cador gjudaram-me a compreender que a edu-
cacdo é uma abertura a consciéncia de guem
sSomos, a quem pertencemos. ldentidade essa
gue necessitaser fortal ecidacadavez maisante
aenxurrada de mudancas e modismos que vém
acontecendo na pds-modernidade.

A educacdo revela que ha espacos possi-
Vel's para uma emancipagéo cultural na educa-
¢do brasileira, uma emancipacdo que nos faca
descobrir guem somos.

Proporcionar o encontro dos educandos com
a cultura da Bahia é estabelecer vinculos e la-
¢os com um continuum civilizatério que acon-
tece agora, sob 0s hossos olhos.

A educacéo popular, conforme aqui descri-
ta, procura valorizar os saberes ancestrais da
cultura brasileira como forma de socializacdo
dos educandos e dos educadores envolvidos
nessa proposta. A consequiéncia vai em dire-
¢ao a uma nogdo de cidadania que passa pela
recuperacdo da auto-estima dos educandos e
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educadores hum contexto social marcado pela
estigmati zag&o devido as condi¢des de pobreza
da area suburbana da cidade de Salvador.

Os projetos sociais aparecem como espa-
cos de educacdo inclusiva, que buscam valori-
zar e desenvolver a diversidade cultural como
formade reconhecimentos doslagos e vinculos
dosindividuoscom ahistériacivilizatériaaqual
pertencem, pois ndo devemos esquecer que a
diversidade cultural € um dos nossos maiores
patrimonios. Nestes espagos é possivel acria
cdo dealternativasaviolénciae exclusdo, apartir
de iniciativas que proporcionam a descoberta
dessa mesma histéria comunal, muitas vezes
sonegada.

A proposi¢do do estudo da historia do Su-
burbio Ferroviario e do reavivamento dastradi-
¢Oes afro-brasileiras buscou valorizar o espago
e o territério como contextos onde os habitan-
tes, os antepassados e 0s atuai s, marcaram uma
trajetoria de lutas pela sua cidadania, mostran-
do que o inconformismo com determinadas si-
tuacdes de opressdo € um trago que ndo pode-
MOS eSquece.

Essas experiéncias buscaram mostrar, sin-
teticamente, que a educago popular efetivada
em espacos abertos a novas propostas
educativas pode gerar conhecimentos e trans-
formagbes na vida de criangas e adolescentes
em situagdo de risco psicossocial. O encontro
com a diversidade provoca o crescimento da
liberdade, no sentido que vamos criando espa-
cos de convivéncia, pautados pelo respeito e
pel o acolhimento dessa mesma diversidade.

Uma educagdo plural e abertaahistoriados
sujeitos envolvidos nela € a emergéncia que
aparece a frente de todo educador comprome-
tido com a transformacé&o da realidade.

A sistematicidade e a seriedade com o re-
gistro sdo fundamentais para fazer permane-
cerem as experiéncias que realizamos. Assim,
estas paginas sdo um relato de experiéncias que,
de certo modo, trouxeram as criancas e ado-
lescentes de Novos Alagados um novo modo
de perceber-se no mundo, no sentido de sabe-
rem-se pertencentes a um contexto mais am-
plo, tanto do ponto devistacultural, quanto his-
torico, social e educativo.
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Talvez a maior questo de todas sgja a de-
mocratizacdo daquilo que nds, educadores,
aprendemos na vida e nos bancos das univer-
sidades e cursos que freqiientamos. O nOsso
saber tem umafuncdo social. Ele precisaser di-
fundido para que outros o encontrem e facam
uso deledamelhor formapossivel em suasvidas.

Espero que essas paginas sejam uma pro-
vocagdo a outros educadores que podem con-
tribuir parafazer da nossa sociedade um lugar
de convivénciae de respeito a pluralidade cul-
tural da qual fazemos parte, inclusive questio-
nando a velha ordem que segrega os pobres
cada vez mais a espacos de abandono.
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LAVAGEM DO BONFIM:
ENTRE A PRODUCAO E A INVENCAO DA FESTA

Eduardo Alfredo Morais Guimaraes”

RESUMO

A partir deum andlise dalavagem simbolicado Santuério do Senhor do
Bonfim, procura-se analisar aspectos ludico-festivos que compdem a
chamada ““baianidade”. A “lavagem” ocorre antes do Carnaval oficial
e é um “carnaval” que questiona a “ordem”. A identidade e arelagdo
dos baianos com o sagrado estdo no cerne do trabalho que destaca as
investidas do poder publico e da industria cultural, no sentido de cir-
cunscrever a“festa’ aum evento turistico. As manifestagfes culturais
do povo negro, reconhecidas como a“ama’ dacidade, pelosdirigentes
de 6rgdos de turismo, tratadas como manifestacBes folcléricas, uma
verdadeira prisao reservadaao povo negro alegre efesteiro, qualidades
atribuidas geneticamente ao grupo a partir da raga, apimentadas com
concepcges racistas.

Palavras-chave: “Lavagem” — Santuério do Senhor do Bonfim — Festa
— Religiosidade Popular — Rito

ABSTRACT

LAVAGEM DO BONFIM: BETWEEN THE PRODUCTION AND
THE INVENTION OF THE FESTIVAL

Departing from an analysis of the symbolic washing of the Sanctuary of
Senhor do Bonfim, one aims at analyzing ludic-festive aspects that
compose the so-called ““baianidade”. The “washing” happens before
the official Carnival and it is a“carnival” that questions the “order”.
The identity and the relationship of Bahians with the sacred are in the
center of the work, which highlights the investing of the public power
and of the cultural industry, in the sense of circumscribing the “festi-
val” to a tourist event. The cultural manifestations of the Afro-
descendants, recognized as the “soul” of the city by the directors of
tourism organs, are treated as folkloric manifestations, a true prison
reserved for the happy and festive Afro-descendant, qualities attributed
genetically to the group of the race, spiced up with racist conceptions.

Key words: “Washing” — Senhor do Bonfim Sanctuary — Festival —
Popular Religiosity —Rite.
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Se 0 sol brilha s6 para a burguesia— entdo, camaradas, apagaremos o sol

O brado de Trotsky, de umatribuna, durante
arevolucdo de 1917, naRuUssia, citado por Jean
Duvignaud (1983, p.31), éumaincitacdo asub-
versdo e é exatamente esta subversdo exube-
rante que melhor descreve o espirito da festa
da Lavagem do Bonfim, realizada anualmente
pelos baianos. A lavagem, apesar de integrada
adinémicadasociedade, € um periodo peculiar
da vida da cidade, marcado, sobretudo, pela
transgressdo. Como afirma Durkheim, a efer-
vescénciae o desregramento possibilitam arevi-
ficagdo e a renovagdo da ordem cultura e é
durante estas manifestacdes sagradas que a
criatividade humana atinge o apogeu. A identi-
dade e a relacdo dos baianos com o sagrado
estdo, assim, no cerne do nosso trabalho sobre
aLavagem do Bonfim. A festa pode ser consi-
deradaumaverdadeira“liturgiade baianidade”,
construida a partir da presenca marcante das
religidesafro-brasileiras, do proprio catolicismo
popular e do “festar” caracteristico destas ma-
nifestacdesreligiosas.

O ritual, nasuadimensdo material etempo-
ral, possui fronteiras e limites. O cortejo parte,
na quinta-feira anterior ao dia da festa do Se-
nhor do Bonfim, do bairro do Comércio, mais
exatamente das escadarias da Igreja de Nossa
Senhora da Conceicéo da Praia', segundo Reis
(1991, p.120), arquétipo cristdo damée, nasua
gualidade de conceber e de gerar avida. O iti-
nerario de oito quildmetros é calculado em ho-
ras de marcha e corta o centro financeiro da
cidade sacralizando e modelando o espaco por
um breve intervalo de tempo. S8o as baianas
com seus corpos model ados pel os trajestipicos
gue relinem os elementos ancestrais necessa-
rios a consagracdo do espacos. Estamos no
centro da atividade ritual e o centro é um lugar
ativo e mével nafestadaLavagem do Bonfim
gue segue ressignificando os espagos perten-
centes ao antigo bairro comercia da cidade.
Apbs duas ou trés horas de marcha o cortejo
chegaalgrejado Senhor Bom Jesus do Bonfim
gue élavadasimbolicamente pelas baianas. Sem
duvida, pode-se perceber queéno adrodalgreja

(Leon Trotsky)

e nos arredores que a atividade ritual se con-
centra, mas este fato ndo implica que a festa,
ou o proprio ritual, cesse com a passagem do
cortgjo. Noitinerario distingue-se zonas que sdo
objeto de maior ou menor atividade ritual e a
festa prossegue em varios lugares até a ma-
drugada.

Vé-se, assim, que as agdes do poder publi-
co (ou mesmo privado) no sentido de discipli-
nar afestainterferem diretamente naLavagem
do Bonfim. O poder das autoridades determi-
na, em certo sentido, o avango ou o recuo da
atividade ritual e os préprios limites da festa.
Como observa Marc Augé (1994, p.60), alin-
guagem politica € naturalmente espacial; dai,
certamente, 0 simbolismo politico que se expres-
sano poder das autoridades de determinar limi-
tes e fronteiras. Concretamente, os caminhos
trilhados pel o cortej o foram tragados pel os pro-
prios devotos, possuem cruzamentos e pragas
onde os homens satisfazem cotidianamente as
mais diversas necessidades, inclusive deinter-
cambio econdmico, cujo funcionamento impli-
ca agdes econdmicas, politicas erituais.

QUEM TEM FE VAI A PE!

O caréter de singularidade do ritual dalava-
gem simbodlicado Santuario do Bonfim é paten-
te. Ao contrario das procissdes religiosastradi-
cionais, no cortej o os devotos ndo acompanham
as imagens dos santos. O Senhor do Bonfim
ndo deixa a sua casa para “passear” com seus
devotos pelas ruas dacidade, mas aguarda oni-
potente os seus filhos em sua morada: uma
multiddo de mais de um milh&o de pessoas que
acompanha desordenadamente um grupo de
baianas formado, majoritariamente, por gente
de santo dos Candomblés daBahia. A lavagem
daigrejaésimbdlica, isto é, asportasdaigreja

1 A partir dos primeiros anos da década de 1940, as esca-
dariasdalgrejade Nossa Senhorada Conceigdo daPraia
passaram a ser 0 ponto de partida do Cortejo.
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permanecem fechadas durante a cerimbnia e
as baianas lavam apenas as escadarias e 0 adro
do santuério.

A palavra de ordem dos participantes do
cortejo, repetida todos os anos pelos mais ar-
dentes defensores da tradicéo é quem tem fé
vai a pé. Majoritariamente, os participantes
vestem-se de branco — afinal o branco é a cor
do Orixa Oxaa e do proprio Cristo Crucifica-
do, 0 Senhor do Bonfim — e seguem a pé da
Concei¢do da Praia a0 Santuario do Bonfim,
ao som dos blocos afros e af oxés, num percur-
so deoito quilémetros. Ao chegar ao Bonfim as
baianas realizam a lavagem simbdlica do san-
tuério e derramam agua de cheiro sobre a ca-
beca dos fiéis que se encontram nas proximi-
dades. Nao resta davida que nem todos conse-
guem chegar a Colina Sagrada, pois os apelos
do carnaval instaurado no percurso contém a
marcha de muitos participantes.

Nossas interpretagdes sobre a Lavagem
Simbdlica do Santuario do Senhor Bom Je-
sus do Bom Fim, momento magico da festa
guando os devotos se purificam ao tempo em
que purificam o proprio templ o, voltam-se para
algumas discussdes j& classicas no ambito da
antropologiasobre afestacarnavalesca. Deum
lado, autores que advogam a existénciade uma
inversdo naordem socia durante o periodo car-
navalesco. De outro, agueles que afirmam que
durante o carnaval a ordem n&o é subvertida.
Acreditamos que as andisesde Mikhail Bakhtin
expressas no seu famoso livro sobre Rabelaise
0 Carnaval Medieval, publicado em portugués
sob o titulo A Cultura Popular na ldade Mé-
dia e no Renascimento, podem ser um ponto
de partida seguro para o desenvolvimento de
nossa abordagem. No livro o autor afirma que
no periodo carnaval esco, na Europa Medieval,
seinstauraria umaoutra ordem social marcada
pela abolicdo das rel agdes hierarquicas:

Em conseqiiéncia, essaeliminagdo provisoria, ao
mesmo tempo ideal e efetiva, das relagdes hie-
rarquicas entre os individuos, criava na praga
publica um tipo particular de comunicago, in-
concebivel em situagdes normais. Elaboravam-
se formas especiais do vocabulario e do gesto
da praca publica, francas e sem restri¢des, que
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aboliam toda a distancia entre osindividuos em
comunicacdo, liberados das normas correntes da
etiqueta e da decéncia. Isso produziu o apareci-
mento de umalinguagem carnaval escatipica, da
qual encontraremos numerosas amostras em
Rabelais. (BAKHTIN, 1987, p.9)

Os festejos carnaval escos ocupavam lugar
de destague na Europa Medieval; a alegria, o
gosto pela festa e 0 sentimento de liberdade
germinavam e enraizavam-se nos burgos, sen-
do parte integrante, inclusive das solenidades
religiosas. Além do Carnaval propriamente dito,
uma série de celebracfes comicas eritos festi-
vos faziam parte do cotidiano europeu durante
aldade Média, marcando a sucessdo das esta-
¢cOes, a semeadura, 0 nascimento e a morte
como expressoes de ritos de passagem. Se-
gundo Bakhtin, ndo se pode esquecer da festa
dos tolos, da festa do asno, do riso pascal e
de quase todas as festas religiosas realizadas
com forte participacdo popular e em um ambi-
ente carnavalesco. Todos esses ritos e espetéd
culos criavam, segundo Bakhtin, umadualida-
de do mundo, deum lado ascerimoniasoficiais,
de outro, os cultos carnaval escos, comicos, do-
minados pel o riso, “um segundo mundo e uma
segunda vida aos quais os homens da idade
M édia pertenciam em maior ou menor propor-
¢a0, e nos quais el esviviam em ocasi 6es deter-
minadas’ (1987, p.4).

E importante observar que o ponto de vista
de Bakhtin ndo é unadnime. Analisando a mes-
ma problematica estudada por Bakhtin, Jacques
Heers (1987), em seu trabalho Festas de Lou-
cos e Carnavais, segue caminho inverso. Para
Heers, ahierarquia do poder local, as querelas
politicas e os val ores dominantes est&o presen-
tes nas festas carnavalescas.

Muitos autores tentaram aproximar as in-
terpretacbes de Bakhtin darealidade brasileira,
como o antropdlogo Roberto DaM atta ao estu-
dar o carnaval carioca (1973). Para DaMatta,
0 Carnaval parece ser umainstituicdo que per-
mite a visdo do Brasil como uma grande
communitas, “onderagas, credos, classeseide-
ologias comungam pacificamente ao som do
sambaedamiscigenagdo racial” (1973, p.123).
Oritua carnavalesco possibilitariao rompimento
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com a formalidade cotidiana, através da cria-
¢80 de um espago especia onde todos poderi-
am permanecer sem preocupacoes de relacio-
namento ou filiagdo. Por outro lado, outros au-
tores, a exemplo de Maria Isaura Pereira de
Queiroz, afirmam que no carnaval brasileiro a
ordem n&o é subvertida (QUEIROZ, 1995). Da
mesma forma, existiria uma nitida separacéo
entre atores e expectadores e os folides saberi-
am o seu lugar nafestade acordo com ospapeis
gue desempenham.

Acreditamos que, concretamente, a Lava
gem do Bonfim guardamuito do segundo mun-
do proprio da ldade Média. A festa é “subver-
siva’ desde a temporalidade: € um carnaval
fora de época. A “lavagem” ocorre antes do
Carnaval oficial e é um carnaval que questio-
na a ordem, desconhecendo a distincdo entre
atores e espectadores, todos participam efeti-
vamente do ritual, criando um lapso espacial e
temporal marcado por universalidade, liberda-
de, igualdade e, porque ndo dizer, abundancia
(BAKHTIN, 1987, p.8). Os participantesvivem
efetivamente os festejos da Lavagem do
Bonfim, ndo sdo assistentes passivos. A festa é
um momento de transgressao, de liberaggo, de
abolicéo de hierarquias, de regras e de tabus
gue se mantém renitentes no cotidiano dos
baianos.

A0 nosso ver, as caracteristicas |udico-fes-
tivas da Lavagem do Bonfim autorizam uma
interpretacdo do ritual nos mol des propostos por
Bakhtin (1987). Observamos que, no obstante
as tentativas de enquadramento da lavagem na
“ordem”, em especiad asinvestidasdaindustria
cultural (ORTI1Z, 1989) no sentido de circuns-
crever os festejos numa légica que leva em
consideracdo as forgas do mercado, a Lava-
gem do Bonfim resiste aos assédios da ordem.
Osfolides continuam decidindo como ir&o par-
ticipar. Os proprios organizadores, mesmo pre-
ocupados com aquebradebarreirastidas como
intransponiveis, evitam acdesque firam o card&
ter universal da festa: a Lavagem do Bonfim
é um ritual de todos os baianos. A lei que pre-
side a festa € a lei da liberdade. A lavagem,
COM O Seu cortejo, € um momento especial da
vida dos baianos, uma festa que celebra a

baianidade, concepcdo de vida que possui um
forte contetido étnico/religioso, marcado por
elementos dachamadaidentidade cultural afro-
brasileira, envolvida por umaalternanciaentre
0 sagrado e o profano, uma concepc¢do de mun-
do que n&o separa a alegria e 0 sagrado e a
principal barreirague os participantes quebram
esta ligada as rel agdes hierarquicas vinculadas
apropria Religido Catdlica. A marcamaior da
festa é a busca de uma relagcdo mais préxima
com o sagrado por parte dos participantes que
saem as ruas da cidade em busca do Axé?, li-
berado pelas baianas® que realizam a lavagem
simbdlicado santuario. O climaédeaternancia
entre o sagrado e o profano, o climareligioso e
a festa carnavalizada fazem parte do mesmo
ritual. A lavagem poderia, entdo, ser uma espé-
cie de “carnaval medieval” onde o sagrado
confunde-se com o profano, as hierarquias sdo
abolidas e as classes sociais e idades dos parti-
cipantes se indiferenciam (BAKHTIN, 1987,
p.219).

ORITO

Em primeiro lugar, o que é um rito? Segun-
do Cazeneuve ([19-7]), o rito esté4 carregado
deinércia, tributo pago em funcdo de suaresis-
téncia a mudanga. O rito € um ato que sempre
permanece fiel a certas regras que constituem
precisamente o que ha nele de ritual, mesmo
sendo bastante flexivel para comportar uma
margem de improvisacdo. Quando tomamos
parte de um ritual expressamos anossa partici-
pacdo em uma determinada ordem social. O
ritual, segundo Durkheim (1989), est4 no nu-
cleo dareligido e é o que torna possivel a pré-
priaordem social emoral. A Lavagem do Bon-
fim &, entre outras coisas, um rito comemorati-
VO que seinsere em um determinado tempo his-
torico, celebrando aidentidade cultural baiana,

2 Axé: “Energiaque tudo transpassa, movimenta e possi-
bilita” (BERKENBROCK, 1997, p.259-267).

8 Asparticipantes do ritual so em suamaioriabaianasdo
acarajé. Constatamos na pesquisade campo que amaioria
das baianas estavinculadaaosterreiros dasreligides afro-
brasileiras.
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a“baianidade”. O ritua reproduz o mundo vi-
vido pelos baianos, mas também se insere em
outro mundo, possuidor de uma | égica propria
apontando modos alternativos de comportamen-
to, um mundo sagrado capaz de captar e mane-
jar forcas numinosas*. O ritual dalavagem ex-
pressa a forma como uma sociedade dividida
em diversos dominios e éticas encontra sua to-
talidade, ou, utilizando as palavras de Roberto
DaM attanumaafirmacao de base genuinamen-
tedurkheimiang, “... osrituais servem, sobretu-
do na sociedade complexa, para promover a
identidade social e construir o seu carater”
(1979, p.24). Sem duvida, éimpossivel pensar
acidade do Salvador sem suasLavagense, mais
impossivel ainda, pensar acidade sem alLava
gem do Bonfim.

As reflexdes de Van Gennep (1978) sobre
0s ritos de passagem sdo esclarecedoras. No
ritual os participantes sdo convidados a tomar
um banho purificador, se purificam, se lavam
e se limpam. Inegavelmente, o ritual estarela-
cionado com as manifestagoes religiosas afro-
brasileiras. O contato com as aguas de cheiro
das baianas garante umaimerséo purificadora,
s80 as aguas de Oxal&, orixa da criagdo. As
aguas simbolizam regeneracéo, operando um
renascimento através do axé de Oxaa, ener-
giague garante adindmicadavida. O simbolis-
mo dadgua como fonte de pureza, fertilidade e
vidasurge comtodaforca(BRUNI, 1994, p.64).
Orritual assinalaoinicio deumnovo ciclotem-
poral que deve ser marcado pela harmonia
ComotodaatividadereligiosadasreligidesAfro-
Brasileiras, a lavagem significa uma troca. A
maior oferenda dos participantes € o sacrificio
de seguir o trgjeto do cortejo a pé —que tem fé
vai a pé!, afirmam os participantes.

Como nas dancas rituais realizadas nos ter-
reiros, o ritual dalavagem tem o seu ponto fo-
cal na mulher. Sd0 baianas dos candomblés,
casas de Umbanda, ou mesmo baianas de ou-
tros credos, que com graca e impetuosidade
seguem dancando pelas ruas acompanhadas de
perto pelo Afoxé Filhos de Gandhy, seguindo o
toque do gexa. Os dirigentes do Afoxé seguem
de perto o grupo de baianas e, com a participa-
¢do ativa dos integrantes da agremiacdo, pro-
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curam suprir as necessidades do cortejo. O rit-
mo seguido € o mesmo ritmo litdrgico dos ter-
reirose possibilitaadistribuicdo do axé de Oxala
O rito aparece, entdo, COmMoO um pProcesso con-
juntivo que objetiva, ndo obstante as distensdes
existentes na sociedade, manter aharmonia do
participanteindividual, dacomunidade e do pré-
prio universo. O sacrificio ou a oferenda é
dedicadaao Senhor do Bonfim, identificado com
0 Orixa do Candomblé, Oxal4, em virtude de
homol ogias entre os respectivos arquétipos. De
um lado, Senhor do Bonfim, Jesus Cristo, o fi-
Iho de Deus; de outro, Oxal, o mais poderoso
dos orixés, responsavel por toda a criagéo.
Observamos, entéo, o caréter singular da préti-
careligiosados participantes, que procuramin-
terpretar o ritual & sua maneira. Eles sdo na
sua maioria catélicos, mas podem ser também
de Candomblé, de Umbanda, Espiritas, ou mes-
mo sem religido. Para os praticantes das reli-
gides afro-brasileiras, a religido abarca todas
as esferas da vida e alavagem surge como um
ritual que transmite axé indispensavel adina-
micidade dapropriavida.

O Senhor do Bonfim pode ser um simbolo
pertencente ao universo simbalico catdlico; no
entanto, ndo haincongruénciano seu culto por
parte dos adeptos dasreligies afro-brasileiras.
O campo simbdlico/religioso em questdo é mar-
cado pela“interculturalidade’ e modelos miticos
elitdrgicos correlacionam-se de maneiraanal 6-
gica. O Senhor do Bonfim éidentificado com o
orixa do Candomblé, Oxal4, mas estaidentifi-
cacdo parece resumir-se numa analogia entre
0S arquétipos e esta analogia tem limites. Os
festeiros ndo transferem para o Senhor do
Bonfim os mitos ligados ao orixa do Candom-
blé; da mesma forma, ndo acreditamos que al-
gum festeiro acredite que Oxala foi crucifica-

4 Termo utilizado por K. Otto, experiéncias provocadas
pelarevelagdo de um aspecto do poder divino... (citado
por MirceaEliade, O Sagrado e o Profano: aessénciadas
religiGes. Lisboa: Livrosdo Brasil, [19-7], p. 24.)

> Oxaaé o primeiro dos Orixas, recebeu de Olorum, deus
supremo, criador detodos os orixas (Cf. VERGER, 1981,
p.21-22), atarefa de criar aterra com tudo em que nela
existe.
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do! Um observacéo atentarevela o fervor dos
devotos que rendem homenagens ao Senhor do
Bonfim e pedem béncéos a Oxaé. Para os ca-
t6licos mais dogméticos esta atitude €incorreta
e até mesmo uma profanacdo, mas € justamen-
te uma postura “ecuménica” e “tolerante” que
imperaentreamaioriadosleigos, afiliadosin-
corporados legitimamente a Igreja Catdlica. O
Catolicismo Popular admitiu, assim, no seuseio,
0 povo de santo e sua maneira festiva de viver
areligido. Os Deuses africanos ndo foram ven-
cidos e estdo presentes no proprio universo sim-
bdlico dalgrejaCatdlica, mas osconjuntossim-
bélicos mantém-se distintos e, certamente, o
mais importante, se 0s adeptos das religites
afro-brasileiras se retirassem da lavagem, se-
riaprovavelmente o fim dorito.

Observamos que situagdes de conflito, en-
volvendo gruposrivais, sdo comunseo conflito
pode, em muitos casos, localizar-se no coracéo
do préprio rito, chegando mesmo areforcar as
assimetrias existentes no universo socia sem,
no entanto, deixar derealcar o coletivo, abaia-
nidade. N&o podemos, portanto, menosprezar
as “intencOes politicas’ presentes nalavagem.
Na hora da |uta politica a lavagem assume as
caracteristicas de um jogo de competicBes que
exaltaasrivalidades. A diregdo do movimento
ritual volta-se para as distensdes existentes no
universo social. A festa exalta os poderes dos
grupos queimpdem pelasua participacdo o seu
lugar na “cidade e na sociedade politica”
(HEERS, 1987, p.17). Em determinados mo-
mentos, a lavagem também é uma “cerimbnia
do triunfo”, um cortegjo triunfal que conduz os
vencedores das contendas politicas, bastante
significativo quando ocorrem mudancas politi-
cas expressivas.

Vejamos mais de perto como as mudancas
politicas podem influenciar na realizagdo da
Lavagem do Bonfim,

No ano de 1987, o Jornal Tribuna da Bahia,
de 16 dejaneiro, circulou com a seguinte man-
chete: “Maior cortejo detodaa historia dafes-
tadurou 5 horasem diregdo aColina’. O ponto
focal da festa era do Governador eleito pelas
oposic¢les, Waldir Pires, que, atravésda“ sagra-
¢ao0" pelas béncaos das baianas, fortalecia-se
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para a jornada de quatro anos a frente do Go-
verno do Estado. Cercade 500 baianas partici-
param dalavagem, segundo amatéria publicada
pelojornal, em meio amais de 600 mil pessoas
gue acompanhavam o ritual.

A lavagem ocorreu em um momento impor-
tante da vida politica do Estado da Bahia e 0
rito adquiriu, entdo, um sentido claro de“liturgia
politica”, como um momento de “ sagracao” de
uma“novaordem” construida a partir da vito-
ria das oposi¢do nas elei¢des para o Governo
do Estado. O simbolismo da Lavagem do Bon-
fim, rito que celebra ainstauracdo de um novo
ciclo temporal, acompanhado nos momentos
cruciais—lavagem dasescadariasdaigrejapelas
baianas — por uma simbdlica da limpeza e da
purificac8o, fundia-se, entdo, com o entusias-
mo popular pelavitoria. A ceriméniacelebrava,
de fato, uma ordem a ser instaurada e o gover-
nador eleito —Waldir Pires— e seus seguidores
monopolizaram as atengdes em praticamente
todos os momentos da “longa caminhada’.

NaLavagem dejaneiro de 1991, os pedidos
dos baianos para a paz no Golfo Pérsico domi-
naram as atengdes, ressaltando o carater uni-
versal do ritual. Associagdes de classe, parti-
dospoaliticos, associacles carnaval escas, hotéis,
agéncias de turismo e os mais diversos “gru-
pos’ faziam-se presentes ao cortejo, atravésde
camisetas brancas, faixas e adesivos alusivos a
paz no Golfo Pérsico. Constataram-se, ainda,
mensagens pela recuperacdo de Irma Dulce,
“amée dos baianos’, religiosa que se destacou
por seu trabalho pelos pobres. Faixas coloca-
das pelacomisséo, ao longo do trajeto, pediam
“giléncio para Irma Dulce” nas proximidades
do Hospital Santo Antonio. A atividade ritual,
sob suas diversas formas, conjugava naquele
momento o participanteindividual, acomunida-
de e o préprio universo. Contrariando as ex-
pectativas da Comissdo, nem o governador do
Estado, nem o prefeito da capital participaram
do evento e dentre os politicos que participa-
vam do cortejo (e eram muitos) apenas 0 De-
putado Federal Manoel Castro, virtual candida-
to a prefeito da capital, nas eleicdes de 1992,
acompanhou as baianas até o adro da igreja.
Constatava-se, assim, um “esvaziamento” da
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lavagem e este esvaziamento deveu-se, sobre-
tudo ao carédter intermedié&rio do governo. O
governador Nilo Coelho — eleito Vice-Gover-
nador em 1986 — estava deixando o cargo e 0
governador eleito (em 1990), Antonio Carlos
Magalhaes, preparava-se para assumir 0 go-
verno. Por outro lado, o Prefeito de Salvador,
Fernando José, era apontado por todas as pes-
quisasde opini&o como o “pior prefeito do Bra-
sil”. Suapopularidade estavaem baixa. Outros
politicos, talvez atentos as acusagdes de mani-
pulacéo, preferiram acompanhar o cortejo sem
um envolvimento maior com aparte dasbaianas
e alavagem do adro daIgreja.

Na Lavagem de 1992 ocorreu a “sagracao
de um novo governo”, eleito com expressiva
votacdo. Observavamos, entéo, aefetivacdo de
um ritual de “sagracéo” de uma nova ordem.
Era a primeira lavagem apés a posse do Go-
vernador do Estado, Antonio CarlosMagal haes,
eleito em 1990. Um novo ciclo temporal — os
guatro anos de mandato do governador —inicia-
va-se e Antonio Carlos Magal hées, celebrando
0 Seu governo, num ato coletivo de comunh&o,
participavados momentos maissignificativosdo
ritual: apartidado cortejo naConceicdo daPraia
ealavagem do Adro dalgreja. Assistimos, en-
tdo, arealizagdo de uma das maiores lavagens
dahistériada devocéo e a cerimbniareforcava
as mudancas politicas ocorridas no Estado em
funcéo do resultado das elei¢cdes. O governa-
dor, juntamente com seus principaiscorreligio-
narios, caminhava ao lado das bai anas buscan-
do umaidentificaco com o lado negro dafes-
ta. O governo definia naguele momento uma
linha de acdo que privilegiaria durante todo o
governo uma aproximagado com as manifesta-
¢Oes culturais afro-brasileiras existentes no
Estado, encaradas com rico manancia para as
politicas publicas naéreado turismo.

Orritual Situa-se, assim, entre aarte eavida
cotidiana. Os participantes ndo se restringem a
assigtir passivamenteao cortgjo ealavagem sim-
bolica do santuério; eles vivem efetivamente o
ritual, poisaLavagem do Bonfim éumafestade
todosem Salvador. E uma* segundavidado povo”
dacidade (BAKHTIN, 1987), um momento es-
pecial da existéncia onde ndo halugar paraato-

res e expectadores; todos celebram, de alguma
forma, as mudangas concretas ou, simplesmen-
te, imagindrias. No ritual os baianos partilham
uma identidade toda particular; vivem um mo-
mento fora do cotidiano, seguindo as reflexGes
deVictor Turner (1979, p.118),“... ‘'momento si-
tuado dentro e fora do tempo’, dentro e fora da
estruturasocial profana’, querevelaassimetrias
existentes na sociedade.

Talvez a Lavagem do Bonfim seja o Unico
“carnaval” quetem um sujeito, um simbolo fo-
cal que orienta os participantes, ou sgja, que
tem “um dono”, e 0 Senhor Bom Jesus do Bom
Fimou o orixddo Candomblé, Oxala, €0 “dono”
desta festa. E precisamente isso que faz dala-
vagem um dos momentos mais ricos da vida
ritual da cidade do Salvador. Embora a festa
tenha um “dono”, mantém-se “festa de todos’ .
Como Carnaval, o ponto chave é a sua organi-
zacao praticamente independente do poder pu-
blico e das autoridades religiosas. Observa-se
aindaque o cortejo € um desfile polissémico, no
sentido de congregar participantes dasmaisdi-
versas matizes, pois sdo catolicos, guardides da
ortodoxia ou ndo, espiritas, candomblecistas,
umbandistase muitagentede” outras’ religioes,
sem religido, ou que fazem a sua religido. Os
participantes, como no carnaval, organizam-se
em grupos, embora estes grupos ndo tenham
um caréter permanente, ndo sejam “blocos’ no
sentido de algo compacto, sélido (DAMATTA,
1979, p.98). S&o, na verdade, grupos ordena-
dos de maneiramuito maislivre e alicercados,
principalmente, nas camisetas que aparecem,
ent&o, como um modo de dizer algo asociedade.
Essa caracteristicasurge, entéo, como um ponto
muito importante, quando nos damos conta de
gue os participantes destes grupos identificam-
Se Com as mensagens expressas nas camisetas
e, maisainda, quando percebemos que estas pes-
soas, ligadaspor lagos profissionais, de militéncia
politica, ou simplesmente organizedas paraala
vagem, ndo estdo ali sb para“brincar”, mastam-
bém para “participar” do ritual, dialogando de
alguma forma com a sociedade.

Por outro lado, a lavagem possui também
caracteristicasde* procissdo religiosa’ eo avo
do cortgjo sdo os pedidos de protecéo ao Se-
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nhor Bom Jesusdo Bom Fim e as* obrigactes’
com Oxal&. Como toda procissdo, antes da sa-
idado cortejo, 0s “participantes’ sdo convida
dosaassistirem umaMissa, celebradanalgre-
ja de Nossa Senhora da Conceicéo da Praia,
ou melhor, eram convidados, pois a missa foi
suspensa por determinacdo do Arcebispo da
Bahia, Dom LucasMoreiraNeves, noinicio dos
anos 1990. No centro do cortejo esta a “parte
das baianas’, comprimidas pela multidao que
insiste em acompanhé-las, até as escadarias do
santuario. Este niicleo, apesar dos esfor¢os dos
organi zadores, permanece formado por um con-
junto desordenado do qual participam as autori-
dades, as baianas e gente do povo gue conse-
guefurar o corddo deisolamento. Observamos,
ainda, que, ao contrério das procissdes religio-
sas, ndo existem andores carregados pelos
membros de confrarias religiosas, autoridades
civisou militares, ndo existindo, portanto, ima-
gens de santo que sdo intermediadas pelas au-
toridades. A multiddo de devotos segue em
direcdo a Colina Sagrada, cortando o centro
financeiro da cidade do Salvador, uma regido
do espaco urbano dominado pelo capital finan-
ceiro, “participando” efetivamentedo ritual, re-
conhecendo o poder das autoridades, talvez,
mas, acima de tudo, expressando todo o0 seu
poder. O territério do trabalho e da fadiga da
lugar para o territorio da danga e do prazer.

O cortejo é seguido de perto pelas autorida-
des paliciais. As ingtitui¢Bes financeiras e de-
mai's empresas que operam na area do comér-
cio reforcam a seguranca, isolando as facha-
das dos prédios com tapumes. O cortejo é tam-
bém um perigo para a cidade; o territorio do
trabalho, da fadiga, espaco mais “produtivo”
da sociedade capitalistaéinvadido pelo carna-
val, pela danca e pelo prazer. O Estado, atra-
vés do seu poder de policia, operacomo arbitro
orientando a ocupacdo do espaco, determinan-
do o que pode e 0 que ndo pode acontecer.

A Lavagem do Bonfim celebra a mudanca.
O rito marca a entrada em um novo periodo
temporal. O conteido smbdlico dalavagem leva
as marcas da ceriménia das Aguas de Oxala,
&guas paralavar Oxald— lavagem dos axés de
Oxala—, redlizadanosterreiros de Candombl &,
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particularmente os de origem Kéto. Segundo
Pierre Verger (1981, p.261):

... 0s descendentes de africanos, movidos por
um sentimento de devocgao, tanto ao Cristo como
ao Deus africano, fizeram umaaproximagéo en-
treasduaslavagens. ados axésde Oxalae aque-
lado solo daigrejaque levao nome catdlico do
MESMO OriXa.

N&o podemos esquecer que as “Baianas do
Candomblé&’, com seustrajestipicos, sdo o cen-
tro focal do cortejo e, principalmente, dalava-
gem simbdlica do Adro da Igreja. Da mesma
forma, as &guas utilizadas nalavagem do Adro
da Igreja— Aguas de Cheiro — s30 preparadas
seguindo rituais préprios dasreligides afro-bra-
sileiras. Por outro lado, a Lavagem, como o
Carnaval, se situa huma escala cronoldgica
ciclica, independente de datas fixas®, umacro-
nologiacdsmica, diretamente relacionadacom
asdivindades (DAMATTA, 1979, p.43).

Acreditamos que é possivel compreender
agora as agles das autoridades publicas no sen-
tido de enquadrar a Lavagem na “ordem”. O
Estado, em nome dos empresarios do setor cul-
tural e, em particular, do turismo, surge hoje
como principal incentivador da lavagem, mas
também como o maior repressor do desregra-
mento. Nesta nova fase assistimos ao predo-
minio de umalégicacomercia que buscaapa-
dronizagdo do cortegjo com o “congelamento”
da carnavalizagdo, estreitamente vinculada as
festas religiosas de origem ibérica e um forte
incentivo as manifestagBes de raizes africa-
nas. No entanto, ha uma diferenca importante
entre um sanduiche que se compranarede Mac
Donalds e uma festa religiosa. As manifesta-
¢Oes culturais sdo um espaco de luta e distin-
¢ao e as diferencas funcionam como signos
distintivos. As acBes dos poderes publicos e da
propriaindistriacultural ndo conseguem circuns-
crever oritual ao espaco exclusivo dasreligifes
afro-brasileiras, em particular a reveréncia de
um culto aOxal& N&o conseguem disciplinar e
enrijecer completamenteal avagem do Bonfim,
mas as manifestagdes mais carnavalizadas se

6 A Festa do Bonfim ocorre no segundo domingo depois
da Epifania (Festa de Reis).
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tornam cadavez mais dificeis e os espagos sdo
abarcados com rapidez pela |égica comercial
(ORTIZ, 1989). As ultimas modificacBesintro-
duzidas no cortejo da lavagem, em nome do
respeito as tradicbes, amenizaram o “carna-
val” retirando 0 som el etrizante dostrios el étri-
cos da festa. Concretamente, as investidas da
industriacultural significaram umacertaperda
de sentido.

A lavagem com seu cortejo se apodera de
todos os espacos onde possainstal ar-se: asruas,
as pragas, as casas com suas varandas e quin-
tais, tudo que serve para o encontro dos partici-
pantes. A carnavalizag80 possui 0 Seu aspecto
de potlach enderecado as forcas magico-reli-
giosas que dao significado ao ritual. O consu-
mo de energias no verdadeiro delirio barroco
provocado pelo som el etrizante dostrios-el étri-
cosinjetano ritual momentos impares de efer-
vescéncia. E afestano sentido pleno que pode
assolar e destruir, desprezando as barreiras
sociais. Como nas sociedadestradicionais, ndo
sdo individuos, e sim coletividades que se en-
contram e a esséncia do encontro € o estabele-
cimento de um contrato construido a partir do
conceito de troca-dadiva.’

ENTRE A PRODUCAO E A INVENCAO
DA CIDADE

Hoje, éimpossivel pensar acapital do Esta-
do da Bahia sem as suas festas populares e,
acima de tudo, sem a cadéncia dos ritmos do
povo negro. E impossivel também pensar agran-
de maioria das festas sem suas “lavagens’ e,
consequentemente, sem as baianas que efeti-
vamenterealizam oritual delimpezaepurifica-
¢d0. Por surpreendente, mesmo paradoxal, que
pareca, é impossivel separar estas festas das
comemoragdes em louvor aos santos da lgreja
Catolica. Nao éfacil, portanto, para o antropé-
logo, com seus olhares e ouvidos “disciplina-
dos”, realizar umapercepcao cientifica dos ri-
tuais gue marcam a identidade da cidade do
Salvador (OLIVEIRA, 1998, p.18).

Os espacos rituais da cidade sdo marcados
por relacdes de identidade e alteridade, séo lu-
gares onde os habitantes constroem e recons-

troem identidades particulares balizadas pela
relagdes sociais cotidianas e pelahistéria. Nes-
tes lugares da-se um reconhecimento da
ateridade que articulaaorganizagdo social. N&o
€ possivel, portanto, compreender as acdes do
poder publico naarenadapoliticacultural sem
analisar de perto a sua participagao na organi-
zacdo destes espacos rituais.

O reconhecimento do caréter negro da ci-
dade do Salvador ja faz parte do discurso ofi-
cial. AsmanifestacOes culturais do povo negro
sdo a“ama’ dacidade, afirmam dirigentes de
6rgéos de turismo vei culados ao poder munici-
pal. No entanto, toda esta cultura é também
folclore, verdadeira priséo reservada ao povo
negro alegre e festeiro, qualidades atribuidas
geneticamente ao grupo a partir da raca, api-
mentadas, portanto, com concepgdes racistas
(MONTES, 1996, p.53). Assim, as elites bran-
cas gue governam acidade convivem com esta
gente que, além de ser maioria, consegue rede-
finir acidade como um lugar deidentidade par-
tilhada, habitado majoritariamente pelo povo
negro, a Roma Negra, segundo intelectuais e
ativistas do préprio movimento negro. Mas, 0s
poderes publicos agem também no sentido de
conter 0s excessos, pois em algum momento
eles poderdo efetivamente acrescentar as suas
“qualidades’ caracteristicasindesgjaveisao ten-
tar escapar a prisdo reservada aos marginali-
zados.

A partir dos Ultimos anos do século XX os
poderes publicos comegaram aatuar com mui-
to mais vigor na organizacdo dos espagos fri-
tuais, buscando circunscrever as manifestagbes
a partir de uma identidade negra particular da
cidade. Os 6rgéos de turismo passaram, ent&o,
aintervir diretamente naestruturaorganizativa

7O termo potlach é utilizado aqui em conformidade com
o trabalho de Marcel Mauss “Ensaios sobre o dom”
(1974). Mauss retirou o termo da lingua chinook. O seu
significado é essencialmente alimentar, consumir e esta
ligado aumaformade troca, umatroca-dadivaque possui
como funcéo primordial unir grupos e afastar hostilida-
des. Com a utilizagéo do termo procuramos realgar o ca-
réter agonistico do ritual, observado naexuberanciae na
fartura que marcam a atuag&o dos grupos nos principais
momentos da festa.
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das festas populares, influenciando, inclusive,
na propria producao de sentido destas festas.
Uma das mais importantes festas populares/
religiosas de Salvador, a Lavagem do Bonfim,
foi o alvo privilegiado. No ano de 1998, a Pre-
feitura, com o apdio da Comissdo dos Festejos
Populares da Lavagem do Bonfim, com a
anuéncia da Associacdo dos Blocos de Trios e
com o aval dos empresarios vinculados a In-
dustria do Turismo, decidiu transferir para a
bairro da Barra 0 som eletrizante dostrios elé&-
tricos, segregando espacia e temporalmente o
carnaval. A nova festa passou a ser realizada
no sabado posterior a quinta-feira da lavagem
efoi nomeada de Farolfolia. Observamos, que
contrariamente & concepgao que imperava no
Carnaval da Lavagem, o Farolfolia, além de
servir de vitrine para as associagoes carnavar
lescas, passou a conferir altos lucros aos blo-
COS que passaram a participar do evento. Uma
organizag&o exemplar garantiaaordem nafes-
ta e toda seguranca aos turistas que visitavam
a cidade. O caréter singular do Carnaval da
Lavagem, com seu aspecto de potlach ende-
recado as forgas mégico-religiosas, foi negli-
genciado pelos promotores da festa. No corte-
jo, um rito em louvor ao Orixa do Candombilé,
Oxala, deveriaimperar contrigéo e respeito.
No ano seguinte, em 1999, a EMTURSA,
Empresa de Turismo de Salvador, outorgou a
Associacdo das Baianas de Acargjé — ABA,
entidade criadano ano de 1992, apartir de ges-
tdes da propria empresa de turismo, com o ob-
jetivo de disciplinar o comércio de acarajé na
cidade, aresponsabilidade pelaorganizagéo do
cortejo. Seguindo orientagdes da EMTURSA,
os diretores da Associagdo passaram arealizar
0 contato com as baianas, filiadas e ndo filiadas
a associacdo, e a encaminhar a relagdo dos
participantes ao 6rgéo de turismo que providen-
ciava o pagamento deumaespécie dejeton pela
participacdo na lavagem. A ABA passou, as-
sim, adisputar com aFederacdo Baianado Culto
Afro-Brasileiro a organizacdo do cortgjo das
baianas, o que acirrou arivalidade j4 existente
entre as duas entidades. Convém ressaltar, ain-
da, que a Federacdo ndo aceitaaingerénciada
ABA na organizacdo do comércio de Acaragjé
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na cidade, realizado, em muitos casos, por
baianas vinculadas as Casas de Candomblé.
Observamos, ainda, que aateracdo introduzida
vem ameacando o aspecto religioso doritual da
lavagem, na medida em que a associago esta
voltadaexclusivamente paraacomercializaco
dos quitutes produzidos pelas baianas.®

Na ultima lavagem do milénio, em janeiro
de 2000, os empresérios vinculados ao setor
cultural trouxeram o carnaval devoltaaquinta-
feirado Bonfim, despindo-o, ho entanto, do seu
carater de potlach. A BahiaMarina, localizada
naAvenida do Contorno, nas proximidades da
Igreja da Conceicéo da Praia, organizou um
grande grito de carnaval, naquinta-feiradala-
vagem, o “Bonfim Light”. A festa comecou
logo apds a saida do cortejo e contou com a
participacéo de cercade 10 mil folibesque brin-
caram nos 9 mil metros quadrados do estacio-
namento da marina até anoite. O local foi cer-
cado por tapumes e um grande contingente de
segurancas garantiu atranguilidade dosfolides
que pagaram R$40,00 para ter acesso a festa.
O carnaval voltou a Lavagem do Bonfim, mas
ficou segregado espacia mente — néo interfere
mais narotinado centro financeiro dacidade—
€, socialmente, apenas os folides que podem
pagar o ingresso tem acesso a festa.

Sem duvida, a Lavagem do Bonfim, como
outras festas popul ares da cidade do Salvador,
estdo sofrendo profundas mudancas e estas
mudangcas estdo interferindo na prépriaidenti-
dade dacidade. N&o cabe aqui um apelo anos-
talgia, muitas manifestacBes culturais desapa-
recem, ou transformam-se e as transformactes
s80, muitas vezes, inevitaveis. A festa que nos
estamos vendo ndo é mais aquela que estava-
mos acostumados a ver. No entanto, acredita-
mos que as agdes dos poderes publicos, incen-
tivando acomercializagédo dos principais espa-
¢os, garantindo altoslucros aos produtores cul-
turais que investem na realizagdo do evento e
ao0s empresarios do setor de turismo represen-
tam uma ameagca contra alinguagem daidenti-
dade. Conforme afirma Marc Augé (1994), a

8 A Associagao esta voltada para a capacitagéo profissio-
nal dasvendedorasdeAcargjé.
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atividaderitual tem por objetivo essencial esta-
belecer, reproduzir ou renovar as identidades
individuais e coletivas. E preciso acrescentar
gue o processo de formagdo deidentidades esta4
no cerne das relacdes gue os habitantes esta
belecem com a sua cidade. A substituicdo do
carater utopico do ritual pelo permitido tem
correspondido aum enfraquecimento dalégica
simbdlicadafesta, aumafahano par identida-
de/alteridade utilizando as palavras de Marc
Augé. E ainda sobre a problemética da identi-
dade que consideramos importante dizer ainda
uma palavra: aidentidade € o nlicleo em torno
do qual se articulatoda organizagéo social.

CONCLUINDO...

Como j& afirmamos anteriormente, a ativi-
daderitual possui 0 objetivo essencial reprodu-
zir ou renovar identidades individuais e col eti-
vas. Umaleitura parcial doritual elaboradaem

funcdo dos interesses dos empresarios da cul-
tura e, em especial, do turismo, empreendida
pelo 6rgdos publicos, tem como efeito principal
obscurecer o significado dafesta. Ndo obstante
0 zelo missionario dos nossos dirigentes, 0s
fatosrevelam aimpossibilidade deum Unico sig-
nificado para o ritual da Lavagem do Bonfim.
Atraidos por uma disposicéo etnocéntrica foi
fécil compreender alavagem do Santuério do
Bonfim apenas como uma versao sincretizada
das “Aguas de Oxala”; portanto, a contrigio
€ 0 respeito proprios da cerimdniadedicadaao
orixad do Candomblé (VERGER, 1981, p.261)
deveriam imperar em todos os momentos do
ritual: apenas os blocos afros, af oxés e peque-
Nos grupos de percusséo deveriam ser tolera-
dos. Oritual dalavagem simbdlicadalgrejado
Bonfim se transveste, usando as palavras de
Favareto, em efeméride oficial, transformada
em ‘macumba para turista.
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POR UMA ESCOLA DA ROCA

Fabio Josué Souza Santos’

RESUMO

No presente artigo, debrugando-se sobre a realidade do municipio de
Amargosa, pretende-se fazer uma criticaao model o pedagdgico vigente
na maioria das escolas rurais do Estado da Bahia, que, alheio as
especificidades da vida da roga, tem procurado imitar as escolas urba-
nas, revelando-se estranho e inapropriado para seus usuarios. Aponta-
se a necessidade urgente de se construir uma escola da roga e, nesse
sentido, sdo indicadas trés experiéncias alternativas que podem servir
deinspirac&o para politicas educacionais que valorizem as singul arida-
des que caracterizam as din@micas territoriais das distintas regides do
Estado.

Palavras-chave: Educacdo rural — Roca - Escola daroca— Diversida-
de Cultural.

ABSTRACT

FOR A RURAL SCHOOL

Based on thereality of Amargosa (located in the countryside of Bahia),
thisarticleintendsto criticize the pedagogical model used by the majority
of rural schools in the state of Bahia, which is not according to the
specifications of the countryside life and has been trying to imitate the
urban schools, revealing itself asastrange and inappropriate model toits
users. This article also calls the attention for an urgent necessity of
constructing a rural school and, with this purpose, it indicates three
alternative experiences that can serve as an inspiration to education
politics that value the singularities which characterize the territorial
dynamics of the distinct regions of the state of Bahia.

Key words: Rural Education — Countryside — Rural School — Cultural
Diversity.
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Por uma escola daroca

1. INTRODUCAO '

Embora relegada pela Universidade ao es-
quecimento tedrico nadltimadécada, atemética
da educacdo rural nos parece ainda uma pro-
blemética de estudo muito significativaem um
pais de dimensdo continental como o Brasil.
Sobretudo, no Estado da Bahia, quando consi-
deramos que, segundo o IBGE (2000), 32,8%
de sua populagdo, o equivalente a 4,3 milhdes
de pessoas, reside em &reas rurais, essa pro-
blematica assume uma maior relevancia.

A falta de estudos sobre o tema assume
maior gravidade quando consideramos a hist6-
rica auséncia de politicas educacionai s especi-
ficas para 0 “meio rural” brasileiro e baiano
(LEITE, 1999; ARROY O; FERNANDES, 1999;
RIBEIRO, 2000; SANTOS, 2002); e ainda, 0
fato de que a populagdo residente nas “zonas
rurais’ ndo possui hoje escolas suficientes para
atender as demandas de matriculas (principal-
mente nas sériesfinais do ensino fundamental),
forgando, assim, osalunos“rurais’ (aqui deno-
minados de alunos da roga) a buscarem a con-
tinuidade de seus estudos nas escolas da cida-
de, se quiserem aspirar niveismaiselevadosde
escolarizacdo. Tais aspectos demonstram bem
aformacomo adiversidade cultural éignorada
pelas politicas educacionai stotalitarias que ne-
gam o direito aalteridade. Nas escolas darogea?
e da cidade, os alunos da roca (a grosso modo
entendidos como aqueles que residem em areas
rurais e estudam emuma“escolarural”; ou ain-
da agueles que, residentes na “zonarura”, se
deslocam diariamente paraa sede do municipio
afim de freqUentar uma escola, retornando as
suas casas ap0s o turno de estudo) tém os
marcadores de sua identidade negados sobre-
tudo pelo modelo curricular padronizado, €la-
borado a partir de categorias urbanocéntricas e
gue os obrigaanegar asuaidentidade cultural,
sob pena de serem “expulsos’ da escola (eva-
S840 Ou repeténcia).

A essa gquestdo, de certa forma, vimo-nos
dedicando no Mestrado em Educagéo e
Contemporaneidade/UNEB (desde mar¢o de
2002), onde desenvolvemosapesquisa“O alu-
no da roga na escola da cidade: um estudo

sobre representacdo e identidade”. Embora
na referida pesquisa, nossa preocupacdo esteja
centradanastensbesidentitarias (identificactes)
vivenciadas por alunos da roga em distintos
contextos culturais (a roca e a escola da cida-
de) no seu desenvol vimento, nGs nos temos de-
parado com a quest&o mais ampla da escolari-
zacdo no meio rural (roca), através de refle-
x0es sobre a realidade especifica dessas esco-
las nos municipios de Amargosa® (onde realizo
ainvestigacéo) e Sdo Miguel das Matas (onde
desenvolvi experiénciaprofissiona no periodo
1998-2001); edaleiturade bibliografiasobre a
questio (BRANDAO, 1983; SPEYER, 1983;
THERRIEN; DAMASCENO, 1993; AR-
ROY O, 1997; LEITE, 1999; CALDART, 1999).

Nesse sentido, os estudos, as leituras e as
discussdes ocorridas no &mbito do Curso de
Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade
tém-nos possibilitado reflexdes profundas so-
bre as préticas escolares que, erigidas a partir
de um referencial cultural ocidental, branco,
masculino, urbano, tem pretendido enquadrar,
numaracionalidade produtivista, todosqueaela
tém acesso. Possibilitam-nos, ainda, umacritica
mai s sistemética a este tipo de escola; e propi-
ciam reflexdes que nos movem em direcdo a
uma “ descol onizag&o da educagdo” .

Neste artigo pretendemaos, entdo, sistemati-
zar essas reflexdes sobre a escola rural, apre-

1 Este artigo faz parte de um conjunto de reflexdes desen-
volvidas pel o autor no processo de elaboragéo da disser-
tagdo “O aluno da roca na escola da cidade: um estudo
sobre representacfes eidentidade”, no Curso de Mestrado
em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB, Campus
I, Salvador. O autor agradece aqui aProf2Dr2Narcimaria
Luz, orientadora daquela dissertacdo, a Prof2 Dr2 Stela
Rodrigues, e ao Prof. Dr. Jilio Lobo, ambos do PEC/
UNEB, pelasvaliosas contribui¢oes que vem fornecendo
areferida pesquisa.

2 Em parégrafos adiante, aindanestaintrodugao, apresen-
tamos nossa compreensdo do termo roga. Ver também o
tépico 4 deste artigo.

% Os municipios de Amargosa e Sdo Miguel das Matas
localizam-se numa zona fronteirica entre as regides do
Recdncavo Sul (SEI, 1998) e Valedo Jiquirica(SEl, 1998).
O primeiro possui uma populagdo estimada em 33 mil
habitantes, 11 dos quaisresidem em éreasrurais; 0 segun-
do tem pouco mais de 10 mil habitantes, sendo que 75%
residem nazonarural.
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sentando umacriticaao model o pedagdgico em
vigor na maioria das escolas rurais baianas e
apontando alternativas que vém sendo desen-
volvidas numa corrente contra-oficial em dife-
rentes regides do Estado da Bahia e que se
configuram como uma nova forma de fazer a
escola da roga, que revigora a cultura dos es-
pacosondeelaseinsere, contribuindo parauma
vida mais digna para as comunidades onde es-
t&o localizadas.

Utiliza-se neste artigo, 0 termo roga como
categoriatedricaimportante construidanacom-
preensdo do ethos cultural que caracteriza “o
rural” do Reconcavo Sul edo Valedo Jiquirica
Emprega-se essa expressdo em substituicdo a
outros possiveis termos (meio rural, campo, fa-
zenda, sitio), que so utilizados como sinbnimos
emoutrasregidesdo Brasil, masque, no contex-
to de onde falamos, ndo sdo empregados €, as-
sim, apresentar-se-iam destituidos de significa
do. A categoriateoricarogapossui multiplossen-
tidos que se imbricam na caracterizacdo desse
lugar e pode significar: 1) alocalidade distante
dacidade (assim, parece ser sinbnimo de “zona
rural”: “Moro na roga’); 2) pode ser referido
também como sinbnimo de*“terreno”, proprieda-
de (“Eu tenho uma rocinha”; “Vamos na roca
de Fulano?); e 3) ainda pode se referir a plan-
tacdo (“roca de milho”; “ro¢ca de mandioca;
roga de feijao”). Esses multiplos sentidos se
imbricam, entrelagcam-se na vivéncia cotidiana
do povo que nelal/delavive g, portanto, hacarac-
terizac8o da arkhé* que marca o ethos cultural
da“zonarurad” daguelaregido. Com menor fre-
guéncia, naquela regido emprega-se 0 termo
“zonarura” como sinbnimo de roga (localida
de), mas aexpressao “zonarura”, aém de me-
nos freqliente, nos parece insuficiente paratra-
duzir o sentido que a expressao roga carrega.

2. EDU_CACAO RURAL?®: A UNIVERSA-
LIZACAO DO MODELO URBANO

O projeto de educacdo da Modernidade,
erigido sob o principio do universalismo, pre-
tendeu estender, pel os quatro cantos do mundo,
os ideai s/preceitos da cidadania e da civiliza-
¢d0. No seu afa civilizatorio, esse projeto edu-

cacional, obcecado por umauniformizagao to-
talitaria, sufocou subjetividades erecal couiden-
tidades, transformando o outro num mesmo. A
implantagdo dos sistemas publicos de ensino foi
um eixo importante desse projeto educacional
gue pretendeu umaescolalnica, laicae cienti-
fica, capaz de levar a todos as luzes da raz&o
iluminista. No caso brasileiro, € preciso consi-
derar astensfesentre o cientificismo laico e 0s
interesses da fé catolica— estes de forte influ-
éncia em nossa educagdo, mesmo apos a ins-
tauracdo da Republica. Em ambas as tendénci-
as, entretanto, é uma constante a hegacdo da
subjetividade do outro, 0 que se faz através de
um processo de homogeneizacéo cultural .6
Vitimadesse processo de uniformizagao, foi
aescolarural condenada aimitar a escola ur-
bana (a escola Unica, publica, laica, cientifica,
universal), como decorréncia de um processo
historico de isolamento. Assim, os curriculos
escolares das escolas rurais impdem ao(d)
aluno(a) da roca um mundo imaginario, uma
realidade social contrastante com as observa-
cOes e vivéncias das quais este(a) aluno(a) €
sujeito histérico. N&o ha preocupacdo em apro-
veitar e explorar a bagagem cultural, os recur-
soslocais, as experiéncias de vidaque acrian-
catraz de casa e do meio. Ademais, 0 acentu-
ado vaor que o curriculo escolar da aos fatos
sociai s distantes elonginquos contribui, decisi-
vamente, para aumentar o desinteresse do(a)
aluno(a) pelaescolae, em consequéncia disso,
€ grande o indice de evasdo e repeténcia.
Analisando a histéria daeducacdo escolari-
zadano meio rural brasileiro, poderiamos afir-
mar que, verdadeiramente, nunca houve uma

4 Paraumadefini¢éo de arkhé, remete-se ao tépico 4.

5 Para além de diferencas semanticas que os termos pos-
sam guardar, estamos utilizando, exclusivamente neste
tépico, os termos rural, meio rural, zona rural, da roga,
roga, como sindnimos; deixando a discussdo conceitual
sobre 0s mesmos para o topico 4.

6 Santos (1995) traz uma interessante andlise sobre a pi-
Ihagem politica e religiosa perpetrada pel os europeus no
continente americano nosséculos X V1 e XV, no capitu-
lo 6 (Modernidade, identidade e cultura de fronteira),
notadamente nas paginas. 136-139.
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educacdo rural’. A escola que existe na roca
n&o tem servido para ajudar os(as) ruraisaen-
tenderem/compreenderem as contradi¢des que
marcam a sua realidade e melhorar a sua qua-
lidade de vida; tampouco tem servido parapre-
parar um futuro operério capacitado parainse-
rir-se no mercado de trabalho urbano (agora
mais exigente diante dos desafios postos por
umaeconomiaglobalizada, marcadapelaauto-
magao dos processos produtivos e pelainforma:
tizacdo dos processos de comercializagdo e
prestacdo de servicos). Na verdade, a escola
existente naroca, tem-se constituido como um
forte mecanismo de destruicéo daculturalocal,
através da imposi¢do de uma cultura “ urbano-
céntrica’ e é, por conseqiiéncia, um fator que
tem estimulado o éxodo rural. E comum, em
conversas com estudantes das escolas na roga,
vé-los(las) manifestar sua pretensdo em deixar
omeiorura edeslocar-se paraacidade. Como
afirmauma professora, depoente em nossa pes-
guisa: “Se ele ja se formou, a roga ndo serve
mais pra ele”” 8. Outro depoente, Seu Messias,
um trabal hador rural dalocalidade daPalmeira,
analisando arealidade de seu entorno regional
constataque: “Hoje ninguém mais quer traba-
Ihar mais nin roca; (...) hoje o povo quer mais
ir pra rua” °. Para além das repercussdes de
fatores culturais, politicos e econémicos que
impactam sobre a agriculturabrasileira/lbaiana,
essas constatacBes evidenciam claramente que
a escola contribui para a desestruturacéo da
identidade do povo daroca; fortalecendo assim
um imaginario depreciativo a seu respeito, e
contribuindo para o éxodo rural que, apesar de
reduzido nas Ultima década, ainda se mantém
de forma pontual .

Para os(as) professores(as) que atuam nas
escolasdaroca, olivro didatico (durante muito
tempo o Unico material impresso disponivel na
escolarural)®, converte-se ainda hoje no prin-
cipal instrumento que subsidia o seu fazer pe-
dagdgico. Os livros didéticos, através de seus
textos e gravuras, desconsideram o homem, a
mulher e a crianga da roga, pois quase nunca
eles s8o considerados nos livros didéticos! Ha
anos, quando apareciam, eram representados
como seres sem cultura, marcados pelo estere-
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Gtipo de sujeitos “atrasados”, um verdadeiro
“picho do mato que precisava ser civiliza-
do”. Essas representacdes ainda persistem,
mas nos Ultimos anostem-se visto o espago rural
ser apresentado como um local destinado as
monoculturas de exportacdo, ao agronegocio,
ou sgja, privilegia-se aperspectivados detento-
res da propriedade da terra, dos empresérios
do setor agropecuario, que estdo preocupados
com o estimulo & tecnologia e com o espirito
empreendedor. Essa “afirmagéo” do “novo
mundo rural” vem de Couto Filho (1999) e con-
trasta com a realidade concreta que marca o
meio rural dasregidesdo Reconcavo Sul baiano
edo Vaedo Jiquiricd, onde se situao municipio
deAmargosa. Taisregides se caracterizam pela
existéncia de pegquenas propriedades, destina-
das a agriculturade subsisténcia

A auséncia de politicas educacionais que
atendessem as especificidades do meio rural
brasileiro, levou aescoladarocaaumatentati-
vadeimitacdo daescolaurbana (LEITE, 1999).
Os calendérios letivos, o regime de organiza-
¢do dasturmas e do ensino (seriacdo), as disci-
plinas e os contetidos escolares, os métodos e
as técnicas de ensino que pautam o ensino ru-
ral, ingpiram-se no model o escolar urbano etoda
lutado(a)a professor(a) € parabuscar aplic&|o
com amaior eficiéncia possivel. Dai afrustra-
¢do quando os(as) alunos(as) em tempo de sa
fras agricolas se evadem das escolas ou por |4
ndo aparecem as sextas-feiras, vésperas das
feiras que acontecem aos sibados nas cidades,

7 Varios autores apresentam essa tese: Leite (1999);
Kolling, Nery e Molina (1999); Arroyo e Fernandes
(1999); Ribeiro (2000). Arroyo (1999) observaque o que
houvefoi umaescolaurbana no ‘ campo’ endo umaescola
do ‘campo’ (Cf. ARROY O; FERNANDES, 1999).

8 Afirmagao feita por Gilmara Santos Reis, 25 anos, ex-
aunadeescolarural, hoje residente nacidade e professo-
ra numa escola municipal, multisseriada, localizada na
zonarural. Depoimento dado em 20 jun. 2003.

°A referénciaao termo “rua’ como sinbnimo de cidade é
uma constante entre os moradores das vérias | ocalidades
rurais deAmargosa.

10 Alerto para o cuidado que se deve ter para ndo tomar
essaafirmagdo como caréncia; naroga, prevalecem asfor-
mas de comuni cagdo que se fundamentam fortemente na
oralidade.
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dai a angustia de ensinar em classes multisse-
riadas onde os(as) alunos(as) néo estédo na
mesma série e aturmando é homogénea (para
os que defendem a seriag&o como solugéo para
aescolarural, cabe agui 0 guestionamento se
algum diaexistiu umaturmade alunosiguais?);
dai adificuldade defazer pesquisas em materi-
aisescritos (revistas, jornais, panfletos), quan-
do estes ndo existem naroca. A escolana roga,
ndo sendo a mesma da escola urbana em seu
contexto e condigdes infra-estruturais, € pen-
sada como uma anomalia. Assim, 0 contexto
rural, olhado pelos olhos urbanos, é deumaca
rénciatotal, €o lugar ondetudo falta. E preciso
assumir aescoladarocacomo elaé, o que nao
significadeixar delutar, incansavel mente, para
gue ela um dia possa oferecer a seus(suas)
professores(as) e alunos(as) 0 minimo de dig-
nidade possivel.

3. DIVERSIDADE CULTURAL E EDU-
CACAO (DA ROCA)

Entendemos ser importante colocar que a
defesa que aqui se faz da culturarural, através
da defesa de uma escola da roga, ndo se situa
nem nas esferas dos ditames econdmicos neoli-
berais, que advogam uma reestruturacdo da
escolarural com vistasa preparar um trabalha-
dor mais afinado as exigéncias dos processos
produtivos reclamados pela modernizacdo da
agricultura nestas Ultimas décadas, conforme
parece advogar Couto Filho (1999), nem se
enquadra no &mbito de uma visdo liberal do
multiculturalismo que advoga, tdo-somente, a
toleréncia e o respeito pela cultura dos grupos
excluidos; nem tampouco situa-se dentro do que
Sousa Santos (apud MOREIRA, 2002, p.21)
chamade*“ culturade testemunho”, que contri-
bui paraisolar grupos, criar guetos, sustentan-
do um novo apartheid cultural. A perspectiva
agui defendida assemelha-se ao que propde
Moraes (1999, p.15), quando colocaque, ao se
levantar uma critica a0 modelo de escola vi-
gentenomeiorural:

... N80 se pretende consagrar, venerar ou cultuar
0s conhecimentos dos agricultores, com saudo-
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sismo e romantismo. Busca-se apenas fomentar
ainteracdo critica entre o conhecimento elabo-
rado pelos agricultores e o elaborado pelos aca
démicos ou pelos cientistas.

Na perspectiva que estamos col ocando, en-
tendemaos ser, entdo, necessario problematizar
as condicdes culturais e as relacBes de poder
imbricadas num processo em que, historicamen-
te, excluiram e continuam a excluir, e a silen-
ciar, as manifestagfes culturais de certos gru-
pos, em beneficio de outros. E preciso, portan-
to, ter cuidado com as pretensdes supostamen-
teinclusivasedemocréaticasdo multiculturalismo
liberal (ou neolibera ?).

Varios autores, como Hall (1997), Fleuri
(2002) e Moreira (2002), tém apontado que o
reconhecimento daexisténciadapluralidade cul-
tural é consensua nos tempos atuais e, nesse
sentido, 0“... discurso em defesado pluralismo
cultural, do multiculturalismo ou aindadadiver-
sidadecultural, vem sendo reiteradamenteinclu-
ido em documentos oficiais referentes a politi-
cas de curriculo nacional de diferentes paises’
(LOPES, 2000, p.1). Entretanto, esses termos
s80 ambiguos e enganadores e, sob cada um
desses rétulos, cabem perspectivas as mais di-
versas. Moreira (2002), analisando o multicul-
turalismo, termo que tem sido mais presente nas
productes que discutem aquestdo da diversida-
de cultural, reporta-se a Stoer e Cortesdo (1999)
para distinguir duas grandes perspectivas tedri-
cas. A primeira perspectiva, segundo Moreira
(2002, p.18), omulticulturalismo benigno, “... res-
tringe-se aidentificar as diferencas e a estimu-
lar o respeito, atoleranciae a convivénciaentre
elas’; na outra perspectiva, encontra-se o
multiculturalismo critico, cujo proposito é “...
desestabilizar as relagbes de poder envolvidas
nas situaces em que as diferencas coexistem”.
Lopes (2000), por sua vez, afirmaque a aceita-
¢do da pluraidade cultural pode ser concebida
num contexto de conflitos ou num contexto de
consenso. Esses autores chamam atengdo para
um aspecto nem sempre considerado nas dis-
cussOes sobre o multiculturalismo: aassociagéo
entre diferencas culturais e relacdes de poder.

Nesse sentido, o principio da diversidade
cultura agui advogado, quando concerne aesco-
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la rural, implica uma necesséria problemati-
zacao das diferengas, identificando, no contex-
to social, seu contetido, interrogando-se seu
porqué; e, igualmente, asformas como elasfo-
ram/sdo (re)construidas e mantidas e/ou trans-
formadas. Implica também aperceber-se das
consequiéncias desse processo, bem como das
possibilidades e oportunidades de didlogo com
outras culturas.

O homem, amulher e a crianca daroca es-
t80 permanentemente expostos a um processo
de colonizacdo cultura que nega seus valores,
sua cultura, sua memoria, sua identidade. Afir-
maArroyo (1999, p.29): “ A culturahegemdnica
trata os valores, as crencas, os saberes do cam-
po ou de maneiraromantica, ou de maneira de-
preciativa, como valores ultrapassados, como
saberestradicionais, pré-cientificos, pré-moder-
nos’. Entender a producdo histérica desse pro-
cesso, promover o resgate da meméria cultural
do povo da roga e a vaorizagdo de seus mar-
cadores culturais parece ser uma tética impor-
tante na afirmacdo da identidade cultural da
crianga, do jovem, do adulto, do velho, do ho-
mem e damulher daroga, objetivando-se contri-
buir para que eles se assumam como sujeitos
histéricos, produtores de cultura. Assim, enten-
demos ser necessario abrir espago para o resga-
te do saber popular (mUsicas, brincadeiras, fes-
taspopulares, comidas, ervasmedicinais, conhe-
cimento sobreo meio, técnicasdetrabalho, etc.)
e de préaticas culturais que tém sido aniquiladas
através de um perverso processo de homoge-
neizacdo cultural que vem sendo levado a cabo
ha algumas décadas na zonarural e que, naulti-
madécada, se expande e seintensificadeforma
totalitériasob ainfluénciadatelevisio.

Mas os processos de homogeneizag&o cul-
tural ndo correm em aguastéo tranguilas. Como
apontam autores como Hall (1997) e Moreira
(2002), os processos de homogeneizacéo cul-
tural ndo sdo assim t&o lineares. Stuart Hall
(1997, p.19) afirmaque* ... todos sabemos que
as consequiéncias dessarevol ugéo cultural glo-
bal ndo sdo nem t&o uniformes, nem téo faceis
de ser previstas da forma como sugerem 0s
‘homogeneizadores’ maisextremos’.

4. POR UMA ARKHE DA ROCA

4.1. Rompendo com as categorias
de analise

Os aportes tedricos oferecidos pelas leitu-
ras que temos feito no @mbito de nosso curso,
tais com Luz (1999; 2000), Foucault (1999;
2002), Martins, (2000), Favero e Santos (2002),
entre outros, tém-nos nos permitido inverter as
|6gicas de andlises pautadas em conceitos tri-
butérios das metanarrativas que pretendem es-
quadrinhar os objetos de andlise em conceitos
pré-estabel ecidos e congelar a diversidade e a
fluidez que pulsam navidacotidiana.

Narciméria L uz, buscando romper com an&
lises ancoradas em valores neocoloniais e im-
perialistas, tem recorrido anocéo dearkhé para
compreender outros continentes tedrico-episte-
mol égi cos que se afastam daracionalidade oci-
dental. Nessa perspectiva, compreende arkhé
como“... principiosinaugurai s que estabel ecem
sentido, forcas e ddo pulséo as formas de lin-
guagem estruturadoras daidentidade; principio-
comego-origem” (1999, p. 49).

Assim, para falarmos de nosso lugar, da
arkhé da regifes do Reconcavo Sul e do Vae
do Jiquirica, ascontribuicbes de Foucault (1999;
2002) e de Martins (2000) revelam-se de suma
importancia. O primeiro, por demolir aidéiade
linearidade e, em seu lugar, chamar a descon-
tinuidade, aimprevisibilidade e 0 acontecimen-
to paraexplicar arealidade; o segundo, por per-
mitir-nos compreender a roga como o margi-
nal, oresidua, forjado naforma*“anémala’ como
a Modernidade se materializou no Brasil. As-
sim, Foucault e Martins nos of erecem subsidi-
0s para entender que, embora o Brasil tenha
suas origens no meio rural, em determinado
momento de sua histéria, o rural passa a ser
negado, passa a ser considerado um ‘néo lu-
gar’'®, Mas ndo é todo o rural gque se nega; o

1 Speyer (1983) aponta a chegada da Familia Real ao
Brasil, em 1808, como o marco inicial desse processo de
desvalorizagdo do rural. Queirds (1978) indicaas décadas
de 20 e 30 do século XIX como o periodo em que a
separacdo entre o rural e o urbano ja adquire uma certa
consisténcia, consolidando-se nas décadas seguintes.
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gue se nega € umadeterminadaface dorural: a
roga, o rural dos pequenos, dos fracos, dos po-
bres, daagriculturade subsisténcia; aquilo que
foi posto amargem pelo afado ‘ progresso’ ca-
pitalistaque aModernidade pretendeu instituir
entre nos. A roca, por ser o residual, passa en-
t&0 a ser considerado um ‘ndo lugar’; ou, pelo
menos, um lugar que deveria, pela méo assis-
tencialista e interventora do Estado, ser trans-
formado, ser convertido, ser eliminado, retiran-
do-se, assim, da Nacdo os entraves a0 nosso
desenvolvimento: o povo rude, apegado astra-
dicdes e a valores comunitérios; avessos, por-
tanto, a |6gica economicista-produtivista-pro-
metei ca-individualistaque aModernidade, ves-
tidaagui com o manto de um capitalismo sub-
desenvolvido, pretendiaimprimir entre nos.
Nesse sentido, como apontamos acima, au-
tores como Foucault (1999; 2002) e Martins
(2000) vazam a “bacia seméantica” elaborada
orasob asluzes da racionalidade européia, ora
nos centros de ilustracdo académica do eixo
industrializado do Pais (0 Sul-Sudeste) e que,
até entdo, era ‘importada’ enquanto conceitos
para explicar as realidades residuais... Assim,
categorias como ‘““campo”, ““meio rural”’, “fa-
zenda”, ““‘camponés”, ““‘campesino’, “campe-
sinato™, “caipira” eram forgcosamente utiliza-
das para dar conta de uma realidade que se
nutria de outras formas de arkhé. Essas cate-
gorias sdo aqui, no contexto baiano, especifica-
mente nas regides do Reconcavo Sul edo Vae
do Jiquiricd, destituidas de significado; soam-
nos estranhas, deslocadas, como estaremos
especificando no tépico a seguir.

4.2. As especificidades do rural no
contexto de Amargosa: “Nem cam-
po, nem fazenda, isso aqui é roca
mesmo, seu professor!”

O desajuste entre as categorias tedricas
importadas pela Universidade de outros con-
textos e a realidade local evidencia-se na au-
séncia dos referidos termos no linguajar popu-
lar utilizado naregi&o. Em nossa pesquisa, quan-
do percebemos a dissonancia entre o dizer da
universidade e o dizer do povo, detivemo-nos
em indagar os moradores da zona rural sobre
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essa questdo, a escutar as vozes daqueles em
nome de quem a universidade arrogantemente
se arvora a se pronunciar. D. Maria, 68 anos,
moradoradalocalidade daPalmeira, municipio
de Amargosa, indagada sobre “‘como 0 povo
chama as terras daqui?”’, categoricamente
responde: “Nem campo, nem fazenda, isso
aqui é roca mesmo, seu professor!”.

Nesse sentido, pontuamos que uma pesqui-
sa que se proponha a discutir a realidade da
zonarural baiana, especificamente nas regides
do Recdncavo Sul e Valedo Jiquirica, ndo deve
desconsiderar a riqueza de significado que o
termo roca abarca. Assim, em nossos traba-
lhos, o termo roca emerge de uma expressao
muitas vezes usada pejorativamente, para as-
sumir o significado de uma categoria tedrica
fundamental na contextualizac&o e nacompre-
ensdo da realidade sobre a qual nos temos de-
brucado. Em substituicdo a fazenda (utilizado
em todo o Pais e que, paranés, tem sido reser-
vado para homear grandes propriedades), asi-
tio (reservado para se referir a pequenas pro-
priedades, mas raramente usado entre nos) e,
ainda, acampo (muito utilizado no Sul, Sudeste
e Centro-Oeste do Pais), a opcéo pelo empre-
go do termo roca se faz ndo apenas por uma
diferencaetimol 6gicaou umaregionalidadelin-
glistica. Maisqueisso, haumadiferenca, diri-
amos, epistemoldgical Tentamos, adiante, es-
tabelecer a distingdo entre os termos fazenda,
sitio, campo e roca, buscando conceitualiza-
los, justificando, por fim, aopgéo pelo emprego
deste ultimo.

No contexto regional onde se situa o muni-
cipio de Amargosa, a expressao “fazenda’ pa-
rece reportar-se a médias ou grandes proprie-
dades, geramente destinadas a monocultura,
com fins de comercializacéo. Para as proprie-
dades destinadas a produgdo menor, em peque-
na escala e que ocorre de forma variada e si-
multdnea em um mesmo “pedaco de terra”,
costuma-se chamar “roca’. Assim, aroca é a
peguena propriedade, geralmente destinada ao
cultivo devariadas|avouras de pequenaimpor-
ténciaecondmica, destinadaasubsisténcia. Do
que se colhe naroca, tira-se uma parte para a
alimentacdo e a outra é vendida na cidade, nas
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feiras nos dias de sdbado. Com o dinheiro ad-
quirido, compra-se 0 que, sendo necessario a
subsi sténcia, ndo € disponivel naroca/ndo é ofe-
recido pela roga: sdo panelas, copos, agucar,
Oleo, arroz, carne, pao, bolacha, manteiga, rou-
pas, sapatos e até el etro-domeésticos (principal -
mente TV e geladeira), que hoje, com achega
da da energia €elétrica, comecam a ter presen-
¢a nas casas da roca.

A digtincdo entre fazenda e roca parece tor-
nar-se mais clara quando substantivada. Fala-se
em “fazenda de gado”, “de cacau”, “de café”
(estaem menor importanciahoje, masmuitoforte
no passado regional); mas ndo se fala “fazenda
de mandioca”, “de laranja”, ““de cana”, “de
banana”, ““de melancia”; estas sdo rocas!

Como fazenda sdo grandes propriedades, em
0posiGao a estas, hd também quem se refira a
roga como sitio. Seu Josué Prezidio, 59 anos,
dono de uma pequena propriedade rura regis-
tradano INCRA sob denominaco de ““Sitio Pal-
meira”, assim explica: “Fazenda é de 100
hectaria, de 50 pra cima. Terreno pequeno é
sitio! O povo é que tem essa besteira de ter 2
tarefa de terra e dizer que é fazenda.” Ques-
tionado por que ““sitio”, se este é um termo ra-
ramente utilizado naregido, ao contr&rio deroga,
eleresponde: “Tanto faz dizer “roga’ como dizer
“sitio”. O povo usa mais ‘ro¢a” porque ja acos-
tumou dizer que vai pra roga”.*?

O termo “campo”, por sua vez, parece re-
meter-nos a grandes extensdes de terras que,
as vezes, congregam varias e grandes proprie-
dades, cortadas por pastos, lavouras, rios, coli-
nas e um verde abundante. N&o serve, pois, para
demonstrar os tabuleiros secos da caatinga (ao
norte e ao oeste de Amargosa), onde, nos me-
sesde agosto amaio, s sevisualizaolicuri, as
palmas e 0 mandacaru (Que campo podera por
ai existir?!). Ilguamente, ndo serve paranome-
ar as peguenas propriedades da regido geogra-
fica mais chuvosa e de clima mais ameno, lo-
calizada ao leste e ao sul do municipio.

Os fazendeiros, grandes proprietérios, ge-
ralmente moram na cidade. Muitos deles séo
comerciantes ou funcionarios publicos. Suas
propriedades foram adquiridas no contexto da
crise do café (principalmente a partir da déca-

154

dade 50 do século X X), quando se notabilizou
uma concentracdo de terra no municipio. Na-
quele contexto, peguenas propriedades (rocas)
eram compradas e anexadas formando uma
fazenda (geralmente para pecuariae, maistar-
de, cacau), destinada a especul agdo financeira.

O acima exposto serve parairmos definin-
do o que vem a ser 0 “auno daroga’, sujeito
sobre o qual o trabalho da escola pretende
incidir. O “aluno daroga’ €, assim, um aluno
pobre, filho de pequenos proprietariosou depais
gue ndo possuem nenhumaterra. Maisqueisso,
é filho da roca porque cresce na lida, nas la-
vouras, debaixo dos pés de mandioca, nas ca-
sas-de-farinha e pelo meio das rocas plantadas
ou cuidadas por seus pais. Tem, portanto, toda
umavivénciacom aterra, umarelacéo simbio-
tica com esta... onde a enxada e o facdo sdo
instrumentos presentes. Nessarelagéo, produz-
se toda uma riqueza de conhecimentos sobre
astécnicasde plantio, delimpa, de colheita; sa-
beres sobre o tempo de plantar e de colher, o
meio ambiente, a utilidade de cada planta, etc.
O auno da roga, filho do homem que lavra a
terra, étambém um lavrador-infante, porque da
sualavranarocga é que tira o seu sustento (dai
ter que “ajudar os pais”, como fazem muitos
dos sujeitos com os(as) quaistivemos contatos
nessa pesquisa). O aluno daroganéo é o filho
do fazendeiro. O filho do fazendeiro, mesmo
gue nascido na zonarural, ndo pode ser um fi-
Iho daroca, poisque ndo trabal ha, vive namor-
domiada“CasaGrande” e ndo tem umavivén-
cia concreta com a terra, o facdo e a enxada.
Os filhos de fazendeiros sdo poucos e estes,
geralmente, residem na cidade e estudam em
escolas particulares. Para esses sujeitos, uma
outra formagdo é pensada: quando crescem,
*“vira dot6!”

2 Entrevistarealizadaem 04 abril 2003. Por ser redlizada
de forma imprevista, na oportunidade, a entrevista ndo
pOde ser gravada. Entretanto, com aanuénciado entrevis-
tado, suas falas foram anotadas.
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5. EXPERIENCIAS ALTERNATIVAS DE
EDUCACAO RURAL: CONTRIBUICOES
PARA A CONSTRUCAO DE UMA “ES-
COLA DA ROCA”.

A caracterizacao feita no topico anterior so-
bre o contexto agrério do municipio de Amar-
gosa e que, de certa forma, retrata a especifi-
cidade das regides do Recbncavo Sul e do Vae
do Jiquiri¢a®®, coloca para as escolas da roca
desafios que precisam urgentemente ser enca
rados com muita coragem, sob penade se conti-
nuar arepetir o erro histérico de se negar, auma
parcelasignificativa dos pobres e dos excluidos
(neste caso, agueles que residem na roga), a
possibilidade de construir umavidadigna. Para
estes, que estiveram e estdo a margem do urba-
no (e talvez esta sgja mesmo a melhor opcéo!),
a escola ndo pode continuar a ser o que sempre
foi: o l6cus privilegiado de efetivagdo de uma
pedagogia reguladora, visando, conforme
NarcimariaLuz (2002, p.31), “... tomar acrian-
capelamao e control&lae conduzi-lano sentido
do que é bom para o servico publico”, ou sgia,
“um doutor”, 0 que equivale, nas palavras da
mesmaautora (1999, p.63), aformar “... o sujei-
to produtor e consumidor, submetido ao paradigma
iluministae positivistasustentado pelaschefarias
que acreditam ser aordem e o progresso ‘a uni-
carazo e objetivo da ordem socia’ ”. E preci-
S0, entdo, substituir a escola na roga por uma
escola da rogal Esta, evidentemente, sb pode
ser feitacom a participacao efetivadaquelesque
seriam 0s seus mai ores beneficiarios: oshomens,
mulheres, criangas, jovens, velhos e velhas que,
entendendo o clima, osventos, aschuvas, 0 ol o,
limpando o mato, cavando a terra, plantando a
semente e molhando o broto, vivem ““conforme
aterrada”, e, assim, resistem e ndo se rendem
aum model o de sociedade que, considerando-os
inferiores, atrasados, querem vé-los extintos,
para, no lugar das rogas que lavram com suas
enxadasedeondetiram o seu sustento, ver cres-
cer 0s campos arados por tratores operados por
computadores e destinados & monoculturaou a
pecudria, 0 que, certamente, trariamuitasatisfa
¢do agueles que sdo obcecados pelos recordes
de producéo agricola
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Mas, se esta escola da rogca s6 pode ser
construida.com aparticipagdo do povo daroga,
isso ndo significa que nada possa ser mobiliza-
do nos espacos urbanos. A Universidade, 16cus
privilegiado dacriticae daproducdo do conhe-
cimento, deveter essaresponsabilidade e deve
mesmo estar preocupada em produzir um co-
nhecimento gque, conforme defende Gatti (2003),
tenha impacto, tenha “aderéncia social” 4.

O fértil contexto contemporéneo onde ex-
plodem as identidades recal cadas, reclamando
agora seu espaco, € lugar propicio para serem
(re)pensadas as praticas educativas vigentes na
Modernidade, com vistas a desestabilizar o
modelo secular de educacéo escolar que ainda
imperano cendrio politico-socia desteinicio de
milénio.

Assim, no que diz respeito a educagdo rural,
ndo obstante ainda prevalecer oficialmente o
model 0 homogeneizador urbanocéntrico acima
descrito, proficuasexperiéncias, construidas con-
juntamente com o povo da roga, j4 vém sendo
realizadas em diferentes regides brasileiras. Na
Bahia, as experiéncias desenvolvidas pelo
IRPAA (Instituto Regional da Pequena Agro-
pecuariaApropriada)™®, localizado em Juazeiro;
pelo MOC (Maovimento de Organizacdo Comu-
nitéria), sediado em Feirade Santana; pelasEs-
colas das Familias Agricol as espalhadas em 23
municipiosdo Estado; eaindapelo MST emva
rios acampamentos e assentamentos rurais
baianos; sdo exemplos de esforgos que buscam
construir umaescolavinculadaacultura, acsin-
teresses e as necessidades do povo da roca.

OIRPAA, quetem um trabalho voltado para
0 semi-&rido e cujo objetivo maior “... ndo é
enfrentar as secas, mas saber conviver com

13 Sobre o Reconcavo Sul, conferir Santana (1998), Souza
(1999) e Oliveira (2000). Sobre o Vale do Jiquirica, ver
SEl, 2000; confira-se, também, o texto de Milton Santos
A regido deAmargosa (1963).

14 Fala na Mesa-redonda “ A pesquisa em educagdo nas
regides Norte e Nordeste”, proferidaem 11/06/2003, du-
rante o XV1 EPENN-Encontro de Pesquisa Educacional
do Norte e Nordeste, realizado em Sdo Cristévao-SE.

5 Maiores informagdes sobre o IRPAA podem ser con-
sultadas no site: www.irpaa.org.br
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elas’, tem como uma de suas linhas de acéo o
trabalho com aformagéo de professores e pro-
fessoras gque se faz através de uma “inversdo
curricular”, que tencionarever o contelido que
se ensina na escola, a forma e principalmente
suaintencionalidade buscando: @) tornar a es-
cola um espaco de novas aprendizagens mais
significativas e prazerosas; b) desfazer a cultu-
ra historicamente produzida que criou inlme-
ros conceitos e pré-conceitos e produziu diver-
sos esteredtipos (FREITAS, 2002, p. 4). Os
resultados desse trabal ho revelam que aescola
passa a ter um outro nivel de relacionamento
com a comunidade, passando a ser um espago
gue ndo sb disponibiliza novos conhecimentos,
mas converte-se num espago dereflexdo ecria-
¢do de formas de intervencédo e transformacgao
da realidade onde se insere. Conforme teste-
munha Freitas (2002, p.6), com o desenvolvi-
mento da experiénciado IRPAA:

Em algumas comunidades (...) aescolatem sido
um dos principai sinstrumentos que tém modifi-
cado a din@mica de vida destas comunidades,
algumas que inclusive se encontravam em pro-
cesso de despovoamento, apds a escola, ganha-
ram um outro tipo de vida e passaram aser mais
movimentadas e divertidas.

M erece destague também a proposta peda-
gogica“ CAT” (Conhecer, Analisar e Transfor-
mar) desenvolvidapelo MOC em parceriacom
a Universidade Estadual de Feira de Santana,
nos municipios de Santa Luz, Santo Estévao,
Retirolandia e Valente (MOC, 1999). Trata-se
de um trabalho de capacitacéo de professores
rurais gue tem como principio metodol 6gico o
respeito aculturalocal, partindo-se“... darea
lidade concreta em que vivem as criangas’,
para, em seguida, ampliar criticamente“... seu
universo de conhecimento e(...) contribuir para
a insercéo da crianca, do professor e sua co-
munidade no mundo” (MOC, 1999, p. 9). Ela-
borada a partir da PER (Proposta de Educacéo
Rural) desenvolvidano Estado de Pernambuco
desde osanos 70 do século X X, e (re)elaborada
a medida que se desenvolvia, a proposta do
MOC (CAT - Conhecer, Anadisar e Transfor-
mar), metodologicamente, desenvolve-se em
trés fases:

1) “O Conhecer: observar, ver, levantar da-
dos daredidade’;

2) “O Analisar: desdobrar, confrontar, siste-
matizar, desenvolver o conhecimento produ-
zido pelos alunos e alunas e elevalo aum
novo patamar”;

3) “O Transformar: agir, vivenciar, intervir na
realidade a partir dos hovos conhecimentos
produzidos’ (MOC, 1999, p.22-25).

No desdobramento dessas fases, ha uma
preocupagdo com um calendério letivo que es-
tejaadequado ao calendario agricola, deforma
gue aescolatire o melhor proveito do trabalho
agricoladesenvolvido nascomunidadesdaroca,
e que estas, por suavez, possam fazer proveito
dos conhecimentos maisgerais (re)construidos/
(re)elaborados na escola. Além disso, ha uma
constante problematizagdo da quest&o ambien-
tal/ecol 6gica, avalorizagdo do material disponi-
vel no meio rural eainsercdo dapesquisacomo
elemento fundamental do trabal ho escolar. Nes-
se sentido, todos sdo aprendizes e ndo ha ape-
nas um gue ensina e outros que aprendem
(MOC, 1999).

Rodrigues (2002), analisando o Projeto Pe-
dagdgico do MST em dois assentamentos ru-
rais no municipio de Vitéria da Conquista, su-
doeste baiano, constata que a configuracdo que
as préticas educativas assumem nas escolas
daguel es assentamento, difere das préticas de-
senvolvidas nas demais escolas rurais da rede
oficial deensino daquele municipio.

A questdo que julgamos interessante trazer
agui sobre o que diferencia a escolados assen-
tamento ligadosao M ST dasdemais escolas da
zonarural é no que tange aos contelidos e mé-
todos de trabalho. Este grupo trabalha com re-
desteméticas, levantando em reuni&o com toda
acomunidade ostemas que consideram impor-
tantes estar tratando na escola. A partir dai, o
grupo de professores elege os temas geradores
e constréi o programado curso, associando 0s
temas aos conteddos oficiais considerados im-
portantes para a formag&o do grupo e seu in-
tercdmbio com a sociedade urbana. Conside-
ram a realidade do assentado como sendo im-
portante, além de dar voz e liberdade ao edu-
cando e ao educador, despertando-os para o
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sentimento de participacdo navida social, res-
gatando asuaauto-estima. (...) Além de val ori-
zacao darealidade socioecondmicaepolitica, o
[Gdico é trabal hado, mediante o resgate dame-
moriacultural dessas comunidadesrurais, com
as cantigas populares e de roda, transmitidas
de geracdo em geracdo, e ainda com os festi-
vais de musica e poesia, torneios de futebol ...
(RODRIGUES, 2002, p 177-178).

Essas experiéncias sdo testemunhas de uma
luta para se construir uma escola alternativa,
uma escola que va além do papel que lhe foi
conferido naModernidade: transmitir conheci-
mentos (eurocéntricos) ditosuniversaisedocili-

zar 0s corpos visando integré-los a légica
‘prometeico-produtivistal (LUZ, 1999). S&o
exemplos de luta... e de esperanca porgue nu-
trem os desegj os de transformacdes e nos enco-
rajam para desestabilizar os pilares da escola
moderna: ocidental, branca, catélica, machista,
urbana; e construir outras escolas... agora, plu-
rais. Em especifico, essas experiéncias servem
de inspiracéo para a construcdo de umaescola
alternativa (da roga), que ndo afaste os alunos
dasuarealidade, respeite as atividades desen-
volvidas em suacomunidade e contribuaparaa
construcdo de umavidamais digna para os la-
vradores e lavradoras.
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EUROCENTRISMO, POLITICA EXTERNA
NORTE-AMERICANA E FUNDAMENTALISMO ISLAMICO
NO FILME INGLES COM AS HORAS CONTADAS

Julio César Lobo

RESUMO

O objetivo principal desse texto € discutir as representacdes do
fundamentalismo islamico frente ao eurocentrismo, aos petroddlarese a
politica externa norte-americana, sob a 6tica de um repérter inglés, no
filme Com as Horas Contadas (Deadline, ING.,1988, dirigido por
Richard Stroud) partindo-se da hipétese de que as diferengas culturais,
religiosas e raciais sdo tao importantes na construcao de pontos de vista
quanto as categorias econdmicas, sociais e politicas. Tomamos como
referenciais para a nossa abordagem ensaios de Barraclough (1964),
sobre Histéria Contemporénea; Genette (1976), sobre Narratologia;
Michalek (1989), sobre os &rabes no cinemainternacional; e Said (1996),
sobre Multiculturalismo Critico. Esse filme revela, entre outras coisas,
um diferencial na representacédo dos povos &rabes: a antiga representa-
¢do daArabiacomo um pal co exclusivo de uma* sexualidade exuberan-
te” — quase sempre associada a sequiestro, ciume, revanche e escravi-
déo — cede lugar nesse filme a representacéo de perfidia, traicéo e re-
voltas, tragos muito frequientes namaioriados filmes ocidentais que tém
&rabes como protagonistas, coadjuvantes ou personagens secundérias.
Esse ensaio é parte de uma pesquisa intitulada “O correspondente
estrangeiro em situacdes de comunicagdo intercultural no cinema
internacional, 1968-1988", desenvolvidaentre os anos de 1998 e 2001
na Universidade de S&o Paulo e na Universidade do Texas em Austin
(EUA), em que analisamos também os seguintesfilmes: Os Boinas Ver-
des (The Green Berets, EUA, 1968), O Ano em que Vivemos em Peri-
go (The Year of Living Dangerously, AUST.,1984), Gritos do Siléncio
(TheKilling Fields, ING, 1982) e Passageiro, Profisséo: Reporter (The
Passenger, FR/ITA, 1975).

Palavras-chave: Cinema inglés — Eurocentrismo — Fundamentalismo
idémico
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ABSTRACT

EUROCENTRISM, NORTH-AMERICAN POLITICS AND ISLA-
MIC FUNDAMENTALISM IN THE ENGLISH FILM DEADLINE

Themain objective of thistext isto discussthe representations of thelslamic
fundamentalism against the Eurocentrism, the petrodollars and the North-
American external politics, under the optics of an English reporter, in the
film Deadline (ING.,1988, directed by Richard Stroud) departing from the
hypothesisthat the cultural, religiousand racial differencesare asimportant
in the construction of points of view as the economic, socia and political
categories. Wetook asreference for our approach rehearsalsby Barraclough
(1964), about Contemporary History; Genette (1976), about Narratol ogy;
Michalek (1989), about the Arabiansin the international cinema; and Said
(1996), about Critical Multiculturalism. Thisfilm reveals, among other things,
adifferential in the representation of the Arabians: the old representation of
Arabia as an exclusive stage on an “exuberant sexuality” — almost always
associated to kidnapping, jeal ousy, revenge and slavery —givesplace, inthis
film, to the representation of perfidy, betrayal and revolts, very frequent
tracesin most occidental moviesthat have Arabs as protagoni sts, coadjuvants
or secondary characters. This rehearsal is part of aresearch entitled “The
foreign correspondent in situations of intercultural communication in
the international cinema, 1968-1988”, developed between the years of
1998 and 2001 inthe University of S8o Paulo and inthe University of Texas
in Austin (USA), when we also analyze the following films: The Green
Berets (USA, 1968), The Year of Living Dangerously (AUST.,1984), The
Killing Fields (ING, 1982) and The Passenger (FR/ITA, 1975).

Key words: English Cinema— Eurocentrism — I slamic Fundamentalism

A titulo de epigrafe

35. ... Da mesma forma que o Egito tem um clima peculiar, e seu rio é diferen-
te por sua natureza de todos os outros rios, fodos os seus costumes e insti-
tuigdes sdo geralmente diferentes dos costumes e instituigdes dos outros
homens. Entre os egipcios, as mulheres compram e vendem, enquanto os ho-
mens ficam em casa e tecem. Em toda parte, se tece levando a trama de
baixo para cima, mas os egipcios levam-na de cima para baixo. Os homens
carregam fardos em suas cabegas, mas as mulheres os carregam em seus
ombros. As mulheres urinam em pé, e os homens, acocorados. Eles satisfa-
zem as suas necessidades naturais dentro de casa, mas comem do lado de
fora, nas ruas, alegando que as necessidades vergonhosas do corpo devem
ser satisfeitas secretamente, enquanto as ndo-vergonhosas devem ser satis-
feitas abertamente. Nenhuma mulher é consagrada ao servigo de qualquer
divindade, seja esta masculina ou feminina; os homens sdo sacerdotes de
todas as divindades. Os filhos ndo sdo compelidos contra a sua vontade a
sustentar seus pais, mas as filhas devem fazé-lo, mesmo sem querer.
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36. Os sacerdotes dos deuses em todos os outros lugares usam os cabelos
longos: no Egito, eles raspam a cabega. Em todos os outros lugares, quando
se trata de chorar pelos mortos, os parentes mais préximos raspam as cabe-
gas; os egipcios tém-nas raspadas em outras ocasibes, mas, depois de uma
morte, deixam crescer seus cabelos e sua barba. Entre todos os outros po-
vos, os homens vivem separados dos animais; ho Egito, eles mantém seus
animais consigo dentro de suas casas. Os outros povos se alimentam de trigo
e cevada; para os egipcios, a maior humilhagdo ¢ usar esses grdos; eles
preparam seus alimentos com um grdo ridstico, chamado espelta, que outras
pessoas chamam de zeia. Eles preparam as massas de que se alimentam com
o0s pés, mas amassam a argila com as mdos. Os egipcios e os outros povos que
aprenderam o costume com eles sdo os Unicos a praticar a circuncisdo. To-
dos os homens usam duas pegas de roupa, mas as mulheres usam apenas uma.
As argolas e as cordas das velas sdo presas em todos os outros lugares na
parte externa das embarcagdes, mas no Egito sdo presas na parte interna.
Os helenos escrevem e calculam movendo a mdo da esquerda para a direita;
os egipcios movem-na da direita para a esquerda...

Herddoto. Historia, Livro Il (Euterpe)

Introducao’

A par de uma atencdo a contextualizacéo,
busca-se aqui, naandlise do filme Com as Ho-
ras Contadas, evidenciar determinadas estra-
tégias narrativas com afinalidade de se discuti-
rem determinadas questdes, a saber:

a) como sdo construidas caracterizagGes dos
correspondentes como tradutores culturais;
b) degue modo e em queintensidade determi-
nados referenciais culturaisinfluenciam no

desempenho dos reporteres; e
€) como alguns aspectos importantes da sua

subjetividade sdo trabalhados.

Inclui-se também na dltima indagacdo aci-
ma a busca de como se manifesta nos corres-
pondentes a antiga dicotomia presente nos ar-
gumentos cinematograficos: observar ou parti-
cipar? Trata-se de umaoposi ¢ao que, por sinal,
omite em seu primeiro termo as duas outras
fases do processo de conhecimento — o regis-
tro e a andlise — e que costuma perseguir re-
porteresinvestigativos em filmes em que o uni-
verso da politica € um dos mais relevantes em
sua fatura.

Em geral, com maior ou menor intensidade,
o filme Com as Horas Contadas parece-nos
constituir uma amostra significativa para uma

discusséo mais contemporanea em torno des-

sestépicos:

a) “o Ocidente ndo possui mais respostas’ (O
Ano em que Vivemos em Perigo - The Year
of Living Dangerously, AUST, 1983, dirigi-
do por Peter Weir);

b) ojornalistaem estado de crise, solucionada
através de um percurso que culmina ora
numa espécie de redencdo, ora em salva
¢ao pessoal, ou naradicalizacéo fatal;

c¢) alingua do Outro étnico como uma longa
onomatopéia;

d) o vinculo socia que se constréi através da
interacdo; e

€) por ultimo, mas ndo menos importante, a
configuracdo de um novo exotismo: aalteri-
dade étni ca dos antagoni stas ou coadjuvan-
tes dos protagonistas se soma, agora, um
nov esteredtipo — o que esses filmes enten-
dem por “fundamentalistas’ i @micos. Ofil-
me em foco é um bom exemplo do que se

! Diferentes versdes desse ensaio foram apresentadas no
IV Lusocom, S&o Vicente (SP), 19-22 de abril de 2000, e
no IV Encontro Anual da Sociedade Brasileirade Estudos
de Cinema (Socine), em Floriandpoalis, Universidade Fe-
deral. de SantaCatarina, 8-11 de novembro de 2000. Agra-
decemos os comentdrios e as sugestfes dos presentes a
ambos 0s eventos.
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diz nestetépico que, por sinal, tem sido bas-

tante atual nas representacdes ficcionais ou

ndo de conflitos envolvendo “Aliados” oci-
dentais versus Estados orientais

Partimos paraaandlise do filme com as se-
guintes hipéteses:

a) seus artificios narrativos em graus variados
de virtuosidade encobrem construcbes de
discursos que buscam passar por “natural”
aquilo que é fruto de umapeculiar visdo de
mundo. Por isso, torna-se pertinente a utili-
zacdo de elementos da narratologia com
enfoques provenientes dos Estudos Cultu-
rais. Esses ultimos entendidos como “um
conjunto de abordagens que busca compre-
ender e intervir nas relagtes de cultura e
poder” e em que* o rel acionamento particu-
lar entre teoria e contexto éigualmenteim-
portante” (GROSSBERG, 1993, p.2);

b) essefilmeconstréi umnovo “exdtico”: aguele
que, vivendo no Golfo Pérsico, é considera-
do, sem maioresdetal hes, como “fundamen-
talista’;

C) o antigo “ perigo amarel 0”, cujo componente
racial € gritante, encontra-se com o “ perigo
fundamentaista’;

d) as diferencas culturais, religiosas e raciais
s80 téo importantes na construgéo dos pon-
tos de vistadaquel es que dominam quanto as
categorias socio-econdmicas ou politicas; e

€) asdiscussbes em torno de umapossivel “ob-
jetividadejornalistica’ tém migrado dostex-
tos tedricos e da academia para aficgdo ci-
nematografica.

O nosso didlogo com o filme Com as Horas
Contadas é marcado principa mente por essas
indagagoes:

a) como sdo construidas as representacdes dos
correspondentes como tradutores culturais?

b) de que forma e com que intensidade deter-
minados referenciais culturaisinfluenciam o
trabal ho dos correspondenteseasuaintera-
¢80 com nativos e residentes, principa men-
te com seus guias ou intérpretes?

c) de que forma e com que objetivos sao
construidas as representacdes dos nativos
ou residentes nos paises do terceiro mun-
do?e
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d) quaisosartificiosnarrativos utilizados pela
instancia narrativa para a construcdo das
“verdades’ desse filmeinglés?

Para instrumentalizar o nosso olhar em di-
recdo aons temas e topicos, recorremos a deter-
minados textos de autores que seguem diferen-
tes orientacdes e pertencem a &reas de conhe-
cimento diversas que, a partir de um recorte
especifico, contribuem pontua mente paraadis-
cussao de problemas|ocalizadostanto no nivel
da expressdo quanto no do “contetido”. Essa
observacdo quanto a origem das referéncias
tedrico-metodol 6gicas mais recorrentes reco-
nhece uma posturainterdisciplinar, prépria, por
sinal, dos Estudos Culturais em que essaanali-
Se se insere.

As idéias-forca, partes dos nutrientes de
nosso ol har critico nesse ensaio, sdo:

a) aabordagem que Simmel (1983) faz dos as-
pectos formais do estrangeiro. A carga se-
mantica que é investida nele torna-se certa-
mente mais rica se lhe € incumbida a fun-
¢do de reportar. Associe-se a essa tarefa o
esperado “estranhamento”, que é conside-
rado consensualmente como um dos itens
fundamentais para o exercicio de uma pre-
tensa“ objetividade”. Afinal, € de se esperar
um conjunto de qualidades daguele que é de
outro pais, a saber: ndo se encontra submeti-
do a componentes nem a tendéncias especi-
ficasdegrupo, afim defavorecer asuaapro-
ximagdo da“ objetividade” ; ndo esta preso a
nenhum compromisso que poderiaprejudicar
a sua percepcdon, compreensdo e avaliagdo
dosfendmenos; examina os dados com me-
nos pré-julgamento, justamente pel o seu es-
perado ndo-envolvimento; o0s seus critérios
s80 mais amplos; e, finamente, ele, 0 es-
trangeiro, ndo esta ligado a acdo pelo habi-
to, piedade ou por precedente (1983, p.184-
5). Simmel nos chama ainda a atencdo para
acomplexaoperacdo cognitiva, quetem de
ser elaboradapel o estrangeiro, poissua*“ ob-
jetividade”, que se toma geralmente como
um “dom” natural ou o resultado de uma
“formacdo”, ndo deve encobrir “ passivida-
de e afastamento”, mas deve ser produzida
como fruto de umadelicadamovimentacao,
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compreendendo distanciamento-proximida-

de, indiferenca-envol vimento;

b) a argumentacdo a propdsito do borddo “o
Ocidente n&o possui mais respostas’ for-
necida nos seguintes ensaios de Barraclough
(1964): “Do equilibrio europeu de poder a
eradapoliticamundia” (p.95-112) e“Are-
volta do Ocidente (a reago da Asia e da
Africaahegemonia européia)” (p.139-79);
e

c) acriticaaum certo “orientalismo”, segundo
aargumentacdo de Said (1996). Para€ele, o
orientalismo ndo se configura como uma
“fantasia avoada’ dos europeus frente aos
orientais, mas trata-se de um “corpo criado
deteoriae prética’, em que se constata um
“consideravel investimento material” aolon-
go dahistoria. Ele fixacomo corpus princi-
pal de suatese um conjunto de questdes re-
|ativas aexperiénciaanglo-franco-america
na dos arabes e do 1514, experiéncia que,
durante quase mil anos, tem representado o
Criente.

De nossa parte, ha uma certa preocupacéo
de nos afastarmos na medida do possivel da
tendéncia das pesquisas no campo dos Estudos
Culturaisem colocar peso excessivo haandise
do “contetido” . Pensando constantemente nes-
sedesequilibrio, efetuamos varios movimentos
no sentido de relevar a andlise das estratégias
narrativas para a qual contribuem os aportes
de Genette (1972), por exemplo. Gracas atra-
balhos como os de Gaudreault e Jost (1990),
entre outros, a migracdo desses conceitos da
teoria literéria para a cinematogréfica ja se da
hoje sem maiores empecilhos de natureza
metodol 6gica

Ao buscarmos trabalhar no sentido de uma
instrumentalizacdo dos conceitos provenientes
dasfontescitadas, tanto osdadrbitade um “ pla-
no do contelido” quanto aqueles referentes a
um “ plano da expressao”, tivemos como inspi-
racdo, além de uma inestimével orientacéo
metodol 6gica, 0 ensaismo cinematografico de
I. Xavier (1995), mais precisamente o texto
“Parabolas cristds no século da imagem: a
dialéticaentre continuidade e alegoriano cine-
ma narrativo norte-americano”. Nesse texto,
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flagramos, entre outros aspectos relevantes,
uma preocupacdo com a localizagdo e discus-
s80 de aspectos da funcéo social do cinema.

Com as Horas Contadas trata resumida-
mente da participacdo de um correspondente
inglés, Granville Jones (John Hurt), nacobertu-
ra de um golpe de Estado em pais ficticio do
Golfo Pérsico e de sua atuacdo decisivaparaa
reconducéo do emir ao poder. Paralelamente a
essas acles, o filme destaca o protagonistaem
freqlentes momentos de rememoragoes, crian-
do assim, como consequéncia das sessdes nos-
télgicas, atmosferas de melancolia. Dessa for-
ma, ndo é sb o fator tempo que conta (deadline:
data-limite), mas, principal mente o modo como
asvériastemporalidades sdo dispostas pelains-
tancia narradora. Tem-se agui uUm manejo pe-
culiar na ordem da narracdo com a presenca
de um passado-dentro-de-um-outro passado,
algo assim como um passado ao quadrado, um
passado exponenciado.

A nossa abordagem tem como uma de suas
angulacBes principais a hipotese de que todas
as rememoracOes relativas a arquedlogaingle-
sa (Imogen Stubbs), além de comporem a cau-
sapossivel damelancoliado protagonista, arti-
culam-se ha montagem de uma estrutura pa-
rabolica, amparadano referencial biblico. Essa
estrutura, pelaforte analogia, criaasbasessim-
bolicas paraque seleiam as intervengdes poli-
ticas pré-Ocidente do correspondente como um
ato de redencéo final.

Nossa atencdo analiticafoi despertada para
o potencial parabdlico embutido nasrememora-
¢Oes por um dado quantitativo: ofilmeduraapro-
Ximadamente oitenta e cinco minutos, e o total
de sequiéncias envolvendo recordacdes do pro-
tagoni stacompreende vinte e dois minutos. Ou
segja, hd um minuto de rememoracao para cada
quatro de“presente”, de acéo propriamentedita.
Ao adotarmos esse partido, talvez possamos
encontrar algumas evidéncias para estabel ecer-
mos relagdes entre tantas referéncias e falas a
respeito do Livro do Génesis, Caim, Terra de
Nod, Ocidente, Oriente, islamismo, imprensa
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inglesa, Arqueologia, erro e redencéo, entre ou-
tras coisas. Essas relagbes vao cimentando um
longo processo de argumentacdo pro-Ocidente.

— Fontes de Washington revelam as crescentes
preocupacoes do governo com o Golfo [Pérsico].
O lider do movimento € o extremista religioso
Fuad Al’ Bakr, que se encontranailhade Hawar.
Estudantes fundamentalistas est&o contrao con-
sorcio americano de petréleo equerem o fim des-
saalianca. Wall Street reagiu com umaquedade
30 pontos.

Assim comeca Com as Horas Contadas.
Uma emissdo de r&dio em inglés e planos de
ruas de uma cidade muculmana. No audio e
nasimagens, |0go nos cinco primeiros minutos,
essefilmereiteraalgunsclichés*orientalistas’,
atualizaoutros e sinaliza paraal guns dados no-
VOS em um certo cendrio geopolitico no Tercei-
ro Mundo. Ou sgja, logo de saida, o filme sina
lizaparaumanova configuragdo deumaantiga
exoticidade. O arabe ndo € mais aqui uma
encarnagao do mito do homem em “estado de
natureza’ ou o bruto em filmes“ orientalistas”,
como denunciaMichalek (1989, p.3-9).

O exotico aqui — sem deixar de matizar o
gue se disse — € deslocado, € politizado paraa
esfera da gest&o da coisa publica: o emirado,
suapoliticaenergética, suas aliancas estratégi-
cas. Essa forte mudanca pertence a conjuntura
“real” quevai se construindo ao longo das Ulti-
mas décadas e gque interfere nessa representa-
¢do. Elatem a ver, entre outras coisas, com 0
ocaso do nomadismo (hoje, restrito a apenas
cinco por cento da populagéo) e com aintensi-
ficacdo do sedentarismo. Isso se deveu a re-
gressdo do nomadismo arabe a partir dos anos
50 com as consequéncias socio-econdémicas
provenientes da exploracdo petroliferano Gol-
fo Pérsico e no Norte da Africa.

— Chegam mais noticias sobre os distirbios em
Hawar. O emir abdicou em favor de seu filho,
Ahmed Hatim. O seu primeiro ato foi nomear Al-
Bakr como primeiro ministro. Numaréadio, Hatim
declarou que 0 novo governo vai se encarregar
deumarevisdo nasrelacBes dailhacom os Esta-
dos Unidos quanto ao petroleo.

Onaticiario, emum sd enunciado “ objetivo”,
segundo normasjornalisticas, associafundamen-
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talismo, anti-americanismo e hegdcios com pe-
tréleo. A primeira reacéo de Granville Jones é
ndo aceitar a passagem pacifica de poder na-
quele pais. Varios motivos podem explicar sua
desconfianga, sgjaisto devido aumapréticaco-
tidiana de um experimentado reporter, ou até a
manifestacdo de umaadesdo afetivaasuavelha
fonte, 0 emir. N&o é uma coincidéncia, pelo que
jase expds, que essa fonte seja pro-ocidental.

O primeiro didlogo entre ambosjaestimula-
ra algumas digressdes em torno de cultura e
imperialismo: adecisdo do emir em mandar seu
filho ser educado na Inglaterra, tida como um
centro de saber, e a alternancia de dominio na
geopolitica pds-Segunda Guerra Mundia com
0s britanicos perdendo espago e poder para
norte-americanos. Com relacdo ao primeiro
item, adecisdo do emir revela-se um verdadei -
rotiro quesaiu pelaculatra, poiso Principevol-
tadela“radica”, associando-se a“fundamen-
talistas”.

A educacdo ocidental, pelo que se vé, foi 0
estopim paraque velhos esteredtipos“ orientais-
tas’ voltassem "atona: sedicdo, traicéo e vio-
[éncia

A propdsito das origens desse dado novo,
narealidade maisimediatado Terceiro Mundo,
Barraclough (1964, p.139-79) argumenta que
africanos e asiéticos se apropriaram das armas
“forjadas’ na Europa e voltaram-se contra os
“conquistadores’ europeus. E sobre a associa-
¢80 entre essa jovem lideranca e um certo
fundamentalismo, Barraclough acrescenta: “Em
certos periodos, particularmente nos paisesonde
atradicdo hindu ou mugulmana era poderosa,
essa dominacdo — a busca por uma“personali-
dade propria’ — tomou a forma de uma fuga
para o passado” (p.178).

O fato é que o encontro de Granvillecom o
emir é a ocasido surgida para esse drama se
agudizar, aproximando-o mais superficia mente
deumthriller: ao se despedir, 0 ex-governante
passa-|he uma mensagem. Nesse ponto, colo-
cam-seduasdternativas paraojornalista. Uma
0opcdo seria desconsiderar essa mensagem e
retornar aL ondres, umavez que houve um gol-
pe de Estado, e seu velho amigo esté fora do
poder. Outra opcéo seria levar avante a pro-
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posta de desmascaramento do novo governo,
ato que teria tripla funcéo: a obtencdo de um
furojornalistico, amanifestacéo de umasolida-
riedade ao emir e aretomada da “aianca’ da-
guele pais com os Estados Unidos.

Granville, ao assumir o desmascaramento do
governo“fundamentalista’, resolve umimpasse
freqlientemente colocado para reporteres: ob-
servar ou participar. A decisdo pela participa-
¢do vai fazer do reporter inglés um agente his-
térico. Esse € um dado novo no corpus dos fil -
mes com correspondentes estrangeiros no
cinemainternacional, nos anos 70 e 80, ambi-
entados no Sudeste Asiético, em que reporte-
res, principamente de imagem, sdo acusados
de apenas observarem.

Umaoutra peculiaridade na composi¢éo do
protagonista como agente historico é que ele
ndo é mais certamente uma variagdo ficcional
dotipo “intelectual organico”, dematriz grams-
ciana, autoinvestido de um mandato do “ povo”,
COmMO NOS acostumaramos a ver na vertente
urbanado CinemaNovo brasileiro, por exemplo.

A medida que “Gran” se torna esse agente,
ele assume aaurade herdi. Para que esse novo
papel cresga de intensidade € preciso que se
construaum grandevildo, eesse €0 “ extremis-
tareligioso”, “fundamentalista’, “ nacionalista’
e“anti-americano” Al-Bakr, personagem pron-
ta pela farta adjetivagéo a ser estereotipada.
Tem-se aqui uma ligeira diversificagdo nessa
dramatizacdo daalteridade, mas elaaindacon-
tinua dualista: ha o &rabe bom (os amigos de
Granville, inclusive o emir deposto) e ha arabes
maus (o filho do emir e Al-Bakr).

Mesmo sendo considerado em determinado
momento uma* pessoa muito importante”, Al-
Bakr ndo tem direito a focalizacdo interna (o
compartilhamento com ainstancianarradorade
seu saber) e ndo tem direito sequer a uma to-
madaem camerasubjetiva (o compartilhamento
conosco do que ele vé).

Mas quem € esse vildo? Como ele é repre-
sentado? O que diz? Como é construida a sua
influénciajunto ao Principe Hatim? Qual asua
visdo de mundo? O fato é que, nos dez primei-
ros minutos de filme, j&a ouvimos o nome deAl
Bakr trés vezes, mas ndo tivemaos, por outro
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lado, até entdo, elementos que fagcam com que
concordemos ou ndo com as declaragoes fei-
tas— o0 que contrariaem geral apraxe expositiva
de herdis e vilGes.

Dessaforma, com tais lacunas, cria-se uma
certa expectativa em nossa recepcao quando,
em umarememoracdo explicativade Granville,
vemos Romy levando-o até um local em que o
citado vildo esta secretamente alojado. A se-
guéncia da diligéncia secreta € construida a
partir do ponto de vista— aqui entendido tam-
bém como local onde é colocada a camera —
do jornalista e da arquedloga. Ha dois planos
em close-up de Al-Bakr mostrados com ain-
terferéncia de uma cerca. Gran e Romy con-
versam. Durante toda a sequéncia, Al Bakr é
visto parado, sem voz, sem trilha sonora, sem
gestos.

Assim, a primeira apari¢éo do outro étnico
enguanto vildo é surda, muda e inerte. Ap6s 0
quase parricida golpe de Estado, temos pela
sextavez o nome de Al-Bakr sendo menciona-
do. Pela sexta vez consecutiva, ele ndo fala,
ele ndo se move e nem sequer évisto articulan-
do atomadado poder. GranvillevéAl-Bakr em
mai s umaoportunidade, naentrada do Pal&cio,
mas o siléncio permaneceem relacdo aele. Em
nenhum momento dessa curta sequéncia €
disponibilizado o ponto devistada“ pessoamui-
toimportante”, agoraprimeiro-ministro. Nova-
mente Al-Bakr ndo fala, ndo ouve e nem se
mexe.

O outro étnico “vilao” do correspondente
esta no poder, vérias personagens ndo se can-
sam de sereferir aele, mas, mesmo assim, ndo
é digno de fala, de gestos significativos. Esse
outro étnico Ndo tem voz nem vez No processo
de enunciagdo. Se Al-Bakr é importante, por
gue ele é silenciado? Qual arelacdo dos seus
qualificativos com petréleo, politica, culturae
imperialismo?

O fato € que ainstancia narradora trabalha
superficialmente com expressdes e conceitos
complexos, como fundamentalismo, “ extremis-
tareligioso” e nacionalismo érabe, associando-
os entre si de uma sO vez pela estereotipagem
de umapersonagem, que, Ndo por acaso, se opde
ainteresses econdmicos de um consorcio nor-
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te-americano. Cada um desses conceitos, acre-
ditamos, merece uma breve explanacéo.

Por incrivel que parecga, 0 uso contemporéa-
neo do conceito fundamentalismofoi cristaliza-
do no pais cuja midia mais o utiliza como um
palavréo: os Estados Unidos. L4, nos anos 20,
fundamentalismo designava uma variedade do
protestantismo conservador que se opunhain-
clusive adivulgagdo dasteorias evolucionistas
de Darwin.

A partir dos anos 60, esse conceito que, ori-
gind mente, possuiaumaconotacdo positivapara
0s batistas, por exemplo, teve essa conotacdo
negativizada, passando a ser mais um pejorati-
vo arotular de primeira determinadas faccdes
do islamismo mais ortodoxo. Essas fac¢Oes
enfatizam a “perfeicdo da palavra de Deus’,
assim como esté no Alcordo ou O Coréo (de
Quram, Qarad, ler, expor) em &rabe, ja que
ndo se admite a sua traducdo, pois isso seria
umatraicéo ao profeta Maomé.

Oscinco pilaresdo islamismo séo:

a) anarracdo do Kalima: “Héa um so Deus, e

Maomé € o seu profeta’;

b) oscinco periodos diérios de oragéo;
c) apréticada caridade;

d) ojegum durante o més do Ramada; e
e) aperegrinagdo a Meca.

Nenhum dos fundamentos acima é mencio-
nado no filme em discusséo.

“Extremistareligioso” é umaexpressdo fre-
guentemente referida a protagonista arabe de
conspiracdes. Ao tratar dessa questdo, diz
Pierucci (1999, p.196):

Para denominar os radicalismos islamicos, os
ocidentais so dispdem de termos pejorativos e
ofensivos. Ao invés de tradicionalistas ou de
integristas, dizer que sdo fundamentalistas im-
plicade certo modo audir aseu fanatismo e obs-
curantismo, apontar suarejeicdo aciéncia, aHis
téria, ao esclarecimento, amodernidade, enfim.
Ao sefalar em nacionalismo arabe, deve-se
levar em conta dois aspectos: 0 pan-arabismo
somente ganhou consisténcia a partir do
entreguerras, associado a formagao do Estado
arabe moderno; e aidéiade umaunidade arabe
tem exercido atracdo no mundo arabe, mesmo
anivel popular, poisagrande maioriadapopu-
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lacdo é muculmana e compartilha uma vasta
gamade pressupostos culturais e atitudes soci-
aiscomuns.

Ainda a propdsito da estereotipagem a par-
tir das expressoes “fundamentalista’ e “extre-
mistareligioso”, talvez sejaoportunaessajusti-
ficativade Said (1996, p.291) adespeito de ter
sido elaboradaem outro contexto analitico:

Além de ser anti-sionista, o arabe étambém
fornecedor de petréleo. Essa € outra caracte-
ristica negativa, pois que, na maior parte das
vezes em que se fala do petroleo érabe, o boi-
cote de 1973-1974 — que beneficiou principal-
mente as companhias petroliferas ocidentais e
umapequenaeite dirigente &rabe—évisto como
uma amostra da auséncia de quaisgquer qualifi-
cacBes morais por parte dos arabes para pos-
suirem reservas téo vastas de petroleo.

Assim, em Com as Horas Contadas, no
lugar de xeques|uxuriosos, como agquelesinter-
pretados por Rodolfo Valentino, ha emires
contemporizadores, pré-Ocidente. Governantes
tidos como desp6ticos sdo associados a“ extre-
mistasreligiosos’, a“fundamentalistas’ ea“ na-
cionalistas’. No lugar de desertos indspitos,
espacos de esterilidade e cliché cenogréfico
para as crises existenciais de europeus, ha po-
cos de petréleo e &reas urbanas. No lugar de
monarcas carismaticos, ha golpistas. Isto pos-
to, constatamos que a configuragdo para a
estereotipagem dominante sinaliza nessefilme
para um novo suporte.

Os temas | evantados no tépico anterior con-
tribuem para a exposi¢ao de um conflito. Tem-
se, por um lado, a configuracéo positiva de de-
terminadastradicies (as ocidentais) que, segun-
doaingtdncianarradora, devem valer mais. Tem-
Se, por outro lado, a configuragdo negativa de
tradicBes que, segundo a mesma instancia, de-
vemvaer menose, comotais, sdo desqualificadas.

Inicialmente, abordemos os exemplosdapri-
meiratradicdo citada: aescolainglesadejorna-
lismo. O emir havia sugerido uma censura pré-
via nas matérias do correspondente, fato que
provoca o seu discurso de profissdo de fé&
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— Eu sou da velha escola de Fleet Street [Lon-
dres], onde nossos jornais sd80 impressos, em
gquesediz: “Osfatos sdo sagrados' . Eu fui decla-
rado persona non-grata em muitos paises (...)
Isso porque eu escreviaaverdade, e elaferiu as
pessoas.

Essa é a segunda vez em poucos minutos
em que Granvillefaz adefesadaimprensa bri-
ténica. A primeira havia sido na sequiéncia do
jantar. Cardapio do evento: fatos, versoes, ver-
dade, mentira, liberdade de imprensa, respon-
sabilidade dos politicos, noticia, sensacionalis-
mo, Lénin, Stalin, Pravda, entre outros itens.
Essa sequéncia, além de estabelecer o par ro-
mantico, caracteriza Gran como um veterano
correspondente.

O outro exemplo datradicdo que vale mais
€ 0 da escola inglesa de Arqueologia. Talvez
n&o tenha sido por mero acaso ficcional que
Romy Burton seja também inglesa. Como ja
destacou Said (1996), arquedlogos sdo alguns
dos mais frequientes porta-vozes de discursos
de representacdo do orientalismo. A citada ati-
vidade comegou atomar corpo justamente com
as grandes expedicdes colonialistas, como as
de Napoledo no Egito. Numa etapa posterior,
seguem-se as fundacdes pelos ingleses de es-
tabel ecimentos locais de ensino de Arqueol o-
gia. Sdo eles também que Ihe atribuem o esta-
tuto de ciéncia

Para Said (1996, p.53), é peca fundamental
nesse movimento exploratorio a obra francesa
Description de L"Egypte (1808-1828), “gran-
de monumento coletivo de erudi¢éo, pois for-
neceu um cendrio parao orientalismo, posto que
o Egito e subsegiientemente as outras terras
isl&micas foram consideradas como a provin-
ciaviva, o laboratorio, o teatro do efetivo co-
nhecimento ocidental sobre o Oriente”.

A propdsito, um ponto em comum a mais
entre as profissdes de Granville e de Romy é
gue ambas levam em consideracdo a Historia.
E fundamental na atividade arqueol 6gica a ca-
pacidade de relacionar dados de um passado
(gostos da época e funcdes dos utensilios) a
uma fungdo no presente. Troquem-se os obje-
tos escavados por escritos e imagens pléasticas,
etém-setalvez algumas aproximagdes entre as
duas profissdes aqui mencionadas.

Em nossaandlise, o filme configuracomo a
tradicdo que vale menos o fundamentalismo
isl@mico, o nacionalismo e os“ extremistasreli-
giosos’, itensinterrel acionados por Gran numa
exposi¢do adois colegasingleses:

— Hatim voltou de uma pequena educagao
na Inglaterra e achou que poderia se tornar um
herdi local, falando sobre valores islamicos, a
vontade do povo e a decadéncia do Ocidente.

Os outros exemplos estdo na propria repre-
sentacdo de Al-Bakr. Esses foram alguns recor-
tes que elaboramos na representacdo das tradi-
¢oes nesse filme. Ao seu final, teremos assenta
daaque deverdvingar e 0 que isso quer dizer.

Com as Horas Contadas, independente de
seutitulo original edo brasileiro, enfatizacertas
configuracOes de temporalidade. Como estra-
tégiade andlise, vamos trabal har esse fator em
quatro de suas interrelacdes, a saber: tempo e
religido, tempo religioso e tempo arqueol 4gico,
tempo do jornalismo efuso horério eainterrela-
¢do entre tempos e narrativas.

Hadois momentos em que o imbrincamento
entre tempo e religido parece-nos mais trans-
parente. A primeirainterrelacéo éfeitapel o emir
sobre a utilidade dos servicos da arquedloga
para a sua cultura (“Romy faz a Historia do
gue aconteceu anteontem”), e a segunda esta
mais préximado final, guando sefalade Caim,
Livro do Génesis, etc. Os temas das sequién-
Cias sdo tempos e origens. Tem-se, entdo, aas-
sociagao entre duas personagens e duas locali-
dades na configuracéo de um redentor.

A proposito darelagéo entre tempo religio-
S0 e tempo arqueol gico, tem-se que a desco-
berta da Terra de Nod pela arquedloga traz-
nos a tona a questdo da datacdo do tempo na
Arqueologia. Hanessarelacdo um impasse en-
treciénciaeBiblia, o que acreditamos ser rele-
vante apontar numa discussdo de um filme em
que as religides tém um papel politico. A cor-
rente diluvialista, que busca ajustar o conheci-
mento geol 6gico atradicdo biblica, afirmaque
as grandes transformacgdes por que passou a
terra se devem a violentes cataclismos, de que
seria exemplo o dilavio biblico. J& a corrente
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fluvialista defende que as transformactes geo-
[6gicas sdo o resultado de lentas e demoradas
modificacoes.

A urgénciade Granville em enviar amensa-
gem do emir para L ondres acrescentamaisduas
insténcias temporais ao filme: o tempo do jor-
nalismo, compreendendo o desencontro entre o
horario de fechamento da edicdo matutina e o
fuso horério. Essa defasagem é um dos acio-
nadores do tom thriller da narrativa.

Por ultimo, temos a interrelacdo entre tem-
pos e narrativas. As vérias temporalidades (lo-
calizac8o dos eventos) sdo: presente—é o tem-
po do processo enunciativo, pois tomamos a
narragdo como contemporanea — dai 0 nosso
envolvimento emocional, sendo ao mesmo tem-
po fruto de um certo passado, poisjase dacomo
narrado; e passado, que subdividimos operacio-
nal mente em passado préximo —rememoragoes,
sonhos e pesadel osde Granville, e passado dis-
tante. Este comportariamaisduasdivisdes. tem-
po argqueol 4gico e tempo mistico.

O tempo arqueol 6gico estaria sendo evoca-
do através das marcas materiais de desgaste:
as ruinas das escavacOes orientadas por Romy
Burton. O tempo mistico refere-se asancestrali-
dades narradas no Velho Testamento. Essa re-
missdo, que associaem determinado momento
GranvilleaCaim, introduz asrel agBes entre tem-
po e Teologia, entre tempo e Juizo Final. Um
outro dado desse filme diz respeito aum certo
passado-no-presente, que estaria configurado
nas tentativas de restauracdo de uma tradicéo
por parte de Hatim e Al-Bakr.

Nesse ponto tivemos, entdo, mesmo que de
modo bastante esquemético, um certo desdo-
bramento do que entendemos serem as varias
configuragdes do tempo como componentes da
diegese nessefilme singular.

\YJ

Nesse filme, como em muitos outros
“orientalistas’, ainstanciarestauradorado “ equi-
librio” é um agente externo, ocidental. O dado
“herdico” manifesta-se principa mente no aspec-
to individualista dessa empreitada, que leva
Granville & morte. Por outro lado, algumas

168

analepses, distribuidas ao longo danarracédo, fo-
ram trabal hando uma outra dimensio para esse
sacrificio: fazer com que a noticia do golpe de
Estado sgjadivulgadanaimprensamundia mes-
mo que tenha que morrer para isso. Vamos a
essas rememoragoes.

Um pouco antesde Granvillefugir deHawar,
ele permanece numa angra. Na rememoragéo
dojornalista, temos duas seqiiéncias, justapos-
tas por elipse, envolvendo nogdes de tempo (bi-
blico, ou sejamitico) eorigens. Em suadivaga
¢do, Granville associa a sua situacdo errante a
uma vocagao marcada genético-culturalmente
peladescendénciade Caim, um fugitivo, sendo
que, nessavisada, o paralelismo é estabelecido
pelos que seriam os tragos de uma negagao.
Desse modo, Granville e Caim se igualariam
naquilo que tém de menor, naguilo que tém de
negativo.

Cabe entéo a arquedloga transformar a ne-
gatividade auto-imposta pelo amante em uma
positividade. Como isso se daria? N&o mais,
agora, através do acionamento de uma instan-
ciatemporal exclusivamente, mascom aintro-
duc&o de um componente espacial. O lugar em
gue Granville descansa — engquanto, em sua
mente, se desenrolam essas rememoragdes —
fica nas ilhas Hawar. As ruinas de suas esca-
vacles seriam as evidéncias materiais da pas-
sagem de Caim por aguel e territério. Essacon-
tiglidade espacial criaentdo as condi¢des para
gue se produza entdo umainferénciaespiritual,
0 que desenvolveremos adiante.

O fato € que as falas de Romy crescem de
intensidade para a recepcao, alicercando sua
“autoridade” por dois motivos: préticacientifi-
ca e afetividade.

A propdésito do primeiro motivo, deve-sele-
var em conta que, enquanto o jornalista aciona
asrememorag0es, ajovem cientista (parte des-
saslembrangas) produz com as escavagfes uma
outra viagem no tempo: as ruinas de um lugar
mencionado na Biblia. Com o seu trabalho, a
arquedloga, mesmo que, a rigor, ndo produza
acontecimentos significativos paraatramaprin-
cipal, associa-se a Granville e ainstancia nar-
radora no poder de fabular “mundos novos’
(contetidos diegéticos). Quantos discursos se
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referem ou serefeririam aquel es portos? Quantas
narrativas a sua revelacdo deve ter desenca
deado?

Em nosso entendimento, a instancia narra-
dorainveste a arquedl oga de mais uma autori-
dade. Como isto se da? Vamos relacionar dois
momentos separados na narragdo. O primeiro
deles ocorre aos quatro minutos de filme.
Hawar, Golfo Pérsico, interior, dia, penumbra.
A cémera em lento travelling para a direita
“passeid’ pelo corpo deitado de Granville até
gue ela se detém em seu rosto sulcado. Rapi-
damente, o rosto dele é “inundado” por uma
iluminacdo artificial. Simultaneamente, ouve-se
umamel odia(extradiegética), asseme hando-sea
musicade cAmera. Essaluz, antesdelhe conferir
umaaura (injustificada até aquele momento), €0
elo para uma superposi¢do e para uma fusdo.
Entdo, lentamente, vai-seimpondo aimagem ini-
ciamente desfocada de uma jovem andando em
direcdo a cdmera em slow-motion. H4 uma fu-
sd0 com o rosto de Granville, ainda deitado, que,
como consequiénciadabreve rememoracao, con-
segue expressar dguma aegria

Uma ferramenta fundamental para se ana-
lisar rememoragdes sdo as anacronias narrati-
vas, de que fazem parte as analepses (GE-
NETTE, 1976, p.31-85). Este tedrico francés
cunhou o conceito de analepse— 0 que antes se
tinha como o flashback —, subdividido em
analepse externa (o seu ponto de alcance é
anterior ao campo temporal da narrativa-base)
e analepse interna, que tem seu campo de al-
cance no interior do campo temporal danarra-
tiva-base.

O filme em foco é rico em analepse externa
edotipo parcial: elasefindabruscamente numa
elipse, e 0 processo narrativo recomega a par-
tir de onde havia sido interrompido sem colocar
nenhum problema de juntura ou continuidade,
“como se nada a tivesse suspendido” (p.61).
Nesse ponto apresenta-se uma questdo
conceitual e ndo somenteterminol 6gica: prefe-
rimos trabalhar com o conceito de analepse ao
de flashback. A despeito da sua universali-
Zacao, este termo ndo nos informao suficiente
com relacdo ao alcance de sua rememoracdo,
nem aquem se deve 0 seu acionamento, seisso
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se deve ainstancia narradora ou a alguma per-
sonagem, gue ai, entdo, assumiria o papel de
um subnarrador ou narrador-delegado (GAU-
DREAULT; JOST, 1990).

N&o ha aparentemente explicagéo ou asso-
ciagdo no modo como, namaioriadas vezes, as
sequiéncias com a arquedloga irrompem brus-
camente por todo o filme, principal mente quan-
do ndo ha explicitamente dados de que el as es-
tejam sendo “evocadas’ pel o protagonista. Essa
observacdo levou-nos a suspeitar da maioria
dessas ocorréncias como parte do processo de
construcéo paralela de uma longa parébola;
logo, de uma estrutura argumentativa. Voltare-
MOS a esse aspecto mais adiante.

O segundo momento da construcdo de uma
“autoridade” para aarquedlogatambém é par-
te de umarememoracdo de Granville. Ele esta
entrevistando o emir, antes do golpe, quando,
em mei 0 aumatroca de opini&es sobreimpren-
sq, fatos, censura, 0 governante (aproposito do
aforisma* Fatos sdo sagrados’) diz ndo acredi-
tar que o jornalistatenhafé em Deus. E o0 que
responde Granville? Responde-lhe que, quando
ouve musica, acredita Nele.

Recapitulando, tem-se sutilmente aassocia-
cdo de Deus com masica e a musica como
motivo recorrente (leitmotiv) dainstancia nar-
radora para o0 acionamento das analepses com
Romy. Talvez tenhamos agqui um artificio enge-
nhoso para se construir, fora da 6rbita do dis-
curso verbal, a“autoridade” da arquedloga.

Assim, a partir dessa construgéo de andlise,
acreditamos estar criando uma proposta de dis-
cussdo para o que setem no final do filme. Ou
sgja, raciocinando-se em termos de contigliidade,
poderiamos aventar ahipétese de queo leitmotiv
associado a Romy (musica de camera) diviniza
0 enunciado a ela agregado, ou, mais propria-
mente, divinizaaarquedloga e suas palavras.

Nessa abordagem, ela estaria sendo trans-
portada de um passado proximo para um tem-
po mitico, um tempo de deuses. Umaoutracon-
segiiéncia dessa divinizag&o, que estamos pro-
pondo, poderia estar na associagdo que elafaz
de Granville com Caim, o que ele assume.

E bom que se diga que esse investimento
teol 6gico é nosso, umavez que Granvillendo é
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um homem religioso. Por outro lado, é curioso
gue a idéia de redencdo, acompanhada de re-
compensa material (sacos de ouro) ou mitol 6-
gica (harpade ouro), apareca nas Ultimas falas
do filme quando, em Hawar, dois correspon-
dentes contemplam a manchete de um diério
inglés com frustracéo.
Umaoutraleituracomportariaum processo
de atualizagdo, de recuperacdo do Velho Tes-
tamento, fonte comum para cristéos e mucul-
manos. Nesse processo, 0 reporter se associa
e é associado a Caim pela erréncia. No entan-
to, Granville, mesmo que 0 sgja a suarevelia,
acaba reescrevendo, em nosso entendimento,
0 percurso da personagem biblica, dotando-ae
dotando-se por tabel ade umamisséo redentora.
Esse jornalistamorre (sacrificio) parafazer
chegar a Londres a mensagem que ir& repor
seu amigo no poder (a salvagdo). Assim,
Granville chegaao final do filme e de suavida
como um Caim revisto, um Caim redentor.

\Y

Com as Horas Contadas, entre outras coi-
sas, revela um diferencial no tratamento dos
povos arabes. A antigarepresentacdo daArabia
como pal co exclusivo de uma“ sexualidade exu-
berante” (quase sempre associada a seqiies-
tro, ciime, revanche e escravidao) cede lugar
nesse filme a representacéo de perfidia, trai-
¢do e revoltas, tragcos recorrentes a uma boa
parcela da representacdo dos arabes no cine-
ma, conforme Michalek (1989, p.3-9).

A velha dicotomia Oriente (Antiglidade)
versus Ocidente (modernidade) é trabalhadano
filmeem foco com mais matizes, com maisden-
sidade. Tende-se mecanicamente a associar 0
Oriente do filme a um regime de governo, a
idade do emir deposto e a algumas representa-
cOesde visdesradicaisdainterrelacéo religido-
governo. Ao Ocidente ali ficcionalizado, tende-
MOs a associar automaticamente juventude (a
daarquedloga), ciénciae apresencadaimpren-

sa sem censura prévia, entre outros aspectos.

No entanto, adicotomiaagui resumidacom-
porta contradi¢des, pois o inverso também se
configura. Ou sgja, a presenca do petroleo é
um dado novo na economia dos paises arabes
(arigor, a partir dos anos 30), enquanto que o
dado do Ocidente colonializantendo o é. O re-
porter Granville Jones € o Ocidente, masele é
t&0 moderno em costumes e modo de ser quan-
to 0 seu amigo deposto.

O jovem oriental, tanto aquele que sobe ao
poder ap6s o golpe, quanto o “fundamentaista’
Al-Bakr, é vinculado a uma tradicdo. Assim,
ambos sdo a corporificagio de um passado dis-
tante. Desse modo, a amostra de juventude do
Oriente édesqualificadapelainterligagdo radi-
cal gque esses jovens propdem entre religido e
governo.

Jaajuventude do Ocidente, Romy, represen-
tavida (ela faz parte das melhores rememora-
¢Oes de Granville), vigor (pratica acrobacias na
praia) e, principalmente, representa a ciéncia
Sinteticamente, o velho e 0 novo possuem valén-
ciasdiversas, dependendo se eles estdo associa
dos a0 Ocidente ou ao Oriente. Neste Ultimo,
encontram-se algumas das alteridades énicasao
reporter e a arquedloga.

O fato € que, ao final do filme, apds tantas
rememoracdes, deslocamo-nos do embate ini-
cia entre monoteismos e fomos por instantes
em direcdo ao universo do politeismo damito-
logia greco-latina, cultura-base da ocidenta-
lidade.

A nossaleiturateve como um de seus obje-
tivos apontar para certas reapropiagoes deima-
ginarios com a finalidade de estabelecer uma
determinadavisdo de mundo. Observamos, en-
tre outras coisas, um jornalistamelancélico re-
escrever, meio arevelia, o percurso do banido
Caim biblico, sendo o jornalistaconsiderado, por
Si mesmo, como mais um “errante” e, pelaar-
guedloga, como o incumbido de uma missdo
redentora. Ndo foi &-toa que ele morreu por
aquela missao.
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PLURALIDADE CULTURAL, MIGRACAO E O ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Nilce da Silva*

RESUMO

Este artigo discute questdes préti co-tedricas sobre 0 ensino delingua portu-
guesano inicio daescolarizagao de adultos em escol as publicas paulistanas.
Relacionamos“identidade, linguae cultura’ e* atividades pedagdgicas’ que
considerem a pluralidade cultural em salade aula.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa — |dentidade — Cultura — Atividades
Pedagdgicas — Migragéo

ABSTRACT

CULTURAL PLURALITY, MIGRATION AND THE TEACHING OF
THE PORTUGUESE LANGUAGE AT ELEMENTARY SCHOOL

This article discusses theoretical-practical questions about the teaching of
the Portuguese language in the beginning of the education of adultsin public
schools in S8o Paulo. We relate “identity, language and culture” and
“pedagogical activities’ that consider the cultural plurality in the classroom.

Key words: Portuguese Language — Identity — Culture — Pedagogical

Activities—Migration

INTRODUCAO

Asatividades de ensino dalingua portugue-
sa em sala de aula nos anos iniciais da
escolarizacdo devem levar em consideracéo a
relacdo entreidentidade, lingua e cultura. Nes-
te sentido, a escola deve levar em considera-
¢&o a diversidade dos alunos que a compdem.

Esta diversidade é composta por um con-
junto de sub-culturas provenientes da diferen-
cade género, daatividade exercidano local de
trabalho, da pertinéncia a esta ou aquela classe

social, dasdiferentes possibilidades defiliacéo
religiosa, de ser oriundo desta ou daquela re-
gido doterritorio nacional, entre outras possibi-
lidades.

Neste sentido, faz-se mister acompreensao,
por parte do professor, de que o processo de
aprendizado pode ser e, namaioriadasvezes,
um processo de refazer a prépria identidade.

Tal deferéncia € extremamente importante
sobretudo quando nos preocupamaos com ativi-
dades em sala de aula nos anos iniciais da
escolarizagdo de migrantes, pois aprender a

* Doutoraem Didéticae Metodol ogiado Ensino na Facul dade de Educacéo da Universidade de Sao Paul o,
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Paulo, Paris e Gotemburgo”; professora do Departamento de Didéticae M etodol ogiado Ensino da Univer-
sidade de S3o Paulo. Endereco para correspondéncia: RuaAntonieta L eitdo, 209, apt. 12, Freguesiado O —
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ler e a escrever implica necessariamente em
mudancadeidentidade. Ou sgja, 0 nosso objeto
de interesse é a identidade que se constitui na
relacdo lingua, cultura e identidade. A pessoa
(crianga, jovem ou adulto) deixa de pertencer
ao mundo dagqueles que ndo dominam aleitura
eaescritaeingressam no mundo dasletras, no
mundo do “Outro”. Ou segja, aprender aler es-
crever implicaem: aprendizado de “nova’ lin-
guaou hovamodalidade delinguae, junto com
esta transformacdo, a aquisicdo de uma série
de habitos que configurardo mudancade cultu-
ra, mudanca de identidade, ou seja, mudanca
no jeito de ser.

RELACIONAMENTO “IDENTIDADE,
LINGUA E CULTURA”

Pierre Bourdieu (1982) faz interessantes &fir-
magdes a respeito da relacdo entre identidade,
lingua e cultura. Ele apresenta-nos toda a ri-
gueza das interlocucdes no cotidiano das pes-
soas, captando a relagdo entre os agentes so-
ciais, e afirma gque a estrutura social é repre-
sentada dentro de cada um destes momentos,
percebendo-se a hierarquia social no ato da
interlocucdo. Nesta hierarquia, ha pessoas au-
torizadas afalar, ou seja, osdetentoresdacom-
peténcia linguistica, que, longe de ser umaca
pacidade técnica, € uma posi¢éo nas relacoes
de poder da sociedade. Os locutores séo so-
ciamente caracterizados, ou mel hor, o estilo do
falante é a caracteristicaque apontaa suaiden-
tidade no grupo. Esta distribuicdo das pessoas
€ 0 que vai caracterizar, segundo Bourdieu
(1982), o campo dalinguagem.

Instaura-se desta maneira, umasituacgao de,
pel o menos, bilingtismo, onde hAumafaame-
noslegitima, ordinaria, trivial, vulgar, corrente,
livreepopular e, ainda, umafaladistinta, corre-
tae, portanto, publicavel.

Assim, todo discurso pode ou hdo ser aceito
por estes ou aquelesinterlocutorese, ainda, ele
tem um preco, sendo que ha leis de formagdo
de precos. H4, por isso, capital linguistico queé
dito eutilizado. Dito de outro modo, as mesmas
palavras ndo sd0 as mesmas e Ndo Sao iguais,
havendo relacBes de forgas linglisticas. Desta
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forma, o que se passa entre dois colegas, pa
tréo e empregado, dois namorados, professor e
aluno... passa-se entre dois grupos aos quais
pertencem estas pessoas. No caso da nossa
pesqguisa, um nordestino em situacdo de baixa
escolarizagdo que jamais tenhaido a S&o Pau-
lo, quando elefala, suaproducéo oral vale me-
nos do que a de um paulistano. Ou sgja, sabe-
mos do preco dafalapopular quando ele é con-
frontada pelo mercado oficial. O mercado ofi-
cial, por suavez, tem um grande poder de cen-
sura, e, assim, o falar abertamente s6 se produz
em condi¢Bes muito particulares.

Dentro deste contexto, num discurso, o que
mai s chama a atencdo, ou sgja, 0 que aponta a
pertinénciado individuo aeste ou aquele grupo
social, éapronunciacao, e, ainda, o uso de apa-
relho fonador, mais do que a sintaxe e a exten-
sdo do vocabul&rio.

Dito de outro modo, segundo Bourdieu
(1982), aquele que fala, falaem nome do reco-
nhecimento, ou ndo, institucionalizado de um
grupo. Aindaque de passagem, ressaltamos que
estemodo de utilizar alinguafaz parte do habitus
de cadasujeito, poiso mesmo é orientado pelas
maneiras incorporadas pelas pessoas a partir
dasinteracdes, sobretudo, familiares.

Sabemosaindaque quando o falante ndo per-
tence ao grupo socia de prestigio dentro da so-
ciedade em questdo, h& intimidacéo, violéncia
simbdlicaem peguenos gestos no cotidiano. Ha,
portanto, uma censura anteci pada daguele que
fala, que se manifesta timidamente, com ansie-
dade, embaraco e, muitas vezes, calando-se.

Nanossa sociedade, o conhecimento dalin-
guacficial éfeitodemaneiradesigual, sobretu-
do pelaescola, e, por isso, modificacOes estra-
tégicas sdo postas em prética pelo falante me-
nosfavorecido, no sentido decorrigir o seudis-
curso e torna-lo mais aceitavel. Segundo o so-
cidlogo francés, recorrer a uma sintaxe mais
curta, ou fazer uso de hiper-corregdes, consti-
tuem-se maneiras através das quais o locutor
busca maior poder simbdlico, ou sgja, sdo ma-
neiras pelas quais o agente social estuda e pro-
curaaplicar as possibilidades que tem, buscan-
do o sentido do jogo social, ao encontro da au-
tonomia.
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Em suma, o uso dalinguaindicaaidentida-
de social do falante e expressa claramente a
relacdo de dominagdo da sociedade, e, como o
falantejoganeste espaco potencial, durantetoda
asuavida, asubjetividade dapessoaéformada.

Ressaltamos que 0 uso do corpo na produ-
¢do dalingua, especialmente aboca, agargan-
ta... compdem o estilo articulatério do falante,
como a sonoridade e o ritmo. Da mesma for-
ma, asmaneiraspolidasdetratamento, asvaria
¢oes de estilo, 0 modo de sustentar e de ter o
proprio corpo, impdem a hierarquiaentre clas-
Ses, sexo e idade.

A lingua autorizada de uma pessoa o € por
uma determinada estrutura socia e, neste sen-
tido, o falante autorizado é porta-voz deum gru-
po. Assim, o discurso mais eficaz € aquele que
se dé sob condigdes institucionais com caréter
de ritual, ou sgja, € aguele que propicia a for-
macdo de representacdes, valores e julgamen-
to. Paraque as palavrastenham efeito, elasnéo
devem apenas ser certas, €l esdevem ser social-
mente aceitaveis.

Neste ponto do trabal ho de Bourdieu (1982),
ficaclaraacriticaque ele faz aos linglistas de
um modo geral, e mais especificamente a
Saussure e Chomsky. Isto porgue, estes nao
verificaram os principios|linglisticos dentro de
diferentes situagBes nas quai sas produgdesorais
e escritas sdo produzidas.

Deum modo geral, 0 ndo dominio dalingua
autorizada constituiu-se como algo quefaltano
momento de defender o seu proprio espago
guando em interacéo

Nosrituais do saber viver, inclusive nasre-
lacBes estabelecidas em salade aula, € notério
0 embaraco que seformavasegundo relato dos
Nossos entrevistados. Pequenas agdes do novo
cotidiano letrado: como abordar um estranho,
COMO encerrar umaconversagdo, Como se apre-
sentar ou apresentar alguém e outras, acabam
por definir o lugar de uma pessoa no mundo.

Por outro lado, a salade aula pode ser carac-
terizadacomo multilinglie e multi-cultural, jaque
a comunicacdo em lingua padrdo se da de ma-
neirapobre, truncada e artificial, e outros recur-
S0s, assim como outraslinguas e linguagens séo
utilizadas no exterior maisexplicitamente.

Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 12, n. 19, p. 173-180, jan./jun., 2003

Dito de outro modo, haum reconhecimento
de que, sob certas condi¢des, uma pessoa | egi-
tima pode enunciar, dentro de umasituacéo le-
gitima, para receptores tais, através de formas
igualmentelegitimas, litdrgicasourituais.

Destaforma, observamos que naescola ocor-
rem diversosrituais e obter um diplomaou, ain-
da, a colacdo de grau passa a ser tdo magico
como possuir um amuleto. Ou sgja, os ritos e
ceriménias tém o poder de criar diferencas que
anteriormente ndo existiam, ou reforcar as que
jaexistiam. Além disso, ter um diplomaage so-
bre o real no momento de se obter um emprego
como age também sobre a representagdo deste
real. Assim, o individuo tem que agir como por-
tador deste ou daquel e diploma. Cria-seumafron-
teira entre os excluidos e os incluidos desta ou
daguela parte, ou de todo o sistema escolar, e,
guase consequentemente, do mundo letrado no
caso da alfabetizacdo. Destacamos ainda que a
crenca daguel es que participam do ritua é con-
dicdo de eficacia para 0 mesmo.

No caso especifico das sériesiniciaisdaal-
fabetizac8o, a supressdo da formatura da quar-
tasérie promovidapelalei dediretrizes e bases
5692/71, causou um impacto simbdlico muito
forte sobre a populagéo de adultos em situacéo
dealfabetizacdo, isto porque prolongou-se anao
pertinéncia dos mesmos ao mundo letrado e a
consequientelegitimacéo social do fato. Ou sgja,
a entrada no mundo magico deixa de ocorrer.

Um outro aspecto que gostariamos de apre-
sentar diz respeito a conclusdo de que muitos
dos alunos dos anos iniciais da escolarizagao,
migrantes na cidade de S&o Paulo, utilizam a
escrita sem penetrar no seu mundo sagrado.
Ou sgja, €la é apenas ato comunicativo e ndo
de abstracdo do pensamento. O que ndo quer
dizer que o contato com o sagrado ndo se faca
através da oralidade, ou a partir de textos es-
critos nalingua materna do sujeito.

Depois destas consideracdes, acreditamos
gue estamos perto de definir aspectos impor-
tantes pertinentes a identidade dos nossos su-
jeitos da seguinte maneira: acontecem coisas
em suas vidas, porém as pessoas continuam
sendo as mesmas pessoas.
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Neste sentido ainda, concordamaos com Bour-
dieu (1982), quando o mesmo afirmaqueofaar
denuncia o grupo social ao qua um individuo
pertence e consequientemente sua identidade. E
ainda, segundo este autor, os conceitosdeidenti-
daderegional e étnica, linguaedialeto s8o mani-
pulados com afinalidade de determinar arepre-
sentagdo das pessoas.

Tal reflex@o é importante por pelo menos
doismotivos:

1. Oaumento do nimero de adultos matricula
dosno ensino supletivo ndo aumenta, defato,
apossibilidade deinsercdo social desse mes-
mo numero de adultos;

2. Asdiferentes discriminac@es, quando rela-
cionadas com osfalares, acompanham o in-
dividuo por todos oslugares do planeta. As-
sim vemos nordestinos em Paris sendo dis-
criminados por sulistas brasileiros, embora
estejam ambos na mesma situacdo de vida.
Ressaltamos também que o texto religioso

leva a constituicdo de umaidentidade, permite
0 encontro com o texto polissémico que é aBi-
blia, ja que a mesma possibilita associacbes
livres com seus diversos significados. Concor-
dando com Dominique Ravinet-Javin (1992), o
sujeito encontra o seu significado no texto, a
sua palavra, e pode assim se apropriar de sua
propria vida, do real. A Psicandlise nasceu a
partir destainterpretacdo: o sujeito vem encon-
trar o real, 0 nome do Pai, e toma distancia da
mae, ocorrendo aruptura. Em suma, paramui-
tos dos nossos sujeitos, € pelo acesso apalavra
de Deus que o sagrado pode ser vivido em toda
asuapolissemia.

Seguindo as pistas de Bourdieu (1982), en-
contramos indicagdo preciosa na direcdo dos
diferentes falares a respeito das contribuigdes
de Labov (1993), elaboradas a partir do estudo
das produgdes linguisticas no Harlem.

Este quimico deformacdo, nolivro Le parler
ordinaire: la langue dans les guettos noirs
des Etats-Unis, estuda o “vernaculaire noir-
americaine “ (VNA), diaeto falado hoje pela
maioriados jovens negros em bairros segrega-
dosde Novalorgue, Boston, Chicago, LosAn-
geles, entre outras cidades, sendo também dis-
curso familiar intimo de vérios adultos.

Estudioso daquestéo desde 1965, o referido
autor (1993) faz um estudo detalhado da gra-
mética e dafonéticado VNA, concluindo que
este éum falar autbnomo regional, com Iéxico,
prondincia e gramética proprios, pertencente a
um grupo étnico especifico e que 0 mesmo de-
fine a pertinéncia social de seus falantes e a
identi dade dos mesmos.

Para Labov (1993), as diferencas dialetais
s80 um simbol o de conflito de classes e cultu-
ras existentes em diversos paises. Decorrente
destefato, criangasfaantesdo VNA tém sérias
dificuldades para aprender aleitura e a escrita
do inglés padr&o. O autor destaca pelo menos
setedificuldades:

1. Os alunos tém dificuldade para entender o
inglésfalado das professoras e professores.

2. As criangas tém dificuldade para ler e en-
tender o sentido das frases.

3. Hadificuldade de se comunicar com a pro-
fessora através do inglés falado.

4. Hadificuldade de se comunicar por escrito

utilizando agramética.

Hadificuldade do uso ortogréfico.

H& dificuldade em falar com a gramatica

padréo.

7. Hadificuldade de pronunciar como o mode-
lo deprestigio.

Labov (1993) apresenta ainda uma série de
tragos linguisticos no VNA distintos do inglés
padrdo, os quais destacaremos a seguir:
Ausénciado “r" no final das palavras.
Ausénciade“r” no meio deagumaspaavras.
Ausénciade“|”.

Simplificacdo de grupos de consoantes.

Diferenciacéo na prondncia.

Confus&o entre os sonsdo “t” edo “d”, do

“g"eo“K”,do“i" edo“e".

7. Formag&o distinta dos tempos verbais.

8. Estatuto gramatical do sufixo s diferenciado.

9. A questdo da contracéo.

10.Construcéo da negacdo diferenciada.

11. Uso de comparativos diversos.

12 Estruturainterrogativa diferenciada.

13.Contragéo das palavras distinta.

14.0 que é esguecido na pronuncia.

15. Acentuacéo dafrase e das suas partes orali-
zadas de diferentes maneiras.

16.A desaparicdo de algumas letras na fala.

o o
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Ainda para este autor, as dificuldades da
aprendizagem destas criancas americanas pro-
vém de conflitos politicos e culturais dentro da
salade aula. Tal conclusdo contrariaumaserie
de pesquisas redlizadas em escolas de guetos
americanos nos Estados Unidos, financiadas
pelo governo deste pais, pois estas afirmam que
adeficiéncia destes alunos € a principal causa
do fracasso escolar. Ou seja, a privagéo cultu-
ral em casa, a falta de estimulagéo verba no
ambiente familiar, e ainda, ainferioridade ge-
néticadestas criancas, ndo facilitariam o apren-
dizado daleitura e da escrita das mesmas. Ta
teoria, também conhecidacomo ada“ privacéo
cultural”, tem produzido um mito que naverda-
de é o grande obstaculo da aprendizagem.

Na tentativa de destruir o mito da privacéo
cultural, o estudioso nos mostraclaramente que
afaladestas criangas é rejeitada pela escolaja
gue o sistema social americano € o de castas,
fundamentado na cor das pessoas.

A pesquisade Labov (1993) aindanos apre-
senta dados referentes a producdo linguistica
das criancas negras americanas quando as
mesmas ndo se sentem ameagadas. Nestas si-
tuagOes, elas ndo falam por gestos, as suas fra-
ses sdo ligadas entre em si, ou sgja, afluéncia
verbal se manifesta.

Critico, como Bourdieu, das andlises pura-
mente linguisticas, ele questiona: Por que n&o
se escreve em VNA? Apenas, porgue o inglés
padrdo tem convencles sociais mais estaveis,
tornando-se a melhor forma de comunicacéo
escrita. Nem por isso, acrescenta Labov, pode-
se depreciar 0 VNA e seus falantes, conside-
rando-os como portadores de deficiéncias no
raciocinio 16gico, pois este dialeto possui sua
|6gica, podendo o lingliistademonstrar estefato.
Ou sgja, ha de se entender que existem meios
diferentes para se expressar as mesmas Coi sas.

Retornemos anossa pesquisa. Ossujeitosdo
nosso trabal ho, migrantes, nasuamaioria, dare-
gido do nordeste em situacéo de pouca escolari-
Zacdo, possuem um faar particularmente dife-
rente do falar paulistano. Neste sentido, nés es-
tivemos atentos ap como se da a interacéo ver-
bal destas pessoas dentro dasociedade paulistana
tipicamenteletrada.
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Mai s especificamente, quando pensamos nos
falares luséfonos, recorremos a obra da pro-
fessora brasileira Ana Maria Cortez Gomes,
docente de L ingua Portuguesa, na Universida-
de de Paris 13, tese de doutorado intitulada:
Structure Propositionelle et ordre des mots en
Portugais Brésilien et en Portugais Eu-
ropéen”.

Neste trabalho, Cortez Gomes (1996) apre-
senta uma série de tracos linglisticos diferen-
tes entre o portugués de Portugal e do Brasil.
Preferimos, ao invés de relatarmos aqui estas
diversificagdes, construir uma série de catego-
rias, que somadas as categorias de Labov, so
Uteis para a andlise de discurso dos nossos su-
jeitos em termos, apenas, dafonologiaedo vo-
cabulariot. A saber:

Em termos defonologia

A producdo do /di/.

A producdo do /ti/.

A produgéo do /umal.

A producdo do /ug.

A producéo do /r/: no meio das palavras e

no final delas.

A produgdo dos grupos/Ih/ e/nh/.

A entonagdo das frases’.

A entonacdo das palavras.

. A velocidade nas sequiénciaslinglisticas.

10 Acréscimo ou diminuicdo devogaisnapro-
nancia.

11. Acréscimo ou diminui¢do de consoantes.

12.Diferenciac&o na prontncia de consoantes.

MarcosBagno (1999) alerta-nos paraaexis-
ténciado preconceito linglistico em nosso pais,
e nos acrescentamos. nas salas de aula de en-
sino supletivo também. Ha diversos “fenbme-
nos* linguisticos que g udam aentender o pre-
conceito. A saber:

1) Ofendmeno lingUistico conhecido nalite-
ratura especializada como ROTACISMO, pre-
sente na fala de muitos de nossos sujeitos ao

gprwWNRE
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1AtesedeAnaMariaCortez, citadanabibliografiafinal
deste trabalho, traz também elementos importantes so-
bre asdiferencas dialetais dalingua portuguesaem termos
dasuagramatica.

2 Ndo conseguimos registrar a entonagdo das falas dos
Nossos entrevistados que possivelmente variariam, jaque
tém diversas naturalidades.
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QUADRO 1

Etimologia do Portugués padréo
Portuguéspadrdo | etimologia | origem
Branco blank Germaénico
Brando blandu laim
Cravo clavu latim
Fraco flaccu laim
Obrigar obligare latim
Prega plica latim

QUADRO 2 - Os termos lexicais®

No Nordeste Na cidade de S&o Paulo

Abodego torrar apaciéncia

Abufelado irritado

Afetado tuberculoso

Ao realengo ao relento

Aviar cobrar pressa

Azeitar apressar

Babaquara babaca

Baludo rico

Bexigalixa espantoso

Binga cocd (PB), pénis(BA), fimdo
cigarro(AL)

Bispar roubar

Bozb bruxaria

Espritado cdo hidrofobo

Cagafum festa de quinta categoria

Caipora fumante inveterado

Cangeré prostibulo

Capa-verde dembnio

Fabiana ferida

Franca(CE) chicote

Fubeca vagabundo

Gégé coisa boa, positiva

Miquimba besteira

Mofumbar esconder

Oxente! aglutinacéo de “0” e “gente”

Parteira guarda-chuva arrebentado
ainda em uso

Picica meninote (CE)
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pronunciarem probrema, bicicreta... aconte-
ce também nahistériadalingua. (Vide o Qua-
dro 1).

O exemplo cléssico danossalinguafoi Luis
de Camdes gue escrevia em seus belos textos:
ingrés, pubricar, pranta, frauta, frecha, ja
gue ele era representante da provincia romana
daLusiténia

Para muitos alunos que tém variedades ndo-
padréo em cujo sistema fonético ndo existe en-
contro consonantal com L... 0 professor precisa
ter consciéncia de que esta trabalhando um as-
pecto estrangeiro da lingua para estes alunos.

2) Quando o paulistano falatitia, aletrat &
pronunciada como ts (como em tcheco). Neste
caso, observamos a ocorréncia do fenbmeno
conhecido como PALATALIZACAO. Neste
caso, depois do fonema I, tudo é visto como
normal. Porém, se o nordestino fala oytsu,
oitcho, € motivo de riso e escarnio.

3) Gostariamos de chamar atenc&o também
para o fenémeno da MONOTONGAGCAO:
caixa sendo pronunciadasemoi central (caxa),
ou peixe, como (péxe), presente na fala dos
NOSSOS SUj ei tos.

4) Vale a penaressaltar que a producéo fo-
nética do R e RR é uma das marcas de precon-
ceito linguistico e que este fonema aponta, en-
tre outras pertinéncias, a origem geogréafica e
social do falante.

5) Usar taio no lugar detalho, transforman-
do o Ih em i, por influéncia do elemento afri-
cano.

6) Diz-se correno, andano, caino... ao in-
vés de correndo, andando, caindo, por conta
do elemento negro também.

7) Falar os infinitivos dos verbos sem o r
final: casa, vendé, menti.

8) Falar apenas o é ao invésdo el tbnico das
palavras: pape, ané, coroné, e muié ao invés
de mulher.

9) Outro aspecto do rotacismo, troca do |
pelo r: arto, iguar, tarco...

3 A maior parte destas palavras foram retiradas do livro
“Assim falava Lampido: 2.500 palavras e expressdes
nordestinas’ de Fred Navarro.
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QUADRO 3 - As palavras com diferentes sentidos.

Palavra Em Sé&o Paulo No nordeste
Academia local onde se pratica esporte jogo daamarelinha
Bambo aquilo que ndo tem firmeza ter sorte
Bidé aparelho sanitario mesa de cabeceira ou criado-mudo
Articular unir bater-boca, discusséo
Cachimbo aparelho parafumar 1) Festaparacomemorar o nascimento do filho;
2) Bebida; 3) Apelido parasoldado de policia;
4) Vagina
Marinheiro | funcionario damarinha Em Alagoas, coco verde. Em Pernambuco,
negociante. No Ceard, estrangeiro
Nata amelhor parte de qualquer coisa, | secrecdo do catarro
acelite, parte gordurosa do leite
Nordeste nome daregi&o do Brasil além do nome daregido, doencaquedizimao
povo
Pereba pequena ferida de crosta dura e fraco, sem qualidade
espessa
UADRO 4 . . .
~Q iy nas sal as de aula de ensino supletivo nacidade
— Expressfes tipicas do nordeste. ~ N ~
de Sao Paul o, e a consequiente producéo de um
Expressio Sentido espaco potencia_l tenso e conflituoso ent_re
. migrantes nordestinos e sociedade | etrada paulis-
Amarrar acabra beber demais da conta tana, j& que os primeiros se encontram em lu-
Amarrar 0 bode ficar demau h“mor gar novo, frente a uma nova lingua, inclusive
Arrotar farofa contar valentia, proeza | diante de uma nova modalidade da mesma, no
Com agota-serena enfurecido caso, aescrita. E ainda, no nosso ponto de vis-
Deboi | menstruada ta, aprender a ler e a escrever bem a lingua
Historiaparamenino | conversamole portuguesa ndo garante o fim do preconceito
dormir sem ceia existente entre os brasileiros no Brasil, e no

10) Outramodalidade do lambdacismo: tro-
cado r por I: calvdo, celveja, galfo... Como
sedeu nahistériadalingua: o provencal paper
virou nosso papel; frol, do portugués provencal,
virouflor.

Finalmente, recordamos que o gerdndio tor-
na-se ano para muitos brasileiros: andando,
torna-se andano. Vide o Quadro 2, com 0s
termos lexicais. Seguem o Quadro 3, relacio-
nando as palavras com diferentes sentidos, e 0
Quadro 4, com algumas expressdes tipicas do
nordeste.

Em suma, afirmamos que, a partir daanali-
se do discurso dos nossos sujeitos, através das
categorias acima apresentadas, do vocabulério
diferenciado que existe no territorio nacional —
em termos da pronuncia, do vocabulério e até
dagramatica— existem variedades linguisticas
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mundo, como procuramos demonstrar.

“ATIVIDADES PEDAGOGICAS” E
PLURALIDADE CULTURAL EM SALA
DE AULA

Na parte final deste artigo, gostariamos de
sugerir alguns caminhos que facilitem o traba-
Iho do professor afabetizador diante da diver-
sidade cultural existente nas salas aula.

Sendo assim, propomos alguns eixos que
podem articular grupo necessarios de ativida-
des relativas a demanda em pauta:

1. Diferentes pronuncias da Lingua Portu-
guesa: apresentar aos alunos diferentes fa-
laresdanossalinguapor meio defilmes, mu-
sicas etc

2. Hierarquizagdo social dos diferentes fa-
las: com aauxilio da &rea da Historia mos-
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trar aos alunos que o desenvol vimento eco-
ndmico de determinado local em determina-
do tempo faz com que aquele diferente fa-
lar comece aseimpor sobre osdemaisfaa
res e que tal fendbmeno é processual.

. Relagdo cultura e lingua: apresentar as di-
ferentes culturas que acompanham os dife-
rentesfalaresdalinguaportuguesa: tiposfi-
sicos, comidas, dangas, literatura, fabulas...
. Preconceito: discutir com osalunososdife-
rente preconceitos da nossa sociedade, in-
clusiveolingistico.

. Lingua Padrdo: apresentar a importancia
do dominio daescrita e dafala padréo para

a atencdo de que o fato de aprender aler e
a escrever provocam mudangas na identi-
dade de cada pessoa.

7. Andlise linguistica: ensinar aos alunos os

conceitos necessarios a andlise linglistica
para que 0 mesmo possa refletir sobre sua
propriafala, sobreasfaladosoutroseafaa
gue se orienta pela norma culta.

. Mercado lingistico: discutir com os au-

nos o0s“valores’ que sdo atribuidos a deter-
minados modos de falar e aimportancia de
dominar osfalaresmelhor avaliados, ou mais
adequados, nas diferentes relacbes sociais.
Esperamos, desta maneira, ter contribuido

gue possamos ser lidoseouvidosem socie-  paraareflexdo: “ Pluralidade cultural, migracdo

dade. e o ensino dalinguaportuguesano ensino funda-
6. ldentidade: fazer com que 0 aluno procure  menta”, no ambito tedrico e comindicacBes para

compreender o seu préprio“eu”, chamando  aprética docente do professor alfabetizador.
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ALIMENTACAO, CULTURA E EDUCACAO:
EM BUSCA DE UMA ABORDAGEM TRANSDISCIPLINAR

Sandra Simone Q. Morais Pacheco’

RESUMO

Este artigo busca analisar a complexidade darelagdo homem/alimento, si-
tuando-aparaa ém de um ato estritamente fisiol 6gico, apartir dadiscussao
acerca da importancia dos aspectos culturais na formagéo de hébitos ali-
mentares dos diferentes grupos sociais. Os padrdes de comestibilidade, o
como, 0 quando, o onde e 0 com quem comer, além do ato alimentar em si,
sd0 elementos formados coletivamente a partir de processos complexos
gue envolvem valores e significadosinerentes aos diferentes contextos cul -
turais. Em todas as sociedades humanas a alimentagdo extrapola a busca
de nutrientes essenciais a vida e ganha usos e significados diversos, que
refletem a prépria estrutura social e os seus padrdes culturais. Por outro
lado, os instrumentos educacionais voltados para as mudancas no perfil
alimentar de individuos e coletividades devem atentar paraainterdiscipli-
naridade necessaria a uma visao integral do ser humano, o que envolve
conhecer as particularidades de grupos sociais especificos. A partir de
uma compreensao mais ampliada da formag&o dos habitos alimentares co-
tidianos, pode-se pensar em intervengdes em que sgjam respeitados 0s
elementos culturai s presentes em determinada sociedade, afim deintegrar
0s conhecimentos gerados no ambito da ciéncia da nutricdo aos oriundos
dos saberes populares, que podem ser encontrados na proépria préticados
profissionais envolvidos com essatemética. Esta questdo também éimpor-
tante quando se pensa na dimensdo que tem a questdo alimentar no Brasil
e as recorrentes politicas publicas que minimizam os aspectos culturais
fundantes de crencas arraigadas nos habitos alimentares da popul acéo.

Palavras-chave: Alimentacdo — Cultura — Habito Alimentar — Educacéo

ABSTRACT

EATING, CULTURE AND EDUCATION: IN PURSUE OF A
TRANS-DISCIPLINARY APPROACH

This article aims at analyzing the complexity of the relation man/food,
situating it beyond astrictly physiological act, departing from the discussion
about theimportance of the cultural aspectsin the formation of eating habits
of the different social groups. The standards of edibility, the how, thewhen,
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the where and the who to eat with, besides the act of eating itself, are
elementsformed collectively from the complex processesthat involve values
and meaningsinherent to thedifferent cultural contexts. Inall human societies
eating extrapol ates the search for nutrientsessential to lifeand gainsdiverse
uses and meanings, which reflect the social structure itself and its cultural
standards. On the other hand, the educational instruments focusing the
changesin the eating profile of individual s and collectivities must cater for
the inter-disciplinarity necessary to an integer view of the human being,
what involves knowing the particularities of each specific social groups.
Departing from a more magnified understanding of the formation of the
everyday eating habits, one can think of interventionsin which the cultural
elements present in agiven society are respected, aiming at integrating the
knowledge generated in the sphere of the science of nutritionto the originated
of the popular knowledge, which can be found in the practice itself of the
professionals involved with this thematic. This question is also important
when one thinks of the dimension that the eating question in Brazil and the
recurring public politicsthat minimizethe cultura aspectsfounding of beliefs
inveterate in the eating habits of the population.

Key words: Eating — Culture — Eating Habit — Education

O ato alimentar obedece a vérias necessi-
dades e apresentadiferentes representacdes em
distintos grupos sociais. Pode-se dizer que ele
€ um comportamento biol dgico-cultural, jaque
0 ser humano necessitade umaalimentacdo que
contenha os nutrientes necessarios a manuten-
¢80 dos Nossos processos vitais, mastambém é
um processo adaptativo, empregado pelos se-
res humanos em fungéo de suas condic¢des par-
ticulares de existéncia, que variam no tempo e
no espaco. Conhecendo o modo de obtencéo
dosalimentos, quando e por quem eles sdo pre-
parados, pode-se obter uma quantidade consi-
deravel deinformacdes sobre o funcionamento
deumadada sociedade (CONTRERAS, 1993).
Segundo L évi-Strauss (1991), osaimentos, mais
gue bons para comer, também sdo bons para
pensar, ou Seja, SA0 ideais para se apreciar; da
mesma forma que todas as sociedades huma-
nas, quando cozinham, transformando o cruem
cozido, elaboram a passagem da natureza a
cultura e traduzem inconscientemente sua es-
trutura (LAMONACA,1996).

A visdo biomédicavigente, praticada hege-
moni camente nos servigos de assisténciaa sal-
de, traz como referencial tedrico uma visao
dualista de mundo postulada inicialmente na

Grécia antiga, notadamente nas tradic¢oes filo-
séficas de Platdo e Aristételes, e encampadas
depois pela ciéncia, através da qual firmou-se
uma concepcao positiva, legitimada pelamate-
maética universal de Descartes e consolidada
pel o model o mecéni co explicativo demundo de
Isaac Newton.

Este legado, chamado usualmente cartesia-
no, traz consigo umavisdo de homem dividido
em reinos dicotdmicos. De um lado esta o ho-
mem racional, apto adominar e controlar, e, do
outro, anatureza. Este conflito homem/nature-
za se reproduz também no corpo humano. O
homem € portador de uma mente racional que
€ superior e que subjuga o corpo, amaterialida-
de. Esta dualidade filosofica e metodol 6gica
estimula e contribui para a construcdo de um
model o cientifico em que o método se direcio-
nard no sentido de superar o conflito desta di-
ferenca ontol6gica entre homem e natureza,
mente e corpo. Através desta superagdo, acre-
dita-se ser possivel estabelecer o poder do ven-
cedor, 0 homem dominando e vencendo anatu-
rezae amente subjugando e vencendo o corpo.

Esta forma de encarar e lidar com o com-
plexo corpo/mente €, até os dias atuais, predo-
minante no que costuma:se chamar biomedicing,
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entendida aqui como um conjunto de préaticas
médicas preventivas e curativas em que o ponto
de partida para o diagnéstico, tratamento, recu-
peracéo, reabilitagdo € o corpo biol bgico, desti-
tuido de subjetividade e descontextualizado sb-
cio-culturalmente. Esse corpo é considerado como
sendo uma méquina que esta funcionando mal,
precisando de reparos para que volte a normali-
dade. Esta normalidade é retomada a partir da
interferéncia de um saber cientificamente com-
provado, baseado naclassificacdo, naexperimen-
tacdo empirica e naexplicacdo descritiva, saber
esse exercido por profissionais formados nas
hostes dagquela visdo reinante.

Em func&o da concepcdo acima reproduz-
se, narelagdo profissional de salide/paciente, a
dicotomiajdanteriormente observada, isto , de
um lado alguém que sabe, que tem legitimidade
para intervir no corpo de outro; do outro lado
um ser destituido da possibilidade de opinar so-
bre seu préprio corpo, a mercé das interpreta-
cOescientificasestabel ecidas. | sto evidenciaum
outro aspecto importante daabordagem biomé-
dica arelacdo de poder que se estabelece a
partir do saber |legitimado pelaciéncia, em que
os conteidos, os métodos, 0s conceitos sdo sa-
beres centralizadores, ligadosainstitui cdes que
funcionam vinculadas aum discurso cientifico
organizado no interior de uma sociedade
hierarquizada (FOUCAULT, 1998).

Postula-se neste trabal ho que esta viséo oci-
dental, segmentada e hierarquizada, € um en-
trave naformacomo os profissionaisquelidam
com alimentacdo compreendem e atuam nos
processos educativos e deintervencgao nutricio-
nal dosindividuos atendidos em diferentes es-
feras do sistemamédico. Os processos terapéu-
ticos parecem ineficazes quando enfatizam o
corpo biolégico e destituem o sujeito de sua
vivéncia psico-social e cultural. Sabe-se que 0
homem busca também nos simbol os, nas cren-
¢as e nos deuses a resolucdo dos males que o
afligem. Sdo comuns préticas consideradas
“misticas’ serem ridicularizadas por profissio-
nais de salide, sem que seja percebido por eles
0 contexto cultural onde se originaesta pratica,
o valor que elatem no imaginério do grupo so-
cial dequeoindividuo faz parte.
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A reflex&@o sobre uma delimitac&o do cam-
po que usual mente se define como culturatal-
Vez sgja 0 primeiro e maisimportante passo na
discusséo de uma abordagem conceitual mais
ampla na &rea de salde e nutricdo. Pode-se
pensar aculturacomo o préprio campo onde 0s
comportamentos/hébitos sdo gerados; “... um
conjunto de mecanismos de controle — planos,
receitas, regras, instrugdes — para governar o
comportamento” (GEERTZ, 1989, p.56.). Para
0 mesmo autor, 0 homem € o animal mais de-
sesperadamente dependente destes mecanis-
mos de controle para ordenar seu comporta-
mento, pais:

... oquelhe é dado de formainata sdo capacida-
des de resposta extremamente gerais, as quais,
embora torne possivel uma maior plasticidade,
complexidade e, nas poucas ocasifes em que
tudo trabalha como deve, uma efetividade de
comportamento, deixam-no muito menosregula-
do com precisdo(...). A cultura, atotalidade acu-
mulada de tais padrdes, ndo € apenas um orna-
mento da existénciahumana, mas umacondicdo
essencial para ela — a principal base da sua
especificidade (p.58).

No ambito da cultura alimentar, quando se
observam as diferencas na alimentacéo de gru-
pos sociais diversos, pode-se pensar que elas
ndo ocorrem como parte de uma escolhaindi-
vidual ou pessoal, e sim como resultado de um
complexo processo social em que séo defini-
dos, entre outras coisas, 0s alimentos comesti-
veis e como, quando, onde e com quem se
come. Isso pode ser facilmente constatado
guando se observa que ndo existe qual quer ali-
mento cujo significado derive exclusivamente
de suascaracteristicasintrinsecas: todos depen-
dem das associagdes culturais que a sociedade
Ihes atribui (CONTRERAS, 1993).

Os héabitos alimentares sdo, dessa forma,
parte integrante da totalidade da cultura, ape-
sar de sua concepgdo estar comumente asso-
ciadaaum modo padronizado de pensar, sentir
ou agir que foi adquirido pelo individuo e tor-
nou-se, em grande parte, inconsciente e auto-
matico. Quando se alarga esse referencial en-
globando a cultura percebe-se que, apesar da
tendéncia em se achar que este comportamen-
to habitual € movido por automatismosincons-
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cientes, existem significados presentes nas es-
colhas alimentares que sdo sobremaneira
contextualizados. Os habitos estéo embebidosem
simbolos culturais (MORIN, 1973). Asativida-
des biol 6gicas mais el ementares como o comer,
0 beber e o defecar estéo estreitamente ligadas
anormas, proibic¢des, vaores, simbolos, mitos,
ritos, isto &, atudo o que ha de mais especifica-
mente cultural (MOTA; PENNA, 1991).

Significados sociais diversos dados aos ali-
mentos em diferentes sociedades sdo ampla-
mente relatados na literatura antropol égica. A
variabilidade nos model os de alimentagdo hu-
mana € grande, e as vezes as diferencas séo
bastantes profundas. Esses significados sociais
sdo relatados por Paul Rozin (1998), quando
descreve o papel do alimento em trés socieda-
des muito diferentes, demonstrando a grande
variabilidade que ocorre nasuafuncéo social: a
sociedade norte-americana, a sociedade hindu
e os Hua de Papua Nova Guiné.

Observa-se, primeiro, o papel do alimento
em uma sociedade ocidental moderna, os Esta-
dosUnidos. Paraosamericanos, o alimento tem
duas principaisfungdes: ade nutrir oindividuo
e ade servir como importante fonte de prazer.
Apesar de a aimentacdo servir de base para
interacOes diérias ou reunides festivas familia-
res, o alimento é basicamente 0 gue esta no
prato. H4 uma descontextualizac&o do alimen-
to de varias maneiras. Os alimentos sdo com-
prados em embal agens pl asti cas, preparados por
pessoas andnimas e cultivados em fazendas
automatizadas. Para a sociedade americana, é
indiferenteahistériaparticular do alimento, de
onde ele vem, quem preparou, seu significado
smbdlico.

Na india hindu, o aimento é um, sendo o
principal veiculo damanutencdo das distincBes
sociais; as crengas sobre os alimentos codifi-
cam o complexo jogo das proposi cées moraise
sociais. A qualidade do alimento servido e as
condicdes de servir (ordem de servir, quem
come as sobras de quem) sio aspectos signifi-
cativos de cada refeicdo, 0 que serve para de-
finir o status dos participantes darefei ¢cao, sen-
do aregrabésica a ser seguida aquela que dita
gue a pessoa hdo pode aceitar alimentos pre-
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parados por membros de umacastainferior (in-
versamente, membros de classes mais altas
podem dar alimentos para membros de castas
mai sbaixas). “ Por exemplo, nasituagcdo domés-
tica e nos casamentos, os melhores alimentos
qualitativos sdo servidos mais cedo e anterior-
mente aos homens e para agueles que sGo mais
velhos’ (ROZIN, 1998, p.221).

Entre os Hua de Papua Nova Guiné, con-
forme 0 mesmo autor, “trocas de alimentos séo
ligados a solidariedade e alian¢asocial ou com-
promisso, e alimentar-se e aimento ajudam a
definir o individuo” (p.221). A sua visdo de
mundo centra-se sobre o conceito de“nu”, uma
essénciavital veiculadaprincipamentepelo ali-
mento e responsavel pelo crescimento e salide.
Essa esséncia estd contida no corpo do indivi-
duo e em todas as coisas contatadas por ele.
Assim, qualquer alimento cagado, colhido, ou
cozido por umapessoa, contém seu “nu” ou sua
esséncia vital. Esta crenga tem sérias conse-
guéncias navida comunitaria, porque um indi-
viduo podeadquirir propriedades particularesde
uma pessoa pela ingestdo de alimentos colhi-
dos ou preparados por ela. Se a intencdo da
pessoa é hostil, causara mal, enquanto que um
“nu” amigavel beneficiaraasalde e 0 bem es-
tar do individuo. Outro dado interessante é que
“... 0s Hua praticam canibalismo. Eles conso-
mem seus parentes, apds amorte natural deles,
paraincorporar tanto suas virtudes especificas
como suas boas intencdes’ (p.220).

Quando se observa a eleicdo de alimentos
comestiveis e ndo comestiveis dentro de uma
sociedade, também chamam a atencéo os me-
canismos culturais subjacentes a esta escol ha.
Aindaqgue, em algunsgrupos sociais, aselecéo
dosalimentos ocorrapor razdes técnicas e eco-
némicas ou pelo gosto ou sabor, a sua impor-
téncia maior parece ser a fungdo que os ali-
mentos desempenham naidentidade individual
egrupal, em detrimentoinclusivedo valor nutri-
cional dosrecursosalimentaresdisponiveis.

Marshall Sahlins(1979), ao trabal har aques-
t&0 da.comidanasociedade americana, sinaliza
para o fato de que ndo se deve ater-se apenas
a questdo do consumo, pois a forma como é
estabel ecidaacomestibilidade e ando-comesti-
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bilidade dos alimentos disponiveis nestasocie-
dade ndo sdo justificaveis por razdes biol 6gi-
cas, ecoldgicas ou econbmicas e exemplifica
isso analisando o modelo de refeicdo em que
prevalece acarne como aimento central, fican-
do os carboidratos e verduras como coadjuvan-
tes. Neste model o derefeicdo, o significado da
centralidade da carne relaciona-se ao fato de
estaevocar o pélo masculino de um codigo se-
xual da comida, que deve ter se originado na
identificac&o indo-européiado boi comriqueza
e virilidade. No imaginario da sociedade, de
modo geral, umarefeicdo “forte”, com “ sustan-
ca’, tem que ter carne.

Este autor analisatambém o porgué se con-
some carne de boi e de porco em detrimento da
carne de cavalo e de cachorro na sociedade
americana. Para ele os cachorros e os caval os
ndo sdo comestivel s porque participam dagquela
sociedade na condi¢do de sujeitos, quetémin-
clusive nomes préprios. Os cachorros sdo como
se fossem aparentados do homem e sua inges-
t8o € assim inconcebivel, enquanto os cavalos
s80 como se fossem empregados, sendo sua
ingest&o ndo generalizada, porém concebivel.
Os porcos e 0s bois sd0 comestiveis, pois ge-
ralmente sdo considerados objetos para os hu-
manos, levam suas vidas a parte, ndo sdo com-
plementos diretos nem sdo instrumentosdetra-
balho das atividades humanas. Para Sahlins, a
comestibilidade esta, portanto, inversamente
relacionada com a humanidade.

Uma outra questdo que fornece dados inte-
ressantes para se refletir sobre o caréter socio-
cultural da alimentac8o é a observagdo das
mudangas ocorridas ha forma de se alimentar,
ao longo da histéria. Essaandlise foi empreen-
dida, no bojo de umareflex&o mais ampla, por
Norbert Elias (1994), ao produzir uma aborda-
gem socioldgica que denominou “sociologia
figuracional ou configuraciona”, naqual busca
entender e abordar o surgimento das configu-
raches sociais, a partir da andlise do curso das
transformag6es ocorridas na sociedade ao lon-
go do tempo e que desembocaram, seguindo
uma direcdo especifica, no que se denomina
desenvolvimento ou civilizagdo. Para Elias, o
processo civilizador constitui umamudancana

conduta e nos sentimentos humanosrumo auma
direcdo muito especifica, embora que ndo te-
nhasido planejada consciente ou racional men-
te, isto é, através de qualquer agdo intencional
de pessoas isoladas ou grupos.

Umadas questdes maisinteressantesno tra-
balho de Elias é a constatagdo de que os habi-
tos, incluindo-se ai os habitos a mesa, sdo
construidos dentro de um processo histérico de
formacgdo. Em cadamomento histérico asocie-
dade produz comportamentos que séo aceitos
e introjetados por representarem as relactes
sociais possiveis/presentes naguele dado con-
texto scio-econdémico e cultural. O homem ndo
introduziu determinados utensilios amesa, me-
diacdo entre o alimento e 0 organismo, sem que
mudancas ocorressem na sociedade e dentro
desi mesmo.

O autor, ao analisar as mudancas operadas
no é&mbito do uso do garfo, observa que esse
utensilio surgiu no fim da |dade Média com o
objetivo deretirar alimentos datravessacomum,
sendo paulatinamente introduzido como utensi-
lio de uso individual. Deinicio, o uso do garfo
para se levar o alimento a boca era considera-
do um sinal exagerado de refinamento e costu-
mava ser seriamente reprimido. Mais de cinco
secul 0s se passariam paraque o uso deste uten-
silio atendesse a uma necessidade mais geral:
SO apartir do século XVI ele passou a ser usa-
do, e as pessoas que o fizeram inicialmente fo-
ram ridicularizadas por essamaneira“ af etada’
de comer, sendo que ainabilidade eratantaque
metade da comida caia no caminho do prato a
boca. Poder-se-ia perguntar por que se come
com o garfo e ndo com as maos e a resposta
levariaaidéiade que comer com garfo é*civi-
lizado”, além de mais higiénico. ParaElias:

A eliminacdo do ato de comer com amao do pré-

prio prato pouco tem aver com o perigo de con-

trair doenca, achamadaexplicacdo “racional” (...).

O garfo nadamais € que a corporificagéo de um

padréo especifico de emoctes e um nivel especi-

fico de nojo. Por tras da mudancanastécnicas a

mesa entre a ldade Média e os tempos moder-

NOS reaparece 0 Mesmo pProcesso que emergiu

na andlise de outras explicacdes desse mesmo

processo: uma mudanga na estrutura de impul -

sose emocdes (1994, p.133).
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Outraandlise feitapor Elias (1994) diz res-
peito & mudanca na maneira como a carne é
servida. Naclasse altamedieval o anima mor-
to —ou grande parte dele— eratrazido inteiro &
mesa, onde era trinchado, sendo esta uma ta-
refamuito especia designada ao dono da casa
ou a hdspedes ilustres. A partir do século XII
desaparece gradualmente o costume de se co-
locar na mesa grandes pedacos de carne. Mu-
dam o patamar de repugnancia e o padréo de
sentimentos, que se direcionam no sentido de
tornar desagradéavel alembranca de que o pra-
to de carne tem algo a ver com o sacrificio do
animal. O ato detrinchar que outrora se consti-
tuiu numa parte importante da vida social, de-
pois passaa ser julgado repugnante. O animal
continua a ser cortado antes de ser servido,
porém o repugnante é removido para o fundo
davidasocial, “paralongedavista’ (p.128).

Oshabitos, incluindo-se ai osrelacionadosa
alimentac&o, s80 portanto comportamentos que
refletem um determinado padr&o de psiquismo,
que se relaciona diretamente aformade organi-
Zacdo socia. Ha uma relacdo importante entre
mudangas no tecido das emogdes, queenvolvea
forma como o individuo se relaciona consigo
MEesmMOo e com 0S outras, e aorganizacdo edistri-
buicéo do poder na sociedade. A construgdo so-
cial de um poder central, queinstitui normas de
convivéncia, foi fundamental na modelagem de
um padrdo de comportamento que reflete, em
cada época e em cada momento, os valores de
uma determinada formago social .

Entre os profissionais e estudantes de Nu-
tricdo, as dimensdes soci o-culturai s ndo séo to-
talmente ignoradas na discussdo sobre habito
alimentar. Algunstrabalhos nesta éreaenfocam
temas que abrangem o processo de formacéo
emodificacdo doshabitosviaveiculos sociaiza
dores, como afamilia, as determinagdes socio-
econdmicas, geradas peladesigualdade no aces-
so e possi bilidade de consumo dos alimentos, e
as barreiras impostas pela tradicdo na modifi-
cacdo de hébitos arraigados.

Estes estudos comungam daidéia de que os
habitos alimentares se adquirem na infancia
(BOOG, 1985; CASTRO; PELLIANO, 1985;
BOEHMER, 1994). Pode-se falar que ha uma
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auténtica pedagogiado gosto no contexto fami-
liar, fazendo com que a crianga, desde o0 seu
nascimento, passe a receber 0s alimentos con-
siderados adequados a sua idade, ainda que
estes alimentos variem segundo as diferentes
culturas e classes sociais.

A familia e a escola sdo preponderantes na
formulacéo de um padrédo alimentar. A crianca
cresce em um ambiente familiar que tem um
comportamento alimentar definido, que se re-
pete diaapds diae ao qual ela se adapta, sendo
gue este processo hdo se reduz a simples repe-
ticdo de determinadas experiéncias gustativas,
pois o0 papel que os outros membros dafamilia
exercem, ao elogiarem ou censurarem deter-
minados aimentos e preparacdes, contribui tam-
bém paraaaquisicéo de determinados habitos,
e néo outros (BOEHMER, 1994).

Ao sair do convivio basicamente familiar e
penetrar no contexto escolar, o individuo expe-
rimentardoutros alimentos e preparacbes etera
oportunidade de promover alteracdes nos seus
habitos alimentares, a partir dasinfluéncias do
grupo social e dos estimul os presentes no siste-
ma educacional.

A partir do final da década de 70, as abor-
dagens enfocam as diferencas nos padroes ali-
mentares das classes sociais como historica-
mente determinadas, dentro das condi¢des pos-
tas pelaestruturasocial paraasdiferentesclas-
ses que a compdem. Nesta abordagem, os fa-
tores essenciais na determinacéo dos hébitos
alimentares sd0: a disponibilidade objetiva de
certos produtos alimentares em condicdes es-
pecificas de clima e solo; as influéncias cultu-
rais do processo de colonizacao; aclasse social
como modo de vida, delimitando as préticas e
habitos; e a continua producéo de novos hébi-
tos e préticas pelaintroducéo de alimentos in-
dustrializados ou de alimentos néo tradicional -
mente usados para 0 consumo humano (VA-
LENTE, 1986).

Ao lado dessas duas preocupacdes — a for-
magcao do habito viasocializacdo e como resul-
tado de processos sociais, politicos e histéricos
gue engendram desi gual dades sociais— encon-
tra-se a abordagem propria dos projetos de in-
tervencdo na area, que, tendo como pano de
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fundo a promocéo de acbes educativas, tomao
habito como impedimento a adogéo de compor-
tamentos mais racionais frente a alimentacéo.
Em muitos casos, é claraaforgadestes habitos
e a dificuldade que encontra o individuo em
adaptar-se anovos estilos de alimentar-se, pois
os hébitosritualizam-se, incorporam-se ao coti-
diano, preenchem funcdes simbdlicas, reprodu-
zem-se num espago/tempo indeterminado, in-
dependentemente da funcdo fisiologica (CAS-
TRO; PELLIANO, 1985).

O trabaho na area de educacdo alimentar,
cujo objetivo é geralmente a modificacéo e/ou
introduc&o de hébitos, é considerado por pro-
fissionais da area de nutricdo como 0 maior
desafio da prética cotidiana. Habitos arraiga-
dos, geralmente carregados de significados psi-
col6gicose sociais, sdo profundamentedificeis
de serem mudados. O paladar € um elemento
importante na escolha dos alimentos e sua pre-
paragdo, e, de modo geral, convencer o indivi-
duo aconsumir ou deixar de consumir determi-
nados alimentos é uma tarefa &rdua e que nem
sempre produz os resultados esperados.

O Relatdrio Nacional Brasileiro da Cupula
Mundia da Alimentaco, realizada em Roma
em 1996, considera que a informacdo correta
sobre hébitos alimentares recomendéveis € um
componente essencial nas politicas de combate
adistarbios nutricionais e deve ser priorizada
nas acdes educativas em nutricdo. Esta reco-
mendagdo ingtitucional aindacitaoshébitosali-
mentares erréneos arraigados na populagéo,
como possivel elemento contribuinte na deter-
minacdo de disturbios nutricionais de variadas
ordens. Nestas recomendacdes, se chamaaten-
¢80 para uma concepcao que se encontra fre-
guentemente na literatura da area: a idéia do
habito “errado”, gerando doencase do “certo”,
que deve ser perseguido peloindividuo paraque
ele tenha saude.

Luis da Cadmara Cascudo (1967), no livro
Histéria da Alimentacdo no Brasil, pontua
algumas predilecBes alimentares que 0s sécu-
los tornaram hébitos, que s6 podem ser expli-
cados como uma horma de uso, um respeito a
heranga mantida pela tradi¢céo. Para ele, os
padrbes alimentares sdo “... inarredaveis como

acidentes geograficos na espécie geol6gica’
(1967, p.4), que sO se modificardo nadependén-
ciado mesmo processo de formagdo: o tempo.

Impde-se acompreensdo daculturapopular como
realidade psi col 6gi ca, entidade subjetivaatuan-
te, dificil derender-seaumaimposi¢éo legidativa
ou a uma pregacado tedrica (...). A batalha das
vitaminas, a esperanca do equilibrio das protei-
nas, terdo de atender as reacdes sensiveis e na-
turais da simpatia popular pelo seu cardapio,
desgjustado e querido (...). Falar das expressies
negativas da alimentacdo para criaturas afeitas
aos seus pratos favoritos(...) € ameacar um ateu
com as penas do inferno” (p.5).

O que geralmente se observa, napréticados
profissionais de nutri¢cdo que lidam cotidiana-
mente com habitos arraigados e considerados
muitas vezes absurdos, do ponto devistacienti-
fico, é que a orientacdo ou educacdo alimentar
parte de um pressuposto normativo, presente
nos livros, distante da realidade socia das fa-
milias. A visdo de que hd umaforma Unica de
se dimentar pode incorrer em descrenca por
parte da populacdo quetem dificuldade em lar-
gar suas crencas, por vezes relacionadas a re-
ligi&o ou, entdo, por um conhecimento adquiri-
do oralmente por influéncia de pessoas de pres-
tigio dentro dacomunidade.

Em um pais com adiversidade cultural que
tem o Brasil, aimplementac&o de politicas pu-
blicas locais é imperativa para a resolucdo dos
problemas nutricionais, além do que a atuagdo
dessas politicas, na esfera educativa, para que
sejaeficaz, necessitaincorporar linguagens di-
Versas em que as praticas alimentares incorpo-
radas possam ser reconhecidas.

As politicas publicas na &rea de alimenta-
¢ao e nutricdo tém usualmente se pautado em
préticas clientelistas, em que a doacéo de ali-
mentos cumpre o papel central naminimizagéo
das desigualdades sociais. Os parcos resulta-
dos conseguidos por esse tipo de a¢do isolada
tém sido apontados como resultantes de prati-
cas limitantes e limitadoras na resolucdo dos
problemas nutricionais. Ao se ater a distribui-
¢cdo de cestas béasicas padronizadas a popula-
¢do de baixa renda, os programas ndo mobili-
zam o capital cultural que se encontra latente
nos diversos grupos sociais e que poderiam ser
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bonsimpulsionadoresde préticaslocais, contex-
tualizadas e organizadoras do potencial presen-
te em cada intervencdo. Nesse caso, 0 Progra-
ma “Fome Zero”, langado recentemente pelo
governo federal, aindaque ndo se pauteemidéi-
as exatamente novas, parece caminhar no sen-
tido da parceria Estado-Sociedade, o que pode
significar politicas mais participativas e efeti-
vas naminimizagdo da pendrianutricional em
gue vive grande parcela da sociedade.
Pode-se dizer, portanto, que nenhuma agéo
governamental sera efetivasem levar em consi-
deracdo a complexidade dos processos sicio-

culturais vividos pelos diversos atores sociais.
Este trabalho buscou colaborar com essarefle-
x&o por compreender amultiplicidade defatores
gueenvolveo viver em coletividade, e por acre-
ditar que a alimentacdo deve ser tratada como
direito humano fundamental, ndo sO pelas neces-
sidades organicasinerentesavida, mastambém,
entre outras coisas, pelo seu papel nos proces-
sos de soci abilidade, deformacdo deidentidades
culturais e de sentimentos de pertencimento a
grupos especificos, fatores essenciais a condi-
¢do de cidadania, nestemundo daglobalizacéo e
danaturalizac8o da exclusdo social.
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O ACESSO DE NEGROS AS UNIVERSIDADES PUBLICAS

Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes *

RESUMO

Neste artigo, analiso o movimento por agdes afirmativas, restringindo-me
a0 sistema de educagéo superior do pais, justamente o0 setor mais visado
pelas demandas dos militantes negros. Tais demandas encontraram res-
postas quase que imediatas do sistema politico brasileiro, tanto por parte
do governo, quanto por parte dos politicos, ainda que continue encon-
trando fortes resisténcias da sociedade civil. O meu objetivo principal é
compreender as razdes dessas reagdes tdo dispares. A andlise, entretan-
to, é antecedida por uma répida apresentacao tanto dos problemas educa
cionais do pais, quanto das medidas que vém sendo adotadas pelo gover-
no e pelo sistema politico em geral para contorné|os ou solucionéa-los.

Palavras-chave: Acdo afirmativa - Negros - Educacdo Superior - Brasil

ABSTRACT

THE ADMISSION OF BLACKS TO PUBLIC HIGHER
EDUCATION IN BRAZIL

In this article | analyse the campaign for affirmative action policies,
specificaly inthe national system of higher education, whichisprecisely
the sector that isthetarget of demands by Black activists. These demands
drew an immediate and positive response from the Brazilian political
system, in the sense of the government apparatus and individual
politicians. However, civil society isstill very resistant. My mainaimis
to understand the reasons underlying these quite disparate reactions.
The analysis is preceded by a brief overview of the problems in the
education sector in general, as well as of the governmental measures
being adopted to tackle these problems.

Key words: Affirmative action — Blacks — Higher Education — Brazil

Em 1978, quando diversas organizagdes po-
liticas e culturais negras se reuniram, em S&o
Paulo, parafundar o Movimento Negro Unifi-
cado Contra a Discriminagdo Racial, as suas
bandeiras de luta ja ndo eram as mesmas her-
dadas da tradicdo das organizactes negras
paulistas, que remontam aos anos 1920. Na-

queles anos, as organizagfes negras nutriam o
diagndstico de gue, mesmo que o “preconceito
de cor” fosse um empecilho para o desenvolvi-
mento e aintegracdo socia do povo negro bra-
sileiro, o principal problemaestavanos proprios
negros, principalmente na caréncia de condi-
¢cOes para competir no mercado de trabalho,

" PHD em Sociologia pelaUniversidade de Wisconsin, Madison—EUA, e Livredocente pela USP. Professor
da USP. Endereco para correspondéncia: Departamento de Sociologia— USP, Av. Luciano Gualberto, 315,
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dada a precariedade de educacdo formal, a au-
sénciade boas maneiras e afalta de uni&o entre
0S hegros, ou sgja, dada a fraqueza das organi-
zacOes negras, vistas como incapazes de pro-
mover 0 avanco social dosmembrosda“raca’?.

Com ademocraciade 1945, esse diagndstico
foi parcialmente abandonado pelas novas orga-
nizacBes negras, que passaram a dar mais énfa
se a existéncia do preconceito de cor no Brasil,
ainda que mantivessem o foco de seus esforcos
em atividades culturais, educativas e psicanaliti-
cas (como as desenvolvidas pelo Teatro Experi-
mental do Negro, no Rio de Janeiro). De qual-
guer modo, embora passasse a combater com
mais afinco o “preconceito”, acreditava-se ain-
daqueoidea dedemocraciaracial, caracteristi-
ca do pais, era uma ideologia suficientemente
forte e progressista para abrigar e proteger a
mobilizaco politicae cultural dosnegros. Ape-
nas depois derompidaaordem democrética, em
1964, tal crencafoi consideradauma“ilusdo” e
ademocraciaracial um “mito”2.

Pois bem, nos anos 1970, jando erao “pre-
conceitoracia”, masa"“discriminacdo racial”,
o principal alvo damobilizacdo negra. Essafoi
uma diferenca crucial em relagdo as décadas
passadas. a pobreza negra passou a ser tributa-
da as desigual dades de tratamento e de oportu-
nidades de cunho “racial” (e ndo apenasde cor).
E osresponsaveis por tal estado jaAndo eram os
proprios negros e sua falta de unido, mas o
establishment branco, governo e sociedade ci-
vil; numapalavra, o racismo difuso nasocieda-
de brasileira. Ou seja, a posi¢do da massa he-
graeasuapobreza, tanto quanto acondigdo de
inferioridade salarial e de poder dosnegrosmais
educados, seriam fruto desse racismo que se
escondiaatras do “mito dademocraciaracial”.

A partir de 1988, ano do centendrio da abo-
licBo da escravatura e de promulgagéo danova
Constituicao, as liderancas negras comegaram
a desenvolver um intenso trabalho na area de
defesa dos direitos civis dos negros, principal-
mente aguel es garantidos pela hova carta, que
tornou os “ preconceitos de raga ou de cor” em
crimeinafiancavel eimprescritivel®. No entan-
to, passados poucos anos, ja se tornava claro
paraesses militantes que aluta por direitos ne-

cessitava transpor os limites do combate aos
“crimes de racismo”. Paulatinamente, portan-
to, voltaram-se essas organizagles para 0 go-
verno federal ademandar “ acfes afirmativas’,
tais como o0 governo norte-americano adotara
nos anos 1960 e o governo sul-africano de Nel-
son Mandela passara a discutir. Essa demanda
representou uma importante guinada na pauta
dereivindicagdo dos negros brasileiros, dando
inicio a uma era de luta contra as desigualda-
dessociaisdo pais, vistasagoracomo “raciais’,
independentemente do combate a discrimina-
¢a0 e ao preconceito.

Junto com o Movimento dos Sem Terra,
ainda que de modo menos dramatico, menos
conflituoso, e de escopo social menor, quase que
restrito as “novas classes médias negras’#, o
movimento dos negros brasileiros contraas de-
sigualdades raciais é sem davida uma impor-
tante forma de mobilizacdo social no Brasil de
hoje. Mobilizacdo essa que se torna mais im-
portante a medida que os conflitos urbanos de
classe (como os protagonizados pelos sindica-
tos operérios) tenderam a se eclipsar naesteira
dasreformas “neoliberais’ e do realinhamento
internacional daeconomiabrasileira.

Neste artigo, vou restringir a andlise desse
movimento por agdes afirmativas ao sistemade
educacdo superior do pais, justamente o setor
mais visado pelas demandas dos militantes e,
por isto mesmo, responsavel pelo carater de

*Ver, arespeito, asandlises classicas de Bastide e Fernan-
des (1955) e Fernandes (1965).

2Ver Guimaraes (2003).

3 A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo n° 5,
parégrafo XLI1, reza: “apraticado racismo constitui cri-
me inafiancavel eimprescritivel, sujeito a penade reclu-
sdo, nostermos dalei.” Esse paragrafo é regulamentado
pelalei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989, modificada
depoispelalei n° 9.459 de 13 demaio de 1997. Ver Silva
Jr (1998).

4Num pais como o Brasil, onde, segundo Barros, Henri-
gues e Mendonca (2000), em 1997, 14% da popul acdo
viviaabaixo dalinhadeindigéncia(R$ 76,36 mensais) e
34% abaixo da linha de pobreza (R$ 152,73 mensais), a
categoria“ classe média’ pode ser enganosa. Seriamelhor
dizer que estamos falando de camadas afluentes dos tra-
bal hadores, de alguns auténomos e profissionais de pou-
carenda e pequenos proprietarios urbanos, entre outros.
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“classe média’, de que falei acima. Como ve-
remos, essas demandas encontraram respos-
tas quase que imediatas do sistema politico bra-
sileiro, tanto por parte do governo, quanto por
parte dos politicos, ainda que continue encon-
trando fortes resisténcias da sociedade civil.
Meu objetivo é compreender as razdes de rea-
¢oes tao dispares.

Antes, porém, faz-se necessario uma répi-
daapresentacdo tanto dos problemas educacio-
nais do pais, quanto das medidas que vém sen-
do adotadas pel o governo e pel o sistema politi-
co em geral paracontorna-los ou solucion&|os.

A crise educacional brasileira

O fato mais marcante na politica educacio-
nal brasileiradepois de 1964, ou sgja, depoisda
derrotadasforcas nacionalistas que entretinham
um projeto socialista para o pais’, foi a estag-
nacdo da rede de ensino publico universitario,
conjuntamente com a expansao do ensino pri-
vado em todos os niveis de educagédo — o ele-
mentar, 0 médio e o superior®. Esse relativo
abandono daeducacéo por parte do estado bra-
sileiro é parcialmente responsavel pelo fato de
gue apenas 7,8% da popul acéo brasileirade 18
a 24 anos estivesse nas universidades em 1998
(IBGE/PNAD, apud SAMPAIO; LIMONGI;
TORRES, 2000).

Deve-se sdlientar, entretanto, que a solucéo
dada pelos governos militares ao “problema
educacional” do paisndo foi alteradapel os qua-
tro governos democréticos depois de 1985 (as
administragtes Sarney, Collor, Itamar e Fernan-
do Henrique). A linha mestra continuou sendo
a expansdo do sistema superior de educagdo
privada e a estagnacao darede publica. A rede
privada de ensino superior, que ja congregava
59% dos alunos, em 1985, passou a concentrar
62%, em 1998 (INEP-MEC, 1999). Na verda-
de, 0 ensino publico superior se expandiu ape-
nas através da criacdo de universidades esta-
duais ou municipais, mas em nimero insufici-
ente para contrabalancar a retirada de investi-
mentos na expansdo da rede publica federal.
Defato, apresencado governo federal naedu-
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cacdo superior, medida em termos de alunado,
caiu de 40%, em 1985, para 19%, em 1998
(INEP-MEC 1999).

Ora, se 0 problema da escassez de vagas
universitériasfoi parcialmente compensadapela
rede privada, formou-se, com o tempo, um novo
problema, pois a expansdo do ensino privado
elementar e médio deu-se pari passu ao cres-
cimento da “ qualidade” do servigo ofertado, o
mesmo hado acontecendo com o hivel superior,
no qual ainiciativa privada demonstrou-se in-
capaz de ofertar um ensino equivalente, emter-
mosde“qualidade’, arede publicajaestabel eci-
dat. I sso por vériosmotivos, o principal deleso
alto custo daformag&o académica e da pesqui-
sacientifica, que exigem atosinvestimentosem
recursos humanos e treinamento. No ensino
elementar emédio, ao contrario, ainiciativapri-
vada foi capaz ndo apenas de atrair os melho-
res professores, como a guns dos mel hores pro-
fessores tornaram-se eles mesmos, com o tem-
po, grandes empresarios.

5 Asforcas socialistas aque merefiro eram aquel as anco-
radas principalmente por trés movimentos sociais: asLi-
gas Camponesas, no campo, que demandavam por refor-
maagraria; o movimento estudantil, que lutava pelaam-
pliacdo das vagas das universidades publicas; e 0 movi-
mento operario, nas cidades, cujas demandas eram basi-
camente salariais. Essas eram asprincipaisforcassociais
atrazerem para o sistema politico demandas potencial-
mente desestabilizadoras, posto que este se organizava
de modo conservador, preservando e casando os interes-
sas das antigas oligarquias agrarias aos interesses da in-
dustriaemergente.

& A tendéncia de crescimento do ensino privado em detri-
mento do ensino publico é analisadaem Cunha (1986). Por
outro lado, Barros, Henriques e Mendonga (2001, p.19),
analisando dados internacionais, chegam a conclusdo de
gue “o sistema educaciona brasileiro entre meados dos
anos 60 e 80 se expandiu aumataxabem maislentaquea
médiainternacional correspondente.”

"MariaHelena Guimaraes de Castro (2000), usando da-
dos do INEP/MEC, estima em 14,8% o percentual de
jovensentre 20 e 24 matricul ados em escol as superiores,
em 1998.

8 Uso o termo “qualidade” para designar algo que ndo é
obj etivo e univoco, mas umaconstrugdo historicasobreo
gue é o bom ensino. Em grande parte, a percepcéo da
“qualidade” esta associadaao sucesso dos alunos no ves-
tibular, no caso do ensino de nivel médio, e no mercado de
trabalho, no caso do ensino superior.
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O resultado desses dois movimentos em di-
recdo oposta foi que a rede publica e gratuita
de ensino médio e elementar expandiu-se com
baixa “qualidade’” ou mesmo, no mais das ve-
zes, com certaprecariedade. Ora, 0 motivo para
amelhoriado ensino fundamental e médio ofe-
recido pelarede privadafoi justamente arelati-
va estagnacao do ensino superior, narede pu-
blica. 1sso porque, motivados pelo afunilamento
da oferta de ensino superior de “qualidade”,
assegurado pelo mecanismo do vestibular, as
familias de classe médiae atademandaram em
numeros crescentes a rede privada de ensino
elementar emédio, permitindo ndo apenasasua
expansdo fisica, mas a melhoria da oferta dos
seus servicos, reforcada ainda mais pela con-
corréncia entre as escolas particulares. Quan-
to mais se acentuava a concorréncia, entretan-
to, maisdificil ficavaparaosfilhos das classes
médias, situados na suafranjamais pobre, cur-
sarem os melhores colégios e atingirem a uni-
versidade publica.

Em meados dos anos 1970, algumas parce-
las da sociedade brasileira, principamente a
classe média negra, ja sentiam os efeitos dessa
politica. Como disse Jod Rufino (1985), osjovens
negros, para titularem-se, tinham de recorrer a
rede particular de ensino superior, obtendo di-
plomas desval orizados no mercado detrabal ho,
gue acentuavam ainda mais a discriminagéo
racial de que eram vitimas. Foram justamente
0S hegros 0s primeiros a denunciarem, como
discriminagdo, o relativo fechamento das uni-
versidades publicas brasileiras aos filhos das
familias mais pobres, que naconcorrénciapela
melhor formagdo em escolas de primeiro e se-
gundo graus, eram vencidas pelas classes mé-
diaealta. As provas de exame vestibular para
0ingresso nas universidades publicas passaram
aser realizadas, portanto, num contexto de gran-
de desigual dade de formagao, motivada princi-
palmente pelarenda familiar. Jovens de classe
média e alta, que podiam cursar as melhores e
mais caras escolas elementares e de segundo
grau, praticamente abocanhavam todas as va-
gas disponiveis nos cursos das universidades
publicas e gratuitas. A perversdo do sistema
tornava-se clara.
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O que h&a de novo, portanto, é que, ao con-
trério dos anos 1960, ndo foram as classes mé-
dias“brancas’, mobilizadasemtorno deideais
socialistas e empenhadas numa politica de ali-
ancas de classes, pretendendo-se, no mais das
vezes, 0S porta-vozes de camponeses e operé
rios, que tomaram a cena politica. Quem em-
punhou a hova bandeira de luta por acesso as
universidades publicas foram os jovens que se
definiam como “negros’ e se pretendiam por-
ta-vozes da massa pobre, preta e mestica, de
descendentes dos escravos africanos, trazidos
para o pais durante mais de trezentos anos de
escravidéo. Essa juventude estudantil negra
comecaareadizar assimoideal delutasocialis-
taverbalizado por Florestan Fernandes (1972):
0 negro seria 0 mais oprimido e explorado de
todos, e a sua luta a mais radical das lutas de

emanci pagéo.

A demanda e as resisténcias as
acoes afirmativas

A partir de 1996, o presidente Fernando
Henrique Cardoso passou a dar mais espaco
paraque ademandapor agdes afirmativas, for-
mulada pel os setores mai s organi zados do mo-
vimento negro brasileiro, se expressasse no
governo®. A razdo paratal abertura deveu-se
nado apenas a sensibilidade sociol 6gica do pre-
sidente, ou arelativaforgasocial do movimen-
to, mastambém adificil posic¢éo em que adou-
trinada” democraciaracia” encurralavaachan-
celariabrasileiraem forunsinternacionais, cada
vez maisfreguentados por ONGsnegras. O pais,
gue se vangloriava de ndo ter uma questao ra-
cia, erareiteradamentelembrado das suas* de-
sigualdadesraciais’, facilmente demonstraveis
pelas estatisticas oficiais, sem poder apresen-

® Emjulho de 1996, o Ministério da Justicaorganizou em
Brasiliaum seminério internacional sobre“Multicultura-
lismo e racismo: o papel da acdo afirmativa nos estados
democréticos contemporaneos’, parao qual foram convi-
dados vérios pesquisadores, brasileiros e americanos, as-
sim como um grande nimero de liderangas negras do pais.
O presidente em pessoa fez questdo de abrir os trabalhos
do seminario, acompanhado pelo vice-presidente e pelo
ministro da Justica.
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tar, em sua defesa, nenhum histérico de politi-
cas de combate a essas desigualdades. Eraem
busca de uma saida politica que o presidente
gueriatrazer o debate sobre agdes afirmativas
para perto do governo.

Defato, o diagndstico técnico sobre o cara-
ter racial das desigualdades sociais brasileiras
ja erainternacionalmente conhecido desde os
anos 1980 (SILVA, 1978; HASENBALG,
1979). A crise educacional brasileira, inclusive
0 acesso restrito de negros ao ensino superior,
ama qualidade da escola fundamental publica
e agrande desigualdade racial em todos os ni-
veisde ensino, jaeraamplamente discutidanos
meiosintel ectuais e politicos quando o governo
social-democrata de Fernando Henrique toma-
ra posse em 1995. Em um importante artigo,
publicado em 1990, em que analisam dados da
PNAD de 1982, Hasenbalg e Silva (1990, p.99),
por exemplo, chamavam a atencéo para o fato
deque:

AsinformagdesdaPNAD de 1982 indicaram que,
no que diz respeito a0 acesso ao Sistema esco-
lar, umaproporcdo mais elevadade criancas ndo
brancas ingressa tardiamente na escola. Além
disso, a proporcdo de pretos e pardos que ndo
tém acesso de todo a escola é trés vezes maior
gue a dos brancos. Estas desigualdades ndo
podem ser explicadas nem por fatoresregionais,
nem pelas circunstancias sécio econdmicas das
familias. Emboraumamel hor situagéo scio eco-
ndémicareduzaa proporc¢ao de criancgas que ndo
tém acesso a escola independentemente de sua
cor, ainda persiste uma diferenca clara nos ni-

veis gerais de acesso entre criangas brancas e

nao brancas mesmo nos niveis mais elevados de

rendafamiliar per capita.

Na verdade, durante todos os anos 1980 e
nos cinco anos dos 1990 que antecederam a
posse de Cardoso, as mobiliza¢cBes em torno do
centenario da aboli¢8o daescravatura (1988) e
dos 300 anos de Zumbi (1993)% possibilitaram
que o diagnostico sobre as desigual dades ra-
ciaisbrasileiras, assim como o racismo abrasi-
leira, fosse amplamente discutido naimprensa
(GUIMARAES, 1998). Especia mente porque,
apartir daregulamentacdo das disposi ¢oestran-
Sitérias da Constitui¢ao de 1988, quetornou cri-
me a prética de preconceitos de raca, passou a
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haver uma grande movimentacdo das ONGs
negras em torno da denuincia e da persegui¢éo
legal de atos de discriminacdo. Foi justamente
0 esgotamento da estratégia de combater as
desigualdades através da punicao da discrimi-
nacdo racial que levou as entidades negras a
demandar por politicas de acéo afirmativa™.
Nos primeiros tempos, de 1995 até bem re-
centemente, a reacdo da sociedade civil, atra-
Vés de seus principais intelectuais e meios de
comunicagdo de massa, foi largamente contr&
riaaadocdo de politicas de cunho racialista. O
movimento negro, assim como 0s pPoucos inte-
lectuais brancos que defendiam tais politicas,
viram-se politicamente isolados, por mais de
umavez, sob aacusagao de vocalizar e deixar-
se colonizar culturalmente pel os val ores norte-
americanos. Defato, nadamaiscontrario aiden-
tidade nacional brasileira, tal como foi formada
hi storicamente— como identidade anti-colonial,
culturalmente hibrida e racialmente mestica—,
gue o reconhecimento étnico-racial dosnegros.
Assim, os que porventura tinham sdlidos inte-
resses na manutencdo das desigualdades en-
contraram aliados cujos motivos eram puramen-
te ideol 6gicos, pessoas que viam nas politicas
dirigidas preferencialmente aos negros a pene-
tracdo no Brasil do “multiculturalismo” e do
“multiracialismo” de extracéo anglo-saxénica.
N&o foi surpresa, portanto, que a guns seto-
res do governo, mesmo diante do diagndstico
de que as barreiras educacionais que atingem
0S negros sdo o principal entrave a igualdade
racial no pais, tivessem resistido duramente,
durante toda a administragdo Cardoso, a ado-
¢ao de medidas racidistas (SILVA, 2000). O

10 Zumbi, chefe do Quilombo dos Palmares, que resistiu
bravamente aos portugueses e aos holandeses, transfor-
mou-se em simbol o daresisténcianegra, sendo reconheci-
do como herdi nacional brasileiro, em 1995.

1 A campanha pela puni¢do do racismo culminou com o
endurecimento, em 1993, dalei que pune as ofensas ra-
ciais com cinco anos de reclusdo. A estratégia de
“criminalizacdo” do racismo passou areceber maisrestri-
¢oes queincentivos por parte daopinido publica, quando
0 crime se mostrou muito mais comum que o esperado
pelolegislador.
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Ministério da Educacéo, sobretudo, se recusou
a aceitar o carater “racia” das desigualdades
educacionais, preferindo atribui-lasao mau fun-
cionamento do ensino fundamental publico ea
guestdes de renda e classe social. Para 0 mi-
nistro Souza (2001), o problema de acesso do
negro as universidades s poderia ser resolvido
através da universalizaco do ensino de nivel
fundamental e médio e da melhoria da suas
condic¢des de funcionamento, ou seja, através
da politica implementada durante sua gestéo
(1995-2002) e cujosfrutos seriam colhidos pe-
las proximas geracoes.

Portanto, até 2001, quando serealizaa Con-
feréncia de Durban, o grosso da agdo governa-
mental restringiu-se a0 combate apobreza, atra-
vés de programas color-blind, como os pro-
gramas Alvorada, Avanca Brasil e Comuni-
dade Solidaria. Até entdo, apenas alguns pro-
gramas especificos do governo federal levavam
explicitamente em consideracdo a identidade
racial dos participantes. Estes programas eram
conduzidos por ministérios em que quadros ne-
gros do partido do governo tinham alguma as-
cendéncia: Justica (programaNacional de Di-
reitos Humanos), Trabalho (o projeto “Brasil:
Raca e Género” e o PLANFOR — Programa
de Formag&o Profissional) e Cultura (Titulaggo
de Terras de Remanescentes de Quilombos).

Em relagdo a pobreza, a acdo governamen-
tal foi relativamente bem sucedida, mesmo por-
gue tal reducdo pode ser atribuida, em grande
parte, & estabilizacdo econdmica, lograda com
o0 Plano Real. Segundo os nimeros divulgados
pelo governo brasileiro, registrados no Projeto
Alvorada (BRASIL, 2000), de 1990 a 1997
reduziu-se em 10 pontos percentuais 0 niUmero
de brasileiros abaixo da linha da pobreza (de
44% para 34% da populacdo).

Mas, se a estabilidade diminuiu a pobreza
absoluta, asdesigualdades sociais, principa men-
te as raciais ndo parecem ter diminuido. E o
gue dizem Barros, Henriques e Mendonca
(2000, p.38):

O maior declinio no grau de desigualdade, ape-
sar de pouco relevante, encontra-se na entrada
da década, entre os anos de 1989 e 1992. Em
particular, no que se refere ao Plano Real, ndo
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dispomosde evidénciaal gumade quetenhapro-
duzido qualquer impacto significativo sobre a
reducdo no grau de desigualdade, apesar de a
pobrezater sofrido umareducdo importante ...

Ademais, seéinegavel que aadministracéo
Cardoso conseguiu vitorias expressivas no ter-
reno social*?, adiminuicao da pobrezando pode
ser considerada como um ganho irreversivel,
mas, ao contrério, uma oscilagdo cuja manu-
tencdo dependerd do crescimento econémico
futuro. Pelo menos éisso que sugerem os dados:

Ao longo das Ultimas duas décadas, a intensi-
dade da pobreza manteve um comportamento de
relativa estabilidade, com apenas duas peque-
nas contragBes, concentradas nos momentos de
implementacdo dos Planos Cruzado e Real. Esse
comportamento estével, com a percentagem de
pobres oscilando entre 40% e 45% da popula-
¢do, apresenta flutuacOes associadas, sobretu-
do, ainstavel dinémicamacroecondmicado pe-
riodo. O grau de pobreza atingiu seus valores
maximos durante a recessdo do inicio dos anos
80, quando a percentagem de pobres em 1983 e
1984 ultrapassou a barreirados 50%. Asmaiores
guedas resultaram, como dissemos, dos impac-
tos dos Planos Cruzado e Real, fazendo a per-
centagem de pobres cair abaixo dos 30% e 35%,
respectivamente. (BARROS; HENRIQUES;
MENDONGCA, 2000, p.23)

Para um pais que gastava, em 2000, cerca
de 20% do PIB em programas sociais, e que
tinha uma renda per capita anual em torno de
US$ 2.900,00, a persisténciade altos niveis de
pobreza s6 pode estar “vinculada a uma distri-
buicdo de renda extremamente desigual e a
baixa eficacia do gasto publico” (BRASIL,
2000, p.23).

A resisténciada sociedade civil brasileiraa
politicas publicasracialistas, entretanto, foi par-
cialmente quebrada pela repercussdo favora-
vel, naopinido publicainternacional , as posicoes
do Brasil na Conferéncia Mundial Contra a
Discriminacdo Racial, em 2001. De fato, em

12 Utilizando-se os dados da PNAD de 1999, vé-se que, a
taxa de analfabetismo caiu de 14%, em 1995, para 5,5%,
em 1999; e que 0 nimero de criangas fora da escola osci-
lou de 17,8% para 4,3%, entre 1989 e 1999; que 0 nUmero
de domicilios atendidos por rede de dgua aumentou de
76,3% para 79,8%, entre 1995 e 1999.
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TABELA 1 - Distribui¢do dos estudantes segundo a cor: UFRJ, UFPR, UFMA, UnB, UFBA e

USP - 2001
COR UFRJ UFPR | UFMA | UFBA UnB USP
Branca 76,8 86,5 47 50,8 63,7 782
Negra 20,3 8,6 428 42,6 323 8,3
Amarela 1,6 4,1 59 3.0 29 130
Indigena 13 0,8 43 3,6 11 0,5
Tota 100 100 100 100 100 100
% de negros no Estado 44,63 20,27 73,36 74,95 47,98 27,40
Déficit 24,33 1,67 30,56 33,55 15,68 184

Fonte: Pesquisa Direta: Programa A Cor da Bahia /JUFBA; | Censo Etnico-Racial da USP; e IBGE - Tabulagtes

Avancadas, Censo de 2000.

Durban, o0 empenho pessoal do presidentelevou
a chancelaria brasileira a aposentar definitiva
mente a doutrina da “ democraciaracia”, reco-
nhecendo, em férum internacional, as desigual -
dades raciais do pais e se comprometendo a
reverté-las através da adogdo de politicas afir-
meativas.

Como conseqiiéncia, depoisde Durban, vé-
rios segmentos da administracéo publica bra-
sileira passaram a adotar cotas de emprego
paranegros, tais como os ministérios da Justi-
ca e da Reforma Agraria. No entanto, no se-
tor crucial, aEducagéo, tudo que selogrou foi
acriacdo de uma comissao de trabalho, como
veremos adiante.

A pequena absorcao de jovens “ne-
gros” nas universidades brasileiras

O problema de acesso do negro brasileiro
asuniversidades é também um problemade sua
auséncianasestatisticas universitarias. Atédois
anos atrés (2000), ndo havia em nenhuma uni-
versidade publicabrasileiraregistro sobreaiden-
tidaderacia ou de cor de seusaunos. S6 quan-
do a demanda por acdes afirmativas para a
educacdo superior fez-se sentir € que surgiram
as primeiras iniciativas, na forma de censos e
de pesquisas por amostra, parasanar tal defici-
éncia'®. Nesse item vou valer-me dos dados
produzidos pelas primeirasiniciativas nesse sen-
tido, tomadas pela Universidade de Séo Paulo
e pelo Programa“A Cor da Bahia’ da Univer-
sidade Federal da Bahia.

Esses dados mostram que a proporcéo de
jovens que se definem como “pardos’ e “pre-
tos’ nasuniversidadesbrasileiras, principa men-
te naguelas que sdo publicas e gratuitas, esta
muito abaixo da proporcdo desses grupos de
cor na populacéo.

Vejamos alguns dados. Na Universidade de
Séo Paulo (USP), em 2001, havia8,3% de* ne-
gros’ (ousga, 7% de"“pardos’ e1,3% de“pre-
tos’) para uma populagéo de 20,9% de pardos
€ 4,4% de “pretos’ no Estado de S&o Paulo. A
USP, com 34 mil estudantes graduacéo, € a
Unicauniversidade publicanaregido daGrande
Sao Paulo, que congrega 17 milhdes de pesso-
as, excetuando a Escola Paulista de Medicina
(Unifesp), quetinha 1.281 alunos em 2001.

A tabela 1 mostra que a mesma desigual-
dade de acesso é registrada em outras univer-
sidades publicas do pais, como ado Rio de Ja-
neiro (UFRJ), do Paran4 (UFPR), da Bahia
(UFBA), do Maranhdo (UFMA), e de Brasilia
(UnB).

A andlise dosdados daFUVEST, 6rgéo que
administra o vestibular para a USP, referentes
aos resultados do vestibular 2000, nos permite

13 A pergunta sobreidentidade de cor (“qual éasuacor?’)
no formulario de inscrigéo ao vestibular foi formulada
pelaprimeiravez na Universidade Federal daBahia, em
1999, e hojejaconstadosformul&rios de muitas universi-
dades. A Unicaestatisticaoficial sobreaidentidade de cor
dos estudantes universitarios é aquela que constadas es-
tatisticas do Exame Nacional de Cursos, chamado
“provao”, que, entretanto, ndo compreende todos os cur-
SOS universitarios.
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TABELA 2 - Taxa de sucesso (relacdo aprovados/candidatos) no vestibular 2000 por cor do

candidato, segundo o nivel socio-econdmico

Classe/cor branca | preta parda amarela indigenas total
A 8,1% 5,6% 8,5% 13,1% 7,6% 8,5%

B 7,4% 4,9% 6,4% 10,9% 5,6% 7,6%

C 5,5% 3,0% 3,9% 8,5% 6,1% 5,5%

D-E 4,2% 3,7% 2,2% 7,2% 2,0% 3,9%

Fonte dos dados brutos: FUVEST (Guimaraes et al. 2002).

verificar alguns dos fatores que explicam ape-
guena absorc¢do de “negros’ nas universidades
brasileiras. Em primeiro lugar, como erade se
esperar, nota-se umagrande sl etividade segun-
do as classes socio-econdmicas dasfamiliasdos
candidatos (vide Tabela 2).

A tabela2 mostra, por exemplo, que aclas-
se socio-econdmica interfere no desempenho
dos membros detodos os gruposde cor: quanto
maior a classe socio-econdémica do candidato,
melhor o seu desempenho, maiores as chances
de acesso. A influéncia da classe também se
manifesta através de trés outras varidveis. Pri-
meiro, a possibilidade de dedicacdo exclusiva
aos estudos: agueles que ndo precisam traba-
[har tém um desempenho melhor no vestibular.
Segundo, e relacionado a esse, 0 turno em que
cursou a escola secundaria: agueles que estu-
daram no periodo diurno tém mais sucesso.
Terceiro, anaturezado estabelecimentode 1° e
2° graus em que se estudou: aqueles que cursa-
ram escolas publicas estaduai se municipaistém
menos possi bilidade de sucesso (GUIMARAES
et a., 2001).

Evidentemente, esses dados apontam para
problemas estruturais da sociedade brasileira,
gue precisam ser enfrentados, entre os quais
destacam-se a pobreza dos “negros’ e a baixa
qualidade daescolapublica

No entanto, os dados apontam também para
doisoutrosfatores que precisamos destacar. Em
primeiro lugar, o candidato “negro” (“pardo” ou
“preto”), quando comparado ao candidato que
se identifica como “amarelo”, demonstra que
Ihefaltaapoio familiar e comunitario. Assim, o
maior sucesso dos “amarelos’, também uma
minoriade cor, seexplica, em parte, no caso da
USP, pelo maior nimero de vezes que el esten-

tam o vestibul ar, pelo maior tempo de prepara-
¢ao para o vestibular, medido por anos de cur-
sinho, e pelo fato de se inscreverem em maior
ndmero como “treineiros’. Ao contrario, so 0s
“negros’ 0s que estdo em pior situagdo nesses
trésindicadores. Umaconclusdo preliminar que
seimpde, portanto, € ade que, além de proble-
mas de ordem sOcio-econdmica, 0s “negros’

enfrentam também problemasrel acionados com
preparacdo insuficiente e poucapersisténciaou
motivacao. Problemas desse tipo acompanham
todas as minorias que vivenciaram posi¢do so-
cial subalternapor um longo periodo de tempo,
segjaporgue oslagos comunitarios so aindafra
COs, sgjaporque o grupo ndo desenvolveu uma
estratégia eficiente de reversdo de sua posi¢éo
de subordinag&o.

Com essa observacdo, chegamos ao segun-
do fator que gostaria de destacar: a evidéncia
inconteste de elementos de racismo introjetado.
Ou sgja, 0 desempenho inferior dosgrupos* par-
do” e “preto” em todas as classes sicio-eco-
némicas (exceto o0s “pardos’ de classe A) su-
gere que ha também um elemento subjetivo,
talvez um sentimento de baixa auto-confianca,
gue interfere no desempenho dos “negros’ em
situacdo de grande competic&o, tal como ocor-
retambém com outros gruposoprimidos. O fato
de que situacdes de grande competicéo, como
0 vestibular, ndo medem adeguadamente as
qualidades e os saberes dos estudantes “ negros’
ficacomprovado, quando comparamos o rendi-
mento escolar e a pontuagdo no vestibular por
grupos de cor. Mascarenhas (2001), em estudo
sobre os estudantes da Universidade Federa
da Bahia, achou, por exemplo, que os alunos
“pretos’ do curso de Medicinaingressaram com
escoreinferior aos“ brancos’ (5,32 contra5,48),
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mas durante o curso apresentavam rendimento
superior aos mesmos (7,49 contra 7,31). Ou
sgja, tudo leva a crer que o exame vestibular,
dado o seu cardter de competicéo extremada e
tensa, prejudica mais o desempenho de mem-
bros de minorias.

Com essa Ultima observacao, quero sugerir
também que ha problemas com aformade sele-
¢ao para as universidades: o exame vestibular
ndo deixa espaco para que outras qualidades e
potencialidades dos alunos sejam avaliadas.

Sintetizando, as causas da pequena absor-
¢do dos “negros’ tém a ver com (a) pobreza;
(b) aqualidade da escola publica; (c) prepara
¢do insuficiente; (d) pouca persisténcia (pouco
apoio familiar e comunitario); (e) e com afor-
ma de selecdo (0 exame de vestibular ndo dei-
Xa espaco para que outras qualidades e poten-
cialidades dos alunos sejam avaliadas).

A luta por acoes afirmativas

A primeira tentativa das organizac@es ne-
gras de fazer face a obstrugdo do acesso dos
negros a universidade brasileira deu-se nafor-
ma de criacdo de cursos de preparacdo para o
vestibular. Organizados geralmente a partir do
trabalho voluntério de militantes e simpatizan-
tes, que se dispunham a ensinar gratuitamente,
ou a um preco puramente simbdlico, ajovens
negrosdaperiferiado Rio de Janeiro, Sao Pau-
lo e de outras grandes cidades brasileiras, es-
ses cursos funcionavam, e aindafuncionam, em
espacos fisicos cedidos por entidades religio-
sas ou associ agdes comunitérias. Estima-sehoje
em mais de 800 o nimero desses nucleos espa-
Ihados por todo o pais. O mais famoso e mais
amplo desses cursos é o Pré-Vestibular para
Negros e Carentes, no Rio de Janeiro, e 0
Educafro, em Sdo Paulo, ambos ligados a Pas-
toral Negrada lgreja Catdlica e liderados pelo
Frei David (ARAUJO, 2001; MAGGIE, 2001)%.

Trata-se deum verdadeiro movimento socidl,
organizado nos ultimos anos por diversas lide-
rangas “negras’ e religiosas. O sucesso dessa
estratégia, no entanto, é apenas relativo. Se é
verdade quetais cursinhos tém conseguido aju-
dar milhares de jovens a ingressar no ensino
superior, é também verdade que 0 seu sucesso
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€ bem maior nas escolas particulares que nas
publicas, o que coloca de cara o problema de
custeio do curso universitario. O Ministério da
Educacdo ndo tem colocado bolsas de estudos
a disposicdo desses alunos. Mais importante
ainda: as melhores escolas superiores do pais,
as universidadesfederais e estaduais paulistas,
tém-se mantido praticamente inexpugnaveis a
essa estratégia.

De um modo gera, a defasagem entre alu-
nos “negros’ e “brancos’ é tdo grande, acu-
mulada ao longo das escolas priméria e secun-
déria, fortalecida pelaausénciade politicas pu-
blicas que compensem a desigualdade de dis-
tribuicdo de renda e de outros recursos, que a
estratégiadefazer cursos pré-vestibulares para
negros e carentes, apesar de valorosa e impor-
tante para soerguer a auto-estima desses alu-
nos, cujo grande capital é a esperanca (SAN-
TOS, 2001), sb pode ter resultados concretos
(em termos de acesso a universidade) muito
parciais. Em suapaginanalnternet, por exem-
plo, o Educafro, de S&o Paulo, torna publicaa
suacriticaas universidades publicas:

Em S&o Paulo, chegamos ao més de abril /2001
com 87 bolsistasna Universidade S&o Francisco
de Assis; 26 bolsistas na PUC-SP; 65 bolsistas
na UNISA e 25 bolsistas na ESAN; 2 bolsistas
na FEl; 16 bolsistas na Faculdade S&o Luiz; 29
bolsistas na UMC; 22 bolsistas na Sdo Camilo;
144 bolsistas na Faculdades Claretianas; 105
bolsistasnaUnisal; 6 bolsistasnaUnisantose 7
bolsistas na Unisanta. No total, até abril de
2001, tinhamos 534 universitarios bolsistas!!!
NapublicaUSP, temos 46 alunos entre os matri-
culados e os que estdo cursando como alunos
especiais. O fato do vestibular daUSP ser o mais
elitistado Brasil, inclusive ndo permitindo que
0s pobres tenham isenc&o dataxa do vestibular,
tem dificultado o ingresso dos nossos alunos
nesta Universidade (a Educafro teve que abrir
49 processos contra a USP, para conquistar a
isencdo). A USP, como Universidade Publica,
deveria estar voltada para os alunos da rede
publica. E fundamental ampliarmos o combatea
esta injusta postura. E falta de visdo social ou
de coragem do comando da USP néo criar po-
liticas publicas voltadas para o combate das

4 Ver também site disponivel em <http://intermega.
globo.com/educafro/apresent/index.htm>
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estruturas que, nestes 501 anos, geraram a au-
séncia dos pobres e dos afrodescendentes nos
bancos universitarios.®™

Umaoutravia, no entanto, tem sido tentada
ultimamente, ejaestaimplementadaem alguns
estados brasileiros, como o Rio de Janeiro e a
Bahia, de maioriapopul acional negra: adefini-
¢ao de cotas nas universidades estaduais. As-
sim, em 9 de novembro de 2001, o governador
Garotinho, do Rio de Janeiro, sancionou aLei
3.708, que reserva um minimo de 40% de va-
gas nas universidades estaduais cariocas (a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e a
Universidade Estadual do Norte Fluminense) a
estudantes “negros e pardos’. Essa Lei modifi-
cou ale 3.524/2000, assinada pelo mesmo Ga-
rotinho que reservou 50% das vagas da UERJ e
UENF aos estudantes oriundos de escol as pabli-
cas. Em 20 de julho de 2002, aUniversidade do
Estado da Bahia (UNEB), através da resolucéo
196/2002, segue 0 mesmo caminho, reservando
40% das suas vagas de vestibular aos afro-des-
cendentes (pretos e pardos).

Aindague aimportanciasimbdlica das me-
didas adotadas pel osgovernos do Rio edaBahia
sgja inegével, tem-se que esperar um pouco
mais paraavaliar o resultado concreto, em ter-
mos de ampliacdo do acesso dos negros, das
politicas adotadas. M esmo porque ndo sabemos
gual o nimero atual de “negros’ ja matricula-
dos nessas universidades, sendo bem possivel
gue este j4 esteja dentro das cotas anunciadas.
E preciso também saber se as cotas seréo
adotadas para cada curso ou se seréo aplicadas
a0 seu conjunto. S no primeiro caso ha chance
de abrirem-se aos negros os cursos “ de lite” da
universidade brasileira, taiscomo osde Medici-
na, Engenharia, Direito, etc.

Alguma mobilizag8o para que as universi-
dadesfederais adotem programas de acao afir-
mativa comega a se fazer notar também na
Universidade de Brasilia, na Universidade Fe-
deral daBahia, naUniversidade Federal do Para-
na e na Universidade Federal de S&o Carlos.
No entanto, nadade concreto, até 0 ano de 2002,
resultou dessas mobilizacbes, exceto, talvez, o
fato de que o Ministério da Educagdo, que se
opusera tenazmente a ado¢do de cotas ou poli-
ticasde acdo afirmativa, restringindo asuaatu-
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acdo amelhoria do ensino basico e de 2°. grau,
acabou, recentemente, se rendendo as pressoes
da comunidade negra® e, através de medida
provisdrian® 63, de 26 de agosto de 2002, assi-
nadapel o Presidente da Republica, criou o Pro-
grama Diversidade na Universidade “com afi-
nalidade de implementar e avaliar estratégias
para a promogao do acesso ao ensino superior
de pessoas pertencentes a grupos socia mente
desfavorecidos, especialmente dos afro-descen-
dentes e dos indigenas brasileiros’.

Essa mobilizagdo j& tinha encontrado eco
anteriormente no Senado, onde a Comisséo de
Constituicao, Justicae CidadaniaaprovaraaPro-
jeto de Lei do Senado n° 650, em 1999, ainda
ndo votado em plenério, que ingtitui a cota de
20% das vagas das universidades federais para
estudantes negros. No entanto, o estabelecimento
de cotas uniformes para “negros’ has universi-
dades puiblicas, tal como proposto por este e ou-
tros projetosdelel em tramitagdo no Congresso
Nacional, ndo parece ser uma boa aternativa.
I sso porque el asignoram as disparidades regio-
nais em termos demograficos, assim como as
especificidades de cada universidade®.

No guetocaaos universitéariosbrasileiros, &
preciso se reconhecer que hd, de fato, interes-

5 Como resposta a reivindicacdo, a FUVEST, em
S0 Paul o, i senta anual mente 16.000 estudantes de paga-
mento de taxa deinscri¢éo paravestibular. Tal isencéo se
datambém em vérias outras universidadesbrasileirascomo
resposta as reivindicagGes do movimento negro.

16 Usamos o termo “comunidade negra’ para designar o
grupo de ativistas, simpatizantes politicos e religiosos
que se definem politicamente como “negros’. Tal defini-
¢do éregistrada por Sansone (2000).

17 Felizmente, nos Ultimos anos, temos assistido & mobi-
lizagdo, nas principais universidades publicasbrasileiras,
no sentido de produzirem estatisticas, através de censos,
pesquisas por amostragem e de modificaces nos regis-
tros administrativos, que possam servir paradiagnosticar
eplangjar politicas publicasdejusticaracial . A Universi-
dade Federal de Minas Gerais, por exemplo, introduziu
em seus registros administrativos, a partir da matricula
de 2002, uma pergunta sobre a cor de seus alunos. Com
isso, esta universidade podera, no futuro, estabelecer
metas temporais bem delimitadas de absorgéo de “ne-
gros’ e, eventualmente, desdobré-|as em politicas e meca-
nismos concretos de flexibilizac&o dos instrumentos de
selegdo, como, por exemplo, aponderacdo dosresultados
dos exames de conhecimento, levando em contaa extra-
¢do social eracial dos candidatos.
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ses contraditorios em jogo entre 0 movimento
negro, por um lado, e professores e alunos ja
matriculados, por outro. Uns, os estudantes que
tiveram uma boa educac&o escolar e que po-
dem entrar nas universidades publicas através
do vestibular, temem que politicas de acesso
especial paranegros diminuam as suas chances,
posto que o nimero de vagas ndo se expande
na mesmaraz&o da expansdo da demanda; ou-
tros, os professores, temem que a politica edu-
cacional do governo tome aviamais fécil, ce-
dendo asreivindicagbes negras, mas mantendo
razoavel mente estavel o investimento na edu-
cacdo superior publica, o que, naprética, signi-
ficaria 0 comprometimento do nivel de“quali-
dade” dos cursos universitarios da rede publi-
ca. Ora, como vimos, parte da garantia dessa
qualidade é justamente a relativa estagnagéo
no tempo da oferta de vagas.

Porque acoes afirmativas

Para finalizar, gostaria de mudar o tom do
discurso que adotei até aqui e assumir umapo-
si¢do nitidamente mais engajada, favoravel as
acoes afirmativas que estdo sendo demanda-
das pelo movimento negro. Paratanto, vou dis-
cutir, no restante deste texto, trés argumentos,
usados normal mente para desqualificar a ado-
¢do de politicas de acdo afirmativa na educa-
¢do superior brasileira: a sua alegada inefica-
Cia, que seria devida ainexisténcia, no Brasil,
de identidades de cor bem definidas; as suas
possiveis implicacdes negativas sobre a quali-
dade do ensino publico; eo dainjusticaqueelas
representariam paraaguns grupos sociais. Co-
mecemos pela cor.

Um dos argumentos mais fortes usados, no
Brasil, contra a adog&o de politicas que levem
em contaaidentidaderacial dosindividuoséde
ordem pratica: ndo haveria fronteiras raciais
bem definidas no pais. O argumento, me pare-
ce, émelhor como efeito discursivo, desarman-
do os adversérios pel 0 apel 0 ao senso comum e
as representacdes consensuais de si mesmo,
gue como apel o substantivo ou racional.

Vejamos os dados disponiveis paraa USP,
por exemplo. Quando fizemos a pergunta
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“Usando as categorias do censo do IBGE, qual
asua cor?’, oferecendo como respostas possi-
veis as cinco aternativas censitérias (branco,
preto, pardo, amarelo eindigena), dos 14.794 alu-
nos de graduacdo que responderam ao censo
apenas 0,1% recusou-se a responder ou esco-
Iheu mais de uma opgéo. Quando selecionamos
uma amostra a eatdria, independente do censo,
compostapor 1509 alunos, o percentual de néo-
resposta se elevou para1l,7%. Ou sgja: et cla-
ro que a populagéo brasileira, em particular a
universitaria, cultiva identidade de cor. Seréo
essas identidades téo fluidas a ponto de impedir
“politicas de cor”? Creio que ndo. Mesmo 0s
autores queressaltam a“ ambiglidade’ do siste-
made classificagdo racial brasileiro, como Peter
Fry (1955), reconhecem que este se assenta so-
bre uma polaridade bésica entre branco e preto.
Historicamente, é para esses polos que conver-
gem asreivindicages politicas.

Chegados a esse ponto, talvez convenha
fazer um paréntese paralembrar o que é 0o sis-
temade classificag8o racial brasileiro em suas
linhas mestras.

“Raga’, no século X1X, no Brasil eno resto
do mundo, ganhou uma conotagéo cientifica,
biol égica, daqual mesmo hojetemosdificulda-
de em nos desembaracar. Na percepcéo da
maior parte dos estrangeiros que visitam hoje o
pais, assim como na percepcdo dos vigjantes
do século X1X, a populacdo do Brasil € com-
postaem suamaior parte por mesti¢os, que ndo
encontram grandes dificuldades e barreiras
para sua ascensdo social®. Esta percepcdo s
éverossimil, entretanto, setrabalharmoscom a
categoria biologica de raga, prépria ao século
X1X, aindaque ssjaum fato inquestionavel que
aidéiade que somos umanagdo mesticaéuma
ideologia ainda hoje presente no Brasil. Para-
doxalmente, entretanto, isso n&o impede que 0s
nacionais percebam a existéncia do racismo'.

18 Sobre a percepcdo dos vigjantes sobre a mistura de
ragas no Brasil, ver Schwarcz (1993).

¥ Em pesquisa realizada em 1995 por um instituto de
pesquisa, 89% dos brasileiros afirmaram existir precon-
ceitodecor noBrasil. Ver: Folhade S&o Paulo e DataFFolha
(1995).
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No século XX, a partir da segunda metade
dos anos 1920, para ser mais preciso, aidéiade
“raca’, no Brasil, passou a ser utilizadacom um
significado mais propriamente historico e cultu-
ral, amaneiracomo W.E. Du Bois (1986) a uti-
lizava, e como passou aser também utilizadano
mundo francofono pelos poetas e politicos da
negritude. A partir dessa idéia mais histérica e
cultural de raga, os “homens de cor” no Brasil
passaram a se definir como “negros’ e aaceitar
gue os mesticos claros que se definiam como
“brancos’ fossem realmente brancos. Ou sgja,
o Brasil moderno, cujo marco é geramente a
Revolugéo de 1930, éum paisondeogruporacia
“branco”, assim como o0 grupo “negro” jase en-
contra razoavelmente coalescido, sendo desig-
nados oficialmente pelos censos demogréficos
do pais, desde 1872, pelas cores“branca’, “ pre-
ta’ e “parda’. A designacdo “negra’ passou a
ser utilizada politicamente para agrupar os pre-
tos e pardos, quando ndo é usadadeformainsul-
tuosa e derrogatdria. Nesse sistemaclassificaté-
rio, no entanto, é verdade que adesignacdo “ mo-
rena’, preferida por 1/3 da populacdo, é usada
geralmente paradesignar acor nacional, ou sgja,
da“racabrasileira’ . No entanto, como comentel
acima, a proposito da resposta as questdes de
cor, a populacdo brasileira convive bem com as
duas linguagens. a cromo-racial e a nacional-
racia, 0 que ndo constitui um obstaculo incon-
torndvel paraaimplantacéo de politicas de acdo
afirmativa.

Mas al guém pode argliir que o nlcleo racio-
nal do argumento é o que aponta parao fato de
gue nossaidentidade de cor éfluida, ndo sendo
suficiente para controlar o “problemada caro-
na’, ou seja, impedir que pessoas que seidenti-
ficam normal mente como brancas ou amarelas
seidentifiquem como “ pardas’, “ pretas’ ou*“in-
digenas” com o proposito exclusivo de se
beneficiar dessas politicas. Esse éumrisco ver-
dadeiro, cujaextensdo, infelizmente, ndo temos
meios hoje de dimensionar. Sabemos que € pos-
sivel que politicas de acdo afirmativarealmen-
te induzam a um aumento razodvel do nimero
de “negros’ ede“indigenas’, ou seja, que cri-
em incentivos para que se assumam identida-
des até aqui marcadas por estigmas, sem ne-
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nhum reconhecimento social. Assim, asimples
mobiliza¢&o negranas décadas dos 1980 e 1990
pode ter incentivado um maior nimero de pes-
soas a se definirem como “pretas’, no censo
de 2000, contrariando a tendéncia histérica de
declinio?. Do mesmo modo, tém-se assistido a
um aumento do numero de pessoas que se de-
finem como “indigenas’, sem qual quer referén-
ciaagrupos indigenas de pertenca®. Este, en-
tretanto, € um risco que pode ser controlado de
diversas maneiras. Mesmo porque a condicéo
de “negro” tem sido acoplada constantemente
a de “carente”. Se o risco é verdadeiro, cabe
asuniversidades adaptar suaadministracéo para
fazer face a eventuais fraudes. Nao ha porque
supor que estas sejam incontrolaveis, o que so
seriacorreto se ndo tivéssemosidentidades ra-
ciais e de cor bem estabelecidas, 0 que é um
pressuposto gratuito, como vimos. Em suma, ndo
me parece que este sejaum risco incontornavel.

Um outro argumento muito usado, principal-
mente por professores das universidades pabli-
cas, contra as politicas de acéo afirmativa para
negros é de que a flexibilizacgo do sistema de
ingresso poderia acarretar uma perda de quali-
dade do ensino e de exceléncia das universida-
des. Parando dizer que acho estaopinido precon-
ceituosa, direi que ndo conhego os dados em
gue ela pode estar baseada. Com que notas se
ingressa, normalmente, nas universidades bra-
sileiras? Essas notas variam de curso para cur-
s0? H& uma nota minima de aprovacdo? Ou
Seja, 0 que quero dizer é que a competéncia
para cursar o nivel superior deve ser umapre-

2 Alguns antropélogos, como Harris et al. (1993), criti-
cam o IBGE por ndo incluir a designag&o “morena’ no
censo, argumentando que tal procedimento induz a
racializagdo dasformas deidentidade social.

2 Entre 1980 e 2000, a populagdo que se define como
“preta’ e “parda’, no Brasil, segundo o IBGE, teve um
pequeno aumento (respectivamente de 0,23% e 0,08%)
enguanto a populacdo branca caiu de 0,81%. Foi a pri-
meiravez que isso aconteceu no século XX.

2 Os dados apresentados na Tabela 1 deste texto mos-
tram um numero de indigenas muito maior do que o que
seriaesperado nas universidade brasileiras, ndo setratan-
do, certamente, de pessoas pertencentes a comunidades
indigenas, mas de pessoas que escolheram livremente se
definir comotal.
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ocupacdo das universidades, mas ndo acredito
gue todos 0s ‘negros’ que prestem exame ves-
tibular e obtenham nota superior aminima, di-
gamos 5 numaescalade 0 a 10, sgjam aprova-
dos. Talvez devessem ser.

Na verdade, o argumento dos professores
reflete muito mais, como vimos, afaltade con-
fianca no governo por parte da comunidade
universitaria. A politica do Ministério da Edu-
cacdo em relacdo asuniversidades gerou ades-
confianca de que o governo tinhaaintencéo de
desmanchar ou, pelo menos, diminuir aimpor-
tanciado sistemapublico de ensino superior do
pais, construido nos anos 1930, 1940 e 1950.

Finalmente, umaterceiramaneirade desqua-
lificar as politicas publicas que beneficiam mem-
bros de grupos privilegiados negativamente tem
sido alegar o prejuizo que tais medidas podem
causar amembrosde outros grupos. Afinal, nos-
sosdireitossfo definidosegarantidosaindividuos
e n&o a grupos. E perfeitamente possivel que o
estabel ecimento de uma cota que beneficie os
“negros’, por exemplo, acabe por limitar o aces-
so de“amarelos’ a universidade.

Como evitar esses efeitos perversos? Em
primeiro lugar, é preciso quefique bem claro o
objetivo dasuniversidades publicas: elassedes-
tinam apenas aos mais competitivos e mais ca-
pazes? Elas se destinam apenas aos estudan-
tes mais carentes? Qual é o perfil que se dese-

japarao alunado dessas escolas? Como evitar
umaassociagdo perversaentre competitividade
enivel derenda? Entre competitividade eiden-
tidade racial ? S&0 essas, eu creio, as questdes
éticas que estdo em jogo. As respostas a essas
guestdes devem ser buscadas nas proprias co-
munidades universitérias e na sociedade como
um todo.

Hamuita coisaem jogo, inclusive asobrevi-
véncia das universidades orientadas para a pes-
quisa e ndo apenas para o ensino. Enquanto ndo
ficar claro o compromisso do governo com aex-
pansdo da pesguisacientificanessasuniversida-
des, qualquer movimento no sentido da flexi-
bilizacdo do acesso pode ser mal interpretado.

No entanto, a questéo basica continua: a
excel éncia académica pode ficar reservadaaos
“brancos’? A comunidade cientifica pode con-
tinuar adar de ombros e dizer que esse ndo € 0
seu problema?

Em termos préticos, indico apenas algumas
saidas: € preciso, em primeiro lugar, criar mais
vagas, paraevitar assim o “jogo de somazero”.
Em segundo lugar, talvez seja também neces-
sario ir mais além: por uma questdo de justica
social, aliar ao critério da cor o critério da ca-
rénciasocio-econdmica; unir politicas deflexi-
bilizagcdo ao acesso as universidades publicas
com politicas de concesso de bolsas de estudo
para alunos de universidades particulares, etc.
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RELACOES ECONOMICAS NO ATLANTICO SUL:
EVOLUCAO NO INiCIO DO SECULO XXI

José Manuel Goncalves’

RESUMO

Este artigo aborda a evolugdo nos dois primeiros anos do século X XI,
dando sequiéncia a texto anterior sobre os Ultimos anos do século XX.
Quatro paises servem como base de andlise: Angola, Africa do Sul,
Argentina e Brasil, sendo que entre Brasil e Africado Sul as trocas sdo
mais importantes. O artigo tratatambém de outros aspectos do relacio-
namento econdmico nesta area oceanica: 0 projeto de zona de livre
comercio entre o Mercosul e a SACU, os interesses comuns nas nego-
ciagdes mundiais e os grandes tragos do desempenho interno das quatro
economias.
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century, giving sequence to a previous text about the last years of the
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Brazil and South Africa. The article also encompasses other aspects of
the economical relationinthisoceanic area: The project of freecommerce
zone between the Mercosul and the SACU, the common interestsin the
world negotiations and the great traces of the internal performance of
the four economies.
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Relagdes econdmicas no Atlantico Sul: evolucdo no inicio do século XXI

Estetexto faz parte do monitoramento bienal
das relacbes econdmicas no Atléantico Sul, ini-
ciado com um trabalho relativo aos dois tltimos
anosdo século XX, compreendendo aqui osdois
primeiros do século X XI.

Trata-se de uma regido oceanica, cujos
limites variam consoante ostrabal hos. A no¢éo
mais alargada situa todos os territorios africa
nos e sul-americanos ao sul do estreito de
Gibraltar. Outros, reduzem parao sul do Tropi-
co de Cancer ou até para o sul do Equador.

Nestetexto, como ponto de partida, aborda-
MOS apenas quatro paises dos extremos meri-
dionais de ambas as margens, mas néo temos
nenhuma objecdo ao alargamento da base geo-
gréfica de trabalho.

O relacionamento entre as regides, nesta
areado globo, compreende varios secul os, ini-
ciando-se com as empresas ibéricas de expan-
sdo maritimaetendo incidido, essencialmente,
no tréfico escravista ao longo de quase trés
secul os.

O fim deste periodo deu lugar a uma fase
de escassos contatos comerciais e até politi-
cos, mantendo-se, sobretudo entre Brasil e An-
gola, o que poderiamos chamar de “momentos
deolhar cultura”.

Na década de sessenta do século XX, as
ditaduras militares do cone sul latino-america-
no e o regime de apartheid sul-africano imagi-
naram a possi bilidade de alianca conservadora,
iniciativafrustrada. ApésaguerradasMalvinas,
a ONU lancou o projeto “Zona de Paz e Coo-
peracdo do Atlantico Sul” que reuniu algumas
conferéncias com varios paises de ambas as
margens.

As sucessivas democratizagBes na Ameri-
cado Sul e Africa, as articul agdes de paises do
hemisfério Sul perante a configuragdo econd-
micamundial einiciativasacadémicasde conhe-
cimento reciproco fizeram emergir de novo o
interesse pelo estudo da area e até pela criagdo
de uma zona de livre comércio na mesma.

De fato, é da problemética geral das inte-
gragOes transcontinentais que se trata, em toda
esta pesquisa, abordando uma questéo que tem
estado presente, sob diversas formas, ao longo
da Histéria Econémica da Humanidade.
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As condi¢des do desenrolar da economia
mundial, no comego do século XXI, tornam a
guestdo ainda mais presente: as proximidades
geogréficas que facilitam as trocas econbmi-
cas— e outras— sao hoje muito mais vastas que
no passado, com o progresso dos transportes,
das telecomunicagdes, da comunicagéo cultu-
ral e do movimento de capitais.

A situacdo econdmicamundial conheceuma
fase recessiva, desde o comego do século, so-
bre a qual a situagéo politica consecutiva aos
atentados de 11 de setembro exerce uma pres-
s40 suplementar.

A conjuntura que se criou d& lugar a trés
fendmenos:

— acentua o protecionismo em setores dos
paises do Norte —como aindustriado aco e
aagricultura;

— aumenta o interesse das grandes poténcias
pelos paises do Sul, no quadro da politica
anti-terrorista, mas faz aparecer também
uma posturamais autoritéria, se comparada
com final do século passado, em nivel do
relacionamento inter-Estados e com o FMI;

— movimentosinternacionais de protesto, por
vezes violentos, contra instituicdes do tipo
FMI, Banco Mundial, OMC, ou mesmo o
Banco Africano de Desenvolvimento e o
Banco I nteramericano de Desenvol vimento.
Nestas condic¢des, aarenainternacional néo

esta propiciaaacordos capazes de melhorar os
niveis de crescimento dos paises do Sul, nem
ostermos de equilibrio narelagdo Norte-Sul ou
mesmo ha relacdo entre economias emergen-
tes e economias mais atrasadas.

Este fato, aliés, pode provocar acréscimo e
radicalizacdo das pressdes para obter tais alte-
raghes por ruptura.

As barreiras impostas pelos Estados Uni-
dos as importac6es de aco foram seguidas por
atitude semelhante da Uni&o Européia, provo-
cando uma prova de forca entre ambos, mas
também mais dificuldades para produtores de
aco do Sul, como Brasil, indiae Africado Sul.

No capitulo dos subsidios agricolas — que
distorcem os precos no mercado mundial em
favor dos paises com mais poder financeiro —
eles estdo em ligeira reducdo, segundo o rela-
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tério da OCDE, nesta matéria, divulgado em
junho de 2002. Ainda assim, os niveis foram
superioresa 350 bilhdes de USD para 2001, no
conjunto da OCDE, amaior parte dos quais de
apoio aos produtores no que toca a pregos.

Doisaspectosfavoraveis, porém, sdo impor-
tantes pelo menos para os paises beneficiados.
Trata-se do importante crescimento do México
—hojeamaior economialatino-americana—em
grande medida gracas a NAFTA e 0 aumento,
em cerca de 50%, nas exportagdes da Africa
do Sul paraaUni&o Européia, em 2000 e 2001,
como resultado do Acordo de Livre Comeércio
entre ambos.

NoAtlantico Sul, o fato maismarcante, des-
defina de 2001 afina de 2002, foi acrise ar-
gentina. A imagem deste pais como tendo uma
economia problemética, mas articulada e com
bom nivel de responsabilidade governativa, de-
sapareceu e passou a fazer parte dos paises do
Terceiro Mundo, altamente probleméticos, mes-
mo quando no primeiro trimestre de 2003 deu
sinais de recuperacéo.

A situacdo damoedaargentinafoi fortemente
abalada e, durante meses, ficou pior que a da
moedado Brasil, t&o criticada nos anos noven-
ta por Domingo Cavallo. Com o “corralito”
(blocagem de levantamento de depdsitosapra-
Z0) seu sistema bancério perdeu credibilidade
interna einternacional. Como efeito de seu en-
fraquecimento, o paisfoi muito pressionado pelo
FMI, que procurarestabel ecer seus paradigmas
e autoridade & escala dos paises sub-desenvol-
vidos.

A crise provocou uma brusca mudancga de
Presidéncia da Republica e sucessivas mudan-
¢as nos ministérios mais ligados a economia,
enquanto se manifestaum importante movimen-
to social, com potencial paraimpor mudancas.
Perspectivas de crescimento, aindaque modes-
to, inverteram-se: o PIB acusou em 2002, se-
gundo dados do INDEC (2003), uma perda de
10%, situando 0 mesmo em cercade 93 bilhdes
de USD ao cdmbio do comeco de 2003.

As incertezas do comportamento do siste-
ma bancério e a reducéo do poder de compra,
tanto dos consumidores como das empresas,
reduzem em cerca de 59% asimportacoes pro-
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cedentes do Brasil (segundo dados oficiais ci-
tadosnamidiabrasileira), diminuindo oimpacto
do Mercosul no plano das trocas.

No plano dos posicionamentos, no entanto,
acrise argentinareforgou a solidariedade entre
0s membros do Mercosul, quase ndo se assis-
tindo mais a troca de criticas entre entidades
oficiais do Brasil e Argentina, como tem sido
comum e como foi constante no final da déca-
da de noventa.

A questdo principal neste momento é ava-
liar até que ponto acrise argentinavul nerabiliza
mais 0s paises do Mercosul nas negociacbes
para configurar a ALCA, nas quais o Brasil
continuainsistindo em bloco de garantias para
n&o acentuar desequilibrioscom aeconomiados
Estados Unidos.

O Brasil absorveu relativamente bem acri-
se do Real de 1999, manteve baixas taxas de
inflacdo e permaneceu como um dos maiores
destinos no Sul para Investimento Direto Es-
trangeiro (IDE), masndo reduziu significativa
mente as taxas de desemprego nem as eleva-
das faixas de pobreza, 0 que retira a sustenta-
bilidade do modelo.

Para acentuar este elemento, no comeco de
2002 tornou-se evidente que a elevada divida
interna do governo federal reduzia o interesse
do mercado pel ostitulosdadividapublica, o que
provocou surtos de subidado délar e oscilagdes
em baixadabolsa. As particularidades dacam-
panha pré-eleitoral para a Presidéncia foram,
por seu lado, aproveitadas pelo capital especu-
lativo para atagues no mercado de cambios e
no financeiro em geral.

Mesmo assim, o Brasil conseguiu um dos
mai ores saldos de sua balanga comercia nesse
mesmo ano e uma subida do PIB da ordem de
1,5%, colocando-o em cerca de 388 bilhfes de
USD, ao cambio de final de margco de 2003
(IBGE, 2003)

A conjunturasul-africanase assemelhaado
Brasil, com respeito a inflacéo relativamente
baixa (pelo menos em termos africanos), no
carater atraente de alguns setores da econo-
miado paisao capital internacional e, também,
na persistente blocagem do mercado de traba-
Iho, portanto, no alto indice de desemprego.
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Tal como no Brasil, o grande desemprego esta
relacionado com as camadas de maisbaixo nivel
profissional, mas com as atuai s taxas de cresci-
mento, a interrogagdo de base é se programas
deformacéo em largaescalando produzirdo um
nimero elevado de desempregados saidos des-
Ses programas, em ambos 0s paises.

Tal como o Real, 0 Rand também temfoi alvo
de ataques especulativos ou de depressdes por
desconfiancado mercado. O ano de 2001 conhe-
ceu amais vertiginosa queda damoeda sul-afri-
canae, um inguérito posterior detectou, entre as
causas, uma sequéncia de trés grandes opera-
¢Oes do Banco da Alemanha (Deutsche Bank)
relativas a trés grandes empresas sul-africanas.

No comego do segundo trimestre de 2002, o
Rand recuperou grande parte das perdas do ano
anterior e um acordo (quase todo secreto) de
compensacdo foi assinado entre o Deutsche e
0 Banco de Reserva da Africa do Sul. De se-
tembro a dezembro de 2002, arecuperagéo foi
de 18%, a ponto que, em comego de 2003, os
exportadores queixavam-se que o Rand estava
forte demais (Business Day, va&rios nimeros de
margo 2003).

Assim, apesar de uma inflagdo que, pela
primeiravez em varios anos, chegou a 10%, o
PIB sul-africano cresceu 2,6%, segundo dados
do Reserve Bank, situando o pais acima da
médiados 30 membros da OCDE. Partindo dos
dados do Banco Mundia (WORLD BANK,
2002) para 2001, esta taxa de crescimento si-
tuao PIB sul-africano nafaixados 115 bilhdes
de USD em 2002.

Nestes primeiros anos do seculo XXI, a
Africado Sul lidera, junto com o Senegal, Egito
e Nigéria, uma campanha internacional para
captacdo constante de investimentos, capazes
de assegurar o sucesso do programaNova Par-
ceria para o Desenvolvimento da Africa
(NEPAD).

Iniciativas do mesmo tipo jaforam tomadas
no passado, sendo os principais exemplos, 0
Plano de Lagos na década de setenta — de for-
te cunho nacionalista— e um Programa de Re-
cuperacdo elaborado na Comissdo Econémica
paraAfri cadaONU, nos anos oitenta, jamais
“market orientated”.
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A NEPAD acentua esta viragem e procura
criar condigOes de infra-estrutura para a recu-
peracdo das economias africanas sob condicles
ingtitucionais estimulantes. Visando uma taxa
de crescimento da ordem dos 7%, durante todo
um periodo (dificilmente determinével mas que
pode situar-se num minimo de umadécada), as
exigéncias de investimento seriam de cercade
64 bilhdes de USD anuais, o que é considerado
como incomportavel na presente conjuntura
mundial, segundo declaracBes atribuidas ares-
ponsaveisdo G-8.

A viabilidade deste programa e a sua dife-
renca dos anteriores fracassos, residiré na ca-
pacidade africana de aumentar e mobilizar sua
prépria poupancgainterna, valorizando suapro-
ducdo e aumentando os niveis dos recursos
humanos.

De qualquer forma, as expectativas em
relacdo a NEPAD se estendem atodas as eco-
nomias do continente africano e marca o con-
junto de seu relacionamento externo.

Outro projeto que pode marcar as economi-
as do extremo sul da Africa, a zona de livre
troca da Comunidade de Desenvolvimento de
AfricaAustral (SADC), vai ganhando contor-
nosjuridicos, mas napréticapouco avangou em
relacdo a 1999. Quer dizer, as trocas entre os
membros ndo se alterou muito, continuando a
Africado Sul aconstituir um eixo muito dese-
quilibrado detroca em fungdo de suaincompa-
ravel capacidade produtiva.

A guartaeconomiaque acompanhamos nes-
ta pesquisa, Angola, voltou a revelar mais re-
Ccursos na area petrolifera e umamaior contro-
le naextracdo e comercializacdo de diamantes,
ficando aproducéo agricolaeindustrial em ni-
veis exiguos — 7% e 3,5% do PIB respectiva-
mente — enquanto a inflagdo permanece em 3
digitos.

O petréleo permanece acima dos 60% do
PIB e atinge cerca de 80% das exportacdes.
As importac¢Bes continuam a centrar-se em
bens de consumo imediato e alguns bens de
equipamento, automéveis sobretudo. Em 2000,
Portugal, com 15,9%, e Estados Unidos, com
10,3%, séo os maiores fornecedores, mas a
Africado Sul subiu ao terceiro lugar, quase em
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igual dade com os norte-americanos. A Africado
Sul representa 10,2% das importagdes angola-
nas (EIU, 2001), o que constitui um dos raros
casosde elevado reforgo derelagbes comerciais
na zona SADC e, de certa maneira, reduz os
efeitos da queda nas rel agdes sul-africanas com
0 Zimbabwe, em virtude da crise neste pais.

A este volume, aliés, deve somar-se 0
comeércio através dafronteirade Angolacom a
Namibia, sobretudo na area do Cunene, com
grande impacto no Sudoeste angolano. Grande
parte do movimento éinformal o quedificultaa
recolha estatistica. A maioriados produtos é de
origem sul-africana, comercializados por em-
presas namibianas, muitas vezesfiliais de ma-
trizes da Africado Sul

A subida dos pregos do petréleo em 2003
deve permitir que o PIB angolano atinja os 10
bilhdes de USD atéfinal do ano, com base nos
dados sobre o PIB em 2002 publicados pelo
Banco Mundia (WORLD BANK, 2002)

Mas o fato mais relevante € o fim dalonga
guerra civil e as fracas possibilidades de que
possarecomegar, COmo ocorreu em 1992. Ape-
sar disso, os efeitos do conflito exigem tempo
para serem superados e, por exemplo, quase
trés milhdes de pessoas continuam na situacéo
de deslocadas.

A corrupcao, problemagrave nos quatro pai-
ses, assume em Angola aspectos mais repug-
nantes, dadaaescaladapobreza. Ofim daguerra
japroduziu algumas aberturas que autorizam uma
abordagem publicamaislivre eimplicando pres-
tacdo de contas.

Consultas internacionais decorrem desde
marco de 2002 para convocar uma conferén-
ciainternacional financeira, de onde possa sair
apoio as intengdes angolanas de reconstrugdo
€, neste quadro, haindicacdes de empenho por
parte do Brasil que reabriu sualinhade crédito
com Angola e que vai recebendo carregamen-
tos de petroleo para amortizar adividaangola-
naanterior.

Estalinhadecrédito &, aias, responsavel pela
reativacdo do comércio entre os dois paises,
colocando o Brasil em quinto lugar nalistadas
importagdes angolanas, com 4,4% do total em
2000 (ElU, 2001).
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No comeco do segundo semestre de 2002,
Angolae Uruguai assinaram um acordo de co-
operacao agricola.

As relagbes econdmicas entre 0s dois pai-
ses africanos e os dois sul-americanos, consi-
derados neste trabalho, aumentaram nos trés
ultimos anostendo o Brasil como ponto fulcral.
S#0 as trocas entre Brasil e Africa do Sul e
Brasi| eAngolaque determinam aevolugéo, que
Se processa agora num marco institucional um
pouco diferente do século XX e com tendéncia
para se modificar mais ainda.

Nareunido de Cupulado Mercosul de 2000
em Floriandpolis, o Presidente sul-africano
Thabo Mbeki esteve presente efoi assinado um
acordo para negociagdes sobre a criacdo de
uma zona de livre comércio entre ambos. Em-
bora tal acordo se destine apenas a promover
negociactes, suaexisténciae arealizagdo (du-
rante avisitade Mbeki) de umacompraimpor-
tante de avides brasileiros, por uma empresa
da Africado Sul, funcionaram como ponto de
partida para aumento das trocas.

Em 2001, o Presidente mogambicano, Joa-
quim Chissano, na qualidade de Presidente da
SADC esteve na reunido do Mercosul em
Assuncéo, Paraguai. Meses maistarde, o Che-
fe de Estado angolano, José Eduardo dos San-
tos, visitou uma vez mais o Brasil, em termos
bilaterais, num momento em que também au-
mentavam, percentual mente, as trocas entre 0s
doispaises.

O primeiro passo concreto das negoci agtes
Mercosul-Africado Sul foi aelaboragso deuma
lista de produtos a isentar de direitos aduanei-
ros, submetida pel os sul-americanos e que deve
ter resposta sul-africana em data proxima a
redacdo deste artigo.

Progressos deste tipo provocaram reactes
vérias, entre as quais 0 aumento do interesse
entre diversas empresas de ambos os lados do
Atléntico e algumas reclamacBes de protecéo
Nno caso de assinatura do acordo formal.

Neste caso, foi bastante noticiada, em finais
de maio de 2002, a declaracéo da entidade sul-
africana de producéo e comercializacdo de
frangos, sublinhando a fatia de mercado da
Africado Sul jaocupadapelo frango brasileiro
e receando seu aumento esmagador.
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Odiretor-geral do ministério do Comércioe
IndustriadaAfricado Sul, nasuaresposta, for-
neceu duas indicagdes importantes: ainda ndo
hé& decisdes concretasem nivel de produtos, mas,
atéfinal deste ano, o acordo nageneralidade ja
deverdrevelar seu perfil; nesse sentido, o go-
verno da Africa do Sul sabe da existéncia de
reservas na area agricola, mas chama a aten-
¢80 para as vantagens gue considera existirem
para o conjunto da economia.

Segundo dados do Ministério do Desenvol-
vimento, Industriae Comeércio Exterior do Bra-
sil (MDCI, 2002), as exportacBes brasileiras
paraaAfricado Sul, no ano 2000, progrediram
27,37% em relacdo a 1999, tendo as importa-
¢Oes acusado um movimento de subida em
32,15%. O ano de 1999 néo representaum bom
termo de comparagéo por ter sido um dosmais
baixos em toda a década de 90, sobretudo no
gue se refere as exportacfes sul-africanas.

No ano 2000, estas exportacdes situam-se,
apesar da recuperacdo relativa ao ano anterior,
em cerca de 50% inferiores a 1996.

Em 2001 o Brasi| aumentou em 40,28% suas
vendas para a Africa do Sul, gragas em larga
medida aos avides Embraer, que naguele ano
constituiram o primeiro item. Esse ano foi o
ponto mais alto nas exportagdes do Brasil para
aAfricado Sul em vinte anos.

As exportacdes sul-africanas em 2001 tive-
ram crescimento anualizado de 25,55%, o que
jarevelaumatendéncia para se aproximar dos
mel hores desempenhos da década anterior.

As trocas entre os dois paises continuaram
assentes em material de transporte do Brasil e
produtos de origem mineral sul-africana.

A mesma fonte (MDIC, 2002) revela que
asexportagdesdo Brasil paraAngola, em 2000,
aumentaram 65,78% em relacdo ao ano anteri-
or, continuando sua progresséo em 2001 de
33,58%, aproximando-se dos niveis de 1994 —
0s mais altos da década de 90.

As exportacfes angolanas para 0 mercado
brasileiro subiram 17,15% em 2000 e 457,27%
em 2001, ano em que abalangacomercial bila-
teral foi favoravel a Angola e atingiu o ponto
mais alto das exportages com este destino
desde 1988.
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Os produtos vendidos pelo Brasil foram so-
bretudo do setor alimentar ede material detrans-
porte, enquanto que a exportacdo angolana €
constituida por petréleo, ndo se incluindo, nas
porcentagens referidas, os carregamentos des-
tinados a cobertura da divida anterior.

Astrocas daAfricado Sul com aArgentina
estdo em baixa desde 1998, sendo a balanca
favorével aArgentinaem 2000 (INDEC, 2001).
Osmontantes, em ambos o0s sentidos, nesseano,
foram significativamenteinferior astrocascom
0 Brasil, como se vé nos quadros anexos.

No caso Argentina-Angola, houve subidano
comércio em 2000, mas com totais pouco rele-
vantes.

Fazendo uma adi¢do do movimento regis-
trado em 2000, os doi's paises af ricanos expor-
taram para a Argentina e Brasil cerca de 360
milhdes de USD e importaram 664 milhdes de
USD, situando, portanto, o volumetotal um pou-
co acima do um hilh&o de USD, percentual-
mente diminuto em relacdo ao comércio exte-
rior global dos quatro paises, com umarelativa
excecdo das importacGes angolanas.

Em 2001, considerando apenas o comércio
entre o Brasil e os dois africanos, verifica-se
gue ultrapassa os totais do ano precedente em
relacdo aos quatro.

No curto prazo, em virtude dasincertezas da
conjunturanaArgentina, seréo asrelagbesentre
esses trés paises que vao demonstrar o poten-
cial detrocanoAtléntico Sul. A conclusdo, mes-
mo parcial, doAcordo iniciado em Florianépolis
e aevolugdo da linha de crédito Brasil-Angola
constituem os grandes instrumentos.

Mas, além das trocas comerciais, um outro
aspecto do relacionamento ganha mais dimen-
sd0 e revela potencia pratico, dada a seme-
Ihanca de interesses: a articulacéo de posicbes
sobre as negociagfes econdmicas no quadro da
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC).
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ANEXO ESTATISTICO

TABELA 1- PIB dasquatro economias - em bilh&es

TABELA 5-Argentinaem 1997

de USD aprecos do mercado (milhGesde USD)
Paises/ano 1997 2002* Paises Exportacdes Importacoes
Africado Sul 129,200 135,000 Angol a 3981,2 5656,6
Angola 7,3% 8800 Africado Sul 302978,6 109335,6
Argentina 321,384 200,000 i i .
Bras| 730,000 530000 Fonte: |.N.D.E.C. - BuenosAires
* Estimativas.
Fontes: Africaz WORLD BANK, “World Development TABELA 6 - RelagBes comerciais
Report”, 1998/9; AméricaLatina: IndicadoresdeCiencia  Africado Sul - Brasil
y Tecnologia, RICYT, OEA, 1997.
AnNos Exportagdes Importagdes
~ P 2000 227.754.664 302.141.830
TABELA 2 - Relagbes comerciais Africa do Sul - o001 285,943,900 423.833.819
Angola(1998)
Milhdes % sobre Fonte: MDIC.
. (o]
Movimento de Rands* 1997
Exportacoes 1.064,6 +220% TABELA7 - ’Rel acOescomerciais
Importactes 9,3 -96% Argentina- Africado Sul
An Exportacd | rtacod
* 1 USD = 6 rands 0 xportacdes mportacoes
Fonte: IDC in “Business Day”, Johannesburg 10.05.99. 2000 243.887.000 85.791.000
~ P Fonte: INDEC.
TABELA 3 - RelagBes comerciais Africa do Sul -
Paises SADC foradazonaRand (1998)
. Milhdes 9% sobre TABELA 8- RelagBescomerciais
M It X
ovimento de Rands* 1997 Brasil - Angola
Exportacdes 153875 +1,9% Anos Exportacdes Importacdes
Importagoes 20653 -10.3% 2000 106.269.194 31415792
2001 141.955.984 175.069.234
* 1 USD = 6 rands
Fonte: IDC in “Business Day”, Johannesburg 10.05.99.  Fonte MDIC.
TABELA 4-Brasil em 1997 (milhdesde USD) TABELA 9- RelagBescomerciais
Paises ExportacBes Importacdes Angola- Argentina
Angol a 81795 36801 Ano Exportacdes Importacdes
Africado Sul 331675 366914 2000 11.759.000 15.323.000
Fonte: MITC/SECEX / Dep. Promogéo Comercia do Min. Fonte: INDEC.

RelacOes Exteriores - Brasilia.
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ANGOLA POS-GUERRA: NOVOS E VELHOS DESAFIOS

José Octavio Serra Van-Dunem

RESUMO

O presente texto tem como tema um novo momento na histéria de An-
gola, marcado pelo acordo de paz assinado no dia 4 de abril de 2002
entre o Governo de Angola e o alto comando militar da Unita. Este
momento dei xaem aberto vérios desafios aos angolanos, dentreosquais
escolhemos dois. primeiro, a pacificacdo; segundo, as possibilidades de
cidadaniaenquanto instrumento de promocao de coesdo social. Balizados
por esses dois desafios, procuramos ao longo do texto questionar as
principais dificuldades que Angola enfrenta hoje e apontar pistas que
possibilitem répidos avangos. O texto refere-se, ainda, acomo entende-
mos que a experiéncia do Brasil pode ser benéfica para o (re)encontro
das duas margens.

Palavras-chave: Coesdo social — Cidadania — Construcdo da paz —
Democracia— Espago publico

ABSTRACT

ANGOLA AFTER WAR: NEW AND OLD CHALLENGES

The present text has as its topic anew moment in the history of Angola,
marked by the piece agreement signed as of April 04", 2002 between
the government of Angola and the high military command of UNITA.
This moment leaves open various challenges to the Angolans, among
which we chose two: first, the pacification; second, the possibilities of
citizenship asan instrument of promation of social cohesion. Guided by
these two challenges, we try to, along the text, question the principal
difficulties that Angola faces today and point at clues that make quick
advances possible. The text also refers to how we understand that the
experience of Brazil can be benefic for the (re)union of thetwo margins.

Key words: Social Cohesion — Citizenship — Piece Construction —
Demacracy — Public Space
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trocar idéias sobre 0 momento atual que Ango-
lavive e tentar vislumbrar caminhos maisvi&
veis para o seu futuro. Depois de termos assis-
tido as apresentacdes, ao longo deste semina-
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rio, ressaltando lagos e conexdes existentes en-
tre Africae Brasil, sobre varios pontos de vis-
ta, optamos por trazer 0 nosso contributo, mos-
trando a situagdo concreta de um Pais africano
irméao, Angola, quevive um dosmomentosmais
delicados dasuahistériarecente. Ponto prévio,
paradizer que ndo setratade um texto politico,
no sentido estrito do termo, mas sim umaabor-
dagem sobre novos e velhos desafios, aluz de
um momento Novo.

O texto que vos apresento é resultado de
algumas preocupacdes intelectuais, sobre o
novo quadro queAngolavive, resultado do final
da guerra, uma das mais sangrentas da huma-
nidade. A este quadro ndo éindiferente asitua-
¢ao vividapelamaioriados Paises africanos que
em situacdo de conflito armado, ou ndo, vivem
situagdes sociais muito idénticas a de Angola.
Num segundo momento, preocupado com a
constatacdo levantadano segundo parégrafo do
texto de apresentacdo deste semindrio, irel re-
ferir o que penso sobre apossibilidade de apro-
veitarmos a nossa histéria, e as experiéncias
dai decorrentes para que hum contexto mais
contemporaneo possamostirar maisvalias para
todos. O efeito surpresado acordo de paz assi-
nado pelo governo de Angolae o alto comando
militar daUnitano dia4 deAbril de 2002, dei-
xaram claro que aimprevisibilidade e avonta-
de dos homens, por vezes, pode estar além das
andlises académicas. Contudo, pensamos que
as reflexBes académicas podem apontar cami-
nhos possivel's, sendo neste sentido que nos pro-
pomos trazer agui 0 nosso contributo. Nao é
possivel refletir sobre o futuro de Angola, sem
se referir ao quadro dramético em que vive.

A guerradeAngola, que searrastou por mais
de 30 anos, criou um quadro politico, econbmi-
co e social quase sem igual nahistoriade Afri-
caedo Mundo, levou aque hoje se encontrem,
segundo estatisticas oficiais, cerca de quatro
milhdes de angolanos despojados dosmaisele-
mentaresdireitost. Sendo que esse nimero cres-
ce, se somado ao conjunto de angolanos que,
mesmo dentro das areas urbanas, de certa ma-
neiramais protegidas, vive situacdes de pobre-
za acentuada?. As conseguiéncias da guerra
foram muito além dos atingidos diretamente por
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ela refletiram-se, indiretamente, no conjunto da
nacdo angolana, deixando claro que sO sera
possivel estancar tal situacdo com programas
politicos e sociai s corg 0sos, priorizando, entre
outras acles, 0 reassentamento® das popul agles.
A inexisténcia de um sector que sgja, davida
social, politica, cultural e econdmica que ndo
tenhaaguerracomo justificacdo para o seu ndo
desenvolvimento, éaprovado que atrasreferi-
mos.

Depois da euforia justificada pelo fim da
guerra, momento de j Ubilo paratodos os ango-
lanos, cabe uma reflexdo mais atenta sobre o
gue esperam os angolanos num quadro de paz.
Afinal é umanovaeraque se abre, e neste sen-
tido sdo tantas as éreas que carecem de andli-
se e reflexdo que correria o risco de cair num
generalismo inconsequiente, se sobretodaselas
mefosse debrucar. A nossacontribuigdo incidira
na discusséo de duas questdes, aprimeirarefe-
rente ao que se entende por pacificacéo, ap6s
0 “calar” das armas; e a segunda referente as
possi bilidades dacidadania, enquanto instrumen-
to de promocao da coesdo social.

Os desafios da pacificacao

Osfinaisdos anos 80 einicio dos 90 ficaram
marcados por turbuléncias internas e pressdes
externas e internas em varios paises africanos,
que vieram a culminar em abertura politica,
multipartidarismo, elaboracdo de novas cons-
tituicOes e organizacdes de el eicbes livres, ele-
mentos que se mostraram, rapidamente, em
Nosso entender, necessarios, mas ndo suficien-

1Ver Relatério Sobre o Desenvolvimento Mundial 2000/
2001 “Luta contra a Pobreza’, Banco Mundial, Oxford
University Press. Ver também Rel atérios de Desenvolvi-
mento Humano, Angola 1997/1999.

2 Ter presente os grandes fluxos migratérios para os cen-
tros urbanos, e seus arredores, transformando estes em
areas de grande concentragdo de pobreza, devido asitua-
¢&o de guerrae aprocurade melhores condi¢des de sobre-
vivéncia

% Sobre esta problemética ver o trabalho de Adauta de
Sousa (2001). O autor remete para outros estudos que
ilustram bem essa questéo.
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tes!, mesmo porgue o denominador comum a
todos eles (paises africanos), a pobreza, conti-
nuava (e continua) presente. Se observarmos
gue 0s processos politicos, em aguns casos,
geraram outras situacdes deintol erancia politi-
ca, demaior ou menor densidade, aliadosauma
situac&o de caos econdmico e social que colo-
cou as populacdes no limite da sobrevivéncia,
entdo poderemos questionar se a aplicacdo das
ementas politicas habituai s, recomendadas pela
comunidadeinternacional, e acatadas pel as eli-
tes politicas nacionais, proporcionam respostas
adequadas aos principais problemas, que agran-
demaioriados povos africanosvive (VAN-DU-
NEM, 2001).

No caso de Angola, o fim da guerra deixou
em aberto a hecessidade de criacdo de progra-
mas sociais que, aplicados de maneiraobjetiva
e tendo em conta os contextos onde 0s mes-
mos podem, ou nao, ser aplicados, podem con-
tribuir para a elevacdo dos niveis de vida das
popul acBes. Essa perspectiva ndo pode ser re-
torica, tem mesmo que estar acimadosinteres-
ses politicos®, sendo vejamos: um quadro de
pobreza extrema em que o Pais se encontra; a
fraca capacidade de investimento em recursos
humanos; asituacdo econdmicadegradada, sgja
por fatores internos, como a paralisacéo quase
completado parqueindustrial, eumineficiente
funcionamento da rede comercial nacional
(FERREIRA, 1999), sgja por fatores externos,
como a situagdo periférica que a Africaem ge-
ral, e Angola em particular, ocupam na econo-
miamundial.

O dever de casa de quem governa (e de
guem desgjagovernar) é muito exigente, sendo
mesmo hecessario que, em algum momento, se
socorrados governados, podendo ser essauma
chave paraconcluir com éxito asuatarefa. Mas
devera questionar-se de que maneiraisso pode
acontecer. Diriamos que essaseriaachave para
evitar mais desagregacdo social e quiga criar
um modelo novo de abordagem das questBes
complexas que nos envolvem. Essa chave se-
riaapossibilidade de dar voz anovos espagos e
anovos atores, num contexto em que 0s meca-
nismos tradicionais do mundo da politica tém
dificuldade para dar respostas a todos os desa-
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fios. E necessario que o social sgja o eixo de
um novo modelo, valorizando deformaefetiva
politicas publicas orientadas paraagarantiade
direitossociaisedo “direito ater direitos’, prin-
cipa mente numa dpticaharmonizadaentre ne-
cessidades e sua satisfacéo. Ora, sobre isso,
ndo tenhamos ilusdes, ndo é somente com uma
Constituicao, que confere direitos, nem sempre
respeitados, que se irdo resolver as incongru-
éncias em que as sociedades africanas, das
quais faz parte a angolana, estédo mergulhadas;
também ndo ser& com programas de solucéo
econémicae“empresarial” vindos defora, en-
contrando respaldo interno, muitosdelesenvol-
tos em vestes emergenciais mas sem um foco
socia (mesmo porque esse ndo é 0 seu objeto),
gue se ir4 reverter a situagdo de exclusdo em
gue se encontra uma parcela grande da popu-
lac&o angolana. N&o queremos com isso dizer
gue se deve virar as costas a necessidade de
um esforgo gigantesco financeiro —comprome-
tido com a necessidade de apoio financeiro in-
ternacional — parareverter asituacao atual, mas
tdo-somente deixar espaco para gue os angola-
nos possam, também, ser sujeitos da sua histé-
ria, e deste esforgo, com dignidade e cidadania

Cidadania e construcao da paz

Com essa abordagem, entro na segunda
guestdo que trago a discussdo: serd a cidada-
nia, termo hojet&o em uso, masalgo desgastado
pela maneira nem sempre adequada da sua uti-
lizag&o, instrumento que pode gjudar aedificar
a paz para aém da auséncia de guerra? Pare-

4 Foram exemplo disso as rebelides militares, o caso da
Guiné-bissau, acompanhado de instabilidade politica, o
Zimbabue, com os conflitos de terras e com processos
eleitorais ndo muito transparentes, bem como conflitos
armados de média e longa duragdo (como foi o caso de
Angola), ou ainda uma terceira situacdo, ndo menos
preocupante, em que ndo havendo uma situacdo de con-
flito armado, a indisponibilidade de convivéncia demo-
craticainviabilizaaplicacdo e o funcionamento de agen-
das sociais que tenham como principal objetivo reverter a
situac&o de pobreza.

5 Referimos o excesso de “ burocratizagdo” davidapoliti-
ca, deixando de lado questdes prioritarias.
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ce-nos que a resposta se encontra na medida
em que o cidad&o se possa rever num projeto
de cidadania. Antes, é importante referir que
0 tema da cidadania, tdo em voga, ndo tem
respaldo em nenhuma teoria, tem sim recebi-
do contribuic¢des tedricas sobre a sua con-
ceptualizacdo que permitem encontrar melho-
res razfes para a sua atualidade (VIEIRA,
1999; KYMLICKA, 1995; HABERMAS,
1995¢, apud VIEIRA, 1999, p.397). Destas
contribuicdes, retemos as formulagbes de
Bryan Turner (1990°) referidas por Liszt Vieira
(1999, p.396) que apontam para dois tipos de
cidadania: umacidadaniapassiva, apartir “de
cima’, via Estado, e uma cidadania ativa, a
partir “de baixo”. Parecendo-nos ser este um
dos dilemas dos nossos novos processos de
democracia, ainda em embrido. O debate so-
bre cidadania esté diretamente associado a
discussdo sobre “a questdo democrética’ e
sobre as possibilidades de transformacgéo do
Estado e da Sociedade. 1sso mesmo é mais
verdadeiro em Paises como Angola, onde as
distorcOes sociais, ja aqui referidas, levam a
necessidade de se percorrer um longo cami-
nho rumo a cidadaniae ademocracia, em sen-
tido mais amplo, aqui entendido como praxis.
Concorre para tal a necessidade urgente da
Reforma do Estado, ampla e gradual, criando
um quadro de arrumagédo das Instituicoes e
proporcionando mais direitos e garantias ao ci-
dad&o (FEIJO, 2000), porquanto o nosso Es-
tado atual decorre de umaconfiguragdo do Es-
tado colonial. Como refere Eric Hobsbawm:
(... a cidadania e a democracia sdo pala-
vras pelas guais todos correm a manifestar
0 seu entusiasmo...), nGs acrescentariamos,
gue nesse entusiasmo se esbatem as reais di-
mensdes da sua funcionalidade. E neste senti-
do que pensamos que, numa situagéo de pos-
conflito, como o que Angolavive, € preciso ter
como farol o seguinte: ao situar a possibilida-
de de se aperfeicoarem os direitos politicos do
cidaddo, através da implementacdo de meca-
nismos de democracia direta e das possibili-
dades de participacéo ativado cidaddo navida
publica, estaremos montando o esteio para o
exercicio de cidadania plena, despojada do
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complexo de que os problemas africanos e, no
caso angolano, por se situarem no continente
esguecido, tém obrigatoriamente que ter tra-
tamento diferenciado.

Isto implica buscar espacos de intervencéo
que visem antes de mais nada estabel ecer uma
relagdo viva cidadanial/cidadéo, espago publico
para as decisdes coletivas, que ultrapassem o
simples regime de liberdades individuais e da
representacdo. O que s acontecera ha medi-
da em que for viadvel, com a prética de uma
cidadaniaativa, queingtitui o cidad&o como por-
tador de direitos e deveres, e com capacidade
de estabelecer novos espacos de participagéo
politica. Neste sentido a cidadania exige insti-
tuicBes, mediacbes, consubstanciando-se na
criacdo de espacos sociais (movimentos soci-
ais, sindicaise populares, ONGS), estabel ecen-
do uma ponte com institui¢gbes permanentes
para a expressao politica, como partidos e 6r-
gaos do poder publico. Distinguindo-se acida-
daniaativade umaoutra, outorgadapelo Estado,
com aidéiamoral do favor edatutela. Este pro-
cesso é complexo elento, masnem por isso deve
ser subestimado, pois dele dependerd o proces-
so de criagdo democratica continua. Pensamos
ser este 0 cenario para o funcionamento de uma
democracia participativa, que, em nosso enten-
der, melhor se adaptara aos novos tempos.

Alertamos para o fato de que na base desse
edificio deverdestar aeducacao, como um todo
que, embora seja sempre tratada como parente
pobre nas agendas sociais, é fundamental para
a consolidacdo de uma cidadania plena. Refe-
rindo aqui, aeducagdo politica— entendidacomo
educacdo para cidadania ativa— deve ser olha-
dacomo o ponto nevralgico da participagdo do
cidaddo que sO se processa ha prética. Neste
sentido, entender a participagao popular como
uma “escola de cidadania’ implica rejeitar a

SHABERMAS, Jurgen. Citizenship and national identity:
somereflections on the future of Europe. In: BEINER, R.
(org.). Theorizing Citizenship. New York: State
University of New York Press, 1995.

" TURNER, Bryan. Outline of a theory of citizenship
sociology. The Journal of the British Sociological
Association, v. 24, n. 2, 1990.
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argumentacao habitual que, por vezes, exagera

as condicdes de apatia e despreparo absoluto

do cidaddo, considerando-o incapaz, submisso

e insusceptivel de ser educado. A educagdo

politica ndo pode ser entendida como umavia

de m&o Unica — sO do Estado para o cidad&o,
mas ao invés, pelaexigénciadapluralidade de
agentes politicos e ndo so de partidos politicos,
apesar da sua clara e necessaria funcéo peda-
gbgica, em que atarefa primordial € ade, em
conjunto, criar condi¢des de inclusdo de todos
0s angolanos no processo de reconstrugao.
Neste sentido, anossa proposta é a seguinte:

1) Estabelecer novos model os de politicas so-
ciais, voltados para a promoc¢ao da cidada-
nia, com base na colaboracéo, formagéo de
redes sociais e espacos de construcéo de
consenso. Tais modelos deverdo estar de
acordo com os seguintes principios: papel
mobilizador do poder local; organizac&o dos
atores sociais; melhor gestéo de recursos;
estratégias amédio e longo prazo.

2) Osobjetivosdevem ser: identificagédo defor-
matos de politicas urbanas que combinem
concepgoes universais/redistributivas e fo-
calizadas/compensatorias; sistematizagdo e
divulgacdo de experiéncias de politicas ur-
banas, tanto em relagdo asrelagdes intrago-
vernamentais, quanto as relacfes socieda-
delocal e poder politico local; capacitagéo,
através de projetos em parceria, dos atores
locais, governamentais e ndo governamen-
tais, para formulagéo e gestéo de politicas
urbanas comprometidas com o ideério de
justicasocial, voltada para os novos desafi-
0s, e exigéncias de €ficiéncia; monitoramento
dos atoreslocais, governamentais e ndo go-
vernamentais, na elaboracdo de projetos
estratégicos que permitam amobilizacdo de
recursos e forgas sociais para a busca do
desenvolvimento local amédio elongo pra-
zo; criacéo de bancos de dados sobre as
areas deintervencao, reunindo informacdes
guantitativas e qualitativas que subsidiem a
avaliag8o das politicas urbanas.

No fundo, a nossa aposta vai no sentido de
um maior fortal ecimento do espaco publico onde,
como acima referimos, o cidadéo se possa re-
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ver. Aqui chegado € o momento de referir que
nos parece que tal empreitada necessitara de
grande esforgo nacional e de boas parcerias
internacionais. E sublinhamosaexpresséo “ boa
parceria’, porquanto nem todas as parceriastém
sido benéficas. Pensamos ser aqui que o Bra-
sil, com as suas caracteristicas proprias de pais
periférico jaaqui apontadas, pode servir dela
boratorio paravérios programas que podem vir
a ser implementados em Angola. 1sso mesmo
podera ser uma acdo de méao dupla, no sentido
em gue haveria uma maior aproximacao entre
0S nossos Paises pela via dos nossos proble-
mas mais contemporaneos, indo mais além do
normal folclore com que s&o apresentados.
Possibilitando um novo encontro entre as mar-
gens, ndo somente para avaliar 0S processos
de desconstrucdo da nossa identidade, de que
fomosalvos no passado, mas parapensar Ccomo
podemos daqui para frente construir um pro-
cesso dial ogante sobre os muitos problemas que
nos afligem neste mundo globalizado para uns
e excludente para outros.

Concluimos, reafirmando ser este tipo de
concepgdo que nos deve nortear em relagdo as
questdes de cidadania e criagdo de pactos so-
ciais, acreditando serem estesinstrumentosfun-
damentais para a coesdo social. Os assuntos
aqui colocados fazem parte de um conjunto
maior de questdes que devem ser incorporadas
em programas de estabilizac&o social e, neces-
sariamente, devem mobilizar os angolanos em
torno dos seus objetivos. Esperamos que pos-
sam ser sina de “Alerta a Navegacao”. Por
outro lado, deixo aqui claro que asdificuldades
de umaAngolaenvoltaem guerra desde adata
da independéncia deixaram 0 seu povo mais
maduro, sendo o momento de paz vivido hoje
um exemplo real disso mesmo. Concluo refe-
rindo que deverd ser olhando para dentro da
suarealidade, mas, colhendo parao bem e para
o mal, o exemplo de Paises como o Brasil que
nos, de Angola, podemos crescer. Entendemos
esse seminario e os esforgo de muitos Profes-
sores brasileiros que se dedicam aestudar Afri-
ca e Brasil, como agui tivemos alguns, dentro
desse espirito.
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CONEXAO ATLANTICA:
HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE

Ubiratan Castro de Araujo’

RESUMO

Para compreender o processo permanente de elaboracdo daidentidade
negra neste pais africano da Bahia, € necessério, sobretudo, ndo esque-
cer o corddo umbilical pelo qual os baianos acreditam estar ligados a
Africa. Ao longo da historia, depois do tempo da escravido, este mito
fundador dos negros da Bahia se adapta, se transforma, muda suas
maéscaras e seus habitos para desempenhar o papel méagico de um es-
pantalho que af asta a tentago, alias sempre proposta pelas elites bran-
cas, de aceitar aidéia segundo a qual 0s negros brasileiros seriam um
simples produto da sociedade escravista luso-tropical. Para esses ne-
gros da Bahia, € necessério estabelecer suas raizes antes e fora da
escraviddo. Assim, o tempo e o lugar daliberdade original ndo podem
estar dentro do Brasil. Utopia, anacronismo, pouco importa, esse refu-
gio da heranca cultural da escravidd@o é o nicleo duro da identidade
negra baiana. Esta utopia identitéria fundamenta-se em uma constante
evocacdo e reelaboracdo das matrizes culturais africanas, o0 que s é
possivel gragas as comunidades religiosas do Candomblé, verdadeiros
arquivos da memaria africana na Bahia.

Palavras-chave: | dentidade negra— Cidadanianegra—Memoériae His-
toriaafro-brasileira

ABSTRACT

ATLANTIC CONNECTION: HISTORY, MEMORY AND
IDENTITY

To understand the permanent process of elaboration of the Afro-
descendant identity in thisAfrican country of Bahia, it ishecessary, above
all, not toforget theumbilical cord through which Bahians believeto be
connected to Africa. Along history, after the slavery times, this founder
myth of the Afro-descendants of Bahia adapts, transforms, changes its
masks and its habits to perform the magic role of a scarecrow that
keeps away the temptation, always proposed by the white elite, of
accepting theideaaccording to which the Brazilian Afro-descendantswould

" Doutor em Historia pela Université de Paris 1V - Sorbonne. Professor do Departamento de Historia e ex-
diretor do Centro de EstudosAfro-Orientais da Universidade Federal daBahia. Atual presidente da Funda-
¢ao Cultural Palmares do Ministério da Cultura. Enderego para correspondéncia: SBN Qd. 02, Ed. Central
Brasilia, bloco F, 1° subsolo—70040.904 BRASILIA-DF. E-mail: ubiratancastro@pal mares.gov.br —Website:
http://www.pal mares.gov.br.
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be asimple product of the daving Portuguese/Brazilian-tropical society.
For these afro-descendants of Bahia, it is necessary to establish their
roots before and outside slavery. Thisway, the time and place of origina
freedom can not beinside Brazil. Utopia, anachronism, it does not matter
much, thisrefugee of the cultural heritage of slavery isthe hard nucleus of
the Bahian Afro-descendant identity. This identifying utopia bases itself
on aconstant evocation and re-el aboration of theAfrican cultural matrixes,
what isonly possible thanksto the religious communities of Candomblé,
true archives of the African memory in Bahia.

Key words: Afro-descendant Identity — Afro-descendant Citizenship —
Afro-Brazilian Memory and History

A utopia africana

Para compreender o processo permanente
de elaboracdo da identidade negra neste pais
africano da Bahia, é necessério, sobretudo, ndo
esquecer o corddo umbilical pelo qual osbaianos
acreditam estar ligados a Africa. Ao longo da
histéria, depois do tempo da escraviddo, este
mito fundador dos negros da Bahia se adapta,
se transforma, muda suas mascaras e seus ha-
bitos para desempenhar o papel magico de um
espantalho que afasta a tentaco, alias sempre
proposta pelas elites brancas, de aceitar aidéia
segundo aqgual os negros brasileiros seriam um
simples produto da sociedade escravista |uso-
tropical. Para esses negros da Bahia, é neces-
sario estabelecer suas raizes antes e fora da
escraviddo. Assim, o tempo e o lugar daliber-
dade original n&o podem estar dentro do Brasil.
Utopia, anacronismo, pouco importa, essere-
fugio da heranca cultural da escravidéo € o nU-
cleo duro daidentidade negra baiana.*

Essas tentacdes sao especial mente apresen-
tadas durante as conjunturas de mudanca ace-
lerada dos termos de integracdo do Brasil em
umaeconomiamundial, durante asquaisforam
registradas algumas medidasimportantes para
a modernizacéo da sociedade brasileira e, por
consegiéncia, dasrelacles raciais no pais. En-
tretanto, o fracasso de todas as sinceras tenta-
tivas de desenvolvimento das novas identida-
des negras nessas conjunturas de moderniza-
¢do explica o retorno dos movimentos de afir-
macao negro atradicdo africana, tal como ela
€ preservadadentro das comunidadesreligiosas.
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Os Nagos e os Sabinos: a formacao
do Estado Nacional Brasileiro

Por voltado fim do século XVIII, noinicio
do século X1X, o Ocidente foi sacudido pela
primeiravagade revolucdes liberais, desenca-
deadas pel aindependéncia dos Estados Unidos
da América, pela Revolucdo Francesa, pela
Revolucdo dos Negros do Haiti, e pelas Revo-
lugdes produzidas pela expansdo napolebnica
naEuropa, e pelo desmoronamento do Império
de Portugal. Dentro desse novo momento da
mundializagdo, fundado sobre o “livre comér-
cio” e sobre a universalizagdo dos direitos do
homem, dois desafios se apresentaram para a
sociedade escravista brasileira: o fim do pacto
colonial com ametrépole portuguesaeofimdo
tréfico de escravos africanos.

No quedizrespeito ao primeiro desafio, foi
necessario as elites coloniais formarem um es-
tado independente, com novasinstituigoes, com
uma ideologia nacional e com novos critérios
de enquadramento dos povos habitantes do ter-
ritdrio do novo estado americano. Dentro des-
sanovanagdo, quem seriam os brasileiros? As
minorias de“brancos portugueses e de brancos
daterra’ ao lado da maioria de escravos afri-
canos, de escravos crioul os, de pretos e pardos
libertoselivres? Um novo regime poalitico, ain-
da que exaltando um liberalismo semeado por
todos oslugares, seriacapaz de aceitar auniver-

! Texto resultante da participagéo no Seminério RelagGes
no Atlantico Sul: Historia e Contemporaneidade, 28-30
deabril de 2003. Salvador, Bahia.
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salizacdo dos direitos de cidadaniaem benefi-
cio das pessoas de cor? A Revolucéo France-
sa, elamesma, ndo foi capaz de aceitar as rei-
vindicacOes de Vincent Ogé para o alargamen-
to dos direitos de cidadania para 0s negros de
S&o Domingos — esta é a origem da Revolugéo
Negra Haitiana. Da mesma maneira no Brasil,
0s independentes tiveram necessidade de pes-
soas de cor para carregar os fuzis, mas ndo os
incorporaram como negros cidaddos.

Neste quadro muito estreito de escolha, as
populacbes negras da Bahia se dividiram em
dois movimentos. Os negros nascidos no Bra-
sil, chamados na época de crioulos — libertos,
escravos e negros livres — escolheram o cami-
nho da participagédo no processo de formagdo
do estado nacional, reclamando para eles uma
novaidentidade nacional, assim como naAmé-
rica Espanhola, sob o impulso do movimento
bolivariano. Segundo o bardo de Aramaré, um
general baiano, estes negros eram pessoas sem
pétria, que desejavam fazer uma a seu modo,
contra aquela dos descendentes dos portugue-
ses, verdadeirosbrasileiros. Estamassacrioula
constituiu a base armada das revoltas e dos
levantes populares, desde a Revolug&o dos
BUzios, em 1798, até 1838, por ocasido do ani-
quilamento da revolucéo federalista chamada
Sabinada. O saldo dessa participacdo politicafoi
muito negativo: a manutencdo da escraviddo
negra, a exclusdo politica pela adogdo do voto
censitario e o reforco da discriminacéo contra
0s hegros segundo o critério dacor depele. Em
lugar de uma republica liberal, eles viram se
afirmar um Império Brasileiro escravista. Aba-
tidos, humilhados, esses negrosbrasileirosfra-
cassaram nos seus propositos de afirmacéo de
umaidentidade brasileira plena, a seu modo.

Os negros nascidos na Africa, escravos e
libertos, rechagados por todos, brancos e ne-
grosbrasileiros, foram estimulados aempreen-
der vérias revolucles escravas. De 1811 até
1835, por ocasido do levante dos africanos
islami zados chamados de M al és, suas esperan-
cas foram renovadas. Para esses revoluciona
rios, ndo estava em questdo a criagdo de um
novo Estado Americano mas, simplesmente, a
superacdo do estatuto da escraviddo e a colo-
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cacdo, em seu lugar, de um estado negro fun-
dado sobre as tradi¢des africanas. Derrotados
Como 0S outros, eles guardaram ao menos a
honra do bom combatente. A proposito desses
combatentes, foi formado o mito daresisténcia
africana, com um forte apelo identitério.

A Abolicao e a Republica

No final do século XIX, tempo do cienti-
ficismo e do imperialismo, as elites brasileiras
propuseram, mais umavez, amodernizacdo da
sociedade brasileira. O Brasil erao Ultimo pais
escravista do Ocidente e a inica monarquiana
América. Era necessario entdo abolir a escra-
vidao e proclamar arepublica. E osnegrosbra-
sileiros, que pensavam eles? Abolicao, sim, mas
com o direito aterra e ao trabalho. Republica
sim, mas com aampliacéo dosdireitos de cida-
dania para todos os brasileiros. Para miséria
deles, foram considerados pelos republicanos
positivistas como pouco civilizados parao tra-
balho qualificado e para aliberdade. Assm, o
novo regime republicano brasileiro decidiu pela
substituicdo da mé&o-de-obra escrava pela méo
de obra livre pela via da imigrac8o européia.
No quediz respeito aos direitos de cidadania, a
Constituicdo de 1891 decidiu pelaincapacidade
politica da maioria negra, recentemente saida
da escraviddo, excluindo-os do direito ao voto
sobre o pretexto do analfabetismo. Era ainda
umaquestéo de cultural Existiam no Brasil pes-
soas civilizadas e outras barbaras. Esta repu-
blica constituiu entdo uma espécie de colonia-
lismointerno pelo qual osverdadeirosbrasilei-
ros seriam agueles que guardariam, dentro da
sua cultura, os tragos constitutivos da civiliza-
cdo européia.

Era o tempo de civilizar os bérbaros atiros
de fuzis. Essa nova ordem foi finalmente im-
postaem 1897, quando o Exercito brasileiro, sob
0 comando da esquerda republicana, extermi-
nou o arraial baiano de Canudos, e decapitou
milhares de camponeses negros e mesticos,
considerados cul pados de barbarismo, resistén-
cia a modernidade, monarquismo, etc... Ainda
no territorio do massacre, o coronel Dantas
Barreto escreveu afamiliadizendo que eleesta
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vaimpaciente para retornar a civilizagdo — Rio
de Janeiro— porque ele estava, por muito tempo,
entre os Tuaregs, no deserto, defato naquelefim
de mundo que era o interior da Bahia. Depois
dessa derrota, todos 0os movimentos negros de
integracéo politicafracassaram: os negros repu-
blicanos, aguardanegramonérquicae mesmo o
Partido Operario Democrético da Bahia, dirigi-
do por antigos negros abolicionistas.

Na experimentacdo de um papel coloniza-
dor, as elites brasileiras e sua republica adota-
ram as idéias racistas, desenvolvidas na Euro-
pa, sob o rétulo damodernidade cientifica. Pro-
duziram um sistema de representaces que se
dizia cientifico, no qual os negros daBahiae
suas tradi¢des africanas foram enquadrados em
umaclassificagdo inferior enquanto racanegra
africana, portadora de uma cultura selvagem,
um perigo potencial acivilizagdo. Eranecessa-
rio entdo, segundo esses cientistas do racismo,
compreender as diferencgas culturais das etnias
africanas representadas na Bahia, entender to-
dos os perigos ocultos que el es poderiam aportar
contra a civilizac8o e contra a ordem republi-
cana. Esse barbarismo eramuito mais perigoso
porque estava disfarcado em préticas religio-
sas, ou em manifestacdes folcloricas. A Facul-
dade de Medicina daBahiafoi um dos centros
mais prestigiados no Brasil, nos dominios da
MedicinaLegal, da Criminologia, daAntropo-
logiaCriminal. Nessainstituicdo foram produ-
Zidososcritériosdaracializacéo do povo baiano.
Erao tempo daAntropol ogiade NinaRodrigues.

Da teoria & prética, 0 novo regime passara
entdo a considerar todamanifestagdo publicada
culturanegrade origem africanacomo umaver-
gonha para o Brasil civilizado. A capoeira foi
entdo declarada contravencdo criminal, assim
como areligido africana—o Candomblé. Osgru-
pos de carnaval formados por negros, que desfi-
lavam na rua com motivos africanos — a coroa
¢ao do rei Ménelik da Ethiopia, por exemplo —
foram proibidospelapolicia. Nao estavaem ques-
t80 fazer a Bahia parecer com a Africa.

E assim que os negros da Bahia, para salvar
suas identidades, se refugiaram na sua africani-
dade originaria. Apesar das expedigoes puniti-
vasdapolicia, oscandomblésresistiram. Apesar
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dasdificuldades, osintel ectuais negros, tal como
o Prof. Martiniano Bonfim, estabel eceram con-
tato direto com os Agoudas da Costa Ocidental
Africana. A pureza africana constituiu entdo o
nucleo duro da resisténcia negra contra o
colonialismointerno. Manoel Querino, um antigo
abolicionista, desenvolve aspropos ¢des sobreo
papel do “ colono negro” naformacdo do Brasil.
Segundo ele, ahonradosnegrosbrasileiros seria
asuaafricanidade, porque o colono negro tinha
trazido para o Brasi| todas as virtudes do traba-
Iho, dadisciplina, dasociabilidade, daespiritua-
lidade, daforcacivilizatdria. Os portugueses, ao
contrério, aportaram para o paisosrestosde suas
civilizages, os condenados pelajustica, avio-
|éncia da conquista, a preguica dos senhores de
escravos.

A democracia racial

Depois dos anos 30 do século XX, em se-
guida a revolucéo que propds a modernizacdo
do velho Brasil republicano, mais uma vez a
questdo racial estava no centro da questédo na-
cional brasileira. Osimperativosdaindustriali-
zagao e o surgimento de uma nova classe ope-
rariaexigiam um novo engquadramento dasclas-
ses populares no Brasil. Quem sdo os brasilei-
ros? E sempre a mesma questdo! Um novo
paradigma, aquele da democraciaracial brasi-
leira, substituiu o racismo cientifico de outrora

Este novo choque de modernidadeimpés as
elitesbrasileirasum grande desafio: comointe-
grar as massas dentro de um processo de de-
senvolvimento, sem osriscos darevolucéo so-
cia esem o fracionamento do tecido social, le-
vando em contaadiversidaderacial dapopula-
¢do? Os dois grandes modelos propostos ao
mundo, justamente apds a 22 Guerra Mundial,
eram, de um lado a revolugdo e o comunismo
soviético e, do outro lado, ademocraciaameri-
cana, marcada pela segregacéo e conflitos ra-
ciais permanentes. Como entdo enquadrar as
massas sem perder o controle? Contra o perigo
revolucionario, € colocada em acdo uma ding
mica social centrada sobre a mensagem de
unido nacional a procura do desenvolvimento
econémico, sob controle do estado populista,
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interposto entre os burgueses e os operariospara
amortecer a luta de classes.

No que respeita a populacdo negra, viu-se
0 estabel ecimento sdlido de umaideologiana-
cional, em gue um dos elementos constitutivos
era a negacdo da questdo racial. Este novo
consenso se apoiara sob a convergéncia de
duas fortes correntes teoricas, da direita e da
esguerda. I nicialmente, o desenvolvimento do
marxismo como um instrumento de analise e
acdo politica, a partir da obra de Caio Prado
Jr., recolocara a questdo racial no dominio da
histériada escravidéo colonial, nos termos da
expansdo do capitalismo centrado na Europa
e depois nos Estados Unidos. Defato, a ques-
tdo racial seria amplamente secundéria, pois
os descendentes dos antigos escravos séo hoje
os explorados sob o capitalismo contempora-
neo. Do antigo sistema de exploragéo, restam
algunstragos secundarios, no dominio dacul-
tura, de fato um epifendmeno da superestru-
tura social. O verdadeiro problema do povo
seriasua consciénciade classe, o instrumento
necessario para o inicio darevolugéo socia e
ndo as identidades fundadas sobre algumas
permanéncias culturais. Estatradi¢éo estaen-
raizada no pensamento de esquerda no Brasil.
E a convicgdo de que a questdo racial e as
identidades que dai decorrem sdo questdes
externas ao Brasil, uma espécie de exporta-
¢do malvada ou desastrosa de um problema
gue ndo interessa sendo aos Estados Unidos,
e cujaevocagdo no Brasil somente pode acar-
retar o fracionamento do proletariado brasi-
leiro.

Dolado dadireita, aobrade Gilberto Freyre
lanca as bases da negag&o da questéo racial
no Brasil pelaafirmagéo dademocraciaracial
contemporanea, resultado histérico da adap-
tacdo da sociedade patriarcal portuguesa aos
tropicos. A apologia da mesticagem das trés
ragas, do branco, do indio e do negro foi toma-
da como ideologia de estado para demonstrar
0 desenvolvimento harménico do povo brasi-
leiro, um “povo novo” dentro da versdo con-
temporénea apresentada por Darci Ribeiro.
Segundo Gilberto Freyre, estava se desenvol-
vendo no Brasil um tipo “meta-racial” deno-
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minado “moreno” . Umavez que ndo haviauma
prética de segregacdo de ragas como nos Es-
tados Unidos, a questdo racial ndo aparecia
na classificagdo dos problemas brasileiros. O
racismo seria entdo uma questdo americana,
e os brasileiros, em seu subdesenvolvimento,
deveriam ser muito orgulhosos de terem supe-
rado um problema que sempre constrange 0s
ricos americanos.

Para os movimentos negros brasileiros, o
grande obstaculo a formagao das identidades
negras, autbnomas e anti-racistas, foi adepor-
tac8o da questdo racial do imaginério brasilei-
ro. Racismo era coisade estrangeiro, de ame-
ricano. Diz-se hoje que o pior do racismo bra-
sileiro é crer e fazer crer que ndo existe racis-
mo no Brasil. Em um cenério contemporaneo
de mundializac&o da cultura e dainformac&o,
em que se tornam possiveis as trocas entre
Varios movimentos negros no mundo, este obs-
téculo ndo chega a ser superado. Apesar do
surgimento e da estabilizacdo de novasidenti-
dades e de praticas sociais formadas dentro
destes contatos, do panafricanismo, do black
power, do reggae, do hip hop, tudo termina
sendo reduzido a uma escala de efémeros
aconteci mentos da modainternacional, igual -
mente estrangeiros em relacdo ao Brasil.

O Unico reflgio dos movimentos negros na
Bahiaparaaafirmacgéo de suaidentidade, para
além da sua heranca da sociedade escravista
daBahia, éatradicdo africana, guardada com
cuidado pelas comunidadesreligiosas do Can-
domblé. Ninguém ousa dizer que o Candom-
blé, cadaum cultivando suas raizes africanas
especificas- suas nacles, seja estrangeiro na
Bahia, Isto explica o fato de que, desde a ex-
periénciapoliticae cultural de Edison Carnei-
ro sob a ditadura do Estado Novo em 1937,
até os movimentos de esquerda negra contem-
porénea, inspirados por “aggiornamientos’ a
la Gramsci e Thompson, todos esses marxis-
tas negros procuram dentro do Candomblé o
relicario de suas identidades ancestrais. Esta
co-habitac8o necesséria entre o materialismo
e 0 Candombl é produziu a deliciosa excentri-
cidade cultural que Jorge Amado chamava
“materialismo” magico.
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Os suportes materiais da Utopia

Assim, ao longo da histériado Brasil inde-
pendente, as comunidades formadas por ho-
mens e mulheres muito pobres, colocados em
regides negras do sublrbio da cidade, todos
submetidos ao peso do racismo, foram capazes
de constituir um lugar da memaria africana.
Como isto foi possivel? Os que créem respon-
dem logo em seguida: € o poder dos Orixas!.
Os menos crentes estdo sempre em condicéo
de afirmar que as caracteristicas das religides
africanas, fundadas sobre os cultos dos ances-
trais, tém necessidade de guardar na memoria
coletivatodaaambiénciacultura originaria, sem
aqual os Orixéas ndo teriam sentido. Isto expli-
ca 0 empenho dessas comunidades na preser-
vacao dastradicdes africanas, dalinguayoruba
edarecusaanacionalizacdo do Candomblé, tal
como ocorreu com a Umbanda.

Asrazdesreligiosas, somente, ndo explicam
totalmente o fendmeno da preservacéo da me-
moria africana. O Candomblé, como aliés as
outras tradigoes, foi atacado por todos os cho-
ques de modernidade, etambém obrigado atoda
sorte de adaptacédo para assegurar a solidarie-
dade internanas comunidades. Teveigua men-
te que estabelecer as negociagies e as trocas
com “os outros’, os clientes, 0s que procuram
no Candombl é socorros e cuidados materiais e
espirituais. Como fazer para impedir que as
adaptacOes sucessivas ndo resultem em umtipo
de deformacao datradicdo originériae, por con-
sequiéncia, o enfraguecimento desses lugares
de memoria, sés e bastifes de nossaidentidade
negra baiana?

Ao longo dos anos, as pessoas do Candom-
blé desenvolveram estratégias para assegurar
a sobrevivéncia das comunidades e, a0 mesmo
tempo, para a consolidagdo desse corpus de
memoria. Antes de mais nada, era necessario
manter o contato permanente com a “fonte”,
com o fundamento, com a Africa. Durante a
escraviddo, assim como aaranha, o trafico tran-
satlantico de escravos teceu suateia de cone-
x0es entre as duas bordas do Atlantico, um ver-
dadeiro e complexo territério de terras e de
aguaspelo qual circularam homens e mulheres,
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com seus bens, seus poderes e seus saberes.
Estefoi o fluxo erefluxo daBahiaparao Golfo
de Benin, de que nos falou Pierre Verger, que
ocorreu por meio do transporte de pessoas. 1Sso
tornou possivel um sistema de circulagdo de
mercadorias, compreendendo os produtos uti-
lizados nos rituais, como também a circulagdo
dereligiosos—Yia orixés, babalorixas, babal 6s.

Este vai-e-vem sobre o Atlantico nutriu a
tradicdo religiosae, por consequiéncia, assegu-
rou o fluxo deinformagtes politicas e culturais
entre a Africa e a Bahia. As revoltas africanas
doiniciodo século X1 X determinaram achega
da, na Bahia, das informagdes sobre os movi-
mentos sociais naAfrica. Depoisdo fim do tra
fico de escravos, de 1850 até 1889 a navega-
¢&o na direcéio da Costa da Africa quase ces-
sou. Apesar desta interdicdo, a antiga teia an-
corou seus lagos namemoria af etiva dos povos
sobreviventes, os afro-descendentes baianos na
borda oeste e os Agudas espalhados ao longo
da borda leste do Atlantico. Persistiu ainda a
correspondénciaentre familiares e conhecidos.

No final do século XX, a chegada da Re-
publicaao Brasil eaocupagio colonia naAfri-
caimpuseram o distanciamento das duas bor-
das do Atlantico. Alguns religiosos, como o
Babalab Martiniano Bonfim e a'Yalorixd Ani-
nha, ainda conseguiram varias vezesrealizar a
travessia paraa Costa da Africa, durante a pri-
meira metade do século XX. Apesar desses
esforcos herdicos, aquelefoi o tempo maisdifi-
cil para a preservagdo da memoria africanano
Brasil.

Em 1959, ano da criac&o do Centro de Es-
tudos Afro-Orientais na Universidade Federal
da Bahia, assistiu-se ao restabelecimento das
relacdes bilaterais entre Bahia e Africa, por
forca da ac8o desse centro universitério, em
um quadro de aberturadadiplomaciabrasileira
para a Africa. Durante uma dezena de anos,
pesquisadores e professores partiram em mis-
s40 nas duas bordas do Atlantico. Foi assim que
os religiosos do Candomblé fizeram a desco-
berta de que o seu modo de falar dos Yorubd,
mesmo arcaico em relacdo aquele falado
contemporaneamente naNigéria, aindaeraen-
tendido elouvado nos cursos dados por profes-
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sores da lingua Yoruba no CEAO, vindos da
Universidade de 11é Ifé. Depois de 1970, mais
algumas personalidades negras da Bahia tive-
ram sucesso na travessia do Atléantico, gragas
ao apoio da UNESCO e de outros organismos
internacionais.

Hoje, constatamos que as possibilidades de
contatos entre as comunidades africanas e as
afro-baianas, por seus préprios meios, sdo pra-
ticamenteimpossiveisdiante dos custosdavia-
gem. De outra parte, as institui¢fes publicas,
tal como aUniversidade, ndo tém éxito nacons-
tituicdo dos suportes materiais para assegurar
a circulacdo de pessoas e de idéias entre os
doislados do Atléantico, deformaarealimentar
a memoria africana das comunidades religio-

sas da Bahia. Diante do perigo da desafrica-
nizagdo, da dissolucdo da memdria afro refe-
rente, em umaconjunturacultural marcadapela
pressdo interna para anegacao dasidentidades
negras e da pressdo externa da geléia geral
globalizante, €imperioso redobrar os esfor¢os
para o restabel ecimento desta conexo atlanti-
ca, condicdo indispensavel parao fortalecimento
daidentidade negra baiana. E importante reco-
nhecer também gue esta conjuntura € marcada
por um novo choque de modernidade, com a
realizacdo dalll ConferénciaMundial contrao
Racismo, na Africa do Sul, em 2001, e pela
posse de um novo governo de esquerdano Bra-
sil. Esta serg, com fé nos Orixés, uma outra
Historia
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ANEXOS

1

Atras do cordao umbelical
Enterrado 1a no Senegal
E em toda a Africa negra gritando
O Atléntico ougaum conselho
Que se abra como o Mar Vermelho
E aBahia, 0 Olodum n’lar adentro voltando.
REIS, Artdlio. Tambores e cores. In:
RODRIGUES, Jo&o Jorge (org.). A Musica do
Olodum: a revolucdo da emocao. Salvador:
Olodum, 2002. p.153.

2

A Musica do Olodum - 23 anos

..... “A poderosa musica do Olodum é aci-
made tudo amusicados Yorubas, dos |bos, dos
Géges, dos ljexas, dos Kimbundos, dos
Umbundos, dos Macuas, negros africanos que
vieram do Golfo da Guiné, da costa dos escra-
vos, edabaiade Luanda (Angola) em tamanha
guantidade quefizeram de Salvador daBahiaa
RomaNegra, aterrados Gladiadores daNegri-
tude. E também amusicado fendmeno religio-
so chamado por todo o povo de “Olodumaré”,
o0 nome de Deus em Yorubg, o nome darosa, a
explosdo que criou 0 mundo, efez oshomense
asmulheres, criou aterraeo mar, 0 sol, ealua,
separou a noite do dia, e deu-nos a capacidade
de pensar, sonhar e fazer masicas.” (RODRI-
GUES, Jodo Jorge (org.). A musica do Olodum:
a revolucdo da emocdo. Salvador: Olodum,
2002).

3
ABAIXO ASSINADO

Os abaixo assinados, reunidos no Axé Op6
Afonja, por ocasido das comemoracbes dosvin-
te e cinco anos da gestdo de Mée Stella de
Oxossi desta comunidade religiosa, considera-
MOoSs que:

e Em todos os tempos, 0s paises, 0s povos e
as comunidades vitimas dos atos de guerras
tém reclamado reparacdes pelos prejuizos
que sofreram. Frequentemente, suas
postul acBes foram aceitas e obtiveram com-
pensacdes materiais ou morais a titulo de
reparacéo”.

¢ No caso da Africa, muitas vozes tem se le-
vantado para deplorar 0s NUMerosos anos
de exploracéo que sofreram os povos deste
continente por for¢adaescravidéo, do trafi-
co negreiro edo colonialismo, responsaveis
pela pobreza, subdesenvolvimento e desor-
ganizagdo social que aflige todo o continen-
te africano.

¢ No caso das popul agbes af ro-descendentes
em todo o mundo, e especialmente no caso
dapopulagéo afro-descendente brasileira, a
pobreza, adiscriminacdo racial eaexclusio
social sdo os resultados contemporaneos do
crime do tréfico e da escravidéo contra ela
praticado.

Por isso proclamamos o nosso direito are-
paracdo pelos efeitos do tréafico de escravos e
da escravidéo, entendendo-o como um direito
coletivo difuso, do qual é portador o conjunto
da cidadania negra brasileira, e exigimos do
Estado brasileiro:
¢ Oreconhecimento, por ato legidativo, dotr&

fico de escravos e da escravidéo como cri-

mes contra a humanidade.

e A reparacdo mora dos que ja sofreram, no
passado, a escraviddo e a discriminago ra-
cial, de modo que se institua o reconheci-
mento pleno da cidadania negra por todos
osbrasileiros.

e A execucdo de politicas sociais de impacto
imediato, com o objetivo de alterar, acurto
prazo, os indicadores das desigualdades ra-
ciaisno Brasil.

e A implantacdo de programas de longa du-
racdo paraerradicar 0S mecanismos sociais
e culturais de reproducdo da desigualdade
racial, de modo gque possam estabel ecer-se,
de fato, as condic¢des iguais de competicéo
entre brasileiros de todas as cores e de to-
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das as tradi¢Bes culturais, conforme letrae
espirito da Constituicdo Cidadade 1988.

Para a consecucdo destes objetivos, reivin-

dicamos:
e A congtituicdo de uma comissdo hacional

para a reparacéo das populacbes negras
brasileiras, com aparticipacdo ampladasre-
presentacoes do Movimento Negro, da so-
ciedade civil e da sociedade politica, com
estatuto de Secretaria de Estado.

A ingtituicdo de um Fundo Nacional de Re-
paracdo, cujos recursos sejam fixados por
lei e representem um percentual vinculado
dareceita da Unido, dos Estados e dos Mu-
nicipios, durante um periodo inicia de 10
anos, para o financiamento de projetos es-
peciais de carater reparatorio.

A incorporagcdo em todos os programas e
projetos de agdo governamental (Unido, Es-
tados e Municipios) de prioridades e metas
relativas apromogao dapopul acdo negrabra-
dleira

¢ A negociacdo de umaconvencgao reparatéria
dos danos sofridos pelas popul agbes negras
por forca do trafico de escravos e da escra-
viddo, de &mbito internacional, que inclua
como beneficiarias as populacbes africanas
e as populagdes negras da didspora africana
nas Américas. Também neste caso, deve ser
proposta a criacdo de um Fundo | nternacio-
nal de Reparacdo, gerido pela ONU, com o
objetivo definanciar agbes e projetosde pro-
mogao das populagdes negras. Este fundo
deveatender diretamente comunidadesendo
governos e agéncias governamentais.
Somente assim, areparacdo pode constituir-
se em um novo pacto de convivio social, ex-
presso por um programacompl eto, nacional, de
longaduracdo, onde estejam definidos os com-
promissos da Republica Federativa do Brasil
para a erradicacdo da desigualdade racial e do
racismo no Brasil.

Salvador, 08 dejunho de 2001.

Recebido em 30.05.01
Aprovado em 19.08.01
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VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS, POLITICAS
EDUCACIONAIS E CURRICULOS ESCOLARES

Wilson Roberto de Mattos ~

RESUMO

O presente texto € um breve ensaio acerca daimportancia e necessida-
de de se considerar, na elaboracdo dos projetos pedagdgicos e curricu-
los escolares, um conjunto de concepgdes, orientadoras de préticas so-
ciais comuns as populacdes negras brasileiras que, por suas hotérias
vinculagbes aum passado africano reconstruido no Brasil, convencionou-
senomear valorescivilizatorios afro-brasileiros. Procura-se chamar aten-
¢ao para a historicidade dessas concepgdes, bem como das préticas
nel as fundamentadas, como forma deliberada de fazé-las figurarem na
esferadas politicas educacionais com ef etivas possibilidades de col abo-
rarem com uma formag&o escolar, ndo s respeitadora das diferencgas,
mas, verdadeiramente, pluricultural.

Palavras-chave: Educacéo — Historia— Identidade — Pluriculturalidade
—VaoresCivilizatorios

ABSTRACT

AFRO-BRAZILIAN CIVILIZING VALUES, EDUCATIONAL
POLITICS AND SCHOOL CURRICULUMS

The present text is a brief account of the importance and necessity of
considering, in the elaboration of the pedagogical projects and school
curriculums, aset of conceptions that guide common social practicesto
the Afro-Brazilian populations that, because of its notorious linksto an
African past reconstructed in Brazil, was conventionally nominated Afro-
Brazilian civilizing values. One aims at calling the attention to the
historicity of these conceptions, as well as to the practices based on
them, as a deliberate way of making them figure in the sphere of the
educational politics with effective possibilities of collaborating with a
school formation, not only respectful of the differences, but, truly, pluri-
cultural.

Key words: Education—History —Identity — Cultural Plurality —Civilizing
Values
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Abordar otemadosvalorescivilizatorios, sga
na sociedade brasileira ou em qualquer outra
sociedade com caracteristicas pluriculturais se-
mel hantes, ndo étarefade poucadificuldade, so-
bretudo quando nos ocupamos em identificar
seus conteddos e significados amplos a partir de
um referencial circunscrito aum universo cultu-
ral, por defini¢éo de poucaprecisio, no caso que
nosinteressa, o universo cultural afro-brasileiro.
Sendo assim, antes mesmo de propormos for-
mas de introduzir os valores civilizatérios afro-
brasileiros na elaboracdo dos curricul os escola
res, convém especificarmos, ainda que breve-
mente, qual a nossa compreensdo do tema e,
sobretudo, deixar clara a posicéo tedrica que
referencia essa nossa compreensao.

Se t&o somente considerarmas o0s tragos no-
térios dapresencaafricanano Brasil —dalingua
adensidade numérica, daarte areligiosidade —,
dada a extensdo e significado desta presenca,
pensar em valores civilizatérios afro-brasileiros
€ quase 0 mesmo que pensar em valores
civilizatdrios nacionais. Perguntariamos, ento:
gual aforma mais adequada de caracterizar os
fundamentos e significados de determinadas pré&-
ticas que envolvem os descendentes de africa
nos no Brasil que, ho conjunto, nos possibilite
atribuir-lhes o estatuto de val ores civilizatorios,
0u sgja, uma reunido articulada de proposi¢oes
éticas, relacionai seexistenciaisque responde por
umaespecificidade nointerior dachamadacivi-
lizacao brasileira?

O caminho maisseguro e, certamente, 0 mais
usual é o esforco em identificar, no interior do
complexo cultural brasileiro, sobretudo através
dainterpretacéo dos significados mais amplos
das manifestagdes hegemoni zadas numéricaou
culturalmente pel as popul agcbes negras, recria-
¢Oes cosmol dgi cas herdadas de sociedades afri-
canas pré-coloniais ou mesmo similares as di-
mensdes culturais mais profundas das socieda-
des africanas contemporaneas.

Evidentemente, por ser a sociedade brasi-
leira composta na suagrande maioria por afro-
descendentes, haum nimero consideravel des-
sas recriagfes que nos une ao continente afri-
cano deformainexorave . Alguns exemplosco-
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nhecidos e presentes nabibliografiaespecializa-
dapodem ser aqui enumerados: as concepgoes
diferenciais de morte e ancestralidade; o signi-
ficado cosmol 6gico davida humana e darela-
¢cdo com a natureza; a oralidade como forma
privilegiadadacomunicacdo e transmissdo dos
saberes, bem como o valor dapalavraeo cara-
ter sagrado de todas as dimenses da existén-
ciahumana.

N&o obstante anecessariaidentificacdo des-
ses valores, cremos ser de igual ou de maior
importancia considerarmos a forma como os
concebemos. A elevacdo desses valores a ver-
dadeiros redentores da nossa dignidade e iden-
tidade, aviltadas pela supremacia dos valores
brancos hegemdnicos, mesmo que cumpra a
funcdo de um recurso politico contra-hegemé-
nico, imediato eigua mente reconfortante para
anossasubjetividadeindividual e coletiva, ndo
pode obscurecer nossa visdo em relagdo ao ris-
co muito provavel de incorrermos nas armadi-
Ihas dosessencialismos, nareproducdo ndo refle-
tida desses val ores como contetidos inalterados
de uma tradicdo supostamente imune as
injuncdes do tempo. A desatencdo ao imperativo
dahistéria, com suas mudancas e permanéncias
no continuum temporal, no minimo, pode levar
a cristalizacdo de valores absolutamente
extemporaneos em relacdo as caracteristicas e
demandas da contemporaneidade.

Pensar a historicidade dos valores civiliza-
torios afro-brasileiros como forma de aumen-
tarmos a sua eficacia ho sentido daquilo que
definirmos como nossas principaisdemandas de
ordem politica, cultural, racial ou, como prefiro,
daordem da necessidade de edificacdo de uma
culturapoliticaafro-descendente, implicaemum
esforgo intelectual de retomadadanossa histo-
riaatraveés, principalmente, do trabalho de cons-
trucdo da nossa memoria social propria, em
conjunto com a criticadamemoéria socia que
asupremacia branca ocidental noslegou como
heranca, e que, na maioria das vezes, reprodu-
Zimos com pouca consciéncia acerca das suas
formas, contetidos e efeitos reiteradores de uma
economiade relagdes raciais, calcada na pres-
suposi¢do danossainferioridade.
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N&o se trata simplesmente de contrapor de
formamaniqueistaeingénua, amemariasocial
herdada, umaoutramemoriasocial eracia po-
sitivae supostamente superior. Qualquer tenta-
tiva de substituir uma supremacia racial por
outra, além de ser historicamenteimprovavel, é
igualmente condenavel. Trata-se, sim, de ativar
apossibilidade de dar expressdo esignificado a
contetidos historicos concretos silenciados pe-
las memorias dominantes, trazer a cena e
positivar os contetidos ndo codificadospelaslin-
guagens convencionais, ressignificar as socia-
bilidades ndo-hegemonicas e as multiplas
temporalidadesdo viver cotidiano. Em palavras
mais ousadas, trata-se de construir e divulgar
concepcoes e pressupostos capazes de reorien-
tar a nossa compreensao do Nosso proprio pas-
sado — e, se preciso, mudé-lo na forma como
ele se nos mostra —, a luz consciente de um
projeto politico ecivilizacional contemporéneo,
a0 mesmo tempo emancipador e anti-racista.
Sdo de um eminente judeu levado a morte por
umainsidiosa perseguicao racista, 0s seguintes
excertos sobre a histéria:

Articular historicamente o passado néo signifi-
caconhecé-lo como elefoi defato. Significaapro-
priar-se de umareminiscéncia, tal como elare-
lampegjano momento deum perigo(...). Odomde
despertar no passado as centelhas da esperan-
caéprivilégio exclusivo do historiador conven-
cido de que também os mortos ndo estardo em
seguranga se 0 inimigo vencer. E esse inimigo
nado tem cessado de vencer. (...) existe um encon-
tro secreto, marcado entre as geragOes prece-
dentes e a nossa. Alguém na terra esta a nossa
espera. Nesse caso, como a cada geracdo, foi-
nos concedidaumafragil forcamessianicapara
gual o passado dirige um apelo. Esse apelo ndo
pode ser rejeitado impunemente. (BENJAMIN,
1987, p. 222-232)

O passado do povo negro brasileiro tem-nos
feito apelos incessantes, cabe a nds configu-
rarmos os quadros que podem dar-lhe visibili-
dade significativa para além do que as narrati-
vas dominantes estabel eceram como sua “ ver-
dade’. Os nossos mortos ndo descansaréo em
paz, enguanto n&o nos apropriarmos damemo-
ria de suas vidas conectando-as as nossas | utas
presentes.
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Embora o passado africano, tanto pré como
colonia e pés-colonial, componha um amplo
repertério de temas e processos que devemos
enfrentar apartir de novas configuragdesinter-
pretativas afinadas com as nossas reai s deman-
das, eisso éumanecessidadeinadiavel eu, par-
ticularmente, considero deigual urgénciauma
revisitacdo criticae politicamente orientada so-
bre as experiéncias negras em terras brasilei-
ras e, dentre estas, a principal delas, a experi-
éncia traumética da escraviddo. Justifico: dos
cinco séculos de histéria, a partir do nosso in-
gresso involuntario no mundo moderno, quase
guatro sécul os nés vivemos sob o jugo do regi-
me escravista.

Um regime de rel agdes humano-sociais, in-
felizmente, tdo longevo — para o bem ou para
0 mal, dependendo de onde nos localizamos
socialmente, num pais onde a desigualdade é
uma perversa insisténcia histérica —, deixa
marcas profundas e indel éveis naformacomo
nos concebemos como seres humanos, orga-
nizamos a nossa existéncia, elaboramos nos-
sas memarias, construimos nossas i dentidades
e Nos relacionamos uns com 0S outros e com o
real. Negligenciar a sua importancia como
substrato cultural nadefinicdo de papéis, rela-
¢Bes sociais e raciais contemporaneas € abdi-
car da chance de formularmos nossas deman-
das politicas e culturais anti-racistas com maior
precisdo e possibilidade de éxito. Acreditar em
uma ponte que nos ligue ao passado, ou mes-
Mo ao presente africano, sem aintermediacéo
do que a propria escraviddo nos legou como
heranca em termos de resisténcia e recriacdes
culturaisrelativamente originais, em nome de
uma tentativa, ainda que compreensivel, de
apagar as marcas negativas que ela, a escra-
vid&o, cravou em nossas consciéncias indivi-
duais e na dindmica das relagdes sociais, de
um modo geral, é, para dizer o minimo, des-
prezar o vigor criativo e culturalmente fecun-
do de um imenso contingente populacional que
jamais se conformou com oslimites dasimpo-
sicBes normativas e legais.

Como exempl o, paranos concentrarmos no
campo da historiografia, cabe mencionar a
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existéncia de um numero consideravel de es-
tudos que, rompendo com as concepgoes tra-
dicionais que levavam ao pé daletra a defini-
¢do juridica do escravo como coisa, inaugu-
ram a concepcao, jahoje consensual, do papel
gue os escravos — e popul agdes negras de um
modo geral —, desempenharam tanto no pro-
cesso que culminou naaboligdo, quanto no for-
jar, cultural e politicamente, formas possiveis
de resisténcia e sobrevivéncia no interior da
propriaescravidéo. Reconhece-setambém que
as possibilidades interpretativas dessa forma
diferenciada de angular o processo, com suas
varidveis e desdobramentos, obrigaram esfor-
¢os no sentido de uma ampla revisdo critica
das bases tedrico-metodol6gicas anteriores,
assim como a edificacdo ou adogdo de postu-
lados que, ancorados em pesquisas cuidado-
sas quanto a defini¢do dos temas, periodi-
zacOes e objetos, garantiram o seu rigor.

No conjunto desses estudos, o bindmio es-
cravidao-liberdade, alicercado em um concei-
to ampliado deresisténcia, possibilitou o rom-
pimento justificado com aidéia de escravidao
concebida estruturalmente e, a luz de novos
significados atribuidos a termos conceituais
mediadores, como por exemplo: paternalismo,
hegemonia, culturae experiéncia, inclusive, va
lorescivilizatorios, facilitou o desvendamento
das multiplas variaveis da relagcéo fundamen-
tal entre senhores e escravos.

E forte aidéade que adindmica das rela-
¢oes entre senhores e escravos — e outras for-
mas de relacdes verticais correl atas, nointerior
de uma, digamos, economiamoral paternalista
gue aproximava, ndo sem conflitos, uns e ou-
tros, em meio aresisténcias e arranjos de aco-
modag&o cotidianos—, forjou um espago social
no interior do qual os escravos construiram um
mundo proprio, relativamente autbnomo, e que
também configura-se na contemporaneidade
como nossa heranca.

Tanto estaidéia de paternalismo, quanto a
de experiéncia como lastro histérico concre-
to no fazer-se das coletividades (grupais ou
de classes), com implicagdes formativas ao
nivel da sua consciéncia e cultura, libertaram
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ahistoriografia sobre a escravidéo dos esque-
masinterpretativostradicionais, pouco ou hada
flexiveis e, namaioriadas vezes, absolutamen-
teinfrutiferos do ponto de vista da necessida-
de de construcéo de uma nova memaria ca-
paz de orientar as lutas anti-racistas contem-
poraneas.

Alguns procedimentos historiogréficos, in-
clusive, ja avancam hipéteses mais ousadas
sobre ainterpretacéo das experiéncias negras
no Brasil, adentrando no nicleo do que tem
sido considerado como valores civilizatorios
afro-brasileiros. Um exemplo € atentativade
tematizar contelidos pouco usuais no campo
dahistoriografia. O historiador e professor da
Universidade Estadual de Campinas, Sidney
Chalhoub (1996), no capitulo intitulado Raizes
culturais negras da tradicdo vacinophobi-
ca, do seu livro Cidade Febril, através de um
meétodo original mente batizado por elede“sal-
tos e saltinhos”, emprestado a personagem
machadiana Capitl, busca has tradicdes afri-
canas dos mitos das divindades da terra como
Omolu/Obauaié (nagd) / Xapana(jée), valores
culturais-religiosos, cujarecriacio/atualizacdo
no Brasil, através das popul agdes afro-descen-
dentes, acredita-se, funcionou como orienta-
dora cultural na reacdo popular a vacinagdo
obrigatdria contra a febre amarela no conflito
conhecido como a Revolta da Vacina, ocorri-
do no comego do século XX, nacidadedo Rio
de Janeiro. Citando um outro historiador origi-
nal na adocdo de um método semelhante, es-
creve Chalhoub (1996, p.144):

Rabert Slenes vem demonstrando que as cultu-
rasreligiosasdaAfricaCentral informavam mui-
to do que os escravos do sudeste pensavam de
suacondicdo, sendo mesmo decisivas naarticu-
lac8o deformasderesisténciaao cativeiro. Sen-
do assim o que é necessario fazer parareforcar a
hipétese da importancia de Omolu na resistén-
ciaavacinacdo, é mostrar apossibilidadereal de
reinterpretacdo desse orixaem termos dos pres-
supostos cosmol égicos bésicos dos povos da
AfricaCentral.

Esté claro que estas concepgdes e inova-
¢Oes tematicas e tedrico-metodol 6gicas cum-
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priram um papel decisivo, no sentido denosori-
entar a pensar a escravidao e os proprios es-
cravos para além da sua mera posicao na es-
trutura produtiva. As interpretactes pautadas
nesses principios relativizam o peso estrutural
do escravismo como sistema para que 0S es-
Cravospossam emergir como sujeitosnahistéria,
assim como, sujeitos da sua prépria histéria.
Mas, mesmo reconhecida a importancia inte-
lectual desta virada tedrico-metodoldgica e
temdtica, parti cularmente continuo acreditando
que, as nossas demandas politicas, culturais e
de luta anti-racista contemporaneas, a histéria
daAfrica, ahistériadaescraviddo brasileiraou
mesmo ahistériada presencadaAfricano Bra-
sil, através de valores recriados ou de qual quer
outro expediente historico-cultural, so faréo sen-
tido — citando umafrase significativa de Stuart
Hall (1996) —, se forem recontadas através da
politicadamemoria e do desgjo.

Para finalizar exponho, de modo sintético,
algunsaspectosiniciais, portanto provisorios, de
um trabalho que tenta dar operacionalidade a
conjuncgao entre memaria e historia de popula-
¢oes afro-descendentes, na perspectivade uma
interpretacdo alternativa aos postulados
hegemonicos.

Em execucgdo hd um ano, o projeto de pes-
quisaintitulado: Negras Lembrangas: memo-
rias da dor e da alegria, desenvolvido no re-
concavo sul do Estado da Bahia, através dos
procedimentos da histéria oral, tem como ob-
jeto as memodrias de velhos afro-descenden-
tesmoradores daregido e, como objetivos, iden-
tificar einterpretar os significados que por eles
sdo atribuidos as suas experiéncias no mundo
do trabal ho, nas rel acBes de parentesco e vizi-
nhanca, no universo dareligiosidade, dasfes-
tas e de outras formas de expressao criativas.

As histérias de vida— opcao inicial acerca
do formato dos depoimentos —, registram em
proporcdo significativa, fatos, préticas, proces-
sos, habitos e concepgdes que configuram
aguilo que Paul Gilroy (2001) codificou con-
ceitualmente como o “sublime”, ou sgja, adi-
mens&o redentora da dor ou a capacidade cri-
ativa que as popul agdes negras tinham, na es-
cravidao, e tém, ainda hoje, de transformar
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aexperiénciadaexclusdo social, da opressio,
do preconceito e da discriminagdo racial, em
substrato cultural-existencial vivido, voltado
paraaafirmacao positivae celebracéo davida,
principalmente através da inventividade nas
formas de expresséo criativas como amusica,
a literatura, a danca e outras artes performa-
ticas, mas também na edificacdo de valores
humanos, ético-relacionais, cujadimensdo pr&
tica, nas lutas empreendidas cotidianamente
pelas populacdes negras da regido, sao evi-
dentes: a astlcia em arranjar cotidianamente
a sobrevivéncia; a solidariedade como impe-
rativo ético nas relagfes intra e inter-grupos;
afé navida como possibilidade e devir, acer-
teza de que tudo pode melhorar.

Os pressupostos bésicos da pesguisa, sus-
tentados na articulagcéo entre memaria e histé-
rig, informam que as soci abilidadese modosde
vida n&o-hegemonicos dos grupos negros
pesquisados, expressos das mais variadas for-
mas no universo amplo da cultura, produzem
valores e significados que configuram identida-
des e conferem sentidos asuaexisténciasocial.
Mais do que isso, as proprias narrativas, ex-
pressando o vivido tal qual concebido, viame-
moriados depoentes, indicam que essasidenti-
dades e sentidos ndo devem ser vistos como
caracteristicas definitivas ou essenciais crista-
lizadas de umavez por todas, mas como resul-
tados provisorios, porgque contextuais, historicos,
de um processo agonistico de resisténcias e
acomodacdes em relacdo aos vetores imposi-
tivos dos estratos hegemdnicos da cultura.

Contemporaneamente, € no interior desta
arenaconflituosa, permeada pelasinjun¢desda
histéria, que se constroem e se reconstroem
valores, que seavaliam as possibilidadesde que
esses val ores contribuam para o aperfei coamen-
to danossacivilizacdo, ndo sb através dos pro-
cessos de elaboracao de politicas educacionais
e curriculos escolares mas, sobretudo, através
deumanovaculturapoliticagqueinteriorize nos-
samemoria propriae anossa historia afro-des-
cendente como instituidoras de novas formas
de se organizar as rel acbes humano-socias, nas
diferencas e nas semelhangas.
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RESUMO DE DISSERTACAO DE MESTRADO

MORALIS, Edmilson de Sena.* “Corte e costura étnica” representacdoes da identi-
dade afro-descendente nas relacdes sécio-educativas no CONGO-CENTRO
MEDICO SOCIAL. Salvador, 2002. 235 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de
Pos-graduacao em Educacdo e Contemporaneidade. Universidade do Estado

da Bahia (UNEB).**

Num pais pluriétnico como o Brasil, acons-
trucdo da identidade étnica afro-descendente
em todas as suas regides, principamente em
Salvador, € uma problematica recorrente no
processo de reconhecimento da sua diversida-
de etno-cultural e de uma efetiva democracia
racial. A relevancia desta questéo esta direta-
mente relacionada a auto-afirmacao do indivi-
duo negro-mesti¢o, sua insercao socio-econd-
mica e 0 seu reconhecimento enquanto cida-
d&o numa sociedade racista e de classes, onde
prevalecem mecanismos de exclusdo que se
iniciam desde seu nascimento até o modelo de
educacdo instituido no qual ele é“formado”.

Para este estudo, tomamos como referén-
cia o0 Projeto Educaciona de Corte e Costura
Etnica promovido pelo CONGO — CENTRO
MEDICO SOCIAL, localizado no Alto de
Coutos, suburbio ferroviario de Salvador/Bahia,
porque sua proposta socio-educativa contem-
plaaquestdo daidentidade étnicaafro-descen-
dente. Assim, buscamos perceber aformacomo
os jovens afro-descendentes daquel a area geo-
gréfica construiram suas identidades. Asiden-
tidades sociais daquela &rea foram tomadas
como objeto de estudo por se tratar de uma
guestdo crucial gque tanto interesse suscita en-
tre muitos segmentos: sociais, politicos, acadé-
micos, e por entendermos ser esta uma cons-
trugdo politica necessariano contexto dasrela-
¢Oes inter-raciais existentes em nosso pais.

O CONGO — CENTRO MEDICO SOCI-
AL, além de implementar um curso de forma-
¢ao técnica em corte e costura, incluiu em sua
proposta politico-pedagdgica uma educacao
multicultural -cidada enquanto recurso deinclu-
s80 social desses sujeitos que, historicamente,
foram submetidos aideologia do recalque e do
brangueamento.

Palavras-chave : ldentidade — |dentidade ét-
ni caafro-descendente — Representagdes Sociais

ABSTRACT OF MASTERS’ THESIS: “Ethnic
Tailoring”: representations of the Afro-descendant
identity in the socio-educative relations at CONGO-
Social Medical Center

This study is about the construction of the
young Afro-descendant ethnic-cultural identity
through the Ethnic Tailoring Course implemented
by CONGO—-SOCIAL MEDICAL CENTER of Alto
de Coutos — Salvador/Bahia/Brazil. The results
reveal how these subjects began re-evaluating
attitudes, co-inhabiting norms and the exercise of
citizenship, that, asawhol e, have contributed to the
(re)construction of their identities and performances
as historic subjects, participants of a multicultural
society characterized by chronic social and economi-
cal problems and, promoters of many exclusions.

Key words: Identity — Afro-descendant Ethnic
Identity — Social Representations

* Professor de Histériado ensino médio e fundamental darede publicado Estado da Bahia. Endereco para
correspondéncia: Rua Rio Parnaiba, bloco 43, apt. 102, Boca do Rio — 41706.170 Salvador/BA. E-mail:
edmorsaba@yahoo.com.br.

** Orientadora: ProfessoraYaraDulce BandeiradeAtaide (UNEB); data: 16 de abril de 2003; Banca: Profes-
sor Henrique Cunha Janior (UFC), ProfessoraAnaCéliadaSilva(UNEB).
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