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EDITORIAL

EDUCACAOAMBIENTAL E SOCIEDADES SUSTENTAVEISéotema
do nimero 28 da Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporanei dade.
Para sua elaboracdo recebemos a valiosa colaboracdo do professor Eduardo
Nunes, da Linha de Pesquisa 3 do Programa de Pds-Graduagao Educacéo e
Contemporaneidade — PPGEduC, da UNEB. Como coordenador deste nime-
ro, ele fez uma ampla divulgacdo da temética e conseguiu reunir uma equipe
de pareceristas ad hoc, a fim de avaiar os 30 textos recebidos para fins de
publicacdo.

O ndmero inicia com uma se¢do especia chamado INTERLINKPLUS,
apresentado por Eduardo Nunes. S8o quatro artigos de professores vinculados
ao Programa Internacional Interlinkplus, que retine pesquisadores da Itdlia,
Brasil, Cuba, Guatemala e Nicaragua e desenvolve projetos integrados entre
diferentes universidades a partir do programa de internacionalizacdo do siste-
mauniversitario (INTERLINK), com o objetivo de incentivar programasinte-
grados de estudo e desenvolvimento.

A secéo EDUCA(;AO AMBIENTAL E SOCIEDADES SUSTENTA-
VEIS pode ser dividida em dois blocos. O primeiro consiste em cinco artigos
gue analisam os conceitos de Educacdo Ambiental e Sociedade sustentéavel, e
suas conseqiéncias tedricas e préticas para 0s mais diversos aspectos da vida
no mundo contemporaneo. A temaética é abordada sob diversos angul os, como:
“0 que precisamos aprender para salvar o planeta” (Moacir Gadotti); “a
Ecosofia de Guattari” (Gregério Benfica); “Riscos e avancos na revisao
das sociedades contemporéaneas’ (Daniela Maria Barreto Martins); “a ges-
tdo do desenvolvimento local sustentavel” (Avelar Luiz Bastos Mutim); e
“um saber-fazer” (Luiz Marconi Fortes Magalhaes).

Um segundo bloco de quatro artigo pesquisa essa temética em casos con-
cretos da vida contemporénea no Brasil, com no “agronegdécio” (Celso Anto-
nio Favero, na“caatinga” (Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante), “em uma
escola publica” do Nordeste (Isabela de Oliveira Freitas Rodrigues e Ales-
sandra Alexandre Freixo), ou no “ambiente escolar” do Centro-Oeste (Maria
Crigtina T. Silva e outros). A idéia central de todos os textos da secéo é a
necessidade de uma intima interac&o humano-social-ambiental .

Na Secdo ESTUDOS incluimos cinco textos sobre os mais variados temas,
apresentados aqui de modo resumido: “ Préticas de ensino: leitura & leituras de
literatura”; “ Educacdo Especial: espago alternativo e interacdo”; “a clinica fo-
noaudiol 6gica em criangas com atraso de linguagem”; “ A instrugdo publica no
periodo imperial brasileiro”; e “o ideario politico-pedagdgico de Jean-Jacques
Rousseau”. Vide 0 sumério para os titulos completos e 0 nome dos autores.

O numero 28 finaliza com a apresentacdo de oito resumos de teses de
doutorado e dissertacdes de mestrado. E um convite para os |eitores tomarem
contato com seus autores e, também, para 0s novos mestres e doutores divul-
garem seus trabal hos de pesquisa para o publico regional e nacional.

Os Editores
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Temas e prazos dos proximos numeros
da Revista da FAEEBA:
Educacao e Contemporaneidade

N° | Tema Prazo de entrega Lancamento
dos artigos previsto

29 | Memoria, Histérias de Vida 30.09.07 marco de 2008
e Formagao de Professores

30 | Docéncia e 30.05.08 setembro de 2008
Contemporaneidade

31 Educacao Infantil 30.09.08 marco de 2009

32 Educacdo e Representacdes 30.05.09 setembro de 2009
Sociais

33 Educacao Indigena 30.09.09 marco de 2010

34 | Educacdo e Movimentos 30.05.10 setembro de 2010

Sociais
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EDITORIAL

ECOLOGICAL EDUCATION AND SUSTAINABLE SOCIETIES is the
theme of the volume 28 of the Revista da FAEEBA — Educacéo e
Contemporaneidade. We could count on the valuable collaboration of the
professor Eduardo Nunes, from the UNEB Education in the Contemporaneous
World Master Program, who has coordinated this volume with the help of a
team of professors pertaining to the line of research 3. He has made a vast
publicity about the theme and has succeeded in gathering a team of ad hoc
evaluators to judge the 30 papers received for publication.

This volume begins with a special section called INTERLINKPLUS,
presented by Eduardo Nunes. It includesfour papersfrom professorslinked to
the international program Interlinkplus, which gathers researchers from Italy,
Brazil, Cuba, Guatemalaand Nicaragua. I nterlinkplusrealizesintegrated project
between various universities on the base of a program internationalization of
theuniversity system (INTERLINK) with the objective of stimulating integrate
programs of research and development.

The section ECOLOGICAL EDUCATION AND SUSTAINABLE
SOCIETIES can be divided in two parts. The first one includes five papers
which analyze the concepts pertaining to the theme and its theoretical and
practical consequences in the more various dimensions of life in the present
world. The theme is treated from several perspectives like “What we Need to
Know to Save the Planet” (Moacir Gadotti); “The Ecosophy of Guattari”
(Gregorio Benfica); “Risks and Progress in the Revision of Contemporary
Societies ” (Daniela Maria Barreto Martins); “Management of Local and
Sustainable Development” (Avelar Luiz Bastos Mutim); e “A Know-how”
(Luiz Marconi Fortes Magalhdes).

The second part, made of four papers, look up athe theme through concrete
cases of contemporary Brazilian life, like the case of “Agribusiness’ (Celso
Antonio Favero, of “caatinga” (LudmilaOliveiraHolanda Cavalcante), “Ina
Public School” in the North-East do Nordeste (Isabela de Oliveira Freitas
Rodrigues and Alessandra Alexandre Freixo), or “Class room climate” of the
Center-West region (Maria CristinaT. Silva and outhers). The central idea of
al the texts resides in the necessity of an intimate human-social-ecological
interaction.

Inthe STUDIES section, we present five papersrel ated to the more various
themes: “Teaching Practice: Reading & Literature Reading”; “Special
Education: aternative space and interaction”; “The Language at the Speech
Therapy Clinic on Language delay Children”; “ Public education in the Brazilian
Imperious Period”; and the “Political and Pedagogical |deas of Jean-Jacques
Rousseau” . Completetitlesand authors' name may be consulted inthe summary.

The volume 28 ends with the presentation of eight PhD. and master theses
abstracts. It is an invitation for readers to contact authors and for new PhDs
and master graduates to present their research to alarger public.

TheEditors
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Themes and terms for the next journals

of Revista da FAEEBA:

Educacao e Contemporaneidade

N° | Themes Terms Anticipated date
of publishing

29 | Memory, Life Histories and 30.09.07 March 2008
Sustainable Societies

30 | Teaching in the 30.05.08 September 2008
Contemporaneous World

31 Early Childhood Education 30.09.08 March 2009

32 | Education and Social 30.05.09 September 2009
Representations

33 |Indigenous Education 30.09.09 March 2010

34 | Education and Social 30.05.10 September 2010

Movements

Revista da FAEEBA — Educagédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, jul./dez. 2007










INTERLINKPLUS:
rede universitaria para o desenvolvimento
humano sustentavel -apresentacao

Nesta secdo da Revista da FAEEBA: educacéo e contemporaneidade
apresentamos quatro artigos de professores vinculados ao Programa Interna
cional Interlinkplus, quereline pesquisadoresdaltdlia, Brasil, Cuba, Guatemala
e Nicarégua. Este programa desenvolve projetos integrados entre diferentes
universidades apartir do Programa de I nternacionalizacdo do Sistema Univer-
sitério (INTERLINK), criado em 1999 pelo Ministério da Educacéo, da Uni-
versidade e da Investigacdo (MIUR) da Itdlia, com o objetivo de manter o
processo de internacionalizacdo das universidades, promover o sistemauniver-
sitarioitaliano eincentivar programasintegrados de estudo e desenvol vimento.

O projeto INTERLINKPLUS — Potencial humano e patriménio territori-
al para o desenvolvimento sustentavel endogeno é co-financiado pelo
MIUR, pelaUniversidade de Florencga e por diversas institui¢cdes universitari-
as, para o periodo 2006-2008, tendo como finalidade a realizac&o de um pro-
grama unificado de investigacdo que prevé a mobilidade de docentes,
investigadores, alunos com énfase em doutorado e a col aboracéo entre pessoal
deinvestigacéo italiano elatino-americano.

O projeto Interlinkplus formou-se mediante umarede de universidades ita-
lianas (Floréncia, Népoles, Pathernope, Padua e Siena) e latino-americanas
(Universidade do Estado da Bahia— UNEB; Universidad Americana— UAM,;
Universidad Nacional Auténomade Nicaragua— UNAN; Universidad de San
Carlos de Guatemala— USC; e o Instituto Superior Politécnico “J.A. Echever-
ria’, Habana, Cuba— Facultad de Arquitetura).

Além disso, o projeto tem como perspectiva elaborar e aplicar modelos de
estudos tedricos, contextualizados e participativos para anadlise e valorizacao
do capital humano e do patrimdnio territorial. O projeto, aindaem fase de exe-
cucéo, vem realizando Projetos L ocais | ntegrados, voltados para o desenvolvi-
mento sustentavel na América Latina e na Itdlia sob a 6tica das Local
Societies of Knowledge.

No plano das estratégias e das praticas de investigacao, o projeto pre-
tende alcancar os seguintes resultados:

1. Experimentac&o de modelos de estudos disciplinares e interdisciplina-
res;

2. Integracdo entre investigacdo tedrica e investigagdo aplicada

No plano do sistema de inter nacionalizacao, pretende realizar:

1. A consolidagdo da network das universidades italianas e latino-ameri-
canas,
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2. Sinergiasinternacionaisde cooperacdo i ntegradacom o desenvolvimento
entre universidade e organizagdes responsaveis pelas estratégias e planos de
desenvolvimento internacional dos paises emergentes;

3. A transferéncia e a difusdo de praticas metodol 6gicas experimentais e
de conteldos de investigacdo elaborados.

No plano dos produtos da investigacéo e de sua aplicacdo no mercado,
pretendereadlizar:

1. A circulacgo dos modelos de estudo e dos resultados na comunidade
cientificainternacional no ambito da cooperagéo;

2. Dossiés didéticos (guidelines e curriculares) on-line e impressos, para
a formacdo superior, e cursos de pés-graduacdo internacionais (mestrados e
doutorados de investigacdo).

A construcao de modelos tem como objetivos instituir:

1. Modelo tedrico e metodol 6gico contextualizado e participativo deauto e
hétero-andlise do capital humano e do patrimdnio territorial, voltado para o
potencial de conhecimento e de competéncia, aplicado ao estudo dos saberes
coletivos el aborados em culturas daAméricalL atina(Brasil, Cuba, Guatemala,
Nicaragua) e da Itdlia (territorios regionais e locais), e ao desenvolvimento
sustentével;

2. Modelo tedrico e metodol 6gico contextualizado e participativo de valori-
zacao endégenado capital humano e do patriménioterritorial, através de espe-
cificas eintegradas contribuicdes disciplinares e interdisciplinares, em relacéo
ao desenvolvimento sustentével;

3. Modelo tedrico e metodoldgico contextualizado e participativo de de-
senvolvimento enddgeno do capital humano e do patrimonio territorial através
de intervencdes |locais integradas, destinadas ao desenvolvimento sustentével
em areas da América Latina e da Itdia.

Os obj etivos acima citados possuem as seguintes finalidades cientificas:

1. Reforcar e desenvolver aexceléncianainvestigacdo internacional, inte-
grando a capacidade de investigacdo existente e emergente na Itdlia e na
América Latina através do avanco cientifico nas areas especificas do Know-
ledge Building e do Sustainable Developmen, unindo uma quantidade criti-
cadisciplinar einterdisciplinar de especialistas;

2. Promover sinergia para uma cooperacao integrada ao desenvolvimento
entre universidade e organizacBes (nacionais e internacionais) responsaveis
por estratégias e planos de desenvolvimento territorial dos paises.

Com esse aporte o programa pretende contribuir para a construcdo de pro-
jetos locais potencia mente voltados para o desenvol vimento humano e a sus-
tentabilidade.

Neste nimero da Revista da FAEEBA estdo publicados apenas quatro
trabal hos dos que foram apresentados no Segundo Encontro Internacional do
Projeto Interlinkplus, realizado em Antigua, na Guatemala, entreosdias4 e 8
de junho de 2007. Assim sendo, firma-se aqui 0 compromisso de divulgar os
demais trabalhos do grupo em novas edicbes. O evento internacional contou
com a participagdo de quase 30 pesqguisadores dos diversos paises participan-
tes, e teve como tema principal: “Potencial humano y patrimonio territorial
para el desarrollo sostenible: hacia laintegracion de lo material e inmaterial.
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Teorias, métodosy experienciasinterdisciplinarias en el ambito de lasrelacio-
nes entre saberes locales y saberes globales’. O préximo encontro sera reali-
zado na Bahia em outubro de 2008, quando serdo apresentados 0s principais
resultados dos projetos integrados.

O primeiro texto, intitulado Ciencia y desarrollo: hacia la ciencia plane-
taria para el desarrollo material e inmaterial de calidad: estructura y
dindmica de los saberes locales y saberes globales, foi o tema da conferén-
ciade aberturado encontro internacional, proferida pelo Coordenador Interna-
cional do Projeto Interlinkplus, professor Dr. Paolo Orefice, professor de
Pedagogia Social, Teoria da Formac&o e Metodol ogia da Pesqguisa Participati-
va, da Faculdade de Ciéncia da Formacdo, da Universidade de Estudos de
Firenze, Itdia Em 2006, tornou-se coordenador do Mestrado em Desenvolvi-
mento Humano Local, Culturada Paz e Cooperacdo Internacional, e diretor do
Doutorado em Qualidade da Formag&o da mesma universidade.

O segundo artigo € do Dr. Giuseppe Milan, professor de Pedagogia Intercul-
tural e de Pedagogia Socia e de Comunidade da Faculdade de Ciéncia da For-
macao, da Universidade de Padua, Itdlia, diretor do Mestrado em Pedagogia no
ambito social, penal e de prevencéo do desvio, e diretor do Centro Interdeparta
mental de Pedagogia da Infancia da mesma universidade O artigo apresentado
intitula-se Por uma pedagogia comunitaria: o educador social.

O terceiro artigo, com o titulo Desafios de la Universidad ante el de-
sarrollo, € assinado por Julio Cesar Diaz Argueta, mestre em Trabalho Social
edoutor em Ciéncias Sociais com Orientacdo em Gestdo do Desenvolvimento.
Atualmente o Dr. Argueta é Coordenador Geral do Sistema de Estudos de
Pés-graduacao da Universidade de San Carlos de Guatemala.

O quarto artigo, intitulado Agenda 21: estratégias de desenvolvimento
local na periferia de Salvador, analisaaexperiénciadeimplantacdo daAgenda
21 em dois bairros de Salvador, e € apresentado pelo professor Dr. Eduardo
Nunes, da UNEB — Universidade do Estado da Bahia, vinculado ao Departa-
mento de Educacéo e do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e Con-
temporaneidade — PPGEduC, e membro da linha de pesquisa Educacdo e
Desenvolvimento Local Sustentével.

Eduardo Nunes
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CIENCIA Y DESARROLLO

Hacia la ciencia planetaria para el desarrollo material e
inmaterial de calidad: estructura y dinamica de
los sabereslocales y saberes globales

Paolo Orefice *

RESUMEN

Este ensayo pretende contribuir a responder a estas importantes preguntas: ¢qué
investigacion se necesita para €l desarrollo? ¢Qué desarrollo se necesita para la
investigacion? De hecho, € tipo de desarrollo de una sociedad esta directamente
relacionado con €l tipo de saberes que éstalegitima, mantieney utiliza; por otraparte,
estos saberes tienen la capacidad de estructurar y orientar el desarrollo de dicha
sociedad en unadireccion determinada. En la época histérica actual el desarrollo de
las sociedades se encuentra suspendido entre |os distintos saberestradicionalesy los
saberes global esuniformesalimentados por |os conoci mientos cientificosy tecnol 6gicos
dominantes. Pero la crisis de la racionalidad cientifica moderna, que sin duda ha
desempefiado una funcion histérica fundamental, esta afectando también a la
racionalidad delaconcepcion del desarrollo que ellamismafomenta: unaracionalidad
segmentaday autorreferencial, neoilustraday neopositivista, que, tras haber elaborado
un concepto de progreso como desarrollo lineal y cuantitativo de las sociedades
industriales del Norte y haberlo exportado alos paises del Sur, resulta ser parcial y
nada neutral, ya que sigue la ética de la primacia del primer mundo sobre |os demés,
incluida la naturaleza. El reto historico contemporaneo consiste en hacer arraigar, a
escadamundial, unaepistemol ogiasostenible delacienciay del desarrollo alimentados
por unaracionalidad compl eja, autocorrectivay empética, enlaquelossabereslocales
y los saberes globales se fundan en aras de un desarrollo materia e inmaterial de
calidad.

Palabr as clave: Epistemol ogia sostenible— Cienciaplanetaria— Desarrollo de calidad
— Interaccién de saberes

ABSTRACT

SCIENCE AND DEVELOPMENT: Going towar ds quality, material and
immaterial planetary science: structureand dynamicsof local knowledge
and of global knowledge

This essay intends to contribute to solving the following important issues: what kind
of research is necessary for development and what kind of development is

* Coordinador Internacional del Proyecto InterlinkPlus. Catedrético de Pedagogia Social, Departamento de Ciencias de la
Educacion, Universidad de Florencia, ViaParione, 11B, 50123 Florencia, Italia. E-mail: orefice@unifi.it

Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 19-34, jul./dez., 2007 19



Ciencia y desarrollo — hacia la ciencia planetaria para el desarrollo material e inmaterial de calidad: estructura y ...

necessary for research? The kind of development that society adopts is, in fact,
directly proportional to thekind of knowledgethat it legitimates, supportsand utilizes;
on the other hand, these factors have the power of structuring in a certain way and of
directing the development of society in a certain direction. At this point in history,
society’s development is perched on the edge between different kinds of traditional
knowledge and uniform, global knowledge sparked by dominant scientific and
technol ogical knowledge. But the crisis of modern, scientific rationality, that hasalso
had afundamental historical function, equally investstherationality of the conception
of development: thiskind of rationality may be considered segmented and self-referring,
neo-enlightened and neo-positivist; after having elaborated the concept of progress
asakind of linear and quantitative development intheindustrial societies of the North
and then exported it to the countries of the South of the world, what resulted was
something partial and not neutral intheleast, sinceit pursued the ethics of the supremacy
of thefirst world over al other worlds, nature included. Today’s historical challenge
consistsin the wide-spreading, on a planetary scale, of a sustainable epistemology of
science and development, both fostered by a complex, self-correcting and empathic
rationality, in which local knowledge and global knowledge work together for quality
material and immaterial development.

K eywor ds: Sustainable epistemology — Planetary science — Quality development —

Knowledgeinteraction

1. Ciencia y desarrollo: jqué relacion
mantienen?

Mi conferenciagiraentorno a siguiente inter-
rogante, que constituye uno de los problemas que
mas preocupan alos que se dedican alainvestiga-
cion cientificay al desarrollo en los paises tanto
del Norte como del Sur: ¢qué investigacion se
necesita para el desarrollo? ¢Qué desarrollo
se necesita para la investigacion?

La experiencia de trabgjo internacional, tanto
en Europa como en Ameérica Latina, asi como en
otros continentes, nos plantea constantemente esta
pregunta: creemos quelacontribucién cientificaes
fundamental pararealizar programas avanzadosde
mejoramiento de las condiciones de vida de las
poblacionesy para proteger l0s bienes de la natu-
ralezay de las culturas. Por supuesto, no creemos
gue la contribucion cientifica sea la panacea de
todos los problemas. Sabemos que hay factores
gue van mucho més alla de las posibilidades de la
ciencia: losfactoresculturales, politicos, sociaesy
econdémicos pueden determinar €l fracaso de un
programa de desarrollo cientificamente perfecto.

Sin embargo, los fracasos, |as deficiencias, las

limitaciones de muchos programas de cooperacion
al desarrollo no alteran el caracter actua y proble-
matico de la cuestion: ¢Ja concepcidn cientifica
subyacente de muchos programas de desarro-
llo, mas alla de los factores concurrentes, es
capaz de activar esos procesos de mejoramien-
to y de proteccion? Pero también nos plantea-
mos: ¢Nno podria ser también que esas mismas
concepciones cientificas de las disciplinas que
confluyen en el desarrollo se alien, implicita o
explicitamente, con esos factores que frenan y
distorsionan el mejoramiento de la vida de la
gente y de los contextos en los que ésta trans-
curre su existencia? De forma mas explicita: ¢es
posible que la concepcion misma de desarrollo
adoptada por la investigacion cientifica no re-
sulte beneficiosa para el hombre y sus entor-
nos?

Es legitimo que se plantee esta pregunta todo
aquél que, como el investigador universitario, fun-
dasutrabajo deinvestigaciéony € criterio obligado
de avance de la ciencia en la duda metddica. Pero
tambi én existe un motivo mucho méasprécticoy no
por ello menos importante, que hace alusion ala
funcion social delaensefianzauniversitaria: pues-
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to que laformacién delos profesionales del desar-
rollo pasa por |os estudios universitarios, esindis-
pensabl e preguntarse qué concepcién de desarrollo
humanoy territorial hatomado como referenciala
ensefianza universitaria. Este problema tiene un
gran acance, porque cuestionael tipo de formaci-
on universitaria confirmada en los titul os de estu-
dio, los cuales, a su vez, legitiman determinados
tipos de deontol ogia profesional. Por consiguiente,
la cuestion no afecta solamente a las profesiones
especializadasen el desarrollo, sino alasprofesio-
nes intel ectual es como tales.

No se caigaen €l error de pensar que larelaci-
On entre cienciay sociedad, subyacente alarela
cion ciencia-desarrollo, esalgo queinteresasolo a
los paises del Sur del mundo: no, es una cuestion
crucia queinteresaalainvestigaciony alaforma-
cién delas universidades de todos | os continentes.
Baste citar, tan sblo para mencionar la perspectiva
de la Union Europea, que en el VII Programa
Marco de investigacion comunitaria, la relacion
entre cienciay sociedad se considerafundamental
en el espacio europeo de conocimiento mas avan-
zado “para el crecimiento econémicoy €l bienes-
tar social y medioambiental” (El Séptimo
Programa Marco de Investigacion, Desarrollo
tecnol6gico y Demostraciéon 2007-2013, Diario
Oficia de las Comunidades Europeas, Bruselas,
30.12.2006, L 412/1).

2. Conocimiento y desarrollo: una
pareja inseparable

Para analizar el problema hace falta aclarar
desde el principio que toda accién de desarrollo
local, nacional o transnacional, independientemen-
te de los objetivos que se marque, se basa en los
conocimientos de |os actores que larealizan.

Resulta evidente que, si observamos como se
desenvuelve lavidaen unaadeaesquimal tradici-
ona — la forma de las viviendas esta concebida
para soportar las bajas temperaturas, la indumen-
taria sirve para repararse del frio intenso, la ali-
mentacion es a base de grasas, la economia se
centra en la caza y en la pesca para producir la
energia necesaria para la comunidad local, cito
solamentelos gjemplos mas | lamativos—no se pu-

ede decir que este sistema ha nacido y se ha con-
solidado por casualidad, sino que esfruto deidess,
conacimientos, saberes, reflexiones, que han sido
seleccionadosy transmitidos de generacion en ge-
neracion en dicha microsociedad. De la misma
manera, si observamos unagran ciudad industrial,
nos daremos cuenta de que los rascacielos son
capaces de albergar en poco espacio una enorme
cantidad de oficinasy viviendas, |as fabricas pose-
en una maguinaria potente controlada por compu-
tadoras sofisticadas, lared de metro trasladaagran
velocidad a miles de ciudadanos de un sitio aotro
de la ciudad, |as calles estéan abarrotadas de tran-
sedintes, con supermercadosy autoserviciosdetodo
tipo, que nosindican que el modo deviviry de pro-
ducir hasido posibley sigue siéndolo porquelaso-
ciedad quelo credy lagentequelo utilizasesirve
de un patrimonio de conocimientos, quefueel que
ledio origen adicho modo devivir y el quele per-
mite seguir existiendo.

Con estos dos ejemplos ya es posible defender
los postul ados siguientes:

1 — El modo de ser de las sociedades y el
modo de vivir de la gente no son fruto de la casu-
aidad, independientemente delas generacionesque
hayan adoptado dicho modo devivir olo sigan adop-
tando, sino que es la traduccién, en términos de
cultura materia e inmaterial, de los saberes legi-
timados o tolerados dentro de la misma socie-
dad.

2 — El origen de un determinado asentami-
ento humano se debe a determinadas formas
de conocimiento humano, que resultan indis-
pensables para su conservacién y para cual-
quier cambio en su interior.

3 — Los conocimientos que hacen posible €l
mantenimiento y también el cambio de un siste-
ma de vida en un territorio determinado no son
siempre los mismos y se distribuyen de forma
distinta en €l tiempo y en el espacio.

Retomando |os gjemplos anteriores, resultafa-
cil entender que los conocimientos usados en la
aldeaesquimal son propios de unaculturatradicio-
nal local, mientras que en la ciudad industrial se
usan los conocimientos de la cultura cientifica'y
tecnoldgica, que se empezd aimponer en Europa
en la época moderna.
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4 —El tipo de sociedad y €l tipo de vida de una
poblacion expresan lasformas, losmodos, loséxitos
del desarrollo de dichasociedad y de sushabitantes:
en general, toda sociedad expresa su propio de-
sarrollo, es decir, su modo de realizarse, inde-
pendientemente del juicio que se le atribuya. No
existen sociedades desarrolladas y sociedades no
desarrolladas, sino sociedades desarrolladas de una
manera o de otra. No hay sociedad que no tenga su
propio modo de desarrollarse. Dicho modo de de-
sarrollarse estd determinado histéricamente y que-
da patente en su proceso evolutivo. S estudiamos
dicho proceso veremos como nacié esa sociedad,
cdmo se consolidd, como se conservay por Ultimo,
como va decayendo para dar paso a proceso de
desarrollo de una nueva sociedad. Bajo esta acep-
cion masamplia, e desarrollo de una sociedad cor-
responde asu ciclo de vida

5 — Sellega ala conclusién de que €l tipo de
desarrollo de una sociedad es la relacion di-
recta con el tipo de saberes que utiliza y que
éstos tienen la capacidad de estructurar y ori-
entar el tipo de desarrollo de dicha sociedad. El
ciclo de vida de una sociedad esta estrechamente
ligado al ciclo devidadelossaberesquelaalimen-
tan: laaparicion de éstosmarcael nacimiento dela
sociedad, la consolidacion de éstos, conservaala
sociedad, la superacion de éstos marca la deca
dencia de la sociedad. Obviamente, dado que la
relacion se daen ambos sentidos: |a sociedad tam-
bién juega un papel fundamental, ya que recibe'y
mantiene los saberes que necesitay aleja o recha-
za aquellos que pueden ponerlaen peligro.

3. El desarrollo de las sociedades
entre saberes locales tradicionales
y saberes globales alimentados de
los conocimientos cientificos vy
tecnoldgicos modernos

Si observamos las sociedades nacionalesy lo-
calesdel Sury del Norte del mundo, veremos que
larelacién entre conocimiento y desarrollo se divi-
de en un sinfin de relaciones, que — simplificando
al méximo, pese a todas las limitaciones de las
macroclasificaciones — se pueden agrupar en tres
macrotipologias:

-En un extremo nos encontramos las socieda-
des tradicionales fundadas exclusiva o princi-
palmente en los saberes de culturas locales o
regionales: por ejemplo, las aldeas de la Amazo-
nia, cuyo desarrollo se rige por sistemas de sabe-
res orales, o las comunidades humanas de
Micronesia, donde las culturas locales y su desar-
rollo empiezan a verse afectadas por |os saberes
del turismo global;

-En el otro extremo estan las sociedades de
reciente formacion, cuyo desarrollo esta fuer-
temente gobernado por los saberes de la cultu-
ra cientifica y tecnolégica mas evolucionada
de hoy: por gjemplo, |os nuevos asentamientos de
sociedades urbanas construidos con una geome-
triasocial completamente nueva, como Brasilia.

-En € centro y aloslados nos encontramos un
conjunto infinito de relaciones entre saberes
antiguos con desarrollo social y econémico tra-
dicional y nuevos saberes disciplinarios con un
desarrollo postindustrial que dan pie a socie-
dades muy diversas: desde sociedades con una
fuerte cultura tradicional muy valorada en un de-
sarrollo econdmicoy social enddgenoy sostenible
(por ejemplo, la sociedad presente en laregion de
Toscana y sus ayuntamientos, en ltalia), a socie-
dades que no dan valor o sencillamente, dejan que
se pierda el patrimonio cultural del territorio afa-
vor deformas de desarrollo moderno no sostenible
ni endégeno (por €y empl o, las degradadas periferi-
as de grandes ciudades tanto del Norte como del
Sur del mundo, caracterizadas, en mayor 0 menor
medida, por la urbanizacién salvaje, por laecono-
mia de supervivencia, €l anonimatoy laexclusion
socid).

En este contexto €l problema de ¢qué saberes
para qué tipo de desarrollo y qué tipo de de-
sarrollo con qué saberes? hace alusion a los sa
beres utilizados, ya sean tradicionales o cientificos,
localeso globales.

4. El desarrollo de la sociedad glo-
bal segun los saberes del
racionalismo lineal

Empecemoscon lacriticay las posibilidadesde
los saberes cientificosy las tecnologias derivadas
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deellos. Existen concepcionescientificasy practi-
cas que fomentan formas de desarrollo tipicas de
|a sociedad industrial, éstas se encuentran actual -
mente en una fase de crisis profunda a nivel mun-
dia: por poner un gjemplo solamente, pensemosen
los graves dafios medioambientales y en el uso
desigual (por ggemplo, entre Norte'y Sur) e insos-
tenible de los recursos del planetay en laalteraci-
on del equilibrio ecol 6gico que, durante millonesde
anos, ha permitido conservar la energia necesaria
parael mantenimiento delavidadeloshombresy
de las mujeres, de los animales y de las plantas.
Pensemos también en las nuevas enfermedades
gue se estan propagando répidamente en las soci-
edades ricas del Nortey que estén afectando tam-
bién alas capas més adineradas del Sur (como las
enfermedades nerviosas 0 psicosométicas deriva
das del estrés o de la pérdidadel sentido de perte-
nencia o las enfermedades circulatorias y los
tumores) inducidas — como se ha demostrado en
estudios internacionales— por el model o de desar-
rollo basado en la acumulacion desenfrenada de
bienes materiales. O pensemos también en las nue-
vas pandemiasdelaactualidad: desdelosmillones
de personas que mueren anualmente en acciden-
tes de trafico, a SIDA, que azota a millones de
hombres y mujeres sobre todo en los paises po-
bres, en gran nimero de personas que pierden la
vida en accidentes laborales o en el hambre y la
mortalidad infantil, que a canzacifrasintolerables
en el Sur del mundo.

Este desarrollo devoralos recursos sostenibles
del planeta, generando graves desigualdades entre
Nortey Sur y conflictos entre distintas regiones y
culturas, avecesincluso en e seno de unamisma
region, llegando a degenerar en violenciay guer-
ras. Por tanto, es legitimo preguntarse en qué me-
dida la practica de este tipo de desarrollo esta
relacionada con sistemas de saberes fuertes, los
maés legitimados, que tienen unaincidenciamayor
en laestructuradel poder y se consideran asi mis-
Mos como racionalesy objetivos, pero que en rea-
lidad son expresion de los intereses y de la
perspectiva de una parte y por tanto, no son capa-
ces de interpretar y de aceptar la interdependen-
cia de fenbmenos complejos, mostrandose
incapaces de resolver problemas globales, que a
final acaban rebotando contralos mismos portado-

res de estos saberes fuertes.

La concepcion del desarrollo entendido como
crecimiento cuantitativo ilimitado de las socieda
desindustriales del Norte y de los ciudadanos del
consumismo més avenidos a ellas, que en el Sur
del mundo genera pobrezay discriminacion en el
acceso a bienes 'y recursos y por tanto, un dese-
quilibrio politico, socia y econémico, estaintima-
mente ligada a una concepcion cientificamoderna
epistemol 6gicamente obsol eta: launafuncionagra
cias ala otra y viceversa, replicando caracteres
complementarios entre si.

Estudiar este tipo de relaciones no es un lujo
exclusivo de los investigadores del mundo acadé-
mico, sino que esunaobligacion civil y profesional
detodos|os responsables, acualquier nivel, delas
estrategias y de las précticas del desarrollo mate-
rial einmaterial local, nacional y transnacional: los
actual es procesos de globalizacion de esferas cada
vez mayores de la vida de los hombres y de las
mujeres actuales no son inmunes a problemaque
acabamos de exponer. Es més, se hade dejar cla-
ro que uno delosriesgos histéricos de nuestra épo-
caesladifusién a escala planetaria de un modelo
dedesarrollo cultural, social y econémico alimen-
tado por los paradigmas de una ciencia que, por
muy avanzada que esté tecnol 6gicamente, es co-
responsable de la crisis que esta atravesando la
Tierra— unacrisis sin precedentes desde que apa-
reciera la especie humana hace millones de afios.

Sefidlaremos solamente algunas de las relacio-
nes mas significativas. Quien desee profundizar pu-
edehacerloatravésdelabibliografia. En estaocasion
nosreferimos sobretodo alaconcepcién delacien-
cia demostrativa nacida de la cultura europea mo-
derna, ain dominante en el mundo, que ha sido
duramente criticada por la epistemologia contem-
porénea, sin que por elo se deje de reconocer la
importanciaquealolargo delahistoriahatenido en
lacompresion del mundo y en e nacimiento de los
derechos humanos. Se esta afianzando una critica
de la ciencia que defiende soluciones mas avanza
das de conocimiento cientifico, capaces de dial ogar
y debatir con las formas de saber tradicionales no
menos fiables, concebidas por sociedades milenari-
as Situadas a oriente y occidente de Europa.

La primera critica se dirige contra una ciencia
embebida de su |6gica de corte racionalista, ilus-
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tradoy positivista, que haengendrado laideologia
de lafe en larazon absoluta como pardmetro Uni-
co eindiscutible de progreso y civilizacion. Légi-
camente, nadie es tan ingenuo o ciego como para
no apreciar las enormes ventgjas que |os saberes
cientificos nos han permitido y nos siguen permiti-
endo alcanzar en los distintos campos de la vida
humana desde el nacimiento de la ciencia moder-
na hasta nuestros dias. También es comprensible
gueel ensalzamiento dela“razénlaica’ comofor-
madeinterpretar el mundo y moverse en é surgi-
era como reaccion a la cultura medieval europea,
en la que la ciencia era fundamentalmente decla-
rativa, se basabaen el principio de autoridad y es-
taba dominada por el pensamiento filoséfico
deductivo, que pretendiapor si solo explicar siste-
maticamente a hombre, € mundo y €l universo.
No deseo de maneraa gunadisminuir laimportan-
cia de la razon en la investigacion cientifica, ni
mucho menos en el desarrollo de las sociedades.
Pero el error del racionalismo europeo moderno,
cometido por lainvestigacion cientificay transmi-
tido a las sociedades a través de las tecnologias y
las profesiones, esque presentalimitacionesinclu-
SO en sus éxitos mas destacados; limitaciones que
han quedado perfectamente patentes en sus mas
de cuatro siglos de aplicacion.

El enfoque disciplinario empiricoy experimen-
tal hapropiciado e nacimiento y el desarrollo de
esa enciclopediaextremadamente ampliay en cre-
ciente expansion que es lacienciamoderna: lain-
vestigacion cientifica estudia ambitos y sectores
cadavez més especificosdelarealidad, tanto den-
tro como fuera de nuestro mundo. Pero, para po-
der construir disciplinas y conocimientos
especializados, lainvestigacion cientifica esta pa-
gando un precio muy ato, en términosde ampliaci-
6n deobjetividad y de concepcion del desarrollo de
nuestro planeta.

Siguiendo los enfoques lineales de las discipli-
nas, tiende asegmentar larealidad, en nuestro caso,
el desarrollo, y a considerar erréneamente como
objetividad ultima la que tan sblo es objetivi-
dad del segmento, que se estudia fuera de su con-
texto. De ahi surge la vision exclusivamente
economicista del crecimiento en las teorias y en
las précticas del desarrollo, que incurre en el error
de confundir lacantidad productivay lacalidad de

viday delosentornos: lacalidad del desarrollo del
medioambiente y del hombre hade ser tratada por
disciplinas y teorias que estudian el bienestar de
todalapoblaciony de la naturalezay su delicado
equilibrio.

Del mismo modo, los enfoques especializados
y reduccionistas que mantienen separadas entre si
las distintas disciplinas y encierran lateoriay la
précticaen compartimentos analiticosy autorrefe-
renciales, defienden una neutralidad del saber
cientifico que no es precisamente neutra: de
hecho, al otorgar un valor absoluto a un segmento
delarealidad en nombre de su consagracion como
entidad objetivay por tanto, indiscutibley jerarqui-
camente superior a resto de los segmentos de la
misma realidad, nos estamos decantando por una
opcioén determinada. A un fendmeno concreto de
larealidad se le otorga un valor general decantan-
dose claramente a favor de un punto de vista sec-
torial, que, por muy importante que pueda ser, nos
daunaimagen distorsionadadelareaidad, lacual,
en cambio, esta constituida por mas sectoresinter-
actuantes. En el caso del desarrollo deunterritorio
gue cuenta con una sociedad humana determinada
y un ambiente natural especifico, dichalegitimaci-
on cientifica nos lleva, por gemplo, a crearnos la
ilusién de que unaintervencién urbana, incluso si
fueraproporcional al contexto de vidade lagente,
basta por si sola para crear desarrollo (y no se
cuestiona en absoluto la necesidad de construir
casas, escuelas, hospitales, carreterasy demés), o
gue unaintervencion de tipo econdémico, por muy
necesaria que resulte para vivir, resuelva por si
sola los problemas de la gente, 0 que una accién
socia y educativadispare por si sola el desarrollo
(aun siendo laformacion de los jovenes, la educa-
cion de los adultos y los servicios sociales indis-
pensables). Todos sin excepcién creen que el
desarrollo esta formado por casa, trabajo y escue-
lay se detienen en estos tres sectores (pero hay
otros sectoresigual deindispensables, como lasa-
lud, lalibertad, |a buenaadministracién, etc.) y se
necesitan todos para que la vida de la gente sea
digna, tanto en el Norte como en el Sur.

Si posteriormente intentamos ver el grado de
objetividad existente en la racionalidad geométri-
ca, analitica, que observa el dato a distancia, des-
menuzandolo y midiéndolo con el optimismo frio
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de la razén separada, nos damos cuenta de que
peca de un exceso de confianza para resolver se-
riay coherentemente un determinado problema
humano: lalecturade un episodio delavidadesde
fuera, sacandolo de su contexto para explicarlo y
experimentar soluciones en unasituacién parecida
aun laboratorio, construidaartificialmente, ofrece
un grado de objetividad fécilmente criticable, ya
que esta fuera de contexto. El ser vivo cambia se-
gun esté en su ambiente o aislado de su contexto.

Lacuestion del contexto no se consideracomo
un criterio discriminante para poder hacer deduc-
ciones objetivamente validas, porque larazén re-
duccionistatratalarealidad viviente como un objeto
Yy ho como un sujeto. Esto queda claramente de-
mostrado en las ciencias humanasy mas en gene-
ral, en las ciencias de la vida: pensemos en la
interpretacion de un fenémeno socia o cultural
baséndose en variables e indicadores concebidos
por lamente del investigador sin preguntarse s éstas
estén presentesy si son significativasparalosindi-
viduos queviven dicho fenémeno social o cultural.
Es asi como la ciencia, con todos los canones de
su sagrada objetividad, puedellegar aser discrimi-
natoriaeinjusta, construyendo interpretaciones que
no se corresponden con lasvivenciasrealesy efec-
tivas de los actores del episodio observado. De
hecho, hay que aclarar donde esta |a base episte-
molégicadelaobjetividad cientifica: estaenlaga
rantia de validez de | os procedimientos adoptados
por el investigador, independientemente del punto
devistadel sujeto estudiado, y por tanto, ¢estatoda
ellaen el punto de vista del investigador? ¢O no
haria falta preguntarse en qué medida el punto de
vista €l investigador logra incorporar € punto de
vistadel sujeto investigado y darle una expresion
interpretativa, que, en definitiva, constituye el au-
téntico dato derealidad quetieneante si el investi-
gador?

En las ciencias de la vida biol égica se pone de
manifiesto el equivoco de laracionalidad objetiva
del observador cientifico. El hecho de tratar como
un objeto a su disposicion a cualquier ser vivo 'y
manipularlo asu gusto hace que el investigador in-
curraen una falsedad cientifica: falsificalainter-
pretacion de larealidad porque da unaimagen del
Ser vivo como una cosa, una cantidad compuesta
por piezas, aun cuando éstas interactlien entre si;

es decir, un objeto que puede desmontar y montar
a su gusto, perdiendo por completo la visién de
conjunto, de los nexos vitales, delasfuerzas ener-
géticas que es igua de importante explorar para
entender la naturaleza de laviday los equilibrios
entre 10s seres vivos. Esta concepcion cuantitati-
va, sectorial, reduccionistade unaobjetividad criti-
cable también se pone de manifiesto en el estudio
y en el tratamiento de lamateriainerte: ¢hastaqué
punto el descubrimiento de los procesos quimicos
y fisicos que forman el mundo material, autorizan
ala ciencia, es decir, a conocimiento humano
considerado més evolucionado, a modificar a su
gusto dichos procesos, produciendo materiales ar-
tificiales dafiinos para el hombre y para el equili-
briodelaTierra? ;Sele puedellamar aesto ciencia,
es decir, un conocimiento capaz de aprehender las
leyes internas de la Naturaleza, explicarlas y de
respetarlas? Basta citar €l caso de los numerosos
contaminantes que estan dafiando gravemente al
planetay a sus habitantes.

Y que no se diga que €l error no esta en la
investigacion cientifica, que es neutra, como tam-
bién lo eslaracionalidad cientifica, sino en el uso
impropio que de ella hace la sociedad a través de
un mala aplicacién tecnol 6gica. Unavez més, nos
encontramaos con una concepcion de la ciencifici-
dad segun lacual laobjetividad se consigue con la
“razén segmentada’, que pretende atribuir a un
segmento deladisciplinael valor del todo, olvidan-
dose, por tanto, de la interpretacion de conjunto,
que, por €l contrario, nosofreceriaunaexplicacion
completamente distinta del segmento de realidad
estudiado: afin de cuentas, se trata de una racio-
nalidad reduccionistadetipo formal (el cumplimi-
ento de las reglas de laldgica) que renunciaalos
vinculos de la explicacion sustancial (cOmo esta
hecho en realidad €l mundo en su conjunto y cua-
les son las relaciones que |o hacen asi) y termina
por no conocer larealidad con sus reglas comple-
jas, encasillada en su destructiva neutralidad, que
enrealidad esunatomade posturaparcial en nom-
bre de unaciencia sin conciencia, es decir, de una
razén manca.

Este es un problema de peso que ha torturado
las mentes de grandes cientificos como Einstein
durante todo €l siglo pasado frente a los nefastos
efectos de la manipulacion de la materia sobre el
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equilibrio del planetay lavidademilesdemillones
de seres vivos.

Pese a que las cuestiones aqui planteadas so-
bre larelacién entre conocimiento cientifico y an-
tropizacién del planetason solo unaintroduccion a
problema y necesitarian se tratadas mas en pro-
fundidad, se puede decir sin lugar a dudas, que la
crisis de la racionalidad cientifica est4 afectando
también alaracionalidad de laconcepcion del de-
sarrollo que de ellase deriva: unaracionalidad au-
torreferencial, neoilustrada y neopositivista que,
después de haber elaborado €l concepto de pro-
greso como desarrollo lineal y cuantitativo en las
sociedades industriales del Norte y querer expor-
tarlo alos paises del Sur, resultaser parcial y nada
neutral, yaque persigue la éticade la primacia del
primer mundo sobre todos |os demaés.

5. Hacia la epistemologia sostenible
de la ciencia y del desarrollo: la
busqueda de los paradigmas de la
racionalidad planetaria

A estadturadel andlisis, larelacion entrecien-
ciay desarrollo nosllevaa meollo dela cuestion:
¢qué racionalidad puede adquirir hoy la cien-
cia en un mundo planetario, en e quelacrisisde
lacienciaoccidental estarelacionadacon lasrazo-
nes de los saberes de otras sociedades y culturas?
¢Qué desarrollo de las sociedades contemporane-
as puede concebir y practicar laciencias ellamis-
ma esta hablando del paso histérico a un mundo
postmoderno en bulsgueda de un humanismo que
no puede mas que ser de la humanidad entera 'y
por tanto, un humanismo que defienda los dere-
chos y los deberes del Homo sapiens sapiens
como tal, yano considerado antropocéntricamen-
te, sino como parte integrante del mismo sistema
devidadelaTierray del espacio que le rodea?

Al lidiar con esteinterrogante, €l debate sobre-
pasa las fronteras de la ortodoxia académica, an-
clada en una ciencia conservadora: en las
comunidades de intel ectuales més innovadoras de
distintas culturasy sociedades, entre los represen-
tantes de las tendencias cientificas e ideol6gicas
masdivergentesy con el bagaje deinvestigaciony
de cooperacion internacional mésvariopinto seesta

produciendo un profundo replanteamiento de la
sustentabilidad epistemol 6gicadel conocimiento que
puedadefinirse como objetivo y por tanto, cientifi-
co, considerado en su conjunto y articulado en la
pléyade de saberes disciplinarios. Este replantea-
miento, por reflejo, nosllevaapreguntarnostambi-
én por la sustentabilidad de las concepciones de
desarrollo humano y delas sociedades|ocales, na-
cionalesy transnacionales que el conocimiento mas
avanzado pretende fomentar.

Sepuedeintroducir este amplio debateinterna-
ciona resumiéndolo através de algunos paradig-
masinnovadores delainvestigaci on epistemol 6gica
contemporénea, que definen los atributos de un
racionalidad digna de llamarse planetaria: entre
ellos, laracionalidad compleja, laracionalidad au-
tocorregible, laracionalidad empética.

La racionalidad compleja

Por lo que serefiere alacomplejidad de lare-
alidad, desde la microrrealidad de cada ser vivo
hasta |la macrorrealidad del mundo global y més
alla, y sobre el tema de la complejidad de los
enfoques y de los saberes para elaborar una ex-
plicacion fiable delarealidad eintroducir cambios
coherentes, la bibliografia internacional ya esta
consolidada y los puntos de referencia ya estén
reconocidos. Compartimos €l criterio epistemol 6-
gicodela“ampliacion delacientificidad”: laobje-
tividad cientifica se debe, no alademostracion de
una tesis concreta de un segmento de disciplina,
sino ala capacidad de dicha tesis de enmarcarse
en el conjunto de variables que constituyen un fe-
némeno con multiplesfacetasy de aportar unacon-
tribucion significativaalaresolucion del fendmeno
en su conjunto. Estamosviviendo latransicion dela
cientificidad reduccionistaalacientificidad comple-
ja, que, en algunos aspectos es larealizacion de la
primeray en otros, su extincion: sigueexistiendo la
necesidad de comprobar puntual mente determina-
dos aspectos de la realidad examinados por ramas
especificas de una discipling, pero se le aflade la
comprobacion cruzada entre los demés aspectos y
las respectivas disciplinas de referencia.

El enfoqueintegrado del conocimiento, que hace
dialogar asaberesdisciplinarios distintos sobre pro-
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blemas complejos es capaz de ofrecer una inter-
pretaci 6n obj etivamente fiabley, por consiguiente,
suministramultiples claves capaces deresolver si-
nérgicamente tanto | as partes como el conjunto del
problema. EI componente sectorial estudiado y la
disciplina competente del caso, no pierden valor,
sino quelo ganan: de hecho, su autonomiade signi-
ficado y de estudio no menoscaban su justificacion
con procesos autorreferenciales (que, como se
sabe, son los culpables de |las desviaciones del es-
pecialismo como disciplina absolutay de los gra-
ves desequilibrios del desarrollo concebido y
practicado unilateralmente), sino que adquieren un
valor afadido en su capacidad de ofrecer una con-
tribucién indispensable que se funde con las de-
mas de |os otros aspectos del problema, como en
€l caso del enfoqueinterdisciplinario del desarrollo
integrado de una sociedad local. En dicho caso, se
desmontan los aspectos constituyentes del proble-
madel desarrollo del territorio como conjunto en el
gue se entrelazan distintos aspectos de la vida de
la poblacion en un entorno, y se reconstruyen en
unalecturaintegrada de dichos aspectos: partien-
do de estabase, las disciplinas han de elaborar jun-
tas larespuesta integrada y total del desarrollo de
la sociedad humana y del medioambiente de un
territorio determinado. El principio delajerarquia
de los saberes disciplinarios, que ensalza algunos,
desacredita y excluye otros, queda sustituido por
el principio de lacomplementariedad de las apor-
taciones de cadadisciplina, donde, si tiene que ha-
ber un primado, éste sera para las teorias
disciplinariasy las metodol ogias de actuacion que
mejor logren conectarse con otros saberes y con
otras deontologias profesionales y de actuacion.
Por tanto, la ciencia complegja es una ciencia
cooperativa: se alimenta de los intercambiosy de
los préstamos entre las disciplinas, no es celosani
autodefensiva con lo que adquiere de cada disci-
plina, por &l contrario, intenta entablar nuevos la-
zos entre los sectores disciplinarios, entre sus
teorias, entre sus enfoques cientificos. Esun crite-
rio epistemol 6gico que constituye su cientificidad,
lacual se aimentade las cientificidades parciales
de las disciplinas, a las cuales confiere un mayor
nivel defiabilidad cientificaatravésdelaaianza
interdisciplinaria. La ciencia compleja supone el
abandono definitivo de laconcepcion del saber ci-

entifico encerrado en la disciplina como andlisis
separado para abrirse a la capacidad de hacer una
sintesisinterdisciplinariadelarealidad complegja

La racionalidad autocorregible

Esta capacidad que adquieren las teorias y los
enfoques de relacionarse para poder explorar un
mundo que cada vez se muestra més interconec-
tado e interdependiente modifica el paradigmade
la ciencia moderna fundada sobre |a certeza de la
prueba cientificay por tanto, sobre la estabilidad
de la ordenacion disciplinaria. Unadisciplina que
se permite participar en los procesos de andisisy
desintesisdelacomplejidad delarealidad termina
por considerar mutable su ordenacion interna y
admite que puede ser superada por teorias o enfo-
ques disciplinarios més abiertos y adecuados para
leer la nueva redidad interconectada. Por tanto,
es susceptible de desaparecer cientificamente o
sobrevivir como una forma de conocimiento resi-
dua y por ende, estéril, si no es capaz de crearse
una nueva ordenacion disciplinaria que reformule
su objeto de estudio y lametodol ogia para estudi-
arlo. La ciencia compleja es pareja a la ciencia
autocorrectiva.

Cada dia que pasa los nuevos escenarios de la
globalizacion interconectan més los fendmenos
medioambiental es, sociales, culturalesy econémi-
cos a escala mundial, pero también la salud, los
fendmenosligados alaeducacion, alaordenacion
territorial. Laglobalizacién obra, ademas, profun-
dos cambios en los esgquemas mentales y de forma
maés general, en la psicologia de los jovenes y de
losadultos, tanto anivel individual como colectivo
através de las nuevas Tecnologias de la Informa-
ciony la Comunicacion, que envuelven lavidade
los habitantes del planeta en unared cadavez méas
tupida: sdlolacienciay lasdisciplinasindividuales
quelogren corregirse asi mismasy ponerse a dia
para mantenerse al paso de esta nueva revolucion
de los esquemas de la realidad contemporanea,
conseguiran mantener y potenciar su gradiente ci-
entifico y ofrecer conocimientos mas avanzadosy
més adecuados paragobernar |os profundos cambi-
0s que se estan produciendo.

En un panorama asi, las marcadas fronteras
entre las disciplinas desaparecen, se reducen las
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distancias entre los conocimientos propios de cada
disciplina, antesincomunicables, yaquetienen que
tratar problemas contiguos (pensemos, por gjem-
plo, en como se entrelazan el desarrollo cultura y
€l desarrollo educativo o el desarrollo econémicoy
el desarrollo social). Incluso latradicional separa
cion entre cienciasdel entornoy cienciasdel hom-
bre desaparece cuando postulamos una
epistemol ogia Unica capaz de reconstruir conjun-
tamente |las bases interpretativas del hombrey del
entorno (pensemos en laindispensablevisioninte-
gradade desarrollo material y desarrollo inmateri-
al deunterritorio).

Lacrecienteinfluenciaentrefendmenosdistin-
tosobligaalas|égicas disciplinarias consolidadas
y ancladas en andlisisintocables aromper lasegu-
ridad delos esquemasracionalesy dejar que éstos
se contaminen por otros puntosdevistaen el inter-
cambio de contenidos y métodos. Lacienciaauto-
correctiva obliga a invertir la tendencia de las
disciplinas estancasy de |os sectores incomunica-
bles de una misma sociedad propiade laepistemo-
logia tradicional, a la vez que defiende una
cientificidad més abierta a la contiglidad de los
problemas y el acercamiento entre los enfoques
disciplinarios. La condicion necesaria para que la
investigacion cientifica pueda ser protagonista de
los retos del actual desarrollo planetario es la ca-
pacidad de poner en teladejuicio los ordenamien-
tos monodisciplinarios consolidadosy de construir
redesdisciplinarias.

Aparte del mestizaje disciplinario, otro amplio
campo en el que las disciplinas separadas deben
auto-revisarse es e de los contenidos de las reali-
dades tratadas, en el que no puedo ahondar en el
marco de esta ponencia. En concreto, la perspec-
tivapreponderante enlas disciplinasbasicasdelas
ciencias humanas sigue siendo la occidental. Por
supuesto, no quiero poner en duda su importancia
histérica. Pero en esta época de planetizacion, en
la que las sociedades, las culturas y sus saberes
estdn experimentando un giro de trescientos se-
sentagrados, las ciencias humanas no pueden per-
mitirse no introducir entrelas&reasdeinvestigacion
y didacticauniversitaria, ladimensién planetariadel
enfoque: desde lafilosofiaalahistoria, introduci-
endo las grandes filosofias de las otras culturas y
la historia de las otras grandes regiones del mun-

do; desde la literatura ala sociologia, con losim-
portantes movimientosliterariosy artisticos delas
otrasculturasy € estudio delas sociedadesde otros
continentes.

Nos hemos limitado a presentar someramente
lagran cuestion de autocorregibilidad delaciencia
y de las disciplinas que aspiran aformar parte de
ella: essuficiente estaintroduccion paraindicar una
linea de investigacion que resulta ya insustituible
en las universidadesy en laprécticay que empie-
zapor los programas de cooperaci 6n internacional
y de desarrollo de las sociedades y las culturas.
Lasconcepcionesdel desarrollo del Sur del mundo
fundadas en la exportacion puray durade los mo-
dedlosdedesarrollo queestan plenacrisisen e Norte
del mundo o basadas en la explotacion de los re-
cursos humanos y materiales del Sur en beneficio
del Norte derivan de una cultura cientifica y tec-
nol égicaquereplantea, si bien deformamas sofis-
ticada, una neocolonizacién en beneficio de las
grandes poderes econdmicos y politicosy que au-
menta la brecha entre paises ricos y pobres, entre
las élites y la poblacion, generando graves desi-
gualdades y tensiones que podrian engendrar mu-
cha violencia dentro de la Aldea global. La
formacion dirigida hacia una ciencia compleja 'y
autocorrectivatiene unaimportancia fundamental
para la construccion de nuevos parametros de de-
sarrollo sostenible.

La racionalidad empadtica

El tercer paradigma epistemol égico de un en-
foque cientifico planetario, innovador enlainvesti-
gaciony el desarrollo, nosremitealadimension de
racionalidad empatica, en las disciplinas que es-
tudian las distintas dimensionesdel entorno, y alin
mas, en las disciplinas que estudian el ser humano
y su produccién cultural, tangible eintangible. Hay
gue aclarar bien esta postura para evitar equivo-
cosy malentendidos.

Retrocedamos a los albores del pensamiento
cientifico moderno. Sehaderecordar el climahis-
térico en el que nacid la ciencia en su concepcion
moderna, llamadacienciademostrativa, porque hace
hincapié en la competencia investigadora basada
en la prueba experimental. La ciencia moderna
nacié como reaccion frente alos tipos de conoci-
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miento que habia generado la cultura medieval.
Pese a haberse desarrollado mucho en los siglos
gue median desdelacaidade Imperio romano hasta
lallegada del Humanismo, en la cultura medieval
el saber eradifuso y tenia un fuerte caracter emo-
cional. No era mera casualidad que dicho saber
estuviera controlado por la ciencia declarativa ba-
sadaen el principio deautoridad. Lacienciadecla-
rativa edificada sobre el pensamiento filosofico
deductivo paraunaélite intelectual y el conocimi-
ento de sentido comudn con un fuerte cariz emocio-
nal, eran, para el ciudadano normal, las dos caras
de una misma moneda. En ambos casos el saber
adquiria connotaciones sagradas. €l pensamiento
de las élites intelectuales eraintocable e inaccesi-
ble, debian aceptarse sin rechistar las creencias
gue, de alguna manera, derivaban de dicho pensa-
miento lejano (no olvidemos que lalengua de los
doctos era el latin, hablado por muy poca gente).
En este marco historico apenas esbozado, €l cono-
cimiento doctoy el conocimiento popular tenian en
comun otro importante factor que emanaba de su
origen comun sagrado y autoritario: el profundo
carécter moral del conocimiento. El conocimiento
se dividia en saber bueno y en saber malo: el pri-
mero, conllevaba el bien en la existencia futuray
por tanto, se debiafomentar. El segundo conlleva-
ba el mal y por tanto se debia evitar siempre. El
conocimiento delarealidad teniaun valor ético en
sl y por tanto, alimentaba en su interior unaracio-
nalidad con una gran carga emotiva: el bien debia
ser conocido y deseado, €l mal no debia ser dese-
ado, sinotemidoy alejado.

Con los cambios histéricos del Humanismo y
del Renacimiento este paradigma entro en crisis.
Cualquier oposicién alacensurao a saber celado
en ella se pagaban con lavida. Larevolucién co-
pernicanadel conocimiento cientifico moderno se-
paré la categoria de verdadero de la categoria de
justo: de ahi que surgiera el principio de larazén
objetivacomo conocimiento neutro y posturaneu-
tral del investigador frente al objeto estudiado. El
descubrimiento del inmenso poder delaracionali-
dad humana, que podiaexplicar por si solacientifi-
camente realidad y — aln mas —, transformarla
como sabemos, ha fomentado el hinchamiento de
larazon enlos Ultimos siglosy e mito deladiosa
razon antes 'y de la razén positiva después, como

fuente garantizada de progreso y civilizacion. Sin
subestimar el mérito delarazén experimental, que
ha contribuido también al nacimiento del pensami-
ento democrético y de las democracias represen-
tativas, estafe indiscutible en la neutralidad de la
razén cientifica ha dado origen, como sabemos, a
latecnologia de laméaquinay a dominio cadavez
mayor delaméaquinaen lasociedad industrial, tras-
ladando al poder de la maguina el poder de lara-
zony construyendo un model o de desarrollo basado
exclusivamente en lacantidad: unacantidad de bi-
enes de consumo, ya sean agotables o renovables,
que crean necesidades sin fin. Son necesidades y
bienes producidos por méaguinas cada vez més so-
fisticadas y dominantes, hasta llegar a maguinas
inmaterial es capaces de pensar por €l hombre. Pero
la racionalidad cientifica moderna, como hemos
visto antes, ademas de todos sus méritosindiscuti-
bles, tiene también su tal6n de Aquiles, como que-
dé claro el siglo pasado: laracionalidad neutra no
existe. El principio del conocimiento separado que
examinael objeto excluyendo € contexto espreci-
samente un punto de vista que resulta discutible
desde el mismo momento en que se adoptalapers-
pectiva de la realidad compleja. El enfoque auto-
correctivo y complejo es el antidoto contra las
distorsiones de una racionalidad que, en nombre
de su neutralidad, ha perdido contacto con el medi-
oambiente y ha alterado los equilibrios de lavida
del planeta alcanzados através de procesos evolu-
tivos que han durado millones de afios. Pero tam-
bién ha perdido € contacto con los hombresy las
mujeres reales, con sus problemas de superviven-
cia, conladignidad de susvidas, con lasinjusticias
y lasinfamias més crueles que jamas ha cometido
el hombre a escalamundial.

¢Cbémo puede & conocimiento cientifico recom-
poner larelacién con la naturaleza, con lacalidad
devida, con lacalidad del desarrollo de las socie-
dadeslocales, nacionales, transnacionales?Lares-
puesta se encuentra en |os estudios que el mismo
conocimiento cientifico estelaborando desde hace
algunas décadas sobre la naturaleza y la funcién
del conocimiento en la historia de nuestro planeta
y de lahumanidad: |as ciencias etol dgicas, paleo-
antropol 6gicas, neurobioldgicasy cognitivas mas
avanzadas nos dicen que el conocimiento humano
mas completo es e que integra el conocimiento
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derivado del sentir con el conocimiento derivado
del pensar: laidea més profunda de los significa-
dos de lanaturaleza, del hombre, del mundo no se
consigue cuando larazon se cierraen si mismay
se aisla de los contextos, ni tampoco cuando las
emociones y las pasiones priman sobre la razon,
sino cuando la razén no expulsa de si misma las
vivencias emocionales, sino que dialoga con ellas
paraintentar conocer los significados profundosde
la realidad, ala que no puede encerrar en un es-
quema rigida y friamente elaborado, ya que se
manifiestaen lainfinitariquezadebiodiversidad y
de sistemas ecosostenibles que vive en el planeta.
Entonces, el conocimiento cientifico se libera del
equivoco delaneutralidad — que de todas maneras
no cumplia—de laracionalidad objetiva, epigono
de una razén que no ha cumplido la promesa de
resolver por si sola los problemas fundamentales
delaexistenciadel planetay de ofrecer por si sola
lasclavesdel progresoy del desarrollo alas socie-
dadesy del bienestar y de lafelicidad a todos los
gue se hicieran con ella. Por €l contrario, estanue-
vacienciaemergente, visible en tantos estudios de
investigadoresy profesionalesdelasdisciplinasmas
variadas que participan en programas de coopera-
ciény desarrollo en todos los lugares del mundo,
recompone la unidad del conocimiento sensibley
pensantey se convierte en racionalidad empética.
Aqui no se pretende replantear nuevamente el du-
alismo delacienciademostrativa, que desdelain-
solencia de la raz6n peca de comprension
paternalista. Ni mucho menos se pretende retro-
ceder alolargo delossiglosalaracionalidad pre-
moderna, moralizante y censuradora subordinada
avivencias emocionales irresueltas.

Setrata, mas bien de reconstruir unaéticadela
cienciadentro de ésta, utilizando sus mismosins-
trumentos epistemol 6gicosy cientificos, preguntan-
dose sobrelanaturalezamismadel conocimientoy
sobre su significado y su funcién en lavidadelos
seres humanos y la de éstos en e mundo. Es un
camino sin explorar paralainvestigacion cientifi-
ca, que puede utilizar el campo de la cooperacién
internacional paraponer a prueba unaepistemolo-
giadel conocimiento cientifico ni reductivamente
racional ni pretenciosamente neutra, sino comple-
ja, autocorregibley participativa. Por tanto, |a éti-
ca cientifica, aunque podriamos denominarla

también profesional frenteal desarrollo, yano fun-
dasu labor investigadoray précticaen larelacion
tradicional entre sujeto investigador y objeto aes-
tudiar, sino en larelacion entre sujetos autores de
saberes distintos. son los saberes intercomunica
dosy abiertos de los investigadores los que salen
al encuentro de los saberes de los portadores de
problemasy deinteresesindividualesy colectivos,
pero también se reconocen los lenguajes de lana-
turalezay los significados profundos que éstos en-
cierran. De esta manera, tanto unos como otros
construyen saberes compartidos e innovadores,
capaces de activar procesos endégenos y sosteni-
bles de desarrollo delas sociedades y de sus cultu-
ras. Asi, a través de la préctica cientifica y
profesional participativaen arasdel desarrollo, los
investigadoresy |os cooperantes terminan hacien-
do descubrimientos totalmente nuevosy fecundos
con un gradiente de objetividad mucho mayor: las
sociedades y las culturas que la racionalidad re-
duccionista habia clasificado como subdesarrolla-
das, emitiendo un claro juicio discriminatorio,
demuestran que poseen saberes que, pese a ser
menos sofisticados, son capaces de reconocer y
establecer relaciones equilibradas entre la comu-
nidad humanay la naturaleza. Son culturas, que,
pese debatirse en los limitesy las contradicciones
de su historia, han sabido elaborar alo lago delos
siglos una buena sintesis del sentir y del pensar
(pensemos, por gjemplo, en las culturas no violen-
tas de la India o0 a las culturas cooperativas del
Africa subsahariana) sin sufrir el antagonismo
emocion-razén que ha marcado la oposicion entre
las soluciones de la Edad Mediay de la llamada
Modernidad occidental. Asimismo, en su concep-
cidn epistemol dgica, |a cienciaempética, compasi-
va, participativay holisticatambién estaintentando
recomponer esta unidad sensible-pensante en la
menteinvestigadoray launidad hombre-naturale-
zaen € desarrollo.

En este camino, que esalavez cientificoy for-
mativo, larelacion entre cienciay desarrollo dela
gue arrancamos en este analisis encuentraunares-
puesta entendida como pista de trabajo, tanto para
investigadores como para profesionales del desar-
rollo: el conocimiento indispensable parael desar-
rollo de un territorio no viene dado por |os saberes
del racionalismo disciplinario que rechaza los sa-
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beresdelasculturastradicionales, ni selimitaalos
saberes tradicionales que no logran relacionarse
con |los saberes planetarios del pensamiento cienti-
fico hegemonico. El conocimiento parael desarro-
llo en el mundo actual, global y local a la vez,
demanda un nuevo estadio epistemoldgico de la
ciencia: la cienciacompleja, autocorrectivay par-
ticipativa, construida por los investigadoresy los
profesionales de la cooperacion junto alas comu-
nidades humanas del Nortey del Sur. Estaciencia
expresa el estadio mas democrético y més avan-
zado del conocimiento humano de nuestro tiempo:
los saberes que crean desarrollo en un territorio no
son propiedad exclusivadelosinvestigadoresy de
los cooperantes, conforme al modelo de saber ci-
entifico moderno que asignalapropiedad exclusi-
vaal experto. Son los saberes de una ciencia que
se pone a prueba dialogando con los saberes loca-
les y creando saberes enddgenos ecosostenibles.
De esta manera, €l poder del conocimiento, atra-
vés de la ciencia libre y compartida, vuelve a su
naturaleza original: pasade ser elitistay separado
a convertirse en patrimonio de todo ser humano
paraconstruir su autopoiesisy participar en el de-
sarrollo total delacomunidad humana. Por consi-
guiente, los programas de desarrollo de los
territorios no aplican model osideados con laracio-
nalidad separada, sino que, participando en labls-

gueda de model os internos de lacomunidad atra-
vés de la racionalidad compleja, autocorrectivay
participativa, ofrecen una importante aportacion
hacia el afianzamiento de una ciencia planetaria
mas avanzada y de un humanismo planetario iné-
ditoy actualmenteindispensable.

Este es el reto que lacomunidad cientificay la
cooperacion al desarrollo tienen ante si. Eslauto-
piaque debe guiar alos proyectos deinternaciona-
lizacién delainvestigaciéony delaformacion, como
InterlinkPlus, que pese a sus limitaciones, es una
red de investigadores de universidadesitalianas y
latinoamericanas dedicada a estudiar y a experi-
mentar model os de reval orizacion conjuntadel po-
tencial humano y del patrimonio territorial con €l
fin de conseguir un desarrollo de calidad enlasdos
orillasdel océano.

A este respecto, el proyecto InterlinkPlus pue-
de constituir unavaliosa ocasion para promover y
poner en marchaen las universidades de América
Central y del Caribe, con la colaboracion de uni-
versidades europeas, un programa estratégico de
doctorado internacional que forme a investi-
gadores de alto nivel en el campo del desarro-
[lo, tal como han pedido distintos rectores de la
region. Este programa podria estar abierto a pro-
fesores universitarios y a profesional es de la coo-
peracion.
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RESUMO

A educacdo, em sua dimensdo socid, tem como umade suas tarefas a possibilidade da
construcéo de uma sociedade melhor. Nesta perspectiva ela se propde a encontrar
mel os parapromover individuos que por véarios motivos ficam amargem da sociedade,
fechados em seu mundo e negando a vida social. O mal-estar destes individuos pode
levé|osaenfrentar SituagBes graves, como desvios de conduta, uso de drogas, a coolismo,
etc. A educacao social tem propostas que mostram caminhos deintegracéo nasociedade
a partir de uma re-andlise da educacdo comunitaria. A construcdo da comunidade, a
partir deagunspressupostos colhidosdafil osofiade Martin Buber, desenvol ve-se segundo
algumas etapas, sobretudo no que diz respeito ao entendimento e a dindmica dos
“pequenos mundos’ que fazem parte do cotidiano e que abrem perspectivas de
integrac@o. Entretanto, para que isto aconteca, S80 necessarias estratégias pedagdgicas
tanto diretas como indiretas que visam preparar adequadamente o educador como home-
helper e, se for o caso, como educador de rua.

Palavras-chave: Comunidade— Didlogo — Educador social — Educacéo — Pedagogia
de Comunidade — Sociedade

ABSTRACT

IN FAVOR OF COMMUNITARY PEDAGOGY: THE SOCIAL EDUCATOR

Oneof thetasksof education, initssocia dimension, isto make possiblethe construction
of a better society. In this perspective, education aims at finding ways to promote
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individualswho, for various motives, are at the margin of society, closed intheir own
world and denying social life. The discomfort of theseindividuals may led themto be
confronted to bad situations, like deviancies, drug abuse, alcoholism, etc. Social
education have proposal s which show waysfor integration into society on the base of
anew analysisof communitary education. The building of the community, onthe base
of some assertionsfrom Martin Buber’s philosophy, following some steps, especially
about the understanding of the “small words’ dynamics which are part of daily life
and open perspective of integration. Nevertheless, direct and indirect pedagogical
strategies which aim to prepare rightly the educator as a home-helper and if it isthe
case a street educators, are necessary.

Keywords: Community — Dialog — Social educator — Education — Communitary

pedagogy — Society

A tarefa da educacdo ndo se dirige somente ao
individuo e assuasrelacesinterpessoais, mastam-
bém atua na construcéo de uma sociedade melhor.
A socialidade é constitutiva da pessoa humana,
portanto a educacdo tem de ser “social”.

Hoje muitas pessoas revelam dificul dades para
enfrentar a vida social, para seguir as regras de
convivéncia, e sentirem-se atores na construcdo
do mundo no qual convivem.

Prevalece as vezes um sentimento de dificul-
dade que as impulsiona a se recolherem no nicho
das segurancas subjetivas ou, no maximo, em ex-
periéncias de “microssocializacdo”, e a enfatizar,
portanto, aprépria“ centralidade subjetiva’, aqual
corresponde uma“ marginalidade objetiva’ que se
torna uma negacdo do pertencer a vida social.

Gravesdificuldades deintegracao se percebem
muitas vezes nas relagdes intergeracionais, exata-
mente pela carga de tensdo implicita na relacéo
assimétricanaqual anatural distancia experienci-
al pode favorecer umaindiferencareciproca. Pode-
se também notar que, nas dindmicas simétricas, as
relagbes com os pares parecem sofrer de uma ra-
dical debilidade que leva, ndo raramente, a ruptu-
ras relacionais muitas vezesimprevisiveis.

Para muitos sujeitos 0 mal-estar é o resultado
do enfrentamento — pela dificuldade que tém de
encontrar solucdes — entre a tentagcdo intimista-
narcisista e o possivel pertencimento ao mais am-
plo mundo das relacfes sociais, que eles todavia
temem pel os riscos que parecem esconder. Torna-
se claro também que a sociedade se apresentapara
eles muito pouco hospitaleira e aparece desarticu-

lada de varias formas, e com a falta de centros
agregadores que facilitem o sentido do pertenci-
mento e que solicitem os individuos e os grupos a
gestarem e fazerem experiéncias de socialidade
mais intensa. A fragmentac&o da condicéo pesso-
al é de fato ligada “a perda do centro social, que
fragmentaaexperiénciasocial deum todo unitério
em muitos pequenosmundosvitais’ carregadosem
alguns casos de intensa forca de amdlgamano seu
interior, entretanto hermeticamente fechados are-
alidade ao seu redor e, portanto, destinados muitas
vezes, por esta anomalia, a fazer prevalecer for-
mas de comunicagdo intensamente disfuncionais
tanto na dimensdo centripeta como na dimensio
centrifuga.

Quando, pois, 0o mal-estar aumenta desmesura-
damente até se manifestar em fenémenos de par-
ticular gravidade (desvio, uso de toéxicos,
dependéncia, alcoolismo, desvio socidl, etc.), estes
nado precisam de uma explicacdo baseada exclusi-
vamente nos padrfes diagnosticos; ao contrario,
terdo que ser compreendidos em umarelacéo com
caminhos existenciais repletos de dificuldades, de
perdas pessoais e sociais, e em um contexto de
vida inadegquado, arespeito do qual, narealidade,
muitas destas atitudes podem se tornar o sinal de
um quase paradoxal conformismo.

Para os sujeitos vitimas de tais caminhos os
problemas reais sd0 a incapacidade de integracéo
socia e aincapacidade de satisfazerem com su-
cesso e eficécia as suas proprias necessidades e
as dos outros conforme as hormas vigentes na co-
munidade. Serd, portanto, necessario criar percur-
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s0s que of erecam competéncias no que diz respei-
to auma positivaintegragéo social.

A educacdo social por exceléncia é a educa
¢do “comunitaria’, que pode se desenvolver como
educacdo “na’ comunidade e, em particular, como
educacdo “da’ comunidade ou “ pelacomunidade’.
Deste modo considera-se a capacidade (empower-
ment) da propria comunidade, que pode se tornar
“educadora’, agente pedagdgico, lugar realmente
formativo para seus membros.

Entretanto, a comunidade tem de ser cons-
truida — eisso setorna o problema central — com
base em um projeto sério, fundamentado em valo-
res comuns, nos quais também podem se alimen-
tar os proprios membros da comunidade.

Nesta perspectiva € sempre necessaria uma
avaliacdo critica e pedagdgica: precisa-se perce-
ber que nem todos “os trabal hos de comunidade”
e nem todos os servicos of erecidos sdo realmente
educativos.

Asvezes acontece um declinio dos val ores que
0s servigos englobam, e desse modo eles podem
setornar impessoais, sem vida, e podem reduzir o
grau de autonomiae do ativo protagonismo dosin-
dividuos, além de acostumé-| os setornar passivos,
e ndo cidaddos ativos.

Contra estas dificuldades, presentes nas nos-
sas “sociedades ocidentais’, torna-se necessario
implementar uma*“ pedagogiade comunidade” ver-
dadeiramente capaz de “promover” as pessoas e
as proprias comunidades.

1. A comunidade (segundo Martin
Buber)

Mas, 0 que é a“comunidade auténtica’ ? Quais
suas caracteristicas?

Referimo- nos agui a concepcao de “verdadei-
racomunidade”’ que nos propde o fil 6sof o alemao-
hebreu Martin Buber. O seu “principio dialégico”,
0 Eu-Tu, se apresenta como base solida para a
construcdo da relacdo interpessoal (fundamenta-
da naguela confirmacéo do tu a qual contribuem
atitudes de sinceridade, aceitacdo, empatia, luta
educativa). Todavia 0 Eu-Tu se constitui também
em critério fundamental parareaizar amaisvasta
dimens&o da comunidade.

Esta também mostra a dupla possibilidade do
Eu-Tu ou do Eu-Aquele. As dternativas sdo as
seguintes: ou arelacado dial 6gica Eu-Tu que huma-
niza, naqual os outros sdo percebidos como sujei-
tos, como“ Tu”, ou arelacdo reificante Eu-Aquele,
que instrumentaliza, reduz, na qual 0s outros sao
“objetos’, “coisa’, instrumentos, “ aquele”.

Trata-se, aprimeira, deumaalternativaradical,
frente aqual os seres humanos, como individuose
como comunidade, decidem aautenticidade ou ndo
da propria existéncia. Individuo e comunidade se
constroem juntos, reciprocamente. O principio di-
al6gico pode, portanto, se tornar a base da cons-
trucéo individuo-comunidade.

Entremos, entdo, natematicada“comunidade’.
O que entende Buber por verdadeira comunida-
de? Antes de tudo, esta ndo pode ser confundida
com o viver junto em uma genérica “ socialidade”
destituidade um projeto comum, muitasvezes per-
passadade rel agdes superficiais e consumistas, isto
€, do tipo Eu-Aquele. Enfrentar a crescente “cri-
se” das relacbes humanas, também namais ampla
dimensdo social, traz consigo um compromisso
educativo pessoa e coletivo fundado essencialmen-
tenodidlogo Eu-Tu.

Como fazer?

Buber chega a seguinte definic¢ao:

A comunidade se forma pelo conjunto des-
tas duas coisas: que as pessoas que a consti-
tuem estejam em relacdo com um centro vital,
e que uma relacdo vital de reciprocidade tam-
bém acontega entre elas. A comunidade nas-
ce das relacdes reciprocas, mas o parteiro é
o centro vital.

A definicdo é particularmente original. Subli-
nha-se, por um lado, a necessidade de se construi-
rem relacdes interpessoais-sociais positivas. Por
outro lado, deve haver um projeto comum de co-
munidade — que se torna vincul o entre todos. agui
estd o “centro vital” — como o define Buber. O
€ixo ao redor do qual, como raios, se realizam as
relacdes entre todos.

Interessante é a metafora que compara o “cen-
tro vital” ao obstetra que agjuda a parir (gjuda a
emergir; educa). Este € o elemento essencial, im-
prescindivel e fundante da comunidade: é o quid
ético-valorativo que impede as relagfes sociais
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entres osindividuos e 0s grupos de se apoiarem na
fragil rede de conveniéncias ou dos sentimentos.

Como na relacéo auténtica entre individuos
acontece algo de criativo que ndo pode se reduzir
ao ser do Eu ou do Tu, mas que “ se constitui entre
eles e transcende um e outro”, assim na experién-
ciacomunitériao verdadeiro segredo “néo éoin-
dividual nem o social, mas um terceiro
elemento essencial, de qualidade superior”.

A tensdo educativa no ambito comunitério pede,
portanto, apréticadas modalidadesinterpessoai s-so-
ciai sauténticas como também o exercicio deum pro-
jeto central comum, cujo suporte s8o os valores da
solidariedade, do atruismo e dafraternidade, que se
tornam as dimensBes identitérias da prépriacomuni-
dade. O todo se fundamenta na relacéo Eu-Tu, que
se abre para as auténticas relagdes, para 0 mundo
dos vaores, e para a construcéo da humanidade.

Nesta perspectiva, toda verdadeira comunida-
de configura-se ela mesma como abertura, como
realidade em dial ogo com outras comunidades, no
interior de contextos que podem ampliar-se até in-
cluir, numaperspectivadeinterculturalidade, ahu-
manidade toda.

Entretanto, sabemos como sdo freglentes as
tentativas de “entrincheiramento”, de fechamento
defensivo no “meu-nosso” grupo, na“minha-nos-
sa’ religido, na“minha-nossa’ comunidade. A al-
ternativa sera “abrir-se ao outro”, néo para se
perder, mas para se reencontrar no encontro origi-
nal e criativo com o outro.

O primeiro vinculo de solidariedade entre os
homens amplia-se, assim, em circulos concéntri-
cos além das rel acBes pessoais (individuo com in-
dividuo), além do grupo, além da comunidade
cultural-religiosa-nacional, por meio das sempre
mais amplas esferas de relagdes interculturais que
permitam o surgir e o progressivo dilatar-seda” co-
munidade das comunidades’.

Buber, portanto, apontaparaumaperspectivaapa
rentemente utépica, mas que tem de ser buscada e
efetivada no presente pel os homens e pelas comuni-
dadesreais por meio de um compromisso educativo,
capaz de um envolvimento dialdgico das diferentes
identi dades pessoai s-culturais-religiosas, conformeas
regras da solidariedade, da cooperacdo reciproca, e
da fraternidade assumidas em todos os niveis como
edtratégias educativas necessarias.

2. Direcoes atuais da pedagogia “de
comunidade”

2.1. Os “pequenos mundos”

O que pode significar promover acomunidade?

Como temos visto, sdo duas as diretrizes fun-
damentais: adaqualidade dasrelagdesinterpesso-
ais, que constituem a textura do tecido, e a do
projeto comum ao redor de um centro de valores
compartilhados.

Construir acomunidade significaantes detudo
vitalizar os “peguenos mundos’ aos quais perten-
cemos e Nos quai s cada um pode operar como ator
social-pedagdgico: protagonistade relagdes e pro-
tagonista de plangjamento.

O socidlogo Tommaso Sorgi distingue vérios
peguenos mundos nos quais cada um pode se tor-
nar melhor como agente comunitario:

- O “pequeno mundo” primario, constituido pela
familia, lugar fundamental de aproximacao das di-
namicas relacionais e primeiro espaco €ético, de
abertura ao mundo dos valores;

- O ambiente de estudo ou, nos anos sucessi-
vos, de trabalho, em gue o sujeito experimenta a
relacéo com outros, habitual mente ndo escolhidos
por ele, as dificuldades e 0 mal-estar da dimensio
social construidano dia-a-dia;

- Oslugares deiniciativasocial: sdo os“ambi-
tos sociais’ em que cada um pode participar do
trabalho continuo de animacéo e construgdo da
comunidade (atividades associativas, culturais, re-
ligiosas, politicas, assistenciais, etc; agregacao de
base);

- As experiéncias informais do nosso fazer di&
rio, “ quer naruaou no énibus, naslojasou nosescri-
térios, nobar, naigreja, napraca, noteatro, no hospita
eem outroslugares pelosmaisdiferentes motivos’.
Muitas vezes aqui se vivem relagdes fragmentadas
e um sentimento de solid&o frustrante.

O “pequeno mundo”, em Ultimainstancia, pos-
sui algumas caracteristicas “ comunitarias’ funda-
mentais:

- Constitui uma proximidade de tipo pessoal-
afetivo-social, mais do que uma vizinhanga pura-
mente fisica;

- E um lugar socia elementar dotado de vitali-
dade que comeca por um ator social, mas serefor-
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capor meio derelacBes reciprocas, formando uma
rede, um tecido comunitério;

- Todo ator social pode participar responsavel-
mente de varios pequenos mundos e contribuir para
torna-los*“ comunidade’;

- O “pequeno mundo” coloca-se como momento
inicial e fundamental para uma reconstrugcdo do
mai svasto tecido comunitério ao redor deum “cen-
tro de valores comuns’.

Do ponto de vista pedagdgico &, portanto, im-
portante ajudar cada um a se tornar sujeito, ator e
protagonista, e aadquirir as competénciasrelacio-
nais e valorativas que o tornem construtor de co-
munidade a partir do seu “pegueno mundo” de
pertencimento.

2.2 Promocao da comunidade e
estratégias pedagogicas

Para promover pedagogicamente a comunida-
de podem-se adotar, napraticametodol dgica, dife-
rentes estratégias que podemos sintetizar nas duas
acOes a seguir:

- Estratégiasdir etas, querealizam intervencdes
baseadas na parti cipacao diretados préprios sujei-
tos (por exemplo, no trabalho com adolescentes
em Seu grupo, Nos seus “pegquenos mundos’);

- Estratégiasindir etas, que agem sobre outros
setores, na direcdo ja citada da promocéo da co-
munidade como sujeito, e que naturalmente deve-
riam se tornar educativas para os diversos
elementos do sistema (0s grupos, as pessoas, as
criancas, 0s jovens) e para 0s seus contextos de
vida.

A presenca dos educador es sociais adequa-
damente preparados pode qualificar pedagdgi-
camente estas duas agoes.

2.2.1 Estratégias pedagogicas indire-
tas

Com referéncia as estratégias indiretas, nos li-
mitamos aindicar somente as seguintes (remeten-
do abibliografiaparamaior aprofundamento):

- O trabalho em rede. Este vem sendo redliza-
do com e nas redes formais e informais presentes
no territério. Pode favorecer a inter-relacdo (in-
terweaving) entres aqueles que operam em ambi-

entes educativos para elaboracdo de um projeto
pedagogico comum;

- A atuacdo do educador social como linking
agent, com base em um projeto educativo para a
comunidade local com o envolvimento de varios
pontos centrais das redes (formais e informais);

- O trabalho de promoc&o cultural, que consiste
na organi zacéo de momentaos de encontro, de ani-
macdo, de festa, de redescoberta da identidade
cultural, dastradicdes, dahistériae das potenciali-
dades da comunidade local;

- A valorizacao do associacionismo edo volun-
tariado: é notdrio que arealidade associativa pode
desenvolver um papel educativo importante para
osindividuos e paraacomunidadeinteira;

- A formagdo pedagdégica dos pais (exemplo:
“Escolade Pais’ na ltdlia/Veneto);

- A formagéo pedagogica dos professores
(como especialistas do ensino/educacdo e como
imagem/simbol o do sistema, com capacidade, por-
tanto, de se relacionar com a comunidade);

- A formacéo pedagdgica dos “ educadores em
potencial” (natural helpers): sdo eles que ope-
ram no territorio (policia, bombeiros, donosde bar,
cabeleireiros, barragueiros, gestores de salas de
shows, etc.), desenvolvendo uma atividade inde-
pendente, e aos quais se pode propor um aprofun-
damento sobre seu papel socia e educativo. Podem
também fazer parte deste grupo pessoas vistas
como opinion liders, dada a importancia que po-
dem manifestar no plano social, como médicos,
sacerdotes, pastores, gestores de associacdes, de
atividades esportivas, etc. Estes “educadores em
potencial”, dadaanormalidade e apraticacotidia-
na de suas relacbes com as pessoas da comunida-
de, podem setornar um importante recurso em um
projeto de pedagogia de comunidade.

2.2.2 Estratégias pedagogicas diretas

Entre as estratégias pedagdgi cas que definimos
como diretas, porque levam a um maior contato
com as pessoas, indicamos de modo especia as
seguintes:

- A promocao de centros de agregagdo juvenil
no territério (por meio de cooperativas, associa-
¢oes, grupos, etc.). O centro de agregacdo pode
servir como ponto de referéncia para se conhece-

Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 35-42, jul./dez., 2007 39



Para uma pedagogia de comunidade: o educador social

rem e se compartilharem as necessidades educati-
vas das pessoas, e pode oferecer experiéncias de
animacao, de encontro, de pesguisaem conjunto, e
de desenvolvimento de atividades ao redor deinte-
resse comuns. Configura-se como possivel locus
educativo, operando como centro de relagdes in-
terpessoais e de socialidade;

- O trabalho educativo em domicilio com asfa-
milias (educador como home-helper);

- A educacéo de rua.

O segundo e o terceiro ponto merecem uma
particular atencéo.

a) O educador como home-helper (na fami-
lia)

Para a promogdo pedagdgica da comunidade,
aintervencado educativa nafamilia, em domicilio,
pode setornar particularmente qualificadorae, por
alguns motivos, determinante. Esta intervencao
prevé a presenga-chave do “educador social
domiciliar”, que recebe uma importante missao
pedagdgica. A probleméticainseridanestaproposta
€ sem duvidarica e delicada, entretanto sugestiva
e atual.

Sabemos que muitas familias enfrentam hoje
grandes dificuldades e que necessitam urgente-
mente de gjuda.

O apoio pedagdgico em domicilio configura-se
como uma intervencéo que o educador efetua a
partir de umanecessidade educativa-escolar deum
adolescente, mas que aos poucos pode deslocar o
foco da acdo do menor para o sistema familiar
considerado no seu conjunto.

A operatividade do educador home-helper evi-
dencia a dificuldade e a delicadeza do seu papel
nesta relacdo com a familia.

O que se postula é uma verdadeira mudanca
derumo no quediz respeito ao tradicional modo de
enfrentar o mal-estar nas situages familiares. De
fato torna-se necessario passar de uma aproxima-
¢a0 do tipo médico-psicol 6gico, que enfrentao mal-
estar preferencialmente como fato intra-psiquico
(operando portanto em rel acéo ao sujeito especifi-
co) que tem de ser curado por um especialista, e
gue deste modo forca a familia a se deslocar em
buscados“servicos’, paraumaaproximagao mui-
to mais pedagdgica, que procurapromover de den-
tro os recursos da familia vista como comunidade

no seu conjunto (e portanto também de cada um
dos ses membros).

Esta intervencdo pedagdgica implica em uma
acao oposta a precedente: o educador, saindo fisi-
camente — e ndo somente — do espago dos servi-
cos, acede e entra na familia. Trata-se de uma
verdadeira aproximacao “ de comunidade’.

Torna-se mais do que claro que toda fase da
intervengdo do educador como educacional home-
helper tem de ser pensada e viabilizada com gran-
de responsabilidade, com uma competéncia
pedagdgicainteligente, e com ahumildade daquele
gue ndo deseja substituir arede dasrelacdesinfor-
mais dafamilia, mastornalamais efetiva, sempre
mai s autdnoma, de modo alibertar os seus propri-
0S recursos interiores.

Torna-se evidente que para esta atuacao o edu-
cador tera de ter uma adequada formago.

b) O educador de rua

A educacdo de rua € outro locus de aplicacéo
do trabal ho de comunidade.

O educador, também neste caso — como nain-
tervencéo educativaem domicilio —, vai ao encon-
tro e alcanga as pessoas nos lugares do cotidiano.
A educacdo sai dos espacos e dos tempos formais
e artificiais das institui¢des, tornando-se presente
na vida cotidiana das pessoas.

A educacdo de rua é, portanto, uma nova res-
posta a este mal-estar difuso; encontra seu ambi-
ente de intervencdo exatamente na dimenséo
“fora’ das ingtituicdes, para encontrar 0s peque-
nos mundos do cotidiano das pessoas.

Entdo, mesmo arua, metafora do ambiente in-
formal, “fora’ dasinstituicdes, pode se tornar am-
biente educativo, contanto que a acdo pedagodgica
realizada mantenha, de modo cuidadoso, alguns
pressupostosirrenunciaveis.

A metodologia especifica da educacgéo de rua
éado “acompanhamento” ou do “estar junto”, que
implicaem um caminhar junto, lado alado, parti-
Ihando as experiéncias das pessoas; portanto, esta
—pelo fato de ndo ser aplicada no interior dasins-
tituigOes formais-institucionais — pode favorecer
uma intensa relacdo, criativa e fecunda, que se
aplica em relacéo ao sujeito, as relacdes interpes-
S0ai S, a0s pequenos grupos e ao contexto. E é nes-
te jogo das relagbes que o educador adquire

40 Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 35-42, jul./dez., 2007



Giuseppe Milan

credibilidade e autoridade “no campo”, tornando-
se o principal instrumento que orienta os valores
sem outras imposi¢des. Tudo isso para gjudar as
pessoas a se integrarem mais positivamente na
propriacomunidade.

As estratégias citadas sdo somente recursos
gue podem ser utilizados na perspectivada“ Peda
gogiade Comunidade”, cujatarefafundamental é

—como foi lembrado vérias vezes — trabal har para
uma educacéo que reforce ativamente as relagoes
interpessoais-sociais e a dimenséo projetual-valo-
rativa nos nossos contextos de pertencimento.
Somente assim sera possivel educar pessoas
com capacidade para se tornarem cidadéos ativos
de comunidades vivas, fecundas, abertas a cons-
trucdo de uma Gnica e comum humanidade.
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DESAFIOS DE LA UNIVERSIDAD ANTE EL DESARROLLO

Julio César Diaz Argueta *

RESUMEN

El ensayo inicia con unareflexién para denotar la deuda del desarrollo en todos sus
modelos, €l derrame de beneficios socialesalapoblacion. Abordaunaserie de desafios
delaUniversidad ante lamundializacion y visualiza positivamente su papel frente al
proceso de desarrollo regional, nacional y local, como parte de una visién sistémica
deloglobal y lo local, reconociendo |as potencialidades que tiene para contribuir a
unamejor calidad de vida mediante estrategias de largo alcance. La construccién y
transferencia del conocimiento mediante las funciones béasicas de investigacion,
docenciay extension y pueden fortalecer ala persona humana, su felicidad, €l bien
comun y la satisfaccion de necesidades para una vida digna y plena. El ensayo
reflexionatambién laactitud delas univers dades nacional es|atinoamericanas respecto
ala expansion de ofertas transnacionales de educacion superior sin regulacion que
flexibilizan €l contexto universitarioy lo sitian en formas alternativas que rompen con
el tradicional campus universitario a situarse en forma virtual pero que no todas
provienen de instituciones prestigiosasy reconocidas|o cual pone en dudalavalidez
de la calidad educativa, amparada en el proceso de globalizacion de la cultura. La
reflexion se realiza con base en el desarrollo y su gestién ética enfatizando en la
responsabilidad socia que se tiene como institucion universal, las posibilidades de
contribuir a desarrollolocal, nacional, regiona y global, con énfasisen lasostenibilidad,
circunscribiéndose al contexto | atinoamericano.

Palabrasclave: Universidad — Desarrollo — Desafios éticos— Responsabilidad Soci-
al — Gestion — Vida Digna— Sostenibilidad

ABSTRACT

UNIVERSITY' CHALLENGES IN THE FACE OF DEVELOPMENT

This essay open with a reflection to mention the debt of the development in all its
models, the pill of social benefitsto the population. It approachesaseriesof University’
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challengesin the face of globalization and envision positively its paper in front of the
process of regional, national and local development, as a part of asystemic vision of
global and local, recognizing the potentialities that it has to contribute to a better
quality of life by means of long term strategies. The construction and transference of
knowledge by means of the basic functions of research and teaching can fortify the
human person, its happiness, commonwealth and the satisfaction of necessitiesfor a
worthy and full life. This essay also reflects the attitude of the Latin American
universities of each countriesin relation to the expansion of transnational supplies of
superior education without regulation that make flexible the university context and
they locate it in alternative forms that break with the traditional university campus
when locating itself in virtual form but that all does not come from prestigious and
recognized institutions which puts in doubt the validity of their educational quality,
protected in the cultural globalization process. Thereflectionis madewith baseinthe
development and its ethical management with emphasison social responsibility thatis
had like universal ingtitution, the possibilities of contributing to local, national, regional
and global development, with emphasisin sustainability, confining itself tothe Latin
American context.

Keywor ds: University — Development — Ethical challenges— Social responsibility

— Management —Worthy life — Sustainability

Reflexion inicial

La deuda del desarrollo afecta a todas las ge-
neraciones. Los modelos de desarrollo siguen en
deuda al no derramar por goteo la copa de cham-
pagney brindar |os beneficios sociales ofrecidos.
Lapobrezay laexclusion social evidencian que s
hahabido beneficios, progreso y oportunidades, |la
distribucion no hasido enigualdad de condiciones
para todos los seres humanos. Hasta ahora se ha
pretendido un desarrollo universal, estandarizado y
aplicable a todos los contextos, sin embargo las
realidades locales demuestran su diversidad. La
Universidad como institucién también universal, ha
sido coparticipe del proceso de desarrollo de la
sociedad, a informar y formar sobre concepcio-
nes, enfoques, metodologias y valores de |os mo-
delos prevalecientes en épocas determinadas, que
han resultado poco eficaces. Los bajos niveles de
educacion prevalecientes en América Latinay la
incipiente gestion ambiental principalmente en la
region centroamericana, son apenas agunosdelos
gjemplos que evidencian tal situacion.

Presentacion

Constituye un honor compartir algunasreflexi-
onesentorno alos DesafiosdelaUniversidad ante
el desarrollo social, cientificoy tecnolégico. Esun
tema profundo que no puede agotarse en pocas
lineas, por lo que trataré de puntualizar algunas
reflexiones sobre |os desafios que desde mi punto
de vistaincidiran en la vida universitaria durante
los préximos afios. El propésito esllamar laatenci-
6n sobre un escenario y una agenda posible afin
de construir las estrategias que fortalezcan en lo
interno y en lo externo la responsabilidad social
universitaria, con € fin defortalecer lavinculacion
con lasociedad y optimizar sumision, atraves del
abordaje de sus problemas, necesidades e intere-
ses fundamentales y la implementacion de accio-
nes estratégicas de desarrollo que contribuyan a
armonizar larelacion de los seres humanos en los
territorios con la natural eza.

Laimportanciadelaidentificacién delosdesa-
fios de la Universidad ante el desarrollo regional,
nacional y local, derivade unavision sistémicade
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loglobal y lolocal, cuyo abordajetedricoy précti-
co necesita voluntad politica, actitud democratica
y propositivaque permitacimentar €l proceso, crear
condiciones y definir las estrategias de largo a-
cance que facilite la construccién y transferencia
del conocimiento mediante las funciones basicas
asignadas de investigacion, docenciay extension.

Generalmente la universidad tiene el mayor
potencial humano, cientifico y tecnolégico de las
instituciones delos diferentes paises, situacién pri-
vilegiadaque puede aportar a desarrollo nacional.
Conello al abordar el desarrollo puede hacer refe-
renciaal cambio de unao varias situaciones deter-
minadas, que involucra una simbiosis entre lo
cualitativoy cuantitativo. Lo cualitativo compren-
de lo intangible, 1o espiritual; la educacién, lare-
creacion, la salud; la dignificacion, de la persona
humana, su felicidad, el bien comin, etc. Lo cuan-
titativo se refiere a la productividad, creacion de
riqueza, satisfaccion de necesidades materiales,
consumo Yy distribucion debienes paraunavidadig-
nay plena

Por ello el contenido del presente ensayo se
organizade lasiguiente manera:

1. Consideraciones bésicas sobre el desarrollo

2. Losdesafios de laUniversidad ante laMun-
didizacion

3. LaUniversidad y el Desarrollo Local

4. L osdesafios éticos delagestion del Desarrollo

Todas | as reflexiones compartidas son producto
delasistematizacion delaexperienciaobtenidades-
de la academia, la sociedad, las organizaciones no
gubernamentales y gubernamentales vinculadas a
los procesos formativos y de desarrollo, que ahora
se presentan para motivar la discusion a respecto,
pues de ello deriva la actitud, lavalorizacién y la
proyeccién social que setengaparacontribuir a lo-
gro deunavidadignay plenaen un entorno saluda
ble sin perjudicar alas futuras generaciones.

Por |o anterior, esperando llenar el cometido lo
presento a su digna consideracion.

1. Consideraciones basicas sobre el
desarrollo

En mucha de la documentacion cientifica que
formaparte del patrimonio de launiversidad cons-

taque laidea de progreso prevalecid durante mu-
cho tiempo, hasta que se identificd que éste res-
ponde a acciones intencionadas y planificadas. El
concepto de desarrollo es una herencia de la pos-
guerra, surge cuando Europa trata de recuperarse
de los efectos devastadores de la Segunda Guerra
Mundial. Se difunde por el mundo, gracias a las
Naciones Unidas que lo incorpora en sus diferen-
tes programas e instituciones. El origen del desar-
rollo a nivel conceptual se ubica en la economia
neo-clésica, que priorizalasteorias de ladistribu-
cion de lariqueza. Desde entonces es un tema de
ensefianzay debate en el ambito universitario.

Por su naturaleza el desarrollo constituye una
condicion socia que refiere la satisfaccion de las
necesi dades auténticas delapoblacion, paralo cua
hace uso racional y sostenible de losrecursos, sis-
temas naturales y tecnol 6gicos. Constituye un fe-
némeno complejo, multidimensional y
transdisciplinario. No se alcanza con acciones es-
pontéaneas, exige transformaciones profundas y
deliberadas, cambios estructurales e instituciona-
les, segiin el &mbito de incidencia priorizado. El
concepto de desarrollo hace referencia general-
mente a progreso econdémico y social, al mejora-
miento en las condiciones de vida de individuosy
grupos humanosy alaexpansion de sus posibilida-
des. Constituye una aspiracion colectiva y una
construccion social, que requiere del acompafia-
miento de la masa critica del pais. El desarrollo
constituye un proceso, un hecho politicoy de poli-
tica. “El desarrollo entonces es una emergencia
sistémica y no la suma de resultados parciales.”
(BOISSIER. 2005, p.22). El desarrollo debe ges-
tarse apartir de unaracionalidad donde todos que-
pan, disfruten del progreso social y participen en
igualdad de condiciones en la produccion delari-
gueza, su distribucion y consumo, superando cual-
quier ambito moralista, ideol 6gico o discursivo.

El enfoque economicistarestringe el desarrollo
a crecimiento econémico!, dando lugar amodel os
diversos que por sus resultados en un territorio se
pretenden aplicar en contextos diferentes, sin éxi-
to. Asi se puede evocar entre otros alos siguientes
model os: sustitucién de importaciones, desarrollo

* De esa cuenta el crecimiento explica el cambio social y éste a
su vez, explica el crecimiento econémico de un pais.
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hacia fuera, el aprovechamiento de las ventajas
comparativas; desarrollo hacia adentro o modelo
de industrializacion, el modelo de gjuste estructu-
ral, hastael modelo de desarrollo global.

El enfoque socia haimpulsado también varia-
dos modelos de desarrollo, como el desarrollo so-
cial, desarrollo rural integrado, desarrollo
comunitario, desarrollo con rostro humano, ecode-
sarrollo, etnodesarrollo, desarrollo aescala huma-
na, desarrollo sostenible, entre otros, hasta llegar
a model o de desarrollo humano en vigencia actu-
amentey al desarrollo local y regional y suinter-
relacion global. Cadamodel o dedesarrollo conlleva
unavision de lasociedad, le daprimaciaaun ele-
mento, econdmico o social, aislado o en conjunto
incidiendo enlaagendanacional y enlaofertaaca-
démica predominante. En muchos paises de lare-
gion latinoamericana coexisten componentes de
tres eras del desarrollo planteadas por Alvin To-
ffler y reconocidas por diversidad de autores. la
eraagraria, laeraindustrial y laeradel conocimi-
ento. Cada una de esas eras se refieren a contex-
tos, actores, sinergias, necesidades y problemas
especificos, con logicasy formas de vida diferen-
tesy alascuales, launiversidad puede contribuir a
generar los procesos que den respuesta a sus ex-
pectativas y contribuyan a elevar las condiciones
de viday hacer realidad el derecho a desarrollo
como un derecho humano, pero que sea sustenta-
ble, equitativo, participativo, socia, democréticoy
gue superelavision tradicional de crecimiento eco-
némico que depreda el planeta, por lavision dela
sostenibilidad y la responsabilidad social ante la
naturaleza.

2. Desafios de la Universidad ante
la Mundializacion de la Educacion
Superior.

El modelo de desarrollo global afianzala eco-
nomiade mercado y tiende alahomol ogacion cul-
tural, transgrediendo los valores, las practicas
cotidianaslocalesy por endelos universos simbo-
licos de lapoblacion. Lostratados comercialesin-
volucran a los servicios educativos, la movilidad
profesional y lasinnovacionesrelacionadasconlas
tecnologias de la informacion y la comunicacion

(TIC). Situacién que pone en €l tapete entre otras
cuestiones: ¢Cuales son las medidas que compe-
ten alauniversidad paravelar por lacalidad dela
educacion superior? ¢Qué estrategias deben fo-
mentarse ante €l riesgo de una mayor mercantili-
zacion delaeducacion superior en el pais? ¢(Cuées
son los mecanismos a implementar para que las
abundantes of ertas formativas internacional es por
los medi os el ectrénicos no erosionen laof ertaedu-
cativa nacional? ;/Cudl es el ambito de influencia
del proceso formativo? ¢Qué alternativasimpul sar
desde lo local ante lo globa? ¢Como vincular a
unaUniversidad nacional a desarrollo global ?

Lamundializacién abarcalatecnol ogia, laeco-
nomia, los conocimientos, las personas, valores e
ideas, fomentando lamovilidad através delasfron-
teras fisicas y virtuales. Constituye un proceso
complejo, con consecuencias econdmicas, sociales,
politicasy culturales. Actualmente ingresan a es-
cenario nacional diferentes empresas, muchas de
ellas transnacionales 0 a menos internacionales,
que ponen en el tapete de discusion losviej os pro-
blemas relativos a la diversificacion de la oferta
académica, el acceso, laequidad, lafinanciaciony
lacalidad, con poco énfasisen lasostenibilidad del
desarrollo. Con ello se incorpora a la educacion
superior alaesfera del mercado, lo que desafiala
capacidad del Estado para regular la educacion
superior en el marco de unaperspectivade politica
publicalocal y global.

Se presenta el desafio de repensar la educaci-
On superior ante el crecimiento sin precedentes del
proceso heomercantilizante de | as rel aciones soci-
ales predominantes, con procesos paral elos multi-
ples de ofertas de educacion a distancia y
aprendizgjevirtua, que rompelastradiciona esfron-
teras geogréficas y fisicas del campus universita-
rio, Sin que necesariamente sigan criteriosde calidad
regulada. La movilidad de estudiantes, profesores
einvestigadores, asi como latransferenciade pro-
gramas educativos y proveedores de educacion
superior adquiere un nuevo impulso con € estable-
cimiento del Acuerdo General sobre el Comercio
de Servicios (AGCS). Basta dar una mirada en
cadacontexto nacional paraidentificar lasdiferen-
tes ofertas global es que existen alternativamente a
las universidades estatales y privadas nacionales.
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En algunos casos la rigidez de las estructuras
universitarias y el problema de la financiacion de
la educacion superior, cede terreno a los provee-
dores privados, nacional es einternacionales, quie-
nes ofertan programas educativos a precios
elevados, incluso estigmatizan laineficienciadela
educacion superior publica. Se oferta excelencia
académica, mejor calidad con opciones semipre-
senciales, a distancia, con menor duracion y mas
flexiblesalasdificultades estudiantiles. Aun asi la
presencia de estudiantes en los programas forma-
lesdelas universidades es mayoritariamente signi-
ficativa en los diferentes paises. Se presenta una
estratificacion de of ertas, adecuadas alos diferen-
tesinteresesy perfilesfinancieros delos estudian-
tesy a tiempo libre, que constituye un factor o
criterio deinclusion enlos programas virtuales.

Antetal situacién se presenta el desafio de ve-
lar por la calidad de la oferta presentada 'y su mo-
nitoreo, pues es comin aungue existan marcos
juridicos como referente para las universidades
privadas nacionales, se carece de |0s mecanismos
necesarios para regular y darle seguimiento alas
ofertas alternativas de indolevirtual. Con los mar-
cosde flexibilizacion delas estructuras mundiales
surge el problemade ¢Coémo garantizar queel pres-
tador de servicioseducativos aternativosllenalos
reguerimientos paralacompetitividad con las uni-
versidades formal mente establ ecidas en cadapais?
¢Cémo saber si llena los estandares de calidad
exigidos a nivel internacional? ¢Cémo garantizar
gue los proveedores no sean entidades fantasmas
0 eminentemente lucrativas que se conviertan en
maguilas del conocimiento o fabricas de diplomas
gue acrediten procesos formativos que deriven en
competencias desleales con los egresados de las
universidades formalmente establecidas territori-
amente?

Serequiere articular esfuerzos con los colegios
u organizaciones profesionalesy universitariasna-
cionalesy regionales afines a efecto de contribuir
avelar por la equidad, la calidad académicay la
acreditacion de los estudios realizados que garan-
ticen la competitividad de los profesionales egre-
sadosdelasdiferentesdisciplinas, enlasdiferentes
alternativas formativas. Solamente asi se puede
garantizar quelos profesionales que seinserten en
el mercado laboral, cuenten con |as acreditaciones

necesarias y los estdndares de calidad, sensibili-
dad socia y lavision del desarrollo quelarealidad
demanda.

Las alianzas estratégicas entre el sector priva
do y las universidades, asi como con los actores
sociales y estatales pueden fortalecer procesos
propositivos de negociacion y definicion de metas
comunes ante el desarrollo nacional y regional; en
tal sentido el desafio de ampliar las alianzas estra-
tégicas que legitimen laformacion de profesiona-
les con perfiles definidos, excelencia académicay
valores adecuados es pertinente para un desarro-
[lointegral y sostenible. Enlointerno, esnecesario
enfrentar el desafio de impulsar la transparencia
en la gestién universitaria, lo cual puede fortale-
cerse con la adopcién de rendicion periddica de
cuentas o auditorias sociales y académicas para
garantizar lacalidad y laexcelenciay fortalecer la
gestion eficientey en el cumplimiento con respon-
sabilidad social de los diferentes procesos que in-
tegran sumision.

Reflexionar criticamente el surgimiento de nue-
vas of ertas académicas presenta el desafio de op-
timizar el proceso educativo, de extensiéon e
investigacion en las diferentes disciplinas sin per-
der latransdisciplinaridad y lacomplementariedad
universitaria, ello facilitaraestabl ecer su pertinen-
ciay validez estratégicaen el contexto local, regi-
onal y nacional. Las oportunidades potencialesque
pueden surgir son multiples y diversas y pueden
aumentar la ofertay demanda, el apoyo ala eco-
nomiadel saber, €l establecimiento de titulos con-
juntos, el aumento de la comparabilidad de los
diplomas, la cobertura de territorios estratégicos
mayores, laincidenciaen lasostenibilidad del de-
sarrolloy enlageneracion de conocimiento aplica-
do arealidades concretas. L os desafios potenciaes
son también numerosos y variadosy llevan a de-
bate lafugade cerebrosfisicay virtual; lapérdida
deimportanciade agunasartesliberalesy discipli-
nas de ciencia puray ciencias sociales.

El liderazgo instituciona delaUniversidad pue-
de permitir sugerir y aplicar mecanismosy politi-
cas que regulen y supervisen los servicios
alternativos de los proveedores extranjeros, asi
como lacalidad o lahabilitacién de nuevos progra-
masy proveedores, ademas de valorar cambios en
e corto y mediano plazo para fortalecer su com-
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petitividad e impulsar la desconcentracion de las
aulas y ofertar educacion a distanciay en forma
virtual, lo cual puede constituir unaalternativain-
novadora de desarrollo académico alternativo.

Ladefensadelaigualdad de oportunidadesy la
equidad en el acceso a la educacion superior es
otro de los grandes desafios. Recientemente se ha
ratificado que €l porcentaje de estudiantes que in-
gresaalauniversidad esmenor al que egresadela
EscuelaPrimaria, salvo honrosas excepciones. De
ahi que a partir de la Declaracion Universal de
DerechosHumanos (Articulo 26.1), debe construir-
se esas oportunidades para que el acceso a los
estudios superiores sea igual para todos. De ahi
gue surgen dentro de las interrogantes derivadas
¢Como puede la universidad contribuir al acceso
equitativo alaeducacion superior, en el marco de
unasociedad mundializada? ¢Podraresponderse a
las Metas del Milenio como paisy como region,
aprovechando los beneficios de las nuevas tecno-
logias, en particular, los de las tecnologias de la
informacion y de las comuni caciones?

Fortalecer €l respeto y defensa de los principi-
osdeladignidad humana, laigualdad, laequidad y
la sostenibilidad tiende a conseguir que la mundi-
alizacion se convierta en una fuerza positiva, ne-
cesitada de encontrar |as resistencias sisteméticas
alamarginacion, a impulso del crecimiento eco-
némico sostenido y un desarrollo sostenible asi
como a erradicar la pobreza, la desigualdad y la
exclusion social. Labusquedade mayor equidad y
laigual dad de oportunidades en laeducaci on supe-
rior deben orientar la elaboracion de marcos nor-
mativos como respuesta de unaeducaci n superior
competitiva en una sociedad mundial de calidad,
gue se vincule alos otros subsistemas educativos
como la educacién media.

La Cumbre Mundial sobre la Sociedad de
la Informacién (2003) destaca tres desafios: i)
reducir labrechadigital que acentlialas disparida-
desen € desarrollo, con exclusion de gruposy pa-
ises enteros de los beneficios de lainformacion y
el conocimiento; ii) garantizar €l libreintercambio
de datos, informacion, las préacticas y los conoci-
mientos mejores en lasociedad de lainformacion,
y €l acceso equitativo a ellos; y iii) establecer un
consenso internacional sobrelasnormasy losprin-
Cipios que se requieren recientemente. Mientrasla

Declaracion Mundial sobre la Educacion Su-
perior en el siglo XXI enfatiza en que e apoyo
publico alaeducacion superior y alainvestigacion
sigue siendo fundamental para asegurar que las
misiones educativasy sociales sellevan acabo de
manera equilibrada. Por su parte la Estrategia a
Plazo Medio de la UNESCO (2002-2007) afir-
ma gue en la actualidad un nuevo desafio estriba
en crear un consenso sobre normas y principios
establecidos recientemente para responder a los
nuevosretosy dilemas éticos como resultado dela
mundializacion.

Esimportante tener claridad que unadelas pri-
oridades estratégi cas delaeducaci én superior debe
ser el fortalecimiento de los vincul os con lasocie-
dad, en especia con el mundo del trabajo, de ahi la
necesidad de articular como criterios bésicos la
pertinencia, lacalidad, lagestiény lafinanciacion,
y lacooperacion internacional.

La universidad necesita optimizar sus funcio-
nes fundamental es, sometiendo todas sus activida-
desalasexigenciasdelaéticay del rigor cientifico
eintelectual, pero valorizadas socialmente. Ladi-
versificacion delos model os de educaci 6n superi-
or y de los métodos y los criterios de acceso es
indispensabl e tanto paraatender alademandapara
brindar a los estudiantes las bases y la formacion
necesarias para entrar los desafios del siglo XXI.
Eso serd mas f&cil s se atiende debidamente las
particularidades de los contextos institucionales,
nacionalesy regionales, afin detener en cuentala
diversidad y evitar la uniformidad, atendiendo al
paradigmadelacomplejidad y asumiendo un enfo-
gue dialéctico integral entre pensamiento, socie-
dad y naturaleza. Se requiere readecuar los planes
de estudio, sin contentarse con € mero dominio
cognoscitivo delasdisciplinaseincluir laadquisici-
on de conocimientos préacticos, competencias y
aptitudes paralacomunicacion, el andlisiscreativo
y critico, lareflexion independientey el trabajo en
equipo en contextos multiculturales apartir de ac-
ciones de desarrollo sostenibles y eficaces.

La universidad debe continuar enfrentando el
desafio de la blsgueda de |a excel encia académi-
caen laformacion integral de estudiantes, técni-
cos y profesionales con solidos valores éticos,
sensibilidad humana y compromiso social, para
actuar en lasolucién de los problemas nacionales,
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promoviendo laparticipacion enlapoblaciony cons-
truyendo una ciudadania activa, responsable, que
contribuya ala gobernanza.

Propiciar laexcelencia académica en una soci-
edad diversa dentro de un marco de libertad, plu-
ralismo ideol 6gico, valores humanos y principios
civicos, permite desempefiar la funcion social en
formaeficaz y eficiente, tomando en consideraci-
On los contextos locales, nacionalesy globales en
donde los saberes convergen, se complementan y
facilitan las formas de viday estrategias que per-
miten larealizaci 6n humana mediante procesos de
transferencia de conocimientos por la extension a
los distintos sectores sociales.

El conocimiento delarealidad nacional einter-
nacional, permite ala Universidad de San Carlos
generar soluciones que contribuyan a desarrollo
economico, social, politico, cientificoy tecnol 6gico
de la poblacién guatemalteca. Con €ello puede en-
frentar los desafios que presenta el desarrollo hu-
mano y constituirse en un bien publico que permite
alcanzar el crecimiento econdmico, laequidad so-
cia, ladifusion de la culturay € incremento del
acervo tecnol 6gico de la Nacion.

Para estar a tono con el contexto naciona y
mundial, lamisién como lavision delauniversidad
tiene el desafio de reformularse constantemente y
actualizarse, trascendiendo |os diagndsticos espe-
cificos, concibiendo un tipo de universidad y un
modelo de paisy sociedad a que se aportard. Las
instancias de decision delas universidades enfren-
tan el desafio deincorporar sustento asu dindmica
democrética y representativa para ser incluyente.
El area estratégica de liderazgo institucional uni-
versitariadebieseincidir enlageneracion de politi-
cas publicas y cuando sea posible directa o
indirectamente también producir iniciativasdeley
de beneficio socia y defensa de la naturaleza.

Complejatareatienen las universidades dentro
del proceso de mundializacion en el cual seseen-
frentaa una nuevaideol ogia, €l mundo sin fronte-
ras parabeneficio detodos. Lograr lainterrelacion,
convergenciay sinergiaentrelo local y lo global,
requiere de multiples esfuerzos politicos, estatales,
sociales, interingtitucionales y académicos, para
poner los avances cientificosy tecnol 6gicos multi-
disciplinariosal servicio del desarrollo social.

3. La universidad y el desafio de
impulsar el desarrollo local

Launiversidad hademostrado ser unainstituci-
on de larga duracion. Como patrimonio de la hu-
manidad ha prevalecido en diferentes coyunturas
econdmicas, socialesy politicas. Su estabilidad ins-
titucional se debe al reconocimiento social y su
aporte alaconformacion de laidentidad nacional,
los cuadrosdirigenciales, y cuadrostécnicosy pro-
fesionales. Su mision de facilitar el acceso a co-
nocimiento cientifico universal la ubica como un
poder especifico privilegiado que abastece al sis-
tema politico y a empresariado de lacienciay la
tecnologia como fuerza productiva esencial para
€l desarrollo nacional y global. Bastadar unamira-
dareflexivaalahistoria de las universidades para
identificar sus potencialidades y aportes desde la
investigacion cientificaal progreso mundial.

Larelacion entre universidad y desarrollo local
deviene de asumir la responsabilidad histérica de
unamayor vinculacion con lasociedad y optimizar
el potencial disponible como parte de su patrimo-
nio social, sin perder de vistalatareafundamental
de formar profesionales con excelencia académi-
ca Se desafia a la formacion bancaria por una
estrategia adecuada de teoria — préactica, con ello
el sistema universitario asume un desafio estraté-
gico, se generan nuevas utopias, se producelacri-
ticaepistemol égicay se contribuyealageneracion
de politicas econémicasy sociales operativas, que
trasciendan los muros universitariosy se hagarea-
lidad lavinculacion con lasociedad con resultados
visiblesdesde €l desarrollolocal.

Si bien la universidad no puede hacerse cargo
unilateral mente de todos | os problemas nacionales,
puede contribuir a su solucién, para ello tiene que
reconocer sus fortalezas y sus limitaciones como
agente social, econdémico y politico, masalade su
dindmicainternay los cambios que ello implique.
Privilegiar e compromiso con lasociedad y su de-
sarrollo, es parte de un proceso de cambio concien-
tedes mismaen contexto socia, palitico, econdémico
y cultural, paravalorizarsecomo un bieninaienable,
lo cual lefortalece ante los embates del mercado y
le permiteincluso con lalégicade redes, responder
alosdesafiosregionaesy globales.
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Indudablemente que su vinculacion al desarro-
[lolocal como estrategiadefinidaimplicarasuvin-
culacion aredesterritoriaes, aredes con organismos
de cooperacién, con organizaciones regionales,
municipalidades o ayuntamientos, organi smos del
Estado y con otras universidades nacionales e in-
ternacionales que participan en el desarrollo local
en el pais, yasean nacionales o extranjeras. Eso la
potenciaray le permitirdincidir en el mismo mer-
cado ocupacional paravalidar asus egresados. En
los tiempos actuales la conformacion de redes es
imprescindible parasu propio fortalecimiento. Para
ello debeflexibilizar susestructurasy viabilizar los
procesos, agilizando las formas de organizacion
jerarquicay logrando establecer relaciones smé-
tricas parafacilitar |as sinergias entre sus diferen-
tes actores en su relacion interna 'y externa, sin
perder lavisién sistémica, lo que obligaraaformu-
lar politicas de posicionamiento ante realidades | o-
cales, regionales y nacionales, a fin de canalizar
sus esfuerzos de incidencia sin la rigidez que ha
prevalecido en latomade decisiones. El asumir un
enfoque gerencial puede dinamizar la academiay
ponerla al servicio de la sociedad en genera to-
mando en cuentalos costos de oportunidad, laper-
tinencia, la viabilidad y definir un horizonte de
sentido alternativo que rompa los muros tradicio-
nalesdelaadministracion universitariatradicional.

El desarrollolocal estavinculado conlauniver-
sidad por laoportunidad de desarrollar unaecono-
mia, una sociedad y un sistema politico locales,
como condicién necesaria paramejorar lacalidad
de vidade sus ciudadanos. El desarrollo no esuna
metafija que se alcanza o se mide con unos pocos
indicadores cuantitativos. Esun proceso sinfin, en
el cual launiversidad através de sus centros regi-
onalesy sus diferentesinstitucionesy profesiones
pueden asumir el desafio de un liderazgo potencial
dada su ubicacion estratégicaen las diferentes re-
giones del pais, a aportar investigaciones, proce-
sos participativos de planificacion estratégica y
acompanamiento a comunidades, barrios, aldesas,
caserios, ciudades, departamentos o provincias,
regiones 0 municipios especificos, con enfoques
inter y multidisciplinarios. El desarrollo econémico
local necesita de la construccion innovadora de la
expansion de las capacidades, habilidades y des-
trezasproductivas, relacional es, comunicacionales,

delainiciativay creatividad detodos|os miembros
de esa sociedad local, organizados compartiendo
un proyecto de sociedad méas democrética, mas
igualitariaeintegradora

Si el desarrollo estacentrado en el conocimien-
to, la sociedad local en desarrollo es una red de
comunidades de aprendizaje, que aprenden juntos
no s6l o estudiando sino mediante précticas col ecti-
vas reflexivas, pensandose a si mismas, proyec-
tandose hacia el futuro, posicionandose en el
contexto més amplio del pais, del continente, del
mundo. Una sociedad desarrollada no es una soci-
edad que tiene mas conocimiento acumulado sino
una sociedad que aprendié aaprender de su propia
préctica colectiva, que valord |os saberes materia-
leseinmaterial es producidos sociamente desdelo
local y lo global; una sociedad con institucionesy
personas capaces de seguir aprendiendo y aplicando
ese conocimiento con sabiduria, de acuerdo auna
racionalidad sustantiva que priorizala calidad de
vidaintergeneracional, subordinando el crecimien-
toy laacumulacion a caracter de condiciédn deri-
vada para lograr ese objetivo estratégico. La
universidad puede contribuir al cambio de paradig-
ma, a través del cual se sustituyan las préacticas
paternalistas, clientelistasy asistenciales paracons-
tituir un cambio devisién delo posiblealo concre-
to realizable, basado en larecuperacion delapropia
historiay en una serie de nuevas précticas exito-
sas creadas por |os actores locales e instituciona-
les, y en el compartir nuevas o vigjas ideas.

Impulsar un proceso de desarrollo participativo
local requiere unaesfera publica donde confluyen
lasvisiones, identidadesy voluntades, donde sedi-
riman |as pretensiones delegitimidad delosintere-
sesparticularesy sellegue aacuerdos que permitan
movilizar todas las capacidades con sinergia. La
universidad puede constituir un espacio publico plu-
ralistay retomar €l liderazgo institucional ante la
pérdidade credibilidad generalizadaen muchasins-
tituciones publicasy enlos partidos politicos, con-
vocando a todos |os sectores a tratar de manera
transparente |os problemas de la sociedad local en
el contexto nacional y mundial. Estoimplicacontar
con unauniversidad no colonizada por loscriterios
delapolitica partidariao del mercado, ni autocen-
surada de participar en ladefinicion de propuestas
de accion colectiva.
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El principal aporte de la universidad puede ser
laorientacion deladefinicion del perfil productivo
y de consumo posibley deseable, un manejo delos
equilibrios sociales y ecol 6gicos bajo control ciu-
dadano, acompafiar ladefiniciony gecucion deuna
estrategia que dé sentido alas acciones de indivi-
duos, grupos, organizaciones, comunidadesy sus
redes. La sociedad necesita del conocimiento ci-
entifico de los especiadistasy de los saberes prac-
ticos de los actores social es, que se encuentren en
un diélogo de reconocimiento mutuo dentro de un
espacio de decision democratica, de planificacion
estratégica y gestion publica participativa. La ta-
rea no es f&cil, pero es més dificil conformarse
con larealidad de desigualdades, exclusiones, con
lapobrezay lacantidad de problemas que atravie-
sa €l pais en todos sus contextos. Supone respon-
sabilidad y transparencia, esdecir, mas democracia
La universidad puede contribuir legitimamente a
estos procesos s ella misma se transforma para
ser ejemplo vivo de esos valoresy disposicionesy
participa en |os espacios |ocales de gestion demo-
créticacreando competenciasy condicionesdevida
adecuadas para |la poblacién.

Los actores sociales y econdémicos locales de-
ben tener acceso privilegiado al conocimientoy la
informacion. Paraellolauniversidad (junto aotros
actores desde luego) debe enfrentar el desafio de
dinamizar su agenda de investigacion aplicada o
investigacion — accién, orientandola a mejorar la
competitividad de las Micro, Pequefias y Media-
nas Empresasy la eficiencia de la gestion partici-
pativa. La universidad como todo el sistema
educativo e investigativo obtendrd mejores resul -
tados al trabajar con | as organizaciones de la soci-
edad, la economia y el Estado, en ambientes
territoriales determinados, enfrentando juntos el
desafio de convertir |os problemas prioritarios de
producciony reproduccion materia y simbdlica, en
necesidades de conocimiento y transformacion.
Coné€llo el sistemauniversitario sefortalecey ar-
ticula para dar respuesta a las estrategias de las
empresas global es que se apropian, patentan y lu-
cran con nuestros propios saberes. Para ello pue-
deasumirse el desafio de contribuir alas campafias
de alfabetizacion nacional, como estrategia de
empoderamiento de la poblacién, en aquellos pai-
ses donde sea necesario.

Ante el desafio que presenta el mercado con
latendenciaafragmentar y ssimplificar lasinstitu-
ciones, launiversidad debe consolidarsey asumir
nuevas funciones para ser un factor de integraci-
6n de una sociedad, una economia y un estado
fragmentados. Para cumplir estos roles en el de-
sarrollolocal, launiversidad necesita consolidar-
se internamente y a sus centros regionales,
facultades, escuelas y centros de investigacion,
como subsistemas de un sistema estratégico ori-
entado al desarrollo nacional. El articular suscom-
petencias para actuar con otras universidades y
organizaciones educativas con | as cual es comparte
el ambito territorial, fortalece su participacion en
el sistemanaciona y mundial de centros de cono-
cimiento, como mediadoray como productorade
conocimientos, reglas y valores, a partir de sus
propias experiencias, reflexiones e investigacio-
nes. La sociedad local es su campo de practicas
primordial. Alli el desarrollo puede dejar de ser
una abstraccion para convertirse en una préactica
concreta gue exige no sblo la vinculacion inter-
personal cotidianacon otros miembros delasoci-
edad, sino lavalidacion del conocimiento cientifico
y tecnol égico.

El asumir su contribucion a desarrollolocal for-
talece lalegitimidad de launiversidad, certificada
por la calidad de su contribucion a ese proceso y
su aporte sistémico de responder, desde diversos
ambitosterritoriales, alademandade generar, con-
servar y transmitir un conocimiento universal, de
contribuir a la consolidacion de la nacion y a la
formacién de una ciudadania capaz de hacer valer
susderechos. Al legitimarse como un bien publico
estratégico para el desarrollo local, la sociedad
misma defenderé a la universidad al reconocerla
como actor constitutivo de su propio desarrollo, lo
cual echara por tierra los intereses obscurantistas
que pretenden desprestigiar alauniversidad pabli-
cay propiciar su debilitamiento, paraser presaf&
cil del mercadoy lasfuerzasdel capital que suefian
con privatizarlay mercantilizarla.

Laresponsabilidad delauniversidad esgrande,
pero serafacil asumirla, si seinvestigacriticamen-
teasi misma, conoce sus propias contradicciones,
su estructura de intereses, la propia historia de
constitucion delaofertaacadémicay definicion de
proyectos en relacion ala historia de cada pais; si
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sistematiza las lecciones aprendidas, define las
acciones necesarias y consolida su proyecto de
transformaci 6n hacia una universidad abierta, con
estructurasincluyentesy distribucion equitativade
los recursosy de latoma de decisiones. ElI asumir
el desafio de desarrollarse contribuyendo a desar-
rollar asusinterlocutores como sujetos del conoci-
miento es determinante parael desarrollo nacional.
Parasu proyecto de transformacion launiversidad
puede encontrar aliados estratégicos en las socie-
dadeslocalesdonde el conocimientoy lainforma-
cion seran componentes claves del desarrollo de
toda la sociedad, de su economiay de su sistema
degobierno.

Cabe aclarar que lo local no se restringe alo
simple, alo més pequefio y geogréficamente deli-
mitado. Con laglobalizaciony antelosdesafiosque
presentan |os avances del capitalismo mundial, |o
local seredimensiona. El desarrollo local serefie-
re aunalocalidad, a un marco territorial determi-
nado, a un &mbito territorial inmediato, donde se
impulsan procesos de cambio parael mejoramien-
to del bienestar colectivo. Lalocalidad se concibe
inserta en un espacio geografico més grande, de-
nominado region, por lo tanto lo local se vincula
con lo global en los aspectos: social, politico, eco-
némico y cultural y hace referenciaa cambio lo-
grado en un espacio masamplio, yaseaunaregion
oun pais. Lolocal puede ser unaaldea, un munici-
pio, un departamento o unamicro regiony estraté-
gicamente pasa a definir una estrategia de
desarrollo que incorpora a los diferentes actores
econdmicos, sociales einstitucional es, de un terri-
torio determinado. Los cuales al optimizar los re-
cursos y lograr alianzas, generan respuestas de
combate alapobreza, propiciando el bienestar co-
lectivoy su vinculacién global, con unagestion es-
tratégicaincluyente, participativay democratica.

Lanaturaleza del desarrollo local necesita una
base material o tangible pero también de capitales
intangibles, en particular, del capital sinergético, que
se encuentrafacilmente en espacios socialesy ter-
ritoriales pequefios, donde lavida cotidiana permi-
te larelacion constante y donde las costumbres y
las tradiciones juegan un papel importante en la
asociatividad poblacional, creando confianza, coo-
peraciony, solidaridad. El desarrollolocal notiene
un modelo ideal de referencia, pero si responde a

|a necesidad ética de hacer un buen desarrollo, to-
mando en cuentalas fallas del mercado, |as politi-
cas estatales y la competencia que genera la
globalizacion entre los territorios, obligandolos a
posi cionarse desde potencialidades especificas. Lo
local permite articular las estrategias de desarrollo
con la optimizacion de los recursos locales para
enfrentar las tendencias globales, sus embates y
susfacetasde universalizaciony particularizacion,
haciendo prevalecer lasingularidad y ladiferencia
en beneficio de lasociedad local y su vinculacion
global.

4. La vision cientifica y ética del
desarrollo local

Launiversidad a enfrentar |os desafios ante el
desarrollo nacional, lamundializaciény el desarro-
llolocal puede contribuir alaconstruccion de una
vision cientificay éticadel desarrollo, bajo lapre-
misa de que ningin modelo de desarrollo que se
considere humano, puede relegarse a ambito mo-
ralista, ideol 6gico o discursivo. El desarrollo con-
cebido como sinénimo de modernidad no puede ni
debe restringirse alaimportacion masiva de obje-
tos tecnol 6gicos injertados en nuestro paisaje na-
tural y social. La vision ética del desarrollo es
imprescindible paraimpulsar un proceso de gesti-
6n de un modelo de desarrollo humano integral, en
lolocal, nacional y global, que satisfagalas necesi-
dades bésicas, |as condiciones para una participa-
cién socia plena, una vida democrética redl, la
justicia social y la plena observancia de los dere-
chos humanos; paraello esfundamental contar con
los componentes estructurales, coyunturales, teo-
ricos, metodol 6gicos, éticosaxiol dgicos, politicose
ideol 6gicos necesarios, que forman parte del cau-
dal universitario.

El mayor desafio ético esla consecucion de la
equidad social, sin embargo ain prevalecen las
desigualdades en el mundo como reflgjo de altos
niveles de pobreza. No es posible seguir con dis-
cursos humanizantes y précticas que deshumani-
zan el desarrollo. El desarrollo implica cambios,
cuantitativos, tecnol 6gicosy también cualitativos,
lo cual orienta a buscar cambios en las formas de
pensar, valorar y actuar de las personas. Significa
la superacion de formas mégicas de pensamiento,
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prejuicios como €l racismoy ladiscriminacién, asi
como retomar los valores de competitividad, bien
comun, libertad y solidaridad; igualdad y fraterni-
dad, acompafiado de actitudes democréticas, au-
togestionarias y proactivas, que se facilitan en
ambitos de confianza que dalacotidianidad en o
locdl.

Esimpostergable priorizar lablsquedadel bie-
nestar sin causar mayores exclusionesy desigual-
dades con focalizaciones que solamente aislan |os
logros de las acciones emprendidas y justifican la
intervencioninstitucional sin aprovechar las poten-
cialidades existentesen las distintasregionesy so-
bretodo en el marco delosterritorios (municipios,
aldeas, caserios) haciendo realidad |a descentrali-
zacion, reasumiendo el papel regulador del Estado
en el desarrollo.

Impulsar €l desarrollo enlamayoriade paisesde
laregionimplicarecuperar su historiamisma, poner
en vigencia rea los derechos humanos, superar la
desestructuracion socia vividadurante los diferen-
tesconflictosvividos; superar € hambre, lamiseria,
la exclusion, generar empleo, distribuir adecuada-
mentelariquezaconjusticiay equidad, tomando en
cuentaladiversidad social y heterogeneidad estruc-
tural como un desafio histérico. Lagestion éticadel
desarrollo conlleva también enfrentar |as consecu-
encias que provocan grandes problemas socialesy
sobre todo la destruccién de los recursos naturales
y € tgjido socia. Se necesita construir respuestas
inmediatas y de largo plazo que puedan facilitar la
producci6n de mayor riquezaparaun desarrollo sos-
tenible desde labase, fortaleciendo a poder local y
evitando las causas que han frenado el desarrollo
humano integral. Un desafio ético ineludible es la
interrelacion entre paz y desarrollo para que la paz
deje de ser un valor frégil que pierde su sustento
ante todos los flagel os sociales.

El respeto aladiversidad cultural, siendo la
identidad uno de los valores que despiertan la
proactividad de los actores sociales en torno a
sus necesidades, problemas y expectativas; en-
contrar la formula que permita llevar todo dis-
curso a la realidad y conseguir los resultados
practicos que se propone, el desafio sigue plan-
teado hasta no encontrar las propuestas y me-
canismos efectivos que erradiquen la pobrezay
fomenten lainclusion social.

El conocimiento cientificoy vision éticaplante-
an que para lograr €l éxito en los modelos de de-
sarrollolocal aternativos, es necesario desmitificar
el desarrolloy por ende lapobrezay exclusion so-
cial, que en el discurso prevaleciente la hace ver
como voluntaria, individual y temporal, situacion que
necesitafortalecerse desde laidentificacion delos
factores que favorecen |a participacion ciudadana
y ladesideol ogizaci6n de que su superacién no de-
pende delavoluntad individual o colectiva, cuando
larealidad implicacondiciones estructuralesy po-
liticas. Las connotaciones y denotaciones del de-
sarrollo demandan entonces en |o alternativo,
nuevos codigos socioculturales, nuevas dimensio-
nes y herramientas que permitan comprender el
por qué de los cambios social es, sus consecuenci-
as 'y las expresiones en los diferentes colectivos
sociales e institucionales. El mismo discurso del
desarrollo necesita repensarse y redimensionarse
afindedarle unanuevavitalidad alaintervencion
enlosocial, paracomprender demejor formaalos
sujetos sociales con los que setrabajay dimensio-
ne obj etivamente sus condiciones de desigualdad,
pobreza, vulnerabilidad y exclusion, para superar
lavision fatalista que le rodeaasi como lamiseria
y la desvinculacion del resto de la sociedad, del
bienestar y del desarrallo.

L os derechos econdémicos, sociales, culturales
y politicos establecen el limite ético, entre el vivir o
no como personas humanas. La participacion ciu-
dadana con concienciadelos derechos, delasvio-
laciones que se producen con la exclusion, de la
exigibilidady el combate alaimpunidad, esun com-
ponente ético juridico necesario para normar la
convivencia humana para gque los beneficios se
reciban en condicionesdeigualdad, sin quelos se-
res humanos Ileguen a condiciones de miseria. El
derecho al desarrollo es un derecho humano y so-
cial paraquetodos|os seres humanos sin discrimi-
nacion vivan con dignidad y gocen los frutos del
progreso social. Laéticadel desarrollo requierede
la ética politica, ya que la propia naturaleza del
desarrollo elegido puede ser pensada desde los
medios e instrumentos capaces de redlizarla.

La demanda actual apunta a que la conducta
publicaesté presididapor val ores éticos, |a cuesti-
On ética de la sociedad moderna de ningiin modo
puede reducirse a una soladimension, sino que es
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necesario distinguir en ella, por lo menos, trescom-
ponentes: lademanda de transparencia, la deman-
da de equidad de justicia y la demanda de
participacién con sentido deinclusion.

Eticamente el desarrollo debe considerar € con-
texto macroecondémico vigente y sus constantes
gjustes, ya que no necesariamente el fortalecimi-
ento delasociedad civil y laconstitucion de capital
social acttan de acuerdo alateoria, sino en algu-
nas ocasiones en direccion contraria. Ello implica
identificar el déficit de ética del desarrollo en las
politicas publicas, sobre todo de una politica ma-
croecondmica basada en unaracionalidad autono-
mizada respecto de los valores de la persona
humana, la sociedad y la comunidad.

Es necesario transitar hacia un desarrollo justo
con verdadero rostro humano y fundamento ético.
Si la globalizacion es concentracion del poder
econdmico, el desafio esencontrar el modo de con-
solidar un poder politico democrético paralograr
mayor autonomiadel Estado antelosintereses par-
ticulares. Solamente con précticasdialdgicasy éti-
cas, a las que puede contribuir la universidad
latinoamericana, se puede concertar la capacidad
estratégica que se inserta en la globalizacion hu-
manizada, integrando lo social, lo econébmicoy lo
cultural. Porque para generar empleo se requiere
lograr altas tasas de crecimiento y mayor valor
agregado de la produccion nacional, aumentar la
competitividad del paisy realizar unamejor distri-
bucién del ingreso, con sefiales claras de un efecto
positivo parael cambio de expectativasy actitudes
incluyentes. A ello puede contribuir el impulso del
desarrollolocal y el aporte cientifico y tecnol 6gico
delauniversidad.

Ante la desesperanza, |a pérdida del horizonte
de sentido futuro, el desencantoy laincertidumbre
creada en el marco delaglobalizaciony los trata
dosdelibre comercio, se presentael problemaéti-
co que es el de lajusticia intergeneracional. Este
incluye un amplio espectro de deuda con las nue-
vas generaciones que incluye los precarios recur-
sosambientales, lafaltade un desarrollo sustentable
y lafaltade sostenibilidad del bienestar socia que
afecta desde los nifios y los jovenes, las mujeres,
los adultos mayores, las personas con discapaci-
dad, los campesinos, etc. La esperanza del desar-
rollo local puede atender en lo inmediato, las

necesidades, interesesy problemas, estableciendo
prioridades graciasalaelevacion delosnivelesde
vida, con laoptimizacion delosrecursos locales.
Se puede afirmar que el principal desafio dela
gestion del desarrollo es hacer realidad que el ser
humano concebido enformaintegral, seael centro
del modelo de desarrollo a gestar y minimamente
pretender alcanzar su bienestar en seis dimensio-
nes interrelacionadas: Econdmica, en la partici-
pacién en laproduccidn, distribuciény consumo de
lariqueza que facilite la plena satisfaccion de sus
necesidades auténticamente humanas. Politica, a
través del fomento del goce de las libertades, la
democracia y acceso a desarrollo humano, bajo
losprincipiosdeigualdad, solidaridad y autonomia.
Social, mediantelaparticipacion organizada, enlas
condiciones que dignifican laviday permiten el
acceso a los servicios basicos para la reproducci-
on social, construyendo ciudadaniay con respon-
sabilidad ética ante la naturaleza y la sociedad.
Cultural, mediante el acceso a los medios que
facilitenlavida, ladignifiqueny prolonguen suiden-
tidad ciudadana, familiar y generacional, respetan-
do sus patrones de consumo y optimizando los
valoresde unidad, tolerancia, solidaridad, coopera-
ciony fraternidad. Ambiental, aprovechando los
bienesy servicios sin sacrificar |os recursos natu-
rales, garantizando €l acceso de las huevas gene-
raciones. Espiritual, mediante el acceso a los
medios que cultiven sus précticas cotidianas, cul-
turales, que dignifiquen la vida humana, fortalez-
can laestimay € despliegue de las capacidades.
Ensi, lagestion cientificay éticadel desarrollo
debe orientar el desarrollo paraque sea: Incluyen-
te— Humano — Sustentable — Participativo — Etico
— Equitativo— Social — Integral —Autogestionable.
Paraello esun desafio la creacion de procesosy
espaci os donde | os suj etos construyan sus fines co-
lectivamente y encuentren los medios para alcan-
zarlos, de acuerdo a un modelo ideal de bienestar
centrado en |o auténticamente humano. La univer-
sidad tienelaposibilidad de desarrollar muchas po-
tencididadesparaaportar alaconstruccion ddl rostro
humano del desarrolloy su gestién, mediantelaim-
plementacion de las estrategias necesarias para €
impulso de la participacién auténtica 'y para darle
coherenciaalainterrel acion entrelasostenibilidad,
habitat y calidad devida; lacohesion socia y laglo-
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balidad, como dimensionesdelarealidad inmediata
y el acceso aloshienesy serviciosy alos recursos
del medio rural o urbano. Se requiere de actitudes
vigorosas, criticas, propositivasy proactivas, dejan-
dodelado e conformismo social qued sistemamis-

delasideologiasy ante lapérdida de horizontes de
sentido. Se necesita recuperar las utopias redimen-
sionadasy congtruirlas con lapoblacion, en blsgue-
dade mgoresvias parae desarrollo desdelo local
aloglobal, y eso desde el ambito universitario encu-

mo hainculcado, bgjo €l lemadel findelahistoria,  entra el escenario adecuado.
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RESUMO

O Artigo apresentaaandlise dos resultados do projeto de pesquisa e extensdo Agenda
21em Mata Escura e Estrada das Barreiras, realizado no periodo de 2005-2006 na
periferia de Salvador pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo e
Contemporaneidade da Universidade do Estado daBahia, atravésdalinhade pesquisa
Educacao, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel. Discute principamente os
problemas urbanos no &mbito social, cultural e ambiental nos bairros da periferiada
cidade do Salvador, Bahia, Brasil, como também o plangjamento urbano participativo
(Agenda 21) realizado com as associacdes e conselhos de moradores, escolas,
organizacBesreligiosas, grupos dejovens e projetos sociais nos bairrosdaMata Escura
e Estrada das Barreiras, como estratégias de desenvolvimento local. A pesquisa
proporcionou umasérie de reflexdes e propostas de intervencao urbana utilizando-se
de uma pedagogiacomunitaria. A praticade uma pedagogiacomunitériae de criacéo
de espacos de sociabilidades vem sendo uma alternativa para alcancar novas formas
de convivéncia social. Nesse sentido, faz-se necessario que a universidade assuma
seu papel no desenvolvimento de uma nova pedagogia. A principal estratégia € a
mobilizacdo comunitéria a partir do didlogo com as organizacdes sociais, visando
criar uma rede de solidariedade capaz de transformar a vida dos bairros e mobilizar
osmoradores nalutapelacidadania, igualdade social e preservacdo do meio ambiente.

Palavras-chave: Educacéo — Territério — Desenvolvimento local — Agenda 21 —
Periferia
ABSTRACT

AGENDA 21: STRATEGIES OF LOCAL DEVELOPMENT IN SALVADOR
(BAHIA, BRAZIL) PERIPHERY

Thisarticle presentsan analysis of theresults of an Agenda21 research-action project,
realized between 2005 to 2007, in the neighborhoods of Mata Escura and Estrada
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das Barreiras, two poor neighborhoods in the suburbs of Salvador. Such plan of
action has been taken by the Graduate Program of Education and Contemporary of
the Estate of BahiaUniversity under the Education, Management and Local Sustainable
Development program. Primarily, the article discusses urban social, cultural and
environment problems in the suburbs of Salvador City, Bahia, Brazil, as well asthe
participative urban planning (Agenda21) held with community associations, resident’s
councils, schoals, religious organi zations, young people and social projects of Mata
Escura and Estrada das Barreiras neighborhoods, aslocal developments strategies.
Theresearch provided a series of thoughts and urban intervention proposal s utilizing
communitarian pedagogy. The practice of communitarian pedagogy and the creation
of sociability’s spaces has become an alternative to achieve new ways of socia
contact. Thus, it is needed that the university takesits social rule in the devel opment
of a new pedagogy. The major strategy is the communitarian mobilization through
dialog with social organizations, aiming to create asolidarity net which transformsthe
residents of these neighborhoods’ lives, mobilizesthem to assuretheir citizenship and
social equality, aswell asto preserve the natural environment.

Keywor ds: Education — Territory — Local development — Agenda 21 — Suburbs

Introducao

Este trabalho pretende analisar os resultados
do projeto de pesguisa e extensdo Agenda 21em
Mata Escura e Estrada das Barreiras, realizado
no periodo de 2005-2006 na periferia de Salvador
pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e
Contemporanei dade daUniversidade do Estado da
Bahia, através da linha de pesquisa Educacéo,
Gest&o e Desenvolvimento Loca Sustentavel. Dis-
cute principalmente os problemas urbanos e 0 mo-
delo de plangjamento participativo (Agenda 21)
adotado nos bairros da periferia da cidade do Sal-
vador, Bahia, Brasil, realizado com as associacdes
e conselhos de moradores, escolas, organizacdes
religiosas, gruposdejovense projetossociais, como
estratégias de desenvolvimento local.

O objetivo geral do projeto foi o de propor a
realizacdo de uma Agenda 21 nos bairros da Mata
EscuraeEstradadasBarreiras, localizadosno miolo
de Salvador, estabelecer estratégias para a cria-
¢a0, gestao e desenvolvimento socicambiental do
pargue Pierre Verger® e criar o conselho de de-
senvolvimento socioambiental do referido parque.
Além disso, desenvolver um planejamento partici-
pativo da érea e elaborar projetos de intervencao
urbana.

Como objetivos especificos o projeto previa, em
primeiro lugar, amobilizac&o das comunidadesen-
volvidas e a formacéo de equipe de trabalho da
Agenda 21. Em segundo lugar, a recuperagdo da
histériadosbairros, identificacdo elocalizacdo dos
espacos de sociabilidades j& existentes, formagéo
de grupos de trabalho (educacdo ambiental; edu-
cacdo, arte e lazer, habitacdo e infra-estrutura;
desenvolvimento econdmico etrabal ho; geragdo de
emprego e renda), o estimulo a democracia, além
do fortal ecimento participativo, realizagéo dasple-
narias tematicas, sistematizacdo dos resultados e
coordenacdo de uma plenariafinal.

Planejamento participativo e espa-
¢os de sociabilidades: uma aborda-
gem tedrico-metodologica

Do ponto de vista cientifico, inimeros traba-
Ihos estdo sendo desenvolvidos sobre cidades sus-

1 O nome de Pierre Verger foi lembrado para dar nome ao parque
pelo seu trabalho de recuperacé@o das tradicdes africanas em
Salvador. No entanto, durante o desenvolvimento do projeto,
foi realizada uma pesquisa de opinido para saber dos moradores
qual o nome que deveria ser dado ao local A pesquisa indicou em
primeiro lugar o nome de Parque Horto Florestal, em segundo
lugar Parque da Mata Escura, e em terceiro Parque Ecolégico do
Cabula.
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tentaveis. Segundo Gabriel Quadri?, a sustentabili-
dade urbana surge da introducéo de “conceitos
ambientais a gestéo das cidades, num enfoque que
destaca 0 impacto da deterioracdo ambiental so-
bre o bem-estar social das comunidades urbanas”
(QUADRI, 1977, p. 135). No século XX, 0 novo
modo de vida urbano suscitou grandes transfor-
macdes nas cidades e configurou modelos urba-
nisticos pautados no espirito técnico-industrial,
comandados por experts da &rea de engenharia e
arquitetura.

A criticafeitaaos urbani stas pel os movimentos
contra-culturais, pelos movimentos de minorias,
pacifistas, ecologistas, situacionistas, a partir dos
anos 1960, fez surgir novas perspectivas sobre a
relacdo entre a teoria e a prética, e a busca de
novas idéias sobre a possibilidade de desenvolvi-
mento de um urbanismo e arquitetura comunitari-
0S em oposi¢do ao urbanismo dos técnicos
governamentais.

Nas décadas de 1970 e 1980, a partir dos estu-
dos do Clube de Roma e sua previsao catastréfica
do ritmo do desenvolvimento e dos problemas am-
bientais correlatos, novos model os sdo apresenta-
dos, influenciando, inclusive, a legislacao, e
provocando mudancas de atitudes em relagdo a
sociedadeindustrial.

Nesse periodo, ainda no auge da teoria da de-
pendéncia desenvolvida por autores sul-america-
nos (CARDOSO; FALLETO, 2004), o conceito
de espaco e a perspectiva ambiental comecam a
ser valorizados. A incorporacéo do discurso dasus-
tentabilidade nateoriado desenvolvimento também
passa a ser considerada. Alguns importantes tra-
balhos marcam este periodo, como o estudo reali-
zado, em 1972, por Meadows e suaequipedo MIT,
Limites do crescimento, e a conferéncia mundial
do meio ambiente realizadaem Estocolmo no mes-
mo ano.

Ainda nessa época, umainfluénciateodricaim-
portante ganha destagque com os conceitos de * eco-
nomiamundo” e*sistemamundo”, desenvolvidos
por Fernand Braudel (1979) e Inmanuel Wallers-
tein (1979) no final da década de 1970, influenci-
ando as andlises dos tedricos do desenvolvimento
latino-americanos e o conceito de “dependéncia’
(SANTOS, 2000). No préximo item, serdo apre-
sentadas as principais premissas paradefinir e com-

preender o conceito de desenvolvimento sustenté-
vel, modificando a concepgdo de planejamento
centralizado, coordenado por especialistas.

Desenvolvimento sustentavel: os
limites do conceito

O que é entdo desenvolvimento sustentavel?
Uma moda que persiste no tempo, ou sera, como
afirmam outros, uma variavel que ndo deve ser
considerada mais importante que os demais con-
ceitos de desenvolvimento? A afirmacdo de que o
desenvolvimento sustentavel atende ao momento
atual, sem comprometer as necessidades das ge-
racOes futuras, € compartilhada por todos. Segun-
do Jacobs (1996), desde os dirigentes dos paises
mai s industrializados que fizeram parte do Grupo
dos 7 (incluindo, na época, Margareth Tatcher e
Ronald Reagan) em Toronto em 1988, até os che-
fesde estado dos paises|atino-americanosem 1996,
0S empresarios de multinacionais e seu conceito
de ecoeficiéncia, 0 movimento verde, os cientistas,
entre outros, utilizam em seus discursos o temado
desenvolvimento sustentavel.

Dessemodo, quando um conceito tem umaacei -
tacdo geral, pode acontecer a manipulacéo de um
contelido evidentemente sério que se apresenta
camuflado namaioriade suas aplicacdes (NUNES,
2003). No marco atua dos programas da Unido
Européia, por exemplo, o desenvol vimento susten-
tavel évisto como um caminho aindalongo parase
percorrer. Baseado na estratégia de enfocar os
problemas ambientais com a participacéo ativados
principais agentes da sociedade, o informe® consi-
dera que sb se tera éxito “quando o desenvolvi-
mento sustentavel for considerado como o tnico
model o de desenvol vimento econdmico valido para

2 COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DE-
SENVOLVIMENTO. Nosso futuro comum. 2. ed. Rio de Ja-
neiro: FGV, 1991. Ver também: Cavalcanti, C. (Org.). Meio
ambiente, desenvolvimento sustentavel e politicas pu-
blicas. Séo Paulo: Cortez, 1997. CIDADES sustentéaveis -
memoria do encontro preparatério. Sdo Paulo: Secretaria de
Estado de Meio Ambiente, 1992. A CAMINHO da Agenda
21 brasileira: principios e acdes 1992/97. Brasiliaz MMA,
Secretaria Executiva, 1997.

3 COMISION EUROPEA. Hacia un desarrollo sostenible: in-
forme de aplicacion y plan de actuacion de la Comision Europea
sobre el quinto programa de politica y actuacion en materia de
medio ambiente y desarrollo sostenible. Luxemburgo, 1997. p. 13.
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o futuro e sgja plenamente aceito por todos os ci-
dadéos’.

No ultimo quarto do século X X, quando asfor-
mulas desenvolvimentistas fracassaram e o mun-
do pareciando ter outra saidaando ser o caos, eis
que ressurge com nova roupagem e com muita
forca através dos novos movimentos sociais e in-
telectuai s uma proposta alternativa de desenvol vi-
mento. Boaventurade Sousa Santos (2002) assinala
gue a pratica cooperativistamoderna é muito anti-
ga, pois surgiu em 1826 na Inglaterra. O coopera-
tivismo e asidéias de solidariedade e de autogestéo
tém suas origens nos movimentos sociais e se de-
senvolvem através dos pensadores que vivencia
ram o surgimento da sociedade industrial nascente
no século XIX, propondo formas de organizacdo
sociais maisjustas que as da sociedade capitalista.
Entre esses pensadores podem-se destacar Owen,
Fourier, Proudhon, Bakunin, entre outros. Essas
idéias influenciaram movimentos sociais e socie-
dades em todo 0 mundo ao longo do século XX.

Nadécada de 1990, propostas de planejamen-
to social participativo sdo formuladas, sobretudo
com as discussdes de um novo model o de desen-
volvimento e da elaboracdo de uma Agenda para
0 século XX | em ambito global, nacional elocal.
Naatualidade, buscam-se model os participativos
de intervencdo que possam responder a essa in-
trigante equacéo do mundo pés-moderno deinte-
grar crescimento, equidade e meio ambiente
(HALL, 1998). O fundamento bésico dessa nova
perspectiva é a participacdo das pessoas no pro-
cesso de planejamento.

Mais recentemente, o Férum Social Mundial,
realizado pelaprimeiravez em 2001, mostrou que
um outro modelo de sociedade é possivel. Autores
como B. de Sousa Santos, N. Chomsky e P. Singer
assinalaram aimporténciados movimentos sociais
na construcdo de uma economia alternativa. Para
Singer (2002), essa nova economiasolidariacom-
pbe-se das empresas que praticam os principios
do cooperativismo, ou sgja, a autogestdo. Sem se
confundir com as cooperativas que empregam as-
salariados, a empresa solidaria nega a separacao
entre trabalho e posse dos meios de producdo. A
propriedade daempresa é dividida por igual entre
todos os trabal hadores.

Por sua vez, a Agenda 21 é um programa de
acao em escala planetéria que envolve a defesa
dadiversidade cultural eambiental, ajusticasocial
e 0 respeito pelas tecnologias claramente voltadas
para a preservacdo da nossa mée terra. Uma pes-
quisa realizada pela ONU em 180 paises para sa-
ber como estava sendo realizada a discussdo da
Agenda 21 em nivel local indicou que, em 113 pa-
ises, 6.416 autoridades se comprometeram com a
Agenda e 18 paises iniciaram 2.640 processos de
intervencdo. Em 60% dos municipiosondeaAgen-
dafoi implementada, ela passou aintegrar o siste-
ma publico.

Sendo assim, o fomento a participagédo popul ar
na Agenda 21 requer a construcéo prévia de uma
relacdo entre a equipe de gestdo técnica e a co-
munidade. Em uma metodologia participativa, a
opini&o dapopulagdo interfere diretamente no pro-
cesso deinvestigacgo darealidade. E evidente que
o valor da participacdo comunitéria se intensifica
quando esta ndo € apenas um meio, mas também
umadas principaisfinalidades. Umarelacéo social
mais coesa € 0 que se busca em umaimplementa-
¢do de Agenda 21, ou sgja, um plano de a¢éo que
visa a conquista coletiva de solucBes para os pro-
blemas socioambientais.

Salvador: desigualdades socio-espa-
ciais

Salvador é aterceira cidade mais populosa do
Brasil (2.711.372 habitantes, pela estimativa de
2005), depois de Sao Paulo e Rio de Janeiro. A
Regido Metropolitana de Salvador tem cerca de
3,6 milhdes de habitantes, sendo assim a maior
metropole do nordeste e o 5° centro urbano do
Brasil atrés de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e Porto Alegre.

Salvador é umacidadelitoranea, peninsular, de
topografiaacidentada, cujasirregularidades de sua
geomorfologia conformam uma paisagem de ex-
pressivo valor cénico e ambiental, atual mente bas-
tante explorado pela atividade turistica. Nessa
topografia ondulada vive, sobretudo nas encostas
efundos de vales, uma popul agdo com graves pro-
blemas sociais e ambientais.
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As éreas verdes, destinadas ao lazer da popu-
lac&o, estdo concentradas na parte costeiraao norte
da cidade, onde ocorrem os investimentos turisti-
cos e vivem as popul agdes mais abastadas. Atual-
mente Salvador conta com apenas cinco parques
em condic¢des de visitagdo publica — Parque da
Cidade, Parque Pituacu, Parque de Abaeté, Par-
gue dos Orixas e o Jardim Zool 6gico dacidade. O
Parque S&o Bartolomeu, objeto de algumas inter-
vencdes, ndo conseguiu ainda sair do papel, ape-
sar de toda a mobilizacdo da sociedade local. No
miolo de Salvador, 0 Jardim Botéanico iniciaexperi-
éncia pioneira de recuperacdo do Parque da Mata
dos Qitis. Aindano miolo encontra-se a sub-bacia
do Prata e da Mata Escura, pertencente ao gover-
no federal (Ministério daAgriculturae lbama), que
abastecia Salvador desde o0 século XX e hoje en-
contra-se abandonada, em estagio avancado de
degradacao ambiental (CALDAS; NUNES, 2002).

Uma cidade que em apenas trés décadas deu
um salto demogréfico significativo, duplicando sua
populacdo entre os anos 1970 e 2000, fechou o
século XX com graves problemas socioambientais
na maioria dos seus bairros periféricos, apesar do
curto tempo de consolidag&o. Nos tltimos 20 anos
de ocupacdo urbana ocorreu uma melhoria nas
edificacbes dessas areas, apesar de terem prolife-
rado as autoconstrucdes que degradaram vastas
areas verdes do municipio e ameacam outras que
ainda subsistem.

Nesse periodo, a populacéo de Salvador e da
suaregiao metropolitanacresceu deformasignifi-
cativa, realizando grandestransformacges namor-
fologiaurbanada cidade. A populacdo de Salvador
passou de 1.007.195 habitantes, em 1970, para
1.505.013 em 1980. De acordo com o ultimo cen-
so demogréfico, realizado em 2000 pelo IBGE, a
populacdo de Salvador atingiu 0 nimero de
2.457.000 habitantes. Ocorreu, portanto, nas duas
Ultimas décadas, uma elevagdo da taxa de cresci-
mento anual, que foi na década de 70/80 de 4,0%
aa e, na década de 80/90, de 2,9% aa (SOUZA,
2000, apud CALDAS; NUNES. 2002).

Paralelamente foram construidos na periferia,
através do poder publico, popul 0sos conjuntos ha-
bitacionais com pouco ou quase nenhum equipa-
mento urbano (hospitais, escolas, areas de lazer e

cultura), e sem qualquer preocupacdo com a pre-
servacao ambiental, principalmente na é&readare-
presa do Prata e da Mata Escura. Vale salientar
gue essatransformacdo damorfologiada periferia
de Salvador contribuiu para o aumento da violén-
cia nessas areas. No entanto, apesar do aumento
davioléncia, dafalta de servicos publicos, da mi-
séria e das condi¢des subumanas de vida, ocorre
também o fortalecimento da solidariedade e da
capacidade de superar as dificuldades que séo
muitas, indo desde a falta de &gua, comida, |azer,
atendimento de salide, trabal ho, transporte e segu-
ranca, até a falta de areas verdes.

O “miolo” de Salvador

O “miolo” situa-se entre aAvenida Luiz Viana
Filho (Paralela) e a BR-324, ao norte da cidade,
até oslimites com o municipio de Simdes Filho. A
ocupacdo dessa area central da cidade comega a
ocorrer a partir da década de 1950 com a constru-
¢ao do aeroporto na periferia. Salvador necessita-
va de uma via de ligacdo entre o aeroporto e o
centro urbano. Nesse periodo foi construidaaave-
nida Aliomar Baleeiro, conhecida como Estrada
Velhado Aeroporto - EVA. De acordo com o pla-
no de ocupacdo para a area do miolo de Salvador
(1985), foram definidos 4 pdlos de ocupacéo: Re-
gido do Cabula, Regido de Pau da Lima /EVA,
Area de Cajazeira e Area de Mussurunga/S&o
Cristovéo.

Os pdlos foram sendo ocupados inicialmente
com a construgdo de conjuntos habitacionais po-
pulares nas areas de antigas chacaras e fazendas.
A partir da década de 1970, de forma mais inten-
sa, ocorre uma série de ocupactes desordenadas,
auto-construgdes, quando a popul agéo carente mi-
grade outras éreas de Salvador, ou do meio rural,
como forma de resolver o problema da moradia.

A topografia do miolo, com cotas entre 10 a
110 metros, abriga os pontos mais altos dacidade,
com topos relativamente planos, entalhados por
vales profundos. Constitui-se numaamplarede de
drenagem natural. Com declividades acentuadas
em alguns trechos, a ocupacdo ocorre nas cumea
das e nas meias encostas preservando-se os fun-
dos dos vales. A vegetacdo é composta de
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remanescentes de MataAtlantica, arvoresde gran-
de porte e zonas de mata como a represa do Cas-
cao, Prata e a Mata dos Oitis, e também de
plantagdes de fundo de quintal. As principais baci-
as hidrogréficas localizadas no miolo sdo forma-
das pelosrios Camurujipe, Cachoeirinhae Pituagu,
Saboeiro e Cascdo (bacia das Pedras), Jaguaribe
e I pitanga.

Em 1970, o miolo jaabrigava 7,5% da popula
¢cao de Salvador, sendo os assentamentos mais
importantes Pernambués, Pau da Lima, S&o Gon-
calo e Cabula. Em 1980 salta para 18,75%, cerca
de 467781 habitantes, sendo que 64% desse total
vivem em ocupagoes espontaneas. Na atualidade,
segundo Rosali Fernandes (2004), o miolo secons-
titui em uma importante regido de Salvador. Em
termos de area, ele corresponde a 36,74% de toda
a cidade e, em termos de populagéo, representa
cerca de 28,67 por cento de Salvador.

Metodologia da Agenda 21

O Projeto Agenda 21 foi estruturado para ser
realizado no periodo de 12 meses, em sei's etapas.
A primeiraprevéamobilizacdo eformacao daequi-
pe de trabalho para a criagdo da Agenda 21; a
segunda etapa, identificacdo de &reas com possi-
bilidades de serem transformadas em espacos de
sociabilidades; aterceira, formacdo de gruposvol-
tados para a educacéo ambiental, educacao, arte e
lazer, habitagdo einfra-estrutura, desenvolvimento
econémico e trabalho, geracéo de emprego e ren-
da. A quarta etapa, realizacdo das plenarias tem&
ticas e sistematizacdo dos resultados. A quinta,
realizacdo da plenaria final. E a sexta etapa, ela-
boragdo de relatérios e seminarios de avaliagéo.

Durante as reunides iniciais de formacdo da
equipe e discussdo dos objetivos do projeto foi de-
finido que aAgenda 21 teria 4 eixos principais de
discussdes: infra-estrutura e habitacdo; educagéo
e sustentabilidade; salide; e desenvol vimento soci-
al e econdmico. Para cada um desses temas reali-
zar-se-iam reunides quinzenais ao longo de dois
meses, envolvendo, portanto, 04 reunides com a
comunidade por tema. Foram escol hidas duas are-
as de atuacdo: o bairro da Mata Escura e alocali-
dade de Estrada das Barreiras.

Os debates tiveram como objetivo primordial
tracar o diagndstico das localidades, baseando-se
nas linhas tematicas pré-estabel ecidas e na defini-
¢do de prioridades que ser&o descritas e especifi-
cadas na Agenda 21 oficial do municipio de
Salvador. A discuss&o socia e econdémica, que se-
ria um tema especifico, praticamente foi feita em
todas as trés etapas subsequientes.

A participagéo de diversas organi zagdes comu-
nitarias* dos bairros de Mata Escura, Estrada das
Barreiras, Engomadeirae Cabulal foi importante
paraarealizacdo daAgenda2l. A metodologiade
trabalho utilizada na sua implantagcdo teve como
pressupostos tedricos as idéias de Paulo Freire
(2005), Moacir Gadotti (1993) e Francisco Ferrer
(1960), que propdem como principios basicosuma
educacdo transformadora, ecoldgica e libertaria
Uma educacdo ambiental transformadora que uti-
lize as metodol ogias participativas da Agenda 21,
o fortalecimento da democracia e cidadania, uso
detecnologiassociais, cooperativismo e economia
solidaria, diagndsticos participativos soci o-educa-
cional e ambiental com referéncias culturais, gru-
po focal e reunifes periddicas com a comunidade.

O bairro da Mata Escura - Salvador /
Bahia

Como amaioriadosbairros periféricosde qual-
quer cidade do terceiro mundo, o bairro® daMata
Escura também apresenta problemas sociais, am-
bientais e estruturais dos mais graves. Esse bairro
surgiu de forma desordenada a agigantou-se sem
guenenhumtipo deinfra-estruturafosse criado para
acompanhar o seu crescimento. Como consequ-

4 Associac@o Feminina da Mata Escura, Radio Comunitéria da
Mata Escura, Associagdo Beneficente Cultural Social da Comu-
nidade da Mata Escura, Associacéo de Moradores da Mata Escu-
ra, Escola Estadual Marcia Meccia, Movimento dos Sem-teto
da Bahia/Vila Via Metrd, Projeto Cidadao, Sociedade Recreativa
e Cultural do Bairro de Mata Escura, Conselho de Moradores de
Engomadeira, Associagéo Cultural Comunitaria Engenho dos
Negros, Conselho de Moradores das Barreiras, Associagdo Co-
munitéria da Vila Moisés, Comunidade Organizada de Morado-
res das ruas Ubaranas, Doralice, Canal e adjacéncias, Associagao
da Vila Dois Irméos, Igreja Catdlica Volta do Senhor, Clube de
Maes da Estrada das Barreiras, Igreja Santa Maria Mé&e de Deus,
Centro Espirita Centelha de Luz, entre outros.

5 Em Salvador n&o existe a delimitacéo territorial de bairro. Eles
existem apenas do ponto de vista cultural.
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éncia, 46.132 pessoas que 0 habitam, segundo o
censo 2000 do IBGE, enfrentam dificul dades ex-
tremas nas areas de transporte, saneamento basi-
co, limpeza urbana, educacao, lazer, saude,
seguranca, areas de sociabilidade, etc.

A evolucéo do bairro daMata Escura se vincu-
laao processo deindustrializagdo do municipio de
Salvador e de sua regido metropolitana, ocorrido
nas décadas de 1960 e 1970 com aimplantagédo do
Centro Industrial de Aratu - CIA (1964) edo Pdlo
Petroquimico de Camacari (1975).

A existéncia das represas do Prata e da Mata
Escura e suas respectivas areas de preservacao,
localizadas nos bairros da Mata Escura, Estrada
das Barreiras, Cabula I, Arraia do Retiro e do
Calabetdo, foram definidas, por decreto, como érea
nao edificavel (Areade Dominio Plblico) em 1973,
devido aos seus atributos naturais. Em 1977, foi
considerada por lei como Area de Preservacéo
Permanente e, em 1988, foi ratificada pelaLei n°
3.853, como parte do Sistema Municipal de Areas
Verdes.

Estas represas, projetadas pelo engenheiro Te-
odoro Sampaio®, em 1906, foram utilizadas parao
abastecimento de &gua de parte de Salvador até
1987, quando arepresade Mata Escurafoi desati-
vada devido ao seu elevadissimo indice de polui-
cdo, e a do Prata devido a sua baixa vazéo.
Atualmente encontram-se assoreadas e poluidas
pelo langcamento de esgoto e lixo doméstico.

A partir de 2004, o Plano Diretor de Desen-
volvimento Urbano de Salvador considerou aarea
como parque urbano. A érea de preservacdo das
represas esta atualmente ocupada pelo Horto do
Ministério daAgriculturae pelo do IBAMA, uma
reserva de 36 hectares que a Prefeitura Municipal
de Salvador doou ao Ministério da Agricultura.
Parte da a&rea do |bama era utilizada para o forne-
cimento de mudas para a cidade (desativado), es-
tando aindaem funcionamento o Centro de Triagem
de Animais Silvestres (CETAS) para garantir a
sobrevivéncia de animais apreendidos em opera-
¢oes desse 6rgao.

Paradoxalmente, a populacdo da Mata Escura
ainda ndo se deu contadariqueza que éter em seu
territorio um ecossistemada M ata Atlantica, ainda
em bom estado de conservacdo, cujas areas po-
dem servir parao desenvolvimento local sustent&

vel, onde seria possivel associar as idéias de pre-
servacao ambiental, desenvolvimento etecnologia
Esses espacos poderiam tornar-se também espa-
¢os de convivénciae sociabilidade, associando for-
macao profissional a desenvolvimento cultural e
esportivo da populacdo que o habita.

A Mata Escura e 0 seu entorno também sdo
conhecidos como territério quilomboladesde o ini-
cio do sécul o passado, quando em 1916 ai seinsta
lou o Terreiro de Candombl é Bate Folha, um dos
maisimportantes e tradicionais de Salvador, repre-
sentado juridicamente por uma sociedade benefi-
cente com a finalidade de amparar, proteger e
cultuar preceitos afro-brasileiros dentro da nagéo
Angola. Em 1993 foi reconhecido pela Prefeitura
Municipal como de Utilidade Publica. O Terreiro
Bate Folha possui um patriménio ambiental de 15
hectares de Mata Atlantica, possuindo espécies
nativas e africanas utilizadas nos rituais do culto
do Candomblé. Apds a realizacdo de estudos to-
pograficos e demarcacdo, o Terreiro Bate Folha
foi reconhecido como Territério Cultural Afro-Bra-
dlero.

A Agenda 21 da Mata Escura

A implantacdo da Agenda 21 na &reateve ini-
¢io em meados de setembro de 2004, quando, atra-
vésde vérios contatos com aescolaMarciaMeccia
e com o Projeto Cidaddo do bairro do Cabula, to-
mamos conhecimento de uma questdo socioambi-
ental extremamente grave: a area das represas do
Prata e da Mata Escura vinham sofrendo invasdes
constantes, desmatamentos e problemas de pol ui-
¢ao devido a falta de saneamento ambiental, em
decorréncia daimplantagdo dos conjuntos habita-
cionais populares em seu entorno e de autocons-
trucoes.

Apbs a realizacdo de algumas reunifes e le-
vantamento de dados constatou-se a importancia

5 Theodoro Fernandes Sampaio, descendente de africanos, filho
de uma escrava, nasceu em 07/01/1855 no Engenho Canabrava,
numa senzala, no municipio de Santo Amaro, na Bahia. Aos 9
anos (1864) foi enviado ao Rio de Janeiro, sendo matriculado
no Colégio S&o Salvador. Em 1871 ingressou na Escola Politéc-
nica do Rio de Janeiro, onde se graduaria em Engenheira Civil
em 1876, na primeira turma que |& se formou. Depois de 18
anos em S&o Paulo, regressou a Bahia em 1904 para executar as
obras de restauragéo nos sistemas de &gua e esgoto de Salvador.
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de selutar pelapreservacéo da érea, tanto do pon-
to de vista historico, ambiental — remanescente de
Mata Atlantica — e cultural, quanto do ponto de
vista geogréfico — pel os seus recursos hidricos, ja
gue a &rea se localiza num vale que forma a sub-
baciado rio Camurujipe.

Em seguida, comegou-se a articular, com as di-
versas associagfes comunitarias e escolas, a dis-
cussio deumaAgenda21 local. O primeiro encontro,
ainda no final de 2004, contou com a presenca de
vérios 6rgdos publicos e entidades comunitérias re-
sultando, entre outras coisas, na realizacdo de um
abaixo-assinado dos moradores, pedindo paraqueo
Ministério Publico tomasse providéncias para con-
ter 0 avango dasinvasdes sobre aarea. A partir dai,
vérios encontros de mobilizagdo comunitaria, gru-
pos de discussao e pesquisas de campo foram rea-
lizados durante 0 ano de 2005, seguindo asteméticas
sobre Habitagdo e Infra-estrutura, e Educago. Es-
sas reuniGes geraram uma série de projetos que fo-
ram encaminhados para os 6rgéos publicos paraque
fossem implementados.

Durante os meses de janeiro e fevereiro de
2005 ocorreram as reunifes preparatirias com a
equipe técnica para a discussao da metodologia e
elaboracdo do cronograma de atividades. Nessas
reunides ficou definido que iniciariamos as reuni-
0es da Agenda 21 no més de margo, sendo a Es-
colaEstadual MarciaMecciao local escolhido para
0S primeiros encontros.

Resultado das reunidoes com a co-
munidade

Na escala cidade o que ha de bom é a popula-
¢a0, 0 meio sacial, praias, pracas, escolas, segu-
ranca, e centro histérico. O que ha de ruim é a
falta de recursos para educacao e transito, meni-
nosnarua, fome, aborto infantil, prostitui¢éo, dro-
gas, transporte, seguranca, salde, desemprego,
discriminaco, desigua dades, hospitais, hospitaisde
salide mental, salério, asfalto, saneamento basico,
impostos, e desi gual dade de atendimento aos bair-
ros pelos érgaos publicos.

Foram col ocadas as seguintes solugdes/respon-
saveis: mais onibus/prefeitura (AGERBA e SE-
TIN); mais emprego/empresarios e governantes;
salario mais justo/Governo Federal; maior oferta

de hospitais/Governo Federal e Estadual, e Secre-
taria de Salde; para a educagdo, mais recursos e
mai s professores/Secretaria de Educacdo e Minis-
tério de Educacao; e retirarada dos mendigos da
rua com projeto de recuperacéo da auto-estimal
governo e sociedade.

Quanto ao bairro, o que ha de bom, segundo
osmoradores: Projeto Agenda 21, Nicleo de Apoio
aFamilia, posto médico funcionando, projeto AMA.-
TAQUEDA, natureza, ACOPAMEC, igrejas, as-
sociacOes de moradores (foi relatado que elas
disponibilizam acesso aadvogados e médicos), ré-
dio, einiciativasdacomunidade. O quehaderuim:
falta de médicos do posto de saude (foi relatado
gue ha algum tempo houve agressdes a médicos
no posto), falta de conscientizag&o dos moradores
porgue ndo valorizam o patrimdnio publico, falta
de circulacdo de informagdes, pouco acesso a réa-
dio, falta de conscientizac@o sobre o lixo e coleta
insuficiente, e trafego confuso na méao e contra-
mé&o da Rua Direta da Mata Escura. As solucbes
colocadas foram a mudanca no trafego (colocar
uma s6 mao narua Direta e remanejar a volta por
outra via), unido da comunidade e mais creches
comunitarias. Os responsaveis identificados fo-
ram as pessoas da comunidade.

Na escala rua o que ha de bom: iluminagéo,
proximidade do comércio e coletadelixo. Deruim
foram identificados também ailuminacédo de algu-
masruas, asfalto, saneamento basico, faltade agua,
buracos, barracas nos passeios que afetam o es-
paco de pedestres, e fezes espalhadas. A solugdo
sugeridafoi o mutirdo, sendo que os responsaveis
seriam os moradores do bairro.

Em relacdo as casas foram colocadas as se-
guintes coisasboas: familias, algunsvizinhos, &gua,
luz, comida e paz. Coisas ruins: telhado, falta de
rede de esgoto, falta de documentacdo e presenca
de animais nocivos. A solucéo colocadafoi o pla-
nejamento familiar.

Agenda 21 - Estrada das Barreiras

A segunda etapada Agenda 21 foi realizadana
localidade de Estrada das Barreiras. Situada ao
longo daruacom o mesmo nome, também no mio-
|o de Salvador, tem como limitesosbairrosdaMata
Escura, Engomadeira, Beiru, Cabulal e aareado
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Horto onde esta localizada a represa do Prata.
Conta com uma populacdo aproximada de 20.000
moradores. Possui cerca de nove associacfes co-
munitérias e religiosas atuantes, um Posto de Sau-
de da Familia, e cinco escolas. Teve sua expansao
urbanainiciadapor voltadadécadade 1970, quan-
do os antigos sitios e fazendas de laranja, manga e
outros produtos agricolas e de criacdo de animais
foram sendo substituidos ao longo das Ultimas dé-
cadas por conjuntos habitacionais populares e au-
toconstruces.

Atualmente, inimeros problemas continuam
ocorrendo na area, como afalta de infra-estrutu-
ra(pavimentacdo inadequada, falta de saneamen-
to, acimulo delixo), escolas com falta de espacos
e de equipamentos adequados, e posto de salde
insuficiente para o pronto atendimento de seus
moradores.

A Agenda 21 da Estrada das Barreiras teve
inicio em setembro de 2005, realizando suas pri-
meiras reunides na sede do Conselho de Morado-
res das Barreiras - COMOBA.

Foram inameros os problemas e prioridades
levantados pelos moradores da Estrada das
Barreiras durante as reunides:

I nfra-estrutura: recuo no ponto de 6nibus; si-
naleira; problemas com postes bai xos, especialmen-
te nas ruas Santa Bernadete e Santa Luzia;
pavimentagdo e iluminagéo das travessas Kaique,
Escanteio, Militar e Florestal e Santa Luzia; asfal-
to eregistro paraarua Jodo Henrique; macro-dre-
nagem paraaruaDoralice Pereira Dorea, final da
ruaJuarez Araljo, 12e 22 TravessaMariadas Gra-
¢as Ribeiro, rua Irma Dulce, rua Pamas Dantas,
Loteamento Nossa Senhora das Gragas, fina da
ruaAlaide efinal daruaDiogo; construcdo de en-
costa e escada com urgéncia narua Santa Luziae
na travessa Escanteio; construgdo de uma praca
na rua Fernando Pedreira, no terreno proximo ao
PSF, e da mini-praca naruaVila Dois Irm&os, na
area da CHESF.

Educacdo: construcdo da creche-escola na rua
Fernando Pedreira, proximaao PSF; construgéo de
colégio de 1° e 2° graus, curso profissionalizante de
informética; construgcdo de um galpdo para cursos
profissionalizantes (oficinas); construgdo de centro
socia; construcao de pré-escola; e implantacéo de
pré-vestibular em associacéo e conselhos.

Salide: oferta de atendimento de nutricionista,
assistente socia e psicologo para os moradores,
CAPS para deficientes mentais; troca dos admi-
nistradores do distrito para evitar acomodacéo;
curso de humanizacdo paratodos os profissionais
daunidade de salide, especialmentevigilantes; im-
plantacdo de uma emergéncia; recepcionista para
0 PSF; e uma quinta equipe paramelhorar o aten-
dimento a todos os moradores.

Conclusoes

A experiéncia de plangjamento participativo
nesses dois bairros de Salvador, ao realizar uma
Agenda 21 através de uma metodologia diversifi-
cada (reunides, seminérios, grupo focal, pesquisas),
foi importante tanto paraos participantes dosbair-
ros envolvidos, como pela experiéncia adquirida
pel os pesquisadores e estudantes universitarios. A
troca de experiéncias e o conhecimento sobre a
realidadelocal paraambos os grupos (comunidade
e universidade) possibilitam a realizagéo de pro-
postas de intervencdo urbana mais coerentes com
0s desgjos dos moradores.

Por outro lado, apossibilidade de experimenta-
¢ao0 de uma pedagogia com base comunitéria per-
mite a realizagdo de novos modelos de
plangjamento urbano, como também a necessida-
de de fortalecimento das redes associativas nes-
ses bairros através de suas associagdes, consel hos,
escolas, gruposdejovens, organizacdes religiosas,
projetos sociais, deformaapropiciar o desenvolvi-
mento local mediante a construcéo col etiva de so-
lucdes para os problemas existentes.
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EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL:
0 que precisamos aprender para salvar o planeta
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RESUMO

Este ensaio é fruto de duas décadas de reflexd@o e acdo do autor sobre o tema da
ecologia e sua relagdo com a educagdo. O autor relata esse itinerério, sobretudo a
partir de sua participacéo na Rio-92, na elaboracdo da Carta da Terra e no Tratado
da Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e a Responsabilidade
global. Atualmente o autor € membro do Grupo de Referéncia da Década das
Nacgdes Unidas da Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel. Neste texto
€l e apresenta e problematiza o temada educacdo para o desenvolvimento sustentavel,
a partir da polissemia do conceito de “desenvolvimento sustentéavel” e sua relagéo
com a economia solidéria, com o contexto da globalizagdo, com um estilo de vida
sustentavel e a construcdo de uma civilizacdo planetéria. Apresenta também a
ecopedagogia como uma pedagogia apropriada ao processo da Década para educar
para um outro mundo possivel. Destaca a Década como uma oportunidade tanto
para a educacéo ambiental levar mais em conta a dimens&o econémica e o tema do
desenvolvimento, quanto paraos s stemas educacionai s poderem renovar seusprincipios
e diretrizes com base no conceito de sustentabilidade. Conclui apresentando os
principais desafios da educagdo para o desenvolvimento sustentavel, perguntando o
que precisamos aprender para salvar o planeta.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental — Ecopedagogia — Desenvolvimento
Sustentavel — Sustentabilidade — Globalizagdo

ABSTRACT

EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT: what we need to learn
to save the planet?

Thisessay isaresult of decades of reflection and action on ecology and itsrelationship
with education. The author describesthis experience starting from hisparticipationin
the Eco-92 conference, in which hetook part in the elaboration of the Earth Charter
and the Treaty on Environmental Education for Sustainable Societies and Global
Responsibility. The author is currently a member of United Nation’s Decade of
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Education for Sustainable Development Reference Group. In this text, he presents
and questionsthe theme education for sustai nable devel opment and starts by discussing
about the polysemy of the concept “ sustainable development” and its relationship
with solidary economy, with the globalization context, sustainable lifestyle and the
construction of a planetary civilization. He also presents ecopedagogy as the most
appropriate pedagogy for the Decade’s process of educating for another possible
world. He emphasi zes the Decade as agood opportunity for environmental education
to give more attention to economic dimensions and to the theme devel opment itself.
Healso seesit asagood opportunity for educational systemsto renew their principles
and policies based on the concept of sustainability. Finally, he presents the main
challenges faced by education for sustainable development by asking what do we
really need to learn in order to save the planet.

Keywords: Environmental education — Ecopedagogy — Sustainable development —

Sustainability —Globalization

A menos que sejamos capazes de traduzir nossas palavras em uma
linguagem que atinja as mentes e coragdes das pessoas, velhas ou
novas, ndo poderemos executar as extensas mudancas sociais

necessérias para corrigir o curso do desenvolvimento

(Gro Harlem Brundtland. In: Prefacio de Our Common Future).

Cheguel a educacdo para o desenvolvimento
sustentavel através da Carta da Terra. Vejo que
existe uma ligacéo estreita entre a Iniciativa da
Carta da Terra e a Década da Educagéo para o
Desenvolvimento Sustentavel. Para Mikhail Gor-
bachev, presidente da Cruz Verde, a Carta da Ter-
ra é o “terceiro pilar” do desenvolvimento
sustentavel. O primeiro pilar é apropria Cartade
fundacdo das Nacgdes Unidas, e 0 segundo € a
Declaracéo dos Direitos Humanos. Ele sustenta
gue a Carta da Terra precisa ser “universalmente
adotada pelacomunidadeinternaciona” (In: COR-
COVAN et a., 2005, p.10). Ela serviu de inspira-
¢ao éticaparaos* objetivosdo milénio” dasNagdes
Unidas, e por isso, completa Peter Blaze Corco-
van, professor da Florida Gulf Coast University, é
uma “arca de esperanca’ (CORCOVAN et al.,
2005, p.16). A Carta da Terra centra-se no novo
conceito de “modo de vida sustentavel” .

ParaMirian Vilela, Diretoria Executivadalni-
ciativada Carta da Terra, que escreve sobre a his-
téria e o significado desta iniciativa (In:
CORCOVAN et al., 2005, p.17-22), o processo de
consultaimpul sionado em todos os continentes por
Maurice Strong, Secretério Geral da Cupula da

TerraRi0-92, deu legitimidade mundial aesse do-
cumento: a Carta da Terra € um movimento da
sociedade civil planetaria para“ construir consen-
sos e compartir valores’ (p. 22) na busca de um
modo de vidajusto e sustentavel.

A Carta da Terra tem um grande potencial
educativo ainda ndo suficientemente explorado,
tanto naeducacdo formal, quanto naeducacéo ndo-
formal. Por meio de sua propostade didlogo inter-
transcultural, pode contribuir na superacéo do
conflito civilizatorio quevivemoshoje. Vivemosuma
crise de civilizacdes, e a educacdo podera aju-
dar a supera-la. Os principios e valores da Carta
da Terra podem servir de base para a criagdo de
um sistemaglobal de educacéo, uno e diverso, sob
a coordenacdo da UNESCO, que podera colocar
uma base humanista comum para 0s sistemas na-
cionais de educagdo. Ndo se trata de formar um
sistema ideol ogicamente Unico, 0 que seria uma
iniciativa totalitéria. Trata-se de realcar o que te-
MOS em comum, porque se hdo tivermos nada em
comum O que nos resta é a guerra. Precisamos
realcar, antes de mais nada, 0 que nos une, 0 que
temos em comum como seres humanos, antes de
realcarmos nossas diferencas. Precisamos buscar
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0 que é comum para a humanidade que esta em
todos nos.

Esta demonstrado que a degradacdo ambiental
geraconflitos humanos. A Cartada Terra esta ser-
vindo, em muitos casos, como base para a resolu-
¢do de conflitos criados pelo modo insustentavel
deproduzir ereproduzir anossaexisténciano pla-
neta, principal mente no nivel do cotidiano de mui-
tas pessoas que a adotaram em suas vidas. Ela
nos gjudaasuperar osfundamentalismaos que hoje
desafiam o convivio pacifico dos povos e nagdes
do planeta. Como sustenta Abelardo Brenes, pro-
fessor da Universidade da Paz das Nagdes Uni-
das, o principio da responsabilidade universal
estabel ecido no prembul o daCartada Terra“ com-
plementa a Declaragdo dos Direitos Humanos, re-
conhecendo cada pessoacomo cidaddo do mundo”
(In: CORCOVAN et al., 2005, p.35). Toda e qual -
quer pessoa € igualmente responsavel pela comu-
nidade da Terra como um todo, mesmo que,
individualmente, tenhamos diferentes oficios, fun-
¢Oes e responsabilidades.

Associar a Carta da Terra a outros documen-
tos e convencdes das Nacdes Unidas tem sido
uma estratégica cada vez mais utilizada para de-
senvolver o seu potencial transformador. Entre
agueles documentos podemos destacar a Cam-
panha Mundial pela Educacdo para Todos, a Dé-
cada da Alfabetizacdo, a Década da Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel, a Declara-
¢ao dos Direitos das Criancas, a Agenda 21 e a
Prevencdo da HIV/SIDA. Sem duavida, os valo-
res da Declaracéo do Milénio coincidem plena-
mente com os valores defendidos pela Carta da
Terra: liberdade, igualdade, solidariedade, toleran-
Cia, respeito a natureza, e responsabilidade com-
partilhada.

L eonardo Boff, um dosfundadoresdaTeologia
daLibertacdo e membro da Comissdo da Cartada
Terra, sustenta que a Carta da Terra “representa
umaimportante contribui¢do paraumavisio holis-
ticaeintegrada dos problemas socio-ambientais da
humanidade” (In: CORCOVAN, et al., 2005, p.43).
Ele defende que “ 0 ser humano é um sub-capitulo
do capitulo davida’. Por isso, 0 ser humano preci-
sa “cuidar” de toda a comunidade de vida com
“amor”, “a energia mais poderosa que existe no
ser humano e no universo” (p. 44).

No Ingtituto Paulo Freire consideramos a Carta
da Terra como um convite da Terra, uma mensa-
gem, um guia para a vida sustentavel e um chama-
do para a agdo. Com essa visdo €ética € que a
incluimos como tema gerador transversal de to-
dos 0s nossos projetos de atuacdo, tais como edu-
cacéo de adultos, afabetizacdo, educacdo cidadd,
curriculo etc, ja que representa uma tematica in-
terdisciplinar. Construimos, paraisso, o conceito e
a visdo de uma Ecopedagogia (iniciamente cha
mada de Pedagogia do Desenvolvimento Susten-
tavel), sendo esta a pedagogia apropriada a Carta
da Terra. Como resultado desse percurso apresen-
tamos, em parceria com Angela Antunes, diretora
pedagdégica do IPF, um texto que foi publicado no
livro A Carta da Terra em Ac&o, organizado por
Peter Blaze Corcovan e outros.

A Década das Nacgdes Unidas da Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel foi insti-
tuida em dezembro de 2002 pela Assembléia Ge-
ral das Nagbes Unidas, através da Resolucdo 57/
254. Estaresolucdo encomendaa UNESCO a€ela
boracdo de um Plano que enfatize o papel da edu-
cacdo na promocado da sustentabilidade. Assim
sendo, em maio de 2003, na Conferénciade Minis-
tros de Meio Ambiente, realizada em Kiev (Ris-
sia), estes se comprometeram a promover em seus
respectivos paises um Plano Internacional de Apli-
cacdo da Década.

Em 2006, a UNESCO criou um Grupo de
Referéncia para subsidiar a Secretaria da Déca-
da com insumos conceituais e estratégias. E a Se-
cretaria da UNESCO para a Década, com base
em estudos e pesqguisas sobre a educacdo para o
desenvolvimento sustentével, deveraproduzir ma-
teriais educativos e oferecer a formacao necessa-
ria para facilitar a emergéncia de uma reforma
educacional que inclua a sustentabilidade como
principio ediretriz, e que nos conduzaaumanova
qualidade do ensino-aprendizagem. O Grupo de
Referéncia da Década da UNESCO tem como
orientacdo basica cinco estratégias.

la. Estabelecer os principios para uma grande
alianca mundial pela sustentabilidade, tanto a ni-
vel governamental quanto ndo governamental;

2a. Iniciar, concretamente, pelacriacdo e acom-
panhamento dos trabalhos das Comissdes Nacio-
nais da Década;
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3a. Criar centros de referéncia em diferentes
partes do mundo parafomentar a discussdo, apes-
guisa e a intervencdo na educacdo para o desen-
volvimento sustentavel;

4a. Estabelecer estreitaligacdo com outrasini-
Ciativas e décadas da ONU, tais como: Década da
Alfabetizac8o, Educacdo para Todos, HIV/AIDS
e as Metas do Milénio; e

5a. Estabelecer uma estratégia de comunica-
¢ao e informacdo fortemente ancorada nas novas
tecnologias e, particularmente, na Internet.

Algumas aliancas ja estdo sendo estabel ecidas,
como a aliancacom alniciativa da Carta da Ter-
ra. A UNESCO, em sua Conferéncia Geral de
2003, reconheceu a Carta da Terra como um qua-
dro de referéncias importante para o desenvolvi-
mento sustentavel e, agora, para a educagéo
direcionada ao desenvolvimento sustentével.

A primeira Conferéncia que tratou do tema da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel foi
realizada em 1977, em Thilisi, na RUssia. Mas s6
20 anos depois que o tema foi retomado com a
forca dos tempos atuais na Conferéncia Interna-
cional sobre Meio Ambiente e Sociedade, Edu-
cacdo e Conscientizacdo Publica para a
Sustentabilidade, realizada pela UNESCO em
TessalOnica (Grécia), entre os dias 8 e 12 de de-
zembro de 1997, e que reuniu mais de 1200 técni-
cos de 84 paises. Nelainsi stiu-se muito naquestao
do “consumo responsavel”.

Em Tessal 6ni caficou evidente o papel dos consu-
midores, umagrandeforcaque pode agir em direcdo
aum estilo de vidamais sustentavel. Lajasefdava
daimportanciade seintroduzir o conceito de susten-
tabilidade na reorientacdo da educagéo formal, na
mudanca do padréo de producéo e de consumo e na
adocdo de estilos de vida sustentaveis. A Décadada
Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel
tem, portanto, precedentes histéricos que precisam
ser levados em conta O modo de vida é imposto pe-
lasméaguinasde publicidade das grandes corporagdes,
mas Nao necessariamente somos inteiramente deter-
minadospor elas. A participacdo eamobilizacdo dos
consumidores podem ser decisivas para o éxito da
Década. Nesse sentido € importante criar a contra-
propagandaainsustentabilidade, propondo um comu-
nicagdo alternativa.com todos os publicos, visando o
consumo sustentavel.

1. O que é desenvolvimento sustenta-
vel?

O conceito de “desenvolvimento sustentavel”,
embora tenha aparecido s6 em 1987, no Relatério
Brundtland, tem importantes antecedentes histo-
ricos. Ele remontaaos anos 60. Em 1968 foi funda-
do o Clube de Roma, um grupo de economistas e
cientistas que advertiram a humanidade sobre o rit-
mo do “ crescimento” (MEADOWS, 1972) que po-
derialevar, como estalevando, aum limiar que, se
ultrapassado, poriaem risco a sobrevivénciadaes-
pécie. Esse conceito esteve presente também em
1972 na Conferéncia de Estocolmo (Suécia), em
cuja “Declaracéo sobre o Meio Ambiente” mani-
festou-se preocupagdo com 0 Uso dos recursos na-
turais. Dois anos depois (1974), o ambientalista
Lester Brown criou uma organizacéo, o Worldwa-
tch Ingtitute, para pesquisar o tema, cujos resulta-
dos foram publicados dez anos depois (1984) no
relatério Sate of The World Report, com dados
muito preocupantes sobre 0s impactos ambientais
do model o econémico dominante.

A Conferénciade Estocolmo preocupou-se tam-
bém com o problema da pobreza e da distribuicéo
de renda, mas o foco das discussoes foi mesmo a
poluicdo causada pelas atividades humanas, par-
ticularmente pel o desenvolvimento industrial, que
degradavam o meio ambiente. Os paises ricos re-
conheceram que eram eles 0s que mais poluiam a
Terra, mas ndo se comprometeram aevita-lo. Dis-
seram que este era 0 custo que se pagava pelo
“progresso”.

Em 1982, a ONU aprova a Carta da Natureza,
defendendo todosostiposdevidae, em 1983, criaa
Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento liderada pela Primeira Ministra
daNoruega, Gro Harlem Brundtland, paraformular
propostas de superacdo desse impasse. Seu relato-
ro saiu quatro anos depois (1987), com o0 nome
Nosso Futuro Comum, também chamado de “Re-
latério Brundtland”, no qual aparece pelaprimeira
vez 0 termo “desenvol vimento sustentével”.

A consagracdo do conceito de“ desenvolvimento
sustentavel” deu-se, definitivamente na Rio-92, a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Desen-
volvimento e Meio Ambiente, também chamada
de Eco-92. Seu maior resultado foi a Agenda 21,
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contendo um conjunto de propostas e objetivospara
reverter o processo de degradac&o do meio ambi-
ente. Cinco anos depois (1997), um Protocolo as-
sinado por 84 paises (menos os Estados Unidos)
em Kyoto, no Japdo, previa areducdo da emissao
de didxido de carbono e de outros gases que pro-
vocam o efeito estufa. Como se sabe, o efeito
estufa é provocado pelo excesso de gases na at-
mosfera, e o didxido de carbono faz parte desses
gases. Quando aradiacéo solar atingeaTerra, parte
dos raios é absorvida pela sua superficie e parte &
reenviada para o espago. Uma quantidade muito
€levada de gases na atmosfera, como o dioxido de
carbono e o metano, fazem com que a Terra ab-
sorvaumaquantidade maior deraiossolares, o que
provoca um maior aguecimento do planeta.

Um dos organismos das NagBes Unidas, o
PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento), vem trabalhando com o con-
ceito de “desenvolvimento humano sustentavel”,
ampliando o seu sentido inicial e enfatizando as
vérias dimensdes necessérias para o desenvolvi-
mento de um povo, abrangendo ndo sO o cresci-
mento econdmico e a sustentabilidade ambiental,
mas também a erradicacéo da pobreza, a promo-
¢do da equidade, a inclusdo social, igualdade de
género eraca e a participacado politica, todos con-
siderados como fatores importantes na promogéo
de um “modo de vida sustentavel”, como sustenta
aCartada Terra, cuja primeiraredagdo foi lan-
cadano Forum Global realizado simultaneamen-
te a Conferéncia das Nacdes Unidas, no Rio de
Janeiro, em 1992.

Na Rio+10, organizada pela ONU em Joanes-
burgo, em 2002, na Africa do Sul, constatou-se o
fracasso das medidas tomadas dez anos antes. O
mundo tomava conhecimento de queamaior cons-
ciéncia ecol 6gica que se seguiu a Rio-92 ndo fora
suficiente paraevitar o desastre confirmado logo a
seguir (2006 e 2007) pelo Painel Intergoverna-
mental sobre Mudancas Climaticas, conhecido
pelasiglaeminglés|PCC. Ou sgja, 0 aguecimento
global jando eraum episadio distante. A suaprin-
cipal causa, segundo os dados do IPCC, é a acdo
humana Seus efeitos comecam a se fazer sentir
emtodo o planeta, ejaultrapassamoso limiar apon-
tado pelo Clube de Roma em 1968. Em poucos
anos, pela acdo dos seres humanos, como ficou

demonstrado “ cientificamente”, 0 aguecimento glo-
bal passou a se umarealidade. Sabe-se que atem-
peratura do planeta podera subir até o final do
seculo entre 1,8 e 4 graus, com graves consequén-
cias para todos os ecossistemas da TerraNao te-
mMOos mais escolha: ou mudamos o nosso modo de
produzir e reproduzir nossa existéncia no planeta
ou simplesmente morreremos. Ou inventamos um
novo modo de viver ou morreremos.

O relatério da ONU mostrou que ataxa de au-
mento da emissdo de gas-estufa esta no setor de
energia, que cresceu 145% nos Ultimos 15 anos,
no setor de transporte (120%), no setor industrial
(65%), e no setor florestal, por desmatamento e
queimadas (40%). Em principio, todos nés pode-
mos contribuir para reduzir a emissdo de gases-
estufa, mudando nosso estilo de vida, se
utilizarmos, por exemplo, menosenergia(desligan-
do aluz e colocando o ar condicionado ndo t&o
frio...), se usarmos transporte coletivo, deslocan-
do-nos mais a pé, e se trabalharmos mais em casa
(usando a Internet). Precisamos olhar para dentro
de n6s mesmos e para nossos padrdes de consu-
mo insustentaveis. Osrelatoriosdo IPCC nosaler-
tam parao fato de quejapassamosdo limite. Agora
temos que criar estratégias para sobreviver, pri-
meiro nos preparando para as mudancas e, segun-
do, diminuindo os efeitos negativos do aguecimento
global rearborizando o planeta, por exemplo, e ndo
repetindo o passado.

Apesar de toda essa discussao, ostermos “ sus-
tentével” e desenvolvimento” continuam vagos e
controvertidos, e por isso precisamos qualificar
cada um deles, tentando dar a esses conceitos um
novo significado. De fato, “sustentével” € um ter-
MO quee, associado ao desenvolvimento, sofreu um
grande desgaste. Enquanto para alguns é apenas
um rétulo, para outros €l e tornou-se a prépria ex-
presséo de um absurdo l6gico: desenvolvimento e
sustentabilidade seriam |ogicamenteincompativels.
Para nds, “sustentavel” é mais do que um qualifi-
cativo do desenvolvimento econdmico. Elevai dém
da preservacdo dos recursos naturais e da viabili-
dade de um desenvolvimento sem agressao ao meio
ambiente. Eleimplicanum equilibrio do ser huma-
NO COoNsigo Mesmo e com o planeta, e, mais ainda,
com o proprio universo. A sustentabilidade que
defendemos refere-se ao préprio sentido do que
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somos, de onde viemos e para onde vamos, como
seres do sentido de tudo o que nos cerca.

Esse é um dos temas que deverd dominar 0s
debates educativos das proximas décadas. O que
estamos estudando nas escolas? N&o estaremos
construindo uma ciéncia e uma cultura que estdo
servindo apenas para a degradacéo do planeta e
dos seres humanos? A categoria sustentabilidade
deve ser associada ao tema planetaridade, isto €,
aumavisdo da Terracomo um novo paradigma, a
gue também se associam as categorias complexi-
dade holismo etransdisciplinaridade. Queimplica-
coes visdo de mundo tem sobre a educacéo?
O tema remete a uma cidadania planetéria, a
civilizacdo planetéria, a consciéncia planeta-
ria. Umacultura da sustentabilidade é tambéem,
por isso, uma culturada planetaridade, isto é, uma
culturaque parte do principio dequeaTerraé cons-
tituida por umaso comunidade de humanos, oster-
régueos, que sdo cidaddos de uma Unica nacao.

Esse debate jateveinicio com o surgimento do
conceito de* desenvolvimento sustentavel” utiliza-
do pelaprimeiravez pela ONU em 1979, indican-
do que o desenvolvimento poderia ser um proces-
so integral que deveria incluir as dimensdes
culturais, éticas, politicas, sociais e ambientais, e
ndo somente as dimensdes econdmicas. Esse con-
ceitofoi disseminado mundia mente pelosrelatori-
osdo Worldwatch I nstitute nadécadade 80 e, par-
ticularmente, pelo relatério Nosso Futuro Comum,
produzido pela Comissao das Nacgbes Unidas para
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1987, e
coordenado por Gro Harlem Brundtland. Por isso
étambém conhecido como “ Relatério Brundtland”.
(CMMAD, 1988)

Muitas foram as criticas feitas a esse conceito
posteriormente, muitas vezes pelo seu uso reduci-
onistae suatrivializagao, apesar de aparecer como
“politicamente correto” e“ moramente nobre”. Ha
outras expressdes que tém uma base conceitual
comum e se complementam, tais como: “desen-
volvimento humano”, “desenvolvimento humano
sustentavel” e“transformacao produtivacom equi-
dade” (CEPAL, 1990), sendo que aexpressao “ de-
senvolvimento humano” tem avantagem de situar
0 ser humano no centro do desenvolvimento. Este
conceito tem como eixos centraisa“ equiidade” ea
“participacao”, esta ainda em evolucéo, e se opde

aconcepcao neoliberal de desenvolvimento. Con-
cebe a sociedade desenvolvida como uma socie-
dade equitativa, a ser alcancada através da
participacéo das pessoas.

Como o conceito de desenvol vimento sustent&
vel, o conceito de desenvol vimento humano é mui-
to amplo e, por vezes, ainda vago. As Nacdes
Unidas, nos Ultimos anos, passaram a usar a ex-
pressao “ desenvolvimento humano” como indica-
dor de qualidade de vida, fundado em indices de
salde, longevidade, maturidade psicol 6gica, edu-
cacdo, ambientelimpo, espirito comunitario elazer
criativo, que sdo também os indicadores de uma
sociedade sustentavel, isto €, uma sociedade
capaz de satisfazer as necessidades das geracdes
de hoje sem comprometer a capacidade e as opor-
tunidades das geracdes futuras.

As criticas ao conceito de desenvolvimento
sustentavel e apropriaidéia de sustentabilidade
vém do fato de que o ambientalismo muitas ve-
zes trata separadamente as questfes sociais e
as questdes ambientais. O movimento conser-
vacionista surgiu como umatentativaelitista dos
paises ricos no sentido de reservar grandes are-
as naturais para serem preservadas para 0 seu
lazer e a sua contemplacdo, como a Amazonia,
por exemplo. N&o se tratava propriamente da
sustentabilidade do planeta, mas muito mais da
continuacdo de seus privilégios, em contraste
com as necessidades da maioria da populacéo
do mundo. Sem uma preocupacao social, o con-
ceito de “desenvolvimento sustentével” esvazia-
se de sentido. Por isso devemos falar muito mais
do desenvolvimento “ socioambiental” do que do
“ambiental”, buscando ndo separar as necessi-
dades do planeta das necessidades humanas. Os
ecol ogistas, os ambientalistas e todos nés preci-
samos convencer a maioria da populagéo, prin-
cipalmente a populacdo mais pobre, de que se
trata ndo apenas de limpar os rios, despoluir o
ar, reflorestar os campos devastados para viver-
mos num planeta melhor num futuro distante.
Trata-se de dar simultaneamente uma solucéo
aos problemas ambientais e aos problemas
sociais, ja que os problemas de que trata a eco-
logia ndo afetam apenas 0 meio ambiente, mas
também o ser mais complexo da natureza, que é
0 ser humano.
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O conceito de “desenvolvimento” ndo € um
conceito neutro, pois se situaem um contexto bem
preciso dentro de umaideol ogia do progresso, que
supde uma concepcao de historia, de economia, de
sociedade e do proprio ser humano. Elejafoi utili-
zado durante muitos anos em uma viséo coloniza-
dora, que dividiu os paises do globo entre
“desenvolvidos’, “em desenvolvimento” e “sub-
desenvolvidos’, remetendo-se sempre aum Unico
padrdo de industrializacao e de consumo. E supde
gue todas as sociedades devam orientar-se por uma
Unica via de acesso ao bem-estar e afelicidade, a
serem al cancados apenas pelaacumul agdo de bens
materiais. M etas de desenvol vimento foram impos-
tas pelas politicas econbmicas neo-colonialis-
tas dos paises chamados “desenvolvidos’, em
Mmuitos casos com enorme aumento da miséria, da
violénciae do desemprego. Junto com esse mode-
|0 econdmico, com Seus ajustes por vezes crimino-
sos, foram transplantados valores éticos e ideais
politicos que levaram a desestruturacdo de povos
e nacdes. N&o € de se estranhar, portanto, que
muitos tenham reservas quando se fala em desen-
volvimento sustentavel, jaque o desenvolvimentis-
mo levou o planeta ao estado de agonia. Temos
hoje consciéncia de que uma iminente catéstrofe
pode se abater sobre nés se ndo traduzirmos essa
consciénciaem atos pararetirar do desenvolvimen-
to essavisdo predatoriae concebé-lo deformamais
holistica, antropol 6gi cae menos economicista.

A polissemia da expressdo “desenvolvimento
sustentavel” tomou e ainda esta tomando muito
tempo de discussdo. Todos reconhecem a ambi-
guidade dessa expressdo, que € interpretada, de
um lado, como uma esperancosa revolucéo e, do
lado oposto, como a realizacdo do sonho liberal
norte-americano. Por isso, muitos se negam are-
conhecer na Década das NagBes Unidas da Edu-
cacdo para 0 Desenvolvimento Sustentavel uma
nova oportunidade de transformacdes socioambi-
entais e econdmicas. Se conceitualmente se po-
dem discutir os termos dessa Década, na prética
todos sabemos facilmente o que é e 0 que néo é
sustentavel. Insustentavel é a fome, a miséria, a
violéncia, a guerra, o analfabetismo etc. Portanto
0 critério de superacao dessa questdo é a préatica.
Afinal, muitos outros conceitos séo ambiguos, como
s30 0s conceitos de cultura, de democracia, de ci-

dadania, autonomia, justica, etc. E muitos possuem
significados diferentes conforme o contexto e os
autores que os defendem. Porém o grande nime-
ro de definicdes desses conceitos ndo impede que
0s consideremos essenciais para as nossas vidas.
Damos-lhes o contelido pratico que nossos princi-
pios e valores sociais e politicos Ihes conferem.
Por isso, ndo podemos deixa-los ambiguos. Preci-
samos explicitar o seu sentido e o seu significado.

Como dissemas, a ambiguidade sb serd supe-
rada na prética. Os debates tedricos sdo importan-
tes, mas eles tém um limite sem a sua utilizacéo
pratica. Logo, planos concretos daréo mais con-
sisténcia tedrica a Década, superando propostas
generaistas. Afinal, a sustentabilidade e o desen-
volvimento sustentavel, propondo novos modos de
producao e de reproducdo da vida— novos modos
ou estilos de vida sustentavel — dependem, na sua
prética, da correlacdo de forcas politicas existen-
tes na sociedade. A pratica, portanto, devera ne-
cessariamente superar aambigtiidade estabel ecida
pela“vaguidade” dos conceitos nelaapresentados.

Quando falamos em vida sustentavel a enten-
demos como um modo de vida de bem-estar e de
bem viver paratodos, em harmonia (equilibrio di-
namico) com o meio ambiente: um modo de vida
justo, produtivo e sustentavel. Amartya Sen (2000),
em seu livro Desenvolvimento com liberdade,
concebe o progresso dahumanidade como um pro-
cesso de expansdo das liberdades das pessoas e
dos povos, distanciando-se da concepcéo de um
anico modo de produzir e reproduzir aexisténcia,
ligado aindustrializago e ao crescimento econd-
mico. O essencial é garantir asliberdades das pes-
soas construirem suavidae seu bem-estar daforma
como o desgjarem. O que 0s governos devem fa-
zer é oferecer a oportunidade para que todos pos-
sam desenvolver seustalentos, por meio dagarantia
universal dos direitos econdmicos, individuais e
culturais, além dos direitos sociais e politicos. As
liberdades estéo hojeinterligadas planetariamente.
Por isso, a democracia precisa ser também plane-
taria e radical.

Esta claro que entre sustentabilidade e capi-
talismo existe umaincompatibilidade de principi-
0s. Essa é uma contradicdo de base que pode
inviabilizar aidéiade um desenvolvimento susten-
tavel. Tenta-se conciliar doistermosinconciliaveis
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ndo em s, metafisicamente, mas no atua contexto
econdmico. O conceito de desenvol vimento susten-
tavel éimpensavel einaplicavel neste contexto, e o
fracasso da Agenda 21 o demonstra. Como pode
existir um crescimento com equidade, um cresci-
mento sustentével, numa economia regida pelo lu-
cro, pelaacumulacdo ilimitadae pelaexploragdo do
traba ho? Levado as suas Ultimas conseqiiéncias, o
projeto do “ desenvolvimento sustentével” colocaem
guestdo ndo SO 0 crescimento econdmicoilimitado e
depredador danatureza, mas o proprio modo de pro-
ducéo capitalista. Ele sb tem sentido numa econo-
mia solidaria, numa economia regida pela
“compaix&o” e ndo pelo lucro.

Os graves problemas socioambientais e as cri-
ticas a0 modelo de desenvolvimento geraram na
sociedade, nas Ultimas décadas, uma expansao da
consciéncia ecoldgica. Embora essa consciéncia
ndo tenha ainda provocado mudancas profundas
no modelo econdmico e nos rumos das politicas
governamentais, ja existem algumas experiéncias
concretas que apontam para uma crescente socie-
dade sustentavel em marcha, como o demonstrou
a Conferéncia de Assentamentos Humanos Ha-
bitat Il, organizada pelas Nacbes Unidas em |s-
tambul, na Turquia, em 1997. Nessa Conferéncia
foram apresentadas experiéncias concretas de
combate a “crise urband” representada pela vio-
Iéncia, pelo desemprego, falta de habitacéo, de
transporte, e de saneamento, que vém degradando
0 meio ambiente e a qualidade de vida. Essas ex-
periéncias apontam para o nascimento de umaci-
dade sustentéavel. Politicas de sustentabilidade
econdmica e social, aos poucos, estdo surgindo,
constituindo-se em verdadeira esperanca de que
podemos, em tempo, enfrentar “nossos desafios
globais’.

2. O que é educacao para o desen-
volvimento sustentavel?

A sensacao de pertencimento ao universo nao
se inicia naidade adulta e nem por um ato de ra-
z80. Desde a infancia sentimo-nos ligados a algo
gue é muito maior do que nés. Desde crianca nos
sentimos profundamente ligados ao universo e nos
colocamos diante dele num misto de espanto e de
respeito. E, durante toda vida buscamos respostas

a0 gque somos, de onde viemos, para onde vamos,
enfim, para o sentido da nossa existéncia. Esta €
umabuscaincessante e quejamaistermina. A edu-
cacao pode ter um papel nesse processo nao ape-
nas se apresentar questdes filosoficas
fundamentai s, mas também se souber trabal har, ao
lado do conhecimento, essa nossa capacidade de
NOS encantar com O universo.

Hoje, tomamos consciéncia de que o sentido
das nossas vidas ndo esta separado do sentido
do préprio planeta. Diante da degradacdo das nos-
sas vidas no planeta, chegamos a uma verdadeira
encruzilhada entre um caminho tecnozbico, que
coloca toda a fé na capacidade da tecnologia de
nos tirar da crise sem mudar nosso estilo poluidor
e consumista de vida, e um caminho ecozoico,
fundado numa nova relacdo saudéavel com o pla-
neta, que reconhece que somos parte do mundo
natural e vivemos em harmonia com 0 universo, e
gue é caracterizado pelas atuais preocupacdes
ecoldgicas. Fazemos escolhas, mas nem sempre
temos clareza delas. E necessério que as facamos
com consciéncia de suas implicactes, pois €las
definirdo o futuro que teremos. O processo educa-
cional pode contribuir, neste sentido, para humani-
zar 0 nosso modo devida, jaqueaeducacao carrega
de intencionalidade nossos atos.

Todavia, ndo podemos realmente entender es-
ses caminhos como caminhos antagbnicos. Eles
podem ser orientados paralelamente e ndo se opor
um ao outro. Foi pelaviatecnozoica que o ser hu-
mano pdde chegar alua e ver a Terra, ao longe,
fixaentre seus dedos. Tecnol ogiae humanismo néo
se contrapBem. Mas, é claro, houve excessos no
Nosso estilo pol uidor e consumistade vidaimpulsi-
onados pela tecnologia e por um paradigma eco-
ndmico insustentavel . Este é que tem que ser posto
em causa. E esse é um dos papéis da educacdo
sustentavel ou ecol6gica.

Mesmo com essas ambiguidades, o conceito de
desenvolvimento sustentavel, visto de formacriti-
ca, tem um componente educativo formidavel:
a preservacdo do meio ambiente depende de uma
consciéncia ecoldgica e a formacéo da conscién-
cia depende da educacdo. E aqui que entra em
cena a Pedagogia da Terra, a ecopedagogia. Elaé
uma pedagogia para a promogao da aprendiza-
gem do “ sentido das coisas a partir davida cotidi-
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ana’, como dizem Francisco Gutiérez e Cruz Prado
(1998). Encontramos o sentido ao caminhar, viven-
ciando o contexto e o processo de abrir novos ca-
minhos. E, por isso, uma pedagogiademocréticae
solidaria

A pesquisa de Francisco Gutiérrez e Cruz Pra-
do sobre a ecopedagogia originou-se na preocupa-
¢ao com o sentido davidacotidiana, cujaformacdo
esta ligada ao espago/tempo no qual se realizam
concretamente as relacdes entre 0 ser humano e o
meio ambiente. Estas se d&o sobretudo no nivel da
sensibilidade, muito mais do que no nivel dacons-
ciéncia. A relacdo homem-natureza é também uma
relacdo que se da no nivel da sub-consciéncia, e
por isso precisamos de uma ecofor macao para
torna-la consciente. E a ecoformagéo necessitade
uma ecopedagogia. Como destaca Gaston Pineau
(1992), uma série dereferenciais se associam para
iSso: ainspiracdo bachelardiana, osestudosdoima-
ginério, aabordagem datransversalidade, datrans-
disciplinaridade e da interculturalidade, o
construtivismo e a pedagogia da alternancia.

Precisamos hoje de umaecopedagogiae deuma
ecoformacdo; precisamos de uma Pedagogia da
Terra, porque sem essa pedagogia para a re-edu-
cacdo do homem/mulher, principa mente do homem
ocidental, prisioneiro de uma cultura crista preda-
toria, ndo poderemos mais falar daTerracomo um
lar, como umatoca para o “bicho-homem”, como
dizia Paulo Freire. Sem uma educacao sustenta-
vel, a Terra continuara apenas sendo considerada
como espaco de nosso sustento e de nosso domi-
nio técnico-tecnol 6gico, um ser para ser domina-
do, objeto de nossas pesquisas, ensaios, e, algumas
vezes, de nossa contemplacdo. Mas ndo sera o
espaco de vida, o espaco do aconchego, de “cui-
dado”, como sustenta L eonardo Boff (1999).

N&o aprendemos a amar a Terra apenas lendo
livros sobre o temaelivrosde ecologiaintegral. A
experiénciapropriaéfundamental. Plantar eacom-
panhar o crescimento de uma arvore ou de uma
flor, caminhando pelas ruas da cidade ou aventu-
rando-se numa floresta, sentir o cantar dos passa-
ros nas manhas ensol aradas, observar como o vento
move as plantas, sentir a areia quente de nossas
praias, olhar para as estrelas numa noite escura.
Ha muitas formas de encantamento e de emocéo
frente as maravilhas que a natureza nos reserva.

Existe, é claro, apoluicdo e adegradacdo ambien-
tal para nos lembrar que podemos destruir essa
maravilha, formar nossa consciéncia ecoldgica e
nos mover a agdo. Observar uma plantinha que
cresce vicosa no meio de uma parede de cimento
eacariciala, contemplar com ternurao pér-do-sol,
cheirar o perfume de umafolhade pitanga, de goi-
aba, de laranjeira, de um cipreste ou eucalipto...
sdo multiplas formas de viver em relagdo perma-
nente com esse planeta generoso e de comparti-
Ihar avidacom todos os que 0 habitam ou compdem.
A vidatem sentido, mas ele so existe em relacéo.
Como diz o poetabrasileiro Carlos Drummond de
Andrade: “ Sou um homem dissolvido nanatureza.
Estou florescendo em todos 0s ipés’.

Drummond soO poderiadizer isto aqui naTerra,
poisso elaéamigavel com o ser humano, jaque 0s
outros planetas do sistema solar sdo francamente
hostis a ele, embora tenham sido originados na
mesma poeira cosmica. Existiréo outros planetas
fora do sistema solar que abrigam avida, talvez a
vidainteligente? Se levarmos em conta que a ma-
téria da qual se originou o0 universo é uma so, é
muito provavel. Mas, por ora, s temosum planeta
gue é nosso amigo. Temos que aprender aamé-o.

Como setraduz naeducagao o principio dasus-
tentabilidade? Para responder a esta pergunta é
necessario indagar até que ponto hasentido no que
fazemoas, e até que ponto nossas agbes contribuem
para a qualidade de vida e para a felicidade dos
povos.

E no contexto da evoluco da propria ecologia
gue surge e ainda engatinha o que chamamos de
“ecopedagogia’, inicialmente chamada de “ peda-
gogiado desenvolvimento sustentavel” (GUTIER-
REZ; PRADO, 1998), e que hoje ultrapassou esse
sentido. A ecopedagogia esta se desenvolvendo,
seja como movimento pedagdgico, seja como
abordagem curricular.

Como aecologia, aecopedagogiatambém pode
ser entendida como um movimento social e poli-
tico. Como todo movimento hovo, em processo e
em evolucdo, ele é complexo e pode tomar dife-
rentes direcdes. Ele pode ser entendido diferente-
mente, como sdo compreendidas as expressoes
“desenvolvimento sustentével” e“meio ambiente”.
Existe uma visdo capitalista do desenvolvimento
sustentével edo meio ambiente, aqual, por ser anti-

Revista da FAEEBA — Educacgdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 69-90, jul./dez., 2007 77



Educacao para o desenvolvimento sustentavel: o que precisamos aprender para salvar o planeta

ecoldgica, pode ser considerada uma “armadilha’,
como sustenta Leonardo Boff. Mas existe também
uma visao emancipadora destes dois conceitos. O
campo da ecologia, por ser um movimento novo, &
também um campo de disputas ideol gicas.

A ecopedagogia, numa visdo emancipadora,
implica uma reorientacao dos curriculos para
gueincorporem certos principios. Esses principios
deveriam, por exemplo, orientar a concepgdo dos
conteldos e aelaboracdo doslivros didaticos. Jean
Piaget nos ensinou que os curriculos devem con-
templar o que é significativo para o aluno. Sabe-
mos que isso é correto, mas incompleto. Os
contetdos curriculares tém que ser significativos
para 0 aluno, mas so 0 serdo se forem significati-
vos também para a salde do planeta.

Colocada neste sentido, a ecopedagogia néo é
uma pedagogia a mais, ao lado de outras pedago-
gias. Ela sb tem sentido como projeto alter nati-
vo global, cuja preocupacdo ndo esta apenas na
preservacdo da natureza (Ecologia Natural) ou no
impacto das sociedades humanas sobre os ambi-
entes naturais (Ecologia Social), mas num novo
model o decivilizacao sustentavel do ponto devista
ecol 6gico (Ecologialntegral). Este modeloimplica
uma mudanca nas estruturas econdmicas, sociais
e culturais. A ecopedagogia, ou Pedagogia da
Terra, como achamamos, estaligada, portando, a
um projeto utdpico: o de mudar as relacdes hu-
manas, sociais e ambientais que temos hoje. Aqui
esta o seu sentido profundo. (GADOTTI, 2001).

A ecopedagogia ndo se opbe a educacgao
ambiental. Ao contrario, para a ecopedagogia a
educacdo ambiental € um pressuposto basico. A
ecopedagogia incorpora-a e oferece-lhe estratégi-
as, propostas e meios para a sua realizagao con-
creta. Foi justamente durante a realizacdo do
Forum Global 92, no qual sediscutiu muito aedu-
cacdo ambiental, que se percebeu a importancia
de uma pedagogiado desenvol vimento sustentavel
ou de uma ecopedagogia. Hoje, porém, a ecope-
dagogia tornou-se um movimento e uma perspec-
tiva da educacéo maior do que uma pedagogia do
desenvolvimento sustentavel . Elaseidentificacom
a educacdo sustentavel, ou sgja, com uma eco-
educacao, que é mais ampla do que a educacdo
ambiental. A educacdo sustentével ndo se preocu-
pa apenas com uma relagdo saudavel com o meio

ambiente, mas com o sentido mais profundo do
que fazemos com a nossa existéncia, a partir da
vidacotidiana.

A partir desses antecedentes indagamos como
podemos entender a educacéo para o desenvol-
vimento sustentavel. Para tanto € preciso en-
tender o que é desenvolvimento sustentavel. A sua
definicdo maissimplesfoi dada, como vimos, pelo
Relatério Nosso Futuro Comum: desenvolvimen-
to sustentével € um processo de transformacao no
qual a exploracdo dos recursos, a direcéo dos in-
vestimentos, aorientacdo do desenvolvimento tec-
nol égico eamudancainstitucional se harmonizam
e reforcam o potencial presente e futuro, afim de
atender as necessidades e aspiracdes humanas.
(CMMAD, 1988). Como vimos, trata-se de um
conceito geral, ja que O Relatério Nosso Futuro
Comum néo entra em detal hes, 0 que causou mui-
taambigtiidade, deixando o conceito aberto acria-
tividade e adisputaideol 6gica.

Podemos considerar o desenvolvimento susten-
tavel maiscomo um conceito orientador paraaacao,
e na acdo podemos dar-lhe contetido concreto.
Nesse sentido, o Relatério Nosso Futuro Comum
sugere uma “transicdo” para a sustentabilidade, o
gue exige uma mudanca profunda no modelo de
desenvolvimento atual e nos padrées de producao
e de consumo. A sustentabilidade é maior do
gue o desenvolvimento sustentavel.

Enquanto o model o de desenvolvimento domi-
nante hoje no mundo aponta para ainsustentabili-
dade planetéaria, o conceito de desenvolvimento
sustentével aponta para a sustentabilidade plane-
téria. Aqui se encontraaforcamobilizadoradesse
conceito. O desafio é mudar de rota e caminhar
em direcdo a sustentabilidade por uma outra glo-
balizac&o, por uma alter globalizacéo. Paraque a
sustentabilidade aponte para essa outra globali-
zacao podemos desdobré-la em dois eixos, o pri-
meiro relativo a natureza e o segundo relativo a
sociedade:

1) sustentabilidade ecoldgica, ambiental e

demografica (recursos naturais e ecossiste-

mas), que se refere a base fisica do processo
de desenvolvimento e a capacidade da nature-

Za suportar a acdo humana, com vistas a sua

reproducdo e aos limites das taxas de cresci-

mento populacional;
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2) sustentabilidade cultural, social e politi-

ca, que se refere a manutencdo da diversidade

e dasidentidades, diretamente rel acionadacom

aqualidade de vidadas pessoas e ajusticadis-

tributiva, e com o processo de construcdo da
cidadaniae da participacao das pessoas no pro-
cesso de desenvolvimento.

Por outro lado, precisamos também distinguir,
sem separar, a educacdo sobre o desenvolvimento
sustentavel da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel. A primeirarefere-se atomadade cons-
ciéncia, a discussdo tedrica, a informacéo e aos
dados sobre o desenvolvimento sustentavel; a se-
gunda refere-se a como utilizar a educagéo como
meio para construir um futuro mais sustentavel.
Trata-se portanto de ir além da discussdo tedrica,
e de dar exemplo de vida sustentavel. A educa-
cao para o desenvolvimento sustentavel é mais
do que uma base de conhecimentos relacionados
com 0 meio ambiente, a economia e a sociedade.
Ela deve ocupar-se da aprendizagem de atitudes,
perspectivas e valores que orientam eimpul sionam
as pessoas a viverem suas vidas mais sustentavel -
mente. As crises criadas pelos seres humanos no
planeta estdo mostrando, todos os dias, que somos
seres irresponsaveis. Neste sentido, educar parao
desenvolvimento sustentavel é educar para se to-
mar consciénciadessairresponsabilidade, afim de
superé-la

Estamos consumindo aém da capacidade de
renovacdo da Terra. Para alimentar com dignida-
de todos os habitantes do planeta e atender suas
necessi dades, precisariamos de 3 planetas, segun-
do os padrdes de consumo capitalista. Hoje 0s se-
res supostamente mais educados do planeta séo
0S que mais o destroem, porque sdo também os
mai ores depredadores da Terradevido ao seu esti-
lo insustentavel devida. E os paises que oferecem
maior oportunidade de acesso a educacdo (supos-
tamente de qualidade) sdo os que trazem em sua
histéria (passada e presente) préticas e valores de
profunda destruicdo da vida no planeta. E preciso
entender que adegradacdo ambiental éfundamen-
talmente resultado de uma pol iticaecondmicapen-
sada e praticada pelo primeiro mundo. Porém, em
geral, paises pobres so jul gados e condenados por
seu desrespeito a0 meio ambiente, 0 que criaem
noés a falsa idéia de que a degradacdo mora no

terceiro mundo por responsabilidade e incompe-
téncia de ndés mesmos. Esquecem de mencionar a
histéria que gerou tal realidade e ndo destacam o
tamanho daresponsabilidade dos paises maisricos
do planeta.

Neste sentido, observamos que algo esta ocor-
rendo com 0s nossos sistemas educacionais. A
educacdo, tal qual foi se desenvolvendo, é mais
parte do problema do desenvolvimento sustenté-
vel do que parte da solucdo. Isto porque ela re-
produz os principios e valores da economia
insustentavel. E preciso romper o paradigmaou o
esguema de procedimentos competitivos na edu-
cacdo. O model o dominante de desenvolvimento €
regido por umaracionalidade instrumental que foi
copiadapel o sistemaeducativo. E aeducacéo para
0 desenvolvimento sustentavel precisaaproveitar-
se das contradicdes existentes no interior dos sis-
temas educativos e fazer avancar a educacao
sustentével. N&o basta introduzir nesses sistemas
0 tema da sustentabilidade sem refundar as disci-
plinas sob uma outra racionalidade, comunicativa
e emancipadora, € sem mudar as préaticas vividas
nesses espacos. Para que os sistemas educativos
possam incorporar em seus processos pedagdgi-
cos a educagdo para 0 desenvolvimento sustent&
vel, precisam, antes de mais nada, educar 0s
sistemas para e pela sustentabilidade.

O documento da Década da Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentével sustenta que ndo
existe um modelo universal de educacdo para o
desenvolvimento sustentével . Dai aimportanciade
se traduzir esse conceito para as diferentes reali-
dades e de pedagogias como a de Paulo Freire,
que parte daleiturado mundo, do respeito ao con-
texto de cada um, e que oferece uma metodol o-
giadial 6gica e emancipadora. NaAméricaL atina,
por exemplo, deve-se levar em conta a rica tradi-
¢30 da educacdo ambiental, e ndo tentar substi-
tui-la. A Décadatem o mérito de recolocar o tema
do“desenvolvimento” naagendamundia enapr&
tica da educacdo ambiental. Paranos, tanto a edu-
cacdo ambiental quanto a educacao para o
desenvolvimento sustentavel séo dimensdes da
educacdo civica, cidada, que é uma educagéo em
valores.

No documento da Década esta explicito que a
economiaregidapelolucro, pelaacumulacoilimi-
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tada e pelaexploracdo do trabal ho é essencialmen-
te insustentavel. Insustentavel é a pobreza, a
fome, amiséria. E aguerrae o complexo industrial
militar queaaimenta. Insustentavel €0 armamen-
tismo, aprincipal causado desastre ambiental atual,
como afirmou o prémio Nobel daPaz e presidente
da Costa Rica, Oscar Arias, na abertura do “En-
contro Latino-americano ‘ Construindo uma Edu-
cacdo para o Desenvolvimento Sustentavel na
América Latina” (San José, 31 de outubro de
2006). O armamentismo ndo sd coloca em perigo
as popul acbes como também provocaumaimensa
agressao ao meio ambiente. Mesmo em tempo de
paz, ele produz mais emissdes de didxido de car-
bono do que qualquer outra atividade humana. O
complexo industrial militar do mundo gasta bi-
Ihdes de ddlares a cada ano na compra de armas e
na manutencéo dos contingentes de militares, pri-
vando as populagdes mais empobrecidas do mundo
da possibilidade de satisfazerem suas necessidades
essenciais e de servicos basicos. A producdo e a
manutencdo das armas e a guerra provocam efei-
tos ambientais catastroficos além de se congtitui-
rem num estado de violacdo extrema dos direitos
humanos. Todos pagamos um elevado custo socia
parasustentar esse complexoindustrial militar capi-
talista, jaque asforcas militares se constituiram no
fator mais contaminador do planeta. Nossas priori-
dades estdo simplesmente equivocadas.

Foi essemodeloinsustentavel quegerou asgran-
descrisesatuais, todaselasinterligadas. Sao elas:

12 Crise social mundial: pobreza e exclusdo
cruel e impiedosa de membros da mesma espécie;

228, Crise da agua potavel: muitas criancas
morrem de doencas causadas pela falta de trata-
mento do esgoto e da dgua. A agua potavel é cada
VEez mais escasss;

32 Crise de alimentos: esta vira com a crise
da égug;

42 Crise do efeito estufa (mudangas climéti-
cas): se essa crise ndo for superada néo havera
nada para compartilhar; e

52 Crise energética: ndo sabemos até quando
teremos combustiveis ndo renovéaveis. O petrdleo
€ hoje o0 sangue do sistema.

Afirmamos que a educacado para o desenvolvi-
mento sustentavel € umagrande oportunidade para
aeducacdo ambiental. Sem divida, mas, paraisso,

devemos entender 0 “ desenvolvimento” apartir de
umavisdo mais holistica, e ndo como puro “ cresci-
mento” vegetativo. Precisamos de uma visdo al-
termundista do desenvolvimento sustentavel que
nao separaa questdo econémicadas questbes poli-
ticae social, e dabusca de umaexisténcia sustenté-
vel. Dessa forma, educar para o desenvolvimento
sustentével é educar paraum estilo de vista susten-
tavel, muito maisdo que educar paraum modelo de
desenvolvimento nos moldes capitalistas.

A UNESCO, no documento da Década, indica
um conjunto de temas que poderiam dar mais
consisténcia prética a esse conceito, entre eles a
pobreza, o desenvolvimento rural, asalde, o con-
sumo, a equiidade de género, os direitos humanos,
a diversidade cultural, a conservacdo e protecdo
ambiental, e a multiculturalidade. Tanto a educa-
¢do ambiental quanto aeducagéo para o desenvol-
vimento sustentavel vém tratando desses temas
sem, contudo, obterem o resultado esperado, que é
a mudanca na qualidade do desenvolvimento hu-
mano. Saber como intervir no mundo real continua
sendo o grande desafio da Década da Educacao
para 0 Desenvolvimento Sustentével. Trata-se de
saber como implementar esse conceito em progra-
mas de educacdo formal e ndo formal, envolvendo
governos, comunidades, o setor privado, os sindi-
catos, asociedade civil, amidia, as agénciasinter-
nacionais etc.

A educacdo é fundamental para alcancar a
sustentabilidade, ou seja, para criar um futuro
mais sustentavel. Todas as disciplinas e todos os
docentes podem contribuir para a educagéo para
a sustentabilidade: as matematicas podem traba-
Ihar com os dados referentes a contaminagao; as
disciplinaslinglisticas podem analisar o papel dos
mel os de comunicagdo e dos anuincios publicitéri-
os naformagao de habitos de consumo; e a histo-
ria e as ciéncias sociais podem discutir o etno-
centrismo, o racismo e adesigual dade de géneros.
O que aUNESCO poderiafazer, além de promo-
ver a difusdo, a aprendizagem e a mudanca cul-
tural por meio da educacdo para o desenvolvi-
mento sustentavel, seriafortal ecer os mecanismos
de avaliacdo e de monitoramento, fazendo balan-
cos anuais, divulgando as boas experiéncias, etc.
A sociedade civil € uma forte aliada desse com-
promisso. Contudo, 0s governos dos estados mem-

80 Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 69-90, jul./dez., 2007



Moacir Gadotti

bros das Nacbes Unidas, passados dois anos, com
raras excegOes, ainda ndo despertaram para a
importancia da Década da Educacéo para o De-
senvolvimento Sustentavel. Espera-se deles mai-
or empenho nos préximos anos.

3. Os grandes objetivos da Década
da Educacao para o Desenvolvimen-
to Sustentavel

A “Década da Educacdo Para o Desenvolvi-
mento Sustentavel” se constitui numagrande opor-
tunidade para a renovagdo dos curriculos dos
sistemas formais de educacdo. O apelo do docu-
mento das Nagdes Unidas €, sobretudo, para os
“Estados Membros’. O documento resgata a his-
téria de lutas por uma cultura da sustentabilidade
desde Estocolmo (1972), passando pelo “Nosso
Futuro Comum” (1987), pela Rio-92, pelo Férum
de Educacdo de Dakar (2000), e pelos Objetivos
do Milénio (2002).

A Décadarepresenta um meio de implementa-
¢do do capitulo 36 da Agenda 21, ao buscar reori-
entar e potencializar politicas e programas
educativos ja existentes, como o da educacdo am-
biental, e iniciativas como a da Carta da Terra. O
capitulo 36 da Agenda 21 enfatiza que a educacéo
€ um “fator critico” para promover o desenvolvi-
mento sustentével e para desenvolver a capacida-
de das pessoas no que se refere as questdes do
meio ambiente e do desenvolvimento.

O documento das Nagdes Unidas afirma tex-
tualmente que “ ndo existe um model o universal de
educacéo para o desenvolvimento sustentavel. Ao
contrario, existe um consenso geral de que o con-
ceito contém diferencas de acordo com o contexto
local, as prioridades e as perspectivas’. Dai aim-
portancia de se traduzir esse conceito para as di-
ferentes realidades e contextos através de
“diferentes pedagogias e métodos’, que incluam,
€omo ponto em comum, o respeito e avalorizagdo
dosdireitos humanos, umavisdo interdisciplinar e
holistica da educacéo, e a participacdo democrati-
ca. As grandes caracteristicas desse documento
sd0: interdisciplinaridade, multiplicidade de méto-
dos (trabalho, arte, debate, dramatizacdo, experi-
éncia...) e participacéo nas decisdes.

Com relacdo aos objetivos da Década da Edu-
cacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, o do-
cumento (edicdo brasileira, maio de 2005) afirma
textualmente que:

... 0 Objetivo maior daDécada éintegrar principios,
valores, e préticas de desenvolvimento sustentavel
em todos os aspectos da educagéo e do ensino.
Esse esfor¢o educacional deve encorgjar mudangas
no comportamento para criar um futuro mais sus-
tentével em termos daintegridade do meio ambien-
te, da viabilidade econdmica, e de uma sociedade
justa para as atuais e as futuras gerages (...). O
programa Educacdo para o Desenvolvimento Sus-
tentavel exige que sereexamine apoliticaeducacio-
nal, no sentido de reorientar a educagéo desde o
jardim dainfanciaaté auniversidade e o aprendiza-
do permanente navidaadulta, paraque estejaclara-
mente enfocado na aquisicdo de conhecimentos,
competéncias, perspectivas e valores relacionados
com asustentabilidade. (UNESCO, 2005, p.57).

Os objetivos especificos da Década, segun-
do a UNESCO, sdo: a) facilitar as redes e os vin-
culos entre os ativistas que defendem a EDS'; b)
incrementar o ensino e a aprendizagem da EDS;
C) gudar os paises na implementacdo das Metas
do Milénio por meio da EDS; e d) oferecer aos
paises novas oportunidades paraincorporar aEDS
nos seus esforcos de reforma educacional.

Estimular mudancas de atitudes e comportamen-
toséumaidéasimples. Uminstrumento de mobili-
zacdo, difusdo e informagdo que depende muito de
parcerias, principalmente com ONGs. Um dos ob-
jetivos da Década € “facilitar vinculos e redes, tro-
cas e interagdo entre atores sociais e a Educacdo
parao Desenvolvimento Sustentavel”, isto €, facili-
tar contatos, a criacdo de redes, o intercambio e a
interacdo entre as partes envolvidas em EDS.

A Década vem reafirmando que a “educacdo é
um elemento indispensavel para que se atinja o
desenvolvimento sustentéavel” (UNESCO, 2005,
p.27), mas ndo decisivo se ndo houver medidas de
politicaecondmica. A economiapode mudar se hou-
ver mobilizago social contrao atual modelo capita
listainsustentéavel. UmaEDS sem mobilizac&o socia
contrao atual model o econdmico ndo a cancarasuas
metas, e isso esta de acordo com o préprio docu-

* EDS - Educagéo para o Desenvolvimento Sustentével.
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mento quando afirma que “a economia global de
mercado, como existe atualmente, ndo protege o
meio ambiente e ndo beneficia metade da popula-
¢do mundia” (UNESCO, 2005, p.56).

Portanto, a EDS, para ser eficaz, deve ser uma
educacdo eminentemente politica. E isso também
estano documento: “ o desenvolvimento sustentavel
Nnado buscapreservar o status quo, ao contrario, bus-
ca conhecer as tendéncias e as implicagdes da mu-
danca” (UNESCO, 2005, p.39). Deacordocomele:

... hecessita-se de uma educacdo transformadora,
uma educacdo que contribua para tornar realidade
as mudangas fundamentais exigidas pelos desafios
dasustentabilidade(...). Aprender no &mbito do pro-
grama EDS néo pode, entretanto, limitar-se mera-
mente a esfera pessoal — aprender deve levar auma
participag8o ativa na busca e aplicagdo de novos
padrdes de organizacdo socia e mudanca (UNES-
CO, 2005, pp. 42 e45).

O gue nos parece problematico nos documen-
tos da Década é arelacdo entre a Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentavel e a Educacdo
Ambiental. Segundo o documento:

...a educacdo para o desenvolvimento sustentavel
ndo deve ser equi paradaa educacdo ambiental . Edu-
cacdo ambiental € umadisciplina bem estabelecida
gue enfatiza a relacdo dos homens com o ambiente
natural, as formas de conserva-lo, preservéa-lo e de
administrar seus recursos adequadamente. Portan-
to, desenvolvimento sustentéavel engloba a educa-
¢&o ambiental, colocando-ano contexto maisamplo
dos fatores socioculturais e questes sociopoliti-
cas de igualdade, pobreza, democracia e qualidade
devida. (UNESCO, 2005, p.46).

Uma pesquisarealizada em novembro de 2004
durante 0 V Forum Brasileiro de Educacdo Am-
biental, no Brasil, com maisde 1500 participantes,
mostrou que apenas 18% dos sujeitos conheciam
a Década enquanto 68% achavam inconveniente
mudar a expressdo “Educacdo Ambiental” para
“Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel”,
porque “aEducacéo Ambiental contém jaelemen-
tos sociais e econdmicos’ e a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentével é “confusa concei-
tual e operativamente”. Argumentavam ainda que
a substituicdo da Educacdo Ambiental pela Edu-
cacdo parao Desenvolvimento Sustentavel “repre-
senta a perda de um capital simbdlico construido

naregido com muita dificuldade e com grande po-
tencial transformador”. Cremos que se deve de-
bater melhor a relacdo entre Educacéo Ambiental
e Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
para evitar esses equivocos.

Existe nas Nacdes Unidas um grande arcabou-
¢o legal de declaracOes e de programas, mas pou-
ca efetividade. O impacto ainda é pequeno, e ndo
h& garantias de cumprimento das metas. Falta o
aperfeicoamento de mecanismos de avaliacao,
acompanhamento, controle e de monitoramento.
Uma boa iniciativa seria a de apoiar 0s “ observa-
térios’ pelo direito a educacéo e as “campanhas’
ja existentes em muitas partes do mundo.

A Década reconhece a Carta da Terra como
uma “outra iniciativa internacional” (UNESCO,
2005, p.41). Mas estranhamente ela aparece nas
“ Areas do Desenvolvimento Sustentavel” (socie-
dade, meio ambiente e economia) emborando seja
reconhecida como estratégica, como movimento,
€ nem como uma iniciativa global. Se a Carta da
Terra é reconhecida como um movimento pela éti-
ca e como uma iniciativa, uma causa global, ela
deve aparecer também nas estratégias de imple-
mentacdo e Ndo apenas como umainiciativaamais.
Devido a sua experiéncia de 12 anos de existén-
cia, a Cartada Terra pode contribuir muito com a
Década em relacéo a sua implementacdo, ao seu
acompanhamento e a sua avaliacéo critica.

Concordamos com o teor do documento das
Nacbes Unidas. Contudo, gostariamos que ele desse
maior importanciaao trabalho desenvolvido pelas
ONGs e Movimentos Sociais. Somos essencial-
mente uma sociedade de redes e de movimentos.
Talvez a Carta da Terra, para contribuir mais efi-
cazmente com a Década, deva estar, ela também,
mai s presente Nos movimentos sociais como o Fo-
rum Mundial de Educagéo e o Férum Social Mun-
dial. A iniciativa da Carta da Terra teria mais
penetracdo NOs movimentos socials se estivesse
associada mais organicamente a esses Foruns.

4. Educar para o desenvolvimento
sustentavel e educar para uma vida
sustentavel

N&o basta educar para o desenvolvimento sus-
tentavel. E preciso educar para uma vida susten-
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tavel. Chamamos de desenvolvimento susten-
tavel aquele desenvolvimento que satisfaz as ne-
cessidades do presente sem colocar em perigo a
capacidade das futuras geragoes de satisfazer suas
proprias necessidades. E um conceito que obteve
um amplo consenso internacional . Sustentével con-
verteu-se num adjetivo que qualificamaltiplos pro-
CESS0S, € por isto tornou-se um conceito vago. Nao
existe clareza sobretudo sobre como operacionali-
z&lo, como traduzir seus principios em propostas
e préticas concretas. De fato, nenhum pais hoje
assume que seu desenvolvimento é sustentavel.
Mesmo assim, este tem sido um conceito que mo-
bilizamuitagente em prol de um mundo melhor.

Chamamos de vida sustentavel o estilo de
vida que harmoniza a ecol ogia humana e a ecol o-
gia ambiental mediante tecnologias apropriadas,
economias de cooperacao e 0 empenho individual.
E um estilo de vida intencional que se caracteriza
pelaresponsabilidade pessoal, servico aos demais
e uma vida espiritual com sentido. Um estilo de
vida sustentével relaciona-se com a ética na ges-
td0 do meio ambiente e na economia, buscando
satisfazer as necessidades de hoje em equilibrio
com as necessidades das futuras geracoes.

Enquanto o desenvolvimento sustentavel refe-
re-se principalmente ao modo como a sociedade
produz e reproduz aexisténciahumana, o modo de
vida sustentével refere-se sobretudo a opcéo de
vidados sujeitos. Entéo, ndo se pode voltar aaten-
¢a0 apenas para educar para 0 desenvolvimento,
mas paraavidadosindividuos. Mudar o desenvol-
vimento implica em mudar as pessoas que podem
mudar o desenvolvimento. Uma coisa depende di-
retamente da outra.

O conceito de desenvolvimento sustentavel esta
intrinsecamente ligado ao processo de globaliza-
¢&0. E umaidéia sedutora, mas ainda com um po-
tencial menor do que a educacdo ambiental. Se
o0 conceito de desenvol vimento sustentével ndo for
revisto e ndo se transformar num movimento soci-
al, ndo tera potencial para mudar o status quo,
como pretende a UNESCO (2005).

Hoje, nenhum pais pode se considerar realmen-
te sustentavel. E na globalizagéo parece cada vez
mais dificil que um pais sgja sustentavel sozinho,
independentemente dos outros. Nao ha aindauma
idéia clara do que seria esse “modelo” de desen-

volvimento novo, sustentavel. E umideal aindamal
definido. Como néo se sabe o que €, torna-se difi-
cil dizer “como”, sem reconceituéa-lo, sem refun-
dé-lo. Por isso, este deve ser um processo muito
lento. Caminhar em diregdo de um mundo susten-
tavel devera passar por indicadores de salde, sa
neamento, populacgdo, qualidade da agua e do ar,
uso da energia, qualidade de vida, educacdo, em-
prego etc., poisinsustentavel é, sobretudo, aquali-
dade de vida gerada pelo modelo de
desenvolvimento atual.

Sustentabilidade torna-se, assim, um horizonte,
um principio orientador de politicas. Ndo ha um
Unico caminho paraatingi-la. Porque elaanunciao
nascimento do gque ainda néo existe. No caso da
educacdo para o desenvolvimento sustenta-
vel, esta precisa tornar-se um principio reorienta-
dor das mudancgas educacionais, principalmente no
curriculo educativo.

A primeiratarefa ainda é conceitual, tanto em
relacdo ao préprio conceito de sustentabilidade,
quanto em relacdo ao que deve ser introduzido nos
curriculos como temas e préti cas/vivéncias propri-
os da sustentabilidade. A segunda tarefa € mais
restrita a0 campo da metodologia e diz respeito a
como atuar de formatransdisciplinar, com projetos
institucionais e ndo disciplinares.

A sustentabilidade € uma meta da humanidade
que aponta o caminho a seguir para um futuro
melhor. Se ela é o caminho, a educacéo para o
desenvolvimento sustentavel é aforma, o veiculo
que pode nos conduzir nessaviagem para o futuro.
Esta é umaviagem em que o social e o individual
caminham lado alado. O conceito de sustentabili-
dade refere-se tanto a uma concepcdo de mundo
quanto as formas de viver nele. Dai aimportancia
de se associar a educacéo para o desenvolvimento
sustentével a educacdo para um modo de vida
sustentavel, individual e socialmente.

Em seu sentido amplo, sustentabilidadeimplica
um repensar do projeto decivilizagdo. Apontapara
um futuro, paraumasolidariedade transgeracional
€ para um compromisso com as futuras geracoes.
Esse futuro é uma exigéncia de sobrevivéncia e
um instinto de conservagéo.

Essa caminhadanéo estacomecando hoje. Trés
décadas de debates sobre “nosso futuro comum”
ja deixaram algumas pegadas ecolbgicas, tanto
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no campo da economia quanto no campo da ética,
da politica e da educacéo, que podem nos indicar
um caminho diante dos desafiosdo Século X X1. A
sustentabilidade tornou-se um tema gerador pre-
ponderante neste inicio de milénio ndo so para se
pensar o planeta, mas também como portador de
um projeto socia global capaz de reeducar nosso
olhar e todos 0s nossos sentidos, e capaz de rea
cender a esperanca num futuro possivel, com dig-
nidade paratodos.

O cenario ndo é otimista: podemos destruir
todaavidano planetaneste milénio que seinicia,
como vém mostrando os relatorios do Painel In-
ter-governamental de Mudancas Climaticas
(IPCC) das Nacgbes Unidas. Uma acdo conjunta
global é necesséria, ou seja, um movimento como
grande obra civilizatéria de todos e de todas é
indispensavel para realizarmos essa outra glo-
balizag&o, essa planetarizagcdo fundamentadaem
outros principios éticos que ndo 0s que nos con-
duziram a exploragcdo econémica, a dominagéo
politica e a exclusdo social. O modo pelo qual
vamos produzir nossa existéncia neste pequeno
planeta decidira sobre a sua vida ou a sua morte,
e a de todos os seus filhos e filhas. A Terra dei-
xou de ser um fendbmeno puramente geogréfico
para se tornar um fenémeno histérico.

Os paradigmas classicos, fundados numa vi-
sd0 industrialista predat6ria, antropocéntricae de-
senvolvimentista estdo se esgotando, poisndo dao
conta de explicar 0 momento presente e de res-
ponder as necessidades futuras. Necessitamos de
um outro paradigma, fundado numa visdo susten-
tavel do planeta Terra. O globalismo é essencial-
mente insustentavel, pois atende primeiro as
necessidades do capital e depois as necessidades
humanas. E muitas destas necessidades tornaram-
se “humanas’ apenas porque foram produzidas
enguanto tais para servirem ao capital.

Precisamos de uma Pedagogia da Terra funda-
mentadanum novo paradigma, o paradigmaTerra.
Uma pedagogia apropriada a esse momento de
reconstrucao paradigmética, e a cultura da sus-
tentabilidade e da paz. Ela vem se constituindo
gradativamente, beneficiando-se de muitas refle-
x0es que ocorreram nas Ultimas décadas, princi-
palmente no interior do movimento ecol 6gico. Ela
se fundamenta num paradigma filosofico (Paulo

Freire, Leonardo Boff, Sebastido Salgado, Boaven-
turade Sousa Santos, Edgar Morin, Milton Santos)
emergente na educagdo que propde um conjunto
de saberes e valores interdependentes, necessari-
0s para uma vida sustentavel.

Nossas vidas precisam ser guiadas por novos
valores: simplicidade, austeridade, quietude, paz,
serenidade, saber escutar, saber viver juntos, com-
partilhar, descobrir e fazer juntos. Precisamos es-
colher um mundo maisresponsavel frente acultura
dominante, que € uma cultura de guerra, e passar
de uma responsabilidade diluida a uma acéo con-
creta, compartilhada, praticando a sustentabilidade
navidadiaria, nafamilia, notrabalho, naescolaena
rua. A simplicidade que defendemos néo se con-
funde com asimpl oriedade, e aquietude n&o secon-
funde com aculturado siléncio. A smplicidadetem
que ser voluntériacomo a mudancga de nossos hébi-
tos de consumo, reduzindo nossas demandas. A qui-
etude é umavirtude, conquistadacom apaz interior
e ndo pelo siléncio imposto. A quietude tem aver
com ouvir, escutar, conhece, aprender com o outro.
Diferente do chegar falando, com o discurso pron-
to, ditando normas, impondo o discurso Unico. Quie-
tude tem a ver com criar condigdes para muitas
narrativas, hoje silenciadas, ganharem vida.

E claro, tudo isso supde justica e justica supde
que todas e todos tenham acesso a qualidade de
vida, adignidade, como dizem os zapatistas. Seria
cinico falar de reducéo de demandas de consumo,
atacar o consumismo, falar de consumismo aos que
ainda n&o tiveram acesso ao consumo basico. Néo
existe paz sem justica.

Diante do possivel exterminio do planeta, sur-
gem alternativas numa cultura da paz e umacul-
tura da sustentabilidade. Sustentabilidade n&o
tem a ver apenas com a biologia, a economia e a
ecologia. Sustentabilidade tem a ver com arela-
¢80 que mantemos CoNOSCO MEeSMOS, CoOM OS Ou-
tros e com a natureza. A pedagogia deveria
comecar por ensinar sobretudo aler o mundo, como
nosdiz Paulo Freire, o mundo que é o préprio uni-
VEerso, por que é ele nosso primeiro educador. Essa
primeira educacao € umaeducacdo emocional que
nos coloca diante do mistério do universo, nainti-
midade com ele, produzindo aemocao de nos sen-
tirmos parte desse sagrado ser vivo e em evolucéo
permanente.
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N&o entendemaos 0 universo como partes ou
entidades separadas, mas como um todo sagrado,
misterioso, que nos desafia a cada momento de
nossas vidas, em evolucao, em expansdo, em inte-
racdo. Razdo, emocao e intuicdo sdo partes desse
processo, onde o proprio observador estaimplica-
do. O paradigma Terra € um paradigmacivilizaté-
rio. E como a cultura da sustentabilidade oferece
umanovapercepcdo daTerra, considerando-acomo
uma Unica comunidade de humanos, ela se torna
basica para uma cultura de paz. Existem guerras e
violéncias porque ndo nos reconhecemos no outro
(RICOEUR, 1991).

O universo ndo estalafora. Estadentro de nés.
Estéa muito préximo de nés. Um pegueno jardim,
uma horta, um pedago de terra, € um microcosmos
de todo o mundo natural. Nele encontramos for-
mas de vida, recursos de vida, processos de vida.
A partir dele podemos reconceitualizar nosso cur -
riculo escolar. Ao construi-lo e ao cultivé-lo po-
demos aprender muitas coisas. As criangas o
encaram como fonte de tantos mistérios! Ele nos
ensina os valores da emocionalidade com a Terra:
avida, amorte, a sobrevivéncia, os valores da pa-
ciéncia, daperseveranca, dacriatividade, daadap-
tacdo, datransformacéo, da renovagéo... Todas as
nossas escolas podem transformar-se em jardins e
professores-alunos, educadores-educandos, em
jardineiros. O jardim nos ensinaideais democrati-
cos: conexao, escolha, responsabilidade, decisdo,
iniciativa, igual dade, biodiversidade, cores, classes,
etnicidade, género.

Estamos diante do crescimento incessante e
paralelo entre a miséria e atecnologia: somos
uma espécie de sucesso no campo tecnol dgico,
mas muito mal sucedida no governo do huma-
no. Vivemos na era da informacéo, mas ndo do
conhecimento e da comunicagdo. As tecnologi-
as da comunicacao ndo significam comunicacao
humana. Temos necessidade, por isso, de uma
“esfera publica cidadd” (HABERMAS, 1984),
uma esfera publica de decisdo nédo-estatal; pre-
cisamos, como diz Adela Cortina (1997), deuma
“ética publica civica”, fundada numa socieda-
de pluralista (por exemplo: respeitar respostas
distintas a perguntas sobre a vida, isto &, prati-
car o pluralismo ético), fundada na convivéncia
auténtica (“viver juntos e ndo apenas justapor-

se”), na construcdo coletiva (“tarefa a realizar
permanentemente pois 0s pontos de convergén-
cia ndo sdo automaticos’), no descobrimento
mutuo e no didlogo (“buscar o que temos em
comum”).

A Carta da Terra fala explicitamente de “vida
sustentavel”. Elatem dado uma grande contribui-
¢ao a Década da Educacao para o Desenvolvi-
mento Sustentavel, a cultura da paz e da
sustentabilidade. “Carta” significa “mapa’, um
mapa para nos guiar nessa travessia conturbada.
A Cartada Terra, nesse sentido, precisa ser con-
siderada como um conjunto de principiosevalores
planetérios a nos guiar hoje para um mundo onde
predominem os valores da solidariedade e da sus-
tentabilidade, um projeto, um movimento, um pro-
cesso, que pode transformar o risco de exterminio
em oportunidade histérica, transformar o temor em
esperanca. Adotar e promover a prética de seus
valores, ndo pode ser apenas 0 compromisso de
estados e nagdes, mas de cada ser humano, indivi-
dual, pessoal, como sujeito da histéria, como vem
promovendo o Manifesto 2000 da UNESCO.
Precisamos de uma cultura de paz com justica
socia para enfrentar a barbérie. Se aceitamos a
barbarie, acostumamo-nos a um cotidiano de vio-
|énciae deinsustentabilidade.

No nosso livro Pedagogia da Terra (GADOT-
TIl, 2001) defendemos a necessidade de uma Car-
tadaTerra associadaa um processo de paz, auma
cultura de paz. E, como a Carta da Terra é um
documento ético, implica um movimento de
mudanga cultural e precisa da educacdo para tor-
nar-se cada vez mais conhecido. Mas precisamos
ndo sb de mudanca na consciéncia das pessoas.
Precisamos de mudancas estruturais no campo
econdmico, como as propostas pela Agenda 21.
A Carta da Terra precisa estar associada também
aAgenda 21 e ter um grande suporte na socieda-
de civil. Os governos podem assinar tratados, po-
dem adotar a Carta da Terra, mas ndo cumprirao
suas promessas se a sociedade civil ndo estiver
vigilante e ndo pressionar 0s governantes paraque
eles cumpram o que assumem. O que foi social-
mente construido pode ser socialmente transfor-
mado. Um outro mundo é possivel. Uma outra
globalizacdo é possivel. Precisamos chegar 1ajun-
tos e, sobretudo, em tempo.
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5. Desafios da educacao para o de-
senvolvimento sustentavel

Osproblemasambientaisforam particularmente
revel ados nesses Ultimos anos. O filme de Al Gore,
Uma verdade inconveniente, sobre o aguecimento
global, sensibilizou 0 mundo e chegou aganhar um
Oscar em 2007, mostrando inclusive o quanto o
préprio Protocolo de Kyoto esta se revelando ab-
solutamente insuficiente para enfrentar os proble-
mas causados pelo efeito estufa. A sua meta de
reduzir, até 2012, as emissdes de CO2 em 5,2%
em relacdo ao patamar de 1990, ndo evitara as
consequéncias do efeito estufa. O protocolo, mes-
mo que aplicado integralmente, mal e mal podera
estabilizar o efeito estufapor um certo periodo, mas
Nao conseguiraevitar o crescente e evidente aque-
cimento global, sobretudo mantendo o “direito de
poluir” dos paisesindustrializados em trocade com-
prade carbono dos paises pobres. | sso acabou trans-
formando o “direito de poluir” numamercadoria.

Os impactos futuros do aquecimento global
revelados pelos relatérios do Painel Inter-gover-
namental de Mudancas Climaticas (IPCC) das
Nagdes Unidas, no inicio de 2007, mostram riscos
a salde publica, sobretudo nos paises menos de-
senvolvidos como Brasil. Nas sociedades subde-
senvolvidas deverd ocorrer aumento dramético de
doencas diarréicas e cardiorrespiratorias. Tais en-
fermidades deverdo aumentar o nimero de 6bitos
entre as populagdes mais vulneraveis. Nas regioes
mais pobres os impactos do aquecimento global
deverdo ser aindapiores: “ nametade deste século,
0s aumentos natemperatura associ ados a diminui-
¢ao da aguado solo levaréo a uma savanizacéo de
florestas tropicais (...), a salinizagdo e a desertifi-
cacdo de terras agricultaveis. A produtividade de
algumas culturas importantes devera diminuir e a
pecuaria declinar. Existe um risco significativo a
biodiversidade com a perda de espécies em extin-
¢éo emflorestastropicais’ (MIGUEL, 2007, p.7).
As previsdes do relatério do |PCC sfo assustado-
ras. milhdes de pessoas expostas a um crescente
estresse hidrico, secas, cheias e tempestades, co-
rais ameacados, alteragdes nos ecossistemas, im-
pactos negativos sobre as atividades produtivas dos
peguenos agricultores e pescadores, tendéncia a
reducdo de produtividade de cereais em regides

de baixas | atitudes.

- O que precisamos aprender para salvar o
planeta?

- O jornalista Antonio Martins, do Le Monde
Diplomatique Brasil, com base num relatério do
Greenpeace, responde que precisamos de uma
“revolucdo energética’ (MARTINS, 2007). Pre-
cisamostanto de umar evolucéo politica que des-
naturalize o futuro, que veja o futuro como
problemético e ndo como determinacéo, entregue
a“mao invisivel” do mercado, quanto de umare-
volucdo econdmica que multiplique as fontes al-
ternativas de energiae altereradicalmente amatriz
energética para fontes renovaveis (solar, edlica,
biomassa, hidrelétrica, geotérmica e oceanica).
Hoje utilizamosfontes de energiabaseados em 80%
de combustiveis fosseis, 13% de combustiveis re-
novaveis e 7% de combustiveis nucleares. Preci-
samos aumentar as fontes renovaveis para chegar
logo aum equilibrio, em que utilizemos, pelo me-
nos, 50% de energialimpa.

O paradigma ener gético que contribuiu para
0 desenvolvimento industrial moderno esté base-
ado em fontes ndo renovaveis de energia (petro-
leo, carvao e gas) e numa visdo antropocéntrica
eindividualistado bem-estar dos seres humanos.
E um modelo quejamais podera ser democratiza-
do. S6 uma pequena parte da humanidade pode-
ra, através desse paradigma, ter acesso a ener-
gia. N&o é so “impossivel” democratiza-lo como
também é “indesejavel” democratizé-lo, conclui
Antonio Martins (2007). O novo paradigma
ener gético baseia-se em novos valores, em mul-
tiplas fontes de energia e na associacdo de pe-
guenos produtores em vez de poucas e gigantes-
cas empresas de energia.

A conclusdo é simples. para salvar o planeta
precisamos de outro paradigmaque permitao aces-
so de todos a energiade que cadaum precisa. Pre-
cisamos de uma relagdo mais sustentavel com a
natureza: em vez de nos considerar “senhores’ da
terra, devemos nos considerarmos parte dela. E
paracriar essanovamentalidade aeducacado para
0 desenvolvimento sustentavel pode contribuir
muito.

Ao lado da mudanca nos métodos de producéo
(fabricar veiculos ndo poluentes, por exemplo) é
preciso mudar o padr&o de consumo. A educa-
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¢ao para o desenvolvimento sustentével pode con-
tribuir para modificar os habitos de consumo e de
distribuicdo de energia (poupar &gua, deixar de usar
plasticos descartaveis etc.). Devemos mudar 0s
habitos atuai s de consumo parareduzir o desperdi-
Ci0 € 0 consumo irresponsavel.

- O que a educacgdo pode fazer para salvar
o planeta?

- A Décadada Educagéo para Desenvolvimento
Sustentavel tem como meta principal influir na
mudanca curricular, introduzindo nele o tema da
sustentabilidade. Alguns paises ja sairam nafren-
te. Para promover essa mudanca, a Escocia criou
um “Grupo de Enlace” (Sustainable Devel opment
Liaison Group) com a responsabilidade de imple-
mentar nos curricul os escolares o conceito da sus-
tentabilidade, tornando-os mais flexiveis,
envolvendo professores, alunos, pais e comunida-
des, associando a educacdo formal e a educacdo
ndo-formal. A comunidade interna e externa da
escola se retine para discutir o tema e construir
proj etos eco-politico-pedagdgicos das escolas
vinculando educacgéo e sustentabilidade. O resul-
tado é aconstrucéo da“ eco-escola”. Como 0 caso
da Escéciavem demonstrando, aresponsabilidade
nacional €um fator decisivo napromogao a Déca-
da da Educacéo para o Desenvolvimento Susten-
tavel. Precisamos de uma difusao geral de
informacdes sobre a Década paraincentivar inici-
ativas locais e regionais. Precisamos de objetivos
politicos claros, de selecéo de contelidos e de uma
pedagogiaapropriados ao conceito da sustentabili-
dade. Finalmente, precisamos de materiais e mé-
todos de ensino-aprendizagem produzidos a partir
dos principiosevalores paraumavidasustentavel.
Uma educacdo para o desenvolvimento sustenta-
vel deve ser holistica, transdisciplinar, critica, cons-
trutiva, participativa, enfim, umaeducagdo guiada
pelo principio dasustentabilidade.

Precisamos reorientar 0s programas educacio-
nais existentes no sentido de promover o conheci-
mento, as competéncias e habilidades, principios,
valores e atitudes rel acionadas com a sustentabili-
dade. Uma estratégia concreta para iniciar esse
debate dentro de nossas escolas é fazer uma eco-
auditoria para descobrir em pormenor onde esta-
mos sendo realmente insustentaveis. E muito
simples: basta mapear tudo o que fazemos e con-

trapor o que fazemos ao principio da sustentabili-
dade. Napraticando étao dificil deidentificar onde
estamos e onde ndo estamos integrando No NOSsO
curriculo, em sentido amplo, os conceitos do de-
senvolvimento sustentavel, tanto nahistéria, quan-
to nas ciéncias sociais e nas ciéncias humanas, e
no cotidiano das nossas escol as.

Para cada nivel de ensino devemos adotar
estratégiasdiferentes: no ensino primario, por exem-
plo, nossas criangas precisam vivenciar (as vivén-
ciasimpregnam maisdo que o discurso) eprecisam
conhecer as necessidades das plantas e dos ani-
mais, seu habitat, como reduzir, reusar e reciclar
os materiais utilizados, como manter 0s ecossiste-
mas ligados as florestas e dguas. Num nivel mais
avancado precisamos discutir a biodiversidade, a
conservacdo ambiental, asalternativas energéticas
e0 aquecimento global. Em nivel universitario de-
vemos ndo sO difundir informagdes ambientais, mas
produzir novos conhecimentos e fazer pesquisas
voltadas para a busca de um novo paradigma de
desenvolvimento.

Educar para o desenvolvimento sustentéavel é
educar para o uso de fontes renovaveis de energia,
paraeconomizar energiaerever nosso modo devida
Mas seria falso se insistissemos apenas na mudan-
¢a de comportamento das pessoas, dos individuos,
deixando em paz o sistema. O desafio € mudar o
sistemadevidanaTerra, o Sistemacapitalista. Marx
dizia que o capitalismo ndo esgota apenas o traba-
Ihador. Esgotatambém o planeta. O modelo capita-
lista é que esta em questdo, porgue é ele que esta
esgotando tanto as pessoas quanto o planeta.

E importante saber o que cadaum de nés pode
fazer para“salvar o planeta’. Mas é insuficiente.
A responsabilidade individual deve ser associada
alutaglobal pelatransformacéo do sistema capi-
talista. Podemos ter novas atitudes perante a ali-
mentacao, o transporte, a limpeza, a iluminacéo,
aplanificagdo familiar, areducdo de demandade
energia doméstica. Ha muita energia desperdica-
da. Essescomportamentos sdo indispensavels, mas
essa mudanca de comportamento, como Vimos,
deve atingir agrande producao. O que importa é
mudar o sistema. Por isso devemos prosseguir
com as pequenas mudancas que, se seguidas por
milhdes de pessoas, podem operar uma grande
mudanca.
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O papel da Década é promover a educacao
como fundamento de um outro mundo possivel,
de umaoutrasociedade, maisviavel paraahumani-
dade. E, portanto, uma educagio essencialmente
solidériae ndo apenas uma educacdo paraum certo
tipo de desenvolvimento. Sustentabilidade pressu-
pde solidariedade e busca do bem comum, umave-
Iha tese liberal pouco colocada em prética pelo
liberalismo econdémico. Uma educaggo para o de-
senvolvimento sustentével éincompativel como atua
estégio de difusdo agressiva e promogao planetéria
vel culadapel os mei os de comunicagdo de um modo
de vida insustentavel, de um consumo irrespon-
save, promovido pelo capitdismoinsolidario. O éxito
da competitividade capitalista representa o fracas-
so do desenvolvimento sustentavel. Nenhumaagdo

individual eisoladapode ser efetiva.

Fundamentalmente a Década visa formar a
consciéncia das pessoas pelos meios de que dis-
poe. Vai traba har, portanto, com principiosevalo-
res éticos relativos a vida sustentével das pessoas
e a propria sobrevivéncia do planeta. Por isso a
Década é, sobretudo, um chamado para a a¢do
transformadora, um chamado para a educacéo
popular, paraaeducacdo parae pelacidadaniapla-
netéria, parao didlogo intertranscultural, intertrans-
disciplinar, para uma culturada paz e da sustenta-
bilidade que promove o fim da miséria, do
anal fabetismo no mundo, adominagao politicaea
exploragéo econdmica, enfim, uma educacdo para
aemancipacao digital (ndo s paraainclusdo digi-
tal), tdo necesséria na era da informacao.
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OS DESAFIOS DA ECOSOFIA DE GUATTARI
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Gregorio Benfica *

RESUMO

O presente artigo* tem como objetivo contribuir para areflexdo sobre as concepcoes
e préaticas de Educacdo Ambienta e sobre as relacbes desta com a emergéncia de
sociedades sustentaveis. Para isso, traga um panorama dos debates atuais sobre as
concepgoes e préticas da Educacdo Ambiental, e sintetiza as proposicdes de Félix
Guattari, apresentadas em sua obra As trés Ecologias. Na articulagdo entre o estado
da arte e a utopia Guattariana de integragdo eu-outro-natureza, introduzimos um
inventério de elementostedri co-préticos que podem referenciar aEducacdo Ambiental,
naelaboracao de préti cas éti co-estéti cas que desconstruam as di s ungdes estruturantes
do mundo ocidental moderno e promovam aintegragdo humano-socia-ambiental.
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— Educagdo estética

ABSTRACT

THE CHALLENGES OF GUATTARI'S ECOSOPHY FOR
ENVIRONMENTAL EDUCATION

The present paper hasfor objective to contribute to reflection about conceptions and
practices of Environmental Education and its relationships with the emergency of
sustainable societies. In this perspective, this paper sketch a panorama of the current
debates about the nature and practices of Environmental Education, and it synthesizes
Félix Guattari’s propositions, presented in his book The three Ecologies. In the
articul ation between the situation of the Environmental Education and Guattari’sutopia,
which proposestheintegration |-other-nature, weintroduce an inventory of theoretical -
practical elements that can serve as a base for Environmental Education, in the
elaboration of ethical-aesthetics practices which deconstruct the structural digunctions
of the modern western world and provokes ahuman-social-environmental integration.

Keywords: Environmental education — Sustainability — Ecosophy — Subjectivity —
Aesthetic education
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I - PAISAGENS

Trinta anos ja se passaram desde a Primeira
Conferéncialntergovernamental sobre Educagéo
Ambiental (doravanteidentificadacomo EA), or-
ganizada pela UNESCO, em Thilisi (Georgia-
CEl), em 1977. De |a para ca, tivemos o entusi-
asmo com a Agenda 21 e a crenca nos poderes
da EA, marcantes na Conferéncia do Rio de Ja-
neiro em 1992 (Eco 92). No entanto, dez anos
depois, na Africa do Sul, assistimos a um retro-
cesso na Rio+10 (em 2002), e, até o presente,
convivemos com impasses relativos ao Tratado
de Kyoto.? Estes elementos indicam que, apesar
do entusiasmo oinicial, os resultados da EA vi-
gente ainda s&o pobres. Layrargues, fazendo um
balanco da EA, afirma: “em mais de vinte anos
de existéncia, ela ndo tem conseguido provar re-
sultados nareversdo da crise ambiental no tocan-
te as suas atribuicbes’” (2000, p. 97). Porém, a
partir defevereiro de 2007, com adivulgacéo, em
etapas, do relatério do IPCC3 sobre 0 aguecimento
global, houve uma mudanca na pai sagem ideol 6-
gica, pelo menos aprimeiravista, pois, até osre-
presentantes dos paises mais ricos, justamente 0s
maiores responsaveis pelo aguecimento global,
passaram a manifestar preocupacéo. Portanto,
nesse novo momento, mais do que necessario, €
urgente e estratégico o debate sobre EA e sus-
tentabilidade.

Para contextualizar historicamente os desafios
e contribuicdes da Ecosofia de Guattari, faremos
um breve relato da evolugdo da EA, comecando
em 1977, em Thilisi. Nessa Primeira Conferéncia,
foram estabel ecidos conceitos, objetivos, aborda-
gens, metodol ogias e estratégias paraaEA, ocasi-
onando, a partir dai, uma consistente expansdo da
mesma pelo mundo.

No Brasil, noinicio dosanos 80, foram realiza-
dos os primeiros encontros de educacdo ambiental
em Sdo Paulo e Rio de Janeiro. A expansdo e a
institucionalizag&o da EA ocorreram nos anos 90,
a partir da ECO 92: Conferéncia das Nacbes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimen-
to, ocorrida no Rio de Janeiro, em 1992. Com a
visibilidade que aecol ogia obteve namidia, os mo-
vimentos ecol 6gicos e 0s grupos de EA expandi-
ram-se, diversificaram-se e, consequientemente,

surgiram os conflitos entre diferentes fundamen-
tacdes tedrico-metodol 6gicas e politicas.

Nesse periodo, ocorreram, simultaneamente,
conflitos e consensos que perduram até hoje. Ve-
jamos o que afirma Benfica:

Deve-se assinadar, no entanto, que, apartir daECO
92, na mesma propor¢do em que as diferencas se
manifestavam, um consenso se afirmavasobreare-
lacdo entre EA e desenvolvimento sustentével.
Momento significativo desse processo foi o
Workshop de Educacdo Ambiental realizado pelo
MEC, em paralelo a Conferéncia, quando se apro-
vou um documento, aCartaBrasileiraparaa Educa-
¢80 Ambiental, onde se [& *no momento em que se
discute o desenvolvimento sustentédvel como estra-
tégia de sobrevivéncia do planeta e, conseqliente-
mente, damelhoriadaqualidade devida, ficadefinido
ser a Educacdo um dos aspectos mais importantes
para a mudanga pretendida’ (apud DIAS, 1998, p.
338 e 339). Esse consenso, segundo Guimardes
(2000), fez-se comum nosfoéruns de educagdo ambi-
ental. O autor afirma que de tanto se apresentar a
EA como o instrumento capaz de promover o de-
senvolvimento sustentavel (DS), esta associacdo
tornou-se um senso comum, detal maneiraque mes-
mo havendo evolugdes nosconceitosde DSeEA, e
um variado conjunto de correntes dos mais diferen-
tes matizes, ninguém problematiza mais esta rela-
¢d0. (2007, p. 33)

A paisagem atual € de consensos e dissensos,
pois a complexidade das questdes tende a aumen-
tar endo permite simplificactes. Considerando que
adefinicdo do que sgjaaEA e Sociedades Susten-
taveis (doravante identificadas como SS) é uma
guestdo anterior as relacdes possiveis entre am-
bas, esse artigo, namedidaem quetenta contribuir
para a reflexdo sobre a prépria natureza da EA,
também espera contribuir para 0 debate sobre a
relacdo entre EA e SS.

Voltando a evolugdo da EA, o que vimos ao
longo desses trinta anos foi um deslocamento da

2 Tratado internacional para a redugdo da emissdo dos gases que
provocam o efeito estufa. Discutido e negociado em Kyoto, no
Japdo, em 1997, ainda n&o foi ratificado por um dos maiores
emitentes de gases, os EUA.

3 Painel Intergovernamental de Mudancas Climéticas (IPCC,
em inglés), criado em 1988 pela ONU. O atual relatério € o
quarto do IPCC. O relatério anterior, de 1995, serviu de base
para a elaboragéo do Protocolo de Kyoto, langado dois anos
depois.
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EA do seu nicho original nabiologiaaté o seu atual
e fecundo habitat nas ciéncias sociais e filosofia
Sem aintengdo de esgotar 0 temaou dar um pano-
ramacompleto dasvériastendénciasatuaisdaEA,
pretendemos, a seguir, descrever algumas discus-
sbes, que ainda estdo em curso, para localizar o
leitor em relacdo aimportanciadacontribuicdo de
Guattari (2001) e sua Ecosofia.

Il - VIAS SINALIZADAS

Ao longo desses Ultimos anos, ao nos debru-
carmos sobre aliteraturareferente a EA, observei
gue alguns nomes ja se tornaram cléassicos, sgja
pela quantidade de referéncias e citagcbes em tra-
bal hos académicos, sejapeloimpacto de suasidéi-
as e pesquisas. Entre esses, citamos Carvalho
(2000a; 2000b), Crespo (2000), Guimaraes (2000),
Loureiro et al. (2000), Reigota (2000), e, de ma-
neiraespecial, Guattari (2001). Nestes autores fo-
ram identificadas duas questdes centrais e que
podem ser consideradas como polos distintos de
discussdo: a primeira refere-se a posicao da EA
no jogo da educacdo e do ambientalismo; a segun-
darefere-se as relagdes entre subjetividade, EA e
aacdo politicae social.

Detenhamo-nos no polo: “posicdo da EA no
jogo da educacdo e do ambientalismo”. Sua im-
porténcia esta em nos remeter a uma perspectiva
hist6rica na compreensdo da educacado e do ambi-
ente e, conseqlientemente, da EA. Nessa aborda-
gem, a educacdo, o ambiente e a EA sdo vistos
COmo construgado e expressao cultural; logo, como
campos de interesses e lutas, ou sgja, espacos po-
Iiticos atravessados por agenciamentos complexos
emultiplos, muitas vezes contraditorios.

A andlisedaliteraturade EA evidenciaqueesta
étensionada, desde seu nascimento, pelas tendén-
cias, de um lado, que a véem como um campo de
articulagdo complexa de vérios saberes e, de ou-
tro, por tendéncias que focam apenas em um dos
Seus aspectos, como, por exemplo, o pedagdgico
em detrimento do ambiental ou vice-versa.

Ascorrentes que privilegiam o pedagdgico, se-
gundo Guimardes (2000), véem a EA dentro do
contexto da educacdo como instituicdo social, e
esta, por suavez, vinculada a projetos de socieda
de e visdes de mundo. Dito de outraforma, a edu-

cacdo, em termos gerais, e a EA, em particular,
ndo sdo neutras. Preocupado em perceber asfilia-
¢Oesdasvériascorrentesde EA, Guimaraes (2000)
segue os passos de Sander (1984) eidentificaduas
macro-posicoes: 0 projeto conservador, ao qual
corresponde uma pedagogia do consenso, € 0
projeto critico, ao qual corresponde uma pedago-
gia do conflito.

Fazendo um quadro comparativo entre ambas,
o autor afirmaque aprimeiraéinspiradano positi-
vismo e no funcionalismo, sendo associadaaosin-
teresses do capital e a légica do mercado. Ja a
segunda, a perspectiva do conflito, € baseada no
marxismo, com contribuicbes do existencialismo e
do anarquismo. Seu método é o dialético e se en-
contravinculadaaosinteresses popularesdeigual -
dade social e melhor qualidade de vida, o que, por
suavez, implicaem melhor qualidade ambiental .

Fazendo uma clara opcéo pela segundatendén-
cia, 0 autor chega a afirmar que toda EA que ndo
explicita os interesses conflitantes dos véarios ato-
res sociais envolvidos na questdo ambiental, e/ou
ndo propde acdes que os atinjam, deve ser enten-
didacomo superficial econservadora. O autor ain-
davai além, ao propor que essa abordagem é uma
estratégia das elites para tratar a crise ambiental,
fruto do model o de desenvolvimento por elas efeti-
vado, sem, no entanto, question&lo em seus fun-
damentos. “Portanto, a auséncia de conflitos
explicitos nos debates sobre politicas publicas de
EA e concepcdes e préticas de EA, longe de indi-
car um amadurecimento da sociedade em relacéo
ao tema, seriaindicio de uma estratégia conserva-
dorabem sucedida” (BENFICA, 2007, p. 36).

A perspectiva de Guimaraes (2000) € seguida
por Carvalho (2000b) e Crespo (2000). Esta ulti-
ma difere do primeiro apenas nos termos da clas-
sificacdo. Se a concepcdo dos autores acima
citadosfor aceitae, assim, admitirmos que o cam-
po ambiental € um espaco de |utas politicas, pode-
mMOSs nos perguntar, enquanto educadores, se Nos
resta algum papel, nesse campo de batalha, que
ndo sejao defiel escudeiro deideologias. A alter-
nativa, segundo Carvalho (2000a), éfazer dasdis-
putas um objeto pedagdgico, aprendendo com o
didogo, o questionamento e a negociacao.

Sobre as questdes acima discutidas, citaremos
um breve posicionamento pessoal :
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... aualmente, tém-se aconcepcdo de que a socieda-
de complexa de hoje ndo pode ser mais apreendida
apenas com 0s conceitos classicos do marxismo
como luta declasseseideol ogia. Porém, seascriti-
cas a educacdo formal e institucional, que adenun-
ciaram como Aparelho Ideoldgico do Estado
(Althusser), ou um mecanismo de Reprodugdo
(Bourdieu e Passeron) ndo estdo hoje na ordem do
dia, no entanto, depois delas, dificil é pensar aes-
cola como ingtituicdo neutra. Se antes, uma visdo
simplista e maniqueista a pintava em duas cores,
hoje, no minimo, eladeve ser vistacomo umacom-
posicao policromética em constante re-configura-
¢do. Portanto, uma perspectiva contemporanea da
educacdo ndo avé afastada da politica, pelo contré-
rio, vé politicaem todos os seus poros* (BENFICA,
2007, p. 37-38).

Contextualizamos, até aqui, a EA nas praticas
pedagdgi cas, porém, ndo podemosnoslimitar aeste
campo como se a EA fosse apenas um recorte
especializado daeducacdo em geral: elaéambien-
tal, logo, deve também ser contextualizadano mo-
vimento ambientalista. Afinal, a EA emergiu
a partir e com o movimento ambientalista, dei-
xando de ser uma mera palavra de ordem para
setornar uma propostaoficial das Nagdes Unidas.
Sendo assim, vejamos as correntes ambientalistas
as quais aEA sefilia

Em primeiro lugar, consideremos que os mode-
los de sentir a natureza sdo processos historico-
culturais, e que, segundo Carvalho (2000a)°,
podemos localizar na Inglaterra do séc. XVIII a
emergéncia de um novo tipo de sensibilidade que
estaria na base do model o contemporéneo de sen-
tir anatureza. Reforgado pelo movimento roman-
tico do séc. X1X, essemodel o de sensibilidade, em
linhas gerais, se mantém até os nossos dias. Sua
emergéncia foi uma reacdo contra a degradacdo
do ambiente urbano, devido a Revolucdo Industri-
al. Essa reacdo faz com que a natureza passe a
ser concebida e vivenciada como paisagem pito-
resca, ou sgja, o belo, o puro, em oposi¢do ao ce-
nario visualmente feio e violento das cidades
industriais britani cas, degradadas humana e ambi-
entalmente (CARVALHO, 20004).

Se 0 conceito de natureza é um produto histori-
co, é de se esperar que haja varias concepcles e
gue haja conflitos. Sendo assim, “... a prética de
EA que ndo deseja se passar por ingénua deve ter

consciénciade que seu campo nao € apenas hiol 6-
gico, mas também um campo de disputas econo-
micas, politicas e ideol dgicas e que as opcbes por
esta ou agquela pratica pedagdgica refletem, cons-
cienteouinconscientemente, estasdisputas’ (BEN-
FICA, 2007, p. 39). E, diga-se de passagem, a
diversidade de posi ¢desideol 6gicas no movimento
ambientalista é tdo grande que Dupuys e Alfan-
derry adotam a expressdo nebulosa ambiental®,
paradesignar esse campo contraditorio e diversifi-
cado de discursos e valores que formam o ideario
ambiental .

Para ndo nos perdemos na referida nebulosa
ambiental, seguiremos Crespo (2000), que, ao
mapear as diversas correntes do movimento ambi-
entalista, indicaasduas quejulgacomo principais,
por terem como foco aidéiade sustentabilidade,
e que sdo: @) o ambientalismo pragmatico ou
ecologiaderesultados; e, b) oambientalismoide-
ol égico ou ecologismo profundo ou ético.

A preocupacdo da primeira corrente € com 0
aspecto econdmico e politico, propondo o investi-
mento em tecnol ogiaslimpas e aregulacdo dosusos
e direitos dos recursos naturais, ou seja, 0 manejo
sustentével. No entanto, o fraco envolvimento des-
sacorrente com ateoriasocial levou-a, como tam-
bém observou Loureiro (2000), a agdes marcadas
por:

... dissociagBesentre: areformaagrariadaconserva

¢do de florestas; aocupacdo urbanado industrialis-

mo; afome e amisériada preservacao das espécies,

a matriz energética dos interesses econdémicos; €,

em termos didaticos, os conteidos socioambientais

dos estritamente naturalistas. (p. 24, grifo meu).

Essa primeira corrente, em termos de préti-
cas pedagdgicas, parte do pressuposto de que a
informacao, por si s6, pode mudar comportamen-
tos e, por isso, privilegia um determinado con-
junto de ciéncias ambientais e utiliza métodos
quantitativos, tanto paraavaliar aaprendizagem
humana como os impactos ambientais. Na se-

4 Cf. Bernstein (1996), Foucault (1988) e Larrosa (1994).
5 Carvaho reproduz os estudos de Thomas (1996).

6 Griin (2000, p. 16) atribui o termo “nebulosa ecolégica’ a
Dupuys, que a teria usado em obra cuja edigéo citada é de 1980,
enquanto a obra de Alfanderry, citada por Carvalho (2000b),
tem a primeira edigdo citada com data de 1992.
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gunda corrente, a do ambientalismo ideol 6gico,
a preocupacgdo nao é tanto com as técnicas, e
sim com o pano de fundo da civilizacéo oci-
dental. Assim, ela questiona a propria relagéo
homem-natureza, considerando-a historicamen-
te datada e se propondo a desconstruir esse pa-
radigma. Seu foco esta na mudanca de sensibili-
dade e em uma nova subjetividade. Dai a
resisténcia dessa corrente ao termo “desenvol-
vimento sustentavel”, pois considera que o con-
ceito de desenvolvimento esta contaminado pela
racionalidade antropocéntrica-instrumental e pelo
economicismo e, por isso, prefere em seu lugar
a expressao sociedade sustentavel.

Em termos pedagdgicos, a segunda corrente
foca-se naética, nadimensdo subjetivadosindivi-
duos e da cultura, e na interdependéncia homem-

natureza. Dessa forma, exige uma abordagem in-
terdisciplinar e sistémico-holistica, evalorizaain-
tuicdo, o imaginario e a estética, propondo que o
processo de sensibilizagdo se dé em ambientes
abertos, ou segja, fora da sala de aula, onde se pos-
sater um contato estético e epidérmico com ana
tureza. Diante dessamulltiplicidade de polarizagOes,
0 caminho do meio tem sido a opcdo por uma
abordagem Multidisciplinar.

O leitor atento deve estar percebendo que esta
ultimacorrente (ambientalismo ideol 6gico ou eco-
logia profunda) do pdlo de discussdo, referente a
posicéo da EA no jogo da educacéo e do am-
bientalismo, ja indica um percurso no continuo
gue vai deste primeiro polo ao segundo, o qual se
refere as relacdes entre subjetividade, EA e a
acao politica e social.

1. QUANTOAFILIACAODISCIPLINAR:

a) Pedagogia

b) Ciéncias
ambientais

2.QUANTOAO CAMPODEACAO:

b) Foco apenas na agéo politicae social;
c) Articulag8o da subjetividade com o politico-social.

TENDENCIAS ATUAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL
pedagogia do consenso: inspiracéo positivistaefuncionalista;
fundamento: se 0 MA?! é de todos, todos sdo igualmente responsaveis.

pedagogia do conflito: inspiragdo marxista; fundamento: diferentes
apropriagdes do MA implicam em responsabilidades diferenciadas.

ambientalismo pragmatico: foco no econdmico; propde tecnologias
limpas e manejo sustentavel; pedagogia cognitivo-verbal.

ambientalismoideol gico: foco nacriticaao model o ocidental;
abordagem sistémico-holistica; valorizacdo daintui¢éo, do imaginario e da estética.

c) Multidisciplinaridade: articulacdo complexade vérios saberes e préticas.

a) Foco apenas no sujeito e na mudanga do comportamento individual;

Faremos, agora, uma rdpida panoramica deste
campo. Aqui asdiscussdes giram em torno dabusca
de solugdes para um grave problema: atendéncia
de varias EAs em tornar os termos subj etividade
e acdo politica e social excludentes. Por um lado,
encontramos grupos que, pressupondo implicita-
mente que a soma de a¢les individuais correspon-
de ao social, propdem apenas préticas focadas no

sujeito e no comportamento individual. Por outro
lado, o discurso centrano politico eno social edes-
qualificaadimensdo subjetiva. Essaposturaindica
a persisténcia de um materialismo simplério e re-
ducionista, quearticulao seu projeto politico como
se houvesse uma determinagéo mecénica do soci-

”MA = meio ambiente.
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al sobre a subjetividade. Também aqui o caminho
do meio tem sido a compreensdo de que a dimen-
sd0 ambiental é caracterizada pela complexidade,
e esta ndo pode ser abarcada por um pensamento
dualista, linear e excludente. Assim, a postura al-
ternativa tem sido a articulagdo do pessoal com o
social, com o desgjo e apolitica.

O quadro acimasintetizao quefoi dito até aqui.
O quadro, inevitavel mente reducionista, pode, no
entanto, nos ajudar alocalizar Guattari. Poderia-
mos tentar, no primeiro polo do debate (filiagdo
disciplinar), um lugar no ambientalismo ideol 6gi-
co e na tendéncia multidisciplinar. Poderiamos,
também, no segundo polo (campo de agdo), ten-
tar um lugar no campo da articulacéo da subjeti-
vidade com o politico-social. Porém, assim que
intentamos essas acdes, percebemos qual é o
desafio de Guattari para a EA: ele se desloca,
atravessa. Guattari ndo é um educador e nem um
ambientalista, no sentido estrito da palavra, mas
sim um aventureiro do pensamento. Como via-
jante, se nega a seguir em linha reta ou obedecer
asmargens dasvias: atravessa-as, abrindo trilhas,
desenhando um emaranhado rizomético que atudo
conecta.

O modelo epistemol 6gico ocidental criou vias
de conhecimento paralelas, ndo comunicantes. Os
gue orgulhosamente caminham por €las tendem a
n&o saber (e nem querer saber) 0 que se passa nas
outras vias, afinal, sdo especialistas em um méto-
do, ou sgja, seguem um caminho. Comumente
estranham os que atravessam as vias ortodoxas e
0sS que andam na contramao: onde querem che-
gar ? Pois bem, a prética de atravessar as grandes
etradicionais vias damente, do social e danature-
za, unindo-asatravésdetrilhas, Guattari deu o nome
de ecosofia.

Il - DE ONDE SE SAI E SE CHEGA

Guattari®, tedrico datransdisciplinaridade, coe-
rente com o que considerava o papel do filésofo —
inventar conceitos — criou varios que marcaram o
final do século X X: esguizoandlise, transversalida-
de, ecosofia, caosmose, entre outros.’® O concei-
to de Ecosofia, que trabalharemos no presente
artigo, foi apresentado por Guattari em um ensaio
de cerca de 56 paginas, As trés ecologias, publi-

cado na Franca em 1989. Sobre as propostas eco-
soficas passo a discorrer.

a) Cruzamentos

Guattari inicia a sua obra, As trés ecologias,
classificando os problemas mais urgentes do final
do séc. XX emtrésesferas: adeterioracdo do meio
ambiente natural, adeterioracdo davidaindividual
e adavida coletiva. Assim, estabelece que a pro-
blemética contemporanea envolve tanto o indivi-
duo, como o social e 0 meio ambiente fisico.
Aqui ja observamos o tipo de olhar do autor: ele
vai hacontramao davisdo compartimentalizadada
razdo instrumental ocidental. O fildsofo ndo usa
viseirast, pois ndo se recusa a ver as ramifica-
cdes do problema, ou segja, a sua complexidade.*?

Ver aprobleméticade maneiraglobal e nassuas
multiplas interconexdes ja € uma virtude. Propor
uma solucdo, também global e complexa, é coe-
réncia ousada. Assim faz nosso autor, ao propor
uma articulacéo ético-politica das dindmicas, ou
ecologias, que envolvem as trés esferas: indivi-
duo, sociedade e meio ambiente fisico. Ecoso-
fia foi a denominacédo dada por ele a essa
articul acdo.

Problematica complexa e solugdes complexas
jaémuitacomplexidade; porém, 0 nosso autor ndo
se da por satisfeito: se a problemética é de ordem
planetéria, logo as solucbes devem ser pensadas

8 Etimol ogicamente, o termo método significa seguir um cami-
nho. O primeiro problema do conhecimento é que a realidade se
apresenta como uma sucessdo de encruzilhadas. A escolha de um
caminho € a exclusdo de muitos, como nos diz Morin: “é precisa-
mente esta rentncia que a universidade nos ensina. A escola da
investigagdo é uma escola do luto” (MORIN, 1987, p. 16).

9 Félix Guattari (1930-1992), intelectual francés, que, na es-
teira de Reich, soube conjugar a prética da clinica psiquiétrica
com a militancia politica em seu cotidiano e em suas reflexdes
tedricas, colocando o problema da subjetividade no centro das
questdes politicas e sociais contemporaneas. Refletindo sobre
esta conjugacdo e outros temas, colaborou, durante muitos
anos, com Gilles Deleuze, escrevendo, com este, obras funda-
mentais como: Anti-Edipo, Capitalismo e Esquizofrenia e O
que é Filosofia?

10 Como Reich, rompeu com os dogmatismos marxistas e psica-
naliticos. Em sua obra, o problemado desejo singular € inseparével
do politico, da economia e das instituigoes.

11 Metaforicamente, a expressao pode ser associada ao
eufemistico termo recorte epistemol 6gico.

2 Complexidade, no sentido dado por Morin a uma nova
epistemologia, que considera a realidade como composta de ele-
mentos em numerosas relagdes de conexdo e interdependéncia.
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em escala planetéria, articulando tanto o contexto
macro daeconomiae dapoliticacomo o molecular
dasensibilidade e do desgjo.

Pensando este cruzamento macro-micro, Guat-
tari consideraque o fendbmeno daglobalizacdo pode
ser compreendido como capitalismo mundial inte-
grado (doravante identificado como CMI) e, aten-
to a revolucao tecnoldgica que transforma a
dindmica da producéo e as relages de trabalho,
Guattari (2001) se pergunta sobre o futuro que as
novas tecnologias nos reservam: o tempo de tra-
balho humano, diminuido pelatecnologia, se con-
verterd em desemprego e exclusdo, ou em 6cio
criativo? A dindmicainternado CMI (macro) tem
estimulado o crescimento espiritual das pessoas e
ampliado a suarelagdo com a ateridade (micro)?
A resposta é negativa.

Para 0 nosso autor, nos dias atuais, a relacéo
do sujeito com o outro, ou seja, com aquilo quelhe
€ exterior (sociedade e meio ambiente),® se en-
contra em um processo de imploséo e infantiliza-
¢do (p. 8). O nosso estilo de vida, ao invés de
expandir, diminuiu anossasensibilidade paracom
0 outro, paracom adiferenca. Hoje esse problema
emerge de maneiramais aguda com os atuais con-
flitos armados entre cristdos ocidentais e érabes
mulcumanos, e todo o processo de vigilancia-des-
confiangaenvolvendo imigrantes nos grandes cen-
trosurbanos. Porém, Guattari denunciaumaforma
crénica, silenciosa, aparentemente inofensiva de
falta de sensibilidade, orquestrada pelo capitalis-
mo: vemos amaior e mais dindmicaindlstria mo-
derna, a do turismo, nos afastar do outro. Isso €
particularmente verdadeiro no turismo de massa
onde o corpo se deslocageograficamente, masndo
sai de casa (p.8).

Citarel alguns elementos que ilustram a posi-
¢do de Guattari em relacéo a essa agdo do turis-
mo. O conjunto de empresas envolvidas, o chamado
trade turistico, depois de atrair o cliente, via pu-
blicidade, em muitos casos apelando para o exoti-
o e paraanovidade doslugares propostos, comeca
a produzir familiaridade ja na compra do pacote
turistico por telefone ou internet. O bilhete de via-
gem é entregue na propriaresidénciado cliente; o
traslado para aeroportos e hotéis ndo demandain-
terpretacdes diante de um mapa da nova cidade, e
contato com os hativos para se obterem informa-

¢oes, poistudo jaestano pacote. Um passeio indi-
vidual pelo novolocal, com todaaaventuradapos-
sibilidade de se perder e se surpreender, se torna
um asséptico e seguro city tour em carros climati-
zados. Os passeios em grupo de excursao chegam
ao ridiculo de terem seus participantes com uma
mesma camiseta (com a logomarca da empresa
deturismo), parao grupo ficar bemvisivel ao guia
e bem diferenciado do resto da populacéo local.
Quanto maior o poder econémico, maisparecido o
mundo fica: hotéis cinco estrelas sdo iguais em
qualquer parte do mundo, alias seus nomes (e do-
nos) sdo os mesmo. Qual o choque cultura que
um grupo de burgueses tem, ao fretar um voo e se
internar em um resort para jogar ou tomar banho
de sol em uma praia deserta e cercada de segu-
rancas? Concluindo, tudo estaincluso no pacote, e
estefecha, embrulhaprotetoramente o cliente, para
que ele se sinta em casa, tranqiilo e ambientado,
distante de tudo o0 que, no novo lugar de passeio,
poderia lhe representar 0 novo. Assim, o turismo
de massa transforma o novo em velho e o turista
perde a oportunidade de rever asi proprio através
da visdo do outro.**

O Capitalismo Mundial Integrado (macro) de-
teriora o ambiente fisico e empobrece o individuo
e suas relagdes (micro), e 0 micro, na sua repeti-
¢do cotidiana, contribui para a manutencéo do
macro. Admitindo premissa, Guattari define
0 que ele entende por ecosofia social e mental:

... aecosofia social consistira, portanto, em desen-
volver préticas especificas quetendam amodificar e
a reinventar maneiras de ser no seio do casal, da
familia, do contexto urbano, do trabalho etc. (...). A
questdo seraliteralmente reconstruir o conjunto das
modalidades de ser-em-grupo. E ndo somente pelas
intervengdes“ comunicacionais’, mas, também, por
mutacOes existenciai s que dizem respeito aesséncia
dasubjetividade (2001, p.15-16).

A questéo de subjetividade, como jaafirmamos,
€ central no pensamento de Guattari, €, como 0s
termos subjetividade e identidade no uso coti-
diano e coloquial muitasvezes so utilizadosdefor-
ma intercambiével, sugerindo, ambos, a compre-

3 A expressao usada por Guattari é “relagdo da subjetividade
com sua exterioridade”.

1 Cf. Paiva (2001).
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ensdo gue temos sobre 0 NOsSso eu, convém, para
gue ndo paire davidas, demarcar as diferencas. A
seguir, reproduzo umadistingdo concisaquefizem
outro texto:

A subjetividade envolve os pensamentos e as emo-
¢Oes conscientes e inconscientes que constituem a
concepcao que temos de nés mesmos, de quem so-
mos. A questdo que deve ser ressaltada € que o
significado ou sentido da experiéncia que temos de
nds mesmos € dado pela sociedade em que vive-
mos. Este sentido ndo é imposto, é disposto e o
individuo ao lancar mé&o dos significados dispos-
tos, se coloca como sujeito da acdo e se posiciona
No seu contexto social, ou sgja, assume umaidenti-
dade. Portanto, a subjetividade é aexperiénciainte-
rior, consciente e inconsciente, e, as vezes,
contraditoria. A expressao dessa experiéncia em
model os de agir-pensar coerentes e com o qual nos
identificamos é aidentidade, que, em nossosdias, é
consideradan&o como essencial ou fixae sim como
mutével, podendo coexistir e se misturar com varias
outras, logo, além de ser mutavel, elapode ser plural
ehibrida®® (BENFICA, 2007, 43).

A ldade Moderna criou um modelo de sujeito
epistemol 4gico que se separa do objeto ao pensa
lo e, a0 se separar, institui 0 proprio objeto. Essa
dicotomiasujeito-objeto sereproduz em outrasdi-
cotomias decorrentes, como subjetividade e objeti-
vidade, e eu pensante erealidade pensada. Ao falar
da subjetividade, Guattari, em franca oposi¢ao ao
essencialismo cartesiano,'® prefere, em vez de
sujeito, falar de componentes ou vetores de
subjetivacdo. Estes seriam relativamente autd-
nomos, uns em relagdo aos outros, e até mesmo
discordantes, o quetem profundasimplicacdes: “0
gue estara daqui em diante na ordem do dia é o
resgate de campos de virtualidade ‘futuristas’ e
‘construtivistas'. O inconsciente permanece agar-
rado em fixagdes arcaicas apenas enquanto ne-
nhum engajamento o faz projetar-se para o futuro”
(2001, p. 20). Para horror da ortodoxia freudiana,
Guattari compreende o individuo ndo como barra-
do em estruturas fixas e universais de um modelo
de psique, mascomo um fluxo, projeto aberto, sem-
pre em construcéo de si e do mundo.

b) Mapas
Em diferentes momentos da histéria, a mente

foi concebidacomo aessénciado individuo, orase
identificando com aalmaou espirito, oracoexistin-
do com este, mas sempre expressando o eu da
pessoa. Gregory Bateson levantou-se contra essa
visdo particularista da mente com sua concepcéo
de ecologia das idéias, que se refere aos siste-
mas ou mentes que permeiam grupos de individu-
0s. Tal nocao se aproxima do conceito de
mentalidades, criado por historiadores franceses
e que teve ampla circulagdo na segunda metade
do século XX, e que se referia aidéias, visdes
demundo e sensibilidades compartilhadas por indi-
viduos de uma mesma época histérica, indepen-
dente da classe social a que pertenciam.
Posteriormente os historiadores propuseram as
condicionantes de classe para o fendmeno damen-
talidade. Bateson ndo focou nessas condicionan-
tes de classe, mas na dindmica das idéias, e nesta
trilha o seguiu Guattari.

Enquanto os historiadores viam a mentalidade
como uma espécie de inconsciente coletivo,
coexistindo com o consciente e inconsciente indi-
vidual, bem ao model o freudiano-Junguiano, Guat-
tari afirmauma subjetividade primaria, aqual é
produzida pel os equipamentos coletivos, ou sgja,
pelasinstituicdes e seusrituais. Além dasinstitui-
cOes cléssicas, Guattari identifica, nos dias atuais,
a midia como um dos mais importantes vetor es
de subjetivacéo. Portanto, segundo Guattari, ndo
h&amaisindividuo com suasubjetividade substanci-
al, universal eimutavel, sendo determinado em seu
cotidiano por complexos simbdlicos particulares
moldados nainfancia. N&o porque Freud estivesse
errado, mas porgque o mundo vitoriano, que produ-
zZia essa subjetividade, ja ndo existe mais. Hoje o
gue ha sdo pessoas, enquanto campos subjetivos,
atravessadas por inimeros, mutantes e contradito-
rios agenciamentos. Se ndo ha mais o Eu como
objeto de andlise, o que afinal restou e o que fazer
do que restou? O que resta sd0 0S componentes
ou vetores de subjetivacdo, logo:

... o individuo se percebe como um campo onde co-
existem e atuam em varios niveis de integracéo ou
conflito, os cordBes de um modelo de ser elaborado

15 Cf, Hall (1997).
16 Também em oposigao a todo e qualquer estruturalismo.
7 Cf. Vovelle (1987).
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histérico-culturalmente, portanto, imposto desde
foraparadentro e, concomitantemente, os corddes
dos impulsos autopoéticos,’® no sentido de auto-
evolugdo criativadesdedentro parafora. (BENFI-
CA, 2007, p. 45).

Guattari nos desafia a uma autonomia critica
emrelacdo asubjetividadeprimaria, socialmente
construida, propondo asingularizagéo, ou sgja, 0
desenvolvimento de uma auto-referéncia existen-
cial criativaque rompacom os model os padroniza-
dos de ser-no-mundo e que auto-modele a
subjetividade, construindo as proprias referéncias
préticas e tedricas. No entanto, fiquemos atentos,
essa ruptura com os modelos socialmente hege-
moni cos de pensar-agir € um processo complexo e
radical, denominado por Guattari revolucdes
moleculares, o qual ndo é linear, nem fruto de
uma mera reflexdo: exige um comprometimento
existencial e envolvimento emocional (REY, 2003,
p. 115). Esse engajamento é a condi¢cdo para a
emergéncia de momentos de um estado de consci-
éncia que Guattari chama de perplexidade, que,
etimol ogicamente, significa estar em meio a um
emaranhado.’® Conforme o nivel de singulariza-
¢do do individuo, esse estado pode ser vivenciado
como enovelamento confuso e angustiante ou ex-
pansdo conectiva do eu-outro-cosmo.

Pelas poucas paginas acima, vimos que a abor-
dagem de Guattari extrapola em muito as discus-
sbes que tentam justificar certas opgdes, sga por
um enfogque mai s biol 4gico, sociol 4gico ou psicol 6-
gico. O autor supera as perspectivas diguntivas ou
compartimentalizadas e aponta paraasuperacéo das
préticas atuais de EA, afirmando: “em minha opi-
ni&o, aecologiaambiental, tal como existe hoje, ndo
fez sendoiniciar e prefigurar aecologiageneraliza
daque aqui preconizo e queterd por finalidade des-
centrar radicalmente as lutas sociais e as maneiras
deassumir apropriapsique’ (2001, p. 36). Guattari
indicaum vetor de evolugdo: aintegrac&o eu-outro-
natureza, ou sgja, a ecosofia. Porém, em seu ensaio
de apenas 56 paginas, ndo sao apresentadas as téc-
nicas e 0s meios dessa ecosofia, mas apenas a ur-
géncia e a relevancia da articulagdo das trés
ecologias: a mental, a social e a ambiental, como
advoga Guattari no final do seu ensaio:

Novas préticas sociais, novas praticas estéticas,

novas préticas de si narelagcdo com o outro, com o
estrangeiro, com o estranho: todo um programaque
parecera bem distante das urgéncias do momento!
E, no entanto, é exatamente na articulagdo: da sub-
jetividade em estado nascente, do socius em estado
mutante, do meio ambiente, no ponto em gque pode
ser reinventado, que estara em jogo a saida das cri-
ses maiores de nossa época (2001, p. 55).

Assim, estamos diante de um desafio para a
EA: inventariar os el ementostedrico-praticos com
os quais a EA podera elaborar praticas ético-esté-
ticas que promovam a integracdo e o crescimen-
to humano-social-ambiental. E isso, segundo
Guattari, operando mais ao modo do artistado que
dospsicélogosou ativistas politicos.

IV - TRILHAS

Ao vermos as tendéncias atuais da EA, fica
evidente a presenca de forgas digjuntivas, tanto no
sentido de privilegiar o pedagdgico, em detrimento
do ambiental e vice-versa, bem como de privilegi-
ar o foco no individuo, em detrimento do politico-
socia e vice-versa. Porém, vimos também que,
tanto em relacéo aos campos disciplinares como
ao campo de acdo, temos tendéncias integradoras,
como atendéncia a multidisciplinaridade e a ten-
dénciade articulacéo da subjetividade com o poli-
tico-social . Guattari €um dostedricosqueinspiram
essas tendéncias mais avancadas, porém, essas
mesmeas préaticas ainda ndo lograram realizar ca-
balmente as propostas do autor. Uma das dificul-
dades, além da complexidade inerente a ecosofia,
na medida em que envolve saberes e préticas di-
versas, é o fato de que Guattrari ndo nos deixou
uma sistematizacao das préticas ecosoficas, ape-
nas mapeia e sugere trilhas. Portanto, o desafio
continua atual e urgente.

A esséncia da proposta ecosofica é a conectivi-

18 Maturana e seu colaborador Francisco Varela cunharam o
termo autopoiese (autocriacdo), para se referirem ao processo
da vida, o qual foi considerado como circular e cognitivo, ou
sgja, um padréo em rede no qual a fun¢éo de cada componente
consiste em participar da produgdo ou da transformagéo dos
outros componentes da rede. Assim, a rede cria a si mesma
continuamente, ou seja, ela é criada pelos seus componentes e,
por sua vez, cria esses componentes.

19 Situacdo existencial condizente com a imagem do rizoma
construida por Deleuze e Guattari (1995).
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dade das trés ecologias: da mente, do social e do
meio ambiente natural. Repensar aEA, segundo os
desafios da ecosofia, € pensar os hifens que unem
0 eu-outro-natureza. Dessa forma, passamos a re-
fletir sobre esses processos de integracao.

Admitindo que a realidade ndo é apreendida
de maneiradiretae pronta, masde maneiraindire-
ta(mediatizada) e, nesse processo, construidapelo
sujeito, podemos dizer que o desafio langado pela
ecosofia a EA é, simplesmente, mudar o0 mundo:
desconstruir os discursos disuntivos que nos fa-
zem ver o mundo como vias paralelas e, em seu
lugar, construir umarede de trilhas que a tudo co-
necta. O leitor pode estar se perguntando: onde
ficaapedagogiacomo um todo, que vai do ensino
de técnicas de deposicéo seletiva do lixo aos ma-
croprojetos de economia sustentavel envolvendo
governo e sociedade civil? Ndo hi exclusdes. Sem
tais pedagogias, ficamos apenas na especul acéo
ético-filosofica. Somente com elas fazemos um
ativismo vazio. As técnicas de preservacdo, sane-
amento e sustentabilidade ndo sdo finsem si mes-
mas; 8o, principalmente, meios, ou Sgja, processos
de ensinar a conectividade oculta pela civilizagdo
ocidental.

As técnicas ecolégicas, em si, sdo vazias de
sentido sem a compreensdo profunda da conecti-
vidade. Projetos ecolégicos e técnicas de susten-
tabilidade sem uma base ético-estético-filosofica
podem estar aservico deideol ogias antropocéntri-
cas, e de governos anti-democraticos.

Portanto, a tarefa de construgado de trilhas co-
mega com a desconstrucéo dos muros que sepa-
ram as vias de conhecimento e acdo no mundo.
Asmuitasdisjungdes do mundo ocidental sdo deri-
vadas de duas grandes oposicfes sistematizadas
na modernidade: natureza X cultura e corpo X
mente.

O leitor pode, agui também, achar que esta-
mos saindo do bom caminho das praticas concre-
tas de EA e enveredando por caminhos que nao
pertencem a educagdo e nem as ciéncias ambi-
entais. O leitor esta certo, mas ndo se exaspere!
Este é o desafio de Guattari: derrubar guard-rails,
atravessar as vias tradicionais e abrir novas tri-
Ihas. Ademais, o futuro da EA esta na sua capa-
cidade de complexificar a sua propria dinamica,
pois esta deve, na medida em que os desafios

apresentados pel as pesgui sas socioambientais vao
setornando mais complexos, responder com mais
complexidade:

Quando, em 1972, o Clube de Romalancou o aerta
com sua publicagdo Os limites do crescimento, a
temética girava em torno da escassez de recursos
naturais e do modelo de crescimento econdmico.
Em 1987, aquestdo ficou maiscomplexa: aComissao
Brundtland, e seu relatrio Nosso Futuro Comum,
dirigiu o foco para a sustentabilidade. Hoje, para
intelectuais do porte de um Morin (1993 e 2000), e
outros nacionais como Boff (1999) e Gadotti (2000),
aquestdo central é aidentidade terrena. Para esses
autores, ndo se trata apenas de saber que o planeta
évivo, que é Gaia, mas, sentir, participar e cooperar
na evolucdo de, em e com nosso planeta, agora en-
tendido como Terra-Patria, naexpressdo deMorin
(1993). (BENFICA, 2007, p. 134).).

Focaremos nosso ol har paraaconex&o homem-
natureza. Um passo fundamental foi dado na se-
gunda metade do século XX, com a abordagem
sistémicaem Biologia; pois, a partir dela, pudemos
compreender que organismo e ambiente coexistem
de maneira complexa. Os bidlogos chilenos Hum-
berto Maturana e Francisco Varela, ao proporem a
teoriadaautopoiesis® aqual estudaadinamicados
seres vivos considerando as suas relagfes com o
entorno, abriram umactrilha que indica o entrelaca-
mento entre as acbes bioldgicas e os fenémenos
sociais, envolvendo alinguagem e asinteragdesin-
terpessoais.? Na perspectivadaautopoiesis, aquilo
que semprefoi apanagio do mundo humano, aliber-
dade, n&o é dissociado daguilo que semprefoi atri-
buido ao reino natural, a determinacdo. Assim,
autonomia e dependéncia se complementam, dei-
xando de ser pdlos opostos excludentes. Segundo a
teoriada autopoiesis, 0s seres vivos s8o capazes de
se auto-produzirem continuamente, e especificam
osseusproprioslimitesamedidaqueinteragem com
0 meio em quevivem.

20 Também conhecida como Teoria de Santiago, em alusdo a
capital do Chile. Maturana fez estudos e pesquisa durante seis
anos na Inglaterra e EUA, onde se doutorou em Havard, convi-
vendo com pesquisadores da inteligéncia artificial, o que lhe
trouxe a forte influéncia da cibernética. Ao voltar para Santia-
go, associou-se a um ex-aluno, Francisco Varela, também dou-
torado por Harvard, e passaram a trabalhar juntos (Cf.
MATURANA e VARELA, 1997, p. 12-17).

2 Cf. Maturana (1992).
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As pesquisas de Maturana e Varela, envolven-
do apercepcdo, levaram os chilenosacriticarem o
modelo input-output, segundo o qual o ser huma-
no é apenas processador de informagéo. No lugar
dessarelacdo linear, propuseram ainteracdo entre
0 sistema autdbnomo e 0 seu meio, ou Sga, uma
perspectivacircular darelacdo entre corpo e mun-
do. Paradesignar essa interacéo, criaram um neo-
logismo: enacdo. Esta interagdo € descrita por
Noébrega:

A enacdo desloca o papel da representacdo ao con-
siderar que o conhecimento € incorporado, isto €,
refere-se ao fato de sermos corpo, com umainfinida:
de de possibilidades sensdrio-motoras, e estarmos
imersos em contextos multiplos. A enagdo enfatizaa
dimensdo existencial do conhecer, emergindo da
corporeidade. A cognicdo depende da experiéncia
gue acontece na agdo corporal. Essa agdo vincula-
se as capacidades sensoriomotoras, envolvidas no
contexto biopsicocultural. O termo significaque os
processos sensoriomotores, percepcdo e acdo sdo
essencialmente inseparéveis da cognicdo (apud
MENDES, 2003, p. 9).

Enquanto Maturana e Varelafocavam na dina-
micado organismo biol égico, em especial na per-
cepcdo humana, e percebiam a interdependéncia
daguele com 0 meio, em processos ativos e inteli-
gentes, James Lovelock? percebia o mesmo fo-
cando no meio ambiente. Se os chilenos criaram a
teoria da autopoiesis, Lovelock prop6s a hipotese
Gaia, naqual o planetaTerraé entendido como um
organismo Vivo, um sistema auto-organizador, €,
portanto, inteligente. (Cf. CAPRA, 1997, p. 90-97).

Lovelock compreendeu que a atmosfera da Ter-
raéum sistemaaberto, afastado do equilibrio, eque
avidando so criou aatmosfera, masregula-a, man-
tendo suacomposi ¢ao constante através de um equi-
librio dindmicoouinstével, favoravel aosorganismos.

Da mesma forma que o clima, Lovelock pro-
p&e gque a salinidade dos oceanos, e outras impor-
tantes condicdes planetérias, sdo mantidas pela
auto-regulacdo da vida, ou segja, a vida fabrica,
modela e muda o meio ambiente ao qual se adap-
ta. Em seguida, esse meio ambiente realimenta a
vida que esta atuando e crescendo nele. De forma
objetiva: 0o mundo organico, inclusaavidahumana
em sociedades complexas, esta em relagdo de in-
terdependéncia com o mundo inorganico.

Avanco cientifico, renascer datradi¢do: a con-
cepcao da Terra como algo vivo é antiga e ja se
encontranamitologiagregacomadeusaGaia. Essa
concepcao do nosso planeta como ser vivo, com o
qual temos umaligacdo umbilical, dai aexpressao
Mae-Terra, é encontrada em inimeras culturas
arcaicas. O corte do corddo umbilical foi realizado
pelo paradigmamaoderno de ciéncia, mas como um
filho distante que, folheando velhos &buns de foto-
grafia, reconhece a mée e se emociona. E a emer-
génciade umanovasensibilidade paracomaTerra
se deve, entre outros, a corrida espacial dos anos
60, que produziu fotos de nosso planeta. Pela pri-
meira vez tinhamos uma visao total de nosso pla-
neta azul e branco em meio & escuriddo sideral.
Estaimagem mobilizou emocional mente as pesso-
as e preparou o terreno para o movimento ecol 6gi-
co. Este ganha forca nos anos 60, usando as fotos
do planetacomo simbol o de suacampanhamundi-
al. Parailustrarmos esta mentalidade, lembramos
uma cancéo de Caetano Veloso, naqual ele narra
uma situacdo da época da ditadura militar no Bra-
sil e 0 seu contato com asfotos. A parteinicial da
letra diz: “Quando eu me encontrava preso / Na
cela de uma cadeia/ Foi que eu vi pela primeira
vez | Astaisfotografias/ Em que aparecesinteira
/ Porém |4 ndo estavas nua/ e sim coberta de nu-
vens / Terra, Terra/ Por mais distante o errante
navegante / Quem jamais te esqueceria.” 2

A grande sintese entre natureza e cultura, que
0s especialistas da natureza Maturana, Varela e
Lovelock fizeram por caminhos diversos, foi feita
também pel o especialistaem cultura, socidlogo efi-
|6sofo francés Morin (1987). Este, em um esforco
enciclopédico, realiza uma sintese erudita que se
tornou referénciacbrigatdriaparagquem queirapen-
sar a superacéo da linearidade instaurada na mo-
dernidade. Em sua obra monumental O método,
evidenciaaindissolubilidadebio-cultural, descrevendo

22 Quimico especialista na quimica da atmosfera. A hipétese
Gaia tem suas origens na década de 60 quando a NASA o convi-
dou para ajuda-los a planejar uma pesquisa sobre a possibilidade
de vida em Marte. As idéias de Lovelock ganharam uma estrutu-
ra acabada de hipotese cientifica quando conheceu a
microbiologista Lynn Margulis. O casamento entre o conheci-
mento bioldgico de Margulis com os de quimica, termodinamica
e cibernética de Lovelock possibilitou a formulagéo da Hipote-
se Gaia cientifica

2 Disco: Caetano Veloso, 1986.
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cada hifen darealidade “ fisico-bio-psico-antropos-
sociolégica’ (1987, p. 330).

Acabamos de ver que cultura e natureza séo
indissociaveis; porém, a construcao ideol gica da
cisdo cultura X natureza estd associada a outra
cisdo: mente (cultura) X corpo (natureza). Uma
espelhaaoutra. Umase dano social, exaurindo os
recursos naturais e ameacando a vida no planeta.
A outra se da na pessoa, provocando conflitos
emocionais e doencgas psicossomaticas.

As especulacbes sobre a natureza e/ou cone-
xaol/separacao entre amente e o corpo €, desde 0s
gregos, objeto de preocupacdo filosofica. A dis-
cussdo sobre as relagfes entre soma e psique*
adentrou, no séc. XX, no campo daneurociénciae
teve, também em Maturana e Varela, desbravado-
res de novastrilhas:

As pesquisas de ambos desenvolveram-se em duas
linhas aparentemente distantes entre si: enquanto
bidlogos interessados nas células perguntavam-se
como avida se organizava e, enquanto neurocientis-
tas, influenciados pela cibernética, interessados nos
mecanismos da percepcdo da cor, perguntavam-se
como ocorre o fendmeno da percepcdo. Depois de
quase uma década de pesquisas, €les encontraram
umaresposta Uinica paraanatureza daformabiol 6gi-
ca e paraanatureza da mente: o préprio processo de
organizagao circular que se encontraem todo ser vivo,
COm ou sem sistema nervoso, € idéntico ao processo
de cognicdo, ou sga, sistemas vivos sd0 sistemas
cognitivos, e avida como um processo € um proces-
so de cognicdo. Além dessa descoberta cientifica
mente revoluciondria, expressa pelo saber popular,
ou se preferir, pelo saber corporal, como ‘vivendo e
aprendendo’, Maturanae Varelaaindaafirmaram que
0 sistema nervoso ndo é somente auto-organizado,
mas auto-referente, ou sgja, acognicédo ndo éarepre-
sentagdo de umaresalidade externa, masacriagdo con-
tinua, de novas relagdes dentro da rede neural.
(BENFICA, 2007, p. 137-138).

O neuropsicologo Damasio, em suacobraO erro
de Descartes (1996), seguindo a trilha de Matura-
naeVard a, afirmaque anatdmicaefisiologicamente
Nao existe aseparacdo mente-corpo, e também con-
sidera que todo conhecimento, por mais racional e
abstrato que sgja, tem sua origem Nnos Processos
sensiveis do corpo humano. Essaidéia é expostade
maneirasintéticanaintroducdo do livro acimacita-
do, demaneirata quejulgo necessario reproduzi-la:

Estelivro compreende aindaum terceiro temarelaci-
onado com 0s anteriores: a perspectiva de que o
corpo, tal como é representado no cérebro, pode
constituir o quadro dereferénciaindispensavel para
0S Processos neurai s que experienciamos como sen-
doamente. (...) Essaidéiaencontra-se ancoradanas
seguintes afirmagdes: 1) o cérebro humano e o resto
do corpo constituem um organismo indissociavel,
(-..); 2) o organismo interage com o ambiente como
um conjunto: ainteracdo ndo é nem exclusivamente
do corpo nem do cérebro; 3) as operactes fisiol 0gi-
cas que denominamos por mente derivam desse con-
junto estrutural efuncional e ndo apenasdo cérebro:
os fendmenos mentais s6 podem ser cabal mente
compreendidos no contexto de um organismo em
interacio com o ambiente que o rodeia (DAMA-
SIO, 1996, p. 16-17, grifo meu).

As repercussdes para o campo da educacdo
em geral, e da EA em particular, dos estudos de
Damésio (1996; 2000) ficam mais evidentes e ra-
dicais na medida em que admitimos a dependén-
cia, proposta pelo autor, entre emoc&o e razéo: “o
corpo contribui para o cérebro com maisdo que a
manutencéo da vida e com mais do que os efeitos
modulatérios. Contribui com um contetido essen-
cia parao funcionamento damente normal” (DA-
MASIO, 1996, p. 257). Pois:

...osnivesinferioresdo edificio neural darazéo sfo os
mesmos que regulam o processamento das emogdese
dos sentimentos (...) Esses nivels inferiores mantém
relacles diretas e mdtuas com o corpo propriamente
dito, integrando-o, desse modo, na cadeia de opera-
¢Oes que permite os mais dtos voos em termos da
razéo edacriatividede. (DAMASIO, 1996, p. 233).

A trgjetdria dessa descoberta remonta ao disci-
pulodeFreud, Reich. Noinicio do século XX eepos-
tulou a unidade funcional entre corpo e mente®
através da teoria das couragas musculares do ca-
rater. Estas seriam defesas do ego para administrar
suarelacdo com o mundo. Essaperspectivadeindis-

2 A distincdo que os gregos faziam entre a alma, espirito ou
mente (psyché), e corpo (soma), a expressao material do orga-
nismo em oposi¢ao as fungdes psiquicas.

% “Reich observou que as fungdes biolégicas fundamentais de
contracéo e de expansdo estéo presentes tanto no psiquico quan-
to no corpo. Essas duas fungdes bésicas relacionam-se com o
funcionamento do sistema nervoso vegetativo ou auténomo, o
qual é dividido em sistema nervoso simpatico e parassimpatico,
que funcionam de forma antitética e complementar ..."
(BENFICA, 2007, p. 139).

102 Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 91-104, jul./dez., 2007



Grego6rio Benfica

sociabilidade entre corpo, sentimentos e pensamento
aponta para a possibilidade de uma pedagogia do
corpo. O que jafoi uma novidade nunca deixou de
ser 0 dado primeiro e ébvio de toda educac@o pre-
sencia: o professor esta diante de corpos, faando
COM Seu Corpo para corpos e ensinando abstraces
gue sdo enraizadas na referéncia corpord.

V - A POETICA DOS HIiFENS

Considerando que o cor po-mente se consti-
tuiu e existe em interagdo com e no meio ambien-
te, podemosdizer que umapedagogiaque leveem
consideracdo o corpora é desgjavel para toda a
educacdo e, no caso da EA, é uma obrigacao.

O que estou afirmando é que os objetivos da EA,
entre eles, a compreensdo da importancia do meio
ambiente; a compreensdo dos processos conecti-
VoS, em rede, que acontecem em seu interior; acom-
preensdo dos procedimentos econdmicos susten-
taveis, e, as implicacdes politicas e éticas dessa
mesma compreensdo acontecem, primordia mente,
no corpo” (BENFICA, 2007, p. 140).

Sendo coerente com o que até aqui afirmamos,
autilizacdo daeducacéo estética, no sentido de edu-
cacdo do sensivel, € uma das estratégias possiveis
para a efetivacdo da conexao eu-outro-natureza
proposta por Guattari. Sobre isso Duarte Jr. atesta:

Portanto, a questdo da educacao ambientd, (...) Ape-
nas discussdes abstratas acerca do lixo, dos residuos
poluentes, da morte dos rios, dos danos causados as
florestas e aextingéo de espécies, parecem atingir bem
pouco agqueles que ndo tiveram ainda seus sentidos
despertados para 0 mundo que possuem ao redor.
Aprender aentender e apreservar 0 ambiente, come-

¢ando pelo seu entorno mais imediato, passa a sef,
pois, tarefa de uma educagdo do sensivel, quando ndo
pelanecessidade dabel ezaque, mesmoinerenteao ser
humano, precisa ser despertada e cultivada. (...) De
Novo é necessario ressaltar: toda abstragdo tedrica O
semogtrarea mente ficaz quando principianessefato
concreto e irredutivel de nossa corporeidade e dos
sentidosqueaanimam. (2000, p. 195-196).

Em termos de procedimento, as atividades | udi-
cas® e as de arte-educacdo® sdo por demais co-
nhecidas e, sabemos, podem facilitar o processo de
desencouracamento do professor e do estudante.

Para encerrar essas reflexdes, reafirmo que,
se consideramos as duas dimensdes. mente/cultu-
ra e corpo/natureza como interdependentes, isto
implica em pensarmos que a agdo em uma reflete
na outra. E mais: no continuo que vai da mente a
natureza, o corpo é arealidade mais central emais
palpavel parands, e nele se encontram, simultanea
e entrelagadamente, cultura e natureza. Assim, o
cor po, enquanto biolégico e cultural, pode e deve
ser 0 locus de uma EA que, conectando sensivel-
mente o sujeito ao seu corpo, o leve avivénciade
conex&o com o outro e com o meio ambiente. Aqui
estaapré-condicao para que o discurso técnico da
sustentabilidade ganhe cores sensiveis, éticase po-
liticas e setransforme em poesia. Eiso sentido e o
desafio dos hifens de Guattari: o vinculo poético.
% As atividades lUdicas sdo aquelas que possibilitam a instauragéo
de um estado de descontragdo, espontaneidade e alegria. Podem

ser uma simples brincadeira, um jogo (esportivo ou dramético),
uma atividades de artes pléasticas, atividades ritmicas, e outras.

27 As atividades de arte-educagdo sdo aquelas que provocam a
imaginacgdo, a fantasia, enfim, a criatividade. Podem ser ativi-
dades que envolvam as linguagens artisticas (musica, pintura,
danca etc.), ou ndo, desde que o foco ndo seja o rendimento, mas
a experiéncia exploratoria, prazerosa e criativa.
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RISCOS E AVANCOS
NA REVISAO DAS SOCIEDADES CONTEMPORANEAS:
UM OLHAR SOBRE A DIVERSIDADE

Daniela Maria Barreto Martins *

RESUMO

O artigo consiste numa reflex&o sobre a condicéo de risco que afeta as sociedades
contemporaneas e as formas de enfrentamento construidas coletivamente. Em
consequéncia do esgotamento observado nas graves crises sociais, econdmicas e
ambientais, notam-se tentativas que se tornam cada vez mais urgentes e necessarias,
a medida que se propdem a revisar as bases constitutivas das sociedades
contemporéaneas e promover imediatas mudancas nos padrfes de vida em sociedade.
Primeiramente, sdo analisados os precedentes de conferéncias internacionais, a
exemplo daRI0-92, como formadeilustrar um conjunto de compromissos e principios
que vém sendo acordados entre nagcdes. Contrastando com a baixa efetividade na
conducao dos planos de governo orientados por tais principios, observam-se alguns
avancos importantes em funcéo do trabalho de grupos e movimentos da sociedade
civil organizada. As conclusdes corroboram a necessidade de serem identificadas e
reconhecidas, napluralidade e diversidade da experiéncia humana, as chaves paraas
transformacBes propostas, um movimento exploratdrio que capte, nasdiferentesformas
de expressdo e organizacdo, o legado favoravel das engenhosidades humanas.
Sugere-se, finamente, que as demandas identificadas e acBes recomendadas no
direcionamento de politicas publicas sejam reconhecidas e progressivamente
incorporadas, através de uma efetiva parceria entre Sociedade Civil e Estado.

Palavras-chaves; Risco — Desenvolvimento — Diversidade

ABSTRACT

RISKS AND ADVANCES IN THE REVISION OF CONTEMPORARY
SOCIETIES: A GLANCE OVER DIVERSITY

Thearticle consists of areflection about therisky condition which affects contemporary
societies and the forms of coping collectively constructed. As a consegquence of the
exhaustion observed in serious social, economic and environmental conditions, one
notices attempts which become more and more urgent and necessary as one proposes
to revise the constitutive basis of the contemporary societies and promote immediate
changesof life patternsin society. At first, one analyzesthe precedents and definitions
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of international conferences, RIO-92 for instance, as a form of illustrating a set of
commitments and principles which have been agreed amongst nations. Contrasting
thelow effectivenessin the conduction of governmental plansguided by such principles,
one observes some important advances due to the work of groups and movements of
the organized civil society. The conclusions corroborate the necessity to identify and
recognize, in the plurality and diversity of human experience, keys to the proposed
transformations, an exploratory movement that attracts, in the different forms of
expression and organization, the favorable legacy of human ingeniousness. We
suggest, finally, that the identified demands and recommended public policiesactions
need to be recognized and progressively incorporated, through an effective partnership

between Civil Society and the State.

Keywords: Risk — Development — Diversity

Os intensos processos de reformulacéo pelos
guais tém passado as institui¢des, na atualidade,
estdo intimamente rel acionados com um conjunto
de compromissos que vém sendo discutidos ou tra-
tados mundialmente de maneiras distintas, masque
buscam alternativas elegiveis para problemas que
extrapolam asfronteiras, circunscrevendo um pla-
no de questBes comuns e acles cada vez mais in-
terdependentes.

Vivemos, atualmente, em um mundo excessi-
vamente transformado, manipulado, cujo impeto
pelo controle, que caracterizou sobretudo asinsti-
tuicBes pré-modernas, gerou um estado que, inver-
samente, é percebido como descontrole ou em que
n&o existe mais controle possivel.

O conhecimento que pudemos ter, até o mo-
mento, acerca dos impactos das acdes humanas
nos legou, dentre outras coisas, a sensacdo deins-
tabilidade, de imprevisibilidade e urgénciaem re-
verter processos gue atingem, a cada dia, seus
pontos mais criticos. a iminéncia de catastrofes,
gue sdo prenunciadas atodo o tempo pelos indices
desastrosos de miséria, exclusdo sicio-econdmi-
ca, destruicdo ambiental e outras realidades que
vém atravessando a malha semiética na qual nos

O homem existe, por um lado,

da mesma maneira que as coisas da hatureza,
mas por outro existe também parasi,
contempla-se e representa-se a s mesmo,
pensa-se e SO € espirito por esta atividade
de constituir um ser para-si.

(Hegel — Fenomenologiado Espirito)

educamos e nos movimentamos.

A adesdo desenfreada aos comportamentos
competitivos, determinada por forcas econémicas
hegemoni cas, tem-se efetivado num plano de desi-
gualdades cada vez mais acentuado, em que po-
breza e miséria tendem a ser consideradas
naturais as contingéncias do mundo contemporé-
neo. Soma-se a essas contingéncias a progressi-
va ampliacdo dos padrbes de consumo,
representando um aumento significativo na pro-
ducdo de necessidades.

Giddens (1997) refere-se a duas esferas de
transformacao, diretamente relacionadas, que,
embora tenham suas origens no inicio da época
moderna, vém sendo mais intensamente percebi-
das na contemporaneidade: por um lado uma difu-
sdo extensiva das instituicdes, universalizadas por
processos de globalizacéo; por outro lado, os pro-
cessos de mudancgaintencional que, de acordo com
o autor, dizem respeito a uma radicalizagdo da
modernidade, que sdo processos de abandono,
desincorporacdo e problematizacédo da tradi-
¢cdo (GIDDENS; BECK/ LASH, 1997, p. 74).

Em contradicéo aos propaladosimperativos de
superacdo e liberdade, a modernizacdo, no sé-
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culo XX, destacou-se pelas tentativas reforcadas
de controle e racionalizagdo da vida social préti-
ca, aspecto amplamente explorado na concepcao
weberiana®. A substituicdo dos tempos e ritmos
tradicionalmente regulados numarelacéo de pro-
ximidade com anatureza (a*“lavoura’) ou nasfor-
mas de vida “artesanais’ (nas divisdes do tempo
entre producdes e tradi¢bes) por umaoutra “roti-
naartificialmente projetada e coercitivamente im-
posta e monitorada’ corresponde, também, a
“industrializagéo do trabal ho social com aconse-
guéncia de que os critérios da acéo instrumental
penetram também noutros ambitosdavida’ (HA-
BERMAS, 1968, p.45).

O projeto moderno, que, para muitos autores,
retorna e se atualiza em nossas vidas, |levando-nos
a constatacdo de que somos, de certaforma, radi-
calmente modernos, marcou profundamente os
modos de vida das sociedades, determinando in-
tensas mudancas em sua organizacdo. Produziu
novas necessidades, certas “abundancias’ e con-
fortos permitidos pelo progresso industrial e tec-
nol 6gico, que jasdo parte integrante daculturadas
sociedades e por isso mesmo de dificil renincia
(SANTOS, 1998, p. 4-5).

As sociedades pos-industriais tém, como ques-
tBes permanentes, os efeitos colaterais do mundo
moderno ou de uma certa modernidade, radicali-
zada e bem consolidada nos modos de vida (GID-
DENS; BECK; LASH, 1997). Estes efeitos
colaterais estédo sendo compreendidos, em parte,
Ccomo impactos negativos que vém sendo ampla-
mente sentidos nas esferas que estiveram sob o
escopo das acbes humanas.

A crise daracionalidade técnica, mediante a
impossibilidade de reverter situacdes que fugi-
ram ao controle, ndo pode deter um processo de
modernizac&o radical ou autbnoma, que perma-
nece alheio aos efeitos e ameacas que produz.
As solugdes técnicas, ndo obstante, tém funcio-
nado como meros paliativos, ao “empurrar” pro-
blemas para o futuro. Associa-se aesta condi¢éo
a subordinacdo mecanica e universal da tecno-
ciéncia as forcas do mercado, com a crescente
industrializacdo da ciéncia, proporcional
aos dominios das grandes poténcias econémicas
e militares atuais (relembremos os avancos da
industriabélica).

Tirania do dinheiro e tirania da informagdo s8o os
pilares da produgdo da histéria atual do capitalismo
globalizado. Sem o controle dos espiritos seria im-
possivel aregulagéo pelasfinangas. Dai 0 papel avas-
salador do sistema financeiro e a permissividade do
comportamento dos atores hegemdnicos, que agem
sem contrapartida, levando ao aprofundamento da
situacao, isto &, dacrise. (SANTOS, 2002, p. 35)

Nesta medida, os riscos a que estamos expos-
tos, mediante as graves crises sociais, os conflitos
politicos e militares e a ameaca para 0s ecossiste-
mas Vivos como nunca antes percebida, escapam
cadavez mais ao controle das instituicdes, para se
instaurar enquanto um problema para a sociedade
civil. Beck (1997, p. 19) serefere aemergénciada
sociedade de risco, entendida como sociedade
pos-industrial, como umafase do desenvolvimento
damodernidade, quando:

...0 reconhecimento das ameagas provocadas pelo
conhecimento técnico-industrial exige aauto-refle-
x&0 em relacdo as bases da coesdo socia e 0 exame
das convencdes e dos fundamentos predominantes
da “racionalidade”. No autoconceito da sociedade
derisco, a sociedade torna-se reflexiva (no sentido
maisestrito dapalavra), o quesignificadizer queela
se torna um tema e um problema para ela propria.
(GIDDENS,; BECK; LASH, 1997, p. 19)

Também Silva (2005) analisa certas mudancas
na configuragéo social a partir da eclosdo de con-
tradicdes inerentes ao projeto moderno. Diz-nos:

A problematizag&o do socia resulta de umafratura
entre uma ordem juridico-poalitica fundada sobre a
igual soberania de todos, e uma ordem econdmica
que acarreta 0 aumento de miséria. E essa fratura
gue permite marcar o lugar do social como um pro-
blema indissociavel de uma questéo subjacente ao
conjunto da sociedade capitalista, a saber, a ques-
t&o do pauperismo. N&o se trata do mesmo paupe-
rismo que sempre ocasionou certo tipo deinterven-
¢ao publica e que caracterizava o campo especifico
do social-assistencial em func&o dos cuidados dis-
pensados com certas categorias de popul aces des-
favorecidas. Trata-se de um “novo pauperismo”, um
pauperismo que acompanhadoravante o crescimento
mesmo da producdo industrial em func¢do de uma

* Max Weber introduziu o conceito de racionalidade para definir

a forma da atividade econémica capitalista, do tréfego social
regido pelo direito privado burgués e da dominag&o burocrética.
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nova organizagdo do tecido social que produz uma
desterritorializagdo do capital e umadesterritoriali-
zacao do trabalho ancoradanaidéiade “trabal hador
livre” (SILVA, 2005, p.23-24).

Para a autora, 0 projeto moderno sucumbe a
“ilusdo” quelheerapropria, asaber, “umaapropri-
acdo progressiva tanto da natureza quanto da ri-
queza’. Diante destafaéncia, adternativaelegivel
serd a criacdo de uma hova “tessitura de relacdes
sociais’ que sustente este regime, evitando, de al-
gumaforma, o seu residual indesegjavel.

Os criticos damodernidade evidenciam, assim,
0 carédter contraditorio que marca um conjunto de
principios eidéias de desenvol vimento, questionan-
do os seus dominiosapartir dos saldos de promes-
sas ndo cumpridas ou mal cumpridas. Entretanto,
asurgéncias que seinterpdem as revisdes das nos-
sas bases de val ores civilizadores, propostas pel os
pensadores contemporaneos mais progressistas,
vao exigindo, também, outros envol vimentos.

Desenvolvimento e sustentabilidade

De um modo geral, pode-se dizer que nos Ulti-
mos quarenta anos tém-se intensificado as pres-
sbes paraum esfor¢o maior, em termos de Politica
de Estado, no enfrentamento dos sérios problemas
da humanidade. E preciso relembrar que a emer-
génciasefaz, também, pelo fato de que certos pro-
blemas ndo se encontram mais téo localizados ou
ndo atingem apenas 0s grupos desprivilegiados,
embora estes grupos sempre sofram muito mais
intensamente numa situacéo de agravo. A condi-
¢80 de ameaca permanente, e mais acentuadamen-
teacriseambiental tendem auniversalizar algumas
pautas e até mesmo dobrar as posi¢cées menos
flexiveis quando o assunto é desenvolvimento.

Num contexto de interdependéncias, as ativi-
dades cotidianas, que concernem aosmodosdevida
locais, nunca estiveram t&o condicionadas a acon-
tecimentos e organismos distantes, gerando uma
relacdo tal que, de forma reciproca, os aconteci-
mentos locais também passam ater miltiplas im-
plicacBes globais, seja pela tensdo entre a
manipulagdo humana da natureza e seus efeitos,
ou pelaprobleméticadasintervengdes nos proces-
sos de decisfo individual e coletiva, que definem
nao sb as relacBes com o meio ambiente, mastam-

bém asrel acbes e organi zacBes sociaisde um modo
geral, com desdobramentos no plano politico-eco-
némico.

No caso do Brasil, 0 envolvimento do paiscom
as tentativas globais de ampliacdo das pautas e
decisBes entre nagdes, aliando desenvolvimento e
sustentabilidade, parece mais intenso a partir de
sua participacdo na Conferéncia das Nagdes Uni-
das sobre 0 Meio Ambiente Humano, realizadaem
Estocolmo, em 1972. No entanto, apenas na Con-
feréncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambien-
te e Desenvolvimento, ocorridano Rio de Janeiro,
em 1992, a RIO-92, houve uma efetiva participa-
¢do e viabilidade de cooperacdo entre nagBes na
proposi¢cao de um conjunto de acBes a serem im-
plementadas pel os Estados, reunidas sob a legen-
da AGENDA 21.

A AGENDA 21 consiste num programa de
acOes paraviabilizar aadogdo do desenvolvimento
sustentavel e ambientalmente comprometido em
todos os paises. O documento, dividido em quatro
sessOes especificas, prevé intervencdes no que
tange as seguintes questdes:

1. AsdimensBesecondmicasesociais, comapre-
visdo de politicas de reducdo da pobreza e a
miséria; transformacdes nos padrdes de con-
SuUMO; propostas para a promocao da salde
publica e melhoria da qualidade dos assenta-
mentos humanos, dentre outros temas.

2. A conservagdo e a questao dos recursos para
o0 desenvolvimento, com a apresentacdo, en-
tre outros aspectos, de diferentes enfoques
para a protecdo da atmosfera e para a viabi-
lizac8o da transicéo energética; a importan-
ciado manejo integrado do solo, da protecéo
dos recursos das aguas; arelevancia do com-
bate a0 desmatamento, a desertificacéo e a
protecdo aos frageis ecossistemas de monta-
nhas; a prioridade que os paises devem con-
ferir a gestdo, ao manejo e a disposicao
ambientalmente racional dos residuos sélidos,
toxicos e radioativos.

3. Asmedidas requeridas para a protegdo e pro-
mocao de alguns dos segmentos sociais mais
relevantes, com propostas para melhoria dos
niveisde educacdo damulher, asuamaior par-
ticipac&o, em condicdes de igualdade, em to-
dasas atividadesrel ativas ao desenvolvimento
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e a gestdo ambiental; medidas de protecdo e
promocao a juventude e aos povos indigenas,
as ONG's, aos trabalhadores e sindicatos, a
comunidade cientifica e tecnol 6gica, aos agri-
cultores, ao comércio e aindustria

4. Umarevisdo dosinstrumentos necessarios para
a execucdo das acOes propostas. (NOVAES,
2007).

A partir das determinacfes da RIO-92, as na-
¢Oes teriam dez anos para preparar a sua Agenda
21: um plano de acbes alinhado com estes quatro
principios definidos universalmente. Como se vé,
dezessete anos apds 0 desenho desta proposta, 0s
avancos sao bem pouco animadores. Ao contra
rio, aAgenda21 corre sério risco de setornar mais
uma das préticas burocréticas que permanecem
em arquivos de papel. Seriatalvez aindamais de-
sastrosa e vil, se dependesse apenas das acles
governamentais. M uitas unidades se viram nacon-
dicdo de preencher as pressas as suas agendas no
sentido de acatar determinagdes em termos de re-
passe de recursos no ano de 2002, e isso apenas
atesta a indisposicéo e descompromisso em todos
0s niveis da administragdo publica com as pautas
mencionadas, embora possam ser citadas algumas
honrosas excecoes.

Em contrapartida, e paralelo a um sentimento
de desolacdo social, fruto da improbidade que
marcou os anos 90 (desemprego, perda de direi-
tos, aumento da miséria, alta concentracdo de
renda, entre outros), observa-se uma efervescén-
cia com o surgimento e/ou incremento de movi-
mentos sociais: movimentos ecol 6gicos, anti-glo-
balizacdo, anti-racismo, anti-sexismo, para citar
alguns. A proliferacdo acentuada das ONG's, or-
ganizagdes da sociedade civil com atuacdo mui-
tas vezes em cooperacdo com o Estado no provi-
mento de servigos e controle social, aparece
muitas vezes associada aos efeitos da conferén-
cia RI0-92. Aquele eraum momento de popula-
rizac&o e conhecimento da nogéo de desenvolvi-
mento e sustentabilidade, difuséo de expressbes
gue estariam permanentemente nas pautas e pla-
nos socia mente acordados.

Contudo, a nocéo de desenvolvimento susten-
tavel, tal como difundidanos acordos entre nagdes,
tinha a arduatarefade aliar elementos, em princi-

pio, discordantes. Relembrando os criticos damo-
dernidade, o pressuposto racional dadisposi¢cdo da
natureza como recurso e o controle de suas trans-
formagBes expressam um ol har ciclico sobre o pro-
prio projeto de mundo, ou sgja, sobre o préprio viés
de racionalidade, cujo horizonte tende a estreitar-
Se, COmMo se bastasse, apenas, umasimplesregula
gem no sistema.

Um olhar sobre a diversidade

A AGENDA 21 e os demais acordos pacificos
entre nacdes parecem, de fato, ter encontrado
maior efetividade por viada sociedade civil orga-
nizada. Além do mais, algumas organizacdes e
movimentos sociai stém exercido pressdo sobre 0s
governos para que cumpram seu papel naimple-
mentacdo de politicas publicas, discutidas e pro-
postas a partir das demandas que identificam e,
muitas vezes, procuram atender, ainda que de for-
maprovisoria

E relevante lembrar que a proliferacio das
ONG'’s, associada a conferéncia RIO-92, acom-
panhaum periodo de re-politizag&o vivenciada de
maneiras variadas e pulverizadaem grupos sociais
distintos. Em fun¢édo da perda de referenciais ou
das grandes narrativas unificadoras e mediadoras,
resultante, em parte, de um combate ostensivo as
tradicOes, certos grupos passaram a atuar ativa-
mente no “tratamento das patol ogias sociais— per-
da de sentido, condic¢des de anomia — que ja nao
simplesmente se aglutinam avoltado antagonismo
de classe, [mas sim] fragmentam-se em contin-
génciashistéricasamplamentediversas’ (HABER-
MAS, 1968, p.240). ParaY udice (2004), aatuacéo
de grupos organizados em favor da construcéo de
uma“ cidadania cultural” se da a partir de inter-
pretacOes e representacdes das demandas e pri-
vacles de minorias desassistidas, no sentido de
" constituir interlocucdes eficientes com o Estado”
e outras instancias, funcionando, desta maneira,
como os seus “intermediarios’. (YUDICE, 2004,
p.226)

Historicamente, al guns movimentos sociai stor-
naram-se conhecidos pelo seu potencial articula-
dor, pela sua mobilidade e capacidade de criticar,
pressionar e modificar o que esta posto, naturali-
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zado, instituido. M uitos destes movimentos, ao lon-
go das lutas que abracaram, dos espagos conquis-
tados, dos encontros e convivios que
proporcionaram, tornaram-se referenciais para a
trgjetériaeducativo-formativade algumas geracdes,
sendo comuns 0s casos de pessoas que hasceram
e/ou viveram uma boa parte da vida, sendo toda,
no interior destes grupos.

Este cenério de interlocuctes ja parecia parci-
almente descrito por Habermas (1968, p. 40), como
uma alternativa de recomposicéo da “eticidade
desmoronada’ pelaextensdo da“acdo racional di-
rigidaafins’. No agir comunicativo, ou interacéo
simbolicamente mediada, o autor prevé que se
enunciaaaberturade possibilidades paraque, sem
prescindir do aprendizado técnico-instrumental, haja
um processo socia auto-reflexivo que consistiria,
em primeiralinha, na reintegracdo entre as socie-
dades e permitiriaum aprendizado coletivo, no pla-
no ético-politico, que fosse capaz deinfluenciar os
critériosdelegitimagdo daacdo técnico-instrumen-
tal diante de problemas praticos.

Sua proposta € de reconciliagdo com valores
perdidos e revelaatentativade remontar o projeto
de emancipacdo do homem, semelhante a propos-
tailuminista, s6 que ndo maisrelativaaum marco
institucional (Estado, Religido), mas aos proprios
sistemas de acédo racional-teleol6gica cultivados
pelo homem, que se expandem sem fronteiras e
submetem-no a condenacdo de sua propria espé-
cie, num cenario de esgotamento social, econdmi-
co, ambiental epoalitico.

Ainda conforme Habermas, somente a partir
de umaretomada dos vinculos sociais, no agir co-
municativo, sem coacdes, poderiamos ser capazes
de desenvolver um saber pratico-moral de par
com o saber técnico-cientifico. Saber ético e
saber técnico “caminhando” juntos, “afim dere-
velar os momentos antagdni cos e ambival entes no
interior dasracionalizagbes damodernidade” (HA-
BERMAS, apud BHABHA, 1998, p.239).

Das fragilidades apontadas nas otimistas pro-
posicdes habermasianas, destacam-se ascriticas a
idéia do homem livre e sem coacfes, pressuposto
de sua teoria da agdo comunicativa. Estas criticas
sdo formuladas a partir daandlise das microrregu-
lac6es de poder, matéria de estudo dos pensadores
pés-estruturalistas. Os riscos identificados por es-

tes autores, o préprio Habermas parecia antever
ao falar da absorcdo da racionalidade técnica in-
tervencionista: a sobredeterminacdo do perito-
especialista, jogos linglisticos em que a ciéncia
Se apresenta sempre cComo primeira voz.

Atentos & recorrente crise do conhecimento
técnico-cientifico, um nimero crescente de auto-
res considera que € o olhar sobre a diversidade
que pode arrefecer certos dominios, meticulosa-
mente e, muitas vezes, violentamente estabeleci-
dos. No plano do cotidiano, das microrrelagdes, &
aproliferacdo “ disseminada de criagdes andnimas
e pereciveis’ e de modos de existéncia que, no
dizer de Michel de Certeau (1994, p. 51), expressa
movimentos de recriacéo, revelando outras vivén-
cias, engenhosidades e artes cotidianas que, em
sua maioria, surgem em situacdo de privagdo e
escassez. Conforme este autor, a arte produzida
com sucata € umailustracéo de que areutilizagcdo
de produtos industrializados, a despeito de seins-
crever nesta cadeia de producgdo, produz o seu
contraponto. Neste sentido, a arte de dar novas
formas ao que vem pronto intervém na l6gica da
substituic&o que preconiza o consumo de bens des-
cartaveis e alimenta a industria expansionista e
predatéria.

Esta perspectiva desvela a dimensio micropo-
litica, 0 amadurecimento de estratégias vivido no
interior dos grupos. Como laboratérios de prati-
cas participativas, alguns movimentostornaram-se
espacos fecundos de discussao e amadurecimento
de taticas ou estratégias de acdo. O esforco na
agregacao deinformag0es pertinentes, como o fun-
cionamento do aparelho estatal, as competéncias
dos érgédos e instituicdes publicas e a experiéncia
tateante do agir em grupo vigorosamente em fa-
vor das lutas que abracaram sdo alguns tragos que
demonstram este amadurecimento, e permitem o
avanco no palco de reivindicacdes de direitos e
mudancas na conducédo das politicas em seu bene-
ficio, articulando assim as dimensdes micro e ma-
cropoliticas.

Os agenciamentos sociais contemporaneos
(GUATTARI; ROLNIK, 1996)? sdo feitos por uma

2 Guattari define agenciamentos sociais, na esfera micropolitica,
como diferentes modos de inser¢éo social, que disparam novos
padrdes de sociabilidade, de constituicdo de espagos de vida e
afeto.
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mulltiplicidade diversade acontecimentos e experi-
éncias que atualizam diferentemente pautas e de-
mandas em relacdo ao que é compreendido
coletivamente como prioridade. Como resume
Certeau (1994), inscreve-se nas manobras do co-
tidiano umamultiplicidade de acontecimentos que
surpreendem os olhares que ali enxergam apenas
uma continuidade reflexa dos acontecimentos do
centro, tais quais anéis concéntricos que se for-
mam na agua quando uma pedra € arremessada.
Ao contrério, as bordas ndo se configuram mais
apenas como emanacdes de um centro, mas do-
bram-se e desdobram-se em movimentos surpre-
endentes, em criagbes andnimas, em “artes’
cotidianas, que alteram o que lhes é dado, refazen-
do o que esta posto, tornando-se parte ativado jogo.
Uma mudanca efetiva nos modos de vida das so-
ciedades requer antes de tudo o conhecimento da
diversidade, num movimento exploratério que cap-
ta, nas diferentes formas de expressio e organiza-
cado, o legado favoravel das engenhosidades
humanas.

Nesta linha, informa Santos (2002), cabe pen-
sarmos mais ainda numa sociodiversidade que
possa permitir a reconstrucéo e a sobrevivéncia
das relacbes locais, 0 que para o autor indicariaa
formacdo de aglomerados cada vez mais concen-
trados e, consegiientemente, uma intensa mistura
de culturas, orientacdes, filosofias, garantidas em
parte pelos progressos da comunicagdo, abrindo,
entdo, possibilidades para 0 empenho coletivo na
constituicdo de sistemas técnicos atuais, ou sgja,
contextuais, crivados nas contingéncias de um
mundo transformado, na critica de valores e mo-
dus vivendi.

Algumas conclusoées

Como ressaltamos, o debate e a construcdo de
propostas el egiveis, no sentido de construir umaso-
ciedademaisjusta, igualitéria, ambiental mente com-
prometida, tém sido qualificados muito pela forca
de atuacdo empreendida por alguns grupos e movi-
mentos da sociedade civil. Procede, entéo, a afir-
macao de que o entendimento de suas demandas e
prioridades, aprogressivaincorporacdo de suas pro-
postas em termos de politicas publicas significaria,
por certo, algum sinal em direcéo ao plano de acdes

tracado pelas naces nas Conferéncias das Nactes
Unidas, caso estejam 0s seus representantes real-
mente i nteressados em cumpri-lo, enfim.

Mesmo avangando em alguns aspectos no senti-
do da participacdo da sociedade civil, as estratégias
que buscam ampliar estaspossibilidadesdeintegra-
¢do e envolvimento publico em questBestao urgen-
tes muitas vezes ndo demonstram a sua efetividade.
Isto porque 0 al heamento aos processos de decisio
coletiva acionados pel s movimentos sociais tende
agerar umasituacdo tal que, sob o pretexto de um
(pseudo)reconhecimento, certos grupos sao apenas
convocados para legitimar decisdes tomadas alhu-
res. Dentre outras coisas, situagdes semel hantestém
evidenciado um descompasso entre o pretexto da
participacéo popular (retoricamente acionadaapartir
de um discurso politico facil, que confunde demo-
cracia com demagogia) e a participacdo popular
efetiva, protagonizada por grupos que em suas pr&
ticas tém demonstrado um grande avanco no que
diz respeito aos desafios postos para as sociedades
contemporaness.

Logo, as nossas conclusdes reafirmam a ne-
cessidade premente de se cumprirem os acordos
de paz, justica e protecdo social e ambiental, am-
pliando as possibilidades de interlocucdo entre as
diversasinstancias, tendo como ponto de partidaa
identificag&o e o reconhecimento de lutas e agbes
que sdo pautadas por estes principios. E insusten-
tavel a artimanha politica de conclamar a partici-
pacéo popular, quando em verdade auténticas
formas de participacéo, organizacéo e tomadas de
decisfo coletivas sdo ignoradas e/ou benevolen-
temente reprimidas.

A crescente participacdo da sociedade civil
observada no cenério contemporaneo, fruto das
conquistas destes movimentos, soma-se 0 desafio
do reconhecimento efetivo e da assimilagdo con-
creta de suas recomendagdes no tocante a condu-
¢&o de politicas pablicas. E preciso, contudo, reduzir
a enorme distancia observada entre a disposicao
destes coletivos organi zados na orientagdo de suas
préticas e naformulacao de propostas, de um lado,
e as medidas isoladas e pouco promissoras vindas
damaquinariaburocréticado Estado, de outro. Por
este viés € que se coloca como possibilidade o
horizonte de uma parceria efetiva entre Socieda-
de Civil e Estado.
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EDUCACAO AMBIENTAL
E GESTAO DE SOCIEDADES SUSTENTAVEIS:
analise da articulacao de processos educativos
formais e nao formais como estratégia
para a gestao do desenvolvimento local sustentavel

Avelar Luiz Bastos Mutim *

RESUMO

No0sso objetivo é mostrar como a educagao e 0s processos educativos desenvolvidos
nas escolas ou fora delas precisam ser articulados para gerar espagos de formagdo
de fundamental importéncia na gestéo do saber, e a transformacgdo de mentalidades
para o exercicio pleno da cidadania na gestdo compartilhada do Desenvolvimento
Local Sustentavel. Utilizando os conceitos contidos narelacéo entre a educagdo, 0s
mecani smos de gestéo e o desenvolvimento local sustentével, propomos umareflexdo
sobre a educagdo contemporanea tendo em vista a necessidade de compreender o
comportamento de certosfatores de gestéo e suas mullti plasinteragdes no desempenho
deescolas, do sistemamunicipa de educagéo, e do desenvolvimento local sustentavel,
no sentido de perceber quais as areas mais sensiveis as mudancas e onde é possivel
atuar de modo aoperar essas mudancas. Paraque i sso aconteca é necessari o promover
aarticulagdo dos processos educativos formais e ndo formais como estratégia paraa
gestdo do desenvolvimento local sustentével. Acrescentamos ainda que € também
necessario analisar, através de pesquisas, 0s arranjos institucionais e a matriz de
concertagcdo' publico/privado que estédo sendo engendrados na contemporanei dade
em diferentes territorios baianos e brasileiros.

Palavras-chave: Educagéo — Gestdo Social — Desenvolvimento Local Sustentével

ABSTRACT

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND MANAGEMENT OF
SUSTAINABLE SOCIETIES: analysis of the articulation of formal and non-
formal educational processesasstrategy for the management of the sustainable
local development

Our objectiveisto demonstrate how education and the educational processesdevel oped
within schools, or outside them, need to be articulated to engender formative spaces

* Doutor em Educacdo. Professor Adjunto da Universidade do Estado da Bahia /UNEB, Depto. de Educagéo Campus | e
Programa de Pds-Graduaggo em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduC) — Linha de Pesguisa 3: Educaggo, Gestéo e
Desenvolvimento Local Sustentével. Endereco para correspondéncia: Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus |,
Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade, Rua Silveira Martins, 2555, Cabula — 41150-000 SALVADOR/BA. E-mail:
amutim@hotmail.com

1 De “concertar” ou consertar. Vide: http://observatorio.ultimosegundo.ig.com.br/artigos.asp?cod=409JDB002 - acesso em 09.11.07
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of fundamental importance in knowledge management and the transformation of
mindsetsto thefull exercise of citizenship in the shared management of the Sustainable
Loca Development. Bringing to life those concepts contained in the relationship
between education, management mechanisms and Sustainable Loca Development,
we propose a reflection about contemporary education, keeping in sight the need to
comprehend the behavior of certain aspects of management and their multiple
interactionsin the devel opment of schools; areflection about the municipal system of
education and Sustainable L ocal Development intended on/aimed at perceiving which
are the most change sensitive areas and where it is possible to act towards the
realization of those changes. For that to come through it is necessary to promote and
articulate formal and non-formal educational processes into a management strategy
for Sustainable Local Development. Moreover, it is necessary to analyze, through
research, theinstitutional arrangementsand the matrix of public/private cross-interaction
model which are presently engendered in different territories throughout Bahia and

Brazil as awhole.

K eywor ds: Education — Social Management — Sustainable Local Devel opment

Introducao

Falar sobre o tema da Educacdo Ambienta e
analisa-lo na perspectiva da gestdo de sociedades
sustentéveis, ou parao desenvolvimento sustent&
vel, é assumir, de antem&o, que é possivel: a) defi-
nir e alcancar objetivos comuns; b) considerar os
valores culturais relacionados aos diferentes mo-
dos de ver o mundo e no convivio com 0S ecossis-
temas naturais, garantindo o bem-estar da
populacdo; c) alcancar padrdes elevados de pro-
ducéo que ressaltem a sustentabilidade socioambi-
ental; ed) realizar aplenaparticipacéo deindividuos
e coletividades na gestéo das sociedades e do
desenvolvimento local/territorial, que so os pro-
pésitos gerais da Educacéo Ambiental e da socie-
dade frente aos desafios do mundo contemporaneo.

Pretendemos apresentar algumas impressdes
iniciais geradas da andlise da relacéo educagéo
ambiental, gestao e desenvolvimento local susten-
tavel, apartir do nosso trabal ho como pesquisador
do grupo de pesquisa “Educacéo, Universidade e
Regido”, coordenado pelos professoresNadiaHage
Fialho e José Anténio Moreira Ic6 da Silva, no
ambito do Programa de P6s-Graduacdo em Edu-
cacdo e Contemporaneidade/ PPGEduC — UNEB.
Este grupo de pesquisa desenvolve estudos sobre
a educacdo, com destague para 0s temas da ges-
t8o educacional e dagestdo universitaria, conside-

rando o seu papel e o da universidade na contem-
poranei dade, e as problematicas do desenvol vimen-
toregional.

O grupo de pesqguisa em questdo foca as redes
e sistemas educacionais, a distribuicdo das com-
peténcias educacionais, académicas e do capital
intelectual, no territorio e regides, e 0s processos
educativos na qualificagdo de recursos humanos e
recursos organizacionais. Desenvolve pesguisas e
oferece servicos naarea do planejamento, financi-
amento, gestdo e avaliacdo da educacdo, explo-
rando o avanco de metodol ogias pedagdgicas nos
ambientes educativosformais, informaisenao for-
mais, visando aelevacdo do capital gerencial, aca-
démico e cientifico. Tem como foco as redes de
ensino estadual e municipais, o setor publico, as
organizag0es ndo governamentais, e as experién-
cias corporativas de qualificacdo de recursos hu-
manos, o que fomenta o intercambio entre as
universidades e secretarias de educacéo, promo-
vendo articulacfes entre os setores académicos e
produtivos.

Sabemos que vamos precisar de muita precau-
¢ao para alcancar nosso objetivo, tendo em vista
gue o tema é complexo e o desafio € o de se posi-
cionar numasituacdo adequada paramostrar como
a educacdo e 0s processos educativos desenvolvi-
dos nas escolas ou fora delas precisam ser articu-
lados para gerar espacos de formacgéao de
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fundamental importancia na gestdo do saber, e a
transformacdo de mentalidades para o exercicio
pleno da cidadania na gestdo compartilhada do
Desenvolvimento Local Sustentéavel - DLS.
Podemos considerar que este desafio ndo nos
pertence individualmente, e Sim ao nosso grupo de
pesquisae, maisapropriadamente, queeste éo gran-
de desafio posto na e pela contemporaneidade. A
perguntafundamental & qual o caminho quevai nos
levar aum mundo ambientalmente equilibrado, so-
cialmentejusto e solidariamente articulado?

Metas do Desenvolvimento Local
Sustentavel

A construcdo de sociedades sustentaveis tem
COMO pressuposto o alcance de metastambém pre-
vistasparao desenvolvimentoloca sustentavel. Sdo
elas: a) satisfacdo das necessidades basicas da
populacéo; b) solidariedade para com as geracoes
futuras; ¢) participacdo da populacéo envolvida;
d) preservacdo dos recursos naturais; €) elabora-
¢a0 de um sistema socia que garanta emprego,
seguranca socia e respeito a outras culturas; e f)
efetivacdo dos programas educativos e culturais
gue apbiem a sociedade a buscar solucfes para os
conflitos socioambientai s vivenciados no processo
de desenvolvimento local/territorial.

Assim, pensamos ser razoavel propor agjustes
nessas utopias globais ou grandes metas das soci-
edades sustentéveis ou de desenvolvimento local
sustentavel, chegando mai s proximo dos contextos
socioambientais dos diferentes territorios baianos
ebrasileiros.

Como realizar essas metas concretamente de-
finidas pelos diferentes territérios baianos, sem
antes operar pedagogicamente para preparar e
orientar individuos e a coletividade na busca de
solugdes compartilhadas?

Para operar pedagogicamente, é necessario
pensar e acreditar que é possivel trabalhar siste-
mati camente para apoiar e promover 0s Compor-
tamentos, normas e institui¢des que irdo facilitar
0 alcance dos grandes objetivos da producéo eco-
ndmica, justicasocial e equilibrio ambiental ? Sera
gue podemos atingir esses objetivos levando em
conta apenas os processos de producdo que in-

corporam novas tecnologias? Ou sera que preci-
samos aliar essa melhoria tecnoldgica a fatores
como: a) novos padrdes de comportamento das
pessoas; b) aperfeicoamento das politicas publi-
cas e garantiade direitos; e ¢) fortalecimento das
instituicdes e capacidade de articulagdo com o
estabel ecimento de parcerias, intercambios, coo-
peracdo e solidariedade?

Esses s80 alguns dos elementos que servem de
referéncia para se analisar a relacdo educacéo,
gestdo e desenvolvimento local sustentével, desta-
cando-se a principio uma perspectiva critica em
relacdo ao potencia da educacdo para provocar
as mudancas necessérias ao entendimento dos
mecani smos de gestdo participativa de sociedades
sustentéveis.

Educacao Ambiental e articulacao de
saberes nos espacos de formacao

A Educacdo Ambiental como articulacdo sis-
témicados processos educativosformaise ndo for-
mais € parte vital e indispensavel para se chegar
ao desenvolvimento local e agestdo de sociedades
sustentéveis, pois € amaneiramais direta e funci-
onal de se atingir objetivamente ameta da partici-
pacdo dos individuos e das comunidades locais/
territoriais natomada de decisfo arespeito do pa-
trim&nio socioambiental.

Os processos educativos coletivos hoje com-
preendidos como espacos de formacéo como a
Agenda 21, o Plano Nacional de Educagdo Am-
biental/PRONEA, Orcamento Participativo/OP, os
Foruns de Desenvolvimento Local Integrado e
Sustentavel/DLIS, além de outros, precisam inte-
grar a formacdo de educadores, técnicos e ou-
tros segmentos representativos da sociedade para
que possam atuar como agentes de desenvolvi-
mento na consolidagéo do Desenvolvimento Lo-
cal Sustentavel.

Estamos investigando se € possivel estabelecer
uma relaco entre 0s processos educativos exis-
tentes nos municipios, agestéo ambiental munici-
pal eo nivel de desenvolvimento local sustentavel
existente em cada contexto especifico. Nosso pro-
posito é contribuir para a elevacdo da competén-
ciaacadémica, cientifica e profissional na éreade
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educacdo, gerando referéncias para a compreen-
s80 dos processos educativos como instrumentos
de participacéo e controle dos individuos e da co-
| etividade nagest&o da sociedade e do desenvolvi-
mento, que contém as referéncias da cultura, da
ciéncia e datecnologia.

Em sintese, queremos destacar arelevanciada
gestéo do saber no mundo contemporéneo eaim-
portéancia das universidades e outras instituicoes
como el ementos que devem ser considerados como
instrumentos ou mecanismos eficazes de gestéo
participativa.

Cabe, portanto, apresentar algumas reflexdes
sobre o trabal ho académico desenvolvido, de modo
acontribuir parao fortal ecimento das agdes de pes-
quisa, ensino e extensdo. Essas agles estdo centra
das, como jafoi dito, na visdo da educacéo como
processo educativo articulado parafuncionar como
instrumento capaz de ampliar a participagdo da po-
pulacdo na gestéo socicambiental e territorial para
0 Desenvolvimento Local Sustentavel.

A ampliacdo da participacéo e do controle da
sociedade requer maior capacitacdo da populagdo
e, principalmente, dos agentes gestores do desen-
volvimento, incluindo-se poder publico, ministério
publico, ONG's, setor produtivo, além de outros
capazes de efetivar as mudancas estruturais. A
legislacdo brasileira prevé e respalda a participa-
¢ao0 da populagéo na gestdo das politicas de de-
senvolvimento estabel ecendo diferentesinsténcias
de decisdo colegiada.

Para provocar essas mudancas estruturais, €
necessario distinguir os conceitos de “espaco pu-
blico” e de“esferapublica’ (BARROS, 2005), na
perspectiva de compreensdo dos arranjos institu-
cionais responsavei s pela estruturacdo e gestéo de
governanca, que buscam atingir altos desempenhos
pel o aperfel coamento dagovernabilidade como um
artificio eficaz para esse tipo de acéo pedagdgica.

Os espacos publicos sdo vistos como arena de
interacdo social e de construcdo de identidades
onde sdo forjadas as demandas gerais de comuni-
dades. Esses espacos se configuram como dimen-
sbes abertas, plurais, permeaveis e pouco
institucionalizadas.

A esfera publica é onde sdo apresentadas as
demandas sociais. Constitui-se geralmente de es-
truturas mistas, com a Sociedade Civil se vincu-

lando ao Estado por sua criacdo, composicéo e
manutencao.

Torna-seimprescindivel distinguir oscamposde
acdo (Gerenciamento Operacional) e de plangja-
mento (Gestéo / Palitica). A distincéo entre are-
flexdo e a operacionalizacdo das decisdes toma-
das nos espacos de concertacdo torna necessaria
e, até mesmo essencial, a constituicdo de novos
arranjosinstitucionais capazes de pensar e agir co-
letivamente, adotando estratégias para o Desen-
volvimento Humano e uso sustentével do patrimé-
nio socioambiental dosterritorios.

Astendéncias contemporaneas para o entendi-
mento da governabilidade sdo as seguintes: 1) ne-
cessidade ndo suficiente do estado; 2) maior énfase
no local (microrregidolterritério); 3) necessidade
de articulacéo e complementaridade entre as acdes
das diferentes esferas de governo; 3) ampliagcéo
dos féruns de debates / negociagdes dos interes-
ses e estabel ecimento de acordos, incluindo aope-
racionalizacao das acOes e avaliagdo dosresultados;
e 4) estruturacéo de féruns e outros arranjos insti-
tucionais paragarantir o cumprimento dos acordos
e dar visibilidade aos resultados.

Trabal hos recentes indicam a riqueza de estu-
dos e projetos técnicos na area de manejo susten-
tével dos recursos naturais e ambientais. No
entanto, sdo poucos os trabal hos académicos rela-
cionados com a educacdo, mobilizacdo socia e
“aprendizagem da participacdo” como condicdes
parao desenvolvimento de umagest&o participati-
vaou compartilhadano territério local eregional.
Desse modo, devemos retomar a discussao focan-
do nestes processos de constituicdo da concerta-
¢ao publico-privada, pactuacdo das redes de poder
e geracao de novas institucionalidades para a ges-
téo compartilhada.

Referéncias para reflexao da relacao
educacao, gestao e desenvolvimen-
to local sustentavel

O cenario que se pretende analisar € a educa-
¢ao cujo principal objetivo éampliar aparticipacdo
das comunidades na gestdo, consolidando o con-
trole socia nas etapas de planegjamento, implemen-
tacdo e avaliacdo das Paliticas de Desenvol vimento
Local Sustentavel; ou seja, adota-se uma aborda-
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gem que ultrapassa a visdo de educacdo numa
perspectivasimplistade andlise de demandae of er-
tade ensino publico ou particular.

Milton Santos, além de outros estudiosos, tem
destacado o papel das universidades mostrando
como essas e outras Agéncias de Desenvolvimen-
to atuam como fator de estruturagéo dos territori-
0s, conformando novos espacos e novas manifes-
tacOes de desenvolvimento local.

Ladislau Dowbor ressalta a caréncia de estu-
dos para a estruturacdo dos paradigmas da Gestao
Socia como importante dimensao da contempora-
neidade necesséria para a construcao de socieda-
des sustentéveis. Essa caréncia de estudos, citada
por Dowbor, serve de referéncia para esta investi-
gacdo, que procura analisar os processos educati-
VOS COMO componentes e instrumentos da gestao
social, ambiental e econdmica, tendo em vista a
construcdo de sociedades sustentaveis.

Queremos destacar a importancia dos traba-
Ihos de NadiaHage Fialho, além de outros pesqui-
sadores daUNEB queformam o grupo de pesquisa
“Educacdo, Universidade e Regionalizacdo” que,
COmo Vimos, procura ressaltar o papel da educa-
¢a0 e da universidade no aperfeicoamento do pro-
cesso de desenvol vimento humano local/territorial
sustentével.

A dinémicaterritorial do desenvolvimento con-
temporaneo tem trés esferas (BECKER, 1998). A
primeira corresponde a acdo econdmica de uma
competicdo globalizada. Nesta esfera, o proces-
so de desenvolvimento regional, enquanto espaco
de desenvolvimento, é determinado pela concor-
rénciacapitalistaglobal, atingindo apenas parte do
espaco e 0 espaco de alguns. A segunda, a esfera
conformada pelo processo de transformacdes
socio-ambientais, pode levar, num primeiro mo-
mento, a uma agao passiva ou reativa e, num se-
gundo momento, apossibilidade de favorecer uma
acdo atival/cooperativa dos atores locais para su-
perarem os desafios do desenvolvimento regional,
e construirem um desenvolvimento local diferen-
ciado e diferenciador.A terceira esfera consti-
tui-se, por um lado, pelo processo de
transformagdes politicas resultantes da interacéo
econdmica e social do desenvolvimento possibili-
tada, por outro lado, pela condicdo de ser espaco
de mediacéo.

Seguindo neste caminho, Becker constata que
as boas experiéncias de desenvol vimento territori-
a levam em conta: (1) a constituicdo de um pro-
cesso de concertagao publico-privado; (2) a
pactuacao, entre os atores das diferentes redes de
poder socioterritorial, de uma estratégia de de-
senvolvimento territorial; e (3) a geragdo de uma
institucionalidade para o desenvolvimento territori-
a, o que implica na constituicdo de espacos per-
manentes de concertacao publico-privada,
abrangendo as dimensdes micro, meso e macro
territorial.

O papel da universidade na amplia-
cao da participacao da populacao na
gestao territorial

Existe o0 consenso de que é necessario promo-
ver umamaior participacdo e controle da socieda-
decivil edascomunidadestradicionaiseindigenas
nos processos de tomada de decisao para o desen-
volvimento local sustentével. Osindividuoseaco-
letividade em geral estdo aprendendo a cobrar a
prestacdo de contas de usos de recursos publicos
de formamaistransparente por intermédio dosfo-
runs e conselhos, e sugerindo parcerias entre Or-
gaos governamentai s e sociedade civil que possam
operacionalizar as decisbes tomadas no coletivo.

As universidades e outras agéncias de desen-
volvimento podem contribuir parafomentar o co-
nhecimento cientifico e adivulgacdo deinforma-
¢coes, formar agentes de desenvolvimento
sustentavel, apoiar aformulacado de politicas pu-
blicas, e incentivar a ampliagdo e melhoria dos
mecanismos de controle social. Ou sgja, €las po-
dem atuar no campo da educacdo formal e co-
munitariaarticulando processos educativos como
elementos facilitadores da promocéo do Desen-
volvimento Local Sustentavel.

As universidades e as agéncias formadoras
devem fornecer aos trabalhadores, gestores e co-
munidades o embasamento referente aos aspec-
tos técni co-cientificos, como o funcionamento dos
ecossistemas e a andlise de varidveis ambientais,
sociais, tecnoldgicas e produtivas. Mas somente
isto ndo basta, pois nem sempre a melhoria dos
padrdes educacionais representa a melhoria ime-
diata da qualidade de vida das pessoas.
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Cabe, ainda, a Universidade desenvolver uma
acao pedagoégica para apoiar a Gestdo Socia do
Desenvolvimento por meio daformacdo dos agen-
tes de desenvolvimento, que sdo agueles que bus-
cam provocar mudancas estruturais no modelo de
desenvolvimento, tornando-o maisjusto e solidario.

O pressuposto para nossa agdo tem sido o en-
tendimento de que cabe ao pesquisador em educa-
¢ao compartilhar suaexperiénciapréticaeprovocar
inquietacOes filosoficas a respeito da l6gica do
mundo, de modo a associar e integrar esforcos
estabel ecendo programas de trabalho centrados na
solidariedade, cooperacdo e unido.

Acreditamos na possi bilidade de dar umacontri-
buicdo efetiva que possa gjudar a “revolucionar o
pensamento”, incorporando a complexidade como
dimensdo-chave das questdes técnicas, cientificas
e sociais implicadas na relagdo entre a educacéo, a
gestdo e o desenvolvimento local sustentéavel.

Chamamos a aten¢do paraarelevancia daandli-
sedainfluénciade cadafator ou conjunto de fatores
de gestdo no desempenho de escolas, do sistema
municipal de educaco e dos processos educativos
nao formais, como elemento essencial dacompreen-
s80 das condigdes fundamentais que determinam o
grau de desenvol vimento sustentavel local/territorial.

O pressuposto é que o ato desempenho das
escolas e dos sistemas municipais de educagdo
depende da articulacdo efetiva destes sistemas
com outrasinstituicdeslocais, regionais, estaduais
e federais. Podemos atuar enquanto universidade
junto aoutras organi zacdes da sociedade civil nos
espacos publicos de concertagdo, fazendo com que
0S processos educativos formais e comunitarios
possam ser utilizados como instrumentos ou me-
canismos de gestdo para alcancar a melhoria da
gualidade de vida e de outros indicadores de De-
senvolvimento Humano Local Sustentével.

Cabe, portanto, apresentar agumas reflexfes so-
bre o trabalho académico desenvolvido, de modo a
contribuir parao fortalecimento das aces de pesqui-
sa, ensino e extensdo. Essas agles estdo centradas,
como jafoai dito, navisdo da Educacdo como proces-
so educativo amplo earticul ado parafuncionar como
instrumento de gestdo socioambienta eterritorid para
0 Desenvolvimento Loca Sustentével.

Enfatizamos que alegislacéo brasileiraprevée
priorizaa participacado da popul acdo nagestao das

politicas de desenvol vimento nas diferentesinstan-
cias de decisdo colegiadacomo foruns, conselhos,
além de outros.

Temos como exempl o de espaco publico as Co-
missdes | nteringtitucionai s de Educacdo Ambiental
(CIEAS), que sdo instancias governamentais, com
participacdo da sociedade, criadas com o objetivo
de formular e implementar o programa e a politica
estadua de EA. A plen&riado CIEA/Bahiadelibe-
rou sobre arealizac8o de articulacbesparaque, atra-
vésdos Conselhos Estaduaisde Meio Ambiente, sgja
criada uma Camara Técnica de EA para poder de-
liberar sobre financiamentos e projetos publicos.
Atualmente as CIEAS sd0 apenas consultivas.

Os objetivos da educacao sdo: entender o SER,
compreender a NATUREZA e destacar as IN-
TERACOES SOCIAIS. Cabe, portanto, desenvol-
ver estudos naéreade politicas publicas procurando
explicar de forma clara e objetiva como a educa-
¢cdo (maneira de sistematizar, organizar e sociali-
zar conhecimentos cientificos e tecnol 6gi cos) pode
ser utilizada como meio estratégico de desenvolvi-
mento socia e instrumento da Gestdo para o De-
senvolvimento Local Sustentavel. Ou segja, deve-se
analisar aeducacdo como vetor de desenvolvimen-
to, visto que a sociedade contemporanea se estru-
tura em funcdo da educacdo, do conhecimento e
das tecnologias.

A estratégia de trabalho consiste em analisar
o potencial do modelo tedrico utilizado paracom-
preender arelacdo entre a gestéo participativa e
o desempenho escolar (MUTIM, 2000), o quefoi
feito durante o0 nosso curso de doutorado em Edu-
cacdo na Faculdade de Educacdo da Universida-
de Federal da BahiadUFBA. O desafio atual € a
formulacéo de uma proposta metodol 6gica para
aandlise do desempenho ndo sb de organizacbes
educativas, mas do sistema municipal de educa-
¢ao e do proéprio desenvolvimento local sustenta-
vel. Paraisso vamos precisar adaptar, reformular,
ou re-elaborar novos model os tedricos explicati-
vos dos fatores que interferem no desempenho
de escolas ou organizacdes educativas, do siste-
mamunicipal de educacdo, ou do desenvolvimento
local sustentavel.

No ano de 2006 iniciamos a orientacdo de duas
pesquisas de mestrado que aprofundam a refle-
Xao apresentada em sintese neste artigo, sendo
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uma delas voltada para a anélise da gestéo esco-
lar descentralizada e a outra para a atuacéo do
Dirigente Municipal de Educagdo. Ambas cen-
tram-se neste enfoque de andlise da relagéo en-
tre a educacdo, a gestdo e o desempenho do
desenvolvimento local sustentavel em situages
especificas de territérios baianos, em busca de
sua autonomia e sustentabilidade.

Consideracoes finais

Com essas consideracfes a respeito deste re-
levante tema, torna-se imprescindivel destacar a
importancia do Programa de Pés-Graduacédo em
Educacéo e Contemporaneidade por permitir are-
alizacdo de estudos e pesquisas sobre a relacdo
entre a educacdo, a gestdo e o desenvolvimento
local sustentavel. Os trabalhos realizados servem
paraagrupar pesquisadoreslocais, constituir com-
peténcias para realizar estudos, propor aternati-
vas e capacitar liderancas, dando qualificada
contribui¢do para o desenvolvimento das mais di-

ferentes regides atraveés, principal mente, da publi-
cacdo e divulgacdo em diversos eventos e espa
¢os académicos ou damidia.

Para viabilizar o desenvolvimento do trabalho
seré necessario permanecer dirigindo a promogao
e 0 desenvolvimento da mediacdo técnica em de-
bates e no atendimento as demandas da Socieda-
de, do Poder PUblico e demaisorganizagdes sociais.

Devemos lembrar que a formagdo dos técnicos
especidizados e profissionais de diversas areas do
conhecimento se articula com a formacéo para a
cidadania. Esses serdo preparados para agir cons-
cientemente, no sentido de tornar sustentéveis as
intervenges humanas, prevendo elevando em conta
a superacdo das desigualdades sociais, 0s riscos
ambientais e a manutencao do equilibrio dos ecos-
sistemas como parametros de sustentabilidade.

Sabemos que ainda estamos dando 0s passos
iniciais para consolidar nossos estudos e pesqui-
sas, 0S quais se baseiam nas referéncias que pro-
curamos apresentar neste artigo. Estamos felizes
porque acreditamos no potencial desse caminho!
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EDUCACAO AMBIENTAL E SOCIEDADES SUSTENTAVEIS:
um saber-fazer para as pessoas viventes
no mundo contemporaneo
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RESUMO

O artigo discute uma proposta de didlogo com as pessoas interessadas em trabal har
aEA como estratégia socio-politica de educacdo contemporanea, e faz umanarrativa
dos principios indicativos e funcionais para o saber-fazer Educacdo Ambiental na
sociedade contemporanea, analisando sua repercussdo como fator limitante para a
formacao de sociedades responsaveis para o (con)viver no mundo de hoje. O artigo
destaca a importancia da Educacdo Ambiental como estratégia socio-politica de
educacdo contemporanea voltada para a construcdo de sociedades sustentaveis,
concluindo que suaexisténcia so sera possivel com aformacao de pessoas saudavels,
0 uso adequado dos recursos naturais, a convivéncia entre as geracfes presentes e
futuras, e a promulgacdo de politicas sociais de desenvolvimento de Estado.
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ABSTRACT

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND MAINTAINABLE SOCIETY: a
reflection for the people living in the contemporary world

This paper discusses adialog proposal and presents a narrative of the indicative and
functional beginnings for know-how Environmental Education in the contemporary
society. It analyzes its repercussion as an important factor for the formation of
responsible societiesto liveintheworld today. The paper highlightstheimportance of
Environmental Education as social and political strategy of contemporary education
directed for the construction of sustainable societies. We propose that the existence
of sustainable societies will only be possible with formation of healthy people, the
appropriate use of natural resources, coexistence between the present and future
generations and promulgation of social politics of development of State.
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* Ph.D. em Ciéncias do Meio Ambiente — UQAM/Canada. Professor da Universidade Federal do Para— UFPA. Coordenador
do Grupo de Estudos e Pesguisas em Educagéo Ambiental, GEPE. Enderego para correspondéncia: Nucleo Pedagdgico Integra-
do, NPI/UFPA, Avenida Tancredo Neves, 1000, Montese — 66095-780, Belém/PA. E-mail: marconimagal haes@oi.com.br

Revista da FAEEBA — Educacgdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 121-130, jul./dez., 2007 121



Educacao ambiental e sociedades sustentaveis: um saber-fazer para as pessoas viventes no mundo contemporaneo

INTRODUCAO

A possibilidade de aliar a pratica da Educacéo
Ambiental (EA) a construcdo de sociedades sus-
tentéveis, ou sgja, de sociedades responsaveis, so-
licita de antem&o pensar na vida da EA nos
dominios da cultura, do social, do académico, do
cientifico e do tecnol 6gico, para servir de savoir-
faire necessario para 0 homem contemporaneo
aprender a savoir-vivre (LAYRARGUES, 2002;
SAUVE, 1995; MAGALHAES, 1992). Este pen-
samento revela com notoriedade que a EA tem
padréo de estratégiaeducativa publicapopul ar par-
ticipativa. Entretanto, no tempo atual, emterritorio
brasileiro, 0 uso daEA encontra-se popularizado e
afiangado de diferentes formas, indo do senso co-
mum ao bom senso, por meio de discursos, proje-
tos, campanhas, programas, investimentos
financeiros etc., sem atentar judiciosamente para
o0 savoir-faire e o savoir-vivre (MAGALHAES,
2006; JACORBI, 2005; SORRENTINO et d., 2005).

Apesar da EA ter surgido estruturada historica
mente por principios filosdficos, epistemol égicos e
politicos, com amissdo de estratégia educativa para
ser utilizada no processo de civilizagdo do homem
contemporaneo (UNESCO, 1978), aindanéo foi ao
certo bem interpretada e caminha de forma lenta
para ser entendida e trabalhada nos espacos esco-
|ares e extra-escolares, com a finalidade de forne-
cer notével capacidade e elevada potenciaidade
parao homem contemporaneo fazer funcionar avida
de relacdo com seus semelhantes e seu meio ambi-
ente, com padrfes de responsabilidade (sustentabi-
lidade) social (TRISTAO, 2005; GUTIERREZ,
2003; MARTINE, 1996).

A despeito da estrutura filosofica, epistemol 6-
gicaepolitica, investidano periodo de 1972 (ONU
—Estocolmo) a1992 (ONU — Rio de Janeiro), pro-
veniente de diversos movimentos mundiai s (gover-
namentais e ndo-governamentais) em prol da
preservacdo do homem, do meio ambiente e do
desenvolvimento social, cientifico e tecnolégico
(DIAS, 2001; PEDRINI, 1997), aEA tem sido tra-
balhada nos espacos escolares e extra-escolares
longe da essénciaque lhe deu origem, paraser tra-
tada por meio de abordagens sacralizadas princi-
palmente pelos adeptos da “pedagogia da
salvacdo”, que querem livrar o meio ambiente pla-

netario dos efeitos catastréficos das agdes antro-
picas contemporaneas (MAGALHAES, 2006;
JUNGES, 2004; DIAS, 2001).

Embora possamos encontrar uma quantidade
satisfatoria de trabalhos nesta &rea (CARVALHO,
2004; SORRENTINO, 2002; SANTOS; SATO,
2001; MEDINA; SANTOS, 2000; REIGOTA,
1999), inlmeras obras produzidas no Brasil ainda
usam a EA como meio de interpretacéo para fins
diversos, sem mostrar verdadeiro compromisso (nas
esferas governamental e ndo governamental) com
aquilo que ela se propde a ser no processo de edu-
cacdo do homem contemporaneo, talvez porque ndo
sabem, ou mesmo atinem sineira et studio parao
dever (MAGALHAES, 2006; BRUGGER, 2004).
A EA deixa de ser uma educacdo voltada para o
homem, para ser umaeducacao para o meio ambi-
ente — em vez de o homem dever ser educado € 0
meio ambiente que tem que se educar para supor-
tar o homem que nele (dele) éinquilino. Estafor-
ma de EA é insustentavel.

Neste contexto, o presente artigo tem como
objetivo identificar os principiosindicativos e fun-
cionais paratornar apréticada EA umaestratégia
educativa e socio-politica para pessoas e grupos
sociais viverem em sociedades sustentéveis no
seculo 21.

UM SABER-FAZER CONTEMPORANEO

O presente artigo, construido a partir davivén-
cia de situagdes pedagdgicas elaboradas para tra-
tar daEA noscursos de graduacéo e pés-graduacéo
da Universidade Federal do Para, e das acbes do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Am-
biental (ver sustentacéo e constructo daidéia), fun-
da, a priori, uma proposta de dialogo com as
pessoas interessadas em trabalhar a EA como
estratégia socio-politica de educacéo contem-
poranea.

A posteriori, apoiado nas idéias de Magal haes
(2006), Goergen (2005) e Sauvé (2005), o artigo
faz umanarrativados principiosindicativos e fun-
cionais para deslanchar e dinamizar o saber-fazer
EA, visando a formacao de pessoas saudaveis
para a construcao de sociedades sustentaveis,
a partir da organizacéo de sociedades respon-
saveis no mundo contempor aneo.
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A idéia central é desencadear uma reflexao
dialégica sobre o saber-fazer EA com (para)
pessoas e grupos sociai s que vivem no meio ambi-
ente planetario (imediato e distante) com padréo
(desgjavel e necessario) de sociedade sustentavel
(sociedade responsavel), no século 21, de acordo
com o dertade Gazzinelli (2002, p. 175), quando
afirma que “arelacdo do homem com o ambiente
estaintimamente ligada aos val ores que uma soci-
edadeinstitui como dominantes através de um lon-
go processo histoérico.”

A reflexao dial 6gica proposta diz respeito par-
ticularmente as indicacbes de Goergen (2005), Ja-
cobi (2005), Mogilka (2005) e Freire (2003) sobre
o0 potencial humano (conjunto de atividades huma-
nas) possivel para criar condigdes indispensaveis
aexisténciade sociedades sustentavei sfundamen-
tada por uma EA real, moderna e concreta, desen-
volvida pelas (com as, nas) diversas instituicoes
socializadoras existentes no mundo humano.

No contexto socio-politico, aidéa aparece no
artigo paravalorar e otimizar apréticadaEA como
estatuto de um modelo deinteragcdo paraimpulsio-
nar arelacdo do ser humano com o meio ambien-
te, para manter uma convivéncia sustentével (no
sentido de esforco e colaboracéo), e para o bem-
estar social (no sentido de estado de satisfac&o que
interessa a todos), como base de entendimento da
filosofia contemporanea denominada desenvolvi-
mento sustentavel (ARAUJO, 2002; COMMIS-
SION MONDIALE SUR L’ENVIRONNEMENT
ET LE DEVELOPPEMENT, 1988).

Ent&o, como refletir sobre EA e sociedades
sustentaveis? Nas idéias expressas sobre educa-
¢ao e sustentabilidade, Santos (2002) deixatrans-
parecer que épossivel perceber que haum caminho
para debutar: 0 uso dos saberes dos seres vivos
para 0 homem aprender a conviver de forma sus-
tentdvel no meio ambiente. Para reforcar esta hi-
potese, Magalhdes (2006) argumenta que
atualmente é importante asseverar que EA é um
conjunto de saberes Uteis e necessarios, construi-
do historicamente em diversos movimentos mun-
diais, para levar o homem contemporaneo a
desenvolver relagdes harménicas com a socieda-
de e 0 meio ambiente onde vive.

Neste refletir sobre EA e sociedades sustenta-
vels, é possivel pensar, com Ferraro Junior (2002),

em indicadores de processos em educacdo para a
sustentabilidade, e, como destaca Gazzinelli (2002,
p. 174), dizer que:

... a responsabilidade pelo quadro de degradacéo
ambiental no qual seinserem as sociedades do mun-
do contemporaneo tem estimulado diversas inter-
pretacBes, que variam desde as que responsabilizam
aspectos pontuais da organizacdo das sociedades,
passando por outras que destacam aformapelaqual
0s homens se organizam, tendo em vistaaprodugdo
de suaexisténcia

A EA, por ser uma estratégia educativa cons-
truidano final do século 20, apartir dos modos de
relacdo do homem com o meio ambiente, parafun-
cionar como estratégia sicio-politica de educacdo
contemporéanea, destinada a formacao de pessoas
saudaveis capazes de construirem sociedades
sustentéveis (sociedades responsaveis) no decor-
rer do século 21, deve ser tocada (compreendida
etrabalhada) filosofica, epistemol bgicae politica-
mente como educacao de fins, por meio ndo da
simples utilizag&o dostermos, masdo vivenciamen-
to dos conceitos de EA — “pessod’, “saudavel”,
“congtituicao”, “sociedade’ e sustentavel” —como
condic¢ado sine qua non para se poder humanizar a
pessoa, asociedade e 0 meio ambiente. Neste con-
texto, Loureiro e Costa (2003, p.173), de forma
pragmética, (re)lembram que “nas Ultimas déca-
das, a EA vem contribuindo para consolidar, na
educacdo, paradigmas que incorporem o debate
acerca de padrfes societérios inerentes a perspec-
tivaambientalistae de como nos entendemos como
seres da natureza.”

N&o obstante estes conceitos (ou somente 0s
termos) sejam utilizados de forma descomprome-
tida pelas pessoas em sua linguagem cotidiana e
nos diversos segmentos da sociedade e do Estado,
e jatenham sido definidos por varios tedricos de
diversos campos das ciéncias humanas, torna-se
importante que sejam explicitados aqui paraindi-
car como sdo entendidos no campo da EA, objeto
deste artigo. Educacéo: processo de desenvolvi-
mento da capacidade fisica, mental e moral do ser
humano para a promocao daintegracao social por
meio do conhecimento e da prética dos valores de
civilidade. Ambiental: tudo aquilo que érelativo ou
préprio do ambiente relacionado ao ser humano.
Pessoa: ser humano com qualidades fisicas, mo-
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raiseespirituaisao qual seatribuem direitos e obri-
gacles societais. Saudavel: estado de bem-estar
do ser humano que revela salide espiritual, mental
e social. Consgtituicdo: distribuicdo de competén-
cias para 0 uso dos direitos e do deveres das pes-
soas de uma sociedade. Sociedade: conjunto de
grupos sociais que convivem em um determinado
tempo e espaco sob o comando de normas e re-
gras comuns. Sustentavel: tudo aquilo do mundo
humano que é capaz de se manter mais ou menos
constante, ou estavel, por longo periodo.

SU§TENTACAO E CONSTRUCTO DA
IDEIA

As situacOes pedagodgicas (aulas) vivenciadas
nos cursos de graduacao (Licenciaturaem Ciénci-
as Naturais — CCEN, Licenciatura em Biologia—
CCB, e Licenciatura em Pedagogia— Cameta, no
periodo de 2000 a 2005), e de pés-graduacao (Es-
pecializacdo em Educacdo Ambiental —NUMA, e
Mestrado em Educacéo em Ciéncias — NPADC,
no periodo de 2002 a 2005), da Universidade Fe-
deral do Para (UFPA), e as agdes desenvolvidas
no Grupo de Estudos e Pesguisas em Educacéo
Ambiental (GEPEA), no periodo de 1998 a 2006,
produziram as idéias apresentadas neste artigo,
embasadas nas representaces sociais (JODELET,
2001), nas préticas discursivas e na producéo de
sentidosno cotidiano (SPINK; MEDRADO, 2004),
e na pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1994).

As agles desenvolvidas no GEPEA, originari-
as de estudos e pesquisas, refletem de forma dia-
I6gica 0 antncio de um saber-fazer EA para a
pessoa humana aprender a se sustentar no meio
ambiente imediato (local) e distante (global). Em
seguida, o produto das agdes (0 aprendizado) é uti-
lizado nas situagdes pedagdgicas (aulas) vivencia-
das nos cursos de graduacdo e pos-graduagéo da
UFPA. O GEPEA, organizacdo pioneiracriadaem
1978 parainstituir a EA no Estado do Para e na
Amazbniabrasileira, resgata, consolida e sistema-
tiza, de forma contemporénea, agdes educativas
escolares e ndo escolares destinadas a compreen-
s80 da relacéo da pessoa com 0 seu grupo social
(a sociedade) e 0 seu meio ambiente.

As acbes do GEPEA sdo norteadas por trés
objetivos principais: 1) promover estudos e pes-

guisas em EA como parte integrante da educa-
¢ado geral, e como fator fundamental para a rede
de relacBes pessoa — grupo social (sociedade) —
meio ambiente; 2) identificar aimportanciado de-
senvolvimento sustentavel e da gestdo do meio
ambiente (imediato e distante) como fatores es-
senciais para a preservacdo da vida, da cultura,
do homem e das sociedades presentes; e, 3) com-
preender a prética da EA como constitutiva e
construtiva da educacdo geral da pessoa e dafor-
magao do cidaddo.

Para a construcéo dos dados, as situacfes pe-
dagdgicas foram vivenciadas gradativamente, a
partir de um primeiro momento em que surgiram
opini&es provenientes do debate do tema gerador
EA e sociedades sustentaveis no mundo atual,
acompanhadas de indagacdes sobre as nogdes de
homem, cultura, civilizagao, educacéo, sociaizacao,
meio ambiente, EA, ciéncia e tecnologia, com o
intuito de fazer aparecerem idéias baseadas em
uma teoria coerente que fundamente a existéncia
de uma EA destinada a construcéo de sociedades
sustentéveis (esquema abaixo). Em um segundo
momento, apos o debate do temagerador, as opini-
Oes serviram de idéias para a reflexdo sobre o sa-
ber-fazer EA para as pessoas e as sociedades
viverem sustentavelmente no meio ambiente pla-
netario (imediato e distante) no seculo 21. A se-
guir, apresentamos a sinopse das nocdes prévias
utilizadas para deslanchar o debate:

Nocdo de homem — homem é o ser vivo que
faz uso da capacidade racional por meio de fené-
menos cerebrais, como a inteligéncia, a fala, a
memodria, a percepcdo, a imaginacdo, a emogao,
os sentidos, etc., para transformar, construir e se
adaptar no meio ambiente de acordo com suas
exigéncias e necessidades vitais. Quem € o ho-
mem do século 21?7 O que sabemos sobre o ho-
mem do século 21? Quais sdo as caracteristicas
do homem do século 217

Noc&o de cultura — cultura é o processo pelo
gual o homem, por meio de atividades espirituaise
materiais, modifica anatureza paracriar, transfor-
mar e acumular conhecimentos para conviver so-
cialmente (grupo socia — sociedade) em seu meio
ambiente. O que é cultura no século 21? O que
sabemos sobre a cultura do homem do século 217
O que 0 homem faz com a cultura de seu povo?
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Nocao de civilizacdo — civilizacdo é o movi-
mento de constru¢cdo humana em constante pro-
cesso de acabamento que faz uso dos elementos
culturais concretos ou abstratos de uma socieda-
de. Quais sdo as caracteristicas da civilizacdo no
século 21?7 O que o0 homem do século 21 deve sa
ber (fazer) sobre (com a) civilizagdo? Qual o sig-
nificado de homem civilizado em EA?

Nocéo de educacéo — educagdo € 0 processo
de aquisicdo de conhecimentos para 0 homem
aprender afazer uso da capacidade fisica, intelec-
tual, moral eespiritual em suasrelacdes culturaise
sociais. Por que o homem do século 21 deve ter
(ser) educacéo? Como o homem do século 21 deve
(pode) se educar? Quais sdo as caracteristicas da
educacdo para o século 21? O que o homem do
século 21 deve (pode) fazer com a educacéo?

Nocao de socializacdo — socializagéo € o pro-
cesso de desenvol vimento do sentimento coletivo,
dasolidariedade social e do espirito de cooperacdo
para 0 homem conviver em sociedade. O que é
socializagdo no século 21? Por que o homem do
século 21 deve ser sociavel ? O que deve ser soci-
alizado no século 217 Quais s20 as caracteristicas
do homem sociavel no século 217

Nocéo de meio ambiente — meio ambiente é o
conjunto de partes (vivas e ndo vivas) que originao
todo (o lugar) para a vida ocorrer. O conceito de
meio ambiente abarca uma série de elementos na-
turais, criados pelo homem, e sociais, daexisténcia
humana, em que os elementos sociais constituem
um conjunto deval oresculturais, moraiseindividu-
ais, assim como de relacles interpessoais na esfera
dotrabalho e das atividades detempo livre. O que é
meio ambiente parao homem do século 21? O que
0 homem do século 21 pode fazer para(com eno) o
meio ambiente? QuaissAo ascaracteristicasdo meio
ambiente do homem do século 21?

Nocdo de Educacdo Ambiental — EA é a es
tratégia educativa contemporanea que gjuda o ho-
mem a compreender a rede de relacBes pessoa-
sociedade-meio ambiente. Para quem deve ser
direcionada a EA? O que deve ser aprendido e
ensinado em EA? Quais s80 0s principios, os mei-
os e os fins da EA no século 217?

Nocdo de ciéncia — ciéncia é o conjunto de
conhecimentos social mente produzidos, historica-
mente acumulados e universalmente destinados a

sustentacdo dos processos de existénciadavida e
da matéria. Que importanciatem aciéncia paraa
vidano século 217 Por que o homem do século 21
deve ter cultura cientifica? Que contribui¢do a ci-
éncia tem dado para a felicidade do homem do
seculo 21?

Nocéo de tecnologia — tecnologia € o con-
junto de conhecimentos que utilizam os principi-
os cientificos para sustentagéo das atividades
humanas. Que importanciatem atecnologiapara
avidano século 21? Por que o homem do sécu-
lo 21 deve compreender aeradatecnologia? Que
contribuicbes atecnologiatem legado ao homem
do século 21?

OS SENSOS

O senso comum entende que ateoria e a préti-
cada EA no meio escolar e ndo escolar permane-
cem as mesmas em qual quer espago e em qual quer
tempo — fato principal a ser transformado para a
sustentabilidade da pratica da EA no século 21.
Por outro lado, a EA, como estratégia educativa
contemporéanea compreendida no senso comum e
no bom senso, representa, a0 mesmo tempo, o con-
telido e o produto para a compreensdo da relacéo
homem-sociedade-meio ambiente, que se encon-
tra em constante evoluc&o nos dias de hoje.

A EA como fonte educativa, indicada, recomen-
dadae solicitada atual mente pelasociedade plane-
taria, € um componente sicio-poalitico deformacéo
de cidadania, de competéncias e de habilidades,
parafortalecer aorganizacdo social e produzir co-
nhecimentos comuns e elaborados, condizentescom
as necessidades do homem contemporaneo.

A emissdo de opiniGesafavor ou contra, visan-
do a um consenso (o0 debate), a0 exame do con-
tetido por meio do entendimento e ao uso darazéo
(a reflex&o) do tema gerador EA e sociedades
sustentaveis no mundo atual, em relacdo ao pen-
samento dos sensos, apontou trés principios indi-
cativos e funcionais para a construcdo de pessoas
saudéveis e sociedades sustentaveis no século 21

1) A EA instrui e educa, por meio de saberes
do senso comum e do bom senso, pessoas e socie-
dades, para manter sustentével a relacdo pessoa
sociedade-meio ambiente, conforme as
necessidades que se impdem;
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2) A EA trata a pessoa e a sociedade como um
sistema educativo aberto (constante processo de
aprendizagem e ensino) que utilizaas experiéncias
davida cotidiana no entendimento darelacéo pes-
soa-sociedade-meio ambiente; e,

3) A EA estabelece padrdo comportamental
para as pessoas e as sociedades fundamentarem a
convivéncia cotidiana, que se encontra em cons-
tante construgdo narel agdo pessoa-sociedade-meio
ambiente.

A VALORACAO

Ojuizo devalor acerca da EA como estratégia
contemporanea de comportamento socio-ambien-
tal principia a formacdo de pessoas e sociedades,
no tempo atual, embasado pel o intimo entendimen-
to das nogdes de homem, cultura, civilizacgo, edu-
cacdo, socializacdo, meio ambiente, EA, ciénciae
tecnol ogia, como base da sustentabilidade do com-
portamento socio-ambiental.

O argumento sugere o ajuntamento do juizo de
valor ao juizo de realidade para favorecer o rea
entendimento sobre estas no¢des, e funcionar como
principio de acdo formacional, com intuito deim-
pulsionar aacéo educativano que concerne aaqui-
sicdo de habitos e atitudes narelagdo do homem -
sociedade - meio ambiente.

O valor formacional daEA, debatido como fa-
tor limitante daformac&o do homem de hoje, e que
necessita atender as exigéncias das sociedades do
mundo atual, postas pelas mudangas de tempo e
de espaco que ocorrem com acelerada velocida
de, apontou trés principiosindicativos efuncionais
para a construcdo de pessoas saudaveis e socie-
dades sustentaveis no século 21:

1) A EA priorizaaformag&o para humanizar a
pessoa e a sociedade, e adquirir e aprimorar com-
portamentos paraasustentabilidade do patrimonio
cultural, social, histérico, moral, ético e espiritual;

2) A EA, dotada de natureza politica, socia e
cultural e base epistemol 6gica, orienta as pessoas
e as sociedades a utilizarem a inteligéncia para
empreender o desenvolvimento politico, socia e
cultural para a construcdo de pessoas saudaveis e
sociedades sustentaveis; e,

3) A EA estabelece umaforma de virtude con-
temporanea para as pessoas e as sociedades de-

senvolverem conhecimentos para que atitudes hu-
manas sejam recheadas de iniciativas e dotadas
de “acabativas’.

O SABER-FAZER

O saber-fazer EA demanda consciéncia, co-
nhecimento, comportamento, habilidades e partici-
pacdo. Conforme rezam as orientacGes originais,
esse saber-fazer, construido de forma coletiva, é
fundamental para a efetivacdo da prética da EA
em nivel mundial. Neste cendrio, constata-se, na
literatura especializada, um nimero consideravel
de material relacionado a essa tematica.

Ademais, a producéo literaria nessa érea € vo-
lumosa. Nos dias de hoje, torna-se dificil acompa-
nhar o ritmo acel erado de novas publicacfes. Quais
seriam as explicagdes mais viaveis para tal feno-
meno? Qual arazdo da acelerada producdo nessa
area de conhecimento? O que teria mudado na te-
oria da criagdo da EA? Que perspectivas a socie-
dade tem com relagdo a prética da EA?

No afé de contribuir com a construgdo de um
mundo melhor, a Conferéncia de Thilis (UNES-
CO, 1978) lavrou de forma clara e objetiva, em
seu Relatério Final, que todas as pessoas devem
gozar dodireito AEA, estruturadacom finalidades,
objetivos gerais e principios basicos, tais quaisfo-
ram debatidos e aprovados pelos representantes
dos paises signatarios.

Nareflexd@o do saber-fazer EA é de importan-
ciacapital relembrar a recomendagdo n° 2 do Re-
latério Final daConferénciade Thilisi (UNESCO,
1978), que indica a EA como contribui¢go para
consolidar apaz, desenvolver acompreensao mu-
tuaentre os Estados e constituir um verdadeiro ins-
trumento de solidariedade internacional e de
eliminacéo de todas as formas de discriminacdo
racial, politicae econdbmica

Entdo, o saber-fazer EA funciona sob a égide
de quatro premissas. 1) a educacdo geral, para o
entendimento do principio basico daEA; 2) avida
em sociedade, para a compreensao do individuo,
do coletivo e das formas de vida social em EA; 3)
0 meio ambiente, para a compreensdo da sua es-
trutura e da funcéo de sua organizacédo fisica, bio-
I6gica e social em EA; e, 4) os fundamentos da
teoria e da préticaintra e extra-escolar para a uti-
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lizacBo dos métodos de observacdo e de experi-
mentacao de cunho cientifico.

O saber-fazer EA move-se pela compreensao
das aces de acesso e processamento de informa:
¢0es e conhecimentos necessarios a vida societal,
por meio dos quais as pessoas e as sociedades tém
contato com o0 mundo contemporaneo, com amis-
sd80 de compreendé-lo. A reflexdo do saber-fazer
apontou trés principiosindicativosefuncionaispara
a construcdo de pessoas saudaveis e sociedades
sustentaveis no século 21:

1) A EA, estratégia educativa contemporanea,
tem caracteristicasinter e multidisciplinares como
prética capaz de formar pessoas capazes de viver
em sociedades sustentaveis no século 21;

2) A EA, estratégia educativa contemporanea
destinada a instruir e educar pessoas e socieda-
des, visa ao exercicio de umarelagdo harmoniosa
com o meio ambienteimediato e distante: o meu, 0
teu e o do outro; e,

3) O saber-fazer EA demanda sensibilidade
popular (valoracdo dos saberes populares) e cien-
tifica (valoracdo dos saberes sistematizados), afim
de manusear sustentavelmente os principios, os
fundamentos, os objetivos e as diretrizes de uma
estratégia educativa que requer atencdo particular
parainstruir e educar o homem local ho meio am-
biente imediato, para que ele compreenda o ho-
mem global e 0 meio ambiente distante.

CONCLUSOES

1) A EA é feita de saberes do senso co-
mum e do bom senso para a compreensio da
relacdo homem-sociedade-meio ambiente.

Independente dos meios de uso, a prética da
EA visaaprincipios que devem ser conduzidos no
$enso comum e no bom senso com os mesmosfins
—instruir e educar o homem para conviver em so-
ciedades sustentaveis, isto é, em sociedades res-
ponsaveis. Destarte, no senso comum a rede de
relacbes homem:-sociedade-ambiente é mantida
por meio de opinifes e modos de sentir impostos
pelatradicdo da época, local ou grupo socia onde
os individuos convivem, e sao geralmente aceitos
de modo acritico como verdades e como um con-
junto de comportamentos préprios da natureza hu-

mana. No bom senso, a rede de relacGes homem-
sociedade-ambiente é mantida por meio da fa-
culdade de sediscernir entreo verdadeiro eo falso,
cujaaplicacdo correta darazdo pararaciocinar em
cada caso particular da vida fornece capacidade
dejulgar e deresolver problemas conforme o sen-
SO comum.

A EA, enquanto estratégia educativa contem-
porénea, pode e deve ser trabalhada como teoriae
prética compreendidas entre 0 senso comum € 0
bom senso. Tal abordagem pode e deve tratar o
espaco e 0 tempo como representacdes sociais dos
modos de relacdo que 0 homem mantém cotidia-
namente com o meio ambiente, conforme pistas
presentes nos trabalhos de diversos autores que
tratam do modus vivendi do ser humano na terra
(CHAUI, 2003; FREIRE 2003; GUARESCHI;
JOVCHELOVITCHI, 2002; JODELET, 2001;
PEDRINI, 1997; REIGOTA, 1997; SAUVE, 1994;
UNESCO, 1978).

2) A EA fornece instrucao e educacéo para
a compreensdo da relacdo homem-sociedade-
meio ambiente.

De inicio é importante asseverar que a EA é
parte integrante da educacdo do homem contem-
poréneo, e é essencia mente dotada de principios,
meios e fins civilizatorios. Neste contexto, a EA
funciona, a priori, como aprendizagem social fun-
damental na percepcdo das representacOes soci-
ais da vida de relacdo e, a posteriori, como
condic¢ao essencial paraacompreensdo da cultura
que representa 0 modo de viver do homem, nos
dias de hoje, nas diversas sociedades do planeta
Terra (MAGALHAES, 2006).

A efetiva préxis no fazer da EA escolar e néo-
escolar é condicdo inexoravel para a efetivacao
de um modelo de educacéo (de cidadania), de cul-
tura (de modo de vida) e de desenvolvimento (de
sustentabilidade dos bens materiais e imateriais)
para 0 homem contemporaneo fazer jus ao status
de ser humano planetério (FREIRE, 2003; BER-
TRAND; VALOIS, 1994; GIORDAN; SOU-
CHON, 1992).

As agles provenientes da EA escolar e néo-
escolar, além de instrutivas e educativas, sao es-
truturals, paraque todos 0s segmentos da sociedade
e do Estado (poderes em formacao, organizados e
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constituidos) pensem, reflitam e produzam conhe-
cimentos e comportamentos para a construgéo de
sociedades sustentéveis.

3) A EA é um saber-fazer contempor aneo
para a compreensao da relacdo homem-soci-
edade-meio ambiente.

Refletir acerca do saber-fazer EA e sobre so-
ciedades sustentaveis nos solicita perceber judici-
osamente, de um lado, que ela é uma estratégia
educativa longe de ser uma educacéo moral, civi-
caou ecol 6gica, como argumenta SAUV E naobra
Pour une éducation pour |’environnement
(1994); de outro, que ela pode e deve tratar 0 es-
paco e o tempo como representacdes sociais Nos
aspectos cultural, social, histérico, moral, ético e
espiritual, como pistas e indicagdes advindas do
cotidiano societal em prol daformag&o educativa
da pessoa humana (MAGALHAES, 2006).

Magal h&es e Sedovim (2006, p. 11), em Edu-
cacao Ambiental: teoria e préatica para as pes-
soas e as sociedades do século 21, argumentam
que:

... 0 fazedor de EA (toda pessoa que Vé, toca, trata
e/ouusaaEA) como uma préticaeducativacontem-
poranea pode (e também deve) fazer uso de uma
teoria coerente, pertinente, atual e moderna de vi-
sd0 de homem relacional, como estratégiade dido-
go para a formacado de pessoas com habitos e
atitudes para atransformacdo, paraa construcéo da
sociedade e do meio ambiente em que vivem.

A EA tratada como uma estratégia educativa
do tempo atual deve ser praticada para gjudar as
pessoas e as sociedades a compreenderem o sig-
nificado da educacdo para 0 meio ambiente, e a
assimilar o papel do desenvolvimento sustentavel
do meio ambiente para o usufruto do homem con-
temporaneo (MAGALHAES, 2006; 1992).

O saber-fazer EA (teoria e pratica) deve ser
construido e trabalhado com principios, fundamen-
tos e métodos gerados em estudos e pesquisas para
gjudar na formacgdo de pessoas humanas compe-
tentes e habilitadas para a construcao e a transfor-
magao da sociedade e do meio ambiente (JACOBI,
2005; GUTIERREZ, 2003; BERTRAND et al,
1997; JONAS, 1990; POINCARE, 1985; DAN-
SEREAU, 1983; POPPER, 1975).

A préticada EA, segundo o pensamento holis-
tico de aguns tedricos (FREIRE, 2003; SAUVE,
1994; GADOTTI, 1992; MAGALHAES, 1992;
UNGER, 1992; CASCINO, 1990), é fundamental
para a construcdo de um modelo de desenvolvi-
mento sustentavel apartir dareflexdo de pelo me-
nostrés cenériosglobais: o crescimento do processo
industrial, aevolucédo do processo de urbanizacao,
e amodernizagdo do mundo agricola.

A prética da EA deve ser estabelecida como
atividade voltadaacompreensdo darealidade do ho-
mem e da sociedade, para fundamentar o pensa-
mento, o didogo, e a acéo nas relacbes sociais de
pessoas com sentimentos de partilha, habilidades de
pacificacdo e comportamentos de solidariedade.

Finalmente, a EA é um discurso contempora
neo que utiliza diferentes linguagens para desen-
volver nas pessoas envolvidas nele e com ele (o
meio ambiente) comportamentos e habilidades para
as intervencdes naresolucdo de problemas do co-
tidiano pessoal, profissional e ambiental, com a
percepcdo real de que: 1) a sociedade é sustenté
vel porque as pessoas s80 saudaveis e responsa
veis; 2) a sociedade é sustentavel porque os
recursos do meio ambiente sdo usados de forma
racional; 3) a sociedade € sustentével porque con-
vive com geracdes presentes e futuras; e, 4) a so-
ciedade é sustentével por que semove por politicas
sociais de desenvolvimento de Estado.
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AGRONEGOCIO E MEIO AMBIENTE:
A CONSTRUCAO DE UMA CONSCIENCIA
AMBIENTAL HEGEMONICA

Celso Antonio Favero *

RESUMO

Como o agronegdcio representa 0 meio ambiente? Quais sdo 0s elementos que
estruturam essa representacdo? Como esta representacdo mobiliza e forma
consciéncias? Neste trabalho sustenta-se que o conceito de meio ambiente esta na
origem da formag&o de movimentos sociais e politicos que divergem no ambito das
estratégias e, principamente, na formulagdo/difusdo dos principios que estruturam
este conceito, e sobre arelacéo entre sociedade e meio ambiente. Paraasuarealizagéo,
toma-se a regido Oeste do Parand como cendrio e 0 agronegOcio como objeto.
Primeiro € feito um mapeamento do estado atual dos atores e dos temas presentes
nos debates sobre meio ambiente na regido; em seguida é feita a reconstrugcdo do
processo de elaboracdo dessa representacao, a partir dos argumentos formulados
pelo préprio ator, dos modos como ele representa 0 meio ambiente e como ele se
estrutura em termos de estratégias e téticas para a consecucdo dos seus propdsitos
de implantar uma determinada “consciéncia ambiental”. Finalmente indaga-se a
respeito das alternativas que, nesse contexto, podem contribuir para o rompimento
com o atual estado de degradacdo ambiental, e sobre a estruturagdo de um novo
territério ambiental mente sustentével.

Palavras-chave: Agronegdcio — Meio ambiente — Consciéncia ambiental

ABSTRACT

AGRIBUSINESS AND ENVIRONMENT — A CONSTRUCTION OF AN
HEGEMONIC ENVIRONMENTAL AWARENESS

What is the agribusiness representation of the environment? What are the elements
that structure this representation? How this representation mobilizes and forms
consciousness? In this paper, it is put forward that the environment concept is at the
origin of the formation of social and political movements that diverge, not only, in
terms of strategies and adopted tactics, but, mainly, in relation to the principles that
structure the concept and, consequently, in the relation between society and
environment. The western region of Parana was selected as a context, and the
agribusiness as an object. In the development of this work, first, a mapping of the
current state of the art about the actors and the subjects present in the debates about
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Enderego para correspondéncia: Universidade do Estado da Bahia— UNEB, Campus |, Departamento de Ciéncias Humanas,
Rua SilveiraMartins, 2555, Cabula—41150-000 SALVADOR/BA. E-mail:
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environment in theregion; after, areconstruction ismade, from argumentsformul ated
by the actor in the ways as it represents the environment and as it structuresitself in
terms of strategies and tactics for the achievement of its intentions to implant an
“environmental awareness’; finally, it isquestioned the alternativesthat, in thiscontext,
favor the disruption with the current state of environment degradation and the structure
of anew territory, environmentally sustainable.

Keywor ds: Agribusiness — Environment — Environmental awareness

INTRODUCAO

Este trabalho é um dos resultados de um esfor-
¢o coletivo realizado entre os anos de 2003 e 2006
no interior da Universidade Estadual do Oeste do
Parana - UNIOESTE?, com o objetivo de enten-
der os processos de construcdo e os modos de for-
mulacdo da idéia de meio ambiente por parte do
agronegocio do Oeste do Parana. Mais especifi-
camente, pretende-se saber, primeiro, como, no
interior do campo do agronegdcio, osatoressefor-
mam, se estruturam, se movem, estabelecem rela-
¢Oes, forjam estratégias e el aboram representagdes
gue s&o estruturantes, tal como ade meio ambien-
te. Segundo, como, do interior desse campo, um
determinado ator, a agropecudria, torna-se sujeito
eporta-voz daidéiade meio ambiente, o que signi-
fica, inclusive, a vinculagdo ou a inser¢do dessa
idéianumaespécie de caldo cultural historicamen-
te construido. Parte-se, paraisso, daidéiadequeo
campo do agronegocio - apesar daimprecisdo das
suas fronteiras e do envolvimento de atores fre-
guentemente situados em posi¢des assimétricas,
gue constroem e disputam lugares, projetos, idéias
e sentidos — € capaz de expressar-se social e poli-
ticamente como uma unidade que preconiza um
determinado projeto de sociedade, de economia,
de politica, de educacdo, de normas e de meio
ambiente.

A motivagdo do trabalho vincula-se, primeiro, a
importancia que o agronegécio vem tendo atual-
mente no Brasil no campo de debates sobre esta
tematica; segundo, ao fato de, durante os ultimos
anos, 0 Oeste do Parana ter-se constituido num
dos grandes laboratorios paraaelaboragdo do dis-
curso ambiental do agronegdcio; terceiro, asinten-
sas mobilizagOes realizadas nestaregido, em nome
do agronegacio, apartir do final de 2004, emtorno

daquestdo ambienta ; finalmente, aimportanciaque
aquestdo ambiental desfruta naregiado, que é for-
mada em cima do aquifero Guarani e atravessada
por grandesrios que formam aBaciado Rio Para-
na/Prata. O trabalho foi motivado, também, pelo
interesse do Grupo de Pesquisa Democracia e
Desenvolvimento da UNIOESTE em desvendar
como, no interior dasociedade, é construida, signi-
ficada e disputada umaidéia como a de desenvol-
vimento.

Durante esses Ultimos anos, em virtude das suas
caracteristicas especificas e, também, por causa
da sua importancia politica e econdémica no con-
texto do agronegdcio brasileiro, aregido Oeste do
Paranavem setornando um objeto privilegiado de
pesqui sas nos campos hi stérico, econdmico, politi-
co, social e ambiental, e para a experimentacdo e
o desenvolvimento de novastecnologias® e de no-
vas experiéncias nos campos educacionais. No
entanto, é relativamente menor, naregido, o nime-
ro de estudos que se propdem a situar ou a fundar
teoricamente as suas abordagens sobre ela, 0 que
permitiria, entre outras coisas, definir o significado
de atores como 0 agronegdcio e 0 seu modo de
representar o meio ambiente. Além disso sdo pou-
co significativos ou quaseinexistentes, nolocal, os
estudos empiricos que se propdem areconstruir a
trajetoria da formacdo de determinados atores e
de determinadas idéias expressivas e, principal-
mente, das novas formas e dos graus de desigual-
dade e de exclusio social e de enfrentamento das
guestdes ambientais produzidos por um modo de
conceber e de estruturar um sistema produtivo. O

! Durante este periodo o autor esteve vinculado a esta universi-
dade.

2 S&o frequentes, sobretudo em Toledo e Cascavel, os chamados
“dia de campo” e os grandes eventos promotores e difusores de
novas tecnologias agropecudrias.
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gue € o agronegdcio e como €ele elabora e repre-
senta e difunde a idéia de meio ambiente? Como
se poderia abordar este problema nas perspecti-
vas historica e tedrica?

Sérgio Buarque de Holanda, em “Raizes do
Brasil”, chama a atencdo para o caréter “predaté-
rio eitinerante” dacolonizacdo européado Brasil,
CUjos sujeitos sociais seriam uma combinacdo de
aventureiro e garimpeiro que teriam se servido da
terra como “usufrutudrios’, com o intuito de “a
desfrutarem e a deixarem destruida” (HOLAN-
DA, 1995, p.52). Para o colonizador, desse ponto
devista, oterritério aparece como um espaco aber-
to e anatureza como um objeto bruto que deve ser
conquistado, desenvolvido e submetido, digamos,
aos caculos de uma razdo civilizatéria. Holanda
toma como referéncia ou como exemplo de colo-
nizador, nesse estudo, ndo apenas o portugués que,
no litoral nordestino, extraiu o pau-brasil e, em se-
guida, introduziu aculturadacana-de-aclicar; mes-
mo considerando as suas especificidadesem termos
de tempo e de espaco, 0 autor atribui essas mes-
mas caracteristicas aos colonositalianos e aleméaes
gue desde meados do século X1X ocuparam o Rio
Grande do Sul. Além disso, ele deixaimplicitaa
idéia de que, no curso da historia, a colonizagdo
ganhou carater préprio no Brasil, dando origem ao
gue alguns autores denominam “ colonizagdo inter-
na’ e, mesmo, “neocolonialismo”, que seteriacons-
tituido de forma combinada com a colonizagdo
externae histérica, mesmo mudando de forma, sob
aégide doimperialismo. Pfluck (2002), em estudo
mais recente, reencontra essas caracteristicas as-
sinaladas por Holanda nos colonos descendentes
de alemées e de italianos que, oriundos do Rio
Grande do Sul, desde meados do século XX colo-
nizaram o Oeste do Parané e, mais recentemente,
teriam constituido umadas basesterritoriaiseide-
ol égicasdo agronegécio brasileiro.

Seguindo nessamesmatrilha, Porto-Gongalves
(2004b, p. 153) identificao agronegdcio como her-
deiro de um outro traco que é atribuido ao antigo
colonizador: €l e seriadetentor de“umaverdadeira
ideol ogiamissionariaque se acreditasalvadorado
pais’. Desse modo, de acordo com Porto-Goncal-
ves, ao articular/fundir o espirito predatériof/itine-
rante com o espirito missionério, 0 agronegacio cria
as bases parajustificar etornar legitimos, além do

seu “ espirito empreendedor”, alguns dos seusgran-
des movimentos, como a marcha para o Oeste/
Norte, e a substituicdo da natureza pelo desenvol-
vimento e a producgdo de “alimentos’ em grande
escala, que éidentificada como a sua contribuicao
pararesolver o problemadafome® no pais. O agro-
negocio seria, desse ponto de vista, ndo apenasum
herdeiro e reprodutor do antigo colonizador, mas
também um ator ou o portador de um padréo rela
tivamente harméni co de comportamento e, inclusi-
ve, de representacdo de um determinado objeto.
Mais que isso, ele aprenderia em cada momento,
através dos embates, a construir novas formas de
colonizagdo, que se expressam, essencial mente, em
novas estruturas e relacfes sociais — 0s boias-fri-
as foram uma expressdo bastante evidente desse
processo, do mesmo modo que a construcéo de
cintur®es de miséria ao redor de “cidades econo-
micamente prosperas’, como as do Oeste do Pa-
rand — e ambientais predatorias.

Como se vinculam, para a formag&o do agro-
negoécio (do seu padrédo de comportamento e do
seu sistema de representacdo social), a relacéo
entre a tradicdo e 0 moderno e, como desdobra-
mento, asuarelacdo com o tema do meio ambien-
te? Na Carta Politica do Il Encontro Nacional de
Agroecologia, redizado em Recifeem julho de 2006,
afirma-se 0 seguinte: “contrariamente a imagem
de modernidade e de eficiéncia técnica e econo-
mica propalada pela grande midia, o agronegécio
esta associado na realidade a uma criminosa ca-
deiadeimpactos negativos que seirradiam no con-
junto da sociedade brasileira. O que aexperiéncia
prética de populagdes rurais demonstra e estudos
confirmam é que 0 model o do agronegécio €o prin-
cipal responsavel pela concentracdo daterra, pela
violénciano campo, pelo éxodo rural, pelo desem-
prego urbano, e esta ainda associado a degrada-
¢a0 sem precedentes do patrimdnio ambiental: os
recursos dabiodiversidade, ossoloseaégua. Além
de ser um instrumento de desagregacéo das cultu-

3 Um lema muito difundido pelo agronegdcio € o seguinte: eu
alimento o pais; sou agricultor. Conforme o representante da
organizagao “Terra de Direitos’” em ato que, em marco deste
ano (2006), reuniu representantes do Paraguai, do Brasil, da
Argentina e do México no Forum Global da Sociedade Civil,
realizado em Curitiba, “0 agronegdcio tenta passar uma ima-
gem de que esta salvando a economia brasileira’ (SALLABERY,
2006).
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ras dos povos tradicionais, esse modelo é também
o0 responsavel pelainseguranca alimentar e nutri-
cional de familias no campo e nas cidades, e pela
perdadasoberaniaaimentar do povo brasileiro™*.
A face modernado agronegdcio (utilizacdo de tec-
nologias de ponta, vincul agdo aos mercados globa-
lizados...) combina perfeitamente com a prética
colonizadora, constituindo uma espécie de todo
harménico®.

O desenvolvimento de um padrdo harmonico
de comportamento e de representacdo de um de-
terminado objeto por um ator decorre da produgao
e daimposicdo do que Bourdieu define como sis-
temasimbdlico ou, Simplesmente, como poder sim-
bdlico: “esse poder invisivel o qual s6 pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo
guerem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que
0 exercem” (BOURDIEU, 1998, p. 8). Dito de
outro modo:

... 0 poder simbdlico € um poder de construcéo da
realidade que tende a estabel ecer umaordem gnose-
oldgica: o sentido imediato do mundo (e, em parti-
cular, do mundo social) supde aquilo que Durkheim
chama o conformismo | égico, quer dizer, ‘umacon-
cepcao homogénea do tempo, do espaco, do nime-
ro, dacausa, quetornapossivel aconcordanciaentre
asinteligéncias’ (BOURDIEU, 1998, p. 9).

Na sua critica ao interacionismo simbdlico,
Bourdieu sustenta que:

... N0 basta notar que as relaces de comuni cagéo
sd0, de modo inseparavel, sempre rel agGes de poder
gue dependem, na forma e no contetido, do poder
material ou simbdlico acumulado pelos agentes (ou
pelasinstituicdes) envolvidos nessas relacbes e que
(...) podem permitir acumular poder simbdlico. E en-
guanto instrumentos estruturados e estruturantes
de comunicagéo e de conhecimento que os ‘siste-
mas simbdlicos' cumprem a sua fungéo politica de
instrumentos de imposi¢cdo ou de legitimacdo de
dominagéo (...), e contribuindo assim, segundo a
expressdo de Weber, para a ‘ domesticacdo dos do-
minados” (BOURDIEU, 1998, p. 11).

Um sistema simbdlico ou um sistema de poder
simbdlico resulta de um denso jogo que envolve
atoresindividuais e col etivos—todos el es situados
no interior de um determinado campo de producéo
simbdlica, que seria uma espécie de microcosmos
da luta simbdlica entre as classes — envolvidos

numalutavisando impor asuadefini¢éo do mundo
social conforme 0s seus interesses. Esses atores
“podem conduzir esta luta quer diretamente, nos
conflitossimbdlicosdavidacotidiana, quer por pro-
curacdo, por meio dalutatravada pel osespecialis-
tas da producdo simbdlica” (BOURDIEU, 2006,
p. 11). Cada ator — considerando os capitais que
controla, os interesses que defende e as interpre-
tacBes do que constituiria 0 seu “campo de possi-
veis’ — elabora a sua estratégia e as suas taticas,
submete-se ou ndo a um determinado estado de
coisas, e produz, como resultado, um conjunto ori-
ginal de simbolos, acdes e processos, cujos efeitos
s80 a conservagao ou a transformagdo do proprio
jogo de forcas e das posi¢cdes dos atores no interi-
or do campo.

Desse modo, segundo Bourdieu, 0 campo soci-
al se define como uma realidade estruturada e es-
truturante, sem queisso retiredos atores (individuos
ou grupos) apossibilidade de arbitrio. Todo agente
social se define como um sujeito que €, ao mesmo
tempo, estruturado (externa e internamente: conta
com os limites e as possibilidades que Ihe séo da-
dos pela posicdo efetiva que ocupa na estrutura
objetiva do campo e com a mediacéo do habitus)
e estruturante (a sua prética é estruturante do cam-
po social e do habitus). Bourdieu concebe cada
campo social como um ambiente formado de dis-
tintas e desiguais formas de poder; cada campo,
no entanto, se relaciona com outros campos, 0 que
acabaconfigurando espacosdeforcaselutas cons-
truidos pelaacédo de agentes que se enfrentam com
meios e fins diferenciados e situados em posi¢oes
distintas. Os sistemas simbdlicos que emergem
desses conflitos e ajustamentos exercem um papel
extremamente significativo em termos de confor-
mac&o de padrbes harmonicos de comportamen-
tos e de representacoes.

Esse tipo de abordagem tedrica solicita, por-
tanto, a construcéo de uma duplaentrada em dire-
cdo ao objeto de pesquisa: a primeira, de caréter

4 Disponivel em: www.jornaldomeioambiente.com.br . Acesso
em: 28 de jul. 2006.

5 Combinam-se, sem grandes problemas, coisas como o uso de
tecnologias de ponta com trabalho escravo. Pode-se imaginar
que estd em processo de elaboragdo uma nova relagao entre
capital e trabalho, que tende a ser descontratualizada. Trata-se,
assim, de um aprofundamento daquilo que Marx chamava de
trabalhador livre.
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diacrénico, permite o conhecimento da génese so-
cial do referido campo, e a apreensdo daquilo que
faz a necessidade especifica da crenca que 0 sus-
tenta, do jogo de linguagem que nele sejoga, edas
coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se
geram. A segunda, de caréter sincrnico, permite
aelaboracao do desenho atual do campo, que pode
ser definido com base em quatro variaveis: 1) o
conjunto de atoresindividuaise col etivos definidos
apartir de suas posicdes e disposicdesrel ativas no
interior do campo; 2) 0jogo, ou o conjunto dejoga-
das (taticas e estratégias), envolvendo o conjunto
ou alguns desses atores; 3) 0s horizontes visum-
brados pelo campo e por cada ator no interior do
campo; 4) os modos de difusdo de um sistemasim-
bdlico.

O agronegdcio brasileiro é um campo extrema-
mente complexo, que envolve um nimero relativa-
mente grande de tipos de produtos ou de
commodities, de atores, de posicdes e de relacdes
entreeles, e cujacondtituicao eimportanciase define
de modos diversos segundo as regides do paise o
grau de inser¢&o nos mercados locais e nacionais
e nas dindmicas da globalizacgo. Alguns estudio-
sos, particularmente no campo da economia, tém-
se dedicado afazer esse tipo de desenho, mas ndo
ha, no entanto, estudos convincentes dos pontos
de vista da sociologia e da ciéncia politica sobre
este fendmeno (que envolveria a presenca de ato-
res que, em geral, ndo sdo percebidos pelos eco-
nomistas, tais como o parlamento e amidia, ou 0
gue Bourdieu denominaria os “procuradores’ da
agronegdécio). Ainda menor € o nimero de traba-
Ihos que se dedicam ao estudo das relacdes entre
0 agronegdcio e a natureza e entre 0 agronegocio
e a producdo da desigualdade social®.

Mas, se ha poucos trabalhos que tratam das
relacbes entre agronegdcio e meio ambiente e en-
tre 0 agronegdcio e a producdo de iniquidades so-
ciais, 0 mesmo ndo se pode dizer de estudos que
tratam desses temas separadamente. Em torno de
tema meio ambiente, durante as Ultimas décadas,
houve uma espécie de avalanche detrabalhos publi-
cados, de instituicbes criadas, de enfoques ou de
abordagens propostas. No entanto, como sublinham
alguns estudiosos que se dedicaram afazer mape-
amentos desses trabal hos e movimentos (ACSEL -
RAD, 1999), em termosideol 6gicos, arepresenta-

¢a0 do meio ambiente tem sido inscrita, de modo
geral, num campo dominado pelas certezas. Ou,
dito de outro modo, 0 meio ambiente vem sendo
concebido como um ente uno ou COMOo uma maté-
ria pura e, assim, como um ente que estrutura ou
da origem a uma causa universal (ndo é uma cau-
sa do agronegdcio), que seria enfrentada por meio
da “educacdo ambiental” ou da formac&o de uma
“consciénciaambiental”. Além disso, elevem sen-
do definido como um problemade economiaque é
concebido em termos de desequilibrio de consu-
mo. Com isso, em nome da universalidade, esvai-
se adimensdo socia daquestéo ambiental porque,
enquanto causa, ela promove a emergénciade um
projeto missiondrio, que se expressaem termos de
educacdo ambiental ou de formag&o ou criagéo de
umaconsciénciaambiental que €, também, univer-
sal; e enquanto problema econdmico ou de dese-
quilibrio de consumo, ele seriaresolvido no campo
dos negdcios, o queimplicaem transformar o pro-
prio meio ambiente em umamultiplicidade de mer-
cadorias.

Neste trabal ho, com base nesses enfoques, apds
desenhar o cenério (Oeste do Parana) e definir
agunsdos contornos (em termos diacrénicosesin-
crénicos) do que seria 0 campo do agronegdcio e
de, nele, localizar o complexo de atores que cons-
titui a chamada agropecuaria, pretende-se acom-
panhar os passos deste ator no processo de
elaboragdo de sua forma de representar e de pro-
pagar (em nome de um projeto de educacdo ambi-
ental) aquestdo ambiental, o que envolve o préprio
modo de representar a relacdo entre sociedade e
meio ambiente.

Em termos metodol 6gicos, para identificar as
formas como o agronegdécio representa 0 meio
ambiente, optou-se pela andlise de contelido, to-
mando por base o que se publicou sobre meio am-
biente (e sobre a presenca dos atores do
agronegOci o nesses contextos) entrejaneiro e abril
de 2005 (durante quatro meses) nos dois jornais
diarios de maior circulacdo em Toledo, a Gazeta
de Toledo (GT) e o Jornal do Oeste (JO), e em
doisboletinssindicais, o Informativo do Sindicato
Rural de Toledo (ISRT) e Informativo FAEP/SE-

5 Dois estudos recentes sdo notaveis nesse contexto: Guivant;
Miranda (2004) e Porto-Gongalves (2006). Vide Referéncias.
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NAR, da Federacdo da Agricultura do Estado do
Paran& (IFS)’. Para proceder a andlise, foi elabo-
rada uma ficha contendo seis variaveis: 1) fontes
deinformagdes; 2) atores (institui ¢des/individuos)
produtores das informagdes; 3) contexto das ma-
nifestacOes dos atores; 4) meios utilizados (entre-
vista, documento, artigo, etc); 5) contetdos
formulados (opini&o, palavras e temas-chave); 6)
repercussoes (resposta socia ou politica). O tra-
balho se beneficia, também, de olhares, informa-
¢0Oes e conhecimentos produzidos desde meados
de 2003, primeiro através de um estudo realizado
pelo autor deste trabalho sobre os modos de estru-
turacdo e de acdo da sociedade civil no municipio
de Toledo e, segundo, através dos debates produ-
zidos no processo de elaboracdo de Planos de
Desenvolvimento Rural, principamente do Plano
de Desenvolvimento Rural do municipio de Toledo
(FAVERO, 2006).

PRODUCAO E CONFIG,URACAO DO
CAMPO DO AGRONEGOCIO

O agronegocio e o desenvolvimento

Agronegdcio é um dagqueles conceitos contro-
versos (FAVERO, 1996) e permeados por olhares
ideolégicos. No Brasil, ele comegou a ser usado
com o objetivo de explicar algumas das transfor-
magOes estruturai s que vinham sendo operadas pela
chamada modernizac&o conservadora da agricul-
tura. Naguele primeiro momento tratava-se, essen-
cialmente, de uma transposi¢cdo quase literal da
palavra agribusiness, nascida nos Estados Uni-
dos em meados dos anos 1950, e submetida, desde
entdo, aumasériedecriticas® . Mas, de todo modo,
nessa sua trgjetoria, o termo agribusiness foi usa-
do como umaformade designar sistemas, estrutu-
ras e dindmicas econémicas produzidas pela
modernizac&o daagricultura, com o que se preten-
dia, também, romper com aidéa de sistemas eco-
ndmicos constituidos com base em trés setores
basicos. o primério, 0 secundario e o terciério.

A adog&o do conceito, no Brasil, ndo significou,
no entanto, arealizac&o de umasimplestransposi-
¢a0, mas implicou na introducdo de, pelo menos,
uma mudanca substancial. Janasuaorigem, o ter-
mo agribusiness passou a compor a designacéo

atribuidaaumadeterminadainstituicdo, a Associ-
acdo Brasileira de Agribusiness (ABA), e, por
extensdo, a um determinado “ ator social” que nao
tinha, naguele momento, umaidentidade muito bem
definida. A ABA foi criada, essencialmente, como
uma forma de reag@o e de ocupacdo de um espa-
co politico que eratomado, até entdo, pela Confe-
deracdo e Sindicatos Rurais, que carregavam a
marcado tradicional edo latifundio, num paisonde
0 moderno passava a ser visto como simbolo do
bom. Desse modo, desde oinicio, no Brasil, apaa
vraagribusiness foi vinculada, em termos simbé-
licos, ao conceito de progresso, de desenvolvimen-
to, denovo. BarbosadaSilva(1992), um dosautores
guesustentapositivamente atese daexisténciadessa
vinculagdo, afirmaque é inegavel, no Brasil, aim-
portancia do agronegécio na formacdo da renda
nacional e como impulsionador do desenvolvimen-
to?. Ou sgja, enquanto termos como agropecuariae
produtor rural remetem ao passado ou a algo que
seria, de certo modo, mais estético, aumatradicao,
0 termo agronegdcio remete ao presente/futuro, ao
dinémico, de modo que, em termos de representa-
¢do, um projeto originado desse ator tem todaachan-
ce de ser percebido, socialmente, como um projeto
historicamente “de ponta’, avancado e, consequien-
temente, melhor. Mas, enfim, os dois termos (agro-
pecuaria e agronegdcio) remetem a duas distintas
concepcdes das estruturas econdmicas, onde se atri-
bui a primazia a produgdo, no primeiro caso, ou a
circulac&o, no segundo.

Ao searticularem, em termos simbdlicos, agro-
negocio e desenvolvimento, dadas as circunstanci-
as histéricas recentes, ndo foi dificil transitar da
idéia de desenvolvimento tout court para a de de-
senvolvimento sustentavel e, consequientemente,
paraaintegracdo danocéo de meio ambiente. Vin-
cularam-se, desse modo, agronegdcio, desenvolvi-
mento (sustentavel) e meio ambiente. Ou sgja, se,

" Neste trabalho, os dois jornais e os boletins serdo citados, no
texto, da seguinte forma: a abreviagdo do nome (GT, JO, ISRT
e IFS), acrescentando a data da publicagdo da informagéo citada
(por exemplo: JO: 25/08/2005).

8 Para uma sintese desse debate, ver, por exemplo: Favero
(1996, p. 279-302).

9Ainda recentemente, num dos boletins informativos da Fede-
racdo da Agricultura do Estado do Parana (FAEP/SENAR n.
924, 2006), estava estampada a seguinte manchete:
“Agronegécio ainda sustenta balanca comercia brasileira.”
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num primeiro momento, o agronegocio foi trans-
formado em agente privilegiado do desenvolvimen-
to, no segundo, ao se vincular a desenvolvimento,
sustentabilidade e meio ambiente, elefoi transfor-
mado em agente do desenvolvimento sustentavel
e, assim, em promotor do desenvolvimento ambi-
entalmente sustentavel. Esta se tornou a sua nova
miss3o.

Do processo de formulacéo dessa forma de
abordagem, € importante destacar alguns pontos.
Em primeiro lugar, o debate contemporéneo sobre
0 desenvolvimento se estrutura, pelo menos entre
0s setores hegeménicos, com base na suposi¢ao
de que ele é parte, jana sua origem, de um projeto
civilizatorio consubstanciado nas idéias de domi-
nacdo da natureza por meio da ciéncia e da técni-
ca, que seriam propiciadoras de um progresso
continuo einfinito de mudangas, num universo que
também seriainfinito, e cujautopiaéadaigua da-
de social que tem como modelo o american way
of life (PORTO-GONGCALVES, 20044, p.31). O
desenvolvimento se definiria, desse modo, como
des-envolvimento:

... tirar o envolvimento (aautonomia) que cada cul-
tura e cada povo mantém com seu espago, com seu
territorio; é subverter o modo como cadapovo man-
tém suas proprias relages de homens (e mulheres)
entre si e destes com anatureza; € ndo sO separar 0s
homens (e mulheres) da natureza como, também,
separé-los entre s, individualizando-o0s’” (PORTO-
GONGALVES, 20043, p.39).

O mesmo aparato simbdlico que estrutura a
concepcdo que se refere as relagdes entre socie-
dade e natureza sustenta a propria concepcdo de
relacdes sociais.

Os autores que partem da suposicdo de que
existe umarelacdo intrinsecaentre desenvol vimen-
to e mei 0 ambiente sugerem, ao mesmo tempo, que
a relacdo entre esses termos se expressa na for-
ma de externalidade, ou como uma relagéo entre
fatores autbnomos de um sistema. Desse modo, a
idéia de sustentabilidade se refere a sustentabili-
dade ambiental, que é situada num campo pura-
mentetécnico (apropriatécnicaétidacomo neutra)
e deslocada da luta social. O meio ambiente é to-
mado, nessa perspectiva, como umacategoria“ so-
cialmente vazia’, que ndo permite “contemplar a
diversidade socia e as contradicBes que perpas-

sam asociedade quando estdem jogo alegitimida-
de de diferentes modalidades de apropriacdo dos
recursos territorializados’ (ACSELRAD, 1999,
p.37). Visto por essa perspectiva, o desenvolvimen-
to sustentavel envolve apenas asuadimensdo dia-
crénicaou temporal, sem sedar contadadimensdo
sincronica, que contemplaria a diversidade e as
contradicBes sociais num dado espaco no tempo.
Como corolario, essetipo de enfoque abordaasus-
tentabilidade ambiental como umaquestao técnica
e que requer solugdes exclusivamente técnicas,
com 0 que se considera unicamente os efeitos que
ela pretende produzir, particularmente os efeitos
de ordem econdmica.

Convém ressaltar aindaque, durante as Ultimas
décadas, com o advento e a crescente importancia
gue a biotecnologia passou a desfrutar no campo
dasdisputas de poder ssmbdlico no campo do agro-
negocio, e com a consequiente utilizacdo cada vez
mais intensiva dos seus resultados na agropecuéa
ria, em que uma das suas expressdes mais caras é
a producdo de organismos geneticamente modifi-
cados, as proprias no¢oes de desenvolvimento e
meio ambiente ganharam novos significados. Ou
Sgja, @ mesmo tempo em que se mantém aidéia
de que se trata de duas categorias socialmente
vazias e de problemas de ordem técnica, seinsere,
no quadro ideol 6gico, aidéade que o ser humano
€ capaz de ir além da exploracéo e da dominagdo
da natureza (ou de operar mudangas); na medida
em gue atua sobre a sua esséncia, ele manifesta o
seu poder de criar natureza ou o0 seu papel de ver-
dadeiro criador.

Agronegocio, agropecuaria e meio
ambiente

E amplamente aceita, pelo menos nos meios
académicos, aidéiade que o campo do agroneg6-
Cio é estruturado com base em dinémicas de coo-
peracdo e competicdo, envolvendo alguns
sub-campos ou conjuntos de atores,’® como, por
exemplo, o capital financeiro, a producéo deinsu-
MOs paraaagropecudria(maguinaria, produtos qui-
micos e sementes), a producéo de conhecimentos

19 N&o ha unanimidade entre os estudiosos com relagdo a defini-
¢ao desses sub-campos e da sua importéancia na cadeia
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especificos (cientificos e tecnoldgicos), a produ-
¢a0 agropecudria, o setor de transformagao de pro-
dutos agropecudrios (industria de transformacao),
0 setor de logistica, os setores de comércio e con-
sSumo, e 0s aparatos institucionais, publicos e pri-
vados. No entanto, alguns autores tendem a
estruturar 0 campo com base em commodities, o
gue supde, por um lado, a existéncia de estruturas
dindmicasdistintasem cadaumadelas e, por outro
|ado, a existéncia de vinculos entre elas. Mas, de
gualguer modo, o que € importante é que adefini-
¢ao da posicdo de cada sub-campo e de cada ator
no interior do campo ndo é um dado, mas o resul-
tado de uma construcao histérica. No caso do agro-
negacio, é possivel afirmar que aacéo desenvolvida
no interior de um campo, num determinado mo-
mento, e em torno de um determinado problema
evidencia, cada vez mais, a posi¢do ocupada por
cada ator na estrutura do sistema simbdlico; esta,
por suavez, resultaem novas dinadmicas de coope-
racdo e competicdo, que se apdiam sempre mais
em aspectos estruturais da cadeia e reestruturam
0 préprio campo.

Assim, apesar de, do ponto de vista econdémico
ou mesmo politico, se poder afirmar que aagrope-
cudriaocupaposi¢ao subalternanointerior do cam-
po, quando se trata da relacdo do campo com a
guestéo ambiental ela é algada a posi¢des de van-
guarda, pelo menos se tomarmos como fontes in-
formagdes difundidas pelamidia. Quais seriam as
explicacdes paraisso? Essaé, provavel mente, uma
das perguntas que merecem atencado especial. Para
os abjetivos deste trabal ho, ficamos na proposi¢céo
de algumas hipoteses.

Primeiro, pode-se supor gque, no contexto atual
eno atual estagio dos desafios da competitividade
Nnos negaci os que processam/envol vem produtos ou
matérias-primas de origem agropecuéria, sereque-
rem, cadavez mais, solucdes sistémicas no ambito
da gestéo e da inovagdo tecnoldgica. Segundo, €
possivel afirmar gue a acomodacdo dos atores no
interior do campo no contexto das estruturas e di-
namicas da globalizacdo vem provocando, entre
outras coisas, a redefinicéo das margens de lucro
no ambito dos jogos de poder; e essa reestrutura-
¢a0 vem requerendo, para o0 caso da agropecuaria,
entre outras coisas, 0 aumento de escalade produ-
¢a0, 0 que resultaria em novos processos sel etivos

e de exclusdo de agricultores'. Terceiro, como
afirmaBrand&o (1998, p.17):

... narealidade em que se insere 0 agronegdcio, as
empresas se confrontam com complexos sistemas
produtivos, comerciais, cadeias agroalimentares
multinacionais, esquemas institucionais de organi-
zacOes sociais, nos quais a empresa rural constitui
um, e apenas um elemento, importante, porém inte-
grado numa rede de vinculagBes e outros sistemas:
comercial, financeiro, infra-estrutura, tecnologia, re-
lacBes gerenciais de trabalho, e todo aparato insti-
tucional publico e privado.

Isso indica que, no que é central no campo ou
na cadeia do agronegdécio, a agropecuaria ocupa
posic¢do subalterna.

Como se explica, entdo, arelativaimportancia
do ator “agropecuéria’ no campo do agronegécio
e no interior da sociedade em geral quando setra-
ta do debate sobre a questdo ambiental? Poder-
se-ia dizer, talvez, que isso se deve ao fato de a
natureza ser parte dessa atividade. Em virtude dis-
S0, a0 se tratar da questdo ambiental, a agropecu-
&riaganhavisibilidadeimediata. Outro argumento
gue se poderialevantar € que, nadivisdo geral dos
custos da producédo no interior do campo, ndo ha
consenso sobre quem deve pagar 0 preco da pre-
servagcdo ambiental e que, assim, 0 custo estaria
recaindo sobre o elo maisfragil ou pelo menosmais
vulneravel dacadeia. E que, além disso, aagrope-
cuéria estaria autorizada a exercer o papel de por-
ta-voz ou de“ procurador” do campo do agronegé-
cio quando setratade discutir aquestdo ambiental.
H4, enfim, na sociedade, uma espécie de consen-
so em torno da idéia de que, atualmente, a produ-
¢do agropecuéaria € a principal responsavel pela
destruicdo ambiental. Tudo isso a torna um ator
visivel nesse debate.

Héa que se considerar, por fim, que a agropecu-
&riando se constitui como um ator social interna-
mente homogéneo, pel o menos quando setratadas
seguintes dimensdes: 1) o que elaproduz; 2) apo-
Si¢&0 que ocupano interior do campo e aos objeti-
vos amejados; 3) 0 conjunto de capitais (econdmi-
cos, sociais e simbdlicos) de que dispde; 4) os

1 A passagem que se realiza, atualmente, da produgéo de ali-
mentos para a producdo de bio-energia afetara, certamente,
todo este campo, repercutindo, por exemplo, na reestruturagéo
da distribuicdo da propriedade da terra.

138 Revista da FAEEBA — Educacgdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 131-146, jul./dez., 2007



Celso Antonio Favero

vincul os que estabel ece com outros atores no inte-
rior do campo e, externamente, nos mercados e
com setores ingtitucionais; 5) as tecnologias ado-
tadas. Isso torna a agropecudria uma espécie de
campo no interior do qual se disputam de forma
permanente o poder e a hegemonia; ela constitui,
além disso, um campo diante de outros, nointerior
do agronegocio, que almeja a hegemonia.

O AGRONEGOCIO E A REPRESENTA-
CAO DO MEIO AMBIENTE

O Oeste do Parana e o debate sobre
0 meio ambiente

No Oeste do Parana, pelo menos durante 0s
ltimos anos, o temado meio ambiente esteve bas-
tante presente em debates publicos, de modo que
épossivel falar daexisténciade umaquestdo soci-
al ede politicaambiental. Em Toledo (umadasci-
dades da regido), os jornais e as radios, além da
televisdo, foram testemunhas, canais de projegdo
e participantes desses debates que se estrutura-
ram em torno de temas como: mata ciliar/reserva
florestal, transgénicos, licenciamento ambiental,
educacdo ambiental, coletadelixo, despolui¢do de
aguas, dejetos animais, rejeitos quimicos, comér-
cio de carbono e biodigestores. O debate colocou
frente afrente o Estado - sobretudo os 6rgéos ofi-
cialmenteincumbidosde zelar pelo meio ambiente,
como o Instituto Ambiental do Parana (IAP) e a
Secretaria de Estado do Meio Ambiente (SEMA)
— e 0 agronegacio — envolvendo os sindicatos ru-
rais (patronais), a Sociedade Rural, a A ssociacOes
de Suinocultores, AssociacBes Comerciaise Indus-
triais, parlamentares ligados a Frente Parlamentar
Ruralista, grandes empresas e cooperativas liga-
das a0 setor, e Sindicatos de Trabalhadores Ru-
rais. Marginalmente, estiveram envolvidas nesses
debates, ou pelo menos serviram de instrumentos
de suadifusdo, asinstituicdes educacionais, inclu-
indo as universidades. Foi nesse contexto que, in-
clusive, em 2005, foi criado em Toledo o Conselho
Municipal de Meio Ambiente.

O que provocou 0 aparecimento da questao
ambiental nessaregi&? Primeiro, éimportantelem-
brar que elaintegra a Bacia do Rio Parana, e que
0S ri0s e corregos que atravessam o seu territorio

desaguam narepresaquefornece aguaparaalsina
Hidrelétrica da Itaipu Binacional. Durante as Ulti-
mas décadas, este territdrio foi ocupado por um
sistema produtivo (cereais, aves, suinos e leite)
cujas dimensdes, segundo analises recentes, ultra-
passam a sua capaci dade de sustentabilidade, ape-
sar de continuar em expansao®?. E ao longo deste
periodo, em diversas ocasifes, a companhia esta-
dual responsavel pel o abastecimento de agua (SA-
NEPAR) interrompeu o fornecimento de agua
potével paraa cidade de Toledo em virtude de en-
tupimento dos dutos por dejetos animais (Jornal do
Oeste, 17/03/2005). Apesar disso, 0 sistema pro-
dutivo de animais continuadespejando, acadadia,
milhares de tonel adas de residuos biol dgicos (deje-
tos), enquanto a agricultura agrega quantidades
crescentes de residuos quimicos (agrotéxicos e
outrosinsumos). Mas, enfim, essa € umadasregi-
0es de mel hor indice de desenvol vimento humano
e de PIB per capita do estado e do pais, e 0 seu
sistema produtivo é um dos mais competitivos do
pais e do mundo, o que introduz aidéiade que“se
as coisas vao bem, ndo ha motivos para mudar”.
Este ndo é, portanto, o berco da questéo ambi-
ental. Ela ndo nasceu, certamente, com base em
uma leitura sobre a gravidade do problema, que
ficou encoberto pelas montanhas de produtos de
origem agro-pecuaria. O que, entdo, provocou o
seu aparecimento? O surgimento da questdo am-
biental naregido foi impulsionado, principalmente,
por trés elementos: 1) a pressao de organismos do
estado (com excecdo dos 6rgaos vinculados a pre-
feituramunicipal, incluindo o Conselho Municipal
de Meio Ambiente, cuja postura se vincula, fre-
guentemente, com ado agronegdcio), com o obje-
tivo de adequar o sistema produtivo as normas

2 Basta ver que, num raio de 130 km a partir de Toledo, o abate
diario de aves é de mais de 2.000.000 e o de suinos ultrapassa as
9.000 cabegas. Nos Ultimos anos, o sistema vive um processo de
expansao, com a instalagdo de novas empresas processadoras
de produtos primarios e a ampliacéo das existentes, bem como
do nimero de instalagdes como chiqueiros e galinheiros. O pla-
no de expansdo da Sadia, por exemplo, prevé a aplicagao de
mais de R$ 124 milhdes na construgéo de chiqueirbes e aquisi-
¢éo de reprodutores; e outros R$ 167 milhdes para a compra de
leitdes. Apesar disso, em Toledo, dos 720 suinocultores do mu-
nicipio, apenas 47 estdo em dia com a regulamentacéo ambiental,
segundo dados da Assuinoeste (Bol. SRT, Jan. 2005). Para se ter
uma idéia do impacto causado pela suinocultura, ver, por exem-
plo: MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE (MMA) e PRO-
GRAMA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE (PNMA I1).
(2004).
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federais e estaduais (com relacdo a mata ciliar,
reservaflorestal, licenciamento ambiental, monito-
ramento da qualidade da dgua e producdo transgé-
nica); 2) a difusdo de programas da empresa
hidrelétrica Itaipu (como o Programa Cultivando
Agua Boa); 3) em menor escala, os debates e ati-
vidades ligados ao tema “meio ambiente” desen-
volvidos no interior das redes escolares. Ou sgja,
como salientou Margulis (1995, p.100) ao estudar
0utros casos, a preocupacao dos agricultores com
0 meio ambiente nasce, em geral, da pressdo ex-
terna e ndo de umalleitura prépriado seu modo de
rel acionamento com o meio ambiente. No entanto,
essa preocupagdo SO passa a existir como questao
politicaao setornar publica.

Nas sociedades contemporaneas, a publiciza-
¢ao0 de uma opini&o ou a representacdo de um ob-
jeto passa, quase necessariamente, pela chamada
midia. Estando se configura, no entanto, como um
ente neutro ou como um simples mediador entre o
agente privado e o publico, mas como umacombi-
nacdo de atores e espagos na construcdo ou na
reconstrucdo de hegemonias. Os doisjornaisdiari-
0s de Toledo (Jornal do Oeste e Gazeta de Tole-
do)® se inserem nesse contexto, particularmente
guando se deparam com temas localmente can-
dentes. Os holetins'* de entidades sindicais liga-
das a agropecuaria tém caréter relativamente
distinto dosjornais, ao se definirem como meiosde
expressdo dos interesses das entidades que repre-
sentam. Como, através dessesjornais e boletins, o
agroneg0cio representa a questao ambiental ?

Atores - uma tomada de posicao

Dois grandes conjuntos de atores integram o
campo de debates sobre meio ambiente naregido: o
agronegécio e o Estado. A suposicéo de que existe
um problemaambiental (o problemadareservale-
ga/mataciliar), que 0 agronegdcio é o seu principal
autor, e que é necessario enfrenté-lo colocaum cam-
po diante do outro. Nesse caso, as regras da pre-
servacdo ambiental sdo estabelecidas pelo Codigo
Florestal (Lei Federal 4.771/65) e pelo Decreto Es-
tadual 3.320/04. Este Ultimo define oscritérios, nor-
mas, procedimentos e conceitos aplicaveisao Sstema
de manutencao, recuperacao e protecdo da reserva
florestal lega e areas de preservacdo permanente

(SISLEG). No campo do agronegdcio, apesar da
presenca, ao longo do processo, de grandes empre-
sas e cooperativas, bem como da midia e de parla-
mentares vinculados ao bloco ruralista, foram os
agropecuaristas, através dos seus sindicatos (Sindi-
catos Rurais ou Patronais e Sindicatos de Trabal ha-
dores Rurais), da Sociedade Rural e da Associacdo
de Suinocultores do Oeste do Parana (ASUINO-
ESTE) que tomaram a palavra e sairam para arua.
Do lado do Estado, os atores decisivosforam o Ins-
tituto Ambiental do Parana (IAP) e a Secretariado
Estado do Meio Ambiente (SEMA). A sessdo local
da Empresa Paranaense de Tecnologia e Extensao
Rural (EMATER) e as secretarias municipais de
Agricultura e de Meilo Ambiente assumiram, em
geral, uma posturaambigua.

A acdo, apos longa preparacdo, foi desencade-
adano inicio de novembro de 2004, com aredliza-
¢do de alguns eventos (reunides em Brasilia e na
prépriaregido), cujo temabésico foi o impacto am-
biental da producéo de suinos e os modos de en-
frentar o problema. Naguele momento, o ator mais
importante, segundo aimprensalocal, foi a ASSU-
INOESTE, que apresentou, pela primeira vez, a
propostade elaboracdo de um pacto ambiental para
aregido — Termo de Compromisso de Ajustamen-
to de Conduta —, seguindo 0 modelo do que fora
feito em Santa Catarina. Em seguida, no inicio de
janeiro de 2005, coube aps sindicatosrurais, parti-
cularmente os de Palotina e Toledo, acelerarem as
mobilizacBes, com arealizacdo de seminarios mu-
nicipais (o de Toledo foi realizado no dia nove de
janeiro) com o objetivo de criar umaagendae uma
pauta para as negociagdes com o0 governo. Duran-
te 0 més de fevereiro esses sindicatos procuraram
atrair paraasuacausaliderancas politicas, entida-
des empresariais e empresas. O processo culmi-
nou, em 19 de mar¢o, com arealizagdo do Férum
Agropecuario Paranaense de Reserva Legal Flo-
restal (cujo lemafoi “Reservalegal Florestal: be-

3 0 jornal Gazeta de Toledo esta, atualmente, no seu décimo
ano de circulagéo. O jornal do Oeste € mais antigo, esta no
vigésimo primeiro ano de circulagdo, e ja ultrapassou as cinco
mil e quinhentos edicoes.

14 O Boletim Informativo da FAEP é um semanario que estd no
seu vigésimo ano de circulagdo (em torno de 870 edicbes) e a
sua tiragem € de aproximadamente 20 mil exemplares; o Bole-
tim Informativo Rural, do SRT, é mensal e, em abril de 2005,
completou a 84? edicéo.
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neficio ou prejuizo paraacomunidade”), em Cas-
cavel (Parand), que contou com a participagao de
aproximadamente oito mil produtores rurais. Du-
rante todo o processo foram realizadas, também,
reunides ou tentativas de negociacdo com o go-
verno do Estado que, do ponto de vistado agrone-
gocio, ndo foram bem sucedidas.

As posicoes dos atores e os contel-
dos dos seus dizeres

Osdocumentos” Reserva L egal Florestal: Carta
do Férum Agropecuario Paranaense” (Carta de
Cascavel) e “Reserva Legal: Esclarecimento do
Governo do Parand para Tranguilizar os Agricul-
tores’ propSem ostermos centrais do debate, ape-
sar de ndo expressarem e explicitarem o contelido
completo das posicdes dos atores.

Na carta de Cascavel, 0 agronegécio faziacin-
co exigénciasbéasicas. 1) arevogacao do Artigo 2°
do Decreto Estadual 3.320/2004, que exige aaver-
bacdo da Reserva Legal como condicdo para a
emissdo, através do |AP, de licenciamento para
instalacdo e/ou ampliacéo de sistemas produtivos,
2) arevogacao da obrigatoriedade da reposicéo da
Reserva L egal na propria propriedade nos chama-
dos corredores de biodiversidade; 3) acontabiliza-
¢do0 da mata ciliar como parte da Reserva Legal
(paraatingir os 20% exigidos pelalei); 4) o incen-
tivo aproducéo florestal com finalidade econdmi-
ca; 5) 0 aceleramento do processo de reforma do
Cadigo Florestal, com aado¢ado do substitutivo pro-
posto pelo deputado Moacir Michel etto (deputado
federal daregido que compbe o Bloco Parlamen-
tar Ruralista). Durante o Férum de Cascavel, fo-
ram apresentadas duas novas propostas: 1) a
isencdo das pequenas propriedades da reserva le-
gal (ficariam obrigadas apenas arepor amatacili-
ar) e, para as demais propriedades, a inclusdo da
mata ciliar como parte da reservalegal; 2) aela
boracdo de um Termo de Compromisso deAjusta-
mento de Conduta seguindo o modelo de Santa
Catarina, estabelecendo prazos para a reposicéo
damataciliar e dareservalegal.

No documento emitido pelo governo do esta-
do, que ndo responde ao documento dos agricul -
tores, sdo apontadas quatro “deturpacdes’ que
estariam presentes no atual debate sobre areser-

valegal: 1) aaverbacdo ndo exige aimediatare-
posicdo da reserva (ela devera ser feita no prazo
legal, que &, atualmente, no Parana, de 14 anos);
2) nareserva, poderdo ser incluidas também plan-
tas exdticas, inclusive para aproveitamento eco-
ndémico; 3) o custo da averbagcdo € minimo; 4) é
possivel desaverbar uma area, desde que estaseja
feita na propriedade e em areas sem cobertura
vegetal. Além disso, em diversos outros momen-
tos, 0 governo do Estado manifestou posicéo con-
tréria com relagdo ao Termo de Compromisso de
Ajustamento de Conduta que foi implantado em
Santa Catarina (JO, 22/02/05).

Mas, enfim, tendo nasméos o quefoi publicado
entrejaneiro eabril de 2005 pelosjornaiseboletins
que constituem o objeto deste estudo, pode-se or-
ganizar o conteido dos debates e, principal mente,
0 ponto de vistado agronegdcio, em quatro pontos:
1) osignificado dalegidacéo ambiental parao agro-
negoécio; 2) a auto-representacdo do agronegdcio
no campo ambiental; 3) os custos da preservagao
€0 pagamento dafaturado ponto de vistado agro-
negocio; 4) as propostas de solucdes do problema
ambiental feitas pelo agronegdcio.

O agronegocio e a representacao do
campo institucional

Ao entrar no emaranhado do debate promovi-
do pelosjornais e boletins, aimpressio que setem
€ ade que o problema se reduz alegislacéo ambi-
ental, ou sgja, 0 Cadigo Florestal Brasileiro (com-
preendendo a Medida Provisoria 2.166-67 e 0
substitutivo proposto pelo deputado M oacir Miche-
letto) e o Decreto Estadual 3.320/2004. O Cadigo,
do ponto de vista dos representantes do agroneg6-
cio, seriaultrapassado, objeto de distor¢des ou fal-
sas interpretacdes (reserva, no codigo, significa
reservaenergéticaendo reservalegal) e“ndo aten-
de o aspecto técnico” e cientifico (JO, 09/01/05).
Por tudo isso, ele“representaum grande risco para
0 agronegocio”.

Esse risco teria aumentado com a edi¢do do
Decreto Estadual 3.320/2004, que acelera 0s pro-
cessos de reposicao das matas e reservas e endu-
rece a fiscalizacdo. Além de ser “altamente
discutivel em seus objetivos e futuros resultados’,
se aplicado reduz “em 1/5 a area produtiva’ da
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regido (JO, 22/02/05). Ou, de acordo com o proé-
prio Sindicato Rural de Toledo (SRT), “osrigores
dalegidacdo ambiental estdo inibindo investimen-
tos no campo; ela ndo compatibiliza preservacéo
com producéo... A exigénciado SISLEG parano-
VOs investimentos, eu acho que é uma aberragdo
porque esta proibindo o produtor de crescer” (1SRT,
marco de 2005). Nesse sentido, o lema do Forum
de Cascavel ndo poderia ter sido mais sugestivo:
“Reservalegal: beneficio ou prejuizo paraacomu-
nidade” (e ndo apenas para o produtor).

Com base nessas consideracfes, em termos
politicos, as organizacdes no campo do agronego-
cio pressionam o Congresso Nacional com o obje-
tivo de acelerar a revisdo do texto do Codigo
Florestal, tomando por base o substitutivo Miche-
letto. No plano das representacBes sdo sustenta-
das quatro idéias basicas: que producao e
preservacdo ambiental sdo duas coisas distintas e
separadas (externas); que, do ponto de vista geral
ou do sistema, arelacdo entre producdo e preser-
vacdo ambiental € permanentemente tensa e ten-
deparaoideal, que é o do equilibrio (refunda-se a
idéialiberal classicade equilibrio); que, do ponto
devistado produtor (privado), arelagdo entre pro-
ducdo e preservacdo ambiental supde o primado
daproducéo; e, finalmente, que no Brasil alegisla-
¢do ambiental inverte as relagdes (0 publico esta
ria se sobrepondo ao privado), dando primazia a
preservacdo sobre a producdo. Como, com base
nessas idéias, as organizagdes no campo do agro-
negécio enfrentam o problema?

A auto-representacao do agronegacio
no campo ambiental

De acordo com lideres sindicais daregido, atu-
almente, apesar de o “ produtor agricola” ser “con-
siderado vilao” (ISRT, marco de 2005), ele “tem
consciéncia ambiental, porém, dentro de um as-
pectotécnicoviavel” (JO, 09/01/05). Num dos seus
editoriai s dedicados ao tema, 0 Jornal do Oeste (09/
01/05) afirmaque os agricultoresjavém fazendo a
sua “tarefa de casa’ na preservacdo ambiental.
Para justificar essas afirmagdes, lideres do agro-
negdécio apontam como exemplo de que estéo in-
vestindo na preservacéo ambiental o fato de que,
independentemente do cumprimento ou ndo do que

determina a legislacdo sobre a reserva legal e a
mataciliar, “ os problemas causados por dejetos de
suinos ja foram bastante amenizados’, através do
deslocamento de instalagOes, do encerramento de
atividades produtivas e da instalacdo de sistemas
preservacionistas como o dos biodigestores. O
“bastante amenizado” seria, portanto, suficiente
para justificar as suas demandas. Mas, 0 que é
este “bastante amenizado” ?

Além de se auto-representar como produtor
consciente e que colabora com a preservacao
ambiental, 0 agronegdcio invocaparasi umaoutra
caracteristica, que seriaaindamaisimportante: ele
constitui o setor produtivo que mais contribui, no
Brasil, para a sustentacdo do desenvolvimento da
economia e do bem-estar da populagdo. Os indi-
cadoresmais significativos paraisso seriam o cres-
cente superavit na balanca de comércio exterior,
0 aumento da sua capacidade competitiva e, na
regido de Toledo, o fato de que seria responsavel
por aproximadamente 70% de toda a produgéo de
valor (PIB) e, conseqlientemente, dos empregos e
do bem-estar dapopulagzo. E em virtude disso que
ele pergunta: reserva legal: beneficio ou prejuizo
para a comunidade?

Ora, se 0 agronegdcio tem consciéncia da ne-
cessidade de preservacdo ambiental e, a0 mesmo
tempo, jacontribui (suficientemente) paraisso; se
apreservacao ndo pode sacrificar aproducdo, que
teria primazia; e se, apesar de tudo isso, a preser-
vacao do meio ambiente continua sendo um pro-
blema, qual seria a solucdo? Em primeiro lugar,
conforme editorial do boletim do Sindicato Rural
de Toledo, “n&o € justo que um Unico setor pague
t&o caro pelo meio ambiente. Sabemos que preci-
samos fazer amataciliar, o quejaé um consenso”
(ISRT, margo de 2005). Dizendo de outro modo, o
agronegocio clama: “nédo é possivel que so o agri-
cultor pague a conta dos erros cometidos na pre-
servacdo do meio ambiente em outrasépocas’ (GT,
19/03/05). Cabe a sociedade pagar a conta.

Justificacao das demandas - custos
da preservacao e pagamento da fatura

A preservacdo ambiental tem um custo muito
grande e que, de acordo com o discurso do agrone-
gécio, vem sendo pago exclusivamente pelos agri-
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cultores, 0 que acabaestrangulando ou inviabilizan-
do economicamente o proprio setor. A instalagdo
dareservalegal “inutilizaum pedaco da proprieda-
de’ que, contando com o quedeve ser “inutilizado”
pelamataciliar, pode atingir até os 50% da proprie-
dade e inviabilizar a producdo. No Oeste do Para-
na, dizem os agentes do agronegdcio, se areserva
legal for implantada, aproducéo dasuinoculturatera
uma queda de até 90%, o que repercutirano afasta-
mento das empresas daregido (GT, 19/03/05).

Num outro momento afirma-se que aimplanta-
¢cao dareserva lega significard para o agroneg6-
cio de Toledo uma perda anual de R$ 60 milhdes
(JO, 09/01/05) €, para o Parang, de R$ 4 bilhdes
(IFS, nimero 857, 28/03-03/04). Em pronuncia-
mento feito durante o seminério realizado em To-
ledonodianovedejaneiro, umlider sindical colocou
0 seguinte dilema: “vamos imaginar uma familia
guetem R$ 120 mil reais disponiveis e quetem de
decidir onde colocar esse dinheiro: na instalagdo
dareservalegal ou paraformar um filho médico.
Nés temos de entender que a preservacdo ambi-
ental € uma coisa de sociedade e que o problema
dafamilia é proporcionar 0 bem-estar para os seus
filhos’. Ou sgja, do ponto de vistado agronegdcio,
a0 subtrair uma parcela significativa da érea pro-
dutiva (um exagero dalegislaco ambiental), esta-
ria-se rompendo o equilibrio entre preservacéo
ambiental e producado e, assim, também, o bem-
estar da comunidade.

As perguntas que continuam em aberto s&o,
portanto, essas: a reposicao da reserva legal e da
mataciliar implicaunicamente em custosou, mais
precisamente, em prejuizos para o agronegocio e,
como eleressalta, paraa comunidade? Num siste-
maecondmico como o brasileiro, quem faz defato
0 pagamento da fatura da reposicdo da reserva
legal e damataciliar?

Propostas de solucdoes ou modos de
enfrentar o dilema

A solugdo do problema se encontra, segundo
0S representantes do agronegdcio, no cruzamento
de algumas variaveis. Em primeiro lugar, o tema
ambiental deve ser discutido em termos amplos,
inserido num campo neutro e concebido como uma
questdo técnica. Ou sgja, antes de tudo, “ € preciso

discutir a questdo de forma ampla e abrangente,
ndo apenas pensando no passado ou no presente,
mas principamentenofuturo” (GT, 19/03/05). Além
disso, € preciso mudar a legislagdo ambiental, o
que deve ser feito por pessoas que conhecem o
tema e que o tratem como problematécnico: “alei
tem que ser concebida por pessoas técnicas e que
sabem o que é umareserva ecol6gica, e que o ter-
mo reserva legal deveria ser tirado” (JO, 09/01/
05). O fato é que, atualmente, segundo os agrope-
cuaristas, os legisladores estariam mais atentos as
pressdes internacionais e das ONGs que as dos
produtores (JO, Editorial, 09/01/05).

Como desdobramento, 0 agronegdcio sustenta
que é preciso tratar de um outro modo as questdes
relativas areservalegal e a mataciliar. Para defi-
nir isso, sugere-se a elaboracdo (com a participa-
¢ao dos produtores) e a assinatura (pelas
organi zagOes dos produtores e por institui¢cdes pu-
blicas) de um Termo de Compromisso de Ajusta-
mento de Conduta, prevendo: um tratamento
distinto para cada segmento de produtor com rela-
¢do areposicao damataciliar edareservalegal; a
prioridade para areposicdo da mataciliar, que se-
riafeita num prazo de seis anos, cabendo ao agri-
cultor repor cinco metrosde matapor ano atéatingir
ostrintametros; e o adiamento da discussao sobre
areposicao dareservalegal paradepoisdareposi-
¢ao completa damataciliar (tirar da agenda atual
aquestéo dareservalegal). Alega-se, atualmente,
por um lado, que todos os agricultoresjaestdo con-
vencidos daimportanciadareposicdo damatacili-
ar; e, por outro lado, que, devido ao modo como
estdo sendo colocadas as questdes, ou devido ao
impasse que se criou em torno dessa questéo, néo
se implanta nem amata ciliar e nem a reserva.

Diante dessas posi¢des, 0 governo do Estado
vem afirmando que tudo isso que esta sendo dito é
completamenteindcuo, pois, primeiro, alegisacdo
atual (que foi criada desde a década de 1960) ja
prevé inclusive sancBes para quem ndo a cumpre
(a elaboracéo e a assinatura de um pacto seria
apenas umaformade adiamento dos problemas, ja
gque ndo mudaria 0 seu conteido); e, segundo, a
mesma legislacdo ja estabelece prazos, de modo
gque areservalegal pode ser implantadadurante os
préximos 15 anos (0 governo estariaexigindo, hoje,
apenas a averbacdo da area de reserva).
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O agronegdcio (através de algumasdas suaslide-
rangas e, particularmente, de representantes de gran-
des empresas) propde, aém disso, um deslocamento
do foco do debate e da prépria concepcao da preser-
vacdo ambiental: estando deveriaser tratadanapers-
pectiva de custos ou de prejuizos, mas de vantagens
ou beneficios. 1ss0 seria redlizado de duas formas:
primeiro, através da transformacéo das reservas le-
gais em formas de investimentos (ficariam abertas
para o aproveitamento econdmico); e, segundo, com
base no que estabelece o Protocolo de Kyoto, trans-
formariam-se degjetos animais em crédito carbono.
Enguanto a transformacdo de reservas em formas
deinvestimentos (o governo do Estado sustenta que
alegidacao abre, até certo ponto, paraessapossibili-
dade) dependeria de modificagBes no ambito da le-
gisacado, a producdo de crédito carbono dependeria
de grandes investimentos. A viahilizacd0o dessa se-
gunda varidvel vem sendo desenvolvida, na regido,
por meio de dois grandes projetos, de certo modo
conflitantes, sendo um vinculado altaipu Binaciona
(aingtdacdo de um biodigestor gigante na Bacia do
Rio Toledo), e outro a empresa Sadia (adistribuicdo
de pequenas unidades de biodigestores entre os pro-
dutores). E importante salientar que, segundo osagri-
cultores, por esses dois mecanismos a preservacéo
ambienta ndoimplicaem subtracdo (em termos eco-
ndmicos), mas em soma.

No entanto, em algumas das suas dimensdes, a
preservacado ambiental significa“ prejuizo”. Nesse
caso, a proposta do agronegécio é atransferéncia
ou o deslocamento do problemado &mbito privado
(afamiliae acomunidade) para o publico (a soci-
edade e o Estado). Essa colocacdo remete a uma
forma de representacdo dos conceitos de comuni-
dade e de sociedade por parte dos agentes do agro-
negdcio. Embora a resposta para essa questao ndo
esteja presente, de modo explicito, nas falas dos
seus representantes, ela pode ser encontrada nas
entrelinhas: enquanto a comunidade é uma exten-
sdo doindividuo e dafamilia(do privado), asocie-
dade é concebida com base em umarupturae, em
geral, se confunde com o Estado (puiblico). E nes-
se sentido que, nos debates, com freqiéncia, se
sugere gue o problema ambiental ndo é inerente
ao agente privado (ele é, essencialmente, um pro-
dutor, um agente econdmico que deve competir nos
mercados e produzir renda), mas ao agente publi-

Co, que é outro, diverso e subordinado ao privado,
que é quem de fato o viabiliza através do seu fi-
nanciamento.

Em todo esse processo, ganha destague a pro-
posicdo do agronegdécio de investir na criagdo de
uma consciénciaambiental. Por um lado, ele se au-
todefine como agente consciente nesse quesito; por
outro, insiste na necessidade de se apostar nessa
perspectiva, pois ele estd sendo mal compreendido.
Esse investimento se faria por meio da escola e,
principalmente, através da ocupacdo dos meios de
informac&o. E impressionante como, durante os Ul-
timos anos, cresceu 0 nimero de veiculos e de es-
pacos em veiculos de informacdo que disseminam
as idéias do agronegdcio, particularmente em dois
quesitos. a questéo da preservacdo ambiental e a
guest&o da propriedade daterra. Em Toledo, no ca-
lendério escolar de eventos, tanto nas ingtituicoes
de ensino basico como nasde ensino superior, otema
ambiental jatem lugar garantido e serve, em geral,
paradifundir asidéasdo agronegdcio, por umlado,
e para localizar o problema ambiental na area do
consumo. Retoma-se, com isso, 0 Viés colonizador
emissionario do agronegdcio.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho se quis saber como o agronego-
cio daregido Oeste do Parana representa o meio
ambiente e, nessa representacdo, como define a
relacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente. O
estudo teve como cenario um processo de dispu-
tas entre o agronegdcio e o Estado, tendo como
objeto o contetido das disposi¢des legais relativas
a preservacdo e/ou reposicao da reserva lega e
da mataciliar. A imprensalocal foi tomada como
testemunha dessa disputa e como mediadora para
a sua representacao social.

O trabalho de caréter empirico/analiticofoi pre-
cedido de algumas reflexdes de ordem tedrica que
permitem melhor definir os contornosdo objeto eo
enfoque dainvestigacdo. Assim, em termos histo-
ricos, vinculou-se 0 agronegdécio a pratica col oni-
zadora e predatéria, que transforma as relactes
sociais e com a natureza em relacfes de subordi-
nagdo. Os resultados mais evidentes desse pro-
cesso sdo, por um lado, o aprofundamento das
desigual dades econdmicas e das exclusbes de vas-
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tos setores sociais, que se expressam, dentre ou-
tros modos, através da migracdo para centros ur-
banos e novasfronteiras agropecuarias; e, por outro
lado, a destruicdo da natureza e a sua substituicéo
pela técnica, aém da poluicdo nas suas diversas
formas. Em termos tedricos, concebeu-se o0 agro-
negocio como campo socia e, a mesmo tempo,
como ator. Enquanto campo, trata-se de um fend-
meno complexo, estruturado a partir das relactes
de competicdo entre uma diversidade de atores,
gue se definem a partir das suas posi¢des no inte-
rior da estrutura do campo e, portanto, do poder
material, socia e simbdlico de que sdo portadores.
Quanto arelacdo do campo com anatureza, € atri-
buido ao ator agropecuéria a capacidade de repre-
sentar 0 conjunto do campo e, a0 mesmo tempo, a
sua representacdo é formulada de tal modo que
combinaum viés tecnol 6gico com um viés econd-
mico e outro missionario.

Em termos de resultados (provisorios), com
base nas informagdes levantadas e nas reflexdes
propostas, pode-se argumentar que o estudo apon-
ta em algumas direcOes, que podem ser articula-
das em torno de seis pontos:

1) No Oeste do Parand, o agronegécio e, em seu
nome, a agropecuéria, através das suas
organizacdes sindicais, cooperativas e
associativas, assumiram a hegemonia da
definicdo do que é o meio ambiente edasformas
como este deve ser tratado nas perspectivas
social, econdmica, politicaetécnica;

2) Alguns atores “procuradores’, especialmente
a midia e o Parlamento, vém exercendo um
papel extremamente importante no processo de
legitimacao do poder do agronegdcio edo modo
como ele simboliza ou representa o problema
ambiental e a relacdo entre sociedade e
natureza;

3) O agronegdcio do Oeste do Parana é uma
expressao clara do colonizador, que estrutura
as suas relagdes sociais e com a hatureza em
termos de senhorio e de subalternizagéo, e se
define como usufrutuério da terra e como
portador de uma razdo civilizatéria e de um
espirito missiondrio;

4) O problema ambiental & explicado pelo
agronegocio em duas perspectivas. primeiro,

como um problema de caréter universal,
socialmente vazio, que requer respostas
universais que, por suavez, se expressam como
anecessidade de promocéo de umaconsciéncia
ambiental que seria criada por uma educacéo
ambiental adequada; e segundo, como um
problemaeconémico e, portanto, subordinado a
|6gicado mercado, o quetransformaaeducacéo
ambientd, inclusive, em mercadoriaou em objeto
de negdcio. Na prética, a dimenséo econdmica
e tecnoldgica tem primazia sobre a dimensdo
smbdlica;

5) A legislacgo ambiental deve ser subordinadaa
|6gica do mercado, de modo que, no caso do
agronegocio, aviabilidade e a sustentabilidade
do negécio agropecuério tém prioridade sobre
aprotecédo e, principal mente, sobre areposicéo
derecursosnaturais, taiscomo asmatasciliares
e as reservas florestais;

6) Ja que o problema ambiental saiu do campo
privado e tornou-se publico, ndo cabe mais
apenas ao agronegacio viabilizar asuasolucao,
mas a sociedade, que seria representada pelo
Estado;

7) Tornou-se urgente o desenvolvimento de uma
educacdo ambiental criadora de consciéncia
ambiental, para o que sdo chamadas as
instituicOes educacionais e, principalmente, 0s
meios de informacdo, que S0 pouco a pouco
colonizados por este propdsito e setransformam
em veiculos de um projeto missionario. E
interessante notar, nesse aspecto, aemergéncia
da crenca de que a educacdo ambiental se faz,
essenciamente, fora da escola

No final, portanto, sobram mais perguntas que
respostas. Ou sgja, se ja é possivel visumbrar a-
guns elementos que constituem a base da represen-
tacdo do meio ambiente pelo agronegdcio, permar
nece em aberto uma série de questdes, tais como:
guais S80 0s impactos sociais e ambientais da ativi-
dade agronegécio e, principalmente, da agropecué&
ria? Quais sio os reals impactos ambientai s decor-
rentes da introducdo da producéo transgénica? O
que significa para a sociedade a transformacéo do
meio ambiente em negdcio? Como se estrutura, no
interior do campo do agronegdcio, anegociacdo para
a producdo de uma representacdo sobre meio am-
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biente? Qual é aimportanciade organizacbes como
as cooperativas agropecudrias, os sindicatos e as
associacOes para a definicdo das préticas e da re-
presentacdo simbdlicado meio ambiente no &mbito
do agronegoécio? Seria possivel abordar a questdo
ambiental, enquanto representada pel o agronegdcio,

numa perspectiva de género? O gque sd0 a socieda
de e o Estado naperspectivado agronegécio, ecomo
ele se situa com relacéo a esses dois espagos/ato-
res? Como enfrentar, numa perspectiva aternativa,
0 projeto de educacdo ambiental proclamado pelo
agronegdcio?
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ENTRE A CAATINGA E A MINHA CASA
TEM TODO UM MUNDO PARA A GENTE CUIDAR... :
quando a consciéncia ambiental
é sofisticadamente tao simples

Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante *

RESUMO

Este artigo traz para o debate a experiéncia de uma Escola Familia Agricola do
sertdo da Bahia e as rel agbes pedagdgi cas estabel ecidas no universo socioambiental
no qual seinsere. Fruto da pesquisade doutoramento, o texto evidenciaosindicadores
da presenca de uma Educacdo Ambiental transformadora, inseridos no cotidiano
politico-pedagdgico daEFA sertaneja e suas comunidades circundantes. A provocagdo
que sefaz ficaem torno daafinidade existente entre apropostada Educacdo Ambiental
critica e o projeto educacional das escolas familias, quando ambas preconizam a
relagdo com o ambiente e sociedade de forma critica, reflexiva, tensionada, solidéria
e emancipatéria. Para tanto, a experiéncia dessa EFA, no sertdo da Bahia, surge
como um aertaao potencial participativo e politicamente referendado que aPedagogia
da Alternancia pode desenvolver rumo auma qualificada proposta de EA no campo.
A opcdo pela fenomenologia, como perspectiva de busca da percepcao dos sujeitos
do sertdo, vai viabilizar a expressdo dos sujeitos sertanejos no texto. Pela
fenomenologia, a pesquisa chega ao seu habitat na versdo dos que nele seinserem e
gue gjudam a construi-lo.

Palavras-chave: Escola Familia Agricola — Educagdo Ambiental — Pedagogia da
Alternancia — Sertéo

ABSTRACT

BETWEEN THE CAATINGA AND MY HOME, THERE IS A WHOLE
WORLD TO TAKE CARE OF...: when environmental awareness means such
a simple sophistication

This present article examines the experience of an Agricultural Family School inside
Bahia's semi arid region (Brazil), and its pedagogic relations towards social
environmental context where it stands. Part of a doctorate research, the text shows
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the indicators of a transforming Environmental Education inserted at the political
pedagogic plansof an agricultural family school and itslocal rural communities’ actions.
The theoretical discussion relies on the links between the proposal of a Critical
Environmental Education and the Agricultural Family Schools” Pedagogic Project,
when both are dealing with the environment and society relationship from acritical,
reflexive, tense, showing solidarity and emancipated perspective. Thus, the experience
inside this specific agricultural family school in the semi-arid region, emerges asan
alert to the participative potential and politically based work, which the Pedagogy of
Alternation can develop asaqualified Rural Environmental Education. The option for
Phenomenology as a research methodology, reinforces the need to further our
understanding of therural communities perception of environment, life and therole of
schoolsand educational potentia inrural lives. Through Phenomenology, the research
could reach its habitat in the rural people’s vision helping them to construct it.

Keywords: Environmental Education — Agricultural Family School — Pedagogy of

Alternance — Caatinga

Fruto das reflexdes de uma pesquisa de douto-
rado redizada entre os anos de 2003 e 2007, ain-
tencdo do presente artigo € apresentar o trabaho
desenvoalvido por umaEscolaFamiliaAgricolaeseus
sujeitos sociocambientais, no interior do sertdo baia-
no, na dindmica da relacdo ambiente e sociedade
rural, e provocar areflexéo em torno da afinidade
da EFA com a Educacgo Ambiental no campo.

Nesse cenario, 0 encontro entre amas, mentes
e ambiente pode alcancar um patamar de sofisti-
cacao surpreendente, onde um dos pressupostos
basicos é asimplicidade em saber viver e conviver
no mundo.

A minha inser¢do nesse universo de pesquisa
aconteceu quando, decidindo estudar a escola ru-
ral formalmente instituida, me deparei com um
percurso social da educacdo do campo no Brasil
em uma histérica e secularmente conflitiva rela
¢ao entre sociedade e estado, pelaqual se delinea
vam aspoliticaseducacionaisparaorura brasileiro.

Para qualificar esta discusséo, aprimeira parte
da pesqguisa realizada desenvolve-se entre o silen-
ciamento ou gjustamento do Estado em suas politi-
cas educacionais que “acancavam” o rural, e 0
enfrentamento, a busca e por vezes a adaptacdo
da sociedade civil neste processo de construgao
de politicas publicas que “ afetavam” o rural. Aqui
jasesinaizaainser¢do daescolafamiliaagricola
(EFA) no Brasil dadécadade 60 (NOSELLA, 1977,
SILVA, 2000; QUEIROZ, 2004).

Na segunda parte da pesquisa, trago a discus-
S80 dos movimentos sociais em sua perspectiva
tedrica e a dinamica de expressdo politica dos su-
jeitos do campo, que nos anos 90, deixando para
trés aperspectivadaeducacao rural historicamente
construida, levantaabandeira do processo de arti-
culacéo: Por uma Educacgdo do Campo (AR-
ROYO; CALDART; MOLINA, 2004), trazendo
para o debate a discussdo do significado de uma
educacdo do campo que trabalhasse em busca da
emanci pacdo sociopolitica dos seus sujeitos e am-
bientes.

E nesta perspectiva de um rural idiossincrético
e em luta que o campo chega ao sertédo da Bahia,
naterceiraparte dapesquisa: Canudos surge como
referéncia para apresentar 0 contexto socioambi-
ental de histériaelutado sujeito do sertéo. Defor-
ma analoga, as Comunidades de Fundo de
Pasto (PIMENTEL, 2002) surgem como uma re-
presentacéo da heranca de vida e histéria atraves-
sando o século XX neste mesmo sert&o.

A Fenomenologia (MEARLEAU-PONTY,
1999), como perspectiva de busca da percepcao
dos sujeitos do sertéo, foi a opcdo metodol bgica
gue busguei para corporificar o estudo. Pelafeno-
menologia, a pesquisa chegou ao seu habitat na
versdo dos sujeitos que nele se inserem e que g u-
dam aconstrui-lo.

1 Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo pela Faculdade de
Educagéo da Universidade Federal da Bahia (2003-2007)
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Nesta fusdo entre pessoas e contexto, histéria
e aversao da histéria, cotidiano e possibilidades,
construcdes tedricas e senso comum, a fenome-
nologia (e apossibilidade de compreensio do con-
texto mediante a percepgdo dos seus sujeitos)
gjudou a categorizar o conceito de ambiente. Seo
ambiente é o todo, se adiscussdo do campo é am-
biental, como pode a Escola Familia potencializar
a relacdo ambiente e sociedade rural?

Surgem ent&o, como unidade de analise (YIN,
2001) nesse cendrio de pesquisa, a histériada Es-
cola Familia Agricola na Bahia e... a Escola
Familia Agricola do Sertdo, como o locus onde
toda esta discussdo ganha vida (CAVALCANTE,
2007).

Portanto, aqui convido o/a leitor/a a tocar nos
pedacos de encantamento das histérias e percep-
¢Oes que foram col etadas na dinamica de umapes-
quisa académica, e registradas para além do
academicismo disciplinado. S8 memérias e expe-
riéncias do outro que o pesqguisador a canga, como
umallicdo parando ser esquecida em um processo
de‘ensimesmamento’ dedificil descri¢do e enten-
dimento.

Ciente das limitagOes deste artigo para a expo-
sic8o dos percursos sociais dessa pesquisa e do
mosaico que a mesma desenhou ao longo de seus
guatro anos, apresento aqui, de formabreve, algu-
mas das questdes que, acredito, podem elucidar a
relacdo existente entre o universo da EFA e suas
potencialidades com a Educacdo Ambiental do/no
campo.

A Escola Familia Agricola e a EA:
possiveis bifurcacoes para um mes-
mo caminho

Uma educacédo do campo, ao pensar em um
projeto de sociedade, requer um exercicio social e
pedagdgico que ndo deve prescindir da responsa-
bilidade com o ambiente que a cerca e que é a
referéncia cotidiana na vida dos seus sujeitos e
grupos sociais.

Para Castells (1999, p.157), 0s movimentos so-
ciais (ambientais) tém como prerrogativa“ estabe-
lecer as condicBes para a convergéncia entre 0s
problemas do cotidiano e os projetos de sociedade
aternativa’ . A EscolaFamiliaAgricola, comomo-

vimento socioeducativo, tragca caminhos similares
(CAVALCANTE, 2007).

A EscolaFamiliaAgricolaéumainstituicéo de
diferentes perspectivas educacionais para o rural
no qual se insere. Sua Pedagogia da Alternancia
(GIMONET, 1999) possihilitaao contexto escolar
o didlogo entre escolae“ cantos comunitarios’, em
um vai e vem precioso e dial 6gico que me col ocou,
como pesquisadora da educacéo, em estado de
graca e encanto.

Para Gimonet (apud SILVA, 2000), existem
trésldgicas privilegiadas na observagéo do caréter
articulador da Pedagogia da Alternancia: alégica
relacional (que busca a relacdo escola e comuni-
dade); a l6gica pedagdgica (que busca a relacao
teoria e prética); e alogica produtiva (que busca
a relacdo educacdo e trabaho). Tais l6gicas so-
bressaem-se na trajetéria organizaciona das es-
colas e podem trazer como subsidio de andlise 0
perfil dessas instituicdes atuantes no campo.

Na perspectiva destas |6gicas, optei por discu-
tir a relac@o educacdo e ambiente rural, que de
forma complementar e conseqliente da articula-
¢ado das outras trés citadas, pode, na minha com-
preensdo, ser configurada numa quarta dimensdo
deandlise: alogicasocioambiental.

Aqui, a légica socioambiental busca trazer
um ol har sobre arelagdo ambiente e sociedaderural
presente na escola familia, que é voltada para sua
realidade e construida pel os e para os camponeses
daregiéo, tracando as suastrgjetdrias|ocais tendo
em vista as visdes pessoais.

Para uma perspectiva critica e transformadora
no trabalho com Educagdo Ambiental (LOUREI-
RO, 2004), pressupde-se que a relacdo sociedade
e ambiente no seu tensionamento cotidiano € pla-
taforma de enfrentamento e analise pelos sujeitos
gue adotam a causa ambiental como sua. Segundo
oautor:

... 0 educar “ambientalmente” se define pela unici-
dade dos processos que problematizam os atribu-
tos culturais relativos a vida — quando repensa os
valores e comportamentos dos grupos sociais; com
0s que agem nas esferas pol itica e econdmi ca— quan-
do propicia caminhos sustentaveis e sinaliza para
novos padrdes societarios. (LOUREIRO, 2004, p.79)

Com uma proposta educaciona que esta para
além de um processo cognitivo verticalizado e hie-
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rérquico de transmissdo de conhecimentos e su-
pervalorizac&o de atitudes comportamentalistas, a
discussdo da EA passa a ser uma sofisticada dis-
cussdo na busca pela compreensdo das relactes
de poder na sociedade e sua vinculagdo com as
formas de “apropriagdo” da natureza. A questdo
socioambiental passa a fazer parte do que antes
parecia equivocadamente ser visto como uma di-
cotémica relacéo entre 0 sujeito e 0 ambiente.

Quando se comegaaperceber o entrelacamento
das questBes sociais na questdo ambiental e defi-
nitivamente entendé-las como conjunto de uma
mesma dindmica, a complexidade se instala. O
ambiente € o todo (L EFF, 2000). A questdo é soci-
oambiental.

E enté@o a Educacdo Ambiental passaaser vista
dentro de um cenario plural, de diversas dimensdes
e implicagbes sociais, paliticas e culturais que de-
mandam umavis3o s stémica, problematizadora, in-
quisitiva, desnaturalizada e em busca do viver
solidario. Ressaltamos, portanto, que a Educacdo
Ambiental, partindo de uma configuracdo pessoal
das relagBes consigo mesma, com o outro € com o
mundo, torna-se umaplataformacoletiva, sistémica
e politicamente tensionada. A lutapor qualidade de
vida precisa ser uma luta solidaria: por ela passam
desgjos de coletividade e fé num mundo melhor.

Guimaraes (2004) afirma:

Na perspectivade umaEducacdo Ambiental critica,
aformagdo incide sobre as rel ages individuo-soci-
edade e, neste sentido, individuo e coletividade sd
fazem sentido se pensados em relacdo. As pessoas
se constituem em relagdo com o mundo em que vi-
vem com os outros e pelo qual sdo responsaveis
juntamente com os outros. Na Educagdo Ambiental
critica esta tomada de posicéo de responsabilidade
pelo mundo supde a responsabilidade consigo pro-
prio, com os outros e com o ambiente, sem dicotomi-
zar e/ou hierarquizar estas dimensdes da acéo
humana. (GUIMARAES, 2004, p. 20)

Com perspectiva muito semel hante, o trabalho
da EFA também busca esta proposta relacional
como cerne de sua atuagdo engquanto projeto pe-
dagdgico. A relagéo sujeito e mundo € arazao de
ser do trabalho da EFA: umarelacdo entre 0 ambi-
ente e 0s sujeitos que dele sobrevivem, nele atu-
am, e com elevivem, de preferénciaem respeito e
harmonia.

O funcionamento de uma escola familia tem
como principio a relacéo de parceria entre os su-
jeitos eainstituicéo escola, ambos voltados paraa
realizacdo de uma vida saudavel e digna no cam-
po. Tal parceria, paraaém de um discurso de boas
relacdes entre 0s pares, implica em uma concreti-
zacdo de gestdo participativa, que nasce com 0
desgjo de construcdo e implantacdo de uma EFA
no local. A gestdo participativa implica no com-
prometimento da Associacao de Pais Agricul-
tores no apoio ao gerenciamento escolar. Emtese,
€ por meio destaassociacdo que sejustificaaexis-
téncia da escola, pressupondo-se que seja capaz
de manter a EFA como patriménio comunitario
rural. (CAVALCANTE, 2006, p.16).

Ciente da gestéo participativa, a EFA funda-
menta a sua proposta pedagdgica na Pedagogia
da Alternancia (PA), que busca um processo de
formacdo docente apropriado e visa o fortaleci-
mento da relacdo escola/comunidade na gestéo,
organizagdo e coordenacao da proposta educacio-
nal, propondo a alternancia, na presenca dos alu-
nos, entre a escola e a comunidade como
concepcao de didlogo educativo.

E nesta perspectiva inter-relacional, t&o preci-
0sa para 0s sujeitos atores da aternancia, que me
debruco sobre as questfes ambientais que respi-
ram no cotidiano da EFA estudada.

... €assm: prando ter confusdo é cada quem no seu
cada quem, cada qual no seu cada qual etodo mun-
do junto! (Pesguisade campo. Monte Santo, 2006).

Tracando os caminhos que levaram a constru-
¢ao da EscolaFamiliaem Monte Santo, municipio
do sertdo nordestino, fui escutando as vozes e as
histérias que embalam arelacéo sujeito emundo e
aquase inebriante evidéncia de como estarelacao
pode nos surpreender em sua riqueza e complexi-
dade, no meio do desencanto que amodernidade e
sua ansia produtiva condena-nos a perecer (UN-
GER, 2001).

O impacto da construcéo e sobrevivéncia da
Escola FamiliaAgricolado Sertéo (EFASE), para
arelacdo ambiente e sociedade que permeiao uni-
verso do campo sertangjo no qual seinsere, € evi-
dente. Nao ha como ignorar o0 processo de
articulacdo e envolvimento comunitario no projeto
escolar pel os sujeitos sedimentado.
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Esse processo de apropriacdo do contexto es-
cola, como ingtituicdo local e de caréter popular,
ndo veio atoa, jaque ele é fruto de um homeopa-
tico e definitivo trabal ho socioeducativo em busca
da“participacdo” dos pais agricultores e comuni-
dades locais desde a sua génese.

Com seus nove anos de atuag&o no campo ser-
tangjo, a EFASE é hoje uma referéncia de escola
familianaregido e agregaalunos do ensino funda-
mental e médio de diversos municipios baianos.

O trabalho da escola esta para aém da sala de
aulae dos contetidos de conhecimento el aborados.
Assim sendo, aformacé&o para o trabalho no cam-
po e a formagdo para a militancia politica neste
universo camponés (de luta e movimento) séo es-
pecificidades pedagdgicas que agregam valor ao
contexto e, naminha opinido, inegavel mente pro-
vocam um tensionamento local na representacéo
dainstituicdo educacional.

O contexto socioambiental da EFASE é, por-
tanto, nas suas caracteristicas especificas da vida
sertanegja, um processo histérico de herancga cultu-
ral e sociedade atual que Santos (2000) classifica
como “territorio usado”.

E nesta perspectiva que o cotidiano daescola,
ou o cotidiano a ela atrelado, pode estar lidando
com uma proposta de Educacdo Ambiental criti-
ca e emancipatoria, fomentada pelo universo his-
térico-cultural que a rodeia e a acolhe, e que é
vivenciada pel os sujeitos que aconstruiram e dela
fazem parte.

As questBes socicambientais como a &gua, a
terra, afonte de renda, a caatinga, a vida em con-
junto e as relacdes de poder pulsam nas comuni-
dades, nas casas, nos quintais, nas varandas, nas
estradas, nas cozinhas, nas plantacdes, nos fundos
de pastos e em seu mundo sem cerca. A escola
absorve, respira, transpira tudo isto. Ela catalisa
essas questdes e traz para seu universo pedagdgi-
CO 0 Universo socioambiental que acomporta. Sen-
do relacional, A EFA e seu contexto circundante
(osalunos, ospais, as entidades, organizagoes e 0s
movimentos sociais locais) sdo criadores e criatu-
ra de um processo de politizagdo ininterrupto e
contagiante.

A EA aqui é digerida: doses sisteméticas de
vida, luta, pertencimento e dever/prazer politico pe-
dagdgico, como podemos ver a seguir.

...a vida tem destas coisas, né? Quando se pensa
gue éumatalho e € so arrodeio! (Pesguisade cam-
po, Monte Santo, 2006)

Ao discutir a questdo da terra e da agua e co-
necté-las a questdes mais subliminares como as
relacbes de poder e condigdes de vida, a escola
familiafaz um roteiro pedagdgico que pode trazer
importantes implicaces para a percepcao socio-
ambiental dos sujeitos. No caso da EFASE, pude
constatar, no decorrer da pesquisa, varios depoi-
mentos comunitarios nos quais a dimensdo dos
impactos do trabalho escolar na compreensao da
questdo ambiental local fica evidente.

O contexto sociocomunitario eainstitui¢ao edu-
cacional utilizam-se de umaretro-alimentacéo, que
elucida como o didlogo entre a teoria e a pratica
pode garantir umaconsequiente formac&o paraaém
dos alunos da escola. O circulo de aprendizagem
seampliaeaescola, seusaunos, paisecomunida
des véo tecendo umateia de rel agdes pedagdgicas
que passa ater legitimidade cotidiana.

Ela j& foi até na serra, ela foi para conhecer as
arvores da caatinga, € o pai levou ela para
ver...pra saber pra que presta cada pé de arvore.
Toda atividade para o desenvolvimento da agri-
cultura e ela faz tudo isto...e isto tem outro senti-
do, isto € muito bom porque quando ela se formar,
guando €ela for fazer na prética ela ja vai ta sa-
bendo tudo. (...) E ajudar a nossa comunidade...
porque a gente vé que na nossa vida, nés sabemos
0 que nés nascemos, né? Mas no nosso futuro nés
tem que abragar ele e ter disposicéo para traba-
Ihar seja |4 onde for, Deus dando for¢a e vontade!
(MaeK, 2006)

Entendo que “abracar o futuro”, para ela, im-
plica em abracar arealidade e valorizar aterra, a
caatinga, adgua, as plantacdes, 0s animais, 0 con-
texto. Tudo isto vai sendo apropriado de umafor-
ma muito especifica, muito viva e intensa para as
familias. Pressupde-se que “... 0 desgjo de saber
gque move 0s sujeitos vé-se reforgado por um de-
sejo de poder por meio do saber...” (LEFF, 2002;
p.101). Assim, segundo os pais, 0sjovens ndo ape-
nas falam sobre a conservacdo, mas também se
mostram interessados, comprometidos e atuantes
naquestdo ambiental ; isto deflagra, em proporcoes
diferenciadas, uma a¢éo da familia para com o
contexto.
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Naassembl éade paisnaescola, osaunosapre-
sentam umamisticacom umaleituradaBiblia, so-
bre o direito aterra. Ap0s aleitura, um aluno, de
pouco mais de 13 anos, pede aos presentes que
comentem o que pensaram enquanto ele lia. Le-
vam-se alguns minutos (interminaveis nanossal 6-
gicaurbana), um pai comega afalar e a discussao
naturalmente acontece...

Pai 1: Acho que éimportante no momento, lembrar
a historia pra se conseguir esta escola. O primeiro
problema foi encontrar a terra. A gente foi para a
Lagoa do Saco, depois a gente veio pra aqui, na
Lagoa do Pimentel , neste pedaco de terra que nos
acolhe aqui.

Umas das coisas fortes € que o verde esta vencendo
0 seco! As barreiras podem estar entre nés; se néo
participar, ndo colaborar para continuar, fica dificil!
M &e 2: A gente sente mesmo que de uns anos para
c4, ndo foi s6 com a escola, mas a escola tem
ajudado muito no tanto que as pessoas estao
valorizando aterra. Ha unsdez anos pra ca a gente
parou de desmatar, a gente ta cuidando melhor da
terral

Pai 3: Ninguém nunca vende a terra. Quando se
aperta vende o imovel, mas a terra deixa pra
produzir!

Enquanto a gente vé o povo ai comaterra privada
com o documento em maos, enquanto a gente vive
da terra e ndo consegue o documento dela!

Pai 4: E... e asvezes vocé temmuita terra e ndo sabe
trabalhar ela. E preciso saber cuidar!

M &e5: Eu acho que aterratemque cuidar como se
cuida do filho, tem que alimentar!

Se der adubo a terra ela responde, tem que ter o
amor aterra, ndo queimar, nao espalhar olixo... A
terra foi Deus que deul!

Temoslatifundiarios quetomamarterra, uma coisa
gue ndo era para ser negociada... Deus deixou a
natureza completa para nds, porque s6 0s
latifundiarios acham que pode ter?

(Discussdo na Assembléia de Pais, pesquisa de
campo. Novembro de 2006)

A discussdo giraem torno da posse e do cuida-
do com aterra, e de como a escola contribui para
uma melhor relacdo com ela. Asfalas, sem pres-
sa, vao tecendo opini Bes sobre 0 ambiente, sobreo
gue os sujeitos véem nele, e como o apreciam...
Como quando estes lidam com o conhecimento na
perspectivada“ afinidade e correspondéncia’ (UN-
GER, 2001, p.70).

Pai 3: Olhando tudo que tem aqui neste pedaco de
terra, a gente vé o tanto que se pode fazer num
pedacinho de terral Esta escola, esta educagao é
maravilhosa! (...) E assim... As coisas boas da vida
parece que sd chegam tarde! (risos)

Pai 6: Os primeiros passos para construcéo desta
escola foi a agua. Perfurando o pogo!

A gente sO pensa que quer ver o nordestetéo bonito
quanto este pedaco de sertdo aqui!

M&e7: Ah é.. .Seméagua ndo temosnada. Ofeijdoe
a farinha eu posso comprar, mas sem agua fica
dificil...

(Discussdo na Assembléia de Pais, pesguisa de
campo. Novembro de 2006)

A Assembléia de pais mostra-se um momento
importante de reflex&o. Nela, a comunidade esco-
lar se debruca sobre o0 “fendmeno escola’. Obser-
VO as pessoas ali, sentadas em circulo, ocupando
uma enorme sala de aula sob a mediaco de um
pai e um monitor, diante de umapropostade avali-
acao pedagdgica, administrativa e politica. Todos
detidos, em um s6 momento, com a mesma inten-
¢do. Percebem o que existe naquel e contexto, tém
consciéncia do que construiram, das dificuldades
de manter o que construiram edo potencia decada
um dentro do col etivo.

Sairam de suas casas, deixaram suas rogas,
andaram quildmetros, e estdo ali dedicando dois
dias paradiscutir maisum ano letivo daescolaque
ajudaram a construir e que sabem que precisam
preservar. Iniciam o trabalho ao discutir o valor da
terra e da natureza. Neste contexto, mais do que
nunca, a natureza é social (SANTOS, 2000) e o
valor é historicizado, construido naluta cotidiana,
no dificil processo de ter acesso ap que poderia
ser “natural” de direitos.

Mas a constatacdo da importancia da EFASE
para o trabalho com a “terra sertangj@’ extrapola
aAssembléiade Pais, pois nelaasfalas sdo repre-
sentativas, jaque traz paraum férum representati-
vo e legitimo uma opinido que comumente
encontramos nas comunidades circundantes.

Acho que a pessoa tem que morar onde éfeliz. No
meu caso, eu, se eu fosse escolher ao nascer, ndo
moraria aqui... mas ja que estou aqui, estou feliz!
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2006).

Através daimersdo no lugar do outro, observo
que a proposta pedagdgica vem de uma simbiose
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entre institui¢do escolar e comunidades que pro-
duzem estratégias para garantir a vida no serto.
Voltando a relacdo entre espaco e homem, o ser-
tao é antes de tudo umaimagem do homem que o
habita na sua beleza, na sua composi ¢ao surpreen-
dente, na sua ndo tdo Abvia exuberéncia natural.

O agricultor vai me mostrando os cantos, as
arvores, e contando a histéria dali. Sentamos em-
baixo de umjuazeiro...

Deixa eu explicar pra a senhora porque o Fundo
de Pasto é importante pra gente! E importante
porque o FP ele tem muita comida na época da
seca, que tem umas secas aqui que de vez em
guando... easrogas que a gente tem, quando chega
no tempo da seca fica seca desse jeito, ndo tem o
gue os bichos comer, ai quando tem o Fundo de
Pasto tem as folhas que cai das arvores. tem o
gravatd, o gravata sdo aquelas moitinhas que tem
ali no pé da pindoba, do licuri! O gado no tempo
do verdo come aquilo tudo, come a pindoba, e na
roca ndo tem nada disto, quando chega o tempo
da seca o bicho se acaba de fome.

O Fundo de Pasto € uma reserva para o tempo da
seca. Quando temo Fundo de Pasto grande, aquela
serrala (apontando para longe) é tudo da gente, é
tudo nosso Fundo de Pasto que o fazendeiro cercou
e a gente tomou de volta. Comega aqui embaixo,
circula por baixo... ai a gente, quando a coisa
aperta, a gente tem o Fundo de Pasto, onde os
bichos sobrevivem melhor do que na roga.
Porque a gente aqui vive da roga, a gente planta
feijéo, o milho, a mandioca, tudo enfim da rocga, a
melancia, a abdbora, tudo isto que a gente trabalha
naroga... masprecisadecriar umbichinho também,
para na hora que tiver um aperto, sem dinheiro, a
gente tem um bodinho, tem uma vaca que cria, ja
alivia muito! (Avé M, 2006)

O agricultor tentame fazer compreender o ar-
ranjo sociocomunitario dos Fundos de Pasto. Ele
ndo percebe o meu encantamento diante de so-
fisticada configuragdo. Neles, a caatinga tem um
canto proprio, é val orizadacomo bioma, € apreci-
ada como ambiente. Mas isto ndo nasce a partir
do trabalho da escola, e sim da cultura secular
gue a escola soube captar como referéncia e que
vai sendo trabalhado no universo escolar junto a
outros contextos comunitérios, como 0s assenta-
mentos e 0s povoados circundantes. Segundo
Unger (2001, p.71), "...0 ser que se coloca em

estado de afinidade e de consonéncia com os de-
mais seres pode ouvir a sua voz e conhecer 0s
seus mistérios’.

A EFASE ajuda a compreender os Fundos de
Pasto como umareferénciasocioambiental desig-
nificativaimportanciaparao sertdo. O movimento
secular aprende e ensina na relacdo homem natu-
reza, sociedade ambiente, dando legitimidade a
fama de santuarios ecolgicos no sertdo (Docu-
mento dos Fundos de Pasto que Queremos, 2004)

Mae: (...) O lugar aqui € bom, se tiver com o que
trabalhar, ndo falta nada! A gente cria, a gente
planta para a gente mesmo...

Agora o Pronaf ajuda o Fundo de Pasto também...
A gente ndo tem problema com agua, tem muita
agua por aqui... em compensacao dinheiro a gente
ndo tem...

Mas na cidade ndo tendo dinheiro é pior... imagine
ter que pagar pela agua?... Fica semdinheiro, fica
semagua...

Porque se a gente precisar a gente tem agua, se
precisar de lenha tem também...

Pesquisadora: Deondetiram alenha?

Mae: A gente tira da caatinga, mas so as galhas
Secas... 0S paus Secos.

Pesquisadora: Vocés acham que a caatinga esta
sendo preservada por aqui?

M &e: Ah, ta melhorando... o povo ja ndo corta uma
arueiral Umaarueiraéumariguezapragente! Tem
gue se cuidar... 0 angico ja acabou... 0 povo tirava
a casca, tirava a casca e ndo sobrou mais angico...
agora ndo, agora ta se tentando arranjar angico
paracuidar e até plantar. Mas a senhora sabe quem
foi que matou nosso angico? Foi o povo de fora,
elesvinhamdefora elevavam o angico para vender,
ndo tinha jeito! E a senhora quer saber mais? Os
fazendeiroseram ospiores... estes ndo tém pena da
caatinga ndo! Tudo pra fazer dinheiro!

(M&eR, 2006)

Os Fundos de Pasto sdo um universo de leitu-
ras socioambientaisininterruptas. Quando nos de-
paramos com a gestdo, a convivéncia, o trabalho,
0 lazer, e a contemplacéo da natureza no mundo
dos Fundos de Pasto percebemos que dificilmente
conceberiamos uma vida comunitaria tdo simples
e paradoxa mente t&o complexa.

Foi dito na associacdo que, quando a pessoa
precisa de madeira, por exemplo, eu preciso de dez
postes deste (aponta para a cerca), ai eu tenho
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gue convidar o presidente da associagdo e 0 grupo,
fazer uma assembléia geral, e ai a gente decide, eu
vou tirar 20 postes, ai eu tenho que participar para
a comunidade inteira, ai todo mundo concorda, vé
gue eu preciso, efica decidido assim. S6 quede uns
tempos para ca a coisa esta mais diferente. Hoje
temuma parte que esta fazendo diferente, uma parte,
n&o sdo todos ndo, mas tem uns cabra assim.

Mas mesmo assim a gente tenta vé se empata,
porque se continuar vendendo prafora... logo, logo
acaba...

E deondevem estaformadecuidar dacaatinga?
Ah, ja... agenteja sabia... ecomo pessoal que vem
la de fora, a gente vai entendendo melhor, e vai
vendo que a gente ja fazia certo, e aprende a fazer
melhor.

(Avo M, 2006)

Ficaclaro na conversacom os agricultores que
a conservacdo da caatinga € uma atitude inerente
ao arranjo das comunidades de Fundo de Pasto,
seusavoésjafaziamisso. A suaculturaimplicaem
ver acaatingacom um ritmo proprio, sob umalégi-
ca peculiar. Os Fundos de Pasto eram proprieda-
des sem donos, sem cercas, sem documentos ou
papel, eram espagos sociocomunitérios de ampli-
déo e paisagem. Seus agricultores falam da tradi-
¢ao com orgulho, sentem que ela é ameacada, mas
percebem que precisam reavaliar suas praticas em
muitas coisas.

Desde o tempo dos “avis’ a relagdo com o
ambiente também teve mudancas significativas.
Segundo €eles, aprocura pela madeira, as crescen-
tes préticas equivocadas de queimadas, plantacéo
e producdo, as ameagas com a estabilidade nater-
ra comunitaria, a falta de apoio governamental,
politicas de crédito, e a crescente desmobilizacdo
das pessoas, enfim, a dinémica socioambiental
mudou a configuracdo deste arranjo comunitario
nas Ultimas décadas. Com ela vem as estratégias
de sobrevivéncia, e a necessidade de protecdo de
umal6gica comunitaria que ndo estava sendo res-
peitada em seus principios basicos, como a liber-
dade de ndo cercar a terra e 0s contratos
estabel ecidos sob critérios de convivéncia

Mae: Aqueles mais pobrezinhos, precisando de
dinheiro para comprar um aglcar que sgja, vinha,
tirava 0 angico e vendia por uma ninharia para
estes que tinham mais dinheiro...

Uns pobrezinhos semnocéo de nada, semdinheiro...

Que nem o umbu também, na época do umbuzeiro,
eles ndo sabiam nem tirar o umbu, batiam |4 de
vara, derrubava as folhas e as flores do umbuzeiro
e pronto, acabava comtudo! N&o sabiamnemtirar
o umbu, poisbatia tanto que, ou o0 umbuzeiro morre
ou vai levar maisumano para conseguir dar umbu
novamente!

Pai: Mas com o angico é pior, 0 angico tirou a
casca elemorrel

Pesquisadora: E paraque serveacasca do angico?
Pai: Para o trabalho com o couro (curtume).
Amigo: E! E ai muito angico daqui morreu! Nem
foi o povo daqui, o povo de fora!

M ae: Mas também, quem tirou tem culpa no
cartorio, mas nem tanto! Porque, por exemplo, eu
estou morrendo de fome, o cabra la ta comprando,
Oxe, eu vou tirar que eu ndo vou morrer!!

As vezes tem uma crianga... entdo veja, eu estou
com meu filho com fome, tem um comprador me
oferecendo o dinheiro, eu td precisando de cinco
reais... ndo é?

Amigo: Ai mata um pé de angico para arranjar 50
centavos, 20...

Pai: O cabra se vé obrigado a fazer aquilo, pois
ndo sabe como fazer diferente.

Ma&e: Temquever seéa necessidade quefaz o cabra
fazer isto!

(Mée, Pai Q eamigos, 2006)

Segundo os agricultores, esta “tirada das ma-
deiras’, sem a devida concordancia dentro dos
Fundos, pode ocorrer devido afatores diferencia-
dos. quando latifundiarios cercam a terra e ocu-
pam a érea coletiva, quando outros agricultores
externos as comunidades se infiltram na caatinga
e pegam a madeira para comercializar, ou mesmo
quando, dentro do proprio Fundo de Pasto, os agri-
cultores divergem em relacdo a associacdo e as
regras estabel ecidas, atuando de forma dissonante
com o contexto comunitario (como foi visto no de-
poimento anterior do avé M).

As discordancias nas comunidades muitas ve-
zes se intensificam com a perspectiva de atrelar a
terraum valor de mercado, discordando sobrequem
tem direito sobre 0 qué, e como deve ser 0 par&-
metro para 0 manejo desta propriedade coletiva.

A antes acordada idéia de que a terra ndo tem
dono, atualmente e em alguns contextos fica ame-
acada com a perspectiva da necessidade do docu-
mento de posse, da*“ garantiadaposse’. Paraalguns
auto-intitulados“ maisfiéisatradicdo dosantigos’,
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aterra ndo pode ser vendida, ela deve ficar entre
os agricultores e suas familias. “ Outros’ japodem
pensar de forma diferenciada e contemplar colo-
car dentro das comunidades pessoas que de fato
nao fazem parte do original contexto sociocomuni-
tario, e nem mesmo da familia dos membros da
associacdo (como os casos de genros e noras).

Os maistradicionais afirmam que muitasvezes
estes agricultores dissonantes com a associagcdo
ndo se véem mais como uma parte de um todo,
mas agem Como Se quisessem pensar i soladamen-
te, como simples proprietarios de seus lotes com
direitos sobre a caatinga comunitaria. O avd me
conta o conflito do seu Fundo de Pasto.

No6s soubemos que o cabra havia colocado a cria-
¢do dele no lugar que néo era permitido. Nés pedi-
mos queelestirassem, elesndo tiraram, nésai fomos
|4 etiramos a criagdo, colocamos naroga... (...) A
gente tomou a decisdo dele sair da associagdo e
ele sair da associacéo e tirar os bichos do nosso
Fundo de Pasto. Ai tivemos duas reunides, 0 pesso-
al ndo se reuniu todo, 0 nosso estatuto da associa-
¢do alega que a gente podetirar qualquer umsacio,
no caso de uma reuniao, duas reunides, se ele esta
agindo de maneira errada, entdo a gente convoca
uma assembléia geral pra tirar aquele fulano ou
aquela fulana, né? Entédo, foi esta decisdo que a
gente tomoul! (Avd M, 2006)

A histéria ndo tem final feliz. Ela ndo se res-
tringe a falta de entendimento entre os agriculto-
res, e as consequéncias sdo desastrosas: mata-se
e morre-se por ndo haver um consenso. A briga
pelo poder fica maior que a histéria de acordos.
As familias se desunem, a policia ndo intervém.
“ E um problema da associaggo!”, disse o dele-
gado, segundo depoimento do agricultor. Um cri-
me simbolizaarupturadacomunidade. O inimigo
deixa de ser apenas o0 que vem de fora.

ParaTouraine (2003, p.120), “ Todo movimento
societal tem duas vertentes. uma € utdpica e a ou-
tra é ideol6gica. Em sua vertente utdpica, o ator
identifica-se com os direitos do sujeito; em sua
vertente ideoldgica, €le se concentra na sua luta
contra um adversério social.”

Para a vertente utOpica, a questdo é dolorida
neste Fundo de Pasto. O agricultor ndo se orgulha
da briga, se entristece e teme pelo futuro. “ Assim
0 Fundo de Pasto vai acabar!! Se nem a gente

mesmo se entender, como é que vai ser??”, per-
gunta, sob asombrado umbuzeiro, riscando o chéo.

Para o0 “adversario socia”, aluta é plangada.
A idéia das associagbes comunitérias de Fundos
de Pasto surge para institucionalizar o que antes
era culturalmente assimilado e garantido, como
acordos comunitérios tradicionais respeitados en-
tre seus pares. As Associacdes das Comunidades
de Fundos de Pasto sdo representacdes juridicas
gue serviram de escudo para os conflitos com os
latifundiérios e 0 governo entre asdécadasde 70 e
90, quando passaram a garantir o status de propri-
edade viauma organizacdo formal do coletivo, ou
sgja, do ponto de vistajuridico aassociagao comu-
nitaria € a “proprietaria’ dos Fundos. Desde en-
tdo, o conjunto de associagdes comunitérias de
Fundos de Pasto é categorizado como um Movi-
mento Social do Campo, com o objetivo defortale-
cer/articular suas lutas no sertéo baiano.

Mas o nivel detensionamento interno proveni-
ente da dificil conciliagdo de interesses entre os
pares, existente em alguns contextos comunitéari-
0s, torna-se atual mente uma pertinente preocupa:
¢do para as Comunidades de Fundos de Pasto.
Agricultores falam de associaces que se dividem
dentro das comunidades, de conflitosinternos que
muitasvezesfragilizam o arranjo sociocomunitario
e que se configuram em complexa questéo para o
movimento e seus representantes.

Em relatos de experiéncia de alunos da escola,
encontramos alguns cendrios desol adores em mui-
tas das comunidades circundantes. Entre eles ha
exempl os que ocorrem dentro dos préprios Fundos
de Pasto, quefragilizam suatradi¢éo de convivén-
cia e acordos coletivos®.

Os aunos detectaram problemas como pouca
participacdo nas reuniées comunitarias, o desmata-
mento da caatinga, problemas com saneamento e
lixo, a desmohilizac8o comunitéria, 0 desinteresse
dosjovenspelaorganizacdo social, poucaparticipa
¢80 de mulheres e jovens nas reunides das associa-
¢0es e, muitas vezes, problemas existentes entre as

2 Em um trabalho realizado pela EFASE no ano de 2005, com 62
comunidades de Fundos de Pasto na regido, encontramos rela-
tos de experiéncias dos alunos que sistematicamente apontam
para a existéncia de conflitos na organizagdo comunitéria pro-
venientes ou de questdes politico-partidarias, de questdes religi-
osas, ou de politica organizacional.
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comunidadescircunvizinhas. Chamam aindaaaten-
¢80 para um crescente sina de divergéncias inter-
nas e para o desafio da participacdo comunitéria.

Ainda assim, encontram-se nos relatos casos
de agBes significativamente positivas para os con-
textos, mesmo lidando com condigdes semel han-
tes (como falta de transporte, escolas locais e
saneamento basico), que contavam com um bom
nivel de participagdo comunitéria através, por
exemplo, de trabal hos coletivos (mutirdes e hor-
tas), enriquecimento da caatinga, manejo delixo,
e controle das queimadas. Nao por coincidéncia,
em boa parte destes contextos havia alunos estu-
dando na EFA.

Percebe-se, entdo, uma estreita relacdo entre a
inser¢do dos aunos na escola familia e aquaidade
de informacao das comunidades, o que nos leva a
pressupor que existe umainfluénciapositivanostra-
bal hos desenvolvidos por estes alunos, assim como
uma tendéncia a preocupacdo com o contexto por
parte das familias cujos filhos estudam na EFA.

Mas os Fundos de Pasto apresentam desafios
de ordem mais complexa. Enquanto em comuni-
dades de povoados com organiza¢do comunitéria
recente, e sem a responsabilidade da manutencéo
da “tradicdo comunitérid’, pode haver os Fundos
como referéncia para sua visdo de comunidade
solidaria no sertdo, as Comunidades de Fundo de
Pasto, num movimento contrario, encontram-se,
muitas vezes, enfrentando os dilemas darealidade
sertangja que as circunda.

Os Fundos encontram-se no dilema das ver-
tentes utdpicas e ideol égicas referidas por Tourai-
ne (2003). Labutam internamente, no terreno
utopi co, enquanto simultaneamente procuram legi-
timar-se no contexto de umalégicasocia que ndo
os reconhece. As intrigantes possibilidades de so-
brevivénciano campo atual exigem que estes gru-
pos enfrentem problemas que muitas vezes
ultrapassam asimplesidéade viver e conviver no
solidario ambiente que historicamente lhes perten-
ce. Os desafios da renda, da organizac&o, da cap-
tacdo de créditos, dos direitos fundiarios, do
fortalecimento da sua cultura, de reconhecimento
de sua forma de vida, e de conservacéo do seu
ambiente col ocam cotidianamente avida dos Fun-
dos de Pasto em perspectiva de auto-avaliagcéo
continua. Até poucos anos atrés, a sua forma de

vidando eranem reconhecida como legitimapel os
Orgéos governamentais de politica agraria. A sua
“excentricidade” organizacional parecia ser ao
mesmo tempo 0 seu encanto e a sua grande fragi-
lidade no que concerne ao seu potencia de nego-
ciacdo nas representacles estatais.

Assim, as nuances dagestéo socioambiental, cul-
turalmente arrai gadas e popul armente administradas,
podem ficar ameagadas pelas perspectivas diferen-
ciadas dalabuta com o ambiente no qual seinserem.

Mas como a escola se situa neste universo de
complexas questdes socioambientais?

Dizem que no tempo do Conselheiro o povo passava
aqui chamando eles para umlugar que a serra era
de cuscuz, era pra dizer assim, né? Umlugar de es-
peranca.” (Pesquisade campo. Monte Santo, 2006).

No que concerne a funcdo social da escola, o
trabalho da EFASE tem proporcionado uma im-
portante contribuicdo educacional para a discus-
s80 e reflex@o sobre esta realidade.

... aescola se envol ve com o que pode comas comu-
nidades, para sua organizacdo, da associacédo, a
luta pela dgua, a luta pelaterra... porque a agua e
aterra sdo questfes fortes. A escola vem contribu-
indo tanto com os alunos, pois tem um grupo de
alunos de ensino médio que € um grupo bom, que
esta bem definido pela luta pela terra.

A escola conseguiu despertar através dos alunos e
dos monitores também, através dos pais, despertou
um pouco esta necessidade e a coragem de estar
lutando pela terra, pela agua, também de estar
participando mais até mesmo destas lutas no canm+
po. (MonitoraC)

Com relacdo a seus alunos e respectivas fami-
lias, a troca de experiéncias e informagdes entre
suas comunidades e regifes proporcionam a estes
arranjos sociocomunitérios diferenciados, como
associagdes de agricultores de povoados, assenta-
mentos e associacfes de Fundos de Pasto, a pos-
sibilidade de se articularem melhor. Existe uma
inter-relagdo dos mundos de cadaum, entre as suas
demandas e seus significados.

H& um crescente reconhecimento, compreen-
sdo efortalecimento do significado datragjetériade
cada grupo frente aluta pela qualidade de vidano
sertdo baiano. Ao trabalhar nesta perspectiva, a
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escolacontribui deformarelevante com o “ desen-
volvimentolocal” que demanda a suaregi&o espe-
cifica, como deve ser o papel da EFA (DE
BURGHGRAVE, 2003).

A escola do campo é uma escola em prol do
ambienterural, dabuscapelo equilibrio do ambien-
te com a sua sociedade. Ela n&o pode ignorar a
guestdo ambiental que pulsaem seu cotidiano eas
relacdes de poder viscerais de seu entorno. O seu
papel é conseguir o didlogo socioambiental nasua
propostapoliticaeducacional. A EscolaFamiliatem
essa forga em sua proposta.

A presenca de um aluno de Escola Familianas
comunidades denotaaimportanciado trabalho es-
colar no cotidiano do campo. O trabalho com as
guestBes ambientais tem, na medida do possivel,
surtido efeito na rotina dos alunos, das familias e
de suas comunidades. Muitas vezes a constatacdo
€ de que estas tém consciéncia do manejo do lixo,
dos efeitos das queimadas, dos agrotoxicos, e do
cuidado com as aguadas. Nem todos sdo atuantes,
mas a nocéo “da necessidade do cuidado” esta
sendo adquirida, a re-avaliagdo das préticas tem
sido feita no conjunto, e arelacéo com a caatinga
esta sendo reconfigurada. O processo educativo €
lento, masinegéavel. E neste sentido o papel daes-
colatem sido bem sucedido. Podemos inferir que
a Escola Familia de Monte Santo esta em busca
da qualidade ambiental no sertdo, numa latente,
despretensiosa e quase irrepreensivel concretiza-
¢ao da Educacdo Ambiental critica.

A reflex8o em torno da conservacéo e enri-
guecimento da caatinga € bem compreendida. Os
alunos compraram a briga ambiental e a compre-
endem dentro de um universo sistémico de sofisti-
cada configuracdo: tém nocéo do valor da agua,
dasplantas, dosanimais, e daacéo do homem frente
aprobleméticaambiental. Compreendem asimpli-
cacOes da seca, a necessidade da tecnologia apro-
priada para lidar com ela, e os limites e
possibilidades de se viver no sertdo. Tém nocéo da
complexa relagdo campo cidade e da necessidade
dedesnaturalizar as condi¢des socioambientaishis-
toricamente construidas. Tais nocBes podem nao
chegar apenas por intermédio da escola, mas tam-
bém do envolvimento com os movimentos sociais
e com os trabalhos de base que a presenca na es-
colatem incentivado.

Adicionam-se a isto a relacdo afetiva com o
lugar e os sentimentosindescritiveisnarelagdo com
0 outro: o prazer em fazer parte do contexto e o
orgulho de cuidar do espaco. A alegria de poder
mostrar ao outro as belezas que se enxergam coti-
dianamente. O bem-estar em receber alguém no
lugar em que se encontra.

Aqui, alégicasocioambiental se materializa. A
Escola Familia tem como pressuposto esta cone-
Xxao com o ambiente rural, ja que é uma proposta
educacional do campo com os enfrentamentos ne-
cessarios e inerentes a relacdo ambiente e socie-
dade.

Na minha perspectiva, esta compreensdo do
ambiente, como o contexto do qual os sujeitos fa-
zem parte e que sdo indissociaveis, denotaa sofis-
ticagdo da leitura socioambiental existente. Aqui,
o discurso do “ desenvolvimento do meio” dilui-se:
0 ambiente e arelacéo das pessoas com este am-
biente é o que protagoniza o contexto. A EFA em
questdo neste artigo vivencia uma Educacéo Am-
biental transformadora na busca pela emancipa-
¢ao socia dos seus sujeitos.

Emboran&o possamos afirmar que toda Escola
Familiafaz os mesmos percursos, podemos anun-
ciar a existéncia de uma grande cumplicidade pe-
dagogica nos objetivos da Educacdo Ambiental
Transformadora, e 0 seu terreno de possibilidades
no trabal ho escolar de uma EFA. Sabemosdasidi-
ossincréticas experiéncias de EFA espalhadas nos
contextos de relagdes politicas locais do rural bra-
sileiro, como sabemos que a Educacdo Ambiental,
enquanto termo polissémico, pode ter diferentes
versdes de implementacao nas escolas. Mas acre-
dito que, quando assumem uma mesma proposta
de transformagé&o e enfrentamento, ambas (EFA e
Educacdo Ambiental) podem formar uma propos-
ta politico-pedagdgicade inegavel poder educaci-
onal no/do campo.

A dindmicadaEscolaFamiliaAgricolado Sertéo
revelou muito dessa perspectiva. Naguele contexto
socioambiental, a relacdo € de encadeamento: per-
tencimento, engajamento politico, participacéo, acéo,
reflex&o e mais pertencimento. O sertéo agradece.

Ah eu duvido que a senhora conheca um pdr do sol
como o nosso! Olha, quando Deus quer, Deus ca-
pricha! (Pesquisade campo. Ititba, 2006).
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REPRESENTACOES E PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL
EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIiPIO DE
FEIRA DE SANTANA (BA):
subsidios para a ambientalizacao do curriculo escolar

Isabela de Oliveira Freitas Rodrigues *
Alessandra Alexandre Freixo **

RESUMO

Considerando que a Educacdo Ambiental vem sendo apontada como uma prética
urgente eimportante paraasociedade, iniciou-se um trabalho de Educacdo Ambiental
em uma escola da rede publica estadual de Feira de Santana (BA), que teve como
principal objetivo ainclusio dateméticaambiental em seu Projeto Politico Pedagdgico.
A metodologia adotada por este trabalho foi a da pesquisa-acéo, durante a qual foi
realizado um primeiro diagndstico (através de questionarios exploratorios) com 0s
alunos e professores desta escola, a fim de perceber as suas representacfes sociais
em relacdo ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental. As concepcdes de meio
ambiente expressas nos questionarios, tanto dos professores quanto dos alunas, em
sua maioria o identificaram com a natureza, um ambiente original, do qual os seres
humanos ndo fazem parte. ApGs a etapa diagndstica, os professores elencaram 0s
problemas ambientais percebidos na escola e fizeram leitura e discussdo de textos
relacionados ateméticaambiental. A partir destes caminhosjatrilhados e do registro
dosprogressos e dificul dades daintervencéo, nos, professores, discutimos osresultados
obtidos e promovemos um planegjamento participativo de aces de Educacgo Ambiental
a serem inseridas no Projeto Politico-Pedagdgico dareferida escola.

Palavr as-chave: Educacéo formal — Plangjamento participativo — Representacdo Socia

ABSTRACT

REPRESENTATIONS AND PRACTICES OF ENVIRONMENTAL
EDUCATION IN A PUBLIC SCHOOL IN THE CITY OF FEIRA DE
SANTANA (BA): subsidies for the environment turn of school curriculum

Considering that Environmental Education has been pointed out as an urgent and
important practice for society, awork of Environmental Education wasinitiatedin a
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public state school at Feira de Santanta (Bahia, Brazil). This work had inclusion of
the environmental subject as part of the political-pedagogical Project as the main
objective. The methodology adopted for this work was research-action, in which a
first diagnostic (through exploratory questionnaires) was obtained with the students
and teachers from that school in order to map their social representations about
environment and Environmental Education. The concepts of environment expressed
inthe questionnaires, by theteachers and the students, mostly identified environment
with natureor an original place, of which human beingsisnot part. After the diagnostic
stage, teachers ranked the environmental problems noticed in the school and took
part in areading and discussion activity about environment rel ated texts . From there,
and through the register of the progress and difficulties of intervention, we, professors,
discussed the achieved results and promoted a parti ci pative planning of actions about
Environmental Education, to beinserted inthat school political-pedagogical Project.

Keywor ds: Formal education — Participative planning — Social Representation

Um olhar frente a questao ambiental
na escola

A quest@o ambiental imp&e as sociedades a
busca de novas formas de pensar e agir, individual
e coletivamente, de novos caminhos e model os de
producdo de bens para suprir necessidades huma-
nas, e relagdes sociais que ndo perpetuem tantas
desigualdades e exclusdo social, e, a0 mesmo tem-
po, que garantam a sustentabilidade. 1sso implica
um novo universo de valores no qual a educagéo
tem um importante papel a desempenhar. Como
afirmam Gutiérrez e Prado (2002), “ o principa pro-
blema humano ndo é nem cientifico e nem tecno-
I6gico, édevalores.” (p. 106).

A educagdo € o primeiro passo pararenovar 0s
val ores, desenvol vendo umaconsciénciae um com-
promisso que permitam a mudanca desde as pe-
guenas atitudes individuais, até a participacéo e o
envolvimento col etivo naresolucéo de problemas
percebidos em determinados lugares e situacoes.

A principal funcéo do trabalho com otemameio
ambiente na Educacéo Bésica € contribuir para a
formacao de cidadaos conscientes, aptos a decidir
e atuar na realidade socio-ambiental de um modo
comprometido com avida, com o bem-estar de cada
um e da sociedade, local e global. Paraisso € ne-
cessario que, mais do que informagfes e concei-
tos, aescolase proponhaatrabalhar com atitudes,
com formag&o de valores, com ensino e aprendi-
zagem de procedimentos. E esse é um grande de-

safio para a educacdo. Gestos de solidariedade,
habitos de higiene pessoal e dos diversos ambien-
tes, e participacdo em peguenas negociacfes sdo
exemplos de aprendizagem que podem ocorrer na
escola (BRASIL, 1998).

E evidente a importancia de educar os jovens
para que ajam de modo responsavel e com sensi-
bilidade, conservando o ambiente saudavel no pre-
sente e para o futuro. E imprescindivel uma
profundae gradativamudancade val ores e de com-
portamentosindividuais e coletivos que promovam
a dignidade humana e a sustentabilidade da vida.
A escola é o espago social e o local onde o aluno
dara seqliéncia ao seu processo de socializagao.
O que nela se faz, se diz e se valoriza representa
um exempl o daguilo que asociedade deseja e apro-
va. Comportamentos ambientalmente “corretos’
devem ser aprendidos na pratica, no cotidiano da
vida escolar, contribuindo para a formacéo de ci-
daddos responsaveis.

A nossa responsabilidade, como educadores,
reside na buscada sensibilizacdo da geragéo atual,
iniciando agdes que permitam uma renovacdo de
valores e atitudes rel acionadas com a preservacéo
e a conservacdo do meio ambiente. De diversas
atividades podem ser tiradas muitas licGes e préti-
cas pedagdgicas, visando reforcar agdes nas insti-
tuicbes de ensino e permitir aformacéo de cidaddos
conscientes dos problemas do ambiente em que
vivem e motivados para trabalharem na busca de
alternativas de solugdes dos problemas atuais e
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prevencdo dos futuros. E nesse contexto que Pe-
drini (2002) reflete sobre aimportancia de o pro-
fessor evoluir de uma consciéncia critica paraum
compromisso social:

... 0s educadores ambientais devem se situar de for-
macritica, com acertezaque é através das pequenas
mudangas gue se opera a grande mudanca. A res-
ponsabilidade de transmissdo do campo metodol 6-
gicodaEA comtodasasexigénciasdacientificidade
ndo se esgota. E processo, é luta, é utopia, é a pro-
priahistériasendo construidaereconstruida. (p.183).

Apesar das necessidades que a crise ambiental
impde a educagdo formal, é grande a dificuldade
de se desenvolver naescolaumavisdo maisglobal
darealidade, uma vez que geralmente o conheci-
mento é apresentado para os alunos de formafrag-
mentada pelas disciplinas que compdem a grade
curricular. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Naciona (LDB) trouxe mudangas,
inovacdes, e uma delas foi a oportunidade que a
escolateve (e tem) de elaborar seu Projeto Politi-
co Pedagdgico (BRASIL, 1996).

O Projeto Poalitico Pedagdgico é um documen-
to que detalha os objetivos e as agbes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expres-
sando a sintese das exigéncias sociais e legais do
sistema de ensino, 0s propdsitos e as expectativas
da comunidade escolar. Entretanto, a formulagdo
do projeto educacional daescola, por meio dadis-
cussao, decisdo e encaminhamento conjuntos, com
atribuicdo de responsabilidade, possibilita superar
o fracionamento do saber: asdivergénciasdeinte-
resses, as varias formacoes profissionais e as di-
ferentes escalas da ef etivacdo do documento. Veiga
(1997) refere-se ao Projeto Politico Pedagdgico
como um projeto que busca uma direcéo, acentu-
ando seu cardter politico e arelagéio com o caréter
pedagdgico.

Os conhecimentos e experiéncias de aprendi-
zagem que sdo oferecidos aos estudantes fazem
parte do curriculo escolar. O curriculo é desen-
volvido naescola, tomando formae corpo napréa-
tica pedagdgica. Ele deve ser organizado para
adequar-se a realidade da escola, articulando as
opcOes dos professores e as necessidades dos
alunos asdisciplinas do quadro curricular, adivi-
sdo do tempo diario em aulas, aos materiais e re-
cursos disponiveis, as formas de controle e

acompanhamento dos alunos, aos val ores preser-
vados e vividos no cotidiano escolar, enfim, atodo
um modo de vida na escola.

Nessa perspectiva, Veiga (1995) afirma que o
curriculo: “... € um instrumento de confronto de
saberes: 0 saber sistematizado, indispenséavel a
compreensdo criticadarealidade, e o saber declas-
se, que o aluno representa e que é o resultado dos
formas de sobrevivéncia que as camadas popula-
res criam.” (p.82).

O curriculo, entdo, determina e orienta o traba-
Iho escolar e édeterminado por ele, jaqueaescola
participa de sua elaboracdo ao selecionar e orga-
nizar os saberes com vistas a transmissio e apren-
dizagem dos alunos. Ele néo é apenas umatarefa
técnica, pois é preciso tomar decisdes que envol-
veminteresses, posi cionamentos, sentimentos, con-
flitos e divergéncias. Nao é simples selecionar
saberes relevantes, porgue isso implica escolher
contelidos que tragam para dentro da escola o co-
nhecimento mais avancado; implicatambém sele-
cionar contelidos cuja abrangéncia explicativa
contribua para a compreensdo da sociedade e da
culturaem que se vive e darealidade mais ampla
A partir desta discussao, chegamos a expressado
Ambientalizacéo do Curriculo, que é definida por
Arbat et al. (2005) como:

....un proceso continuo de produccion cultural ten-
diente alaformacién de profesional es comprometi-
dos con la busqueda permanente de las mejores
relaciones posibles entre la sociedad y la naturale-
za, atendiendo alosvaloresdelajusticia, lasolida
ridad y la equidad, aplicando los principios éticos
universalmentereconocidosy el respeto alasdiver-
sidades. (p.07)

Luzzi (2003) conclui esta definigdo afirmando
gue “A ambientalizacdo dos curriculos deve ser
vista como um importante elemento organizador
da prética, ndo como uma forgosa insercéo senti-
dacomo umaviolagdo curricular.” (p.204). E mais
importante comegarmos a partir da nossa experi-
éncia e modificé-la, do que ter em maos algo que
nado esta inserido em nossa realidade, tentando
impd&-lo como solucgdo para 0s nossos problemas.
A ambientalizac&o doscurricul os, portanto, deman-
daacontribui¢do das disciplinas envolvidas no pro-
cesso e colabora para que os docentes reflitam
sobre asua prética, “sobre as regularidades e con-
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tradicdes presentes, as teorias que S0 expressas,
0S pressupostos, as crencas e os interesses a quem
servem.” (LUZZI, 2003, p.205)

Considerando que a Educacdo Ambiental vem
sendo apontada como uma prética urgente e im-
portante para a sociedade, ja que o futuro da hu-
mani dade depende da relacéo estabelecida entre a
natureza e o uso, pelo ser humano, dos recursos
naturais disponiveis, os professores de umaescola
estadual do municipio de Feira de Santana (BA),
conscientes de todos os problemas ambientai s sur-
gidos do modelo de desenvolvimento vigente na
sociedade moderna e suasimplicaces socioambi-
entais, perceberam a importancia de incluir a te-
maticaambiental como parte do seu Projeto Palitico
Pedagdgico, pois este € um instrumento da educa-
¢80 para a cidadania plena.

Assim, de modo a nortear nosso trabalho, tra-
Zemos 0 seguinte questionamento: como € possi-
vel, dentro das condicdes concretas da escola,
contribuir para que os jovens e adolescentes de
hoje percebam e entendam as conseqiéncias am-
bientais de suas a¢cdes nos locais onde estudam,
trabalham, jogam bola, enfim, ondevivem?

Tomando por base as discussoes acima expos-
tas, 0s objetivos desse trabaho foram: promover
um planejamento participativo com os professores
da &reade ciéncias da natureza, matemética e suas
tecnologias, apartir de ages a serem inseridas no
seu Projeto Palitico Pedagogico; compreender e
analisar as representacdes sobre meio ambiente e
Educacdo Ambiental de professores e alunos da
escola; e promover um diagnostico participativo dos
problemas sbcio-ambientais no ambiente escolar,
de modo a suscitar a discusséo sobre a ambienta-
lizac&o de seu curriculo.

METODOLOGIA

Caracterizacao do campo de estudo

A escola estadual em estudo € um colégio de
porte médio, onde funcionam 12 turmas dos Ensi-
nos Fundamental e Médio, nos trés turnos. A co-
munidade escolar é formada por 24 professores,
20 funcionarios e 909 alunos. A maioriadosalunos
reside proximo a escola, mas ha alguns que resi-
dem em locais mais distantes, em distritos do mu-

nicipio de Feira de Santana. S&o alunos de classe
média a baixa (grande maioria) que apresentam
disparidade entre idade e série, dificuldades na
aprendizagem, e que ndo tém o acompanhamento
continuo dafamiliajunto aescola. Em relacdo aos
professores, todos tém formacao superior ealguns
possuem especializacéo.

A escola tem 8 salas, uma pequena érea co-
berta e quadra de esportes. Foi construida para
oferecer o primeiro e segundo ciclosdo Ensino Fun-
damental (12 a4 séries), mas com o0 tempo passou
aoferecer oterceiro e quarto ciclos (5% a 82 séries)
e, depois, 0 Ensino Médio. N&o tem bibliotecafun-
cionando, laboratdrio, auditorio ou sala-ambiente;
também ha carénciade material didatico e equipa-
mentos, e a estrutura fisica encontra-se bastante
degradada.

Diagnostico da realidade escolar

A metodol ogiadifundidaneste processo foi ada
pesquisa-acdo. Esta demanda a participacdo dos
pesquisadores e sujeitos envolvidos no processo, 0
gue lhes possibilitaacompanhar e pesquisar, dentro
do préprio cotidiano, os processos de transforma-
ca0 a serem despertados. Dentre as varias defini-
cdes de pesguisa-acao, Thiollent (2003) afirma:

... apesquisa-acdo é um tipo de pesquisasocial com
base empiricaque é concebidaerealizadaem estrei-
ta associagdo com umaagdo ou com aresolugdo de
um problema coletivo e no qual 0s pesquisadores e
0s participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo. (p.14).

A pesquisa-agéo pressupde uma intervencéo
num determinado ambiente (neste caso, numa es-
cola), de maneiraparticipativa, em que haja, como
0 préprio nome indica, umaacao por parte do pes-
quisador que merega investigacéo para ser elabo-
rada e conduzida. Assim, os pesquisadores tém
papel ativo no equacionamento dos problemas en-
contrados, no acompanhamento e avaliacdo das
acOes, organizando assim sua agéo.

Para analisar arealidade do que pensa o grupo
de professores e alunos destainstitui ¢do sobremeio
ambiente e Educacdo Ambiental — e como esta
realidade pode ser efetivamente trabalhada —, foi
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aplicado, inicialmente, um questionario aseispro-
fessores da ciéncias danatureza, mateméticae suas
tecnologias, que atuam no turno noturno da escola
em estudo, de modo a investigar suas percepcdes
sobre as multiplas rel agdes do processo educativo
e como sd0 percebidas suas concepcdes sobre meio
ambiente e Educacéo Ambiental. Estes profissio-
nais foram escolhidos para esta pesquisa por se-
rem agueles que mostraram interesse em participar
de um trabalho coletivo de Educacdo Ambiental
naescola. O questionario proposto ndo foi analisa-
do isoladamente, servindo apenas como um diag-
nastico preliminar parao inicio dapesquisa, poisa
convivéncia com o grupo, aliada a observacéo, é
gue deu suporte para os resultados finais.

Com o mesmo abjetivo de perceber as concep-
¢es gue os alunos possuem sobre meio ambiente
e Educagdo Ambiental, foi também aplicado um
questionario a 200 estudantes do turno noturno da
escola, turno este em que se iniciaram as discus-
sbes sobre a proposta de Educacdo Ambiental. Os
guestionarios abrangeram atotalidade dos estudan-
tes deste turno, desde aqueles das classes de ter-
ceiro ciclo do Ensino Fundamental até as classes
de Ensino Médio, bem como alunos de projetosde
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Nossa op-
¢cao pelo turno se deu por atuarmos mais ativa-
mente neste universo escolar; entretanto,
compreendemos a necessidade de expandir o tra-
balho aos outros turnos, processo este que vem
sendo buscado pelo constante didlogo com adire-
¢ao, coordenacdo da escola e com alguns profes-
sores que atuam tanto no matutino quanto no
vespertino.

De posse dos questionérios ja respondidos, fo-
ram realizadas discussdes apartir dasinformactes
obtidas e uma sistematizacdo dos dados, em forma
de tabelas, sobre 0 tema da pesquisa. Estas dis-
cussoes serviram de base para a elaboracéo de
um segundo diagndstico: problemas ambientaisda
escola na visdo dos professores. Nesta etapa, al-
guns docentes fizeram o seu registro fotogréfico e
elencaram, coletivamente, os problemas ambien-
tais que a escola possui. Houve, também, a socia-
lizac&o dasfotos, seguidade discussdo. No decorrer
desta atividade foram elaboradas propostas de
acOes educativas ambientais a serem inseridas no
Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Paralelamente a estas atividades, foi formado
um grupo de estudos permanentes entre 0s pro-
fessores que fazem parte da Area de Conhecimen-
to de Ciéncias Naturais e Matematica, a fim de
discutir a tematica ambiental durante as reunides
pedagogicas — ou atividades de coordenagéo
(ACs). Nestasreunifesserealizou aleiturade tex-
tos sobre a temética ambiental, com o objetivo de
comparar 0s pontos de vista de cada professor,
compreendendo, assim, apluralidade deidéiasen-
tre os componentes do grupo.

Durante todo o processo de intervencdo foram
documentados (em um diério de campo) os pro-
gressos e as dificuldades encontradas neste perio-
do, com o objetivo de acompanhar, avaliar e
organizar melhor as agdes a serem executadas.

RESULTADOS

As Representacdes Sociais de Meio
Ambiente na escola

Asrepresentac0es social s se caracterizam como
uma forma de conhecimento da redlidade. Elas in-
tervém narelacdo individuo-sociedade, razéo por que
0 processo de mostrar o real élongo, dificil e gradu-
al. Exige multiplas e variadas rel agdes e confronta-
¢Oes entre 0s elementos que configuram a relacdo
homem-mundo. O que se objetiva é a passagem da
visdo do senso comum para uma visao critica do
rea (JOVCHELOVITCH, 1995).

Segundo Reigota (2002), “... as representacOes
sociaisequivaem aum conjunto de principios cons-
truidosinterativamente e compartilhados por dife-
rentes grupos que através delas compreendem e
transformam sua realidade” (p. 70). As represen-
tagcdes sociais sdo sempre construtivas; elas cons-
tituem o mundo tal como ele é conhecido e as
identidades que elas sustentam garantem ao sujei-
to um lugar nesse mundo. Assim, ao serem inter-
nalizadas, as representaces passam a expressar
arelacdo do sujeito com o mundo gue ele conhece
€, a0 mesmo tempo, elas o situam nesse mundo.

Para discutir os conceitos de meio ambiente,
Reigota (2002) afirma que a representacdo mais
comum éanaturalista, ousgja, “... adefinicdo de
meio ambiente pode ser considerada sinbnimo de
natureza.” (p.74).
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Esta concepcdo de meio ambiente € vista por
Reigota (2002) como sendo de natureza intocada,
efoi representada por Diegues (2000) quando este
afirmou gue, para a perspectiva preservacionis-
ta, 0 ambiente como natureza é para ser aprecia-
do, preservado, “... pode ser descrita como a
reveréncia a natureza no sentido de apreciagéo
estética e espiritual da vida selvagem. Ela preten-
de proteger a natureza contra 0 desenvolvimento
moderno, industrial e urbano.” (p.30).

Diegues (2000) apresenta também uma repre-
sentacdo de meio ambiente denominada conserva-
cionista, afirmando que ela significa “... 0 uso
adequado e criterioso dosrecursosnaturais...” (p.30)

Reigota (2002) expde, ainda, umavisio demeio
ambiente antropocéntrica, em que se revela a
importanciado ser humano: “... o queimplicaque
no final é o homem que estd ameagado e ndo o0s
€lementos bi 6ti cos e abi 6ti cos componentesdo meio
ambiente ...” (p.75). O antropocentrismo é tam-
bém citado por Schwartzman (1999), quando ele
afirma que ndo ha limites nas agdes humanas no
gue se refere ao uso descontrolado dos recursos
naturais.

Sauvé (2003, 2004) é mais abrangente quando
se refere as representacdes de meio ambiente. Ela
elenca dez categorias: meio ambiente como natu-
reza — ja citado anteriormente; meio ambiente
COmo um recurso — que é degradado e pode ser
administrado conforme nossos preceitos de desen-
volvimento sustentavel; meio ambiente como um
problema — ambiente biofisico que deve ser pre-
servado; caso contrério, deve-se diagnosticar o
problema, propor solucfes e executar um plano de
acdo; meio ambiente como um sistema — este se-
riao lugar onde se vive, nosso ambiente do dia-a-
dia, onde devemos conhecé-lo para que decisdes
acertadas sejam tomadas e, assim, transformar-
mos nossa realidade; meio ambiente como um con-
texto — com elementos espaco-temporais ligados;
meio ambiente como meio de vida — conhecen-
do-o, podemosremedi&-lo no quefor preciso; meio
ambiente como territério — onde é desenvolvido
0 senso de pertencimento e de identidade cultural;
meio ambiente como paisagem — por onde anda-
mos; meio ambiente como biosfera — lugar onde
devemosviver no futuro, com umaperspectivapla-
netaria; e meio ambiente como um projeto co-

munitario—ambiente dacoletividade humana, em
guenosenvolvemosindividual ecoletivamentepara
a participacéo e evolucdo da comunidade.

Estas representacdes apresentadas por Diegues
(2000), Reigota (2002) e Sauvé (2003 e 2004) nos
levaram a refletir sobre a construgdo de concep-
¢Oes que simbolizam arealidade de cada ator soci-
al envolvido no processo da pesquisa. Porém, foi
necessario identificarmos algumas representacdes
ainda ndo elencadas. Uma delas é a concepcao
gener alizante que revela um meio ambiente abs-
trato, esvaziando o debate sobre as questfes soci-
oambientais. A outra € uma concepcdo a qual
denominamos de socioambiental, em que a res-
ponsabilidade social requer atitude de cadaum de
nas, ou sgja, mudanca cultural e comportamental.

Scgwartzman (1999) ainda define outra cate-
goria de representacdo social do meio ambiente,
gue é denominada geocéntrica, em que o0 homem
deve se adaptar e se integrar a natureza.

Nas Tabelas 1 e 2 observam-se as vérias re-
presentaces sociais dos alunos e professores so-
bre o conceito de meio ambiente.

Tabela 1 - Concepcao de meio ambiente na visao
dosaunos

Concepcdes de meio ambiente %

Naturalista 720
Preservacionista/ Conservacionista 80
Generaizante 45
Antropocéntrica 275
Sécioambiental 0,25
Semidentificacdo 115

Fonte: pesquisa de campo

Tabela 2 - Concepcao de meio ambiente na visao
dos professores

Concepcdes de meio ambiente %

Naturalista 66,5
Antropocéntrica 335

Fonte: pesquisa de campo

Nos questionarios respondidos pel os alunos per-
cebe-se que, quanto ao conhecimento do conceito
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de meio ambiente, a maioria das concepcles ex-
pressas o identificou com a natureza e com os re-
cursos naturais, inserindo-se desta forma em uma
concepcao natur alista (ou sga, estadefinicdo pode
ser considerada sinbnimo de natureza): “E o meio
ambiente em que vivemos. Meio ambiente é tudo
aquilo que vem da natureza, o ar, as plantas, os
animais, ...”

Conforme Reigota (2002), esta concepcao
possui dois subgrupos: 0 meio ambiente espacial
(“E 0 meio em que vivemos ... € a cidade em
gue vivemos.”) e o meio ambiente formado por
componentes hidticos e abioticos (“... é tudo
aquilo que vem da natureza, o ar, as plantas, 0s
animais,...”).

Ouitras representacdes se direcionam parauma
visdo antropocéntrica: “E de onde tiramos a gu-
mas coi sas para sobrevivermos, exemplo aégua.” .
“E uma fonte de vida para todos nés...”.

Para alguns sujeitos, o homem é o componen-
te que interfere no meio ambiente de forma ne-
gativa: “... 0 meio ambiente para ser ele mesmo
tem que estar sem desmatamento e sem a polui-
¢ao, ambos criados pelo homem.”. “Tudo que o
homem n&o pode modificar (natureza, rios, prai-
as, nada de poluicéo).”

As falas citadas acimaindicam que tanto a vi-
s80 que enfatiza a sobrevivéncia do homem quan-
to avisdo que coloca o homem como cul pado pelos
impactos causados ao meio ambiente estdo interli-
gadas, pois qualquer desequilibrio entre estes ele-
mentos que fazem parte do meio ambiente causa
danos a todos os seres vivos do planeta.

Em outros questionariosidentifica-se umacon-
cepcdo generalizante. “E o lugar.”. “Tudo em
nossa volta ...”

Uma outra concepcdo observada esta relacio-
nada ao ensino de Ecologia. E a concepgéo pre-
servacionista/ conservacionista: “ E apreservacio
da natureza, é a conservacdo da natureza’.

N&o percebemos a necessidade de separar es-
tas concepcoes, ja que, de acordo com avisao dos
alunos, elas ndo estéo claramente definidas.

Um conceito sobre meio ambiente que chamou
a nossa atencéo foi identificado como sendo de
uma concepgdo romantica, e que ndo deixa de
ser naturalista: “... € ver avida com outros olhos,
ver o0 verde da mata, a agua cristalina, acordar de

manha ouvindo o canto dos passarinhos, uma coi-
salinda de se ver.”

Nos questionarios respondidos pel os professo-
res, identificou-se mais a concepcao naturalista
espacial: “ E o lugar onde vivemos” .

Um professor, ao apresentar uma definicéo,
explicaque meio ambiente“é o0 meio (lugar) onde
eu estiver em determinado momento”. Este con-
ceito reforca a idéia antropocéntrica de meio
ambiente, ou sgja, 0 homem é quem domina, tudo
esta voltado para ele.

O predominio de concepcdes naturalistas do
meio ambiente pode estar associado a ausénciade
debate sobre arealidade socioambiental da comu-
nidade em estudo, a desvinculacdo entre teoria e
prética na formagdo e capacitacdo de professo-
res, e ao fato dos professores das Ciéncias Natu-
rais serem 0s que se sintam mais proximos da
teméticaambiental einfluenciem osoutros profis-
sionais da educacgao.

O questionério também fez referénciaaimpor-
tancia da Educacdo Ambiental. As Tabelas 3 e 4
expressam as suas concepcoes.

Tabela 3 - Concepgdes dos professores sobre a
importancia da Educac&o Ambiental

Importancia da Educacdo Ambiental %

Conscientizadora 33,34
Educacional 33,34
Preservacionista 16,67
Atitudind 16,67

Fonte: pesquisa de campo

Ao se pedir aos professores para relatarem a
importancia da Educag&o Ambiental, observou-se
umarepresentacdo conscientizadoraque possibili-
te uma“ motivagdo para préticas de agdes em de-
fesa do meio ambiente” . Foi também apontada
pel os professores aconcepcdo educacional, em que
devemos “apresentar valores para os alunos’ e
“educar paraavida’. Alguns professores também
tém visdes atitudinais (“ promover a qualidade de
vida’) e preservacionistas (no sentido de natureza
intocada) em relagdo a importancia da Educacéo
Ambiental, 0 que nos questionarios respondidos
pelos alunos representa a grande maioria.
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Tabela 4 - Concepgdes dos alunos sobre aimpor-

téncia da Educacdo Ambiental

Importancia da Educacéo Ambiental %
Preservacionista 330
Educacional 17,0
Conscientizadora 105
Atitudinal 105
Antropocéntrica 70
Naturalista 25
Generalizante 10
Sem resposta 185

Fonte: pesquisa de campo

Osdois grupos, de professores (83,35%) ealu-
nos (75%), tém interesse na formag&o de um gru-
po de Educacdo Ambiental na escola. A principal
caracteristica que este deve ter, para os alunos, €
organizacdo (13,3%), e para os professores ele
precisaser atuante e consciente (40%). Tanto pro-
fessores (75%) quanto aunos (19,5%) afirmaram
gue este grupo deve tratar de assuntos relaciona-
dos ao meio ambiente.

A metodol ogia aplicada para se trabalhar Edu-
cacdo Ambiental em cada disciplina (66,7% dos
professores afirmaram que se referem a Educa-
¢do Ambiental nadisciplinalecionada) édiversifi-
cada: interpretacdo detextos, informativos, debates,
desenhos, didlogos, pesquisas. Observa-se quetais
préticas ndo se diferenciam das formas convenci-
onais de transmissdo de contelidos. A partir dos
questionarios e das discussdes nos ACs foi possi-
vel avaliar que elas estdo sendo relacionadas, em
suamaioria, apenas ao trabal ho das disciplinas.

Um pequeno grupo de professorestrabalhacom
a Educacdo Ambiental “...a todo momento”, “...
chamando atencéo, conscientizando porque a es-
cola é como se fosse a nossa casa’.

A totalidade dos professores entrevistados pelo
guestionério de intencBes e percepcdes acha im-
portante discutir ainsercéo da Educacdo Ambien-
tal no curriculo da escola.

De todas as respostas analisadas, apenas uma
foi coerente com a pergunta sobre em que mo-
mento se deve discutir a inser¢do da Educacéo
Ambiental no curriculo escolar: “Nas reunides de

AC (Atividade de coordenacdo)”. As outras res-
postas estiveram relacionadas & inser¢do da disci-
plina “Educacdo Ambiental” na escola e/ou 0
trabalho nadisciplinalecionada de cada professor
entrevistado.

Podemos perceber que a representacdo domi-
nante de meio ambiente entre professores e alu-
nos é anaturalista, principa mente em decorréncia
de como o tema vem sendo tratado na educagdo
basica: como contelido programético de uma dis-
ciplina, sejaela Ciéncias ou Biologia— 0 mais co-
mum, ou Educacdo Ambiental —quetem assumido
um papel complementar a Biologia, dando conta
dostemasreferentesaEcologia. A disciplinaEdu-
cacdo Ambiental, defendida pelo Governo do Es-
tado da Bahia (BAHIA, 2007), contraria a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) e aPolitica
Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 2004),
no que serefere ao caréter interdisciplinar daEdu-
cacdo Ambiental.

Quanto as outras percepcdes de meio ambien-
te e Educacdo Ambiental, essas fazem parte da
dialética das construcdes de sentido das pessoas
investigadas, sendo um reflexo da complexidade
das percepgdes dos sujeitos. O que percebemos é
que, se nos, que fazemos parte da comunidade es-
colar, achamos importante adiscussao e queremos
reverter o quadro desolador da problemética am-
biental, precisamos estar em constante formacéo
e, de inicio, perceber nossas concepgdes sobre 0
tema, ou sgja, precisamos iniciar por um processo
de autoconhecimento, para, a partir dai, conhecer
arealidade em que vivemos. A andlise dos dados
coletados para este trabalho permitiu concluir ain-
da que as dificuldades apresentadas pelos profes-
sores sao, nasuamaioria, oriundas de deficiéncias
na sua formacdo, ou seja, eles ndo possuem for-
macdo na &rea ambiental e, por isso, se sentem
inseguros em trabalhar com a Educacdo Ambien-
tal na &rea de Matemética e Fisica, por exemplo.
A faltade defini¢cdo conceitual e os papéisdaEdu-
cacdo Ambiental a serem desempenhados na es-
cola, bem como o distanciamento entrefinalidades,
objetivos e estratégias metodol 6gicas para suain-
ser¢do no curricul o também sdo dificuldades apre-
sentadas pelos professores nos encontrosde AC e
no questiondrio.
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A problematica ambiental da escola
na visao dos professores

A afirmacao de que sempre houve impacto so-
bre o meio ambiente decorrente da agdo do ho-
mem é feita por muitos autores contemporaneos,
como Capra (1982, 1996), Griin (1996) e Dias
(2003).

A maneira como 0 homem tem percebido o
mundo ao seu redor e 0 seu modo de vida, no de-
correr de suaevolucdo, foram maodificando o meio
ambiente. Mesmo se reconhecendo que foi a par-
tir deste Ultimo sécul o que as atitudes rel acionadas
ao meio ambiente mudaram de caréter e tiveram
suas consequiéncias maiores difundidas por todo o
planeta, 0 modo como o ser humano percebe seu
mundo e age com relagdo ao meio ambiente sem-
pre esteve de acordo com os valores e as expecta-
tivas de cada época. Assim sendo, os problemas
causados pela acdo do homem impdem a necessi-
dade de se buscar formas de desenvolvimento ade-
guadas ao meio ambiente, j4 que 0 modelo de
desenvolvimento atual é resultado de uma viséo
utilitarista e antropocéntrica do ambiente, com um
poder baseado nagananciaelegitimado nacultura
depredadora. (LUZZI, 2003).

A escolando estaisenta de problemas ambien-
tais. “Temos muitas questbes na escola para se-
rem resolvidas’, relatou uma professora durante
umareunido de AC. Mas o que acontece, em ge-
ral, € que as pessoas ndo se dao conta dos proble-
mas que estdo a sua volta. O dia-a-dia e a
acomodagdo fazem com que se deixe de perceber
fatos ou situacBes que afetam a qualidade do am-
biente detrabalho e, por tabela, nossaqualidade de
vida. A problemética ambiental requer um pensa-
mento holistico, quebusquea"integracdo com base
nas perspectivas interdisciplinares e transdiscipli-
nares.” (LUZZI, 2003, p. 190)

Foi pensando desta maneira que os professo-
res elencaram e registraram fotograficamente os
problemas ambientais pertinentes para a escola.
Durante as discussdes sobre a problematica ambi-
ental dacomunidade em estudo, foi comum ouvir-
mos referéncias ao barulho que os alunos fazem
guando estdo em aula vaga, a ma qualidade do ar
causada pela poeira e pelo cigarro, as poucas are-

as verdes, aventilagdo e iluminacdo inadequadas,
a poluicdo visual, a estrutura fisica degradada e
aos problemas de relagdes humanas. E necessario
tomar cuidados especiais para que as rel agdes hu-
manas sejam menos hostis, pois, caso contrario,
pode-se estabelecer um distanciamento com a es-
cola, um sentimento de ndo pertencimento, levan-
do ao desaparecimento das relacBes de amizade e
solidariedade.

Ao percebermos os problemas ambientais aci-
ma, langamos o desafio de entender a extensdo de
suagravidade, ou sgja, apontamosnao so osproble-
mas desta comunidade, como também os seus mo-
tivos. A partir da andlise dos dados observados e
das discussoes redlizadas, chegamos a conclusdo
de que a falta de educacdo vinculada a familia, o
nao desenvolvimento de valores e anéo conscienti-
zacdo da“ coisa’ publica, ou sga, tudo que é publico
ndo é de ninguém, sd0 0s motivos para os proble-
mas ambientais da escola. Esta Ultima justificativa
refere-se a falta de pertencimento dos estudantes
em relagdo a escola que freqlentam, ou sgja, 0s
alunos ndo seidentificam com aescola, ndo se sen-
tem efetivamente parte do seu processo.

Segura (2001) sintetiza, em poucas palavras,
a preocupacdo sobre 0 que representa a escola
parao aluno: “... aexperiéncia escolar represen-
ta obrigacdo, uma etapa necessaria para um fu-
turo melhor, mas que a maioria ndo vé muito
sentido, tampouco se enxerga construindo esse
futuro.” (p.48)

Todo este contexto esta relacionado a valores,
aidentidade de cadaum, que o levaaautonomiae
a participacdo através de suas habilidades (esti-
mulo gque desencadeia uma agéo). Os valores co-
locam o homem diante de si mesmo, diante dos
outros e diante do mundo, numa atitude de conhe-
cimento, discernimento, avaliacéo e agdo. Com-
preendendo melhor a si e aos outros, aumenta a
sua possi bilidade de conquistar a autonomia.

Precisamos, no processo educativo, criar oportu-
nidades de participacéo efetiva para que os educan-
dos se experimentem e se encontrem, desenvolven-
do, assim, uma compreensao critica que implicaem
atitudes criticas. A leituracriticadaredidade associ-
ada a certas préticas claramente politicas de mobili-
zagao e de organizacdo constitui-se numinstrumento
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gue possibilitaaformacdo de cidad&os comprometi-
dos com a questéo ambiental. Por este motivo, aes-
cola é considerada um espaco de transformacéo da
sociedade. Sua participagdo se concretiza naforma
¢do ambientd e ética das novas geracOes, na pers-
pectiva de transversalidade, situando-a no contexto
das diversas influéncias que a sociedade exerce so-
bre o desenvolvimento dos alunos.

O desenvolvimento de novas atitudes e valores
gue viabilizem aparticipacao criticadas pessoas nas
deci sBes politicas e econdmicas, tanto em nivel lo-
cal quanto emnivel global, podesignificar umgran-
de impacto para a transformacdo da sociedade.

Para se efetivar uma prética educativa ambi-
ental fundamentada numa compreensado de totali-
dade, exigem-se mudancas na formulag&o de
conceitos/percepcdes, desdobrando-se em acdes
conseqlientes que atingem o proprio processo cons-
trucdo/formulacdo destes conceitos. Neste senti-
do, aparticipacdo dos professores nadefini¢do dos
problemas ambientai s daescolacontribuiu parauma
visdo mais redlista, bem como para o encaminha-
mento de aternativas, também maisredistas, para
a escola. Estes problemas sdo objetos da Educa
¢do Ambiental, que considera a dimenséo social,
politica, econdmica, cultural, ecoldgica e éticade
tais problemas. Uma abordagem efetiva da Edu-
cacdo Ambiental deve provocar nos educandos o
desenvolvimento de espirito critico, responsabili-
dade, visdo abrangente e senso de comunidade.

O plangjamento de acdes de Educacdo Ambi-
ental se baseia num conhecimento profundo de
realidade e de uma diagnose, em que houve parti-
cipacdo efetivados sujeitos envolvidos no proces-
so. Desta forma, é possivel a formulagéo de
diretrizes e acbes vidvels capazes de promover o
desenvolvimento e a sustentabilidade da comuni-
dade em estudo.

Luzzi (2003) faz uma reflexdo sobre a resolu-
¢do da problematica ambiental, a qual ele assegu-
raque so é possivel quando ela:

... exige um novo estilo de desenvolvimento, um
desenvolvimento sustentavel e a medida humana,
baseado numa nova cosmovisdo sécio-historica,
biocentrista, solidaria, critica; uma nova racionali-
dade que demanda uma nova revolugdo do pensa-
mento, das formas val orativas e éticas associadas e
dasformas de organizacdo social. (p.188).

Dentre as acOes educativas propostas pelo gru-
po de professores, temos:

a) Formacéo continuada dos professor es,
com o objetivo de buscar a unidade conceitual
de Educacdo Ambiental, suas caracteristicas e
forma de melhor operacionalizé&-la nos curricu-
|os escolares;

b) Realizacdo anual de uma Conferéncia de
Meio ambiente na Escola, com o objetivo de
promover o debate e a participacdo da comunida-
de escolar na formulagdo de propostas sustenté
vei's, proporcionando, assim, um amplo processo
de Educacdo Ambiental;

¢) Implantacdo de um Nucleo de Educacéo
Ambiental, queteracomo objetivo realizar diver-
sas atividades educativas einterativas, promoven-
do assim um estreitamento doslacosentreaescola,
institui¢oes publicas e privadas que discutem ate-
matica, e a escola como um todo, através da pro-
mocao de palestras, debates, campanhas, servicos
comunitarios voluntdrios, coletaseletivadelixo e
confecgdo dejornais, murais, cartilhas, dentre ou-
tros meios de comuni cagéo;

d) Promover gincana educativa, com o obje-
tivo de estimular a consciéncia reflexiva do edu-
cando, renovar seus valores e desenvolver um
compromisso que possibilite a mudanga desde as
pequenas atitudes individuais, até a participacdo e
0 envolvimento naresoluc&o de problemas.

Consideracoes Finais

Ao se perceberem atores participantes neste
trabalho, os professores sentiram-se capazes a
autorizados, tornaram-se mais confiantes, atuan-
tes e comprometidos profissionalmente. Este tra-
balho contribuiu, também, para estreitar os lagos
entre agueles que fazem parte de uma mesma co-
munidade: a escola.

Aoiniciar apesquisatinhamos consciénciados
conflitos inerentes as interacbes humanas. O con-
flito ndo |hes é estranho. E aprendizagem machu-
cante, dadificil artededialogar. E dialogar édificil
porgue se esta tratando de relacBes de poder. O
didlogo € negociacdo, é reconhecimento dos limi-
tes de cada um. A fragilidade e delicadeza das re-
lacdes humanas precisam ser conhecidas,
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reconhecidas e elaboradas para poderem ser su-
peradas pelos grupos envolvidos em processos de
transformacao social.

A natureza intervencionista deste tipo de pes-
quisa, seu carater reflexivo, interativo e processu-
a, e aexigéncia de um tempo prolongado para o
surgimento de mudangas significativas colocam
guestdes éticas, epistemoldgicas e metodol bgicas
agudas. Através desta experiéncia € possivel rea
lizar agbes em Educacdo Ambiental, através da
metodol ogia da pesquisa-acdo a partir da organi-
Zacao e interacdo dos atores sociais, ao participa
rem da construcdo de propostas e acbes de
desenvolvimento sustentével. O uso desta meto-
dologia como apoio paraarealizacdo de um efici-
ente trabal ho participativo, natomada de decisdes
e orientacdo das acBes conjuntas, e no desenvolvi-
mento mais consi stente e transparente da socieda-
de, sO foi possivel na medida em que as pessoas
envolvidas no processo se tornaram mais Consci-
entes e comprometidas com a Educagéo.

A andlise do desenvolvimento da proposta me-
todol6gica e dos resultados obtidos nos permitiu
discutir e avaliar as dificuldades e avancos frente
a questdo ambiental nesta comunidade escolar.
Uma discussdo acertada e fundamental, mas néo
sem dificuldades—n&o conseguimos dialogar com
todas as di sciplinas devido apoucamobilizacéo de
docentes —, foi a de reunir professores de diferen-
tes &reas do conhecimento (Ciéncias, Mateméti-
ca, Fisicae Quimica) paraenfrentar um dos grandes
desafios da Educacdo Ambiental, que é a consti-
tuicdo de uma equipe de trabalho interdisciplinar.
Isso ndo nos deixa desmoativados, muito pelo con-
trério, nostraz aevidénciade todo o caminho per-

corrido, ndo s na acdo, mas também na reflexao,
nas idéias e nas concepgdes. Apesar dos erros e
acertos, a vivéncia do processo permitiu a todos
umareflexdo e arevisdo de suas atitudes enquan-
to educadores e aprendizes, reconhecendo, ainda,
que todo trabalho em Educacdo Ambiental requer
mudangas de conceitos, concepcoes, valores e ati-
tudes, e que o educador precisater competéncia e
habilidade especificas para conduzir esse proces-
so. Durante os encontros pudemos enfatizar aim-
portancia de trabal har nossas limitagdes, umavez
que o processo comega por nos, educadores.

Outro aspecto a ser considerado é a necessi-
dade de se promoverem situagdes de ensino que
provoguem nos alunos e professores nao partici-
pantes do processo umavisdo tanto cognitivacomo
afetiva dos seus paradigmas epistemol 6gicos, de
seus valores culturais e de sua maneira de ser e
estar no mundo fisico e social.

Vale ressaltar que naintervencédo feita nos de-
paramos com integrantes deste grupo que nos
mostraram seu real interesse pelo projeto, suasdis-
cussOes e pela procura de solugdes para 0s pro-
blemas ambientais citados no decorrer do trabal ho,
através do processo de planejamento parti cipativo,
0 que nos deixa bastante satisfeitos, animados e
confiantes de que este trabalho nédo acaba por aqui.

De uma coisa estamos seguros: de todas as
nossas acdes que resultaram no conhecimento e
reconhecimento da.comunidade escolar, o queteve
mais valia foram os empreendimentos conjuntos,
nos quais ndés, professores de Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia, refletimos e plangamos as
mudancas tao idealizadas, sempre tendo por base
acreditar no poder das utopias.
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RESUMO

A comunicagdo no contexto urbano deve ser uma ferramenta para procedimentos
voltados agestdo e educacdo ambiental. A legislacgo ambiental, assim como ostratados
e convengdes firmados no cendrio internacional, reservam a comunicacao papel
preponderante no contexto socioambiental. Assim sendo, este artigo éfruto de pesquisa
realizada com estudantes da 82 série de trés escolas da rede publica de ensino e uma
escola darede particular do Distrito Federal, e tem o objetivo de registrar o nivel de
informagéo ambiental dos alunos. Nesta pesquisa foram investigados dois universos
(alunos e responsaveis pedagdgicos), através de entrevistas via questionario
estruturado como ferramenta, e de métodos de trabal ho distintos para cada universo
(pesquisa de campo, levantamento de opinifes e estudo de coorte prospectivo). Ao
se confrontar o resultado aferido com a oferta de informacéo por parte de gestores
publicos, privados, mass media® e da propria comunidade, percebe-se o hiato entre
osdiscursos earealidade observada. A formagao do sujeito ecol égico parao exercicio
da cidadania, da dignidade humana e da sustentabilidade ecolgica pressupbe
informagdo de qualidade e leitura critica para uma tomada de decisdes.

Palavras-chave: Educacdo — Meio ambiente — Informacéo

ABSTRACT
ENVIRONMENTAL INFORMATION, REALITY AND SPEECH : the
distance between availability and perception in school environment

Communication in the urban context should be a tool for procedures aiming at the
management and environmental education. The environmental legisiation, aswell as
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! Mass Media: sistemas organizados de producdo, difusdo e recepcdo de informagdo. Trata-se de sistemas geridos por empresas
especializadas na comunicacdo de massa e exploradas nos regimes concorrencial, monopolistico ou misto.
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the agreements and conventions signed in the international setting, reserve to
communication the predominant rolein the social-environmental context. Thisarticle
is a product of aresearch carried out in the Distrito Federal (Brazil) with students
from the 8" grade of three public schools and a private one, and has the objective to
record the student’s level of environmental information. The research included the
observation of two universes (students and pedagogic responsible), being worth itself
of interviews based on structured questionnaires as a tool and utilizing different
methodologies for each universe (field work, survey and prospective cohort study).
When confronting the results related to the offering of environmental information
from the part of private and public agents, the mass media and the community, a
hiatus between speech and reality observed can be observed. The development of
an ecological citizen able to exercise citizenship, human dignity and ecological
sustainability, presumes high quality information and critical reading permitting decision-

making.

Keywords: Education — Environment — Information

INTRODUCAO

A idéiade dominagdo da natureza pelo ser hu-
mano e de que ela é uma fonte inesgotével de re-
cursos levou o homem a adotar processos
desestabilizadoresdos sistemasvitaisdaterra. Esse
modelo gerou um quadro de perdas de qualidade
de vida, com a degradacéo dos centros urbanos,
apropriacao e destrui¢do do patriménio ambiental.

As cidades inserem-se nesse contexto como
palco de profundas modificacdes nas paisagens
naturais e por serem causadoras de elevada pres-
sdo ambiental em razéo do estilo de vidaoferecido
aos seus moradores e dos padrées de consumo por
eles adotado.

A transformacdo desse cenario ndo esta vin-
culada apenas a alteragdo do modus vivendi e dos
mecanismos de mercado. Repensar o conceito de
desenvolvimento implicaem adotar novos padrdes,
valores e atitudes; enfim, uma nova consciéncia
acerca das relacbes do homem com o0 meio. As
sim, como observa Carvalho (2004), é preciso se
buscar o sujeito portador do ideério ecol gico, com
suas novas formas de ser e compreender 0 mundo
e aexperiéncia humana. Nesse contexto, a comu-
nicacéo e ainformacado ambiental devem ser utili-
zadas como ferramentas de gestéo e educacéo
ambiental na transformacé&o do status quo. A for-
macao do sujeito ecol 6gico e amobilizacdo da so-
ciedade dependem, em grande parte, da qualidade

das informagdes que circulam. Esse processo €
fundamental para se atingir estruturas mais com-
plexas da producdo socioambiental e paraacons-
trucdo de sociedades sustentaveis.

Nesse contexto, analisaremos o nivel deinfor-
magao ambiental dos alunos da 82 série do ensino
fundamental matriculados em trés escolas darede
publica de ensino? e uma escola da rede particu-
lar®, todas localizadas no Distrito Federal.

A andlise esta baseada nos resultados obtidos
pelas pesquisas amostrais realizadas nas escolas,
tendo como pano de fundo os marcos regul atorios
da democratizac&o dainformagdo ambiental, bem
como a legislagdo pertinente. Outro aspecto da
andlise diz respeito ainformacdo ambiental prove-
niente dos meios de comunicacdo de massa, a par-
tir de programas detel evisao, revistas, jornais, sitios
na internet e de como ela é percebida pelos estu-
dantes entrevistados.

Objetiva-se, com este artigo, identificar o nivel
deinformacéo ambiental que os alunos matricula-
dos na 82 série possuem, assim como reconhecer
guais sao asfontes dessainformacédo. Deste modo,
pretende-se analisar de que forma a procedéncia
dasinformagdes ambientaisinflui napercepcdo que
os alunos tém sobre o tema, além de estabel ecer

2 Centro de Ensino Fundamental Polivalente, Centro de Ensino
Fundamental Pompilho Marques de Souza e Centro de Ensino
Fundamental Vargem Bonita.

3 Colégio Galois.
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uma analise comparativa desse resultado com 0s
marcos regul atorios pertinentes.
Pormenorizando-se os objetivos, busca-se (i)
identificar o entendimento que os entrevistadostém
sobre os termos “meio ambiente” e “problemas
ambientais’ relacionando-os a regido onde vivem,
(i) situar o contexto dos ambientes amostrados e
analisar as possiveis correl acles existentes entre as
respostas encontradas e esses ambientes; (iii) le-
vantar 0s marcos regulatérios acerca da educacdo
status dos resultados apontados pela pesguisa em
relacdo a agenda dos érgéos ambientais, educacio-
nais e mass media, no que diz respeito ademocrati-
zac30 e disseminacdo da informacdo ambiental.

1. O ESTADO DA ARTE

Um ecossistemna € o conjunto organizador que
se efetua a partir das interacbes entre os seres
vivos unicelulares, vegetais e animais, e as condi-
¢oes geofisicas de um dado lugar, de um biétipo,
de um nicho ecol égico. 1sso nos sugere que seria
necessario generalizar essa idéia de objeto, que é
fechada, monétona uniforme, com a adocéo da
nocao de sistema. Todos os objetos que conhece-
mos sdo sistemas, o que significa dizer que estéo
dotados de algum tipo de organizacdo (SCHNIT-
MAN, 1996, p. 274-289).

Assim, é preciso entender as relagdes entre o
ser humano e o ambiente urbano de forma com-
plexa, sem estabelecer separagcdes entre 0s seus
atores e processos, mas sim entendé-los como um
sistema.

Nessa perspectiva, Edgar Morin (2002) situaa
Teoriada Complexidade, chamando aatengdo para
o fato de que a compl exidade ndo se reduz a com-
plicacdo. O pensamento complexo busca estabe-
lecer relacBes mUtuas einfluénciasreciprocas entre
aparte e o todo num mundo complexo.

Nessa concepcao, o0 eixo do pensamento line-
ar se desloca para aspectos anteriormente des-
prezados. A contradicdo é fundamental para o
pensamento complexo, e 0 conceito de emergén-
cia — que admite que de todas as qualidades de
um universo fisico emerge algo novo — ndo des-
prezaqualidades anteriores, masincorporao novo,
a criagao.

Ai estdo principio criativo davida— que passa
pela liberdade de ac&o, da acéo processual, que
incorpora estratégias de sobrevivéncia com base
na interacéo, no conhecimento pertinente (aquele
gue da conta do contexto, do global), valorizando
incertezas e a condi¢do diversa do humano e da
identidade terrena (que aceita a diferenca).

Por isso éimportante pensar acomplexidade como
base de toda a redlidade para a construcéo das in-
formacBes ambientais, assm como analisar suare-
cepcdo a luz desse contexto. Mais que isso, €
fundamental que se oferecainformacdo deformaa
construir o saber ambiental, conforme afirma L eff:

A construgéo de umaracionalidade ambiental impli-
caaformacdo de um novo saber eaintegracdo inter-
disciplinar do conhecimento, para explicar o
comportamento de sistemas socioambientais com-
plexos. O saber ambiental problematiza o conheci-
mento fragmentado em disciplinase aadministragdo
setorial do desenvolvimento, paraconstituir um cam-
po de conhecimentos tedricos e préticos orientado
para arearticulaco das relagbes sociedade-nature-
za(LEFF, 2001, p.145).

Assim, a gestédo ambiental local parte do saber am-
biental das comunidades, onde se funde a consci-
éncia de seu meio, o saber sobre as propriedades e
as formas de manejo sustentavel de seus recursos,
com suas formagdes simbdlicas e o sentido de suas
préticas sociais, onde se integram diversos proces-
sos no intercAmbio de saberes sobre o ambiente
(LEFF, 2001, p.153).

Nesse contexto, a ofertae aqualidade dos con-
tetidos socioambientais veiculados em instancias
gerenciais e educacionais—formais e ndo formais
— precisam ser intensificadas e aprimoradas. Con-
telidos e formatos precisam ser vistos e explica
dos de maneira mais aprofundada, sem estarem
presos ao aspecto puramente factual, contemplan-
do aspectos sociais, politicos, econdmicos, cultu-
rais e outros.

2. JUSTIFICATIVA

Uma pesquisa de opini&o, realizada pelo Insti-
tuto de Estudos da Religido (ISER) nos anos de
1992, 1997 2002, revelou 0 queo brasileiro pensa
sobre meio ambiente. Nessa pesquisa, evidencia-
se que a maioria das pessoas ainda ndo reconhece
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0 meio ambiente nas cidades. Na Ultimaedi¢cao do
trabalho, mais da metade dos entrevistados sequer
foi capaz de identificar problemas no bairro onde
mora. (BELMONTE, 2004, p. 26).

A legislagdo ambiental, assim como ostratados
e convengdes firmados no cenario internacional*,
reservam ainformagado ambiental papel preponde-
rante no contexto socioambiental. Da mesma for-
ma, aLel 9.795/99, queinstitui aPoliticaNacional
de Educacéo Ambiental, traz como um dos objeti-
vos fundamentais da educagdo ambiental agaran-
tiadademocratizacdo dasinformagdes ambientais.

A informac&o ambiental é um dado cientificoe
tecnol gi co, trabal hado em umalinguagem acessi-
vel, cujo papel é essencial na superacéo da crise
ambiental que vivemos hoje, ao contribuir para a
preservacao de ambientes naturai s e daquel es cons-
truidos pelo homem. Porém encontra-se limitada,
pois ndo ha conexado entre a esfera das informa-
¢oes e arealidade das popul acdes passivas as po-
liticas publicas ambientais. Nesse contexto, os
profissionais da area de educacdo e informacao
(educadores ambientais, comunicadores e jorna-
listas ambientais) devem buscar facilitar adifusdo
dainformagdo ambiental, contribuindo para o de-
senvolvimento sustentavel do pais.

Por outro lado, as informacdes ambientais que
circulam pela grande imprensa nem sempre refle-
tem a complexidade que o tema requer. Em geral
a tematica estd pautada nos meios de comunica
¢a0 de massa ao sabor das tragédias ambientais.
Alémdisso, é preciso ter em contaque grande parte
da populacéo brasileira tem, ainda hoje, os meios
de comunicacdo de massa como Unica fonte de
informagao.

Entende-se que a analise da compreensdo do
grupo de estudantes amostrado evidenciardaim-
portancia desse debate e, sobretudo, a urgéncia
de se criarem mecanismos para a disseminacao
das informagdes ambientais junto a esse publico.
Um arranjo deinstrumentos ancorados em politi-
cas publicas efetivas, no que concerne a agenda
tanto das instituicdes ambientais e educacionais
guanto dos meios de comunicacdo de massa, mos-
tra-se urgente e imprescindivel, sob pena de ndo
lograrmos a construcéo da ecocidadania, funda-
mental para o estabel ecimento das sociedades sus-
tentaveis.

3. MATERIAL E METODOS

A pesquisafoi realizadaem doisuniversos (alu-
nos e responsaveis pedagdgicos), através de en-
trevista via questionario estruturado como
ferramental e de métodos de trabalho distintos para
cada universo. No que concerne aos alunos matri-
culados na8?série do ensino fundamental, utilizou-
se 0 método de pesguisa de campo associado ao
levantamento das opiniBes e ao estudo de coorte
prospectivo, para o estabel ecimento da amostra.

A pesquisade campo foi 0 procedimento meto-
dol g co adotado paraas entrevistasrealizadas com
os responsavei s pedagdgicos de cadaumadasins-
tituicdes visitadas. A escolha desses profissionais
foi definida pela estrutura organizacional de cada
umadas instituicdes de ensino.®

Os objetivos da pesquisa foram: tracar o perfil
dos alunos acerca do conhecimento que estes de-
tém sobre meio ambiente e problemas ambientais
associados aregido em que residem; identificar as
fontes destas informacdes ambientais; e, confron-
tar os resultados encontrados com os procedimen-
tos pedagdgi cos adotados pel as unidades de ensino
No que concerne a teméatica ambiental. Buscou-se
também avaliar aimportanciaqueafamilia, asins-
tituicBes de ensino e os meios de comunicacdo de
massa tém naformacdo do conhecimento ambien-
tal destesindividuos.

Foram pesqguisados 817 alunos matriculados na
82 série, com aadocdo de umadistribuicéo eqlita-
tiva de 20 questionérios aplicados em cada uma
das quatro escolas, perfazendo uma amostra de
aproximadamente 10% do total dos alunos, o que
corresponde a 80 questiondrios e quatro entrevis-
tasindividuais realizadas com os responsavei s pe-
dagdgicos das respectivas institui¢cdes de ensino.

4 Conferéncia de Belgrado (1975), Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental (Thilisi, 1977),
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992), e Conferéncia de Thessaloniki
(Tessaldnica, 1998).

5 No Centro de Ensino Fundamental Vargem Bonita entrevis-
tou-se a diretora da escola; no Centro de Ensino Fundamental
Pompilho Marques de Souza entrevistou-se um professor de
matematica e ciéncias (apontado pela diretoria como atuante
nos projetos ambientais da escola); no Centro de Ensino Funda-
mental Polivalente entrevistou-se a coordenadora pedagogica;
e, por fim, no Colégio Galois a entrevista foi feita com a coor-
denadora pedagdgica, responsavel pela fazenda da escola.
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No que concerne a escolha do grupo representati-
vo de alunos a ser entrevistado, a turma alvo da
pesqguisafoi definidapelo responsavel pedagogico
com base na disponibilidade dos professores de
estar em sala de aula durante a realizacdo das en-
trevistas. Definida a turma, os pesquisadores pro-
cederam a distribuicéo aleatéria de senhas
numeradas sequiencialmente entre todos os alunos.
De posse das senhas, os aunos com os 20 primei-
ros nuimeros pares foram sendo chamados indivi-
dualmente parao lado deforadasalade aula, para
aaplicacdo do questionario.

Langou-se méao da pesquisa documental no es-
tabel ecimento do contexto politico (marcos regu-
latérios e agenda dos érgaos ambientais e
educacionais) a que a temética de informagao e
educacdo ambiental esta submetida. A pesquisa
documental figuracomo método complementar que
considera as especificidades do objeto estudado e
auxilia na compreensdo, que busca este artigo, da
formacao do sujeito ecol bgico.

No que tange a escolha das escolas a serem
pesguisadas, procurou-se estabelecer amostra va-
riada — que fosse representativa das diversas rea-
lidades sbcio-ambientais existentes no Distrito
Federal. Destaforma, foram escolhidas escolas da
rede publica e da rede privada localizadas tanto
em éareas predominantemente urbanas como em
areasrurais, além de escolas pgque apresentam ele-
vada discrepancia entre s com relagdo ao poder
aquisitivo dasfamiliasdosalunos.

Para o desenvolvimento da pesquisa de campo
formou-se uma equipe de quatro pesguisadores,
sendo cada individuo responsavel pela aplicacdo
dos questionarios em escola especifica. A pesqui-
sa de campo ocorreu entre os dias 16 e 21 de no-
vembro de 2006.

4. RESULTADOS

4.1 Diagnostico das Regidoes Admi-
nistrativas Pesquisadas

Paramelhor compreenséo dos resul tados apon-
tados pela pesquisa, € necessario um sucinto diag-
néstico das Regides Administrativas (RAS) onde
se localizam as escolas.

Centro de Ensino Fundamental Vargem
Bonita

A escola localiza-se a 18 km de Brasilia, em
arearural destinada a producéo de hortalicas para
consumo dapopulacdo dacapital. A regido, que se
encontra inserida na APA Gama Cabega de Vea
do, é constituida por cerca de 67 propriedades ru-
rais de quatro hectares cada, cujo arrendamento
foi concedido ao final dosanos 1950. A ocupacéo
iniciou-se em 1959, com 20 familias de produtores
japoneses vindas de S&o Paulo, seguida pela che-
gadadefamilias oriundas principalmente daregido
Nordeste. A expansdo fez crescer a necessidade
de servicos, como posto de salide, escola e polici-
amento.

O CEF Vargem Bonitainiciou suas atividades
precariamente, em 1962, com alunosde primeiraa
guarta séries. Somente em 2001 foram construi-
das as instalacdes permanentes. A escola é ponto
de referéncia de lazer e cultura para a populagéo
local, sendo composta por aunos de baixa renda,
na sua maioriafilhos de caseiros, chacareiros (pe-
quenos produtores rurais) e comerciantes locais.
Segundo a diretora entrevistada, a escola possui
dois projetos ambientais extensivos a todas as sé-
ries. O primeiro, realizado em parceriacom o Cur-
so de Engenharia Florestal da Universidade de
Brasilia (UnB), denomina-se “Projeto Plantando
Vida’. O outro, o projeto “Preservar”, visa tam-
bém a preservacdo da flora; entretanto, mantém
foco nas plantas medicinais, umavez que € desen-
volvido em parceria com afarmécia de manipula-
¢ao Farmacotécnica. A escola também trabalha,
de formatransversal, nocoes sobre meio ambiente
aplicados a escola e & comunidade.

Centro de Ensino Fundamental Pompilho
Marques de Souza

O Centro de Ensino Fundamental Pompilho
Marques de Souzalocaliza-se no Condominio Es-
tancia Mestre D’ armas, parcelamento de terra ir-
regular situado as margens da BR-020 (rodovia
gue liga Planaltinaa Brasilia), cuja ocupacdo des-
tina-se a moradores de baixa renda. Segundo zo-
neamento do Governo do Distrito Federal, aescola
encontra-se em area de expansao urbana, embora
0 nucleo habitacional ndo disponhadeinfra-estru-
tura urbana bésica como asfalto, drenagem de
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aguas pluviais, rede coletora de esgotos e coleta
delixo, enele seregistrem altos indices de violén-
cia. lronicamente, o Centro de Ensino Fundamen-
tal Pompilho Marques de Souza esta localizado
entre os corregos Mestre D’ armas e Fumal, tendo
também em seu entorno a Estacéo Ecoldégica de
Aguas Emendadas, unidade de conservagio com
area de 10.547 hectares, que abriga as nascentes
das bacias hidrogréficas Tocantins e Parana.

O Condominio Estancia Mestre D’ armas inte-

graaRA VI — Regi&o Administrativa de Planalti-
na, Distrito Federal, que abriga popul acéo total de
141.097 habitantes. Planaltina € a cidade-satélite
mais antiga do Distrito Federal: fundada em 1859
e integrada ao DF em 1960, passou, a partir de
entdo, areceber contingentes popul acionaisoriun-
dos de invasdes retiradas de outros locais. A po-
pulacdo esta distribuida nas éreas urbana e rural,
sendo grande parte residente em condominios ir-
regulares. Esse modelo de ocupacdo surgiu em
Planaltina e em outras regides do Distrito Federal
em decorrénciadafaltade politicahabitacional do
governolocal.
Segundo o professor entrevistado, a escola possui
trés projetos ambientai s cujaparticipacdo dosalunos
se estende da 5% a 82 série, a saber: (i) Educacdo
Ambiental, (ii) Reciclagem do lixo, e (iii) Uso
Racional dos Recursos Hidricos.

Colégio Galois

Em 1996, dois professores oriundos de uma
escola particular de Brasilia, voltada para alunos
das classes média e ata, fundaram um curso pre-
paratério para o vestibular denominado Galois. Ja
no ano 2000 ainstituicéo expandiu a abrangéncia
das atividades prestadas, passando entéo a aten-
der alunos do ensino médio. A partir de 2005 o
colégio ampliou aindamais suas atividades de do-
céncia para o ensino fundamental, agregando ao
seu quadro alunos de 72 e 82 séries.

O Colégio Galoislocaiza-seno bairro AsaSul,
regido de alto poder aguisitivo da capital federal.
Segundo informagdes concedidas pela diregdo da
escola, o perfil dosalunosdo Colégio Galoiséfor-
mado principalmente por alunos das classes A e
B; entretanto, ha um pegqueno contingente de alu-
nos de familias de baixa renda, em razao da con-
cessdo de bolsas de estudo por via de concurso.

O colégio ndo trataa questéo ambiental como
tema transversal, conforme preconizado pelos
Parametros Curriculares Nacionais, mas sim
como umadisciplina curricular (Educagdo Am-
biental), que por sua vez é trabalhada de forma
transversal nas demais disciplinas. O colégio
possui umafazendano entorno de Brasilia, onde
desenvolve com os alunos das 7= e 8= séries e
dos 1° e 2° anos a parte prética do conteddo mi-
nistrado em salade aula. A coordenadora peda-
gobgica, responsavel pelafazenda, ressaltaque o
foco de trabalho é tornar a fazenda sustentavel.
Para isso ha dois projetos distintos: Educacéo
Ambiental (72 e 82 séries) e Galois Sustentavel
(1° e 2° anos). Ainda segundo a coordenadora,
0s projetos sao pautados na norma 1SO 14.001
e buscam desenvolver uma Agenda 21 para a
fazenda. No ambito dos projetos citados sdo
desenvolvidas atividades de mapeamento do uso
do solo, atividades de cunho social com morado-
res carentes da cidade-satélite Gama, dentre
outras.

Centro de Ensino Fundamental Polivalente

Fundado em 1974, o CEF Polivalentelocaliza-
se no bairro Asa Sul, regido exclusivamente urba-
na e de alto poder aquisitivo da capital federal.
Atualmente conta com um total de 1.200 alunos,
sendo os da classe média residentes no Plano Pi-
loto, Cruzeiro e Guarg, e dasclassesD e E resi-
dentes na periferia destas cidades.

Segundo informagdes concedidas pela coorde-
nacao pedagdgica, aescolapossui um projeto am-
biental, extensivo aos alunos de 52 a 82 série,
denominado “ Implementacdo de viveiros e bosques
de espécies naturais do Cerrado”, que “visa res-
gatar e valorizar 0 ecossistema da regido centro-
oeste”. Além deste projeto, o CEF Polivalente
incentiva seus alunos a adotarem posturas na es-
colae nacomunidade que levem asinteragcdes sus-
tentéveis com o meio ambiente.

4.2. Resultados das Pesquisas

Os resultados apontam que a faixa etéria que
prevalece na pesquisa (80%) é ade 14 e 15 anos,
sendo queo limiteinferior refere-seaalunosde 13
anos de idade (5%), e o superior a aunos de 17
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anos (5%). Dos 80 estudantes que compdem a
amostra pesquisada, a totalidade é solteira e 56%
sao0 mulheres, todas sem filhos.

Com relagdo a migragao, 59% dos entrevista-
dos nasceram no Distrito Federal e sempre vive-
ram nessalocalidade. Dos41% nascidos em outras
localidades, 28% sdo de Goias, 24% sdo de Minas
Gerais, e 12% de Séo Paulo. Os estados de To-
cantins, Pernambuco e Ceararespondem, cadaum,
por 6% dos entrevistados. Os 18% restantes estéo
distribuidos entre ES, PI, BA, MA, RS e Rio de
Janeiro.

A pesquisa permite-nos afirmar que 78% dos
estudantes oriundos de Goias, Minas Gerais, S&0
Paulo e Tocantinsvivem no Distrito Federal hamais
de cinco anos, o que lhes confere um razoavel co-
nhecimento da regido onde residem.

Uma das perguntas-chave desta pesquisa diz
respeito ao que o entrevistado entende por “meio
ambiente”. Com efeito, obteve-se 22 definicdes
distintas, totalizando 188 citagOes. Destas, 67%
referiram-se afauna, flora, natureza e a0 meio em
gue vivemos. Os recursos naturais (excluindo-se
fauna e flora) representaram 8% das respostas,
percentua igualmente atribuido a “sobrevivéncia
dos seres humanos’. (Tabela 1)

Os resultados também revelaram respostas
gue contrariam a raz&o no que se refere ao en-
tendimento dos estudantes sobre meio ambien-
te, a saber: “o desmatamento € essencial paraa
vida’, “meio ambiente sdo os indios’, além de
um caso em que o estudante ndo soube respon-
der a pergunta.

Ao se perguntar aos alunos se eles percebi-
am, naregido onde residem, algum problemaam-
biental, 25% dos entrevistados disseram ndo haver
esse tipo de problema. Desse total, 84% vivem
na regido administrativa do Plano Piloto, o que,
levada em conta a percepcao que 0s entrevista-
dos tém sobre meio ambiente, apresenta correla-
cdo com as caracteristicas urbanisticas e
ambientais da regido em questdo. Os moradores
de Vargem Bonita que afirmaram n&o haver pro-
blemas ambientais perfazem 11% dos entrevista-
dos. Causa estranheza este elevado percentual,
pois a regido apresenta caréncias de infra-estru-
tura bésica.

Tabela 1 — O que os entrevistados entendem por
meio ambiente

Definicdes Per centual
Flora 18
Natureza 18
Fauna 17
O meio em que vivemos 14

A sobrevivénciado homem 8
Preservacéo 7
Recursos hidricos 6
Recursos naturais (no sentido de matériaprima) 2
2
1
1

Sereshumanos

Paz

Paisagem

O desmatamento € essencial paraavida 0,5
Seresvivos 0,5
A relag8o entre os seres humanos e a natureza 0,5
Equilibrio 0,5
Desenvolvimento Sustentavel 0,5
indios 0,5
Siléncio 0,5
Ar 0,5
Cultura 0,5
Luz 0,5
N&o sabe/ndo respondeu 0,5
TOTAL 100

Osdemais 75% indicaram 30 problemasdistin-
tos que, a seu ver, afetam o meio ambiente dare-
gido onde residem, perfazendo 162 citacoes,
retratadas na Tabela 2. De forma geral o proble-
maambiental de maior significanciaéolixo, totali-
zando 23% das respostas do universo de 162
citacOes, seguido pelo desmatamento (13%), falta
de saneamento bésico (12%), queimadas (10%), e
poluicdo de corpos hidricos representando 8% da
amostra. Por falta de saneamento os entrevista-
dos se referiram a existéncia de esgoto correndo a
céu aberto eainexisténcia de local adequado para
disposicéo final dos residuos solidos. No que con-
cerne a drenagem urbana, foram ressaltadas as
enxurradas que ocorrem no periodo chuvoso e a
agua empocada, que ocasionam criadouro do ve-
tor da dengue.
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Tabela 2 — Os problemas ambientais que os
entrevistadosidentificam naregido onde residem

Problemas Existentes Per centual
Lixo 23
Falta de saneamento bésico 12
Queimada
Desmatamento

=
o

Poluicéo dos corpos d’ agua

Eroséo

Poluic&o atmosférica

Faltade drenagem urbana

Ruas sem cal camento

Morte de animais

Desmatamento para a construggo de casas

N W w b b b O 0O ©

Polui¢&o atmosféricaadvindade carros
Entulho de construgéo —

N

abandonado em locais impréprios
Queimadelixo
Condominiosirregulares construidos em
area de preservagéo

Uso excessivo de agrotoxicos
Existénciadeindlstrias naregido
Desmatamento para aumentar a area de plantio 05
Desmatamento para fazer carvao ou cimento 0,5
Trénsito ruim 0,5
Fossa dos condominios — risco de

contaminag&o do solo e do lengol fredtico 0,5
Invasdo 0,5
Salide das érvores 0,5
Degradacéo do solo 0,5
Animais soltos 0,5
Terrenos baldios 0,5
Extracéo de recursos naturais 0,5
Pichagéo 0,5
Falta de higiene pessoal 05
TOTAL 100

Aindadentro do universo das 162 citacfes acer-
ca dos problemas ambientais ocorrentes nas regi-
Oes onde os entrevistados residem, apresenta-se
naTabela 3 umaestratificacdo dos principais pro-
blemas apontados por regido de insercéo das es-
colas alvo da pesguisa.

Chamam a atencéo os problemas ambientais
apontados pelos alunos do C.E.F. Vargem Bonita,
escola que se localiza na APA Gama Cabega de
Veado eem &rearura produtorade hortalicas. Nesta
escola os alunos mostraram preocupagdo com 0 Uso
excessivo de agrotdxicos, com adegradacéo do solo,
desmatamento e polui¢do hidrica, podendo-seinfe-
rir que apercepcao de problemas ndo mencionados
pelos demais entrevistados se da em razéo das ca-
racteristicas agricolas da regido da escola.

Tabela 3 — Problemas ambientais de maior
relevanciaidentificados nasregifes deinsercéo das
escolas

Problemas Existentes Per centual
C.E.F. Palivalente / Colégio Galois

Desmatamento 15
Lixo 15
Queimada 15
Poluicao dos corpos d’ &gua 12
C.E.F. Pompilho Marques de Souza

Lixo 28
Falta de saneamento bésico 20
Erosdo 12,5
Ruas sem cal camento 8
Desmatamento 6
C.E.F. Vargem Bonita

Lixo 24
Desmatamento 21
Poluicéo dos corpos d’ &gua 18
Queimada 12
Morte de animais 12
Uso excessivo de agrotoxicos 6

Degradacéo do solo
Falta de saneamento béasico

Por fim, buscou-se identificar junto aos estu-
dantes quais s80 suas fontes de informagdo sobre
meio ambiente. De forma geral a escola figura
como aprincipal responsavel por fornecer aos en-
trevistados informac@es de cunho ambiental, per-
fazendo 28% das respostas. A televisdo ocupa a
segunda posi¢do, com 24,5%, seguidadafamilia-
responsavel por 13%. A Tabela 4 ilustra as re-
postas dadas pelos 80 alunos entrevistados.

180 Revista da FAEEBA — Educacgdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 173-184, jul./dez., 2007



Maria Cristina T. Silva; Mariana P. Mata Machado; Raimundo Barbosa; Ricardo Seixas Brites; Tiago Veiga Madeira Mauriz

Tabela4—Asfontesdeinformagdo que subsidiam
0s entrevistados sobre a tematica ambiental

Fontes de | nfor mag&o Per centual
Escola 28
Televisdo 24
Familia 13
Internet 12
Midia impressa* 11
Livros 4
Visdo pessoal 3,5
Amigos 3
Rédio 1
Televisdo — programa Fantéstico 0,5
TOTAL 100

* Midiaimpressa— entende-se por revistas e jornais.

Foram estratificadas por escola as respostas
sobre asfontesdeinformacdo ambiental. No C.E.F.
Vargem Bonita, emboraadiretoriatenhaafirmado
gue ainstitui ¢céo desenvolve dois projetos ambien-
tais, somente dois dos 20 alunos entrevistados fi-
zeram mencdo a eles. Considerando esta
informagdo, o percentual de 20% dos alunos que
apontaram a escola como sua principal fonte de
informagdo ambiental causa estranheza, pois pa-
rece um pouco elevado. A televisio ocupa o se-
gundo lugar nas fontes de informacgado ambiental
(com 25% das respostas). A familia, com 8% das
respostas, ocupa o 6° lugar, ficando atras de midia
impressa (16%), internet (13%) e livros, este Ulti-
mo perfazendo 9% das respostas.

Asrespostas apontadas pelosalunosdo C.E.F.
Pompilho Marques de Souza apresentaram pro-
ximidade quanto a proporcdo. A escola, assim
como atelevisdo (30%), figuram, respectivamente,
como as principais fontes de informacéo que os
alunos tém sobre meio ambiente. Em segundo lu-
gar vem afamilia com 21% das respostas, segui-
da de internet (9%) e midia impressa (8%).
Nenhum dos alunos desta escolacitou livros como
fonte deinformagao, podendo-seinferir queofato
€ decorréncia do baixo grau de escolaridade dos
pais e dareduzidarendafamiliar. Os projetos re-
lacionados ao meio ambiente que a escola desen-
volve ndo foram mencionados por nenhum dos
entrevistados.

No Colégio Galais, escolacujos alunos detém o
maior poder aquisitivo enivel cultural do universo
pesquisado, encontrou-se 0 menor percentua de
aunos que conferem aos livros um meio de sein-
formar sobre meio ambiente (2%). As informa-
¢Besambientaisoriundas daescolatotalizaram 35%
das respostas, seguidas pela televisdo (19%), fa
milia (16%) e internet, com 12%.

O Centro de Ensino Fundamental Polivalente
apresenta uma distribuicdo semelhante a do Co-
légio Galois, no que concerne as fontes de infor-
macao que seus alunos tém sobre questdes
ambientais. Acredita-se que esta correspondén-
cia pode ser atribuida ao fato de que ambas as
escolas encontram-se localizadas na mesma re-
gi&o e que, assim como o Colégio Galois, 0 corpo
discente do C.E.F. Polivalente é composto por
alunos considerados de classe média. Ao todo,
27% dos alunos afirmaram ser a escola sua prin-
cipal fonte de informacéo ambiental, embora ne-
nhum dos entrevistados tenha citado o projeto
ambiental desenvolvido por ela. A televisao ocu-
pa o segundo lugar com 25% das respostas, se-
guida pela internet (14%) e midia impressa,
totalizando 12% das respostas, percentual este que
representa o dobro das respostas referentes a este
mei 0 apresentadas pel os alunos do Col égio Galo-
is. A familia é responsavel pela formagdo ambi-
ental de 8% dos alunos, e os livros por 4%.

5. DISCUSSAO

A pesquisa chamou a atencéo para o fato de
que, embora a direcdo de todas as escolas tenha
afirmado que as instituicdes possuem proj etos es-
pecificos de cunho ambiental e que trabalham a
temética de forma transversal ou como disciplina
especifica, emtodas as séries do ensino fundamen-
tal percebeu-se que os alunos entrevistados, além
de possuirem umaincipienteinformacdo sobremeio
ambiente, ndo fazem mencao aos projetos ambi-
entais das escolas, salvo algumas excecdes do
C.E.F. Vargem Bonita e Colégio Galois. Todavia,
quase todos os entrevistados reconhecem a escola
como suaprincipal fonte deinformagdo ambiental,
seguida pelatelevisdo. A responsabilidade confe-
rida & familia — pela formagdo ambiental e socia
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dosindividuos—é, por vezes, sobrepujadapelain-
ternet e pelamidiaimpressa.

Diante desta constatacéo cabe questionar se
as escolas estdo de fato trabalhando a tematica
ambiental com seus alunos. Partindo do principio
de que as escolas trabalham o tema em sala de
aula, é preciso indagar se a forma de abordagem
esta sendo eficiente.

Algumas particularidades encontradas pelos
pesquisadores nas escolas alvo deste estudo séo
apresentadas a seguir:

Centro de Ensino Fundamental Vargem
Bonita

* A escolaencontra-se inseridana APA Gama
Cabeca de Veado; entretanto, nenhum auno citou
este dado. Apenas um dos 20 alunos entrevistados
afirmou morar proximo aumaareaprotegida, o que
mostra 0 desconhecimento da maioria sobre o fato.

» No que tange as fontes de informagdo, a
televisdo vem em primeiro lugar, seguida pelaes-
colae pelamidiaimpressa.

e Apenas um aluno citou os projetos ambien-
tais da escola como fonte de informagao.

» As respostas concedidas pelos alunos ndo
confirmam asinformactes dadas peladiretoracom
relacdo a forma com que a tematica ambiental é
trabalhada na escola.

Centro de Ensino Fundamental Pompilho
Marques de Souza

e O conhecimento dos alunos sobre atemati-
caambiental é incipiente, apesar da escola traba
Ihar o0 tema de forma transversal. As dificuldades
por parte dos alunos em definir meio ambiente séo
claramente percebidas. Sabem que é importante
paraasobrevivénciado homem, citam fauna, flora
e natureza sem conseguir identificalas como um
sistemainterligado.

e A regido de insercdo da escola, conforme
percepcdo do pesquisador, apresenta problemas
ambientais. Os alunos, por sua vez, identificam a
existéncia destes problemas ambientais, mas o0s
conceitos que os envolvem parecem ndo ter sido
trabalhados com eles.

» A escolaencontra-seinseridaem érealimi-
trofe & Estaco Ecol bgica Aguas Emendadas; en-
tretanto, nenhum aluno citou este fato.

Emboratenhasido afirmado que aescolapos-
sui trés projetos ambientais (educacdo ambiental,
reciclagem do lixo e uso racional dos recursos hi-
dricos), 0 pesquisador percebeu inseguranca por
parte do professor entrevistado no que serefere a
definicdo dos conceitos de coleta sel etiva e educa-
¢do ambiental, o que denota desconhecimento so-
bre os temas.

Colégio Galois

e Percebeu-se que, de formageral, os alunos
sd0 bem informados quanto as questdes ambien-
tai's, chegando autilizar algunstermostécnicos, pré-
prios da area. Trés dos 20 entrevistados séo filhos
de gedlogo, bidlogo e engenheiro florestal e &fir-
maram que afamilia exerce grande influéncia em
seu saber ambiental.

e A despeito do conhecimento demonstra-
do sobre o tema, observou-se dificuldade por
parte dos entrevistados em definir meio ambien-
te. Muitos ainda o relacionam com fauna, flora,
preservacdo e sobrevivéncia humana, mas ndo
conseguem perceber a cidade como parte do
meio ambiente.

Centro de Ensino Fundamental Polivalente

» Embora a coordenadora pedagdgica tenha
informado sobre a existéncia do projeto ambiental
da escola, nenhum aluno entrevistado mencionou
a sua existéncia

» Em visita as dependéncias da escola o
pesquisador encontrou pequena plantagdo de mi-
Iho e uma horta, mas néo identificou nada que si-
nalizasse um viveiro de mudas de espécies nativas
do Cerrado.

e Asentrevistasrealizadas permitiram ao pes-
quisador inferir que os alunos ndo possuem conhe-
cimento solido sobre a temética ambiental, ja que
ouviram falar do assunto mas ndo conseguem ex-
pressar seu significado com seguranca.

e Embora hgjadificuldade por parte dos alu-
nos nadefinicdo de mei o ambiente, quando questi-
onados sobre aexisténciade problemasambientais
naregido onderesidem, todos os entrevistados men-
cionaram algum problema. Curiosamente, um alu-
no que afirmou desconhecer 0 que € meio ambiente
foi capaz de citar problemas ambientais existentes
naregido onde reside.
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CONCLUSOES

A partir dos resultados encontrados na pesqui-
sareadlizada, permitiu-se concluir que, paraosalu-
nosdo ensino fundamental, o termo “ meio ambiente’
ainda é sindbnimo de fauna e florae que o conceito
engloba predominantemente os elementos reconhe-
cidos como naturais, excluindo os seres humanos
e os centros urbanos. A informag&o ambiental dos
jovens entrevistados, nasuagrande maioria, apre-
senta-se como superficial, ndo uniforme, com da-
dos vagos, falta de percepcdo e informacgéo
ambiental, além de denotar a auséncia de familia-
ridade com termos relacionados ao tema.

Os aunos entrevistados |éem pouco e prefe-
rem se informar por meios tidos como mais aces-
sivels, como televisao, internet e exposi¢éo oral dos
professores, e, quando possivel, praticando em
campo 0 contelido ministrado em sala de aula
Meios que demandem concentragdo e leitura des-
pertam pouco interesse nos entrevistados.

Constata-se, portanto, que o “meio ambiente”,
como conceito unificador e complexo, carece ser
mel hor trabal hado nesse universo pesquisado, bem
como suas correlagdes com o cotidiano e agdes
individuais.

Neste contexto, cabe as institui¢des de ensino
papel relevante no que tange a construcdo do sa-
ber ambiental, valendo-se de metodol ogias efica-
zes que atendam a legislagdo brasileira, especial-
mente em face de novos modelos familiares nos
guais a terceirizagdo da educac&o dos filhos tem
se tornado prética consagrada.

Outro dado importante diz respeito aos discur-
sos oficiais, oriundos dos marcos regul atérios dos
guais o pais é signatério, que, arigor, vém traba-
Ihando paramitigar alongatrajetoriade desinfor-
macdon. Como exempl o, pode-se citar o Tratado de
Educacéo Ambiental para Sociedades Sustentavels
e Responsabilidade Global (1992), que preceitua:
“a educacdo ambiental requer a democratizagcdo
dos meios de comunicagdo e seu comprometimen-
to com os interesses de todos os setores da socie-
dade’. O mesmo se da em relacdo ao Programa
Nacional de Educacéo Ambiental (ProNEA), que

tem entre 0s seus obj etivos a promocao de campa-
nhas de educacdo ambiental nos meios de comuni-
cacdo de massa, deformaatorna-los colaboradores
ativos e permanentes na disseminagdo de infor-
macdes e préticas educativas sobre meio ambien-
te. Entre aslinhas de ag&o e estratégias do ProNEA
esta a comunicagdo para a educagdo ambiental,
por meio daqual sepretende o estimulo eo apoio a
veiculagdo de informagdo de caréter educativo
sobre meio ambiente, em linguagem acessivel a
todos, por intermédio dos meios de comunicagéo
em geral.

Ao se confrontar o cenério dos discursos ofici-
ais com o resultado alcangado por esta pesquisa,
no qual seevidenciaoincipiente nivel deinforma-
¢do ambienta dosaunos, ficaexplicito o hiato exis-
tente entre a percepcado dos estudantes sobre a
realidade que os cerca e o0 que esta posto no cam-
po das paliticas publicas, no tocante a dissemina-
¢d0 da informacéo.

A despeito dos esforcos, o que se percebe é
que a democratizacdo da informacdo ambiental
ainda ndo chegou, como deveria, as comunidades
escolares. Os coletivos jovens, as conferéncias
ambientais e todas as iniciativas promovidas pelo
Grupo Gestor da Politica Nacional de Educagédo
Ambiental precisam ser incorporadas as agendas
locais. Mais que isso, a transversalidade do tema
precisa ser incorporada aos diversos setores e ato-
res sociais, sem o que as acles se dispersam ou
deixam de ser implementadas.

O Distrito Federal é exemplo do quéo distante
esta desse universo, que é urgente, de ampliacdo
da oferta de informacédo ambiental; e informagao
de qualidade. Exemplo disso é o fato de aindanao
ter sido implantada a politica local de educacéo
ambiental (aPNEA datade 1975), o quetem como
consequéncia o desenvolvimento de acdes pontu-
ais e isoladas por parte do poder publico. O mes-
mo se da em relacdo aos meios de comunicacéo
de massa, que ndo alcangam, No universo pesqui-
sado, expressividade no discurso dos alunos/recep-
tores. Os dados coletados sdo contundentes em
sinalizar esse hiato entre oferta de informacéo e
saber ambiental observado.
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PRATICAS DE ENSINO:
leitura & leituras de literatura
- ou como voar fora da asa

Maria Cristina Cardoso Ribas *

RESUMO

Ao repensar 0 ensino de leitura voltado para os professores em formagao, partimos
das reflexdes de Chartier, (1996), Orlandi, (1996) e Barthes (2004), e dos estudos
sobre histérias e experiéncias de vida e formagéo, com base em Souza (2004) e
Josso (2004). O material de andlise foi produzido nas aulas de Prética de Ensino de
LetrasdaUERJ. Leituraéainteracéo das partes envolvidas no jogo discursivo, 0 ato
de interpretar, ouvir/interagir com o diferente de si, desmistificando o sujeito-autor
como detentor daverdade do texto e resgatando, no percurso interpretativo do leitor,
0s “erros’ — nao somente enquanto Oposi¢ao a acerto, mas também como errancia.
Ler é saber que o sentido pode ser sempre outro (ORLANDI, 2006). As principais
revisdes aqui empreendidas, que sdo: (1) ampliagdo do conceito de leitura como
interpretacdo; (2) descentramento da figura do autor como garantia da verdade do
texto; (3) questionamento dessa verdade absoluta e sua substituico pela nogdo de
“coeréncid’; (4) consideracdo da figura do leitor — sua historia e formagéo — como
presenca ativa no processo de leitura; e (5) relevancia da questdo do erro enquanto
errancia no percurso interpretativo, apontam para além das velhas férmulas
pedagdgicas; ou para, como escreve 0 poeta Manoel de Barros, voar fora da asa.

Palavras-chave: Leitura— Interpretagdo — Préticas de ensino — Histérias de vida e
formacéo

ABSTRACT

LEARNING HOW TO TEACH: reading & readings of literature — or how
to fly without wings

In order to reflect about teaching of reading we take as points of departure the
writings of Chartier (1996), Orlandi (1996), and Barthes (2004), aswell asthe studies
about school narrativesand life history by Elizeu Clementino (2004) and Josso (2004).
The material under analysis was produced at the Teacher’s Training classes, UERJ.
Reading is an interaction between the partsinvolved in the discursive game —the act
of interpretation — interacting with difference, demystifying the author as the owner

* Doutoraem Teoriada Literatura pelaUniversidade Federal do Rio de Janeiro, UFRJ. Professora da Facul dade de Formagéo
de Professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, coordenadora da Graduagéo em L etras e da Pds-Graduagéo
lato sensu em Estudos Literarios nareferidal nstituicéo. Professorade Comunicagéo Socia daPontificiaUniversidade Catdlica
do Rio de Janeiro — PUC-Rio. Enderego para correspondéncia: PUC-Rio — Rua Marqués de Sdo Vicente, 225. Gavea —
22451.900 Rio de Janeiro/RJ. E-mail: maricrisribas@uol.com.br
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of thetext’struth, rescuing, in the reader’ sinterpretative trgjectory, the “errors’ —not
only asin opposition to getting it right, but also as “erring”. To read is to know that
meaning can always be something else (ORLANDI, 2006). The main revisionsto be
carried out: (1) the amplification of the notion of reading beyond interpretation; (2)
the withdrawal of the author’s authority as the sole proprietor of the truth of atext;
(3) the questioning of absolute truth and its substitution for the notion of coherence;
(4) the promotion of the reader — his life history — as an active part in the reading
process; and (5) the relevance of error as erring in the interpretative trajectory — all
that takes us beyond old pedagogical formulas, or, asthe poet Manoel de Barros puts
it, releases us “to fly without wings’.

Keywor ds: Reading — Interpretation — Teacher’s training — School narratives — Life

history

Ler [um poema] é colocar-se & escuta de um outro ser humano, ndo apenas de umavoz. (Jorge

Koshiyawa)

Para sermos capazes deler sentimentos humanos descritos em linguagem humana precisamosler

como sereshumanos. (Harold Bloom)

... esse‘ esguecimento’ das dimensdes da nossa humanidade nos gjuda acompreender o ‘ mal-estar’
psi cossomético que manifestamos cada vez com mais frequiéncia. /.../redescobrir essas dimensdes
‘esquecidas’, para mostrar como continuam vivas dentro de nés... (Marie-Christine Josso)

Consideracoes iniciais

Ao repensar 0 ensino de leitura procuramos,
neste trabalho, partir de algumas reflexdes tedri-
cas de Chartier (1996), Bourdieu (1996), e de
Umberto Eco (1985), somadas a algumas refle-
x0es em Andlise do Discurso (ORLANDI, 1996)
e as desconstrucdes na “escriturd’ operadas por
Barthes (2004) e Derrida (1971). Nao podemos
nos esquecer da preciosa contribuicdo do estudo
sobre experiéncias de vida e formagao, narrativas
(auto)biogréficas e escritas de s, enriquecido nas
pessoas queridas de Elizeu Clementino de Souzae
Marie-Christine Josso, com quem tivemos ahonra
de estar e trocar emocionadas reflexfes®. O pre-
sente estudo visa repensar procedimentos para as
préticas deleituraem salas de aula, com énfase no
ensino superior. Abrimos aqui um paréntese para
explicar brevemente a nossa relagdo com o cha
mado 3° grau em umadasinstitui cbes em que leci-
onamos:. aFaculdade de Formacéo de Professores
daUERJ, no Municipio de Sao Gongalo. Com esta
configurac&o, seu curso de graduac&o tem a pecu-
liaridade de permitir um trabalho essencialmente
multiplicador. L& se desenvolve uma metodologia

de dupl o a cance no sentido maisimediato, especi-
almente nas disciplinas de Metodol ogia e Préticas
de Ensino, pois selidadiretamente com alunos que
setornaréo — ou ja sdo — professores; ou sgja, alu-
nos de nivel superior que, por sua vez, interagem
em seus estagios e vida profissional com alunos
dos Ensinos Fundamental e Médio — niveis com
gue se tem, portanto, alcance indireto.

Conviver com tantos alunos e enfrentar diaria-
mente o processo de ensino de lingua e literatura,
com todas as peculiaridades do contexto educaci-
onal no Brasil, demandao desenvolvimento deuma
conduta especifica, de ordem prética e tebrico-
metodol6gica. Pretendemos, aqui, tentar serenar

1 O livro é uma coleténea de artigos escritos por Barthes de
1964 a 1979, coligidos em O Rumor da Lingua.

2 O encontro foi durante o “Congresso Internacional de Pesqui-
sa (Auto)biogréfica — tempos, narrativas e ficgdes, a invencéo
de si”, do Programa de Poés-graduagdo em Educacgdo e
Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia, UNEB,
organizado pelo Prof. Dr. Eliseu Clementino de Souza. Neste
evento apresentamos resultado de pesquisa anterior: “O canto
de si ou quando os relatos se tornam ‘delatos’ — estudos sobre a
correspondéncia machadiana’, realizada no Arquivo Machado
de Assis, do Centro de Memoria da Academia Brasileira de Le-
tras, a ser publicada em livro pelas Edigdes Loyola, PUC-Rio,
em 2008.
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algumas angustias (nossas) de professor, com re-
lagdo a leitura e, mais especificamente, a leitura
detextosliterérios. Quando falamos em “ serenar”
0s &nimos, em nenhum momento queremos dizer
“anestesiar”, “sublimar” ou mesmo “ignorar” os
limites do ato de leitura no sistema educacional
brasileiro e no contexto da sociedade moderno-
contemporanea. Ao contrario, pensamos que a
ansiedade traz consigo o desdnimo. E na maioria
das vezes esse estado emocional, diado afaltade
vontade politica, dificulta e até mesmo impede o
vislumbre de solucdes que vao desde a praticaem
salade aula, até a criacdo efetiva de projetos cur-
riculares e extracurriculares em prol da leitura
“Serenar” € uma necessidade de dar ao pensa-
mento a pausa hecess&ria para olhar o entorno e
compreender 0 que esta acontecendo, saber como
trabalhar de maneira produtiva e estimular o que
gostariamos fosse 6bvio — os grandes beneficios
do ato de ler. Este desgjo é norteado pela necessi-
dade de contato com o outro e pela constatacéo da
riqueza produzida no processo deinteragdo com o
nao-eu. Na nossa histéria de vida, adimensio va-
liosa da alteridade vem sendo cada vez mais ali-
mentada no exercicio da docéncia, no esfor¢o do
constante auto-exame, na compreensdo da avalia-
¢ao dos procedimentos como via de méo dupla, e
como realidade especular entre eu e 0 outro, entre
0 outro e eu, e entre eu e eu.

Pretendemos apresentar aqui, resumidamente,
algumas conclusdes que fundamentaram — e, mais
gue isso, vém constituindo — reflexdes e préticas
eficazes de |eitura para as centenas de turmas com
gue temos lidado na nossa trajetoria de vinte anos
como professora; e 0 que de valioso e eficaz vi-
mos aprendendo com o proprio ato de ensinar.
Contamos, para isso, com a prestimosa colabora-
¢do da aluna e bolsista de Iniciacéo a Docéncia,
Aline Novaes, na UERJ, que trabalhou conosco o
sub-tema Literatura e Jornal: praticas de ensi-
no entre fronteiras, em estudo realizado nas Es-
colas da Comunidade Gongalense, que continuara
a ser desenvolvido no presente ano por mais qua-
tro orientandos de pesquisa. Em 2007 desenvolve-
mos, através de oficinas de leitura e escrita com
desenvolvimento da criatividade, abordagens ori-
entadas para um projeto de desenvolvimento pes-
soal, com o rico suporte das narrativas de si €/ou

fragmentos autobiograficostradiciona mente elidi-
dos do ambito académico. Esta parte da pesquisa,
entretanto, esta em processo de continuidade. Por
iSSO, 0 que apresentaremos aqui, conformeoinicio
deste parégrafo, sdo reflexdes eficazes sobre a
préticade leituraentendida como interpretacdo do
entorno e de si, e também uma questao de ordem
metodol 6gicaque enfatizaaaprendizagem da*“im-
plicac&o” dos atores no ato de leitura.

Antes disso, porém, gostaria de trazer algumas
consideracOesrecentes, divulgadas pelamidia, so-
bre o grau de compreensdo da linguagem que 0s
alunos brasileiros vém demonstrando, de acordo
com dados apresentados pel os paises membros da
Organizacdo de Cooperacéo e Desenvolvimento
Econdmico. Na crénica “Precisamos de uma cri-
se”, publicada pela Revista Veja (26.04.2006), o
economista Claudio de Moura Castro retoma os
resultados do Pisa®, teste realizado em cerca de
40 paises que mede a capacidade de leitura e 0
aprendizado de matematica e ciéncias, entre jo-
vens de 15 anos. Ele recorda no artigo que, em
2000, aAlemanhaficou em 25° lugar e que 0 Bra-
sil obteve a Ultima colocagdo, ficando bem atras
do México. Na Alemanha a noticia “aterradora’
teria “desabado” entre pais, educadores e autori-
dadestraumatizados e enfurecidos, movimento que
“atéhoje’ continuaprovocando tumultos, seming
rios, novos programas de leitura e uma “ enxurra-
da’ de novas leis. Ja aqui no Brasil, diz o
economista, haveriaoutrancticiaaindapior: o re-
sultado sintomatico néo teriagerado crise alguma,
com adireita e a esquerda emudecidas, aimpren-
saigualmente silenciosa e, de acordo com pesqui-
sa feita junto aos pais, um resultado “quase
inacreditavel”: a maioria deles se diz “ satisfeita”
com a educacdo oferecida aos filhos.

N&o pretendemos aqui questionar a natureza
doteste, as suas condi¢des de aplicabilidade, apre-
conizada indiferenca de pais e educadores, tam-
pouco a posicao do economista em seu “Ponto de
Vista’ — 0 nome da sua coluna. O exemplo vem

2 PISA — Programme for International Student Assessment — é
resultado de um esforgo coletivo dos paises membros da Organi-
zacd@o de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico, adminis-
trado pelo Conselho de Ministros da Educagdo do Canada. Tra-
ta-se de um teste que avalia as condic¢es de compreensao da
escrita e o grau de assimilagdo dos contelidos de matemética e
ciéncias.
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basicamente para trazer um depoimento “midiati-
c0” —ou, Seme permitem o neologismo, “imediati-
co” —sobre L eitura; e, discordando do apresentado
na crénica citada, queremos afirmar que o tema
continua gerando ndo descaso ou desconhecimen-
to, mas sim forte ansiedade e engajamento entre
0s seriamente envolvidos com a educagdo no Bra-
sil, em seus mais diversos niveis, mesmo porque a
dificuldade relatada apresenta-se como um desa
fio a ser enfrentado. Temos desenvolvido — e ex-
perenciado — varias reflexdes em conjunto com
nossos alunos de Prética de Ensino e bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia. Vamos a elas.

Ampliando o conceito de leitura...

Sobre 0s aspectos observados destaco, em pri-
meiro lugar, umaposturaideol 6gicaque considero
fundamental para um bom resultado na dindmica
de ensino-aprendizagem: o desenvolvimento de
métodos, quaisguer que sgam, mas que sempre
estimulem aautonomia (FREIRE, 1996) do aluno
com relagdo aos contetidos aprendidos, aindamais
em se tratando do ato de ler/interpretar. Esta pos-
tura apresenta uma base politica porque, confor-
me a entendemos, a democratizacdo do conheci-
mento exige ndo um culto & dependéncia do
“discipulo” com relacdo ao “Mestre”’; ao contré
rio, aautonomiado sujeito deve ser estimuladapara
gue, inclusive naauséncia deste “mestre”’, 0 duno
possa ter/construir o instrumental e as ferramen-
tas necessarias para desenvolver e pesquisar, ele
mesmo, as idéias e as questdes que esta desco-
brindo. Trata-se de um circulo vicioso: ndo halei-
turasem aparticipacao diretados sujeitos envol vi-
dos, sem a participacao efetiva destes sujeitos ndo
hainteracdo autor/leitor/texto, e sem interagéo ndo
haleitura. Como, entdo, transformar o circulo vici-
0s0 em circulo virtuoso, justamente para que haja
leitura, e de boa qualidade? Como proceder?

Para melhor compreender a reflex&o em torno
do ensino da leitura, ressaltamos que, de novo, em
primeiro lugar, épreciso ampliar o conceito deleitu-
ra, refuncionaliza-lo como “interpretacdo” de s
mesmo e do mundo a sua volta, conforme mencio-
namos antes. No sentido lato, todas as manifesta-
¢Bes humanas—culturais, artisticas e comportamen-
tais — sdo passiveis de leitura, e, como tal,

representéveis, textualizaveis. O ato de ler, portan-
to, ultrapassa a mera decodificacdo de sinais gréfi-
cos, fura o bloqueio daimanénciade significados e
passa a existir na dindmica dainteracdo autor/ lei-
tor/ texto, em continuaproducado de sentidos, muitas
vezes conflitantes. De acordo com Orlandi (2006,
p. 116), “Ler é saber que o sentido pode ser sempre
outro”. Esse principio de desconfianca estimula a
participacao doleitor nasagainterpretativa, poisfaa
de uma saudave incursdo pela ateridade — sem a
qual ndo pode haver interacdo das partes envolvi-
das no processo deleitura. A dindmicadainteracdo
realoca os lugares da producdo (autor) e da recep-
¢do (leitor) em relagdo com o texto, implodindo ve-
Ihas hierarquias— conceitostradicionais de geniali-
dade, criatividade por inspiracdo, dentre outros—e
operando descentramentos, sobretudo quanto a po-
sicdo autoral, ja sinalizada por Barthes quando de-
creta a morte do autor.

... €l6gico que, em matériadeliteratura, sejao posi-
tivismo, resumo e ponto de chegada da ideologia
capitalista, que tenha concedido a maior importan-
cia a “pessoa do autor” . O autor ainda reina nos
manuais de histérialiteraria, nasbiografias de escri-
tores, nas entrevistas dos periddicos e na propria
consciéncia dos literatos, ciosos por juntar, gragas
a0 seu didrio intimo, apessoa e aobra; aimagem da
literatura que se pode encontrar na cultura corrente
esta tiranicamente centralizada no autor, sua pes-
s0a, suahistéria, seusgostos, suas paixdes...” (BAR-
THES, 2004, p. 58)

Ignorar a morte do autor, como a identifica
Barthes, significaque“ aexplicacdo daobraé sem-
pre buscada do lado de quem a produziu” (2004,
p.58), 0 que leva o leitor a superpor e até mesmo
fundir biografiaeliteratura, além deestimul&lo ndo
aandisar, mas a julgar, enfim, a fazer equivocos
tedricos que podem levar a uma tessitura de pre-
conceitos e exclusdes. O procedimento € muito
semel hante a conduta usual de julgar atitude e ca-
rater do ator de umanovela ou filme pelo seu per-
sonagem ou pelo seu autor. E muito Gtil para o
desenvolvimento daleitura, entendidacomo inter-
pretac&o, estimular no aluno acompreensdo de que
ha simultaneamente uma proximidade e uma dis-
tancia — na verdade uma relac@o de descontinui-
dade — entre vida biogréafica e vida literéria, entre
narrador e autor, entre idealizador e obra. A insis-
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téncia na leitura exclusivamente projetiva traz o
equivoco presente em grande parte da criticalite-
réria do século X1X, por exemplo, em afirmactes
como asfeitas por Silvio Romero, cujo preconcei-
to e questdes pessoais contra 0 homem Machado
eram projetadas diretamente a sua critica sobre a
obra literéria do escritor Machado de Assis.

Vale ressaltar que a projecéo direta da biogra-
fia do autor sobre a obra, por resultar, muitas ve-
zes, em atitudes discriminatorias e de exclusdo
social, ndo é de forma alguma a nossa orientagéo
metodol 6gica; ao tomarmos como mais umarefe-
réncia a propria experiéncia, a histéria de vida, o
nosso interesse é bem diverso. A incluséo
(auto)biogréficacomo propostametodol dgica bus-
caanalisar e compreender asimplicacdes das nar-
rativas no processo de formacéo e autoformacéo
de professores, visando a construgdo da narrativa
desi (SOUZA, 2004, p. 390), movimento que, por
sua vez, leva a andlise a incidir sobre a propria
leitura e a entender a mediac@o da subjetividade
do proéprio analista. Neste procedimento, sdo estu-
dados os principios que devem e podem ser consi-
derados como val ores (auto)biograficos no projeto
de formacéo de leitores e professores. “ O proces-
sodefaar des parasi mesmo — conhecimento de
si —possibilitaao sujeito organizar asuanarrativa
através do constante didlogo interior, através do
processo de formacao e de conhecimento.” (SOU-
ZA, 2004, p. 393)

Este € um dos motivos pelos quais € importante
exercitar a auto-andlise (auto-exame, meta-cogni-
¢a0), em outras palavras, o conhecimento de s pari
passu ao continuo exame da propria pratica de lei-
tura— até para minimamente perceber como ela se
desenrola, como elase constitui, ou como eu acons-
truo. Enfim, “para que a minha leitura se torne por
uma vez objeto de umanovaleitura, tive evidente-
mente de sistematizar (...) einterrogar aminha pro-
pria leitura ...” (BARTHES, 2004, p. 26). Quero
dizer que empreender uma reflexdo tedrica sobre a
leitura exige uma (auto)indagacdo constante. Sem
um guestionamento sobre apropriapréticae sem a
sistematizacdo do seu modo de ocorréncia ndo é
possivel suscitar sequer umateoriadaleitura, quan-
to maisensinéla. N&o consideramos possivel lecio-
nar sobre algo que ndo se experencia Mesmo
porque, de acordo com Marie-Christine Josso, “0

processo de formagdo pbe a tdnica no inventario
dos recursos experenciais acumulados e das trans-
formacdes identitérias” (apud SOUZA, 2004,
p.393). Neste sentido, pensamos haver uma urgén-
ciaem voltar o foco sobre nés mesmos e o entorno,
enguanto leitores no sentido lato, para melhor em-
preender o trabalho (pedagdgico) em cadeia, ou
melhor, em rede: professor do professor em forma-
¢ao congtituida de formagdes.

Com esseinstrumental tedrico-metodol 6gico,
voltamos nosso olhar para a area de Letras, es-
pecificamente para a questdo da leitura. A partir
do conhecimento de si, do foco na pesquisa
(auto)biogréfica, da valorizacdo da experiéncia,
e de transformac6es identitarias, enfim, do me-
moravel acervo que esse olhar revitaliza, ques-
tBes basi cas ressurgem: como estimular aleitura,
sem se sentir estimulado por ela? Como querer
queo aluno leiamuitoslivros se o proprio profes-
sor n&o consegue fazé-1o no seu cotidiano atribu-
lado? Como desconstruir os preconceitos e
trabalhar a inclusdo social, se a prépria postura
tedrica esta mergulhada em esteredétipos e favo-
rece, quase inconscientemente, aexclusdo? Como
estimular a formacdo da cidadania, se ha uma
grande hesitacdo na escolha de titulos, em fun-
¢ao do velho dilema: literatura classica, obras
canonicas, ou obras populares, contemporaneas?

E preciso, também, do ponto de vista do recep-
tor —aluno, leitor, publico —, levéa-lo acompreender
afértil possibilidade de ler, falar, estar no mundo,
colocar(-se); e que o dlargamento e afundacéo do
préprio espago dependem do didlogo com o outro,
da condicdo de ouvir a sua e a voz aheia. Josso
nosdiz que*“ apedagogiado didogo (explicitando e
guestionando) (...) se oferece como uma abertura
para 0 conhecimento da necessidade, do desgjo,
da busca ou da expectativa do projeto de que a
procura de formacéo se reveste”. (JOSSO, 2004,
p. 201). No didlogo se inscreve aformagao da ci-
dadania— pari passu ao respeito pelas diferencas,
pela consideracéo de que ninguém é tabula rasa,
conforme ressaltam os PCNSs, e por isso todos tém
algo adar e areceber. Ler é também saber ouvir a
voz do outro, ainda que estafalasgjao siléncio.

Ah, para se chegar amudez, que grande esforco da
voz. Minhavoz € o modo como vou buscar areali-
dade; arealidade, antes da minhalinguagem existia
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COMO um pensamento que ndo se pensa, mas por
fatalidadefui e souimpelidaaprecisar saber o queo
pensamento pensa. A realidade antecede avoz que
aprocura, mas como o mar antecede avisdo do mar,
avidaantecede 0 amor, amatériado corpo antecede
0 corpo, por suavez alinguagem um diateraantece-
dido a posse do siléncio. (Lispector, A paixdo se-
gundo GH)

Asdiversas modalidades, configuractes e efei-
tos do siléncio néo seréo desenvolvidos neste tra-
balho; mas reiteramos que o exemplo literério
representaaimportanciade “implicar-se”. Quere-
mosdizer: ouvir o outro, asi mesmo, compreender
os proprioseaheioslimites e possibilidades no ato
de leitura e producdo, redescobrir a forca da
enunciacgao e perceber o quanto aausénciadefala
€ também linguagem.

Vimos, até agora, a importancia de se operar
mudanca de ponto de vista do professor/leitor, a
partir do momento em que as habituaisindagactes
sobre o0 ato de ler — geramente voltadas apenas
para os alunos em sala de aula — passam a ser
focalizadas também em sua (nossa) propria dire-
¢d0. SO com a sistematizacao dos préprios proce-
dimentos e o respeito as experiéncias de vida e
formacdo individuais e col etivas serd possivel com-
preender o que estaenvolvido no pacto deleiturae
empreender uma reflex@o de base tedrica.

Jadito por vérios estudiosos, o primeiro ponto é
guestionar o préprio conceito de leitura. Enfatiza-
mos: questionar de fato. Embora ja tenhamos ul-
trapassado (intelectualmente) a concepcéo de
leitura como a mera decodificagéo de sinaizinhos
graficos, constatamos que aindando esta assimila-
da (na prética da sala de aula) a amplitude que o
conceito vem ganhando. Tal percepcdo vai secons-
tituindo a medida em que se dialoga consigo mes-
mo, que se faz o inventério das formacdes
individuais e do ‘ pertencimento’ a grupos sociais
dos quais fazemos parte, ou sgja, amedidaem que
também lemos a n6s mesmos. Conforme a enten-
demos, a pesquisa (auto)biogréfica é uma aventu-
raporquanto apresentao maissutil dos obstacul os:
aquele que aprisionao ego e pode duplicar infinita-
mente o afogamento de Narciso. Por isso afirma-
mos: é fundamental compreender a prépria
participagdo — responsabilidade — nos processos,
sem se fixar, @0 mesmo tempo, na postura auto-

centrada. Avaliar a prépria responsabilidade ndo é
0 Mesmo que colocar-se como ponto original, ab-
soluto e detentor das verdades; o sujeito auto-cen-
trado ndo se percebe como responsavel, mas sim
como culpado. Propomos atroca da nocéo de cul-
pa pelade responsabilidade.

Ler, entdo, é interpretar(-se) —a s e ao entor-
no, No texto, processo dinémico em que o envolvi-
mento conta mais que o suposto sentido, mesmo
porgue é da interacdo que o(s) sentido(s) sao pro-
duzidos. E aindater sempre presente que aintera-
¢ao é entre subjetividades, entre homens, ndo entre
seres inanimados, coisas, entidades que s8o men-
cionadas paraeximir o sujeito de suaresponsabili-
dade e atuacdo no campo discursivo. “Texto” s6
existe em si como objeto empirico, o que € perce-
bido pelos sentidos. Texto, em seu sentido etimol 6-
gico, “aquilo que étecido”, pressupde, no minimo,
“tecel@es’ — agentes e tessituras - tramas, ideolo-
gias e contextos, ou sgja, uma multiplicidade de
sujeitos em interacdo. Gostariamos aqui de lem-
brar que Josso prefere, em lugar de “interaccao”,
apalavra“transaccdo”, por denotar umaintencio-
nalidade que € modelada por e modelaavariedade
guase infinita das circunstancias de nossas vidas.
Intencdo, completamos, resgata responsabilidade
na atuagéo.

Paremos agora por um instante. Neste exato
momento, 0 aqui e agora da leitura— referimo-nos
a0 “seu” olhar sobre este “meu/nosso” texto —, per-
cebemos uma via de méo dupla, um olhar mdtuo.
Sobre este jogo de olhares que se cruzam e serefa-
zemjahaexperiénciasmlltiplasdeleituras, asquais
levam em conta as expectativas de parte a parte, as
projecoes, 0s preconceitos, 0s acervos pessoais... e
os sinaisobtidos naobservacdo imediatado contex-
to. Vaelembrar, inclusive, que estessinaisobservar
dos podem confirmar, complementar ou desfazer o
pacto de leitura previamente estabelecido. Neste
momento é possivel interromper aleitura ou conti-
nuar o percurso. Qual o seu desgjo?

Por uma interpretacdo coerente

A partir das citadas revisdes, outras formas
usuais de pensamento podem ser revisitadas. Urge
perguntar, por exemplo: aleitura que se faz sobre
0s textos literérios é sO nossa ou ha fatores que
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nelainterferem eaatualizam?A “minha’” interpre-
tacdo € passada aos alunos como a Unica, averda
deira, amais correta? Como resolver o dilemadas
multiplas possibilidades interpretativas diante das
exigéncias de “gabaritar” as provas nos concur-
sos? Como entender o “erro”?

S80 perguntas cujas respostas ndo estdo pron-
tas. E por isso mesmo devem ser refeitas atodo o
momento. Quando falamos em leitura, ndo nos
abstemos de trazer o peso do “pacto”; ou 0s “pro-
tocolos’ deleitura(CHARTIER, 1996, p.11). Pacto
e protocolo sdo expressdes que falam de acordos
prévios, de contratos em que ha varias partes en-
volvidas. Assim é o pacto deleitura, ou 0 jogo: ha
regras previamente aceitas e as vezes de forma
t8o automética que os proprios envolvidos — nos,
leitores — ndo nos damos conta da nossa aceitacao
nem do alcance deste contrato. Chartier nos fala
de doistipos de protocolo —um em nivel de cons-
trucdo textual, feito pelo autor, e outro em nivel de
configuracdo formal do objeto livro, feito pelo edi-
tor. O primeiro é quando o autor dissemina ou de-
terminaelementos pelo texto de formaaassegurar
ou indicar a“correta’ interpretacdo que se deve-
riadar aele. Entendemos que essa atitude pressu-
pd&e, por um lado, um autor centrado; e, por outro,
um “leitor ideal”, cuja competéncia lhe permitiria
decodificar o sentido preciso com que o autor pre-
tendeu escrevé-lo e até mesmo aidentificar aver-
dadeira intengcdo autoral. Ou segja: “Baliza-se 0
percurso do observador de modo que tome para si
afuncdo de um leitor cuidadoso e possa chegar a
umainterpretacdo que seu autor julgaa Unicacor-
reta” (CHARTIER, 1996, p. 10)

Neste momento outro questionamento se faz
urgente: serd que é da competéncia do leitor en-
contrar 0 “mesmo” sentido que o autor daquele
texto pretendeu? E possivel apreender a (sonha-
da) verdadeira intencdo autoral? E mais. ao re-
encontrar, em determinado texto, 0 mesmo sentido
gue o seu autor teria pretendido, o ato de leitura
néo estariareduzido aum eco davoz do autor, con-
siderando que fosse possivel identificar areal in-
tencionalidade dessavoz?

Tomemosagorao segundo protocol o parao qua
Chartier nos chama a atencdo. Trata-se daquele
gue se produz naprépriamatériatipogréficae éde
responsabilidade do editor, de modo a favorecer

certaexterioridade daleiturae acaracterizar o seu
“leitor ideal”, que, portanto, ndo precisa se asse-
mel har aquel e originalmente suposto pelo autor. O
que observamos neste segundo contrato, a Nosso
ver, é umasubstituicdo de sujeicao, isto é, forja-se
uma aparente liberagdo do poder autoral e em seu
lugar coloca-se uma submissdo as expectativas do
publico que vai interferir diretamente na apresen-
tacdo formal do livro.

Dizemos, portanto, que, além do primeiro pro-
tocolo — a paternidade do autor no ato de leitura/
interpretacdo textual (autor esse de quem ja foi
declaradaamorte) —, ha o segundo protocolo, isto
€, aquele de edicdo ou impressdo presentes no
suporte material de sentido (a configuracao for-
mal do objeto livro que “orienta” ereduz apolis-
semiadaleitura). Ter consciéncia dos equivocos
gue representam é fundamental para as préticas
de leitura, equivocos estes que devem ser consi-
derados para estudo. Tanto é importante reco-
nhecer os efeitos do culto ao autor, da reiterada
busca pela“verdadeira’ intencdo autoral, quanto
perceber as restricbes a que uma capa de livro
pode induzir o leitor, antes mesmo que €ele per-
corra as suas paginas.

Por isso, Chartier afirmaque “A materializacdo
do suporte passa a ser indienavel do espirito das
representacfes a que seus usos deram margem.”
(1996, p.11). Fazer ahistériadas praticas de leitura
significaincluir também o estudo dos usos histori-
cosdo livro e das formas de impressao, isto &, con-
Siderar tantoa“ ordemdolivro” (materididade, objeto
empirico —edicao, impressao etc), quanto a“ ordem
dodiscurso” (subjetiva, interpretativa).

Continuando nossa reflexéo, velhas questbes
retornam. Como lidar objetivamente com asinter-
ferénciasdo leitor e do autor no ato deleitura? E a
verdade do texto — se existe, onde estd? Enfim, o
que é uma leitura correta? Como viver o grande
paradoxo damultiplicidadeinterpretativade textos
literarios quando precisamos ensinar aos alunos a
“acertar” as questdes de interpretacdo? Como ori-
enté-los — e a nés mesmos — sem reduzir a forca
do texto poético nem castrar o percurso interpre-
tativo dos a unos? Como, por outro lado, oferecer-
Ihes as referéncias necessarias para gque consigam
ler as citagBes, homenagens, enfim, osjogosinter-
textuais cuja percepcado tanto ilumina o texto?
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O ensino daleituraé um percurso a ser trilha-
do por partes. Ja dissemos que a validacéo da
interpretacdo, enfim, abuscainglériapelagaran-
tia de verdade prescrita pelo autor trai a insegu-
ranca e a ilusbria expectativa de achar que este
autor assegura “a verdade” do texto. Voltando a
Chartier, convém repensar a prética a que ele
chama“ protocolar”, ou sgja, a determinacéo im-
plicita da autoridade do autor a propésito da ma-
neira adequada de ler.

O peso que se atribui aautoriadenotaumapers-
pectiva de leitura avessa a postura que propuse-
mos no inicio desta reflexdo — a leitura como
desconfianga, o dado de saber que o sentido pode
ser sempre outro (ORLANDI, 2006). Ora, se a
consideracdo da presenca do outro no ato de ler
leva a multiplicidade interpretativa, a construcao
de outros sentidos, por que insistimos em buscar
na autoria o testemunho da verdade prévia a pro-
prialeitura? E produtivo achar que o sentido é (ini-
co, absoluto, que “estalano texto” e por isso sO 0
autor poderia nos assegurar sua autenticidade?
Quais as implicacOes dessa prética?

Retomamos Barthes, quando adverte que “... a
explicagdo da obra € sempre buscada do lado de
guem aproduziu, como se, atravésdaaegoriamais
ou menos transparente da ficcao, fosse sempre afi-
nal a voz de uma s6 e mesma pessoa: 0 autor, a
revelar sua‘ confidéncia.” (BARTHES, 2004, p. 58)

A insisténcianavalidacdo daleiturapelo teste-
munho autoral é por estarem, os leitores, referen-
dando ao autor um poder histérica e socialmente
atribuido, um valor de culto, um poder quasereligi-
0s0 de criador, a aura — na expressao de Walter
Benjamin (1993). Com esta perspectiva, so lhes
restaler como reconhecimento e ndo como produ-
¢do de sentidos. Assim estar-se-a lidando com o
autor divino/pal provedor e sua contraface leitor-
rebanho, o que contribui para a visdo negativa do
leitor/filho/aluno que se desgarra. E esta prética
“pedagdgica’ ndo inclui apenas os possiveis alu-
nos, como também nos, professores. Por que ain-
sisténcia em rotular como desacertada “perda’ e
ndo como salutar “busca de autonomid’, o proce-
dimento daquele que se desgarra do rebanho?

Por outro lado, aleitura, se entendida.como lu-
gar da liberdade total de producdo de sentidos —
“cadaum interpretado seu jeito” —, recai no equi-

voco do outro extremo. Embora ndo segjamos par-
tidarios do termo “decifracao”, que pressupde um
texto cifrado e de significacdo preestabelecida a
ser desvendada, concordamos com Pierre Bour-
dieu (1996, p.14) quando adverte que acomplexi-
dade do ato deler ndo deve conduzir ao engodo de
uma generalizacéo tal que se descole totalmente
do ato de “decifracdo letrada’ suposto naleitura.

Qual seria, entdo, a justa medida, o ponto de
equilibrio que nospermitiriasaltar do fal so pressu-
posto de umaverdadeiraintencdo autoral, sem cair
na extrema subjetividade? Como ndo se manter
condenado arepeticdo infindavel de Eco —tornar-
se pedra—, e nem se afogar no espelho d’ agua de
Narciso? Qual o outro lugar do leitor?

O (re)nascimento do leitor

Neste ponto daexposicao, insistimos em voltar
ofoco paraquem |é—sejaaluno ou professor. Vale
a pena lembrar que, em contrapartida a hegemo-
nia do autor, na histéria da literatura, a figura do
leitor cresce apartir do Romantismo e ganhareal-
ce na chamada Modernidade, conforme registra-
do aqui na Ultima citacéo de Barthes.

O leitor, saudado ao longo daliteratura univer-
sal por tantos epitetos fraternais e irénicos, dentre
eles “Caro” (Miguel de Cervantes, Machado de
Assis), “Hypocrite e frére” (Charles Baudélaire),
e“Insensé” (Victor Hugo), esse alguém cuja pro-
duc&o consiste em falar das obras dos outros
(BOURDIEU, 1996, p. 232), deixade ser um mero
receptor passivo e amplia a sua esfera de atuagéo
no proprio ato de ler. A partir dos séculos XI1X e
XX, estratégias de leituras se desdobram: dialo-
gismo eintertextualidade, negacao, siléncio, impli-
citude, pressuposicéo etc. Ante a polissemia do
texto literério, o leitor tanto se compraz em produ-
zZir sentidos, quanto se desconcertafrente ao desa-
fio den&o conseguir produzir sentido algum.

Assim, uma figura menos rigida e ao mesmo
tempo mais ativa de leitor vai-se constituindo. Ao
encontrar incertezas e na preméncia de lidar com
significantes dispersos em cadeia, a aceitacéo de
uma verdade prévia, enfim, o caréter quase religi-
0S0 € a passividade no ato de interpretacdo se tor-
nam, a partir de entdo, sério impedimento ao
processo de ler. Por isso anossainsisténcianalei-
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tura como desconfianca e a defesa da interagcao
dospdlosenvolvidosno ato deler: autor/leitor/tex-
to. Sem pretender “ dominar” previamente um sen-
tido, o olhar desconfiado é muito util para
compreender o lugar —plural —mais produtivo para
o leitor no exercicio daleitura. Para que cada um
perceba e (re)encontre a sua propria e valiosaim-
plicacéo no ato de ler / interpretar(-se).

Leitura de literatura - um risco na
contramao

Ressaltamos que a leitura de literatura consti-
tui(-se) um terreno pantanoso, fluido, polissémico.
Paramapear esse terreno, enfim, paralé-lo, é pre-
Ciso que haja interacdo das partes envolvidas no
jogo discursivo, que haja respeito pelas historias
particulares de vida dos envolvidos no processo,
porque elas vao compor o posto de observagéo
peculiar de cadaleitor, ou sgja, de cadaum de nés.
Este observatdrio privilegiado esingular, produzido
na confluéncia de eus plurais, representa a dina-
mica da leitura de literatura. Vai-se constituindo,
entdo, na configuracdo multipla, multifacetada, e
nacontramao dos condicionamentos forjados pelo
$enso comum, o precioso lugar do didlogo com a
alteridade. O didlogo no sentido que a etimologia
resgata — saber através de saberes, 0 que pressu-
p&e ouvir/interagir o diferente de si, sem arvorar-
se do poder, melhor dizendo, da ilusdo de ser o
detentor da verdade absoluta.

Diversamente, a“velha’ educacéo trabalhacom
0 culto ao testemunho de realidade: propaga con-
fiar plenamente no que selé e aver o autor como
aquele pai/mestre que garante a verdade do filho/
texto/aluno. Jafoi dito anteriormente o quando a
atitude recai numa rede de equivocos.

Ainda sobre esta questdo de autor/pai, Umber-
to Eco, ao historiar o processo de elaboracéo de O
Nome da Rosa (1985), afirma que “Um romance
éumamaguinade produzir interpretaces’. E, logo
adiante, “ Todo autor deveria morrer depois de es-
crever. Para ndo perturbar o caminho do texto”
(ECO, 1985, p.12) —texto agoraentendido por nés
como prética de |eitura entre sujeitos. Eco dares-
paldo a presente abordagem sobre leitura, quando
defende a necessidade de uma leitura “ desampa-

rada’ do autor/pai (narcisico, autocentrado) e aberta
aproducdo de sentidos pelo leitor —a orfandade €
assim entendida como vital parao texto literario.

Paraconcluir aqui aquestéo fil osficaantes apre-
sentada como “A Morte do Autor” e agora vista
como necessario “parricidio”, retomo, com Barthes
etambém com Jacques Derrida, aafirmacao de que
urge abalar a epistéme ocidental em seus paradig-
mas pai, deus, rei, sol, capital, autor, paraque o fi-
lho-texto tenha liberdade de “disseminar-se e
inseminar-se, longe do olhar paterno e de suavoz”
(DERRIDA, 1971); assim a escritura se liberta, o
que ela (nds) sb poderéa fazer escrevendo.

O Autor, quando se cré nele, € sempre concebido
como o passado de seu livro (...) considera-se que o
Autor nutreo livro, quer dizer que existe antesdele,
pensa, sofre, vive por ele; estd para a sua obra na
mesmarelacdo de antecedénciaqueum pai paracom
um filho. Pelo contrério, o escritor moderno nasce
a0 mesmo tempo que seu texto; ndo &, deformaal-
guma, dotado de um ser que precedesse ou exce-
desse a sua escritura, ndo € em nada o sujeito de
queoseulivrofosse o predicado. (BARTHES, 2004.
p. 60-61)

E, completando, quanto maislonge, mais perto.
Queremosdizer: guanto menos autocentrados, mais
podemos compreender o lugar ou os lugares (nos-
sos) de sujeitos no ato de leitura. Mapear as histo-
rias de vida, a participagéo, a transaccao,
valorizando e inserindo os “eus’ sem absolutizé-
los ou propor hierarquias determinantes, sdo atitu-
desquedelineiam e nos permitem vidumbrar, ainda
que em tracos ténues, afértil possibilidade de lei-
tura e leituras de literatura. Um alento para nos,
professores dos professores em formacdo. Um
achado para nés, leitores.

A errdncia do leitor

Seguindo atrilhabarthesiana, podemosrespon-
der a mais uma das questdes propostas ao longo
deste capitulo, ao afirmarmos que, afastado o Au-
tor, a pretensdo de “decifrar” um texto torna-se
inGtil; assim como encontrar o autor “sob” a obra
também se faz uma atitude estéril. Encontramos,
al sim, aescrituramultiplague se oferece ndo para
ser decifrada, mas deslindada, desfiada em todos
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0S seus estagios. Ela esta presente para ser per-
corrida, revisitada, mas ndo penetrada, poisnéo ha
um fundo invisivel, oculto, algo “por tras’, ao que
seresgataa“errancia’ do leitor no percurso inter-
pretativo. Errar, ndo somente enquanto oposicao a
acertar, mas também como caminhar sem diregao
preestabelecida, estar aberto as muitas possibili-
dades, a incerteza

A literatura (escritura), portanto, ao se recusar
aimprimir ao texto um segredo, algo escondido, ao
resistir a um sentido Unico a ser descoberto pelo
simplesfato de jaestar 14, “liberauma atividade a
gue se poderiachamar contrateol 6gica, propriamen-
te revolucionaria...” (BARTHES, 2004, p.63).
Obviamente a aventura envolve riscos, mas nada
mais salutar do que a incerteza de percorrer sem
penetrar no terreno movedico em que se constitui
a literatura.

Jorge Koshiyawa (1996, p. 81) noslembraque
ler um poema é colocar-se a escuta de um outro
ser humano, néo apenas de uma voz. Conforme
entendemos, 0 outro ser representao vislumbre da
alteridade, apontapara o descentramento do sujei-
to, o deslocamento de seu eu narcisico para que
possibilidades outras sejam consideradas. Vozesde
gue ndo sabemos, que N&o representam origem.

A atitude pode se desdobrar, primeiramente,
na “desconfianga” que mencionamos anterior-
mente. Saber que o sentido pode ser sempre ou-
tro favorece a producédo de hipoteses e efeitos de
sentido pelo leitor, torna-o desamparado, consci-
ente da sua errancia— e aqui nos referimos, mais
umavez, arica duplicidade da palavra errar. Ao
fazé-lo, o leitor se afasta do dominio do autor, ao
mesmo tempo em que também sai do seu centro.
A partir dai, a leitura ja esta se desenvolvendo
autonomamente a figura do autor enquanto gera-
dor Unico do sentido verdadeiro, o que se deve
estender ao género poético.

Além da abordagem tedrica, vale também re-
forcar, como questdo pedagogica, a opcdo pela
errancia; em outras palavras, € preciso realocar a
guestdo do erro no percurso interpretativo. Um dos
maistemidos obstaculos naleituradetextosliteréa
rioséjustamente errar. Se o estimulo € pelaprodu-
¢ao de sentidos vérios, se ocorre o afastamento da
suposta verdade do autor, o intérprete se sente
desamparado e teme o0 engano. Quem agora lhe

dard a garantia se €le esta sozinho? O caminho é
de construcao/desconstrucdo: sera preciso dialo-
gar com o texto e suas vozes, em outras palavras,
substituir o temor pelo erro “ criativo” como oposi-
cao a acerto e mediar as suas hipéteses de leitura
pela “coeréncia’ com o préprio texto. O apoio é
fluido, construido na dindmica da interacdo das
partes envolvidas no ato de ler.

Anteriormente exemplificamos ao leitor as re-
feréncias e evocacles presentes em alguns textos
literérios da modernidade. Agora o foco é o olhar
deste leitor, para o qual alguns escritores deram
especial atencao. Dentre muitos exemplos em
manifestos, poemas e contos, pincamos trés estra-
tégias de leitura resumidas na percepcao poética
deescritoresbrasileiros: “Ver com osolhoslivres’
(Oswald de Andrade), o estado de “ Alumbramen-
to” (Manuel Bandeira) e o de “Epifania’ (Clarice
Lispector). Asexpressdes apontam para“ um modo
de percepcéo desautomatizada, pelo qual o olhar
singulariza o objeto e o liberta das camadas con-
vencionais e do uso instrumental quedelesefez e
faz". (BOSI, 1996, p. 30). Até onde a compreen-
demos, a conclusdo de Alfredo Bosi € herdada da
belareflex@o do formalista russo Vitor Chklovski
(1976).

A desautomatizacdo da percepcdo do sujeito,
possivel pelaarte poéticaem um movimento dein-
teracdo, corresponde ao olhar da crianga no perio-
do de aquisicao da linguagem, momento anterior a
conceituacdo, quando as possibilidades significati-
vas s8o mltiplas e ainda ndo sofreram os efeitos
arbitrérios da convencao socia —do signo.

A questdo é como chegariaao adulto esse olhar
da crianga, umavez que ele jateria passado pelos
condicionamentos do processo de significacéo, ou
seja, aprendido e apreendido o valor dos signos.

Em outras palavras, diferentemente do proces-
so natural da crianca — na fase antes e durante a
aquisicdo da linguagem — como seria possivel ao
adulto “desconhecer” arelacéo entre as palavras
e as coisas depois de té-las conhecido, enfim, re-
fazer o percurso apés té-lo percorrido, resgatar o
valor do significante e anteceder-se ao processo
de significacao, jaciente dos conceitos e inimeros
preconceitos que constituem o (nosso) olhar ?

Seria preciso — e urgente — vivenciar o estra-
nhamento diante do velho, do banal, do déa vu.
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Estranhar é subitamente desconhecer o 6bvio, sen-
tir-se estranho no ninho e, insistimos, suportar o
choque ou desamparo inicial, e vé-lo sob outros
angulos. Esse esforco traz consigo a possibilidade
do novo, do original obtido peladesautomatizacao
dapercepcdo, pel o chamado olhar ingénuo —inge-
nuidade no sentido quelheatribuiu Schiller em 1795,
enfim, ver como se fosse a primeira vez.

Pequenas conclusées ou... como
voar fora da asa

Visando, portanto, a maior eficicia do ensino
daleituradeliteratura, areflexdo aqui empreendi-
da sugere, entdo, uma série de refuncionalizagdes
dos aspectos e elementos envolvidos no processo
interpretativo.

Tais revisdes se tornam possiveis a partir do
momento em que o pesqui sador/analistal/professor
altera o ponto de observacdo; e, ao invés de res-
ponsabilizar apenas 0 auno ou sucumbir diante dos
vastos limites econdmico-sociais, decide tanto em-
preender um questionamento tedrico acerca do
proprio ato deler, quanto se orientar para sistema-
tizar a sua pratica cotidianano contexto social em
gue estainserido. E sempre respeitando as histéri-
asdevidaeformagéo dos envolvidos no processo.

Das revisdes propostas:

(1) preménciade um conceito deleitura, litera-
tura e de poesia no sentido lato — ler € interpre-
tar(-se);

(2) descentramento da figura do autor como
garantia da verdade Unica do texto;

(3) questionamento acerca da existéncia dessa
verdade absoluta e sua substituicdo por “coerén-
cia’ interna e externa;

(4) consideracao dainapreensibilidade dainten-
¢do autoral; consequentemente,

(5) verificagcdo daimpossibilidade de “ decifra-
¢cao” do texto;

(6) promocéo dafigura do leitor como presen-
¢a ativa e atuante no processo de leitura frente a
escritura; e

(7) relevancia da quest&o do erro enquanto er-
rancia necessaria no percurso interpretativo.

Estas revisdes em cadeia, ou como preferimos,
em rede, primeiras num processo constante que se
refaz e auto-regula, refere-se a um modus inter-
pretandi que podera contribuir para que se encon-
tre, fora dos paradigmas tradicionais, o branco-e-
preto em gque vem se perder todaidentidade, e que
€ esse composto chamado escritura. Como nosfala
Tomaz Tadeu, “ateoriaeducacional, em geral, ba-
seia-se nanoc¢do de que 0 conhecimento e o0 saber
constituem fonte de libertagdo, esclarecimento e
autonomia’ (SILVA, 1994, p. 250). Diversamente
dasteoriastradicionais, ateoria educaciona criti-
ca acredita ser possivel penetrar nos saberes e
conhecimentos contaminados pelaideologiae des-
mistificalos. Neste sentido, entendemos que uma
das fungdes do professor/intelectual é contribuir
para que o estudante chegue a uma compreensao
nao mistificada da vida social, compreensdo esta
supostamente isenta— ou minimamente conscien-
te — dos interesses do poder, dos quais todos nos,
diretaou indiretamente, fazemos parte. N&o pode-
MOS esquecer, portanto, que as pedagogias criticas
s6 0 serdo de fato na medida em que aplicarem a
s préprias os instrumentos de critica que aplicam
aos outros (SILVA, 1994, p. 251)

Nosso percurso, portanto, vai se constituindo
na erréncia, na (in)justa propor¢do da caminhada;
no fazer (auto)leituras e leituras de literatura, de
modo a implicar-se no ato de ler/interpretar; ao
mostrar ao leitor a possibilidade de conhecer e
transgredir férmul as consagradas; ao renascer para
além das velhas expectativas, e ao (des)construir
para dentro e fora das possibilidades usuais... ou,
como se pode ler naorientacdo poética de Manoel
de Barros, ao voar fora da asa.
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RESUMO

O Projeto de Extensdo Atividades Alternativas para Pessoas com Necessidades
Especiaisiniciou-se hamaisde dez anos naUniversidade Estadual de Maringa, Parand,
com o objetivo de oferecer a criancgas, jovens e adultos com necessidades especiais
(atualmente o projeto atende alunos com deficiéncia mental) um espaco alternativo
paraaexploracéo do prazer de brincar, cantar, conhecer, enfim, de pesquisar o mundo
em suas diferentes possibilidades. Estruturado em areas de conhecimento (ateliés), o
projeto visa promover situacdes que exijam de seus participantes a utilizacdo e o
desenvolvimento de habilidades nos@mbitos cognitivo, lingliistico, motor, socid eafetivo.
Atualmente, encontram-se em funcionamento os seguintes ateliés: Artes, MUsica e
Teatro, Letramento, Informética, Atividade Motora, e Jogos Matematicos. Alunos
dos diferentes cursos de licenciatura da institui cdo desenvolvem o trabal ho, sempre
coordenados e orientados por professores do Departamento de Teoria e Pratica da
Educacéo (DTP) da mesma universidade. Assim, o0 projeto proporciona beneficios
cognitivos, emocionais e sociai s aos seus parti ci pantes, constituindo-se em um espago
rico para estégios e debates em Educacéo Especial para diferentes profissionais e
aunos dos diversos cursos da UEM, contribuindo sobremaneira na formacéo dos
futuros profissionais, cujos curriculos nem sempre contemplam esta teméatica.
Favorece, desta forma, a realizacéo de estudos e projetos de iniciacdo cientifica,
ampliando o campo dainvestigacdo na area educacional .

Palavras-chave: Educacéo Especial — Espaco alternativo — Processo interativo

ABSTRACT

SPECIAL EDUCATION: ALTERNATIVE SPACE AND INTERACTIVITY

Alternative Activities for People with Special Needsis a project which started more
than years ago at the State University of Maringd, Maring&/PR, Brazil, and aims at
giving to children, young people and adults with special needs (in thismoment attend
mental deficient students) an alternative space so that, through playing, singing,
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knowledge and research, they would explore the world and its several possibilities.
The project is structured according to areas of knowledge and triggers conditionsthat
requires of its participantsthe use and the devel opment of capacitiesin the cognitive,
linguistic, psychomotor, social and affectivefields. Thefollowing workshopsarebeing
currently devel oped: arts, music, drama, reading and writing, cybernetics, psychomotor
activities and mathematical games. Students hailing from different undergraduate
courses of the above-mentioned university and monitored by professors of the
Education Department help in the project. The project not only furnishes cognitive,
emotional and social benefits to its members but is an excellent space for training
periods and debates on Special Education for different professionals and students of
various undergraduate courses. It also benefits the training of future professionals
whose school curriculum fails to include such theme. Further studies and scientific
initiation projects are also benefited whileinvestigation in Education is broadened and

deepened.

Keywords: Special Education — Alternative space — Interactive process

Introducao

O Projeto de Extensdo Atividades Alternativas
para Pessoas com Necessidades Especiais desti-
na-se ao atendimento de criancgas, jovens e adultos
com deficiéncia nas &reas mental, fisica, motorae
condutastipicas de institui ¢cbes publicas e particu-
lares da cidade de Maringa e regido.

Trata-se de um projeto coordenado pelo De-
partamento de Teoria e Pratica da Educacéo, do
Centro de Ciéncias Humanas da Universidade
Estadual de Maringa Foi aprovado em Cémara
Departamental nadata de 04/04/95, tem sido sem-
pre coordenado e orientado diretamente por um
professor do DTP (Departamento de Teoria e Pra-
ticadaEducacdo), e encontra-se em funcionamen-
to nas dependéncias do CAP (Centro de Aplicacdo
Pedagdgica, campus daUEM, Maringa) desde sua
aprovagdo, atendendo criangas, jovens e adultos
com necessidades especiais' as segundas e quar-
tas-feiras, no horério das 13.30h as 16 00h.

O seu objetivo principal é oferecer as pessoas
com necessidades especiais um espaco alternati-
vo para aexploragéo do prazer de brincar, cantar,
conhecer, enfim, de pesguisar 0 mundo em suas
diferentes possibilidades e, também, promover edu-
cacdo que favoreca o desenvolvimento integral da
pessoa humana, independentemente dos limites
apresentados por diferentes fatores, bem como
proporcionar um espaco alternativo capaz de con-

tribuir para que a pessoa com necessidades espe-
ciais se realize como ser humano.

A elaboracéo e execucdo deste projeto, ao lon-
go destes anos, tém sido uma demonstracéo de
resultados préticos no combate as politicas e me-
canismos gue desencadeiam a exclusdo de pesso-
as com deficiéncias dos grupos sociais e,
principalmente, do mercado de trabal ho.

O principio norteador que move as suas acdes
pauta-se no pressuposto de que o homem precisa
ser valorizado nasuaesséncia. Guia-se pelaldgica
de que todo desenvolvimento técnico-cientifico
deve voltar-se para o beneficio do homem. Consi-
dera-0 portanto um ser social, e entende que suas
incapacidades ou defeitos, originados pelos dife-
rentes fatores, devem ser tratados como questées
sociais, e que a propria sociedade deve oportuni-
zar diferentes maneiras de desenvolvimento e in-
tegracdo das pessoas com necessidades especiais
no mundo col etivo, como elemento participativo.

O funcionamento do projeto d&-se pelapartici-
pacdo de aunos dos diferentes cursos da institui-
¢a0 que atuam em algumas areas do conhecimen-
to (ou ateliés, que seréo mais bem explicitados na
metodologia do trabalho), sempre orientados por
um outro professor.

1 O projeto é destinado ao atendimento de pessoas com
necessidades especiais em qualquer uma das éreas. Porém, nos
ultimos anos, a populagéo que tem procurado por este servigo
compOe-se, especificamente, de deficientes mentais.
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Deste modo, sdo desenvolvidosanualmente pro-
jetosdeensino, pesquisae extensdo ligados ao pro-
jeto de extensdo em questéo, a fim de estudar a
tematica da deficiéncia nas pessoas em suas dife-
rentes dimensdes, bem como projetos de iniciacdo
cientifica(PIC e PIBIC). Sdo oferecidos, também,
cursos complementares, com a finalidade de for-
mar os alunos participantes do projeto nas teorias
e concepcoes que subsidiam a prética pedagogica
desenvolvida para a consecucéo dos objetivos do
projeto e que, de certaforma, oportunizam estudos
e reflexfes a respeito de questdes relacionadas a
Educacéo Especial, area pouco contemplada pe-
los curricul os dos cursos de nivel superior.

Assim, 0 presente texto se propde a mostrar a
dindmica deste trabalho, compartilhando com os
leitores os resultados enriquecedores de uma ex-
periénciaquevai além do simplesrelato dosfatos,
resultando em umavivénciaque privilegiaaparti-
cipacdo e sensibilizacéo detodos os envolvidos no
processo.

A dinamica do Projeto

A sociedade contemporanea defende o exerci-
cio pleno da cidadania dos membros que a com-
pdem, emborase utilize de mecanismos ocultos que
acabam gerando exclusdo de minorias menos fa
vorecidas. Neste projeto, defende-seaidéade que
nessa mesma sociedade, de principios contradité-
rios, ha de emergir uma forca representada em
pessoas, acoes e instituices que lutem para com-
bater a exclusdo.

A partir deste pressuposto, pensou-se em or-
ganizar o trabalho de tal forma que os participan-
tes pudessem ser mobilizados nas diferentes areas
de seu desenvolvimento. Levou-se em contaquea
linguagem, em suasdiferentesformas (pléstica, ord,
corporal, musical, gréfica), se constitui, de acordo
com aTeoriaHistorico-Cultural, em uminstrumento
de mediacéo privilegiado na formacdo, desenvol -
vimento e compartilhamento de conhecimentos.

Dessa forma, os diferentes ateliés, embora de-
senvolvendo contelidos especificos, tém como ob-
jetivos: desenvolver 0 auto-conceito e auto controle
destas pessoas; estimular a capacidade de auto-
expressao, aimaginacao e ainteracao; viabilizar a
internaizagdo e re-significacao de conceitosapartir

das experiéncias obtidas em sua cultura; e oportu-
nizar situacBes que contribuam para a compreen-
sd0 da realidade em que vivem, ou sgja, para a
formag&o de sua consciéncia.

Neste sentido, o projeto encontra-se estrutura-
do em areas de conhecimento (ateliés), os quais
visam promover situagdes que exijam de seus par-
ticipantes a utilizacéo e o desenvolvimento de ha-
bilidades nos ambitos cognitivo, linguistico, motor,
socia e afetivo. Atuamente, estdo organizados e
em funcionamento os seguintes ateliés: Artes,
MuUsica e Teatro, Letramento, Informética, Ativi-
dade Motora e Jogos Matematicos.

A metodol ogia adotada para o desenvolvimen-
to das diferentes atividades dos ateliés fundamen-
ta-se na concepcdo socio-histérica, que entende
gue as necessi dades humanas se desenvolvem nas
relacdes e interacbes sociais, as quais sdo criadas
e modificadas historicamente.

Nesta perspectiva, passamos a descrever a
composi¢ao de cada atelié paramelhor compreen-
sdo doleitor. No atelié de artes plasticas, trabal ha-
se aleitura dos objetos e da realidade, caracteri-
zando formas e espacos (posi¢do, proporcéo e
movimento), além daval orizac&o do saber estético
gquanto aos elementos visuais (forma, cor, linha,
textura) e aos el ementos de composi¢ao (bidimen-
siona etridimensional). Este ateliétem por objeti-
vo “Levar a crianca a conhecer, compreender e
expressar 0 mundo humanizado, pelo dominio de
diferenteslinguagens artisticas, desenvolver asen-
sibilidade, a imaginacéo e a capacidade de auto-
expressao; identificar as diferentes formas de ex-
pressdo artisticas como resultado daac&o conjunta
do fazer, do pensar e do olhar.” (UEM, 1995, p.
28-29).

No ano de 2006 desenvolveu-se, com aunas
do curso de pedagogia, o Projeto de Iniciacéo Ci-
entifica (PIC/UEM) intitulado “A contribuicéo da
arte nainclusfo e socializacao do deficiente men-
tal”, o qual teve por objetivo analisar e refletir so-
bre as contribuicfes da arte como forma de
expressdo, a fim de desenvolver capacidades do
deficiente mental. Tal projeto resultou na imple-
mentacdo das intervencdes pedagdgicas, propor-
cionando maior sensibilizacdo dos alunos para a
percepcdo artistica, como também em participa-
¢ao e apresentacdo do trabalho, na modalidade
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comunicacdo oral e publicacdo deresumo nosanais
de evento de extensdo local (SANTOS, 2006).

Os contetdos do atelié de musica e teatro vol-
tam-se pararelaxamento, desenvolvimento do senso
estético e musicalizacéo por meio dejogos, canto,
parlendas, grupos de percussdo, ritmo corporal,
improvisacdo e bandinharitmica. Elestém por ob-
jetivos: “Contribuir parao desenvolvimento dacri-
anca com necessidades especiais, através do
processo de musi calizacdo; of erecer atividades que
desenvolvam a percepcdo auditiva e ritmica; des-
pertar o interesse pelaexploracdo sonora; propici-
ar condicdo paraimprovisacao e criagdo musical;
relacionar som, voz, corpo e movimento nas ativi-
dades musicais; promover, através de atividades
cooperativas, a integracdo da crianga em grupo”.
(UEM, 1995, p.23-24).

Neste atelié, também em 2006, uma aluna do
curso de Pedagogia desenvolveu o Projeto delnici-
acdo Cientifica (PIC/UEM) intitulado “A musica
como instrumento mediador nas relactes interpes-
soais de criangas, jovens e adultos com necessida-
des especiais’, cujo objetivo foi o de refletir sobre
aspectos relacionados a forma como se constituem
e se desenvolvem aconsciénciae aafetividade nes-
sas pessoas. Com os resultados desse estudo foi
possivel a apresentacéo de trés trabalhos em even-
toslocal, regional enacional, com publicacdo dere-
sumos nos seus anais. (BORGES; GUHUR, 2006).

No atelié de atividade motora traba ha-se com
a educacdo e reeducacdo motora e psicomotora,
expressdo corporal e coordenacdo motora geral e
especial, jogos recreativos e atividades ritmicas.
Seus objetivos estao assim explicitados: “Promo-
ver 0 desenvolvimento bio-psico-social do indivi-
duo com deficiénciamotora; promover o convivio
e ainteracdo entre os individuos a partir de ativi-
dades motoras; viabilizar melhores condi¢des or-
gano-funcionais através da liberacdo e/ou
canalizac&o detensio paraatividades motoras; pro-
mover 0 desempenho motor com o proposito de
recuperacdo funcional”. (UEM, 1995, p. 19).

Nos ultimos anos, esta atividade vem sendo
desenvolvida pelapréticadanatacéo napiscinada
UEM. Observam-se bons resultados narealizagéo
de tais procedimentos, umavez que, além de pra-
zerosa, a atividade favorece o conhecimento do
proprio corpo, a relacdo do corpo com 0 meio e

objetos, a percepcdo espaco-temporal, ritmo na
respiracdo, contribuindo com o desenvolvimento
global do individuo. Sistematizados estes resulta-
dos, eles também foram apresentados em evento
local de extensdo. (FEZA et a., 2006).

O atelié de informética trabalha o desenvolvi-
mento das capacidades para uso do computador.
Tem por objetivo explorar potencialidades da in-
formatica como recurso no processo de ensino-
aprendizagem, bem como promover a inclusao
digital e socializar o conhecimento informatizado
entre as pessoas com necessidades especiais. O
trabal ho é sistemati zado por meio do uso de recur-
S0s computacionais, pautando-se naintroducéo ao
conhecimento do hardware e nogbes basicas do
sistemaoperaciona Windows. A utilizag&o de sof -
twares basicos de carédter educativo prioriza con-
telidos necessérios para 0 processo de leitura e
escrita. Os dados obtidos a partir desta experién-
ciatambém foram apresentados em evento de ex-
tensdo local. (MAIA et a., 2006).

No atelié de letramento desenvolvem-se a or-
ganizagdo e 0 enriquecimento dalinguagem recep-
tivaeexpressiva, por meio de narracdo, reproducéo
e criacdo de historias. Ele tem por objetivos: “En-
volver a crianga numa série de atividades que lhe
possibilite compreender e expressar a realidade
humano-social em que vive através do dominio de
diferentes linguagens; viabilizar a estruturacdo de
formas de did ogo e comunicagdo, através do exer-
cicio dalinguagem receptivae expressiva; propici-
ar o enriquecimento da linguagem interior e a
manifestacdo dessalinguagem pel o estabel ecimento
de relacBes entre significante e significado; facili-
tar a expressdo do pensamento e das emogoes,
pela evocacdo (oral, gestual e gréfica) de vivénci-
as reais e significativas; oportunizar a ocorréncia
de dialogos enriquecedores, como formade ampli-
ar arelacdo entre pares’. (UEM, 1995, p.103).

Neste atelié foram desenvolvidos dois Projetos
de Iniciacdo Cientifica PIC/UEM, que tiveram
como objetivosidentificar o modo como osalunos
do projeto em questdo aprendem contelidos | etra-
dos e os transpBem para linguagem oral e escrita,
e propor alternativas para vivéncia da linguagem
no universo pedagoégico. Tal investigacdo oportu-
nizou o auxilio e o estimulo dacomunicacdo nalin-
guagem oral e escrita, por meio de atividades que
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Ihes possibilitaram compreender e expressar are-
alidade social em que estdo inseridos, e que, ao
mesmo tempo, aperfeicoaram o uso da linguagem
nas multiplos atividades de interag&o verbal. Foi
possivel a divulgacdo dos resultados em eventos
locais, regionaisenacionais. (MOURA et dl., 2006;
SIERAKOWSKI et al., 2006).

As atividades do atelié de jogos mateméticos
estdo organizadas de modo a desenvolver con-
telidos que favorecam a construcéo de nocbes
|6gi co-matemati cas, umavez que 0 processo cog-
nitivo propicia ndo s6 a construcdo do conceito
de nimero, como também a construcéo de es-
guemas mentai s que permitem assimilar melhor a
leitura. Este atelié tem como objetivo: “Favore-
cer a construcdo de estruturas |6gico-elementa-
res, promover o convivio e a interacéo entre 0s
individuos a partir da execucéo de jogos em gru-
po; propiciar condi¢des de andlises e reflexéo;
favorecer o desenvolvimento das estruturas do
pensamento; reconhecer quantidades e contar
comsignificado” (UEM, 1995, val. 1, p.152).

O Projeto de Ensino “ Jogos para a estimulagéo
matemética’, desenvolvido neste atelié em 2006,
teve como objetivo arealizagao de jogos matemé&
ticos voltados para os problemas detectados na
aprendizagem dos alunos. Muitosjogos foram con-
feccionados por €l es proprios, o que gjudou naela
boracéo das nocbes de tamanho e quantidade. Com
a atividade ludica na matematica percebe-se que
0s alunos procuraram se superar pela vontade de
participar e peladiversdo que envolve o jogo. Ob-
servou-se que muitos alunos adquiriram mais dis-
ciplina, e diminuiram aansiedade e aagressividade
guando contrariados pelas derrotas. Os resultados
dessa experiénciatambém foram apresentados em
evento local. (CAMARGO et al., 2006).

No que se refere ao plangjamento das ativida-
des pedagdgicas, sdo estabelecidas previamente
tematicas comuns sobre as quais cada atelié de-
senvolve suas acles, respeitando as especificida-
des no que diz respeito a objetivos, conteiidos e
avaliacéo.

Desenvolvem-se também atividades comple-
mentares, necess&rias para subsidiar a organiza-
¢ao do trabalho, tais como a orientacdo dos pais,
além do embasamento tedrico para os alunos, a
fim de que estes possam lancar mao das teorias e

diretrizes que sustentam a prética educativa deste
projeto.

Podem-se destacar, como atividades comple-
mentares. reunido com estagiari 0s para exposi gao
dos objetivos e principios bésicos e discussdo da
programacao geral aser desenvolvida; reunido com
0s paisdos alunos participantes para esclarecimen-
tos e trocas de informagdes sobre estes; encon-
tros de estudos e discussfes tedricas com 0s
aunos, e redlizacdo de cursos de extensdo, ora
mi nistrados pel os professores do Departamento de
Teoria e Pratica da Educacéo (DTP), orapor mes-
trandos do Programa de Pés-graduacdo em Edu-
cacdo, 0s quais perpassam diferentes temas
referentes a Educacéo Especial.

Ao longo dos anos de sua existéncia, este pro-
jeto tem desenvolvido suas atividades, contando
com gjuda voluntaria de pessoas da comunidade
em geral, do Departamento de Teoria e Préticada
Educacéo e outros érgaos da UEM.

O trabalho, desenvolvido nos diferentes ateliés
pelosaunosdosdiversos cursosdelicenciaturada
UEM, tem resultado no aprimoramento das capa-
cidades das pessoas que osfreqlientam, assim como
em importantes producdes cientificas publicadas
em eventos internos e externos das distintas areas
do conhecimento, contribuindo paraaformacéo dos
futurosprofissionais.

Os pressupostos teoricos que embasam
a acao no projeto

A organizacdo do trabal ho pedagdgico por meio
de ateliés, neste projeto, € estabelecida a partir de
uma perspectivainterdisciplinar naqual alingua-
gem, em suas diferentes modalidades (gréfica,
musical, plastica, matemética, corporal), se consti-
tui em um instrumento mediador para a apropria-
¢a0 de conhecimento.

De acordo com Vygotsky (1984), o fator histo-
rico e 0 social sdo as bases de suateoria, naqual a
interacdo social e alinguagem sdo compreendidas
como ferramentas necessérias para o desenvolvi-
mento das fungdes psicoldgicas. O autor caracte-
riza especificamente a linguagem como um
instrumento do pensamento por ser capaz de “ afe-
tar vérias funcdes psicoldgicas, em particular a
percepcao, as operacdes sensorio-motoras e aaten-
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¢do, cada uma das quais é parte de um sistema
din@mico de comportamento” (p.35).

Paral uria(1987), apalavra, enquanto elemento
simbdlico, origina-se das relagdes de trabalho, do
contato com 0s objetos e da prdpria comunicagdo
gue é gerada. Vygotsky (1984, p. 31) enfatiza esta
idéiaao afirmar que:

A capacitacdo especificamente humana para a lin-
guagem habitua as criancas a providenciarem ins-
trumentos auxiliares nasolucdo detarefasdificeis, a
superar a agdo impulsiva, a plangar a solucéo para
um problema antes de sua execugéo e a controlar
seu préprio comportamento. Signos e palavras cons-
tituem paraascriangas, primeiro e acimaetudo, um
meio de contato social com outras pessoas.

Nesse sentido, as funcbes dalinguagem no que
se referem a comunicacdo social e a possibilidade
de apropriacdo das experiéncias sdo sistematiza-
das no proprio processo de desenvolvimento hu-
mano. Taisfuncdes, segundo Vygotsky, podem ser
transmitidas pelas diferentes geracdes, possibilitan-
do adesignacdo, a generalizacéo e afuncéo regu-
ladora dos processos psiquicos, daqual seorganiza
0 pensamento.

Dessa maneira, os esforgos dos alunos para
estabel ecer umaformade mediagdo adequadajunto
aos participantesdo projeto, nosdiferentes ateliés,
tornaram-se um desafio. O estudo da Teoria da
M odificabilidade CognitivaEstrutura, idedizadapor
Reuven Feuerstein (1980), contribuiu significativa-
mente para tanto, pois esta propde a acdo media-
dora a partir da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM), como um procedimento alterna-
tivo para o estabel ecimento de umainteracéo enri-
guecedora e de maior eficacia.

Conforme os postulados de Feuerstein (1979),
aExperiénciade Aprendizagem Mediada (EAM)
€ entendida como umaqualidade de interacéo Ho-
mem-Mundo, desencadeada a partir da atuacéo
de um ser humano sobre o outro. Constituida por
uma acdo intencional e planejada, é responsavel
pela transformacéo significativa desse processo
e dos elementos nele envolvidos contando, por-
tanto, e especialmente, com as diversas modali-
dades de linguagem.

Segundo Feuerstein (1994), maisimportante que
saber é aprender a utilizar esse saber. Ele conside-
ra gue mesmo as criancas com deficiéncia mental

s80 capazes de se desenvolver cognitivamente a
ponto de viverem com autonomia. Essa teoria se
baseia no pressuposto de que a conduta cognitiva
do organismo humano representaum sistema aber-
to, suscetivel amudancas estruturaissignificativas.
Tais mudancas devem acontecer nas estruturas
cognitivas do individuo que se produzem em certo
momento de seu desenvolvimento.

Para este autor (1979), a caracteristica mais
estavel do ser humano € justamente a capacidade
de mudanga, ja que este estd em processo conti-
nuo de transformacdo, de mudancas e de desen-
volvimento dos processos mentais superiores.
Assim, todo individuo deveter acesso as situactes
gue favorecam o desenvol vimento dessa possibili-
dade de mudanga, independentemente daidade que
possui, dos fatores que determinam sua condicao,
e do grau de desenvolvimento em que Se encontra.

Osestudos cientificos, antesde Feuerstein, pre-
conizavam que as pessoas portadoras de algumas
sindromes, especialmente os “downs’, nunca al-
cancariam um nivel de desenvolvimento além dos
cuidados pessoais elementares. Tanto a ciéncia
avangou na mudanca desta premissa, como Feu-
erstein defende a suscetibilidade de modificabili-
dade dos deficientes mentais e pessoas com
Sindrome de Down. Explicao autor que a modifi-
cabilidade cognitiva estrutural € o resultado das
mudancas produzidas na pessoa, depois de uma
intervencdo especifica ou de programa de ensino
gueviseaatingir deformasignificativaatotalida-
de de seu funcionamento mental. Assim sendo, a
modificabilidade é algo inerente ao ser humano.

Porém, para que ela realmente ocorra, é ne-
cessario um planejamento adequado paraumain-
tervencao criteriosa que leve em consideracdo
uma série de procedimentos, cujo elemento basi-
co éaagado mediadora. Segundo o autor, esta pos-
sibilidade de mudanca cognitivaé, pois, o produto
de uma série de experiéncias de aprendizagens
mediadas.

Estateoriadefendidapor Feuerstein (1974) mos-
traahumanidade e, em particular, a Educacéo Espe-
cial oscaminhos parasechegar aum estégio demaior
valorizaggo do ser humano, em que os valores po-
dem dterar a rotulacdo ocasionada pelos nimeros
friosde umaescaade Q.l. paraas possibilidades de
desenvolvimento em cadaindividuo.
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Segundo o autor, a conduta cognitiva do orga-
nismo humano representa um sistema aberto, sus-
cetivel a mudancas estruturais significativas.
Refere-se as mudancgas nas estruturas cognitivas
da pessoa que se produzem em certo momento de
seu desenvolvimento e que provocam uma distan-
ciamais ou menosimportante dadirec&o anterior-
mente prevista para ele.

Pode-se dizer que a teoria proposta por Feu-
erstein vem instituir novos rumas para os direcio-
namentos pedagdgi cos destinados a educagédo dos
deficientes mentais, ao apresentar um propostade
intervencao revol ucionaria cujas estratégias visam
exatamente 0s aspectos cognitivos que até entdo
n&o eram nem val orizados e nem percebidos pelos
tedricos, por se tratar de pessoas ja rotuladas e
estigmatizadas pela sociedade. Conforme as pala-
vras de Sanchez (1989), Feuerstein considera o
organismo humano como um sistema aberto a
aprendizagem em qualquer etapa de sua vida.

Na concepcéo de Feuerstein, o ser humano
deve ser compreendido como um complexo dialé-
tico inclinado ao constante desenvolvimento das
potencialidades das funcdes cognitivas, devido
justamente a essa condicdo de interacdo com o
outro e também pela plasticidade funcional daca
pacidade mental que cadaindividuo possui.

Nesse sentido, a cultura consiste em fator in-
dispensavel para o desenvolvimento e aprendiza-
gemdo ser humano, jaque, como defende L eontiev
(1978, p.257), sdo asinteracdes sociais e culturais
0s elementos que determinam diferencialmente o
desenvolvimento cognitivo:

E este mundo que fornece ao homem o que ele tem
de verdadeiramente humano. Se, portanto, distin-
guimos nos processos psiquicos superiores do ho-
mem por um lado a sua forma, isto é suas
particularidades puramente dindmicas que depen-
dem de suafactura morfoldgicae, por outro lado, o
seu contelido, isso é afuncdo que eles exercem e a
suaestrutura, entdo podemos afirmar que o primeiro
elemento é determinado biologicamente e o segun-
do, socialmente.(...) O processo de apropriacéo efe-
tua-se no decurso do desenvolvimento das rel agbes
reais do sujeito com o mundo. Relacbes que nédo
dependem nem do sujeito nem de sua consciéncia,
mas sdo determinadas pelas condi¢des historicas
concretas, sociais nas quais ele vive e pelamaneira
como a sua vida se formou nestas condices.

Parte-se dos pressupostos acima expostos para
se fundamentarem as agles pedagdgicas que per-
meiam as atividades dos diversos ateliés. E possi-
vel afirmar que osresultados obtidos com osaunos
participantes tém sido bons, tanto no que serefere
as mudancas observadas nas suas atitudes como
na aprendizagem de conteidos culturais.

Tais resultados podem ser observados a partir
do desenvolvimento de atitudes e valores e do apri-
moramento das capacidades intelectivas, 0s quais
ocorrem com aintervencdo pedagdgica realizada
por meio das diferentes atividades oportunizadas
pelos ateliés e navivénciado cotidiano social dos
participantes, que assimilam regras, normas, eagem
com disciplinae atencéo, portando-se socialmente
de maneira independente.

Consideracoes finais

A realizac&o do presente projeto oportuniza aos
seus participantes 0 acesso aos conhecimentos que
fundamentam a érea da Educacéo Especial, pou-
co contemplada nos curricul os dos cursos de nivel
superior, embora nos debates académicos essa te-
mética esteja sempre presente e tenha se tornado
objeto de estudos e pesquisas.

Deste modo, essa experiéncia tem contribuido
paraa elevacdo do nimero de pessoas que podem
pensar em propostas alternativas para prevencao
das deficiéncias e metodol ogias especificas no en-
sino, bem como proporcionado momentos de de-
bates, reflexdes e aprofundamento de estudos a
pessoas que prestardo servicos especializados a
parcela da populacéo que apresenta deficiéncia
mental.

O presente projeto tem atuado com bons resul -
tados, no sentido de oferecer um espaco alternati-
VO que possibilite asuperacdo de dificuldades, por
meio da interacdo com acdes educacionais que
permita a estas pessoas viver melhor, resgatando
paraacrianca e o adolescente o prazer de brincar,
cantar, conhecer, enfim, de pesguisar o mundo em
suas multiplas possibilidades. Em outras palavras,
0 projeto permite viver com eles o fascinante de-
safio de maximizar potencialidades e minimizar li-
mitacdes na busca do prazer de viver. Além de
“ampliar a possibilidade de essesindividuos parti-
ciparem cooperativamente do meio social em que
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se encontram, pelavivéncia de situactes que faci-
litem trocas nos niveis (afetivo, linguistico, motor,
intelectual, etc)”. (UEM, 1995, p. 8).

No quediz respeito ao estudo do temaem ques-
t&o, pode-se avaliar que houve resultados expres-
Sivos, uma vez que s6 no ano de 2006 foram
apresentados dezessete trabalhos em eventos ci-
entificos de @mbito local, regional e nacional.

O trabalho desenvolvido nos diferentes ateliés
tem desencadeado discussoes, reflexdes e estu-
dosmais aprofundados por parte dosaunos, evem

se configurando como um importante instrumento
para a formacdo do profissional da educacéo, as-
Sim como para sua insercéo nas atividades de en-
Sino e pesquisa, emborainicialmente o objetivo do
projeto ndo tenha sido o de preparar profissionais
para ensinar pessoas com necessidades especiais
e para ainclusio escolar.

Entende-se, portanto, que uma das contribui-
¢Oes dessa proposta seja a de oportunizar uma vi-
s80 mais ampla e menos preconceituosa da
diversidade.
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A LINGUAGEM NA CLINICA FONOAUDIOLOGICA
EM CRIANCAS COM ATRASO DE LINGUAGEM
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RESUMO

Este estudo refere-se ao desenvolvimento linguistico no aspecto narrativo e a sua
inter-relacdo com o aspecto grafico do desenho de criancas com atraso no
desenvolvimento delinguagem, que freqlientam umaclinica-escolade fonoaudiol ogia.
O seu objetivo foi analisar 0 aspecto narrativo detais criangas e ainter-relacéo deste
com o desenho. Para isso, foram realizadas filmagens semanais dos atendimentos
fonoaudiol 6gicos de 5 sujeitos entre 7 e 10 anos, 0s quais ocorreram individual mente
Ou em pequenos grupos, ndo havendo alteracdo da proposta terapéutica estabel ecida.
Privilegiamossituagdes de narrativade histérias, defatosvividos e desenhos. Adotamos
aperspectivatedrica histérico-cultural de que alinguagem se danas relaces sociais
(VYGOTSKY, 1987). Concluimos que as criancas ainda ndo se constituiram
narradorasindependentes, necessitando do outro paraestruturar suanarrativa. Embora
as criancas apresentem dificuldade na linguagem oral, a inter-relacdo com a esfera
de outro processo semiético (desenho) contribuiu para o desenvolvimento narrativo.
Tal fato ocorreu nainteracdo delas com o adulto, dai aimportancia do outro como
mediador no processo de el aboracao de narrativas por parte das criancas em processo
de aquisicdo e desenvolvimento linglistico, em especial, neste texto, em relacéo as
criancas com alteragdes neurol dgicas e/ou deficiéncia mental.

Palavr as-chave: Narrativa— Linguagem — Clinica Fonoaudiol 6gica

ABSTRACT

THE LANGUAGE AT THE SPEECH THERAPY CLINIC ON LANGUAGE
DELAY CHILDREN

This study deals with the linguistic development in the narrative aspect and the
interrelationship with graphic aspect of drawings by language development delay
children, who frequent aspeech therapy clinic-school. Thisstudy had for main objective
to analyze the narrative aspect of these children and the interrelationship between
thisand drawing. In order to do that, weekly shootings of the speech therapy attending
of 5 citizens between 7 and 10 years old, were done individually or in small groups,
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not changing the established therapeutic proposal. We privileged situations of story
narrative, experienced in lifefactsand drawings. We adopt the historic-cultural theory
perspective that language is given in social relations (VY GOTSKY, 1989). We
observed that, children haven't consisted of independent narrators, needing the other
(adult) to structure their narrative. Even so the children present hardness in oral
language, the interrelationship with other symbolic sphere (drawing) contributed on
the narrative development. Thisoccurred in their interrel ation with an adult, therefore
the importance of the other as mediator in the process of narrative elaboration by the
childreninacquisition processand linguistic development, in specia, inthistext, relating
to the children with neurological alterationsand/or mental illness.

Keywords: Narrative — Language — Speech Therapy Clinic

INTRODUCAO

Este estudo aborda questdes sobre o desenvol-
vimento linguistico no aspecto narrativo e a sua
inter-relacéo com o aspecto grafico do desenho de
criangas com atraso no desenvolvimento delingua-
gem (algumas delas com atraso global de desen-
volvimento e/ou deficiénciamental), que frequien-
tam umaclinica-escolade fonoaudiologia.

A fundamentaco tedrica adotada é histérico-
cultural (VYGOTSKY, 2001), a qual concebe a
linguagem como uma construcéo social, resultado
das interagdes entre sujeitos. Desta forma, consi-
deramos o desenvol vimento enguanto processo que
Se estabelece nas relagfes sociais. A crianga vai
se desenvolvendo nas rel agdes com as pessoas do
seu grupo social, havendo sempre um carater de
evolucdo erevolugdo no desenvol vimento que, por-
tanto, ndo é linear e cuja transformagado abarca o
novo a partir do anteriormente constituido (CA-
MARGO, 2000).

Para Vygotsky (1987), 0 acesso ao simbdlico é
mediado pela interacdo social, 0 que confere ao
adulto o papel de mediador entreacriancae o sig-
no; dessaforma, o homem significao mundo easi
mesmo por meio das experiéncias sociais.

Por abordarmos a quest&o do desenvolvimento
de linguagem em criangas com atraso global de
desenvolvimento e/ou deficiénciamental, incluimos
as reflexdes de Vigotski (1989) arespeito da De-
fectologia, em que ele discorre sobre a importan-
ciado recorte do mundo feito paraacriancae para
o jovem “deficiente” por seus pais e pela socieda

de como um todo, tendo em vista 0 mecanismo de
compensacao desses sujeitos, que esta fortemente
relacionado ao meio social, jaqueindividualmente
tais sujeitos apresentam mais dificuldades para
superar suas limitacdes, havendo maior necessi-
dade da participacdo do outro ou de instrumentos
culturais. Segundo o autor, as atividades psiquicas
realizam-se no processo de desenvol vimento soci-
al dacrianga, resultando dai as fungdes superiores
(entre elas a linguagem), que no caso da pessoa
com deficiéncia se encontram com o desenvolvi-
mento insuficiente. Dai aimportanciado processo
de mediacdo para esses sujeitos e das ferramen-
tas culturais usadas nesse processo de mediagéo.
Como analisamos nesse estudo o desenvolvi-
mento de linguagem no aspecto da narrativa, in-
cluimos apontamentos de Perroni (1992), a qual
argumenta que convém considerar fragmentos de
frases e enunciados pouco interpretavei s naconstru-
¢ao da narrativa, pois sdo estratégias que auxilia-
raéo na elaboragdo de hipoteses. Ainda de acordo
com aautora, o discurso é construido pelacrianca
em conjunto com o adulto, sendo as respostas as
perguntas deste adulto o inicio da constitui¢ao do
discurso agui analisado. Dessaforma, € importan-
te considerar o papel do outro como co-autor no
desenvolvimento lingUistico dacrianga, bem como
acrianca na suarelacdo com o dizer do outro.
De acordo com Perroni (1983), anarrativa é a
recapitul agao de experiéncias namesmaordem dos
eventos originais. A autora aponta como caracte-
risticas fundamentais da narrativa a dependéncia
temporal entre os eventos narrados, a singularida-
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de do narrado (inédito) e o emprego do pretérito
perfeito.

Massi (2001) consideraessencia que, além do
jogo de perguntas e respostas, seja possibilitado o
acesso da crianca/sujeito a narrativa de histérias
infantis, poisestas, por ndo possuirem variabilida-
de de conteldo, tém uma estrutura completa que
auxiliaa crianga/sujeito a estruturar a sua prépria
narrativa.

Ainda segundo Vygotsky (1987), as diversas
esferas dalinguagem (oralidade, desenho, gestua-
lidade e escrita) encontram-se inter-relacionadas
einfluenciam-se no desempenho e desenvolvimento
de cada uma. Por concordarmos com o autor a
respeito da importancia das outras esferas da lin-
guagem no desenvolvimento da narrativa, reitera-
mos osargumentosde L acerda (1995), que também
consideraaexisténciadainter-relacdo entreossis-
temas de representacado, ou sgja, aoralidade influ-
encianaconstrucdo do desenho, este colaboracom
aoralidade e escrita, que favorecem o desenvolvi-
mento do sujeito como um todo. A autora aponta
aindaapossibilidade de acrianga/sujeito construir
narrativas a partir de desenhos.

OBJETIVO

Considerando a importancia da inter-relacao
entre as diversas esferas da linguagem, e que no
caso de sujeitos com atraso global de desenvolvi-
mento (e/ou deficiénciamental) haumamaior ne-
cessidade do processo de mediacdo (entre criancas
e adultos ou seus pares e entre elas e as ferramen-
tas culturais), estabelecemos como objetivo desse
estudo analisar 0 aspecto narrativo da linguagem
de tais criancas e ainter-relagdo entre a narrativa
e 0 desenho.

MATERIAIS E METODO

Para a realizacdo do presente estudo houve
coleta de dados por meio de filmagens dos atendi-
mentos fonoaudil gicos realizados em uma clini-
ca-escola de fonoaudiologia, que ocorreram
semanalmente e tiveram duracdo de 40 minutos.
Taisfilmagensforam feitas num periodo de quatro
meses, no segundo semestre de 2005, mantendo-

se a proposta terapéutica ja estabelecida. Desta
forma, arotina da clinica-escola ndo foi alterada.
Os materiais utilizados foram: filmadora, fitas de
video, televisdo, video, computador, impressora,
papéis e disquetes.

Participaram desse trabalho cinco sujeitos na
faixa etéria entre 7 e 10 anos, que freqlientavam
umaclinica-escoladefonoaudiologiado estado de
S0 Paulo. Séo eles:

1) LE, menina, 10 anos, diagndstico neurolgico:
dispraxia fonoarticulatéria. No periodo das grava-
¢Oes, a linguagem oral da crianca era formada por
frases constituidas apenas de palavras com maior
conteddo significativo como nomes, verbos e algu-
mas expressdes, sem elementos deligagdo, mascom
entoacdo significativaque, muitasvezes, permitiaa
interpretacdo corretapor parte dointerlocutor. Quan-
do ndo eracompreendida, LE, de algumaforma, ma-
nifestava tal fato para o adulto. Iniciava didlogos,
relatando seus acontecimentos didrios com palavras
dentro do contexto e gestos para se comunicar. Em
relacdo a escrita, LE a diferenciava de desenhos,
escrevendo autonomamente vérias palavras isola
das, mas relacionadas a0 que estava sendo traba-
Ihado emterapia. Redlizavaaleiturajuntamente com
aterapeuta e, apesar das dificuldades articul atérias
praxicas, lia e entendia o contelido das histérias
apresentadas nos livros infantis. Quanto ao dese-
nho, pode-se observar que este ja havia se tornado
representativo de cenas enunciativas.

2) AL, menina, 7 anos, hipétese diagnostica neu-
roldgica: atraso global de desenvolvimento. Comre-
lacdo a linguagem oral, no periodo das gravacGes
AL apresentavavocalizagOes para se expressar, que,
muitas vezes, podiam ser incompreensiveis para o
interlocutor, havendo intencdo comunicativa nas
relagdes sociais. A meninarespondiaperguntas que
asvezes eram espel hadas nafaladaterapeuta, como
também utilizavagestos parase comunicar. AL apre-
sentava boas construcfes referentes as questées
simbdlicas, participando de brincadeiras. Alémdis-
so, era capaz de diferenciar o desenho da escrita,
identificando letras do alfabeto e nimeros. Quanto
ao desenho de AL, este apresentava formas apenas
de objetos, que eram coloridos e nomeados por ela
apos sua realizagdo, necessitando de pouca gjuda
do interlocutor paraa sua construgdo, emboraacri-
anca ndo fizesse cenas representativas.

3) BE, menina, 7 anos, sem hipdtese diagndstica
neurol égica concluida. No periodo das gravacoes,
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afalada crianca era compreendida pel o outro, bem
como ela compreendia a fala do interlocutor, apre-
sentava iniciativa dialdgica e também fazia relatos
de experiénciasvividas. Porém, apresentavaem seu
discurso uma falta de veracidade e coeréncia com
relacdo ao tema abordado, havendo necessidade da
intervengdo do interlocutor, o que denotavadificul-
dade nos aspectos pragmaticos e discursivos da
linguagem oral. Com relago ao desenho de BE, este
era representativo, porém ndo narrava uma cena,
sendo necessario 0 conhecimento do contexto em
gue foi produzido para que pudesse haver interpre-
tacdo do outro emrelacdo aele. Diferenciavaaescri-
ta do desenho, porém reconhecia e escrevia apenas
Seu nome.

4) SA, menino, 10 anos, diagndstico neurol 6gico:
sindrome Cornélia de Lange. O garoto apresentava
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, difi-
culdades visuais (7 e 9 graus de miopia) e atraso no
desenvolvimento de linguagem. Com relagdo alin-
guagem oral, no periodo das gravacdes €ele se ex-
pressava através de sons e palavras isoladas,
pequenas frases e/ou frases ininteligiveis (devido a
sua dificuldade na articulagdo dos sons). Também
utilizavagestos como formade comunicagdo e com-
preendiaafalado outro, bem como solicitagtesfei-
tasaele. Quanto ao desenho, SA necessitava que o
outro atribuisse significado aquilo que havia dese-
nhado e ndo se expressava através da linguagem
escrita

5) AF, menino, 7 anos, hipétese diagndstica neuro-
|6gica: transtorno do déficit de atengdo. No periodo
das gravagdes, a fala da crianga era compreendida
pelo outro, sendo que suas palavras e frases apre-
sentavam-se dentro do contexto e, muitas vezes,
precisavadafalado interlocutor paradirecionar seu
discurso. Quanto ao desenho, AF fazia e comenta-
va apenas objetos isolados, mas ndo representava
cenas. Com relacdo aleitura e escrita, conhecia al-
gumas |etras do alfabeto, mas ainda necessitava do
outro paraescrever e compreender até mesmo pala-
vras. Escrevia apenas seu nome.

Tais criangas possuiam atraso no desenvolvi-
mento de linguagem (atraso global de desenvolvi-
mento e/ou deficiénciamental) e seus atendimentos
eram realizados individualmente ou em pequenos
grupos.

Os episddios analisados foram constituidos de
recortes da fala da crianca e da terapeuta. As ati-
vidades selecionadas para a elaboracéo de tais

episodiosforam narrativasde histériasinfantis, em
que as terapeutas contavam as histérias com o
auxiliodelivrosilustrados, tentativade recontagem
da historia com o auxilio das ilustragdes e de per-
guntas das terapeutas, narrativas de fatos vivenci-
ados, desenhosrel acionados com o tematrabal hado,
e producdo de materiais escritos. Para a transcri-
cao, foi utilizada ortografia regular acompanhada
de registros sobre manifestagdes corporais e ges-
tos, e para preservar a identidade dos sujeitos en-
volvidos, usamos as iniciais de seus nomes para
identificdlos. As terapeutas foram denominadas
pelasiglaTER acrescidade suas respectivasinici-
ais, enquanto as demais criangas que faziam parte
dos grupos de atendimentos, mas ndo eram sujei-
tos desse estudo, foram denominadas pelaletraC
com as respectivasiniciais.

Nas andlises dos dados, consideramos as ca-
racteristicas do desenvolvimento narrativo apon-
tadas por Perroni (1992): o relato do inédito, a
dependéncia temporal entre um evento narrado e
outro e 0 uso dos verbos no tempo passado, além
das interacOes linglisticas estabelecidas entre a
crianca e o adulto. Para a andlise, 0 desenho e 0
processo de aquisicdo dalinguagem escritaforam
considerados como representacdes simbdlicas, que
possibilitam acriancasignificar idéiaspassiveisde
leitura por parte do outro, bem como a mediacéo
no processo de producdo do desenho e da narrati-
va (LACERDA, 1995).

Os gestos usados pelas criancas foram consi-
derados nas andlises como uma esfera simbdlica
gue participa das relagdes sociointerativas huma-
nas (KRAMER, 2002).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sera apresentado, como exemplo, um episodio
de cada sujeito que participou desse estudo, res-
pectivamente acompanhado de seus desenhos e
andlises, de acordo com o objetivo do trabal ho.

1) Crianca LE
Situacdo: tentativa de recontagem do livro de
histéria® Fofinho”.
1. TER.AL: Quem que é o fofinho?
2. LE: Bichu! (apontando com o dedo indicador
ailustracdo dolivro)
3. TER.AL: Mas o que que ele €?
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N o

©

10.

12.
13.

14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

LE: Piupiul

TER.AL: Eleéumpiu piu! T4, eleéum pinti-
nho, né?

LE E.

LE: (Comeca a folhear o livro como se esti-
vesse procurando algo, até que paradiante de
uma ilustragdo e aponta, dizendo a0 mesmo
tempo): Patu!

TER.AL: Explicapramim, LE!

LE: Ah... (Demonstrando que ndo quer/con-
segue explicar)

TER.AL: O pintinho tava andando e encon-
trou o pato? (Se apoiando nasfigurasilustrati-
vasdo livro, apontando o pato e o pintinho)
LE: E! (Fazendo movimento afirmativo com a
cabeca)

TER.AL: E dai, €les conversaram?

LE: E! (Emite sons com entonagdo de con-
versa, parademonstrar a conversa que houve
entre o0 pato e o pintinho)

LE: (Viraapaginado livro, apontaafigurae
fala): Qui é esse?

TER.AL: Quem que perguntou isso dai?

LE: Piupiu.

TER.AL: Perguntou para quem?

LE: Pu cachdlu!

TER.AL: E dai? O que o cachorro falou?
LE: Ele cachorru piu piu.

TER.AL: (Apontando paraailustracéo do li-
vro): Ele é um cachorro e esse é...

LE: Piupiu.

TER.AL: Quem canta e voa?

. |
i

&
o,

A e

24. LE: (Aponta o desenho do passaro no livro)

25. TER.AL: Quem é esse?

26. LE: E passinhu.

27. TER.AL: Passarinho, isso! O pintinho ndo can-
ta nem voa, né!

28. TER.AL: E aqui? (Apontando ailustragéo do
livro)

29. LE: Ninha, ninhal

30. TER.AL: Ele encontrou agalinhal

31. LE: M&e!

LE pbde retomar os pontosimportantes da his-
téria a partir das perguntas feitas pela TER.AL,
porém seu discurso narrativo ndo € independente,
e isto pode ser observado ao longo da interagéo
sujeito-terapeuta, em quea TER.AL guiaanarra-
tiva por meio de perguntas.

Notamos ainda que afala de LE é acompanha-
da de gestos de apontar e gestos que substituem a
fala, como movimento de negagdo com a cabega,
0 gue confere resposta adequada as perguntas,
demonstrando dessa forma sua compreensdo da
historia

Devido ao fato de L E aindando ser umanarra-
dora independente e por isso necessitar do apoio
do outro (adulto) para construir a narrativa, nota-
mos a importancia dessa inter-relagio. E através
dainteracao estabel ecida com seu interlocutor que
a crianca comeca a se constituir como narrador.
De acordo com Perroni (1992), a concepgdo de
que o discurso tem origem nadialogianos gjuda a
perceber como as criancas se constituem narra-
doras a partir da linguagem e do outro.

—

Gpepiifopo

Figural
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Em seu desenho (Figura 1), observamos are-
presentacdo de uma cena: a galinha e o pintinho
estdo num campo com flores. Seu desenho é re-
presentativo, pois figura elementos darealidade e
se constitui de uma cena possivel de ser lida pelo
outro (LADERDA, 1995), embora ndo seja ainda
uma representagdo concreta, mas ssim das carac-
teristicas mais relevantes dos elementos. O dese-
nho foi construido com a participagéo do adulto,
numa interacdo na qual a crianca aceitou suges-
tbes, 0 que contribuiu para a sua realizacao.

2) Crianca AL
Situagdo: A terapeuta conta a histéria“O pati-
nhofeio”.
1. TER.SU: S6 um dosovos, o maior detodos...
2. AL: Aao! (Interrompendo TER.SU e apon-
tando os ovos que estdo nafigurado livro)
3. TER.SU: Olhal4, que granddo! (Apontando o
desenho do ovonolivro)

4. TER.SU: Enfim, o ovo diferente quebrou!

5. AL:(Fdaininteligivel, apontando ailustracdo
do patinho)

6. TER.SU: E essedaqui! O ovo quebrou acascal

7. AL:(Voltaparaapéginaanterior dolivro, apon-
tao desenho do ovo efalaalgo ininteligivel)
8. TER.SU: E daqui! Isso! (Olhando paraailus-
tracdo que AL apontava)
E pelo gesto de apontar que AL participa da
narrativa, expressando o que estad compreendendo

Ogm ® 5 5«)

e os fatos principais da histéria. Vemos que AL
procuranailustragdo do livro aquilo que € contado
pela TER.SU, bem como aterapeuta utiliza as fi-
guras do livro para demonstrar o que foi contado.
Além disso, a crianca também parece utilizar as
ilustragdes do livro para compreender a histéria.
Notamos que tanto quanto ouvir a histéria, para
AL é muito significativo o contacto com o livro,
pois este possibilitaa compreensdo através do de-
senho que contém.

Para construcdo do desenho (Figura 2), AL se
apoia nailustracdo, observando-se que hanelein-
tencdo representativa, ja que narra uma cena, de-
monstrando que tal atividade propicia o desenvol-
vimento e construcao dalinguagem oral. Pelo fato
de a crianca apresentar dificuldades na oralidade,
0 desenho pode estar sendo a esfera que permite
gue suaintenc&o comunicativa se concretize e au-
xilie naestruturacdo da oralidade.

Assim, tanto a interagcdo com o outro (adulto)
gue significa e media sua producéo, quanto a situ-
acao de narrativa de historias com livros ilustra-
dos, contribuem para o desenvolvimento dacrianca,
na medida em que ela se apropria de mecanismos
de linguagem, como o desenho e a escrita, com 0s
guais num primeiro momento elaserelacionaatra-
vés do gesto de apontar e que véo auxilidlaaes
truturar seu desenho para que este se torne
representativo, narrando uma cena enunciativa.

Figura 2

214 Revista da FAEEBA — Educacgéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, p. 209-220, jul./dez., 2007



Leticia Gondo de Oliveira; Evani Andreatta Amaral Camargo

3) Crianca BE

Situagdo: ap6s montar um jogo de encaixe, cu-
jas figuras eram de gato e cachorro, a TER.TA
propde um desenho para BE e CVI. E a partir do
desenho, BE iniciauma narrativa

1. TER.TA: Lembrao gatinho que vocéiadese-

nhar e vocé ainda n&o desenhou? Entéo dese-

nha!

BE: Gatinha? Eu vou desenhar amé&e do gato!

TER.TA: Essa é a gata mae?

BE: E amae!

TER.TA: Vocé ndo vai fazer os filhotinhos?

Coitadinha, elavai ficar sem osfilhotes ?

BE: Elajatossi ondi qui elatabaial

TER.TA: Elajatrouxe onde que elatrabalha?

BE: Ondi quéelatabaial Elatossi jaum monti

di gatinho!

9. CVI: Elajatroxi usgatinhu ondi qui elataba
Ihal

10. BE: E!

11. TER.TA:Agoraeuentendi! Elalevou osgati-
nhos onde ela trabalha, passear!

12. BE:E.

13. TER.TA: Os cinco elalevou?

14. BE: Seisgato! Um quemoeu... (Contando com
os dedos da méo)

15. TER.TA: Ah! Se morreu ndo foi! (Interrom-
pendo BE)

16. BE: Um qui oped e moeu!

17. TER.TA: Quem operou?

18. BE: U médico! Qui oped emoeu! Oto (ininte-
ligivel), ai tavatodo mundo coendo, dai chego
apolicia e o homi tirava no gatu! Dai a mae
do gato falou ndo! N&o tira no gato! (Com
entonacdo de fala de personagem). Dai co-
meco tira na mée do gato!

19. TER.TA: Atirou na mée do gato?

20. BE: E, amée du gatu moeu!

21. BE: A mée do gatinhu tava cum dor di cabe-
¢a, ai sabe a pulicia atird na cabega que tava
cum dor di cabeca.

22. TER.TA: E apolicia atiraem quem estad com
dor de cabeca?

23. BE: Atiro! (Fazendo sinal afirmativo com a
cabeca) afebe dela ela di canseral

24. TER.TA: A febre era de canseira?

25. BE: Ai o bombero levo ela no médico e ela
ficou senta, 6h! (Estalando os dedos, indican-

ok ownN

o N

do que passou muito tempo)

26. TER.TA: Masisso foi quando?

27. BE: Achu que foi sdbado!

28. TER.TA: Mas ela morreu atropelada ou por-
gue estava com dor de cabeca e febre?

29. BE: E!

30. TER.TA: Mas ndo pode ser os dois, pode?

31. BE: Pode!

32. TER.TA: Como pode?

33. CVI: Elatava morrida e u carro morreu mai
aindal

34. TER.TA: Todo mundo morreu?

35. BE: S6 meu tiu que ndo moeul!

36. TER.TA: Mas 0 seu tiu esté na histéria tam-
bém?

37. BE: Achuqui tal

A discussdo sobre o desenho dos gatinhos, en-
tre a TER.TA e BE, desencadeia a narrativa de
um “caso”, que segundo Perroni (1992, p. 70), €
aguele entre a“estéria’ e o “relato”, uma criagdo
livre do narrador, ndo havendo compromisso com
enredo fixo e nem com a verdade, como ocorre
nas histérias e nos relatos, respectivamente. Ain-
dando se espera 0 compromisso com o fato efeti-
vamente vivido pelacrianca. Ao longo da histéria
narrada por BE, podemos observar, como aponta
Perroni (1992), a organizacao de eventos em se-
guiénciastemporaisndo previamente determinadas,
sendo tais “casos’ inspirados na memaria da cri-
anca, ainda que esta seja precaria e aqueles pare-
¢am confusos.

A dificuldadeinicial emrelatar pode explicar
0 surgimento dos “casos’, em que a criangare-
corre a combinacOes livres para preencher os
turnos criados nainteracdo com o outro, sendo
que, dessa forma, ela “narra” (PERRONI,
1992). Encontra-se nesse tipo de “narrativa” a
liberdade de criagdo, em que ndo se podem pre-
ver enredos ou desfechos. Observamos que isto
ocorre no turno 31, quando BE diz que é possi-
vel morrer por duas causas diferentes ao mes-
mo tempo. Ainda, no turno 35, quando introduz
seu tio na narrativa, insere um elemento abstra-
ido de umapossivel lembranca, de algo vivenci-
ado por ela. Neste sentido, BE ainda introduz
seu conhecimento de mundo (dor de cabega, tiro
de revolver, febre), para tentar responder as in-
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dagacbes da TER.TA. Nessa tentativa de pre-
encher os turnos desse dialogo, sua “narrativa’
perde o sentido do real. Assim, BE é umanarra-
dora de “caso”, ja se apropriou da macroestru-
turadanarrativa, porém, sem compromisso com
o real, pelo contrario, sua construgao € livre, 0
gue possibilita ainsercéo de elementos que tor-
nam seu discurso contraditorio e sem desfecho.

/

Figura3

Quanto ao seu desenho (Figura 3), este ndo
narra uma cena, sendo representativo; porém, sua
leiturapel o outro depende do conhecimento do con-
texto em quefoi produzido, como nos casos do de-
senho da ambuléncia e dos gatinhos, os quais BE
representa com uma figura semel hante a humana.

4) Crianca SA

Situagdo: producédo de desenho sobre ahistoria
“Ostrés porquinhos’, apds a TER.SU ter contado
amesmaaAL e SA.
1. TER.SU: Quem é esse, SA? E 0 porco?
2. SA: (Faz sinal afirmativo com a cabega)
3. TER.SU: Esse aqui granddo é o porco?

(Apontando o desenho de SA). Cadé o olhi-

nho dele? Falta o olho, ndo falta?

4. SA: (Desenha o olho do porco fazendo um
circulo em umadas extremidades do desenho)

5. TER.SU: Olhaque olho bonito que o porco do
SA tem! Isso! E o rabinho, o rabinho ndo é
assm, oh! (Fazendo o movimento de espiral
com os dedos sobre afolha de SA). Ele éro-
dadinho assim, né?

6. SA: (Balanca a cabega afirmando e faz vari-
0s espirais em volta do desenho)

7. SA:Vovo!

8. TER.SU: Vocéfoi navovo ou vai navovo?

9. SA:(Ficaemsiléncio)

10. TER.SU: Ah...

11. SA: Vovo6 (Desenhando)

12. TER.SU: A vov(? Essa historiatem vovo?

13. SA: (Faz sina afirmativo com a cabeca)

14. TER.SU: Tem o lobo, né?

15. SA:Vovo!

A terapeuta é quem da significado ao dese-
nho (Figura 4) dacrianca, mas quando solicita-
do a desenhar o olho do porco, SA faz uma
estrutura circular dentro de uma outra, que se-
ria tal personagem, demonstrando intencdo de
representar tal figura. Em seu desenho ndo ha
indicios do encadeamento dos fatos da narrati-
va, somente um dos personagens apoés a signifi-
cacdo dada pela terapeuta.

Vemos assim a importancia do papel do outro
nasignificacéo, paraque acrianca se aproprie dos
significados como mecanismos de linguagem. Se-
gundo Massi (2001), a interacdo € importante, ja
gue o outro tem papel de co-autor no processo de
desenvolvimento lingUistico dacrianca.

SA introduz apersonagem “vovd”, demonstran-
do certa “confusdo” com outra histéria que apre-
senta elementos comuns (LOBO), relatada pela
terapeuta em outro dia. 1sso revela que SA sabe
do que se trata o discurso narrativo de histérias, e
demonstratambém seu conhecimento sobreashis-
tériasinfantis (com as quaisteve contato); porém,
neste momento, confunde elementos de histérias
diferentes. E apesar da tentativa da terapeuta, a
crianca ndo desenvolve sua hipotese, ou sgja, nao
esclarece 0 motivo que a levou a introduzir este
personagem no contexto de outra histéria (onde
ndo hatal elemento).
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Figura4

Verificamos, dessaforma, que as historias con-
tadas fazem sentido para SA, pois apesar das difi-
culdades que a crianca apresenta no seu desen-
volvimento de linguagem, sabe que se trata do
discurso narrativo de histérias, e também se man-
tém no discurso de narrar. Dessa forma, embora
SA apresente dificuldade no aspecto dalinguagem
oral, ainter-relacdo com a esfera de outro proces-
S0 semiético, o desenho, pode estar contribuindo
para o seu desenvolvimento de discurso narrativo,
além daimprescindivel interpretacéo do adulto.

5) Crianca AF
Situacdo: Tentativa de recontagem da histéria
“Chapeuzinho Vermelho”
1. AF: Queissu? (Apontando ailustracdo do li-
Vro)
2. TER.IN: E a porta da casa da vovo!
3. AF: Quem é? (Imitando o personagem da his-
toria)
4. TER.IN: Quem é? (Fazendo a mesma ento-
nacéo de AF)
5. AF: Elientr6! Eli comeuavové! (Apontando
afigurado lobo eafiguradavové nolivro)
6. TER.IN: Isso! O que mais?

AF: U casdd motolobu...
TER.IN: O cacador fez o qué?
AF: Mato u lobul!
. TER.IN: Porque ele matou, vocé sabe?
. AF: (Folheiaolivro). Eli mato!. Eli tiré avové
dabaigal (Apontando o desenho no livro)
12. TER.IN: O que achapeuzinho iafazer no come-
¢o?Levar...( Mostrando ailustracéo do livro)
13. AF: Cumidapavovd!

AF n&o é um narrador independente, mas ha
possibilidade de narrativa a partir da fala e das
perguntas da terapeuta, que permitem a crianca
encadear fatos. As ilustracdes do livro também
auxiliam AF a retomar um trecho da histéria. De
acordo com Perroni (1992), muitasvezeso livro é
0 objeto desencadeador da narrativa na crianga.

Dessaforma, através das ilustracdes dos livros
edamediacao do outro (adulto), houve possibilida
de de se retomar alguns eventos de um trecho da
histéria narrada pela TER.IN. Isso denota que a
crianga, em conjunto com o adulto, no caso atera-
peuta, e com 0 apoio do livro consegue relatar al-
gunseventos principais dahistériae encadear dois
deles. Além disso, consegue representar grafica
mente alguns elementos da narrativa.

BB oo
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Figurab

Quanto ao desenho (Figura 5) de AF, este é
representativo, ou seja, ha intencéo de represen-
tar, mas ndo narra uma cena, pois 0s elementos
estdo dispostos no papel sem configurar umarela-
¢ado entre eles nafolha, apesar de serem condizen-
tes com os elementos da histéria narrada pela
TER.IN.

Dessa forma, a fala da terapeuta auxilia AF a
estruturar suanarrativa, aretomar fatosimportan-

tesdahistéria, e assim acriancavai se aproprian-
do de estratégias de narrativa que a tornardo um
narrador independente.

CONCLUSAO

Para iniciarmos as discusses finais, apresen-
taremos um resumo do desempenho dalinguagem
e do desenho de cada crianca. Apés a andlise dos
episodios, podemosrefletir que L E sefaz entender
pelaoralidade, apesar dadificuldade fonoarticula-
tériaque apresenta; além disso, retomapontosim-
portantes da historia a partir das perguntas da
terapeuta e ha momentos em gue recorre as ilus-
tracBes do livro para responder tais perguntas. A
crianca ainda ndo se constituiu uma narradora in-
dependente, sendo sua narrativa construida na in-
ter-relaco com o interlocutor.

LE faz seus desenhos a partir de um modelo
(ilustracéo do livro) e das sugestdes da terapeuta,
na situacdo de interacdo, que sao representativos,
expressando seu entendimento da histéria, name-
didaem que ele constitui umacena possivel de ser
lidapelo outro.

A crianca AL ainda ndo encadeia os eventos
de uma narrativa, mas através das ilustraces do
livro e dafalade algumas pal avras acompanhadas
do gesto de apontar, ela consegue se expressar e
ser entendida pelo outro, no caso, aterapeuta, que
ao compreender e incorporar as palavras e 0s ges-
tosdacriancapossibilitaseu desenvolvimento lin-
guistico e, muitasvezes, osprimordiosdanarrativa.
O gesto de apontar acompanha afalade AL (que
apresentadificuldades articul atérias), contribuindo
para que o outro compreenda sua fala e as hipote-
ses que esta levantando sobre a cena da histéria
vista em conjunto com a terapeuta. Dessa forma,
acriancademonstrainiciativade se expressar atra-
vés dalinguagem.

Quanto ao desenho, é a prépria crianca quem
atribui o significado que tem como intencéo comu-
nicativa e, apesar das dificuldades articulatorias,
consegue pelaoralidade expressar tal intencao, di-
zendo o que queria representar.

Como observamos, BE é uma “narradora de
casos’ (PERRONI, 1992), sendo que o que acri-
anca produz é uma organizacao de eventos em
sequiéncias temporais ndo previamente determina-
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das, inspirados na memoéria, ainda que esta sgja
precéria e pareca confusa. Dessa forma, BE ja se
apropriou da macroestrutura da narrativa, porém
hainsercéo de elementos que tornam seu discurso
contraditorio e sem desfecho.

Quanto ao seu desenho, este € representativo,
porém ndo narra uma cena, sendo necessario o
conhecimento do contexto em que foi produzido
paraque hajaleiturapor parte do outro, poisacena
ndo representa o real. Um exemplo disso é are-
presentacdo que fez de gatos através de figuras
semel hantes a humana.

SA demonstrainteresse diante da atividade de
narrativa, escuta a histéria narrada pela terapeuta
eolhaasilustracBes do livro. Observamos que es-
tasfazem sentido para SA, pois apesar das dificul-
dades que apresenta no desenvolvimento de
linguagem, sabe que se trata do discurso narrativo
de historias.

O seu desenho ainda ndo é representativo, pois
0 outro é que da significado (oralmente) aos seus
tracos no papel; mas é possivel observar o inicio
da intenc@o de narrativa através do desenho da
crianca, pois se observa que ha nele alguns ele-
mentos relacionados a histéria relatada pela tera-
peuta, ainda que estes sO adquiram significados
através da sua fala

AF ndo reconta a histéria independentemente
apartir dasilustraces do livro, mas descreve tais
ilustracBes e nomeia personagens. A crianca apre-
senta possibilidade de narrar a partir da fala da
terapeuta, pois nessainteracdo, através de respos-
tas adequadas as perguntas dirigidas a ele, AF é
capaz de encadear dois eventos. 1sso denota que a
crianga, em conjunto com o adulto, no caso atera-
peuta e com o apoio do livro, consegue relatar al-
guns eventos principais dahistériae encadear dois
deles.

Seu desenho é representativo, mas ndo narra
uma cena, ja que tais elementos estdo dispostos
isoladamente, distantes e sem relacdo entre eles
na folha de papel, apesar de serem condizentes
com personagens ou objetos da histdria narrada.

Como pode ser observado nas andlises, ainte-
racdo com o outro (adulto) foi fundamental parao
desempenho linguistico das criancas deste traba-
Iho e, de acordo com Fedosse e Dal Pozzo (2002),
aaguisicdo de linguagem ocorre narelacdo dial 6-

gica. Segundo Zia, Panhoca e Zanolli (2005), nas
interacGes sociais € que sdo (re)construidas as sig-
nificagdes, 0 que também pudemos verificar pelos
dados apresentados.

Considerando os apontamentos de Perroni
(1992), de que alinguagem se da pelo conjunto de
trés fatores: interagdo com o mundo fisico, social
(o outro que confere significacéo) e objetos lin-
guiisticos (enunciados produzidos), constatamos que
quatro criancas do estudo se ap6iam nas ilustra-
¢oes doslivros paraproduzir desenhos e construir
narrativas, dependendo da interacdo com o outro
(terapeuta), cujo papel é significar e mediar sua
producdo. Dessa forma, pudemos constatar que o
contato com livrosilustrados contribuiu significati-
vamente para o desempenho das criangas, na me-
dida em que €elas se apropriaram de mecanismos
delinguagem e encontraram uma possi bilidade de
expressar seus pensamentos e serem entendidas
pelo adulto (ou par) durante o processo terapéuti-
co fonoaudiol égico.

Além disso, observamostambém que o jogo de
perguntas e respostas auxiliou as criangas nacons-
trucdo da narrativa, bem como 0 acesso a narrati-
va de histérias infantis possibilitou que elas
comegassem a encadear alguns eventos das nar-
rativas ouvidas. Tal fato ocorreu na sua interacéo
com o0 adulto, dai a importancia do outro como
mediador no processo de elaboracdo de narrativas
por parte das criangas em processo de aquisicéo e
desenvolvimento linglistico, em especia, nestetex-
to, em relacdo ao desenvolvimento do discurso
narrativo e em relagéo as criangas com alteracdes
neurol 6gicas e/ou deficiénciamental.

As produgdes das criangas foram considera-
das no contexto em que foram produzidas e nare-
lacdo com o dizer do outro (adulto) (PERRONI,
1992). Assim, a sua fala e a fala do outro como
mediacdo, bem como o acesso amateriaisdeilus-
trac&o, possibilitaram a construgdo de um desenho
capaz de transmitir informacfes de uma cena.

Segundo Lacerda (1995, p. 21), “ pistasdo con-
texto e mediacdo do outro fazem emergir o desen-
volvimento potencial doindividuo”. Paraaautora,
apoiada em Vygotsky (2001), aquilo que o sujeito
faz hoje com ajuda (através da mediacdo) é um
apontamento para suas capacidades e para aquilo
que fara amanha autonomamente.
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Aindadeacordo com Lacerda(1995), ainfluén-  importante 0 uso que a crianca faz desse desenho
cia mUtua dos sistemas de representacdo favorece  enquanto representacdo simbdlica, para significar
0 desenvolvimento do sujeito como umtodo, sendo  idéias e possihilitar leiturapor parte do outro.
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A INSTRUCAO PUBLICA NO PERIODO IMPERIAL BRASILEIRO:
DISCUSSOES PRELIMINARES

Alexandre Shigunov Neto *
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RESUMO

Este artigo apresentaumaandlise preliminar dasituacdo dainstrucao publica—primaria,
secundéria e superior — no periodo que sucede a Constituicdo de 1823.

Palavras-chave: Educagéo — Instrucéo publica— Periodo imperial

ABSTRACT

PUBLIC EDUCATION IN THE BRAZILIAN IMPERIOUS PERIOD:
preliminary discussions

The present article intendsto carry through a preliminary analysis of the situation of
the public instruction — primary, secondary and superior —, in the period that follows
the Constitution of 1823.

K eywor ds: Education — Public instruction — Imperia period

Consideracoes iniciais mento das relagdes entre Brasil-Portugal com in-
cidentes diplométi cos; asreformas administrativas

A Independénciado Brasil foi produtodascon-  propostas por D. Pedro; a criagdo do Conselho de

dicBes econbmicas, politicas e sociais associadas
ao retorno de D. Jodo VI para Portugal. Entre a-
gumas das causas destacam-se: a intencdo dos

Procuradores-Gerais, que tinha a funcéo de exa-
minar as medidas das Cortes e aviabilidade de sua
aplicacao; o decreto de D. Pedro do “cumpra-se’?;

grupos politicos portugueses, em especial oslibe-
rais, em restabel ecer o0 “monopdlio comercial” —o
guesignificariaaperdadacategoriade Reino Unido
e o fechamento dos portos brasileiros; o agrava-

0 apoio da aristocracia agrariabrasileira; e, apre-
ocupacdo de uma possivel invasdo das tropas por-
tuguesas. Assim, em 07 de setembro de 1822, o
principe D. Pedro proclamou a Independéncia do

* Administrador formado pelaUniversidade Estadual de Maringad (UEM). Especialistaem Economia Empresarial pelaUniver-
sidade Estadual de Londrina. Mestre em Educagéo pelo Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo da UEM. Doutorando do
Programa de P6s-Graduag@o em Engenharia e Gestdo do Conhecimento (EGC) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Diretor Académico da Faculdade de Tecnologia Intensiva- FATECI - Fortaleza-CE. Endereco para correspondéncia:
RuaBaréo de Aratanha, 51, Centro — 60050-070 Fortaleza-CE. E-mail: shigunov@gmail.com

** Mestre e Doutoraem Educagéo pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP). Lider do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Preconceito e Exclusdo (UEM). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagéo de
Professores (UEM). Professora do Programa de P6s-Graduagéo em Educagéo da Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Enderego para correspondéncia: Universidade Estadual de Maringd, Av. Colombo, 5790, Bloco G34-Sala 103, Jardim Univer-
sitario —87020.900, Maring&d/PR. E-mail: newliz@uol.com.br

1 Em abril de 1822, D. Pedro decretou que todas as decisdes das Cortes sd teriam validade apds sua autorizagéo, ou melhor, com seu
“cumpra-se”.
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Brasil, sendo aclamado Imperador do Brasil em 12
de outubro.

A situacdo dainstrucdo publica— primaria, se-
cundéria e superior — no periodo que antecede a
Constituicdo de 1823 era de extrema precarieda-
de, denotando uma enorme distancia entre oside-
ais pregados pelosliberais e arealidade. Pois, nas
poucas provincias em que existiainstrucao publi-
ca, esta era ineficiente e insuficiente para atender
a demanda escolar, 0 que acabava por gerar um
acréscimo gradativo no nimero de analfabetos e
criancas em idade escolar fora das escolas.

A Constituicao de 1824 e a instru-
cao publica

A primeira Assembléa Congtituinte? Brasilel-
ra, convocada pelo decreto de 3 dejunho de 1822,
somente se reuniu pela primeira vez em maio de
1823; organizada principal mente pelaaristocracia
agréria, era composta de noventa deputados. En-
tretanto, a Assembléia Constituinte ndo chegou a
completar suamisséo, poisfoi dissolvidaem 13 de
novembro de 1823 por D. Pedro, que ndo aceitava
aproposta de limitacdo constitucional de seus po-
deres.

A propostaCongtitucional de 1823 dedicavatrés
artigos a questéo educacional: artigo 250 —“have-
ra no Império escolas primarias em cada termo,
ginasios em cadacomarcae universidadesnosmais
apropriadoslocais’; artigo 251 —“leiseregulamen-
tosmarcar&o o nimero eaconstituicdo desses Uteis
estabelecimentos’; artigo 252 —“élivre acadaci-
dadéo abrir aulas para o ensino publico, contanto
gue responda pel os abusos.”

Dois pontos se destacam na proposta Constitu-
cional de 1823: aintencdo em ampliar ainstrucao
publicaem todos os niveis de ensino, especialmen-
te ainstrucéo priméria nas provincias e na Corte;
e, aregulamentacdo da liberdade de ensino paraa
iniciativaprivada, ou sgja, € o Poder Publico solici-
tando acooperagdo dainiciativaprivadaparaaten-
dimento da demanda escolar.

A dissolucéo da Assembléia Constituinte pro-
vocou manifestagdes de descontentamento que fi-
zeram com que D. Pedro nomeasse o Conselho de
Estado — comissdo composta por dez membros que

deveriaterminar o trabalho iniciado pela Constitu-
inte*. O Conselho, incumbido de suatarefa, tratou
de agilizar seus trabalhos e, fundamentando-se no
projeto elaborado pela Constituinte de 1823, for-
mulou sua proposta, que foi entregue em 25 de
marco de 1824 ao principe regente, que apdsrevi-
sdes outorgou a Primeira Constituigdo do Brasil.
No que se refere a educacéo:

Criaram-se muitas escolas — no papel — por leis e
decretos, mas o beneficio que poderiaresultar des-
tas iniciativas e 0 progresso que deveria ser a sua
conseqliéncia foram arruinados, obstados desde a
origem, pela auséncia de instrutores, sobretudo de
instrutores hbeis. Dever-se-iacomegar pelainstru-
¢80 dos professores, mas nem se cogitou disto (AL-
MEIDA, 2000, p. 65).

A longevidade da Carta Constitucional de 1824,
gue durou sessenta e cinco anos e teve apenas
uma emenda constitucional — o Ato Adicional de
1834 —, estava no seguinte Artigo:

Artigo 178 — E s6 Constitucional o que diz respeito
aos limites e atribui¢des respectivas dos Poderes
Publicos e aos Direitos Politicos e individuais dos
cidadéos. Tudo o que ndo é Constitucional pode
ser aterado sem asformalidadesreferidaspelasLe-
gislaturas ordinérias.

A Constituicdo de 1824, inspiradana Constitui-
¢do Francesade Luis XVIII, consagrava os direi-
toseliberdadesindividuais e os direitos politicos,
segundo osprincipiosliberais. Constituia—se de oito
Titulos, dezoito Capitul os e cento e setenta e nove
Artigos.

A Congtitui¢do Politica do Império do Brasil,
publicada em 25 de marco de 1824, previaem seu

2 A primeira Assembléia Constituinte brasileira, de acordo com
as instrucoes sobre o processo eleitoral, de 19 de junho de 1822,
ndo deveria ser composta por menos de 100 deputados consti-
tuintes. Das 18 provincias relacionadas nas instrugdes apenas
14 se fizeram presentes: Alagoas, Bahia, Ceard, Espirito Santo,
Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Rio
Grande do Norte, S0 Pedro do Rio Grande do Sul, Rio de Janei-
ro, Santa Catarina e S&o Paulo. Em razdo das convulsdes
provocadas pelas guerras da Independéncia, deixaram de com-
parecer 0s representantes das provincias da Cisplatina,
Maranhao, Para e Piaui. Nesse contexto foram eleitos 90 depu-
tados e, desses, 6 ndo tomaram posse. Os deputados que toma-
ram posse eram os mais ilustrados homens da sociedade brasilei-
ra, alguns até com experiéncias parlamentares.

3 Também conhecido como a Constituicdo da Mandioca, elabo-
rada em 1823, estabelecia um sistema de elei¢des indiretas, con-
servando a exigéncia de niveis minimos de renda para obtencéo
do direito a voto e candidatura.
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artigo 179 que“ainviolabilidade dosdireitoscivise
politicos dos cidaddos brasileiros, quetem por base
aliberdade, a segurancaindividual e a proprieda-
de, é garantida pela constitui¢do do Império”. O
inciso X X1V, por suavez, dispunha sobre o traba-
Iho da seguinte forma: “nenhum género de traba-
Iho, de cultura, industria, ou comércio pode ser
proibido, uma vez que ndo oponha aos costumes
publicos, a seguranca e salde dos cidaddos.” A
instrucdo publica vinha assinalada no inciso X X-
X1l =“A instrugdo priméria, € gratuita a todos os
cidadd@os’, e no inciso XXXI1I —“Colégios e uni-
versidades, aonde serdo ensinados os elementos
das ciéncias, belas-artes e artes.”

Portanto, com a Constituicdo de 1824 preten-
de-se oferecer instrucéo primaria gratuita a popu-
lac&o brasileiraem idade escolar. Inspirados pelos
ideais iluministas e pela proposta educaciona de
Condorcet*, os membros do Conselho de Estado,
natentativade organizar aeducacao nacional, pro-
puseram a centralizac&o e a gratuidade da instru-
¢a0 primaria.

ApoGs a aprovacdo da Constituicdo de 1824 e
do Ato Adicional de 1834, houve propostas de re-
formulacdo da educagdo que foram feitas pelos
Ministros do Império encarregados pelainstrucéo
primaria e secundaria brasileira, e encaminhadas
para aprovacdo pela Camara dos Deputados.

Em maio de 1826 é enviado para aprovacdo na
Cémara dos Deputados um projeto de Lei do de-
putado Gongalves Martins visando a criacdo de
escolas de primeiras letras, denotando, assim, a
caréncia de escolas primérias no Brasil. Os parla-
mentares em seus discursos exaltavam a necessi-
dade de criacéo de mais escolas primérias publicas
para se fazer cumprir o0 artigo 179, inciso XX XII,
da Constituicdo Nacional.

Ap6s muitas discussdesfoi aprovada, em 15 de
outubro de 1827, alei que criavaasescolas primé
rias, com o seguinte teor: “em todas as cidades,
vilas e lugares mais popul 0sos havera escolas de
primeiras letras que forem necessérias. As esco-
las serdo de ensino mutuo”. Os professores, para
ministrarem aulas nas escolas, deveriam possuir
instrucdo necessdria; caso ndo a possuissem, de-
veriam instruir-se o mais breve possivel em esco-
las das capitais. Eles teriam como fungdo ensinar
aleitura e a escrita, a geometria, a gramética da

lingua nacional, os principios damoral crista e da
doutrinadareligido catdlica, aém das quatro ope-
racoes de aritmética. Os salarios pagos aos pro-
fessores seriam vitalicios e o método de ensino
adotado seria 0 Sistema de Lancaster®.

Tao minguado resultado constituia um iniludivel
sintomado carater posti¢o e anteci patério das nos-
sas preocupacdes educacionais, durante a primei-
ra de nossa vida independente. A falta de uma
genuina necessidade de educagdo escolar, numa
sociedade agréria e baseada no trabalho escravo,
as variacgOes retéricas que o tema da instrucéo
motivavando conduziam sendo amedidasfragmen-
térias e de reduzida repercussdo. As tradi¢Ges de
nossa formagdo social e cultural ndo ofereciam
apoio suficiente a integracdo funcional da escola
aomeio (SILVA, 1959, p. 214).

A tentativa de ampliar a quantidade de insti-
tuicles escolares e aumentar o nimero de estu-
dantes no ensino primario ndo trouxe os
resultados esperados, pois as dificuldades eco-
ndmicas, técnicas e politicas obstacularizaram a
sua realizacéo.

... 0s resultados, porém, dessa lel que fracassou por
vérias causas, econdmicas, técnicas e politicas, ndo
corresponderam aos intuitos do legidlador; o governo
mostrou-se incapaz de organizar a educacdo popular
no pais; poucas, as escolas que se criaram, sobretudo
asdemeninas, que, emtodo o territorio, em 1832, ndo
passavamde20 (AZEVEDO, 1976, p. 72).

4 Marie-Jean Antoine Nicolas de Caritat (1743-1794) nasceu
em 17 de setembro de 1743, em Ribemont, Franca. Na histéria
ficou conhecido como Marqués de Condorcet. Foi fildsofo,
matematico, professor, enciclopedista e politico revoluciona-
rio em seu pais. Homenageado, recebeu o titulo de Marqués pela
cidade de Condorcet, em Dauphiné. Eleito deputado por Paris,
na época da Revolugdo Francesa, elaborou, em 1792, uma pro-
posta de educagéo publica e gratuita, pois entendia que a educa-
Gao seria responsavel por manter a igualdade social entre os
homens. Em sua proposta educacional foram considerados al-
guns aspectos fundamentais, entre os quais podem ser destaca-
dos os seguintes: 0 papel importante da instrugdo na promocéo
social dos individuos; a instrugdo como equalizadora das desi-
gualdades sociais; a instrucéo universal como extensdo da ins-
trucdo para todos; a gratuidade nos quatro graus de ensino; a
universalidade do objeto da instrugéo; a organizagéo do ensino
em quatro graus de ensino — a primeira instrugéo, as escolas
secundérias, os institutos e os liceus; e, a educagdo continuada.
Preso em 29 de marco de 1794, foi encontrado morto na ma-
nhé seguinte na prisdo em Bourg-la-Reine (préximo a Paris).

5 O principio do método educacional de Lancaster estava
centrado na presenga do monitor ou decurido, cuja tarefa con-
sistia em auxiliar o professor no encaminhamento das ativida-
des pedagdgicas de grupos de alunos (em torno de dez alunos por
grupo).
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Os investimentos na educacdo, visando a ex-
pansdo dainstrucdo publicaparaumaparcelamaior
da populacdo em idade escolar, ndo aconteciam
somente pela falta de recursos, justificativa dada
pelo Governo. Pois, mesmo em periodos em que
havia umamaior disponibilidade de recursos, esta
expansdo ndo ocorria. 1sso evidencia o desinteres-
se damonarquia brasileira em até mesmo propor-
cionar a populagdo ainstrugdo priméria.

Assim, 0 processo de exclusdo educacional da
populacdo brasileira ocorria ja na fase inicial do
Império. A clientela das escolas priméria e secun-
dériaeracomposta, no periodo imperial, quase que
exclusivamente por filhos de membros das cama-
das média e alta da populacéo.

Foi com apublicacdo dalei de 1 de outubro de
1828 que se determinou a criagdo de escolas pri-
marias nas cidades e vilas mais popul osas do Bra-
sil, visando a atender uma parcela maior da
populacdo em idade escolar. Essalei definiu uma
novaorganizacao as Camaras Municipais eincum-
biu-as da organizacéo da instrucéo primaria e se-
cundaria. S8o elas asresponsavei s por inspecionar
as escolas de primeiras | etras, bem como pelacri-
acao dos expostos, sua educacdo e pelos orfaos
pobres e mais desamparados.

Dessa forma, com essas leis, 0 Governo Cen-
tral eximiu-se da obrigatoriedade de oferecer ins-
trucdo primériagratuitaaosjovensemidade escolar,
repassando essa fungdo aos municipios. Contudo,
apesar daresponsabilidade pel os ensinos primario
e secundério estar a cargo das provincias, 0 Go-
verno Central exerceu de formaindireta um con-
trole e centralizac&o das decisdes.

Na instrugdo secundéria® verifica-se, inicial-
mente, uma multiplicacgo exagerada de “escolas
particulares’, se é que se pode caracterizar dessa
maneiraasaulasisoladasdelatim, retorica, filoso-
fia, geometria, francés e de comércio ministradas
por professores particulares. Esse tipo de ensino,
ministrado por professores particulares e que se
destinava exclusivamente a meninos que possui-
am boas condicdes financeiras, foi desaparecendo
com o passar do tempo, pois eradispendioso e ndo
conseguiaformar seus alunos para os exames pre-
paratérios” —que eraaformade avaliacao utiliza-
da para possibilitar 0 ingresso no ensino superior.
Assim, segundo Azevedo (1976, p. 76), a“educa-

cao teria de arrastar-se, através de todo o século
XIX, inorganizada, anérquica, incessantemente
desagregada. Entre o ensino primério e o secun-
dario ndo ha pontes ou articulagbes: sdo dois mun-
dos que se orientam, cada um na sua direcéo”.

O ensino superior também apresentava, prati-
camente, as mesmas caracteristicas e estruturados
nivels primarios e secundarios, pois era composto
de cursosisolados, baseados naliteraturaeuropéia,
em que faltavam vagas e profissionais qualifica-
dos paraministrar os cursos, além de organizagdo
e unidade. Sua peculiaridade era o fato de estar
sob os cuidados do Governo Central, denotando o
interesse das autoridades pela formagéo da classe
dirigenteepoliticabrasileira.

O quadro geral dainstrucao publicano Império, en-
riquecido com a criag&o dos cursos superiores, hdo
se alterou significativamente, entretanto, quanto aos
estudos primarios e médios. algumas escolasde pri-
meiras |l etras e um punhado de aulas avulsas no ve-
Iho estilo das aulas régias constituiram todo o saldo
positivo do periodo que sucedeu a Independénciae
que precedeu areformacongtitucional de 1834 (HAI-
DAR, 1973, p. 40).

Exempl os desta autonomiaeducacional podem
ser tirados das provincias do Maranhdo, do Ama-
zonas, do Pard, do Rio Grande do Norte, da Para-
iba, de Pernambuco, Espirito Santo e Minas Gerais.

O Ato Adicional de 1834 e a instru-
cao publica

O periodo compreendido entre 0 Ato Adicional
e a Proclamacdo da Republica assinala uma fase
proficua de tentativas de transformag&o da instru-
¢do secundaria. Foram cinglienta e cinco anos de
proposi¢oes de projetos reformistas que pretendi-
am organizar aestruturadainstrucdo secundaria®,
até entdo mantida pela tradicéo jesuitica e frag-
mentada em aulas isoladas. Mas estas tentativas

5 O curriculo da instrugdo secundéria era composto de aulas

isoladas de latim, retérica, filosofia, geometria, francés e de
comeércio, sendo ministradas por professores particulares.

7 Os exames preparatorios era uma metodologia de avaliagao
utilizada e que se destinava a possibilitar o ingresso dos alunos
no ensino superior.

8 O ensino secundério era ministrado sob a forma de aulas avul-
sas, que se reduziam a algumas aulas de latim, retorica, filosofia,
geometria, francés e comércio.
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foram frustradas, em sua grande maioria, em ra-
z80 de aguns fatores, tais como a descentraliza-
¢do erelativaautonomiadas provinciasparalegisar
e controlar 0 ensino médio, ou sgja, apesar de se
delegarem responsabilidades para as provincias
legislarem e administrarem o ensino médio, o que
se pode verificar foi o controle indireto do Gover-
no Central sobre o ensino médio.

O Ato Adicional, a Unicareforma da Carta de
1824, promulgado em 12 agosto de 1834, estabel e-
ciaem seu Artigo 10, Inciso 2, que as Assembléias
provinciais caberia legislar sobre a instrucao
publica e estabelecimentos préprios a promo-
vé-la, ndo compreendendo as faculdades de
medicina, 0s cursos juridicos, academias exis-
tentes e outros quaisquer estabelecimentos de
instrucéo que de futuro forem criados por lei.

O Ato Adicional de 1834 caracterizou-se pela
descentralizacdo dainstrucdo priméria e secund&
riae por impulsionar o surgimento de instituicoes
particulares de ensino secundério no Brasil. As-
sim, com autonomiaparalegislar sobreainstrucao
priméria e secundéria, as provincias comegaram a
aprovar suas leis, tendo por base a Constituicao
Nacional de 1824. Entretanto, € preciso atentar
para o fato de que a descentralizacdo, ao invés de
impulsionar ainstrucdo publica, acabou por cola-
borar para aumentar ainda mais a situacdo deplo-
ravel damesma, namedidaem que, “inteiramente
entregues a si mesmas, desamparadas financeira-
mente pelo Governo Central, pouco puderam fa-
zer asprovinciasem beneficio dainstrucdo popular”
(HAIDAR, 1973, p. 41).

Assim, com o Ato Adicional instaurou-se ofici-
amente e formalmente a dualidade de competén-
cias em relagdo aos assuntos educacionais. Os
ensinos primario e secundario ficaram sob a res-
ponsabilidade das Provincias, enquanto o ensino
superior em todo o Império, e 0s ensinos primario
e secundario nacapital do Império, Rio de Janeiro,
ficaram sob os cuidados do Governo Gera. As-
sim, umadasimplicagdes do espirito liberal e des-
centralizador do Ato Adicional foi a omisséo
completa do Governo Geral em assuntos de edu-
cacdo popular fora da capital.

E necessério assinalar, no entanto, que essa
descentraliza¢do do ensino primario e secundario
proporcionada pelo Ato Adicional ndo se deu de

forma absoluta, pois 0 Governo Geral manteve o
controleindireto desses ramos de ensino, namedi-
da em gue o ensino médio tinha como finalidade
Ultima a preparagdo para 0 ingresso no ensino su-
perior. De acordo com HAIDAR (1972, p. 19):

... 0 monopolio do ensino superior de que gozava,
naprética, o Poder Geral, propiciou-lhe apreciavel e
decisivainfluéncia sbre o ensino secundéario man-
tido pelas provincias. Destinando-se precipuamen-
te ao preparo de candidatos para as escolas
superiores do Império, 0 ensino secundario em todo
0 pai's, com um ou outro acrescentamento, com uma
ou outralacuna, reproduziaem seu curriculo o con-
junto dedisciplinasfixadas pelo Centro paraosexa
mes de ingresso nas Academias. Por outro lado, a
avaliag8o dos candidatos realizadainicialmentejun-
to aos proprios cursos superiores, e posteriormen-
te, também através dos famosos exames gerais, foi
tarefa daqual o govérno central jamais abdicou.

E apartir do Ato Adicional de 1834 que o ensi-
no secundario se organiza, com a criagao dos pri-
meiros liceus provinciais. Entre eles destaca-se o
Ateneu do Rio Grande do Norte (1835), o Liceu
daBahia(1836), o Liceu daParaiba (1836), culmi-
nando com a criagdo, em 1837, do Colégio Pedro
[l °. Contudo, apesar da proposta de implementa-
¢do de novas disciplinas no curriculo dainstrugao
secundaria nos liceus provinciais, estes conserva-
ram, até aproximadamente 1850, a mesma carac-
teristica de ndo passar de um amontoado de aulas
avulsas funcionando em um mesmo edificio, sem
constituir uma grade curricular. Ja o Colégio Pe-
dro Il e os Liceus da Bahia e de Pernambuco, ins-
pirados no model o educacional francés, adotaram
0 sistema de estudos seriados, desenvolvidos em
Cursos regulares.

A necessidade de organizacdo da estrutura es-
colar embate com graves obstacul os a sua conse-
cucdo, entre el es destacando-se: afaltade recursos
financeiros para investimento na educacao; a cli-
¢ Em dezembro de 1837 foi aprovado o Decreto-Lei que trans-
formou o Seminério de S&o Joaquim, antigo Seminério dos Or-
féos de Sao Pedro, no Colégio Pedro |I. Mas somente em marco
de 1838, apds solenidade publica, iniciaram-se suas atividades
educacionais. O colégio destinava-se a instrugao secundaria sob
a direcdo da Unido. Durante o periodo imperial foi o Unico
estabel ecimento publico de instrugdo secundéria da cidade do
Rio de Janeiro, sendo considerado o melhor do Império. Apesar
de destinar-se, inicialmente, a servir de modelo aos estabel eci-

mentos provinciais e particulares, acabou por ndo atuar como
padréo.
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entela da educacdo brasileira; e, a instabilidade
politica e o regionalismo. Dessamaneira, pode-se
intuir que a organizacéo escolar brasileira, na pri-
meira metade do século X1X, apresentava proble-
mas e caréncias nos seus trés niveis de ensino,
tanto em termos quantitativos quanto em termos
qualitativos.
Segundo Ribeiro (1998, p. 47), a

... conguista da autonomia politica, ou sgja, 0 surgi-
mento danacao brasileira, impunhaexigénciasaor-
ganizagdo educacional. Mas, como foi visto, as
condic¢Bes em que tal autonomiafoi conseguida, re-
sistindo as alteracBes internas, constituem sérios
obstéculos a um eficiente atendimento escolar.

Tal eficiénciadeveriatraduzir-se num plangjamento
gue, no mais curto prazo possivel, reorganizasse 0s
objetivos, os métodos e o contelido, a fim de que
passasse a atender aos interesses e necessidades
dosfuturos cidaddos darecente nagdo — o Brasil —e
implantasse uma rede escolar capaz de receber to-
dos em idade escolar, distribuidos nos seus diferen-
tes graus.

A autora esclarece ainda que:

... no Brasil aconteciaapassagem de umasociedade
exportadora-rural-agricolaparaumaexportadora-ur-
bana-comercial; naFrancga, por outro lado, a passa-
gem era para uma sociedade industrial avancada. E
€ determinada pela estrutura socia resultante do
capitalismo industrial que surge e se desenvolve a
escolarizagdo, mesmo que el ementar, de um contin-
gente maior da populagéo (1998, p. 59).

Assim, o processo de exclusio educacional da
populacdo brasileira ocorria ja na fase inicial do
periodo de escolarizacdo da clientela em situagéo
escolar e prolongava-se por entre 0s niveis de en-
sino, o que ainda se verifica em nossos dias pelas
condic¢des sociais, culturais e econdmicas da po-
pulacdo. A clientela das escolas primaria e secun-
daria, no periodo imperial brasileiro, eracomposta
guase que exclusivamente pelos filhos de mem-
bros das camadas média e alta da populagéo.

Segundo Ribeiro (1998, p. 57), no periodo im-
perid a

... instrug&o secundaria se caracterizou por ser pre-

dominantemente paraal unosdo sexo masculino, pela

falta de organicidade (reunido espacial de antigas
aulasrégias), pelo predominio literario, pelaaplica-

¢ao de métodos tradicionais e pela atuagdo dainici-
ativa privada.

Com acriagdo do Colégio Pedro 1, oitentaanos
apo6s aexpul sdo dosjesuitas, iniciou-se oficialmen-
te o ensino secundério no Brasil, caracterizando-
se, fundamentalmente, por ser enciclopedista,
fragmentério e por ter funcdo propedéutica.

Enquanto a oferta da instrugdo priméria nas
provincias e na Corte era feita, praticamente, por
instituicBes publicas, a instru¢do secundaria era
of erecida quase que totalmente pelainiciativa pri-
vada. Em 1855, dos 225 alunos, 63 freqlentavam
as aulas publicas avulsas, em 1856, esse nimero
caiu para22 alunose, em 1857, Ultimo ano deexis-
téncia das aulas avulsas, foram apenas 19 os au-
nos matriculados. Em 1858, essa modalidade de
aulasfoi extinta.

Como o objetivo dainstrugdo secundariaminis-
trada nos liceus provinciais, nos estabel ecimentos
particulares e no Colégio Pedro |1 era, exclusiva-
mente, aformacado dos alunos para os exames pre-
paratérios’® de ingresso no ensino superior, ndo
haviaumaorganizacao curricular, massim um con-
junto heterogéneo de disciplinas avul sas e especi-
ficas dos exames. Isso equivale a dizer que o
monopdlio do ensino superior, exercido pelo Go-
verno Central, influenciava o ensino secundario
ministrado no Império e que, apesar da descentra-
lizag&o estabel ecidapelo Ato Adicional de 1834, o
ensino secund&rio era controlado indiretamente
pelo Governo Central.

A funcdo atribuida aos estudos secundarios, enca-
rados no Império, quase que exclusivamente, como
canais de acesso aos Cursos superiores, os reduziu,
de fato, aos preparatérios exigidos paraamatricula
nas Faculdades. Consubstanciando os requisitos
minimos necessarios ao ingresso nos estudos mai-

10 Segundo Silva (1959), os exames preparatorios no |mpério
foram caracterizados por trés fases distintas: inicialmente os
exames eram realizados, exclusivamente, nos institutos de ensi-
no superior onde os alunos pretendiam ingressar; a partir de
1851, os exames passam a ser denominados de “exames gerais
de preparatdrios’, sendo ampliados os locais de realizagdo — nos
institutos de ensino superior, no municipio da Corte e no Colé-
gio Pedro Il perante a fiscalizag8o da Inspetoria de Instrugao
Priméria e Secundaria; apds 1873, 0s exames passam a ser rea-
lizados somente nas Provincias, perante os “delegados’ do Ins-
petor de Instrugdo. Assim, 0os exames preparatorios, em sua
trajetoria, deixam de ser exclusivamente exames de ingresso no
ensino superior e transformam-se em exames de conclusdo de
estudos secundérios.
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ores, 0s conhecimentos requeridos nos exames de
preparatrios constituiram o padréo ao qual procu-
raram gjustar-se os estabel ecimentos provinciais e
particulares de ensino secundério. Por outro lado,
foram detal modo decisivos osreflexosdasdisposi-
¢Besdo govérno central, relativas aos exames desti-
nados a aferi-los, que o estudo das vicissitudes por
gue passaram os famosos exames parcel ados cons-
titui um dos mais importantes capitul os da historia
do nosso ensino secundario (HAIDAR, 1972, p. 47).

Os estabel ecimentos publicos e particulares de
ensino secundario organizavam-se para preparar
seus alunos para 0s exames preparatorios, razéo
pelaqual seuscurriculos eram compostos de disci-
plinas avul sas e especificas. Por serem 0s exames
realizados e fiscalizados pelo Governo Central,
cabia a ele fixar os programas das disciplinas do
ensino secundario.

Assim, pode-se supor que a peguena procura
pelos cursos secundarios dos Liceus Provinciais
deveu-se, em parte, ao fato dos diplomas expedi-
tos por eles ndo serem considerados validos parao
ingresso no ensino superior. Com o intuito de alte-
rar esta situacdo, alguns deputados iniciaram uma
Iuta pel o reconhecimento dos diplomas expedidos
pelosLiceusProvinciais.

Para Silva (1959), os exames preparatorios,
enguanto instrumento presente no sistema educa
ciona brasileiro, exerceraminfluéncianegativa, pois
colaboraram para aumentar o descrédito na ima-
gem dos estabelecimentos educacionais e torna
los todos iguais aos olhos da populagdo, ou sgja,
acarretaram um nivelamento de todas as escolas,
tanto as boas quanto as ruins.

Iniciou-se uma luta pelo reconhecimento dos
diplomas dos Liceus Provinciais. As propostas de
reforma da instrugdo secundéria, apresentadas
nesse periodo, sustentavam como ponto fundamen-
tal para seu desenvolvimento o reconhecimento dos
diplomas emitidos por estasinstitui ¢oes.

Entretanto, essa medida, tida como fundamen-
tal paramelhorar a qualidade dainstrucéo publica
secundarianas provincias, e ao mesmo tempo, tor-
né-la atrativa para persuadir os candidatos ao in-
gresso ao ensino superior afreqiientélando chegou
a ser posta em funcionamento durante o Império.

As tentativas inovadoras, razoavelmente freqguen-
tes na area do ensino elementar foram, entretanto,

extremamente raras no campo dos estudos secun-
darios. A pobrezados curriculos damaior parte dos
colégios particulares, em geral restritos as discipli-
nas exigidas como preparatérios, e 0 sistemade es-
tudos parcel ados que continuou aimperar até mesmo
em bons estabel ecimentos privados, atestam que o
anacrbnico sistema de exames representava o0 mais
sério obstaculo a renovacdo desse ramo do ensino
(HAIDAR, 1972, p. 201).

Esta peculiaridade da falta de uma estrutura
curricular, complementada pelo fato das aprova-
¢oes conferidas pelos Liceus Provinciais ndo se-
rem consideradas suficientes para 0 ingresso no
ensino superior, foi ajustificativa para o decrésci-
mo cada vez maior dos alunos matriculados e que
freqlientavam a instrucdo secundaria nas provin-
cias. Com o intuito de concluirem seus estudos
secundarios, osalunosdas provincias deslocavam-
se para a Corte, ou entdo para as provincias que
fossem sedes de faculdades. Portanto, eram sedu-
zidos, principal mente, pel os estudos que possibili-
tassem o rgpido acesso a0 ensino superior.

Entretanto, apesar dosdiscursos e projetos apre-
sentados paratornar atrativo e salvar do abandono
0 ensino secundério nas provincias, nada de con-
creto se efetivou durante o Império. Umadas im-
plicacdes do decréscimo de alunos matriculados
nos Liceus Provinciais foi 0 aumento da procura
por estabelecimentos particulares, que possuiam
como atrativo para 0s alunos a preparacao para 0s
exames em menor prazo de tempo, sem, contudo,
oferecer um ensino de melhor qualidade.

Colaborando com a decadéncia do ensino se-
cundério nas provincias, observava-se um aumento
dos escandal os nos exames realizados, sendo que o
“... nimero de solicitantes de favores crescera pa-
ralelamente a0 nimero de examinandos. (...) Em
certas provincias paraonde afluiam verdadeirasro-
marias de estudantes, adesmoralizacao atingirapro-
porcdes indescritivels’ (HAIDAR, 1972, p. 62).

Com a decadéncia dos Liceus Provinciais o
ensino secundério nas provincias passou a ser mi-
nistrado pelainiciativaprivada. Proporcionalmen-
te ao decréscimo na frequéncia dos liceus
multiplicaram-se as matricul as nos estabel ecimen-
tos particulares de ensino.

A liberdade de ensino, com aproposta de aber-
turade escolas sem aexigénciade requisitos mini-
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mos e de fiscalizacéo, reivindicada para todos os
niveis de ensino ejaem vigor nainstrugéo secun-
déria, tinha, segundo seus idealizadores, a funcdo
de expandir a instrugdo priméria e intensificar a
continua expansdo da instrucéo secundéria.

Esse processo de liberacdo do ensino ainiciati-
vaprivada, jAmuito presente nas provincias, tam-
bém comecava a ganhar adeptos na Corte. A baixa
freqUéncia nos liceus levou a provincia de S&o
Paulo, em 1868, a ndo mais investir no ensino se-
cundario, deixando-o, exclusivamente, aos cuida
dos dainiciativa privada, e a destinar suas verbas
unicamente para o ensino priméario.

Deste modo:

Nos anos 60 e 70 foi 0 ensino particular priméario e
secundario declarado livre em quase t6das as pro-
vinciasdo Império. Aindacom o intuito de estimular
acontribuicdo privada celebraram-se asmaisvaria-
das modalidades de acdrdo com ainiciativa particu-
lar: subvencbes aescolas como prémio por servicos
prestados ou em troca da educacdo gratuita de cer-
to nimero de meninos, incorporagéo aos estabele-
cimentos particulares de cadeiras publicas,
gratuitamente franqueadas a criangas pobres, con-
tratos para a criagdo e administracdo de colégios e
escolas(HAIDAR, 1972, p. 178).

Portanto, até a proclamagdo da Republica as
discussdes referentes a instrucéo priméria e se-
cundériaresumiram-se, quase que praticamente, a
trés aspectos, tidos como fundamentais para aa-
vancar o progresso dainstrucéo: o reconhecimen-
to dos graus conferidos pelos Liceus Provinciais
gue adotassem a estrutura e o plano de estudos do
Colégio Pedrol; aliberdade deensino ainiciativa
privada; e, a obrigatoriedade da instrucéo prima-
ria. Nesse sentido, foram tomadas medidas paliati-
vas, como a concessdo de maiores facilidades e
beneficios para que fossem abertas novas institui-
¢Oes particulares de ensino priméario e secundério,
como uma tentativa de suprir a caréncia de esco-
las pdblicas nas provincias.

Na tentativa de prover as poucas escolas publi-
cas de ensino primério das provincias com alunos
suficientes e, assim, evitar o seu fechamento, pre-
tendia-se decretar a obrigatoriedade da instrucdo
primaria, medidaestaque, anteci pando-se aos acon-
tecimentos, foradecretada nas provincias de Minas
Gerais, S80 Paulo, Santa Catarina e Sergipe.

Apesar das tentativas de ampliacdo da instru-
¢ao publica priméria e secundaria nas provincias,
visando aminimizar abaixafreqiiénciade alunos,
estas eram afligidas por a guns problemas de natu-
rezaqualitativae quantitativa. Entre eles destacam-
se: a falta de professores qualificados para
exercerem suas fungdes; a dispersdo da popula-
¢ao; 0 numero insuficiente de escolas capazes de
atender & demanda escolar; o descontentamento
dos professores com os salérios; e, a falta de in-
centivo dos pais para que seus filhos fregientas-
sem regularmente as escolas.

O Regulamento da Instrucao Prima-
ria e Secundaria do Municipio da
Corte - 1854

Em fevereiro de 1854, o deputado L uiz Pedreira
do Couto Ferraz, ent& ministro do Império, apro-
vou, através do Decreto Imperial n° 1331-A, o Re-
gulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria do
Municipio daCorte, quetinhacomo objetivo organi-
zar a estrutura educacional dainstrugdo primariae
secundéria. O regulamento caracteriza-se como a
primeirapropostaformal de organizagdo escolar no
Império, poisestabel eceu normas que deveriam nor-
tear 0s aspectos estruturais e curriculares dainstru-
¢do priméria e secundaria, tanto das instituicdes
publicas quanto dasinstitui¢des privadas. Propunha
ampliar afuncdo dos estudos secundarios, col ocan-
do-os na base das especializagfes técnicas, por in-
termédio daarti culacdo dos cursos do Colégio Pedro
[ com os cursos comerciais e industriais. De acor-
do com Haidar (1973, p. 50):

... tentara Couto Ferraz ampliar a funcdo dos estu-
dos secundarios colocando-os na base das especi-
alizagdes técnicas. Animado, talvez, pelo surto
industrial e comercia propiciado pela abundancia
de capitais liberados com a extingdo do tréfico ne-
greiro e contagiado da euforia progressi sta que ani-
mou a década de 50, pretendeu articular o curso de
estudos do Colégio Pedro I, ndo apenas aos estu-
dos superiores, mas com 0S Cursos comerciais e in-
dustriais oferecidos pelo Instituto Comercial e
Academiade Belas-Artes.

As reformas educacionais de Couto Ferraz re-
percutiram nas provincias do Império durante os
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anos 50 e 60, sem, contudo, modificarem muito o
quadro dainstrucdo publica, tanto no que serefere
ao ensino primario quanto ao ensino médio.

A fiscalizac8o dos estabel ecimentos publicos e
privados de instrucdo priméria e secundaria no
Brasil estaria, hierarquicamente, subordinada ao
Ministro do Império, ao inspetor geral, ao Conse-
Iho Diretor, e aos delegados de distrito. O inspetor
geral serianomeado por decreto, ndo podendo ser
professor ou diretor de estabel ecimentos publicos
ou privados; ja os delegados de distrito seriam no-
meados pelo governo. O Conselho Diretor seria
composto pelo inspetor geral, que seriao presiden-
te do conselho, pelo reitor do Colégio Pedro 11, por
dois professores publicos, um professor do ensino
particular, e dois membros nomeados anual mente
pelo governo. Para todos os cargos, com excegao
dos que compunham o Conselho Diretor, estava
implicitaapreocupacdo emincompatibiliza-lospara
funcionarios (professores e diretores) de institui-
¢des de ensino privado e publico em pleno exerci-
cio de suas funces.

Para o exercicio das fungdes do magistério pu-
blico o Regulamento da instrucéo priméria e se-
cundéria do municipio da Corte determinava que
somente poderiam exercer a fungéo de professor
os cidadéos brasileiros que provassem “maiorida-
delega, moralidade e capacidade profissional”, de
acordo com Moacyr (1937, p. 16):

A provade moralidade sera dada perante o inspetor
geral, apresentando o candidato: folhas corridas nos
lugares onde hajaresidido nos trés anos mais proxi-
mos a data do requerimento e atestagtes dos res-
pectivos parécos. A demaioridadelegal por certidéo
ou justificacdo de idade. A capacidade profissional
prova-se em exame, oral e por escrito, queteralugar
sob a presidéncia do inspetor geral e perante dois
examinadores nomeados pelo governo. O exame
versard ndo so sobre as materias como do metodo
do mesmo ensino, segundo as instrugdes expedi-
das pelo inspetor geral, depois de aprovadas pelo
governo, e tendo precedido audiencia do conselho
diretor.

Asescolas publicas primarias, segundo o arti-
go 48 desse Regulamento, seriam divididas em
duas classes: aescola primaria de 1° grau — onde
seriam ministrados os conhecimentos elementa-
res; e aescola primaria de 2° grau — onde seriam

ministrados os demais conhecimentos que com-
punham a grade curricular dainstrucdo primaria.
A grade curricular dainstrucdo primaria publica
compreende:

a) ainstrucdo moral ereligiosa; b) aleituraeaes
crita; ) as nogdes essenciais de gramatica; d) os
principios elementares da aritmetica; €) o sistema
de pesos e medidas do municipio. Pode também
compreender: a) o desenvolvimento da aritmetica
em suas aplicagdes praticas; b) aleitura explicada
dos Evangelhos e noticia da historia sagrada; c)
os elementos de historiae geografia, principalmen-
tedo Brasil; d) os principios das cienciasfisicas e
da historia natural aplicaveis ao uso davida; €) a
geometria elementar; f) agrimensura; g) desenho
linear; h) no¢Bes de musica e exercicios de canto;
i) ginastica; j) um estudo desenvolvido do sistema
de pesos e medidas, ndo s6 do Municipio da Corte,
como das provincias do Imperio, e das "Nagdes
com que o Brasil tem mais relagdes comerciais
(MOACYR, 1937, p. 20).

A grade curricular dainstrucdo primaria publi-
ca ndo erarigida, podendo ser adaptada em con-
sonanciacom aregido onde seriaministrada, ecom
a preocupacdo em preparar 0 jovem para a vida
crista (ainstrugdo moral ereligiosa, ealeituraex-
plicada dos Evangelhos e noticias da histéria sa-
grada) e para o exercicio de um trabalho, como
por exempl o, o trabalho naagricultura (agrimensu-
ra, e os principios das ciénciasfisicas e dahistoria
natural aplicaveis ao uso davida), ou mesmo para
0 comércio (o sistema de pesos e medidas do mu-
nicipio, e o desenvolvimento daaritméticaem suas
aplicacbes praticas). A manutencdo das escolas
publicas de ensino primério seria de responsabili-
dade dos cofres publicos, que deveriam custear 0s
gastos com material de consumo e funcionamento
das escolas, bem como a aquisi¢cdo de livros e de-
mais materiais pedagdgicos necessarios ao ensi-
no. Para ministrarem suas aulas os professores
deveriam, obrigatoriamente, adotar oslivros auto-
rizadospelo Governo. Oslivrose demais materiais
didaticos a serem utilizados deveriam ser aprova-
dos pelo governo antes de comegarem a ser utili-
zados em sala de aula.

No que concerne ao método de ensino utilizado
nas escol as publicas primérias, o regulamento pre-
viaaadogdo do ensino simultaneo, possibilitando,
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no entanto, a utilizacdo de outros métodos de ensi-
no quando o Inspetor Geral e o Conselho Diretor
considerassem conveniente. Os professores, no
exercicio de suas func¢les, poderiam exercer are-
pressdo ministrando trabalhos a serem realizados
fora das horas regulares, estabelecendo outros
castigos que excitem o vexame, fazendo comuni-
cacao aos pais para castigos maiores, e até expul-
sando os alunos como meios paradiscipliné-|os.

Moacyr (1937, p.24-25) apresenta as normas
gue regulamentam os direitos e deveres dos pro-
fessores das institui¢des publicas, ainda de acordo
com o citado Regulamento:

1°) manter nas escolas o silencio, aexatiddo eare-
gularidade necessaria; 2°) apresentar-se ali decen-
temente vestidos; 3°) participar ao delegado
respetivo qualquer impedimento que os inhiba de
funcionar; 4°) organisar com o mesmo delegado o
orcamento das despesas de suas escolas para o ano
financeiro seguinte, o qual seraenviado ao inspetor
geral naepocaque for marcada; 5°) remeter-lhe, no
fim de cada trimestre, um mapa nominal de alunos
matriculados, com declaracdo de sua frequencia e
aproveitamento; e no fim do ano uma mapa geral,
compreendendo o resultado dos exames, e notando
d"entre os alunos os que se fiserem recomendaveis
por seu talento, aplicacdo e moralidade. (...)

Os professores publicos ndo podem: 1°) ocupar-se,
nem ocupar os alunos em misteres estranhos ao
ensino, durante as horas de licdo; 2°) ausentar-se
nos dias letivos das freguesias, onde estiverem co-
locadas as suas escolas, para qualquer ponto dis-
tante sem licenca do delegado respetivo, que s6 a
podera conceder, e por mativo urgente, atétresdias
consecutivos.

Pelo Regulamento da instrucdo priméria e se-
cundariado municipio da Corte 0 ensino secunda
rio seriaministrado exclusivamente no Colégio D.
Pedro |l e nas aulas publicas existentes, que teri-
am regulamento organizado pel o Conselho Diretor
e sujeito a aprovacéo pelo Governo. O curso se-
cundério do Colégio teria a duragéo de sete anos
e, segundo Moacyr (1937, p.27-28), contaria com
as seguintes cadeiras:

... duas de latim; de grego; francés, inglés, alemao
(umacadeiraparacadadisciplina); umadefilosofia
raciona emoral; umaderetoricae poeticaque com-
preendera o ensino da lingua e da literatura nacio-

nal; duas de historia e geografia, ensinando o pro-
fessor de uma a parte antiga e media das referidas
materias, e adaoutraparte moderna, com especiali-
dade ahistoriaeageografianacional; umade mate-
maticas elementares compreendendo aritmetica e
algebra (até equagdes do 2° gréo), geometriaetrigo-
nometriaretilinea; duas de ciencias naturais, sendo
umade historianatural com as primeiras no¢des de
zoologia, botanica, mineralogia e geologia, e outra
de elementos de fisica e quimica compreendendo
somente os principios gerais e mais aplicaveis aos
usos da vida.

Os professores poderiam ministrar apenas uma
disciplina, exceto em casos de estrita necessidade,
tais como a substituicdo por motivo de salde de
outro professor. |gualmente, como no ensino pri-
mario, ndo seriam admitidos nas escolas meninos
gue padecessem de “ ... mol estias contagiosas, ndo
vacinados e escravos’ (MOACYR, 1937, p. 28).
As matriculas de alunos somente seriam aceitas
mediante 0 pagamento dataxadeinscricao, ou sgja,
0 ensino secundario ndo eragratuito, diferentemen-
te do ensino primério. Para ingressar no primeiro
ano do curso o aluno néo poderiater idade superi-
or a 12 anos.

O Colégio teria alunos matriculados em regi-
me de internato, pensionato, mei0-pensionato ou
externos e, também, uma classe de repetidores.
O regulamento também previa normas para a
abertura de estabel ecimentos particulares de ins-
trucdo priméria e secundéria. Sendo que o funci-
onamento desses estabel ecimentos particulares
estaria condicionado a autorizagdo do inspetor
geral, e este deveria levar em consideracdo, em
sua andlise, 0s seguintes itens sobre o proprieté&
rio do estabel ecimento: ser maior de 21 anos, ter
moralidade e capacidade profissional, declarar a
profissdo que exercia ou seu modo de vida nos
altimos cinco anos.

O Colégio Pedro |1 foi o Unico estabel ecimento
publico de ensino secundério estabelecido no Rio
de Janeiro durante o Império, tido com um padrao
ideal de ensino secundério.

Por intermédio do decreto lei de 24 de outubro
de 1857 foi aprovado novo regulamento para o Co-
légio Pedro |1, que “trouxe algumas modificacdes
a0 gue regia este estabelecimento oficial, ndo sO
adaptando-0 aumanovaorganizagdo, mas também
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aperfeicoando-lhe o plano e adistribuicéo dos estu-
dos e atribuindo ao ensino um caréter mais moder-
no e desenvolvido” (ALMEIDA, 2000, p. 98).

A partir da década de 60, os estabel ecimentos
particulares de instrugdo primaria e secundaria no
municipio da Corte beneficiavam-se de umaliber-
dade quase total, ainda que ndo oficializada, em
funcao, principalmente, da precariedade dafiscali-
zacdo e das concessoes feitas pelas autoridades.

Os adeptos dos ideais da liberdade de ensino
argumentavam, como sendo os principais fatores
favoréveisasuaoficializagdo, aexpansdo do ensi-
no particular ja em processo e o aumento da de-
manda escolar. Com isso esperavam que houvesse
umamultiplicagdo no nimero de estabel ecimentos
escolares, 0 aumento do nimero de vagas disponi-
veiseamelhoriado ensino.

Em 1869 o entdo ministro da Educacéo, Pauli-
no de Souza, apresentou um projeto de reformula-
¢do da instrucdo priméria e secundaria. Contudo,
apo6s muita discussdo na Camara dos deputados o
projeto foi arquivado em 1871.

Foi apartir da década de 1870 que se acentuou
0 processo de urbanizagéo e industrializacdo, fa-
vorecido pela expansdo darede ferroviaria e pela
entrada de imigrantes. Na agricultura verificou-se
atransicéo do trabalho escravo para o trabalho li-
vre e a expansao da cafeicultura nacional. Assim,
inaugurou-se umanovafase navidapoliticaeinte-
lectual do Império, refletindo umanova preocupa-
¢ao também na educacdo.

A questdo do ensino cientifico assumiu especial
importancia na area dos estudos secundéarios aos
guais se procurava confiar amissdo mais amplade
formar integralmente o cidadéo, habilitando-o, ndo
apenas para 0 ingresso nos estudos superiores, mas
para enfrentar, gracas a um melhor preparo bésico,
as necessidades complexas e variadas da vida soci-
a (HAIDAR, 1972, p. 120).

Em 1874 o ministro da Educacéo, Jodo Alfre-
do, simpatizantedosideaisliberaisdeliberdade de
ensino, apresentou no Legislativo o projeto n° 73
de organizacdo do ensino priméario. O projeto tra-
Zia, entre outras, as seguintes propostas. 0 ensino
particular poderia ser exercido sem dependéncia
de titulo ou prova de capacidade profissional; o
ensino primario elementar seria obrigatorio para

todos osindividuos de 7 a 14 anos; haveriaa obri-
gatoriedade das industrias of ertarem 0 ensino ele-
mentar e primario aos seusfuncionarioscom idade
inferior a18 anos; ainstrugdo primériaseriadividi-
daem primariaelementar e priméria superior; ha-
veria a criagdo das escolas de adultos; a criagéo
de duas escolas normais, uma para cada sexo, nas
quais seriam preparados os professores para o
ensino primario; e, acriagdo de escolas profissio-
nais. Estas escolas profissionais ensinariam as ci-
éncias e suas aplicacfes nas artes e industrias
existentes. As escolas ficariam sob aresponsabili-
dade dos municipios e seriam mantidas pelas ver-
bas obtidas com as matriculas dos alunos, com
doacbes, sendo gque parte dos seus recursos seri-
am oriundos de impostos. Novamente, apds mui-
tas discussdes, o projeto foi arquivado.

Em setembro de 1874, o Presidente da Provin-
cia do Parand, Frederico José Cardoso de Araljo
Abranches, aprovou novo regulamento da instru-
¢a0 publicapriméria e secundéria, que especifica
mente para 0 ensino secundario nédo trouxe
ateracoes.

Em 1878 o ministro daEducacéo, Carlos L ebn-
cio de Carvalho, formulou projeto de reforma da
instrucdo primaria e secundéria propondo a liber-
dade do ensino primério e secundario. Visando sua
imediata aprovagdo, o governo baixou o Decreto
Lei n° 7247 de 19 de abril de 1879. Entretanto, o
projeto teve que ser submetido a aprovacéo da
Céamara dos Deputados, sendo constituida assim
uma Comissdo de Instrucdo Publica, composta
pel os deputados Rui Barbosa (presidente), Thomaz
do Bonfim Spinola e Ulisses Pereira Viana. Em
1882, Rui Barbosa apresentou o relatério da co-
missdo com as reformulacBes sugeridas.

Em 1878, no plenério da Camara, 0 ministro
Ledncio de Carvaho fez seu pronunciamento so-
bre a situacéo dainstrucéo publicanacional:

... se alguma cousa se tem feito entre nés, muito ha
aindaafazer paraimprimir-lhe o indispensavel im-
pulso e afim de que o paiz possa colher todos os
frutos que é destinado aproduzir. A primeiramedida
arealizar para conseguir-se este desiderato, é ada
liberdade do ensino, que é o solido alicerce sobre
gue deve assentar o edificio da educagdo nacional.
Adotada em suamaior latitude nos Estados Unidos
onde tem valor de um dogma, aliberdade de ensino
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encerra o segredo da prodigiosa prosperidade des-
sa grande nacg&o, assim como do estado de adianta-
mento aquetem atingido ainstrucdo nageneralidade
dos paises do velho mundo. Que possam ensinar
todos aqueles que para isso se julgarem habilita-
dos, sem dependencia de provas oficiais de capaci-
dade ou previa autorisacdo; que a cada professor
seja permitido expor livremente suas idéias e ensi-
nar as doutrinas que reputo verdadeiras pelo meto-
do que melhor entender (MOACYR, 1937, p. 169).

O decreto aprovado reformou o regulamento
do Colégio Pedro |1, adotando como principiosfun-
damentais a liberdade de ensino e a liberdade de
consciéncia. Suas principais reformulagbes foram:
0 ensino religioso facultativo; o restabel ecimento,
na grade curricular, das aulas avulsas; a reforma
na legislacdo referente ao corpo docente; a cria-
¢ao de disciplinas que oferecessem nocdes de la-
voura e horticultura para 0s meninos e principios
de economia doméstica para as meninas; a extin-
¢ao das escolas para meninos e meninas e sua
conversao em escolas mistas; a criagdo de biblio-
tecas e museus; acriacdo dacaixaecondmicapara
fomentar a instrugdo publica; a criacéo de casas
apropriadas as escolas publicas; a liberdade do
ensino particular; e, a criagdo da taxa escolar —
imposto destinado ao investimento na educagéo.

O curriculo do ensino secundario apresentaria
as seguintes disciplinas: elementos de algebra, no-
¢coes defisica, quimica, histérianatural (com apli-
cacles aos usos daindustria e da vida), nogcdes de
deveres do homem e do cidadéo (explicagdo su-
cinta da organizacado politica do Império), nocdes
de lavoura e horticultura, nocdes de economia so-
cial (paraosmeninos) e economiadoméstica (para
as meninas), préaticamanual de oficios e trabalhos
de agulha.

Seguiram-se a essa proposta do ministro Ledn-
cio de Carvaho os projetos de reforma da instru-
¢a0 publicaprimériae secundéria apresentados por
Ruy Barbosa (1882) e por Almeida e Oliveira
(1882), o Plano de sugestdes do Ministro Manoel
Dantas (1882), o projeto do Congresso de Instru-
¢a0 (1883), e 0 projeto apresentado pelo Baréo de
Mamoré (1886). Entretanto, 0 nimero de matricu-
las e estabel ecimentos privados no periodo imperi-
al ndo se aterou significativamente até o final do

Império.

Portanto, entre as preocupactes dos legislado-
res nacionais com ainstrugdo publica e, em espe-
cial, com o ensino secundario nesse periodo
podem-se destacar as seguintes: @) a questéo da
liberdade do ensino; b) ainstrucdo publicatidacomo
fundamental para o desenvolvimento da nacéo; ¢)
a necessidade de ampliagdo das escolas e do nu-
mero de estudantes; d) a criacdo de escolas parti-
culares para aumentar o nimero de vagas, €) a
extincdo do sistema de exames parcelados; f) a
realizagcdo de exames gerais de preparatérios; g) o
reconhecimento dos exames realizados nos Liceus
Provinciais e a equiparacdo dos estabel ecimentos
provinciais ao Colégio Pedro Il; e, h) aformacéo
profissional destinadaacapacitar o comerciante, 0
agricultor, o funcionario publico e o trabal hador das
indUstrias.

Com o advento daRevolug&o Industrial, impul-
sionada pel o desenvolvimento daciéncia, e acon-
solidac@o do modo de producéo capitalistasurge a
necessidade de se formar um novo homem. Por-
tanto, verifica-se a necessidade de uma nova or-
dem social, um novo model o de homem, umanova
sociedade pautada nos valores do sistema de pro-
ducéo capitalista, ou seja, a educagdo torna-se es-
sencial para suprir as caréncias de méo-de-obra
das fébricas.

Assim, ao lado do problemade superar aconcepcao
preparatéria do ensino secundério, em favor de um
conceito formativo, a Republica herda o problema,
n&o resolvido, de estruturar em &mbito nacional um
ensino secundério de acordo com este Ultimo con-
ceito ou, a0 menos, capaz de preencher o papel pro-
pedéutico de modo satisfatorio (SILVA, 1959, p. 238).

Atéo século XVIII, aescola primaria e secun-
daria caracterizava-se, entre outros aspectos, por
ser uma escola preparatéria para 0 ensino superi-
or, destinar-se a uma pegquena parcela da popula-
cao, ser essencia mente literaria e humanistica, e
ndo preparar para o trabalho. E ainda:

... amanter e desenvolver a culturaintelectual e ar-
tistica da humanidade, para tanto, preparando um
pegueno grupo de especialistas do saber e das pro-
fissOes de base cientifica e técnica. Tal escola ndo
visava formar o cidaddo, néo visavaformar o cara-
ter, ndo visava formar o trabalhador, mas formar o
intelectual, o profissional das grandes profissdes
sacerdotais eliberais, 0 magistério superior, manter,
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enfim, aculturaintelectual, especializada, dacomu-
nidade, de certo modo distinta da cultura geral do
povo e, sobretudo, distinta e independente de sua
culturaecondémicaede producdo (TEIXEIRA, 1999,
p. 24).

Como naescola publicaainstrugdo secundaria
ministrada destinava-se a preparacdo para o in-
gresso no ensino superior, elando tinha a preocu-
pacdo em preparar 0 estudante para o trabalho.
Agora, 0 ensino secundario comeca a se alterar
para atender as novas necessidades impostas pe-
las transformagdes ocorridas.

Em rel ac8o aeducagdo secundaria, em particular, quer
isto dizer que, assim como no passado a identifica
vamos com aeducagdo literaria, hoje devemosiden-
tifica-la com a educagéo técnica. Navidamoderna,
toda educacdo secundaria, isto é, a educacdo que
sucede a comum educacdo fundamental ou basica,
elementar ou primaria, deveter em vistahabilitar os
seus alunos a posse de um instrumental de traba-
Iho, seja no campo técnico, seja no campo cientifi-
o, sgja no campo literario. Mas, em todos esses
trés campos, cumpre que a educagdo cultive astrés
modalidades de uma verdadeira formacdo integral,
ensinando as técnicas, ou modos de fazer, asfunda-
mentagdes ou as teorias das técnicas, o que € cién-
cia, e o lado estético imaginativo das mesmas
técnicas, 0 que é arte e literatura, isto &, cultivo das
formasde sentir eviver, que seinspirar nastécnicas
(TEIXEIRA, 1999, p. 81-82).

Nesse sentido pode-se encontrar nas propos-
tas educacionais da época, em especia nas pro-
postas para o ensino secundério e profissionalizante,
os ideais de John Locke, que propunha uma edu-
cacdo prética, pois 0 homem aprenderia através
da prética. A educagdo seria 0 instrumento atra-
vés do qual se formaria o homem burgués, dai a
justificativa para a existéncia de dois tipos de es-
cola: uma para os filhos dos trabal hadores e outra
para os filhos dos burgueses.

Por conseguinte, a legislacdo referente a edu-
cacao brasileiradurante o periodo Imperial ndo foi
muito fértil e ndo gerou os resultados esperados.
Pelos documentos analisados pode-se constatar
gue, apesar de mencionarem aregulamentacdo da
instrucdo primaria e secundaria, eles legislavam
apenas sobre ainstrucdo priméria, ficando de cer-
ta forma a margem a educacdo secundaria.

Alguns projetos de reforma do ensino, princi-
palmente referentes ao ensino médio, foram apre-
sentados nos Ultimos anos do Império, prevendo,
entre outras medidas, a extingdo do sistema de
exames parcelados, a exigéncia do bacharelado
como condi¢cdo de matricula nos cursos superio-
res, e a equiparaco dos estabel ecimentos provin-
ciais ao Colégio Pedro Il. Essa proposta de
equiparacdo, presente em quase todos os projetos
expostos, era considerada como fundamental para
areformulacdo e organizacdo do ensino secund&
rio na Provincia. Ao ser regulamentado implicou
na oficializacdo dainterferénciado Governo Cen-
tral no ensino secundério provincial.

Houve a preocupagdo em proporcionar uma
atencdo mais acurada ao ensino técnico, comercial,
agricolaeindustrial, até entdo inexistente no Brasil.
Porém, os poucos esforgos, desarticulados, foram
redlizadospelainiciativaprivada, que enxergavauma
novapossibilidade de auferir novoslucros.

Ap6s ainfluéncia exercida pelos ideais ilumi-
nistas em todos os setores da sociedade brasileiro
foi avez do pensamento liberal assumir avanguar-
dacomo ideol ogiadominante navidanasociedade
brasilera

A partir dadécadade 70 do século X1X, o Bra-
sil vivenciou um periodo de profundastransforma-
¢Oes em todos os setores da sociedade, que o
tornavam cadavez maisdiversificado e complexo.
Verificou-se, entdo, um “processo de moderniza-
¢d0 do pais’ com: o crescimento das cidades e do
nimero de imigrantes que chegavam ao pais; a
expansdo da malha ferroviéria; o crescimento do
sistema bancério e de crédito; a expansdo da ca-
feiculturaeamodernizacdo daagricultura; asubs-
tituic&o do trabalho escravo pelo trabalho livre; e,
a diversificagdo da economia e a expansdo do
mercado interno, com a introdugdo do capital es-
trangeiro naeconomiado paisedo capitalismoin-
dustrial. Aliado a esse processo de transformagao
socia e econbmica, verificou-se um processo de
transformacao politica, com a intensificacdo da
propaganda republicana, que reaparece na cena
politicado pais com afundagdo do Clube Republi-
cano, o lancamento do Manifesto Republicano, ea
edicéo do Jornal A Republica.

Entre os anos de 1885 e 1888 aprofunda-se a
crise do regime monarquico; em contrapartida,
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cresce 0 movimento republicano, o abolicionismo, 0
fortalecimento do exército com a Guerra do Para
guai (1865-1870), acrise do trabalho escravo e sua
substituicdo pelo trabalho livre. Todas essas trans-
formaces evidenciaram um desnivel muito grande
entre as bases materiais da sociedade brasileirae a
estrutura politica até entdo instalada. O apice desse
momento histérico dasociedadebrasileirafoi aque-

dado Império, incapaz de adaptar-se as novas exi-
géncias e satisfazer aos ansel0s de uma nova soci-
edade, e ainstauracéo da Republica

O Decreto n° 1 de 15 de novembro de 1889
proclamava provisoriamente e decretava como
formade governo do Brasil a Republica Federati-
va, estabelecendo as normas pelas quais se deve-
riam reger os Estados Federais.
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ESTADO, EDUCACAO E CIDADANIA:
O IDEARIO POLITICO-PEDAGOGICO DE
JEAN-JACQUES ROUSSEAU

Marlécio Maknamara da Silva Cunha *

RESUMO

Na Europa dos séculos XVIII e XIX, o lluminismo emerge como movimento de
criticaaorganizacao social e politicavigente, atrelando o pensamento sobre Educacéo
aos principios sociais e politicos que defendia. Neste contexto, um de seus
representantes, Jean-Jacques Rousseau, destaca-se por abordar o conflito entre a
sociedade moderna e a natureza humana. Asidéias de Rousseau alcancam o campo
pedagdgico, com a Educacéo sendo pensada a partir do conflito supracitado,
transformado em torno do seguinte dilema: “ educar o homem ou o cidaddo?’. Desta
maneira, é possivel afirmar que Rousseau concentra suas idéias sobre a Educacdo
baseando-se num idedrio politico-pedagdgico ligado a uma concepcao especificade
cidadania. A partir destes pressupostos, este artigo tem como obj etivo discutir aquestéo
da cidadania aluz das obras “Do Contrato Social” e “Emilio ou Da Educacgao”, de
Jean-Jacques Rousseau. Apresenta os principios politicos e 0 modelo de Estado
indicados por Rousseau como elementos fundamentais a compreensao do contrato
socia por ele defendido. Associa a este contrato a concepcéo de cidadania contida
na proposta pedagdgi ca rousseauniana, problematizando tal concepcdo e mostrando
como este fil6sofo pensou a educacao voltada a formacdo cidada. Conclui
demonstrando que Rousseau, ao optar pela formacdo do homem, nédo excluiu a
formacgao do cidadao mediante este processo.

Palavras-chave: Estado — Educacéo — Cidadania — Rousseau

ABSTRACT

STATE, EDUCATION, CITIZENSHIP: THE POLITIC-PEDAGOGIC
THOUGHT OF JEAN-JACQUES ROUSSEAU

On XVIII and XIX centuries, in Europe, the age of Enlightenment also emergesasa
movement that criticized the social and political organization of thetime, associating
the thought about Education to the social and political principlesthat were defended
by its followers. On this context, one of its representatives, Jean-Jacques Rousseau,
comesinto view by focusing the conflict between modern society and human nature.
Rousseal’ sideas range the pedagogic space, with Education being thought from that
conflict above, in spite of changed into this dilemma: “to educate an human or a
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citizen?’. This way, it's possible to say that Rousseau concentrates his ideas about
Education based on a politic-pedagogic thought linked to a specific citizenship’s
conception. Because of theseideas, this paper, then, isaimed at discussing citizenship
according to “The social contract” and “Emile or On Education”, by Jean-Jacques
Rousseau. It presentsthe political principlesand the State model indicated by Rousseau
as fundamental elements to his social contract comprehension. It also associates to
this contract the citizenship conception included on Rousseau”s pedagogic proposal,
discussing this conception and focusing how this philosopher thought the education
directed to citizen’sformation. Finally, it concludesthat Rousseau thinking about human
formation, did not exclude citizen’s formation from this process.

Keywor ds: State — Education — Citizenship — Rousseau

Introducao

Durante a ultima metade do seculo XVIII e
parte do século XIX, um formalismo estéril e sem
vida dominou areligido e a moral. Na Franca, a
Igreja conservava o seu poder antigo e exercia a
mais opressiva influéncia sobre o pensamento e a
acdo. A nobreza apoiava o Estado e a Igreja, no
intuito de obter privilégios por parte de ambos. O
Absolutismo dominava napolitica, nareligido, na
acdo e no pensamento.

A partir deste cenario, emergiram lideres inte-
lectuais que iniciaram um movimento de revolta
contratal repressdo, denominado “lluminismo”. A
criticasedirigiu, sobretudo, paraos malesdaorga
nizacdo socia e politica, visando a configuragéo
de uma sociedade que favorecesse a maioria opri-
mida. Sendo um dos grandes representantes desse
movimento, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
formou, juntamente com Montesquieu e outros li-
berais, um grupo hoje considerado “ pai” daciéncia
politicamoderna.

Tendo como temafundamental de suafilosofia
social o conflito entre a sociedade moderna e a
natureza humana, Rousseau publica, em 1762, Do
Contrato Social e Emilio ou Da Educacéo, obras
posteriormente condenadas pelo Parlamento de
Paris e também em Genebra, suaterranatal, como
sendo contrérias ao governo e areligido. E é base-
ando-se, respectivamente, nos principios politicos
e na proposta pedagdgica explicitados nas obras
supracitadas, que o presente trabalho aborda uma
guestdo bastante debatida na atualidade: a cidada-
nia. Especificamente, trata de uma condicéo das

mai s almejadas no campo pedagdgico, que vem a
ser a configuracdo de uma perspectiva de educa-
¢do voltada a formacao cidada.

Partindo do pacto social edo modelo de Estado
delineados em Do Contrato Social, este artigo
discute a concepcdo de cidadania contida na obra
Emilio ou Da Educacéo, de Rousseau, procuran-
do esclarecer oslimites e as possibilidades de for-
magc&o de um cidaddo inserido num contexto social
e politico especifico, conforme descricdo apresen-
tadapel o fil sof o genebrino ao longo dasreferidas
obras, aqui analisadas sem a pretensdo de esgotar
ou simplificar o assunto.

Deacordo com CarlotaBoto (1996, p. 51), “ des-
de o lluminismo, pensar a educacéo tem sido re-
fletir sobre um temade Estado”. Assim, aindaque
Rousseau tenha abordado mais detal hadamente seu
idedrio educacional em Emilio ou Da Educacéo,
é indiscutivel aimportancia da obra Do Contrato
Social para um melhor entendimento de sua pro-
posta pedagogica, a partir dos principios politicos
gue preconizou. Ainda segundo Boto, aimportan-
ciado Emilio da-se na medida em que, nallustra-
¢cdo Francesa do século XVIII, tal obra constituiu
guase um paradigma da novaforma de conceber a
educacdo, cujos pressupostos foram incorporados
posteriormente — com modificacdes — pela Revo-
lucdo Francesa. O modelo de escola e educagéo
democréticas discutido atualmente é, por suavez,
tributario daquele movimento revolucionério.

A atualidade do pensamento de Rousseau d&-
se, sobretudo, no sentido de considerar a educa-
¢do como elemento fundamental paraaparticipacéo
politica e o exercicio da cidadania. Esta premissa
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constitui um dos objetivos aos quai s diversas soci-
edades do século XX | visam alcancar. Entretanto,
longe de analisar a possibilidade de umaeducacéo
para a cidadania em tempos atuais a partir das re-
feridas obras de Rousseau, este trabalho limita-se
a buscar respostas ao dilema entre formar o ho-
mem ou o cidaddo, com base em alguns principios
politicos e na proposta pedagégica rousseauniana
delimitados em tais obras.

A necessidade de um contrato soci-
al para orientar o cidadao

Em Do Contrato Social, Rousseau defende a
idéiade que, apenas por meio de um contrato taci-
ta e livremente aceito por todos, o homem pode
empenhar “forcaeliberdade’ nacausacomum sem
prejudicar asi mesmo. Tal contrato corresponde a
uma associacdo defensora do cidaddo e dos seus
bens em que, através dela, unindo-se cada um a
todos, obedecam sendo asi mesmos e “fiquem tao
livres quanto antes’.

Este contrato vem solucionar o problema da
escravidéo do homem. Nele, cada membro trans-
feretodaasuaforcaedireito“acomunidadetoda’
e pde em comum sua pessoa e todo 0 seu poder
sob a diregdo da vontade geral. Assim, cada ho-
mem se submete apenas alei, ndo se sujeitaanin-
guém e conserva a sua liberdade, pois néo esta se
submetendo a uma vontade particular. Nesse sen-
tido, a liberdade esta na submissdo a vontade ge-
ral, que é a vontade estabelecida pelo cidadédo
guando €ele defende os interesses do todo (o Esta-
do), acima de seus interesses particul ares.

Através de tal pacto social, cria-se um corpo
moral e coletivo (cidade ou repablica) onde cada
membro é um cidaddo participante da autoridade
soberanae, a0 mesmo tempo, sidito, engquanto sub-
metido as leis do Estado (ROUSSEAU, 1987).

Sob esta perspectiva, Rousseau agrupa as leis
do Estado por ele preconizado em trés categorias:
aprimeiraconsisteem leispoliticas, asquaisregu-
lam a relac@o do soberano com o Estado, sendo
consideradas as mais basicas e decisivas para 0
formato da organizacéo civil; jaasegunda catego-
ria é congtituida pelas leis civis, as quais nascem
da relacdo dos membros entre si, ou com 0 corpo

inteiro; eaterceiracategoria, dasleispenais, inclui
o conjunto de leis cujafungdo é sancionar 0 cum-
primento das leis anteriores.

O corpo soberano é formado pelos adultos,
membros dessa associacdo e que sdo compelidos
aserem livres, estando dependentes ndo da prote-
¢do ou favor dos individuos, mas t&o somente das
leis gerais aplicaveis atodos, por igual. Estasleis
legitimariam 0s compromissos Civis, sem as quais
se tornariam absurdos e tirénicos.

Para Rousseau, a passagem do estado natural
ao civil produz no homem mudangas em seu pro-
ceder, substituindo o instinto pela justica e dando
as suas agdes a moralidade que antes lhe faltava.
Deacordo com oreferido filésofo, “avoz do dever
sucede ao impulso fisico e o direito ao apetite; o
homem que ali s6 pusera em si mesmo os olhos
vé-seimpelido aobrar segundo outros principios, e
aconsultar araz&o antesde outros afetos’” (ROUS-
SEAU, 1987, p. 34).

Nesta concepcéo de Estado, afigura do legis-
lador € comparada a autoridade divina (Deus), e
tem como principal func&o criar um sentimento do
bem comum, persuadindo o povo a exercer sua
autoridade soberana mediante o cumprimento das
leis do Estado.

Assim, pode-se dizer que Rousseau ndo acre-
ditava na possibilidade de qualquer rigida separa-
¢do entreindividuo e Estado, também considerando
inconcebivel o desenvolvimento daplenavidamo-
ral sem ativa participacéo do individuo no corpo
inteiro da sociedade. Estabeleceu, entdo, que a
unidade e permanéncia do Estado dependiam da
integridade moral e dalealdadeindividual de cada
cidadéo. Por consequéncia, percebendo a neces-
sidade de umaintrinsecarelacéo entre aformacgao
doindividuo e aconsolidacédo do modelo de Estado
que estava sendo preconizado, atrelou aformagao
do cidaddo deste Estado a Educacdo, conforme
sera visto a seguir.

Estado e Educacao em Rousseau

Na perspectivarousseauniana, ainstituicao pu-
blica ndo podia mais existir porque simplesmente
nao existiamais pétriae, portanto, ndo podiaexis-
tir cidaddo: em outras palavras, o Estado e o cida-
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déo tinham de estar em completa sintonia, o que
nao vinha ocorrendo aquela época, navisao do fi-
| 6sof o genebrino.

E, ent&0, na obra Emilio ou Da Educag&o que
Rousseau (1999) apresenta mais especificamente
sua proposta de educacdo para a cidadania. Seu
idedrio educacional indica que, no intuito de for-
mar o cidadéo para o Estado, é necessario primei-
ramente formar o homem, educé-lo parasi mesmo,
valorizando sua condicéo natural. Conforme des-
tacado por Caminha (2003, p. 11), “a proposta de
educacdo natural de Rousseau considera que to-
dos 0s homens s&o iguais ha medidaem que ana-
tureza determina a existéncia da vida como sendo
anterior ao exercicio da cidadania’.

Desta maneira, a educacdo doméstica ou da
natureza, em Rousseau, € fundamenta e deveria
preceder a educacdo para a sociedade. Os pres-
supostos basicos concernentes a educacéo sao,
parao referido fil6sofo, a crenca nabondade natu-
ral do homem e a atribuicdo da responsabilidade
pelaorigem do mal acivilizacéo.

Nesse sentido, impde-se uma questéo central e
critica: admitindo que 0 homem é naturalmente bom
€que 0 processo civilizatdrio inerente ao convivio
social o corrompe, € possivel formar este homem
fora da sociedade?

Logo no primeiro livro do Emilio, Rousseau &fir-
ma que “tudo estéa bem quando sai das méos do Au-
tor das coisas, tudo degenera entre as maos do
homem” (1999, p. 7). Em seguida, acrescenta que
“0spreconceitos, aautoridade, anecessdade, o exem-
plo, todas asinstituicoes sociaisem que estamos sub-
mersos abafariam nele [0 homem] anatureza, e nada
poriam em seu lugar” (ROUSSEAU, 1999, p. 7).

Nestas afirmaces, ficaclaraaposi¢céo de Rous-
seau em relacdo aos efeitos da sociedade sobre a
natureza humana: o convivio social, em todas as
suas dimensdes, seria responsavel por corromper
0 homem.

Apesar de, segundo o autor do Emilio, tudo
degenerar nas maos do homem, seria através do
modelo de educacdo plangjado para Emilio, uma
prética genuinamente social, que deveria ser bus-
cada a preservacdo do homem natural, o que dei-
Xa a impressao de contradicdo. Ciente desta
aparente controvérsia, Rousseau justifica-se afir-
mando que:

Nascemos fracos, precisamos de forga; nascemos
carentes de tudo, precisamos de assisténcia; nasce-
mos estUpidos, precisamos de juizo. Tudo o que
ndo temos ao nascer e de que precisamos quando
grandes nos é dado pela educagéo (1999, p. 8).

Umaoutrajustificativaainevitabilidade e ane-
cessidade de educar Emilio pode ser constatada
quando Rousseau afirma que:

Emilio ndo é um selvagem relegado aos desertos, é
um selvagem feito paramorar nas cidades. E preciso
gue saiba encontrar nelas 0 necessario, tirar partido
dos habitantes e viver, sendo como eles, pelo me-
nos com eles. JAque, em meio atantas rel acfes no-
vas de que dependera, sera preciso, mesmo contraa
sua vontade, que ele julgue, ensinemos-lhe entdo a
bem julgar (ROUSSEAU, 1999, p. 265).

Assim, imp&e-se uma questéo crucial a educa-
¢ao de Emilio: se 0 homem é naturalmente bom e
Emilio também o é, como conservéa-lo desta for-
ma, dado que a sociedade é quem pode corrompé-
lo, admitindo-se, por outro lado, que ele mesmo
precisainteragir com ela?

Uma educacao para a conservacao
do homem natural

Para Rousseau, 0 homem nasce naturalmente
bom, isto é, é dotado de umamoralidade inata que
o aproximado que éjusto e o distanciado vicio:

Existe, pois, no fundo das almas um principio inato
de justica e de virtude a partir do qual, apesar de
Nossas proprias maximas, julgamos as nossas agdes
e as de outrem como boas ou mas, e é a esse princi-
pio que dou o nome de consciéncia (ROUSSEAU,
1999, p. 390).

A sociedade, lugar de preconceitos einjusticas,
corrompe osindividuos antes mesmo que estes te-
nham capacidade de discernimento racional entre
ovicio eavirtude. Cabe a educacdo, portanto, tor-
nar possivel o desenvolvimento do potencial racio-
nal inerente a cada individuo, de forma que
autonomamente ele possa controlar suas paixoes,
0S preconceitos e injusti¢as da sociedade, fazendo
jus a bondade e justica que Ihe sdo inatas.

O contato/relacdo de Emilio com a sociedade
dar-se-a pela mediacdo de seu educador, o qual,
sendo um critico da sociedade, o orientara para a
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construcdo de uma autonomia capaz de concreti-
zar um projeto de sociedade igualitéria, pautadanas
lei's das necessidades naturais.

Embora o objetivo deste modelo educacional
consista na construcdo de uma autonomia a ser
atingida, em suatotalidade, naidade adulta, tal edu-
cacdo é vista de maneira processual, num conti-
nuum que perdura por toda a vida, ndo excluindo
nenhuma etapa da existéncia de Emilio:

O mérito maior do autor [Rousseau] consiste exata-
mente em transformar os principios que tém suavi-
géncianaidade adulta, em préticas compreensiveis
em cadaumadasfases davidado ser humano. Fixa-
dos os principios politicos— o exercicio daliberda-
de e da igualdade como condic¢des impeditivas da
dependéncia— ainteligibilidade destes principios é
diferenciada em cada uma das fases da vida, deter-
minada, segundo o autor, pelas leis da natureza, de
modo que aeducagdo sejaapraticaefetivadorades-
tesprincipios(VALDEMARIN, 2000, p. 43).

Mas como deveriaser essaeducacdo? Quetipo
de educacéo deveria ser dado de forma a instruir
esse cidaddo em potencia que é a crianga?

Anteriormente a qualquer outro pressuposto, é
necessario relacionar a educacdo para a cidadania
proposta por Rousseau a uma concepcdo de cri-
anca diferente da vigente a sua época, pois como
aertaGhiraldelli Jr:

Se Locketrabalhacom o objetivo de estabel ecer as
condi¢des de liberdade dos homens, Montagne,
antes dele, quer que os adultos fagam da crianca
um homem — o que ja significa considerar que ela
ndo é um ‘adulto em miniatura - e Rousseau, de-
poisdele, quer que os adultos deixem acrianca ser
crianca, de modo que ainfancia acontega, poisela
€0 que hade melhor noshomens (GHIRALDELLI
JR., 2002, p. 15).

Assim, a educagdo, num primeiro momento,
deve ser essencialmente negativa, no sentido de
negar os val ores estabel ecidos pel a sociedade, evi-
tando que o principio inato de bondade ejusticado
individuo sgjacorrompido por estasociedade. Rous-
seau (1999, p. 91) diz que esta educac&o negativa
“consiste nd0 em ensinar sgja a verdade, seja a
virtude, mas em preservar o coragdo do vicio e 0
espirito do erro”. Até o fim da primeira fase, a
gual antecede a idade da raz&o, a necessidade e
a obediéncia as leis da Natureza foram tomadas

Como guiaparaaconservacao do sujeito. Segundo
Chaui (1987, p. XV1), “atéaqui, o processo educa-
tivo preconizado por Rousseau é negativo, limitan-
do-se aquilo que ndo deve ser feito. A educacdo
positiva deve iniciar-se quando a crianca adquire
consciéncia de suas relagdes com 0s semelhan-
tes’.

Assegurada a preservacdo dos principios mo-
raisinatos do individuo, passa-se ao segundo mo-
mento do processo educativo, 0 qual consiste em
conservar tais principios mediante o uso darazéo,
deformaque, “envolvido no turbilhdo social, basta
gue ele ndo se deixe arrastar nem pelas paixdes
nem pel as opinides do homens; vejaele pel os seus
olhos, sinta pelo seu coracdo; ndo o0 governe ne-
nhuma autoridade, exceto a de sua prépriarazao”
(ROUSSEAU, 1999, p. 339). A partir deste mo-
mento e progressivamente, a no¢ao de utilidade
vai sendo incorporadaaeducagao preconizada, para
gue, autonomamente, o educando saibadiscernir o
gue ao mesmo tempo € conveniente e bom.

Em outras palavras, 0 model o de educacdo para
a cidadania ndo prescinde da idéia de formar um
novo homem que, além de agir segundo o quealei
da Natureza |he mostra como necessario, reflete
acerca da utilidade do que se esté necessitando.

A dimensdo de utilidade das coisas desloca a
reflex&o autbnomado cidaddo em formacdo ainda
mais para o plano coletivo: a capacidade de refle-
xao acerca do que além de necessdrio é Util a s
pode ser estendidaao plano do convivio social sem
nenhum prejuizo. O educando, ao refletir acerca
do que é conveniente e bom para s mesmo pode
extrapolar tal reflex&o parao campo dacoletivida-
de, no intuito de pensar em algo Util e necessério a
todos, visando 0 bem comum. A partir de um con-
vivio social igualitério, legitimo e soberano é que se
configura a condigdo de cidadania.

A medida que se questiona sobre “por que’ ou
“paraque’ necessitade algo, o cidaddo em forma:
¢ao0 também pode deslocar as mesmas perguntas
aoutros sujeitos: enquanto o agir segundo as pro-
prias necessidades se justifica no obedecer asleis
daNatureza(constituindo um direito natural), o ato
detomar algo como Util ndo se encontrasubmetido
anenhuma lel natural, sendo variavel a nogéo de
utilidade de algo paracadaindividuo e passivel de
ser questionada pel os outros.
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Criticas a proposta pedagogica
rousseauniana

Considerando 0 modelo de educagdo preconi-
zado por Rousseau, inlmeras criticas sdo feitas a
sua obra, descaracterizando o processo de forma-
¢do intelectual, moral efisicade Emilio, e alegan-
do que a educacdo deste jamais permitiria sua
perfeita inclusdo na sociedade, pois segundo tais
criticos, Emilio tiveraumaeducagao dissociadado
conviviosocial.

Andrade Filho (1953, p. 182), referindo-se a
Rousseau e criticando o tratado pedagdgico que é
o Emilio, considera o fil6sofo genebrino como um
“educador completamente falido, numa experién-
cia que néo conseguiu prolongar além de um ano
(como preceptor dos sobrinhos dos abades Mably
e Condillac) pode-se considerar por suas publica-
¢Oes e, especialmente, por sua novela educativa
‘Emilio’”.

Ainda de acordo com Andrade Filho, a idéia
central da proposta rousseauniana para a educa
¢80 seria a da conformidade com a natureza. Se-
gundo aquele autor, Rousseau expde tal idéia
através de uma “ situacdo menos natural que ima-
ginar se possa, 0u sgja, num isolamento completo
do educando, fazendo o herdéi do seu romance Vvi-
ver e educar-se sem pais, sem familia, longe de
todo e qualquer ‘convivio socia’” (ANDRADE
FILHO, 1953, p. 182).

Assim, faz-se uma critica & metodologia edu-
cacional propostapor Rousseau, baseando-se num
suposto isolamento de Emilio do convivio social.
Tal proposta educativa seria falha por dois moti-
VOSs: primeiro, porque nenhum modelo de educa-
¢do que exclui o educando do convivio socia pode
ser considerado natural, visto que o homem é um
ser social por natureza; segundo, porque umavez
tolhido do convivio em sociedade, Emilio ndo con-
seguiriarealizar o contraponto moral necessario ao
combate dos males sociais que fazem da socieda
de o lugar da corrupcao.

Mas 0 suposto af astamento de Emilio do convi-
vio social ndo significa seu isolamento; pelo con-
trario, consiste numa delimitagdo de estagios do
processo pedagdgico proposto, considerando as
necessidades individuais para 0 desenvolvimento
do educando. Tal modelo de educacéo por fases

considera a formacéo do individuo como um pro-
cesso e, ainda que a formagdo seja individual, o
modelo educacional proposto por Rousseau tem
como ponto de partida e de chegada o plano socidl.
E em func&o da sociedade que se configuratoda a
educacéo de Emilio: num primeiro momento, obser-
vando o0 que nelaacontece e que ndo deve ser feito;
num segundo momento, pensando as rel agdes soci-
alsmediante uso darazdo, anteriormenteindi sponi-
vel a0 educando devido a sua poucaidade.

Uma visita ao Emilio isolado

O isolamento do homem natural na obra de
Rousseau consiste apenas em um recurso especu-
lativo cujo fim éamelhor possibilidade de caracte-
rizacdo deste homem natural, cujos atributos
naturais devem ser mantidos e expressos no con-
vivio social: é em sociedade que se deve ter aex-
posicao da condicdo natural do homem.

O que ndo se pode esguecer € que 0 Suposto
isolamento proposto para Emilio consiste numa
opcao metodol 6gica fundamentada em uma visao
ontol6gica do homem, a qual Rousseau expds a
medida que defendia a distingdo entre “homem da
natureza’ e “homem natural”. Este, ao contrério
do que defendia Hobbes (1983) em seu Leviatd,
nao seriaaquele“homem lobo do homem”, possu-
ido por um instinto de selvageria. Nas palavras de
Machado (1968, p. 39):

... 0homem natural s pode ser concebido amargem
dequalquer consideracao ética, poisnao € bom nem
mau, assegura-nos Rousseau em franca oposicéo a
Hobbes. O instinto de conservagao ja se inclui na
condicdo original, porém ndo é dirigido contra os
semel hantes, sendo apenas em favor desi mesmo ...

A respeito desta disting&o, Rousseau esclarece
que:

O homem natural étudo parasi mesmo; é aunidade
numeérica, o inteiro absoluto, que sb se relaciona
consigo mesmo ou com seu semelhante. O homem
civil éapenasumaunidadefracion&riaqueseligaao
denominador, e cujo valor estdem suarelagdo como
todo, que é o corpo social. As boas instituicdes
sociais so as que melhor sabem desnaturar o ho-
mem, retirar-lhe sua existénciaabsol uta paradar-lhe
umarelativa, etransferir o eu paraaunidade comum,
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de sorte que cada particular ndo sejulgue maiscomo
tal, e sim como uma parte da unidade, e SO sgja per-
ceptivel notodo (ROUSSEAU, 1999, p. 11—grifodo
autor).

Para além de uma mera contraposi¢ao entre o
estado natural e o estado civil do homem inserido
na sociedade, este trecho evidencia o posiciona-
mento de Rousseau contra o liberalismo vigente
no século XV111: o estado civil seriao responsavel
por fracionar o homem, gerando umaformadein-
dividualismo fundamentado nafragmentacdo ein-
tensificag8o das diferencas sociais. Conforme
destaca Machado (1987, p. 7-8), “em Locke, con-
trariamente, [ Rousseau] aproveitou muito dasfor-
mulacbes destinadas a preservar a pessoa livre,
mas soube ver o defeito, em contrapartida, desse
individualismo que prejudicava a exata definicéo
da realidade estatal”.

Em oposi¢éo ao individualismo responsavel por
tirar do homem natural a sua singularidade e exis-
téncia absolutas, Rousseau, de acordo com Mari-
lenaChaui:

... relvindica a consciéncia da dignidade do homem
emgeral eiluminaovalor universal dapersonalidade
humana, cujaconsciénciamoral néo setraduz no sen-
timento particularista do amor préprio, mas na uni-
versalidade do amor de si. No pensamento de
Rousseau 0 amor de s, constituindo a interioridade
por excelénciaeaforcaexpansvadaamaqueidenti-
ficaoindividuo com seus semel hantes, é aponte que
ligao euindividual ao eu comum, avontade particu-
lar a vontade geral. Assim é que todos os cidad&os
‘poderdo chegar aidentificar-se, por fim, com o Todo
maior, sentir-se membros da pétria, anéla com esse
sentimento delicado que todo homem separado so
temparas mesmo’ (CHAUI, 1987, p. XVII).

O homem preconizado na proposta educativa
de Rousseau, identificado com seus semelhantes
pela universalidade do amor de si, estaria apto a
formacéo de uma polis (Estado) coerentemente
com sua vontade social, a qual coincidiria com a
de seus semelhantes. Assim, 0 modelo educativo
rousseauniano, por possibilitar aformagdo de um
homem em condicdes de ter posse do exercicio de
sua vontade social, caracterizaria uma proposta
pedagdgica voltada a cidadania. Portanto, a edu-
cacdo pretendida pelo filsofo genebrino seria es-
sencialmente politica, voltada a formagéo de

cidadédos empenhados na construcéo coletiva de
um novo modelo de sociedade.
Neste contexto, Valdemarin afirma que:

... 0 homem n&o pode mais ser concebido como in-
dividuo fora da sociedade, tornando-se *‘ parte indi-
visivel do todo’ numa unido que gera a vontade
geral. O ponto central dessaformulagéo é queo ter-
mo soberano se aplicaao sujeito do poder legitimo e
ndo aindividuos particulares. Essa pessoa publica
(cidade ou republica) é compostapor homens (cida-
daos) que partilham tanto dos riscos como das van-
tagens de um objetivo comum e que,
individualmente, detém uma parcela da autoridade
soberana, porgque dela participam em igualdade de
condigdes. Assim colocado, o ‘governo’ ficasendo
somente umainstanciaadministrativa, detentorado
poder subordinado avontade coletiva(VALDEMA-
RIN, 2000, p. 38).

Emilio: homem ou cidadao?

Ao criticar osrumos do individualismo nasoci-
edade do século XVIII, Rousseau posiciona tal
formade individualismo em relacéo de dependén-
cia ao sentido assumido pela instituicdo publica
aguela época. Nas palavras dele:

Se quiserdester umaidéadaeducagdo publica, lede
aRepublicadePlatdo. (...) A institui¢do piblicando
existemais, e ndo pode maisexistir, jaque onde ndo
ha mais pétria, ndo pode mais haver cidadéos. (...)
N&o posso encarar como instituicao publica esses
ridiculos estabel ecimentos chamados col égios
(ROUSSEAU, 1999, p. 12-13, grifo do autor).

Diante desta conjuntura social, emerge o se-
guinte dilema: “fazer de Emilio um homem ou um
cidadao?’.

Descrevendo o que viria a ser “institui¢do pu-
blica’ em funcdo de uma nocdo de pétria, Rous-
seall estariamaisumavez recorrendo aosfil6sofos
gregos, especificamente a Platdo e Aristoteles, no
intuito de modelar uma proposta educacional que
fosse fundamentada num model o de Estado (polis)
no qual a educacdo estivesse essencialmente vol-
tada para a formacéo cidada. Tal processo de for-
mag&o para a cidadania fica ainda mais evidente
quando Rousseau defende que a educacéo de
Emilio deve possuir umadimensao moral solida. A
respeito destaformagédo moral, Freitag afirmaque:
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A moraidade sempre envolve umadimensdo social,
como foi sublinhado pelo socidlogo francés (Du-
rkheim). Emilio ndo teria consciénciamoral se per-
manecesse ‘ no estado de natureza', i solado dos seus
pares. Apesar de suas reservas contra a sociedade,
Rousseau tinha pleno conhecimento do caréter (tam-
bém) social daconsciénciamoral de seu discipulo. E
guando dizemos socia, admitimos aensinabilidade,
gue por sua vez pressupde a faculdade de aprendi-
zagem do educando (FREITAG, 1996, p. 49).

Desta forma, fica claro que o0 modelo de edu-
cacdo preconizado por Rousseau, além de eminen-
temente pedagdgico, € também essencialmente
politico. A institui¢ao publica, consideradapelo fi-
| 6sof o genebrino como extinta, poderia ser restau-
rada através da formagéo do cidaddo, mediante
um model o de educacdo de orientacdo civica:

Fazendo uma severa critica ao cristianismo, tanto
por sua intoleréncia, quanto por ser uma religido
funesta ao espirito civico (ja que divide o homem
entre suapétriareal e um outro mundo espiritual), o
fil6sofo propde aidéia de um culto religioso a pro-
pria pétria cujos artigos de fé — ‘ndo precisamente
como dogmas de religi&o, mas como sentimentosde
sociabilidade’ — seriam fiados pel o soberano e teri-
am como principal objetivo sacramentar o pacto so-
cid (SALINASFORTES, 1989, p. 92).

Com estas palavras, Salinas Fortes reconhece
em Rousseau a proposta de um “catecismo civi-
co” como veiculo para o aperfeicoamento da edu-
cacdo para a cidadania. Este enfoque civico dado
atarefapedagdgicafoi, posteriormente, muito bem
gproveitado pel os articuladores daRevolugéo Fran-
cesa, 0S quals passaram a ver na escola a dupla
fungdo de instruir e, a0 mesmo, tempo educar 0s
futuros cidaddos, como estratégia publica para a
regeneracéo dos costumes. Em outras palavras:

Entender como territorio daeducacdo aformacao de
almas republicanas supunha, entre os revoluciona-
rios, direcionar aescola paraaformagdo do homem
politico, capaz de se orientar no sentido de imers&o
na coletividade. E assim que, segundo Baczko, a
pedagogia civica abarcariaumaduplatarefa: jaque
osrevoluciondrios desejavam em matéria pedagogi-
caviabilizar os limites da utopia, havia que se ins-
truir e, mais do queisso, educar. Os conhecimentos
veiculados pela nova escola republicana extrapol a-
riam afamosatriade do ‘ler-escrever-contar’. Mais
do que nunca, aformagéo paraamoraidade, aincul-

cacdo de regras de conduta social e de civismo re-
publicano sefaziam urgentes (BOTO, 1996, p. 103).

O sentido da educacdo defendida na Revolu-
¢do Francesa, assimilado de Rousseau, € o0 de le-
var o homem ao seu desenvolvimento maximo,
mediante reconhecimento do individuo como valor
supremo, conforme a concepcao de interioridade
defendidapel o fil6sof o genebrino.

A proposta de levar o0 homem a condicéo de
plenitude se materializa através do processo de
reconstrucéo individual e social, expresso no mo-
del o de educacdo para Emilio, defendido por Rous-
seau. No planoindividual, aregeneracéo de Emilio,
mais do que seu isolamento do convivio social, con-
sisteem ensin&-lo arepudiar os abusos e acorrup-
¢éo decorrentes da vida em sociedade:

O homem, para Rousseau, ndo seregenerapelades-
truicdo da sociedade e com o retorno avidano meio
das florestas. Embora privado, no estado social, de
muitas vantagens da Natureza, ele adquire outras:
capacidade de desenvolver-se mais rapidamente,
ampliagéo dos horizontesintel ectuais, enobrecimen-
to dos sentidos e elevacdo total daama. (...) O pro-
posito visado por Rousseau é combater os abusos
e ndo repudiar os mais altos valores humanos.
(CHAUI, 1987, p. X111-X1V).

Desta forma, é o préprio Rousseau quem nos
daarespostainicial ao dilema de fazer o homem
ou o cidaddo, ao afirmar que prefere que sgjafor-
mado, antes de tudo, 0 homem:

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais,
suavocagdo comum éacondi¢do dehomem, equem
guer que seja bem educado para tal condi¢do ndo
pode preencher mal as outras relacionadas com ela.
Pouco me importa que destinem meu aluno a espa-
da, aigrejaou abarra. Antes davocagdo dos pais, a
naturezao chamaparaavidahumana. (...) Ao sair de
minhas maos, concordo que ndo serdnem magistra-
do, nem soldado, nem padre; serahomem, em pri-
meiro lugar; tudo o que um homem deve ser, ele
serd capaz de ser, se preciso, tdo bem quanto qual-
guer outro; e, ainda que a fortuna o faga mudar de
lugar, ele sempre estarano seu (ROUSSEAU, 1999,
p. 14, grifos meus).

Assim, Rousseau, mais do que optar entre for-
mar 0 homem ou o cidadao, baseando-se em sua
propria estratégia pedagdgica, admite que em se
formando o homem, forma-se o cidaddo. Como
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lembra Freitag (1996, p. 88), “para Rousseau a
educacdo tinha uma conotacdo essencialmente
politica. A formagdo do Emilio é uma educacéo
para a liberdade e o0 exercicio da cidadania’.

A guestdo esta em, assim como sua proposta
pedagdgica, encarar a educagdo de maneira pro-
cessual e progressiva, ndo “pulando” etapas deste
processo, visando, sobretudo, aformagao integral
do homem. Assim procedendo, mesmo afirmando
no inicio de sua obra que néo se pode fazer o ho-
mem e o cidadd concomitantemente, Rousseau
n&do quer dizer que ao final deste processo osdois,
homem e cidadado, ndo possam ter sido formados.

Consideracoes finais

Neste estudo, redizado sobre o idedrio politico-
pedagdgi co presente nas obras de Jean-Jacques Rous-
seau aqui abordadas, interessava compreender sua
concepcdo de Estado e de que forma esta perpassa
vaa Educacdo, visando a formagéo do cidad&o.

O autor de Do Contrato Social e Emilio ou
Da Educacéo procurou conceber, articuladamen-
te, um projeto de sociedade e de educacéo em que
0 homem pudesse conservar a liberdade, autono-
mia e independéncia que possui na sua condicdo
natural. Nesse sentido, empenhou-se em explicitar
os fundamentos da soberania e definir um sistema
politico que ndo contradissesse as leis da Nature-
za. Em Do Contrato Social, especificamente, pro-
pde uma educacdo socia e politica desenvolvida
pelo Estado e ligada ao principio das questdes mo-
rais e civicas que garantisse a vontade geral. Des-

saforma, 0 homem podiaalienar sualiberdadein-
dividual pelaliberdade coletiva.

Por outro lado, a vertente pedagdgica da acéo
politicadefendidanestae em outras obras de Rous-
seal estd mais especificamente prescrita no Emi-
lio, como elemento essencial a efetivacdo do
contrato politico a ser estabelecido entre os ho-
mens, de forma a possibilitar-lhes o exercicio da
cidadania, culminando no fim dadesigualdade en-
tre os mesmos. E ent&o no Emilio que se verifica
um teor politico acentuado nas préticas pedagogi-
casneleandisadas, objetivo politico que seexpressa
numa educacdo para a formacéo cidada

Rousseau propde uma educagdo processua e
progressiva, que considera o desenvolvimento das
potencialidades naturais da crianca e o seu afasta-
mento dos males sociais como requisitos necessa-
rios a preservacao da sua condicao natural, aqual
daaoindividuo o status de verdadeiro cidaddo. H4,
assim, o interesse em formar um homem ideal para
um Estado igualmenteideal .

A educacdo aqui figuracomo prética social es-
pecificaque levaaandlise e expressdo autbnomas
de seus sujeitos acerca do que € necessario ao
convivioigualitario em sociedade, possibilitando a
efetivacdo da soberania instituida artificialmente
num contrato social e politico. E, portanto, um mo-
delo educacional necessério a prética de um con-
trato social. Além disso, se soberania e igualdade
entre todos 0os homens constituem expressdo mé&
ximade cidadania, a perspectivade educacdo pre-
conizada por Rousseau € autenticamente ade uma
educacdo para a cidadania.
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MOTTA, Véra Dantas de Souza.* Nelson Rodrigues e uma poética do fragmento:
o inconsciente em cena. 2006. 235f. Tese (Doutorado) - Programa de Pés-graduacao
em Artes Cénicas. Escola de Danca e Escola de Teatro, Universidade Federal da

Bahia (UFBA), Salvador, 2006.

Investigacdo tedrica acerca da arquitetura da
cena em Nelson Rodrigues, com o objetivo de
aproxima-la da cena da agdo psiquica concebida
por Sigmund Freud, tendo como principal vetor
de andlise a noc¢do de poética do fragmento, que
encontra seu fundamento na concepgado da escri-
ta dramatica descontinua, ndo-totalizante. A pes-
guisatambém se orientapor um postul ado segundo
0 qual o inconsciente é uma poética e esta estru-
turado sob a modalidade do fragmento. Procede-
se, de inicio, ao levantamento do repertério de
procedimentos do autor, selecionando-se duas
pecas do conjunto da obra dramética rodriguea-
na, com afinalidade de inventariar as caracteris-
ticasdo modo do fragmento. Em seguida, busca-se
localizar a cena da acdo psiquica a partir das
manifestacOes da vida mental, em especial 0 so-
nho e 0 sintoma, com 0 objetivo de estabelecer
um paralelo com a cenateatral, enquanto modos
de atualizacdo do inconsciente. Caracteristicas
principais da poética do fragmento, as categorias
tempo e espaco sdo objeto de andlise especial,
em que se identificam as modalidades temporais
freudianas com vistas a selecéo de um modo tem-
poral para aplicacdo em peca rodrigueana. Por
fim, tendo por base a no¢&o de cronotopo, proce-
de-se a0 inventario das caracteristicas cronoto-
picas das pecas selecionadas, em suas relacbes
com o conjunto daobradramaturgica, examinan-
do-seigualmente os processos de linguagem e de
composi¢éo da personagem, para alcancar, ao fi-
nal, o horizonte do fragmento como estratégia
prépria de Nelson Rodrigues na construcdo da
cena dramética.

Palavras-chave: Nelson Rodrigues — Cena —
Sigmund Freud — Cena da agao psiquica— Poética
do Fragmento — Psicandlise — Teatro — Cronotopia

ABSTRACT: Nelson Rodrigues and Poetic
of Fragment: the incouncious on the stage

We present a theoretical research about scenic
architecture in Nelson Rodrigues with the objective of
approaching it to the psychical scenic action asconceived
by Sigmund Freud. We took as point of departure the
notion of poetic of fragment dependent on discontinued
dramatic writing as well as on the hypothesis according
to which the unconscious mind is a poetic structured
through thefragment modality. Therepertory of dramatic
procedures used in two pieces of this playwriter has for
unique ambition to specify the more productive
characteristics of the fragment mode. We then try to
situate the stage of psychic activity in the mental life
manifestations, especially dream and symptom, putting
itinparallel with thetheater stage, both of them consisting
in the setting in action of the unconscious mind. Time
and spacein theater arethe more prominent categories of
the poetic of fragment, which led us to examine the
Freudian temporal modalities, so asto apply themto one
the author’s piece. With the help of the concept of
chronotope, we try do determine the more characteristic
features of the chronotopes of the play selected for
analysis and to put light on the procedures of the
language and the personages, in relation with the work
of the play writer so asto permit considering the scape of
fragment as a strategy peculiar to Nelson Rodrigues in
his scenic construction.

Keywor ds: Nelson Rodrigues— Stage— Sigmund Freud
— Stage of psychic activity — Poetic of fragment —
Psychoanalysis — Theater — Chronotope

* Doutora em Artes Cénicas pela Escola de Danga e Escola de Teatro da UFBA. Professora Adjunta do Departamento de
Educacdo |, Campus |, da Universidade do Estado da Bahia-UNEB. Endereco para correspondéncia: Universidade do Estado
daBahia- UNEB, Departamento de Educagéo |, Campus|. Rua SilveiraMartins, 2555, Cabula—41150-000, Salvador, Bahia.
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OYARZABAL, Graziela Macuglia.* Os sentidos discursivos enunciados por
professores, pais e alunos sobre a escola por ciclos: um estudo de caso em Porto
Alegre/RS. 2006. 225 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de P6s-Graduacao
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Porto Alegre/RS, 2006.x

A presente pesguisa € um estudo de caso, de natu-
reza qualitativa e diaética, feito sob o referencial
tedrico e metodol 6gico da Andlise de Discurso de
linhafrancesa sistematizada por Michel Pécheux, e
teve por objetivo geral conhecer os sentidos discur-
sivos enunciados na atualidade pelos professores
atuantes, pais e aunos do ensino fundamenta de
escolas publicas municipaisdacidade de Porto Ale-
gre/RS sobre a escola por ciclos. Houve aredliza
¢a0 de entrevistas semi-estruturadas com seis pro-
fessoras atuantes em turmas de | e |l Ciclos, bem
como a aplicacdo de questionério aberto a dezoito
alunos de turmas de Il e 11 Ciclos e a quatro res-
ponsaveis por alunos matriculados em uma escola
municipa localizada na regido leste de Porto Ale-
gre/RS. Apés a formacdo desse corpus empirico,
foram andisadasdiversas seqiiénciasdiscursivasque
mostraram, pelo jogo entre a materialidade (intra-
discurso) e amemaria discursiva (interdiscurso), o
processo de filiagdo (ou ndo) das professoras, dos
paisedosaunosaescolapor ciclospelosefeitosde
sentidos constitutivos do seu dizer. Foi confirmadaa
tese principal de que ha contradicdes entre os senti-
dos discursivos de professores, pais e alunos enun-
ciados na atualidade sobre a escola por ciclos nas
ingtituicBes publicas municipais de Porto Alegre.
Concluiu-se, entre outros aspectos, que oscicloscor-
respondem adentinciadal 6gicaexcludente pelaqual
hi storicamente a escola tem sido responsavel. Por-
tanto, aimplantac&o da organizac&o por ciclos cor-
responde aum movimento deresisténciaaumafor-
¢a contraria hegeménica e, por consequéncia,
precisa ser mantida e aperfeicoada.

Palavras-chave: Andlise de Discurso — Sentidos
discursivos — Formagéo de professores — Prética
pedagdgica— Escola por ciclos

ABSTRACT - Discursive Meanings
Enunciated by Professors, Parents and
Students about School Structured in
Learning Cycles: A case study in Porto
Alegre/RS.

Thisresearch, aqualitative and dial ectic case study done
in the theoretical and methodological framework of
discourse analysis withing the French line as
systematized by Michel Pécheux, aims at knowing the
discursive meanings enunciated by working professors,
parents and students of the primary public school of
the city of Porto Alegre (Rio Grande do Sul). We used
half-structured interviewswith six professors of thefirst
and second cycle, and applied an open questionnaire
to the eighteen students of the second and third cycle
as well as with individuals responsible for students
registered in acity school of eastern Porto Alegre. After
the formulation of this empirical corpus, we analyzed
various discursive sequences which showed through
the game between materiality and discursive memory,
the process of membership (or not) of teachers, parents
and students to school for the purpose of cycles
experienced constituent of his say. The main argument
has been confirmed that there are contradictions
between the meaning enunciated in discourses by
teachers, parents and students about school by cycles
in public institutions in the city of Porto Alegre today.
It is concluded, among other things, that the cycles
correspond to the complaint of the exclusionary logic
by which the school has historically been responsible.
Therefore, the establishment of the organization in
cycles corresponds to a movement of resistance to a
counter hegemonic power and, consequently, must be
maintained and improved.

Keywords: Meaning enunciated — Learning Cycle —

Teachers Education— Pedagogical Practice — French
Discourse Analysis

* Doutoraem Educagdo (PPGEDU/UFRGS). Professorados Cursos de Pedagogiada Universidade L uteranado Brasil (ULBRA,
Campus Canoas) e da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC). Enderego para correspondéncia: Av. Farroupilha, 8001,
Bairro Sao Luis—92450-900, Canoas/RS. Email: grazi.ez@terra.com.br

** Orientador: Prof. Dr. Augusto Nibaldo SilvaTrivifios (PPGEDU/UFRGS); data: 21 de dezembro de 2006; bancaexaminadora:
Prof.2 Dr2 Regina Maria Varini Mutti (UFRGS), Prof.2 Dr2 Beatriz Vargas Dorneles (UFRGS), Prof.2 Dr2 Gladis Elise Pereirada
Silva Kaercher (UFRGS), Prof.2 Dr2 Ligia ReginaKlein (UFPR), e Prof.2 Dr2 Mari Margarete dos Santos Forster (UNISINOS).
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ARAUJO, Mariana Cacilda Almeida de.* As concepcoes do ensino de Historia e
suas implicacoes na pratica docente. Salvador, 2006. 129 f. Dissertacao (Mestrado)
- Programa de P6s-Graduacao em Educacdao e Contemporaneidade. Universidade do
Estado da Bahia (PPGEduC/UNEB). Salvador, 20063

Andlise da atuagdo dos professores de Histéria
na sala de aula em Salvador (BA), com reflexéo
sobre as concepgdes do ensino de Historia e sua
implicagdo na préticadocente, nas escolasdarede
publica do Estado da Bahia. Os objetivos do tra-
balho foram: analisar o contexto social, cultural e
politico em gue se desenvolve o ensino desta
matérianas escol as publicas estaduai's, como uma
guestdo que influenciaaconcepcao historiografi-
ca do professor; e, avaliar como as concepcdes
de ensino de Historiainfluenciam hoje asua pra
tica pedagdgica nas escol as pesquisadas. Em vir-
tude da pluralidade de cotidianos vividos pelos
professores de Histéria, e a falta de incentivo a
mel horiada prética pedagdgica, identificamos, sob
a perspectiva da pesquisa qualitativa, as dificul-
dades surgidas nesse ambiente social que possi-
bilitam a aplicacdo das concepcdes de Historia
dos professores investigados. Este estudo cons-
tatou que estas concepcdes buscam orientar os
alunos para uma sociedade mais justa e partici-
pativa, visto que as praticas pedagogicas dos do-
centes evidenciam um trabalho de didogo entre
presente e passado e de conscientizacdo, contri-
buindo assim para formar cidad@os mais criticos
e participativos.

Palavras-chave: Histéria — Educacdo — Historia
da Educacdo — Ensino de Histéria

ABSTRACT - The Conceptions of Teaching
History and their Implication in the Practice of
Teaching.

Thiswork makes an analysis of the performance of the
professors of History in the classroom in Salvador
(Bahia, Brazil)), reflecting on the conceptions of the
education of History and about their implications in
the practices of teaching in the state public schools.
The objectives had been: to analyze the social, cultural
and political context in which is taking place the
education of History in the state public schools, as a
matter that influences the conception of historiography
of the history professor; to evaluate how the
conceptions of education of History influence today
the pedagogical practice of the professors in the
schools involved. According to the plurality of daily
lives of the professors of History, and the lack of
incentive for improvement of the pedagogical practice,
we identified, with a qualitative approach, the
difficulties appearing in this social framework which
imply the application of the conceptions of History of
the professors involved in the research. This study
evidenced that the conceptions of history education
of these professors, are oriented toward a fairer and
more participative society, since its pedagogical
practices show awork of dialog between the past and
the present as well as conscientization, contributing
thusto form more critical and participative citizens.

K eywor ds: History — Education History — Teaching of
History — Education
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PASSOS, Maria Sigmar Coutinho.* Uma analise critica sobre as politicas publicas
de educacao e tecnologias da informacao e comunicacao: a concretizacao
nos NTEs em Salvador/BA. 2006, 202f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-
Graduacdao em Educacao e Contemporaneidade, Universidade do Estado da Bahia.

Salvador/BA, 2006.%* *

Estudo das politicas publicas de educacdo e tecno-
logia dainformacdo e comunicagdo (TIC) no Esta-
do da Bahia, sua implementacdo e execucdo no
ambito da formagéo de professores para 0 uso pe-
dagdgico das TICs, em especid da Informética e
Telemética. O objetivo especifico da pesquisa foi
analisar o papel atribuido aos Nucleos de Tecnolo-
giaEducacional (NTEs) dentro das politicas publi-
cas de TIC na Cidade do Salvador. Na perspectiva
de uma pesquisa qualitativa, realizou-se um estudo
de caso cujos resultados apresentados, que foram
obtidos através de conversas informais e entrevis-
tas, tém como base a andlise dos dados documen-
tais, a observagdo dos processos formativos e o
dialogo com osmultiplicadores e coordenadores que
atuam nos NTES. A pesquisarevel ou alguns pontos
probleméticos na execucdo e concretizacdo das
politicas publicas que oraremetem aimprecisao te-
oricana concepcdo das politicas analisadas, em es-
pecia em relagdo ao conceito de tecnologia, ora
dizem respeito a heranga do autoritarismo que con-
figurou, aolongo dahistéria, asrelacbes politicasna
Bahia. A partir da andlise dos dados resultantes da
pesquisa, foram identificados alguns pontos que di-
ficultam ainsercéo das TICsnuma perspectivamais
completa no Estado da Bahia, tais como: afatade
conceituacdo clara sobre a concepcdo de tecnolo-
giaque preval ece nas politicas, tanto em seu aspec-
to formal quanto na sua concretizagéo; um
subdimensionamento da func&o dos NTEs e dos
profissionais destes nicleos; e a instabilidade e a
descontinuidade dasdiretrizes que orientam as poli-
ticas a cada mudanca de gestéo.

Palavr as-chave: Politicas Publicas — Tecnologia
da Informacdo e Comunicagdo — Nucleo de
Tecnologia Educacional.

ABSTRACT - Critical Analysis on the Public
Policy of Education and Technology of
Information and Communication: the
materialization in the Educational Technology

Research Center in Salvador/BAHIA

This research aims to analyze the public policies
about Information and Communications Technology
(ICT) and educational process in the state of Bahia
(Brazil), itsimplementation and execution, based on
teacher education to use ICT pedagogically in
computerizing and telecomputerizing areas. As
specific objective is to analyze the educational
Technology Research Center (ETCR) role within the
public policiesin the city of Salvador. A perspective
of qualitative research, case study , the results have
a base the analysis of the documentary data, the
observation of formative process and the dialog with
the multipliers and the coordinators who work at the
ETCRusing informal talk and interviews. Theresearch
revealed some problematic points in the execution
and realization of public policies, which either are
linked to atheoretical uncertainty in the conception
of the analyzed policies, specially when talking about
technology, either are results of the authoritarianism
which has configured for along time political relations
in Bahia. As for the research results, some points
were identified which make difficult the insertion of
ICT in a more complete perspective in the state of
Bahia, such as: the lack of the clear evaluation about
the conception of technology which guides policies,
as its formal aspect as its realization, a short
dimension of the ETCR function and the
professionalsif these research center, the instability
and the absence of continuity in the guidelines every
time there is a government change.

Keywords: Public Policies — Communication and
Information Technologies — Educational Technology
Research Center

* Mestre em Educagéo e Contemporaneidade (UNEB). Professora Auxiliar do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus
V1, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Endereco para correspondéncia: Rua Visconde de Itaborahy, 456, ap. 204,
Amaralina—41900-000, Salvador/BA. E-mail: mariasigmar@gmail.com
** Orientador: Prof. Dr. Arnaud Soares de Lima Jr. (UNEB); data: 23 de maio de 2006; banca examinadora: Prof. Dr. Marco
Antonio Silva (UERJ), e Profa Dr.2 Tania Maria Hetkowiski (UNEB).

250 Revista da FAEEBA — Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 28, jul./dez., 2007



MATTOS, Ivanilde Guedes de*. A negacao do corpo negro: representacoes sobre
o corpo no ensino da Educacao Fisica. 2007. 147 f. Dissertacao (Mestrado) - Programa
de P6s-Graduacao em Educacdo e Contemporaneidade, Universidade do Estado da

Bahia. Salvador, 2007 =

Estudo de um grupo de estudantes de escola pabli-
ca, cujo foco estéd narelacdo entre 0 ensino da Edu-
cacdo Fisica e a corporeidade negra. Para analisar
0 papel do ensino da Educacdo Fisica na constru-
¢do de uma identificacdo corpora dos estudantes
adol escentes negros, buscamaos pesquisar quem séo
€ 0 que pensam esses sujeitos e como determinadas
marcas histéricas se fazem presentes na sua auto-
imagem corporal. Sendo a Educagéo Fisicaadisci-
plina escolar que trata do corpo, isso nos levou a
pensar que, daformacomo elavem sendo ministra-
da, provavelmente ndo contempla a corporeidade
negra. A pesquisaempiricafoi desenvolvidasob uma
perspectiva multirreferencial em cinco escolas pu-
blicas da cidade de Salvador. Este trabalho aponta
gue existe um desconhecimento por parte dos pro-
fessores sobre as especificidades da cultura negra
gue envolvem os estudantes negros, que sdo amai-
orianas escolas publicas, 0 que oslevaao distanci-
amento dadisciplina. Outro dado importante éaafir-
macao da negritude pel os estudantes que dialogam
com as multiplasidentidades ao desenvolverem uma
estética hibrida, em que a cor negra é um atributo
de beleza.

Palavras-chave: Educacdo Fisica — Padréo de
Beleza — |dentificacdo — Representacdo — Corpos
Negros

ABSTRACT - Negation of the Black Body:
representations of the body in the teaching of
physical education

Thiswork istheresult of aninquiry made with public
school students, whose focus is the relationship
between teaching physical education and the black
body. As away to analyze the role of the teaching of
physical education in the construction of a corporal
identification in black adolescent students, | tried to
know who they are and what they think and how
specific historical marks are presents in their body-
image. Physical education being adiscipline pertaining
to school that deals with the body, | was let me to
think neverthelessthat in theform asit isundertook, it
probably does not contemplate the black body. The
empirical research was conducted in five public
schools of the city of Salvador (Bahia) through a
multireferential perspective. We point out an
unfamiliarity on the part of the professors about
specificities of the black culturethat involvesthe black
students who makes the majority in public schools,
which take the students away. Another important data
is the affirmation of negritude by the students who
dialog with the multipleidentities when developing an
aesthetic hybrid where the black color is a beauty
attribute.

Keywords: Physical education — Standard of Beauty —
| dentification — Representation — Black Bodies
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CAPPELLE, Rosana Vidigal Santiago.* Por entre memorias e arquivos,
interpretacoes e teceduras: um mergulho no passado do Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Rio Pomba/MG - CEFET-RP (1956-1968). 2006. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Faculdade
de Educacao, Universidade Federal de Juiz de Fora. Juiz de Fora/MG, 2006.:

Resgate da historia de uma ingtituicdo escolar: o
CEFET-RP(1956-1968). O objetivo dapesguisafoi
andlisar a dimensdo fisica, administrativa e socio-
cultural da instituicdo, procurando compreender o
sentido de sua criacdo e como foram articulados e
representados pelos sujeitos escolares os varios
momentos e aconteci mentos que compdem sua his-
toria. Para o seu desenvolvimento realizou-se uma
revisdo bibliografica dos temas pertinentes a pes-
quisa e fez-se a andlise de fontes escritas, orais e
iconograficas. Os estudos acerca das origens da
instituicdo possibilitaram perceber que sua criagdo
faz parte de um planegjamento politico-econémico
implantado no pais na segunda metade dos anos de
1950, mas que, ab mesmo tempo, comportacircuns-
tancias regionais e locais que conferem sentido a
sua existéncia. Os estudos sobre 0s primeiros anos
de suas atividades, que tiveram como foco os sujei-
tos, 0s conhecimentos e a organizacdo dos tempos
e dos espacos escolares, possibilitaram compreen-
der que, mesmo integrado ao sistema educacional,
0 CEFET-RPexistiu deformaprépria, umavez que
sua histéria € marcada também por circunstancias
especificas e singulares que estdo atreladas asrela
¢Oes dos sujeitos com o contexto.

Palavr as-chave: Histériadasinstitui¢des escolares
— Cultura escolar — Educacao profissiona agricola

ABSTRACT - Between Memories and
Archives, Interpretation and Weaving:
diving into the past of the Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Rio Pomba/MG -
CEFET-RP (1956-19638).

This work had as research proposal the recovery of
the School Institution history (1956 - 1968): the CEFET-
RP. The objective was to analyze the physical,
administrative, social and cultural dimensions of the
Institution, in order to understand the meaning of its
creation and how the several moments and events that
compose its history were articulated and represented
by the school subjects. For the investigation
development, a sinuous methodological journey was
passed through, which involved a bibliographical
revision of the main relevant research themes and the
analysis of written, spoken and iconographical
sources. The studies about the first years of its
activities, focused on the subjects, the knowledge and
the organization of school’s times and spaces, made
possible to understand that, even integrated into the
educational system, the School existed initsown way,
onceitshistory isalso marked by specific and singular
circumstances that are linked to the way by which the
subjects establish relationships with their context.

K eywor ds: School institutions history — School culture
— Agricultural professional education
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PRATES, Roberta Vecchi.* A formacao didatico-pedagdgico do professor do
Ensino Técnico: programa especial de formacao pedagdgica. 2005. 64 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao Agricola). Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -

UFRRJ. Seropédica/RJ, 2005.:

Estudo da atuacéo pedag6gica do docente do ensi-
no técnico, antes e depois de cursar 0 Programa
Especial de Formagao Pedagdgica. Este é um cur-
so de cardter emergencial, de extensdo da gradua
¢do, oferecido a bacharéis, que foi instituido pela
Resolucéo n.°02/97, eque propdelicenciar profissi-
onais de area técnica para atuar na pratica docente
do ensino fundamental e médio. Primeiramente, na
pesquisa, analisam-se as mudangas ocorridas no
mundo do trabalho, bem como as transformages
na politica educacional do pais, através dos érgéaos
e leis da educacdo. Em seguida traga-se um perfil
do profissiona que se pretendeformar, estabel ecen-
do-se novos principios educativos, centrados numa
pedagogia que propicie ao docente uma boa atua-
¢a0 na prética educativa. Aborda-se 0 ensino tecni-
cista, que permite a formacdo puramente técnica,
naqua sealicercao docentedo ensino técnico. Num
terceiro momento analisam-se as leis e resolucdes
gue criam os Cursos Emergenciais de Formacéo e
pressupostos que detectam a necessidade de sua
implantagd@o. Apresenta-se também o Programa
Especia de Formacdo Pedagdgica, sua criacdo no
CEFET-RP, sua proposta e seus objetivos, eavalia-
se a sua importancia para a formacéo pedagégica
dedocentes dedisciplinastécnicas. Findmentecons-
tata-se a fundamental relevancia dos Cursos Espe-
ciaisde Formacao, elevantam-sedificuldadesevan-
tagens que el es proporcionam, objetivando ressaltar
aimportanciado constante aprimoramento profissi-
ona do docente em sua prética-pedagdgica.

Palavras-chave: Formagdo docente — Educacéo
profissional — Prética pedagogica

ABSTRACT - Didactic-pedagogic Formation
of Teacher’s Technical Teaching: Special
Programs of Pedagogic Formation.

The work seeks to study the teacher’s technical
teaching pedagogic action, before and after studying
the Special Program of Pedagogic Formation. This
Program isacourse of urgent character, pertaining to
undergraduate permanent education, offered to
graduates, instituted by the Resolution n. © 02/97,
which intends to license professionals of technical
area to act in practice teacher of the primary and
secondary school. The research was organisez in the
following way: first we analyzed the changes which
occurred in the world of work, as well as the
transformations in Brazilian educational politics,
through the education administration and laws. A
professional profile was drawn, settling down new
educational principles, centered in a pedagogy that
propitiates to the teacher a good performance in its
educational practices. Technicist teaching is
considered as propitiating a purely technical
education, in which the technical teacher is inserted
. Inathird moment, we analyze the Laws that created
the program and the presuppositions on which it was
based. Finally the fundamental relevance of the
Program is certified, as we mention the importance
the difficulties and advantages and underlie the
constant professional improvement of teacher
pedagogical practice.

Keywords: Educational formation — Professional
education — Pedagogical practice

* Mestre em Educacdo AgricolapelaUniversidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ. Professora e Coordenadora Geral
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rpvecchi @yahoo.com.br

** Qrientador: Prof. Dr. Gabriel de Araujo Santos (UFRRJ); data: 19 de dezembro de 2005; banca examinadora: Prof.2 Dr.2
Bertha de Borjareis do Valle (UERJ), e Prof.2 Dr2 Marly de Abreu Costa (UERJ).
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PERIN, Rosemary Rufina dos Santos.* Cadernos de Educacao do Projeto Extensao
Pedagogica do llé Aiyé: um precursor das Diretrizes Curriculares Nacionais da lei
10.639/03? 2007. 167 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade, Universidade do Estado da Bahia (PPGEduC/UNEB).

Salvador, 2007 . *

Estudo dos temas mais relevantes para as Dire-
trizes Curriculares Nacionais, da lel 10639/03, no
intuito de apontar se os contelidos dos Cadernos de
Educacdo do Projeto Extensdo Pedagdgica do I1é
Aiyé podem trazer contribuicdes a estas diretrizes.
Esta pesquisa, de cunho qudlitativo e de caréter in-
formativo, fez, através de andlise de contelido e
analise documental, o levantamento bibliografico e
aandise e interpretacdo dos contetidos significati-
vos dos cinco Cadernos do I1€ Aiyé, que abordam
aspectosdaculturanegranegligenciados pelahisto-
riografia oficial. Os cadernos selecionados foram:
“OrganizacOesde ResisténciaNegra’, quetratados
Quilombos, em especia Zumbi dos Pamares, da
Frente NegraBrasileira, dos Filhos de Gandhi, edos
Apaches do Toror6; “Zumbi 300 anos- I1éAiyé 21
anos’, que traz a histéria de vida de Zumbi através
do concurso artistico cultural promovido pelo PEP,
“As Forcas das Raizes’, que aborda o universo do
Candombl &; “Pérolas Negras do Saber”, que apon-
ta vérias celebridades negras na Religido, Politica,
Artes, Educacdo, entre outros campos; e, por Ulti-
mo, o Caderno “Malés a Revolucdo”, que trata da
influéncia da religido muculmana, da Revolta dos
Malés em 1835, e do seu desfecho. Por fim, consi-
deramos que os Cadernos sdo precursores das Di-
retrizesdalL e 10639/03.

Palavras-chave: Educacéo — Cultura— Curriculo

ABSTRACT - The Notebooks of Education
of the IlIé Aiyé Pedagogical Project:
Precursor of the National Curricular Lines of
direction of law 10,639/03 ?

We aimed to analyze the more relevant themes of the
Brazilian curricular guidelinesas stated in the law number
10639/03 with the objective of verifying if the context of
the Notebooks of Education of the I1& Aiyé may have
bought a contribution. We used content analysis and
documentary research, aswell asreview of theliterature
and the analysis and interpretation of five I1é Aiyé
notebooks. The selected notebookswere “ Organi zation
of Black Resistance” which deals with Quilombos,
especialy with the one of Zumbi dos Palmares, the
Brazilian Black Front, the Filhos de Gandhi and the
Apachesdo Torord; “Zumbi 300 anos- [|€Aiyé 21 anos’
which brings an excellent History of Zumbi, through
the cultural artistic competition promoted by the project;
“the Forces of the Raizes” which deal withe Universe of
the Candombl&; “ Perolas Black of Saber”, which speaks
about various black celebritiesin the Religion, Politics,
Arts, Science, Education and Sports. Thelast Notebook
“Malés the Revolution”, deals with the influence of
Islam, the 1835 Malés revolution. The notebooks deal
with dimension of black culture which are overlooked
by official historiography. Finally we conclude that the
I1& Aiyé Notebook were precursors of the law number
10639/03.

K eywor ds: Education— Culture—Curriculum
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Revista da FAEEBA: Educacao e Contemporaneidade
ISSN 0104-7043
Revista temética semestral do Departamento de Educacéo | — UNEB

Normas para publicacao

I - PROPOSTA EDITORIAL

A Revista da FAEEBA: Educacéo e Contemporaneidade é um periddico tematico e semestral,
gue tem como objetivo incentivar e promover o intercambio de informacdes e resultados de estudos e
pesquisas de natureza cientifica, no campo da educagdo, em interacdo com as demais ciéncias sociais,
relacionando-se com a comunidade regional, nacional e internacional. Aceita trabalhos originais, que
analisam e discutem assuntos de interesse cientifico-cultural, e que sgjam classificados em uma das
seguintes modalidades:

- ensaios; estudos tedricos, com analise de conceitos;

- resultados de pesquisa: texto baseado em dados de pesquisa;

- estudos bibliograficos: andlise critica e abrangente da literatura sobre tema definido;
- resenhas: revisdo critica de uma publicacdo recente;

- entrevistas com cientistas e pesquisadores renomados;

- resumos de teses ou dissertacdes.

Ostrabalhos devem ser inéditos, ndo sendo permitido o encaminhamento simulténeo paraoutro peri-
adico. A revistarecebe artigos redigidos em portugués, espanhol, francés e inglés, sendo que os pontos
de vista apresentados sdo da exclusiva responsabilidade de seus autores. Os originais em francés e
inglés poderdo ser traduzidos para o portugués, com arevisio realizada sob a coordenacdo do autor ou
de alguém indicado por ele.

Os temas dos futuros nimeros e 0s prazos para a entrega dos textos sdo publicados nos Ultimos
nimeros da revista, assim como no site www.revistadafaeeba.uneb.br, ou podem ser informados pelo
editor executivo a pedido. Também sera publicada, em cada nimero, alistados peridicos com os quais
a Revista da FAEEBA mantém intercambio.

Il - RECEBIMENTO E AVALIACAO DOS TEXTOS RECEBIDOS

Os textos recebidos sdo apreciados inicialmente pelo editor executivo, que enviara aos autores a
confirmagéo do recebimento. Se forem apresentados de acordo com as normas da Revistada FAEEBA:
Educacéo e Contemporaneidade, serdo encaminhados para os membros do Conselho Editorial ou para
pareceristas ad hoc de reconhecida competéncia na temética do nimero, sem identificacdo da autoria
para preservar isencao e neutralidade de avaliacao.

Os pareceres tém como finalidade atestar a qualidade cientifica dos textos para fins de publicacéo
e sdo apresentados de acordo com as quatro categorias a seguir: @) publicavel sem restricdes; b)
publicavel com restricdes; ¢) publicavel com restricdes e sugestdes de modificacdes, sujeitas a novo
parecer; d) ndo publicavel. Os pareceres sdo encaminhados para os autores, igualmente sem identifi-
cacdo da sua autoria.

Ostextos com o parecer b) ou c) deverdo ser modificados de acordo com as sugestdes do consel hei-
ro ou parecerista ad hoc, no prazo a ser definido pelo editor executivo, em comum acordo com o(s)
autor(es). As modificagdes introduzidas no texto, com o parecer b), deveréo ser colocadas em vermel ho,
para efeito de verificacéo pelo editor executivo.
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Apbs arevisdo gramatical do texto, a correcao das referéncias e a revisao das partes em inglés, o(s)
autor(es) receberdo o texto para umarevisdo final no prazo de sete dias, tendo a oportunidade de intro-
duzir eventuais correcfes de pequenos detal hes.

11l - DIREITOS AUTORAIS

O encaminhamento dos textos para a revista implica a autorizacdo para publicacdo. A aceitacéo da
matéria para publicacdo implica na transferéncia de direitos autorais para arevista. A reproducéo total
ou parcia (mais de 500 palavras do texto) requer autorizacdo por escrito da comissdo editorial.

Sendo a Revista da FAEEBA: Educacéo e Contemporaneidade um periddico temético, sera dada
preferéncia a publicacdo de textos que tém relacdo com o tema de cada nimero. Os outros textos
aprovados somente serdo publicados numa secdo especial, denominada Estudos, na medida da disponi-
bilidade de espaco em cada nimero, ou em um futuro nimero, quando sua tematica estiver de acordo
com o contedido do trabalho. Se, depois de um ano, ndo surgir uma perspectivaconcretade publicacédo do
texto, este pode ser liberado para ser publicado em outro periédico, a pedido do(s) autor(es).

O autor principal de um artigo receberatrés exemplares da edicéo em que este foi publicado. Parao
autor de resenha ou resumo de tese ou dissertagdo seré destinado um exemplar.

IV - ENCAMINHAMENTO E APRESENTACAO DOS TEXTOS

Os textos devem ser encaminhados exclusivamente para o ender eco eletrdnico do editor execu-
tivo (jacgson@uol.com.br). O mesmo procedimento deve ser adotado para os contatos posteriores. Ao
encaminhar o texto, neste devem constar: a) aindicacdo de uma das modalidades citadasnoitem I; b) a
garantia de observacao de procedimentos éticos; ) a concessdo de direitos autorais a Revista da FAE-
EBA: Educagdo e Contemporaneidade.

Os trabalhos devem ser apresentados segundo as normas definidas a seguir:

1. Naprimeir apaginadevem constar: @) titulo do artigo; b) nome(s) do(s) autor(es), enderecosresidencial
(somente para envio dos exemplares dos autores) e institucional (publicado junto com os dados em
relacdo a cada autor), telefones (para contato emergencial), e-mail; ¢) titulacdo principal; d) instituicéo a
gue pertence(m) e cargo que ocupa(m).

2. Resumo e Abstract: cada um com no maximo 200 palavras, incluindo objetivo, método, resultado e
conclusdo. Logo em seguida, as Palavr as-chave e K eywor ds, cujo nimero desejado é de, no minimo,
trés e, no maximo, cinco. Traduzir, também, o titulo do artigo e do resumo, assim como do trabalho
resenhado. Atencao: cabe aos autores entregar traducdes de boa qualidade.

3. Asfiguras, gréficos, tabelas ou fotografias (em formato TIF, cor cinza, dpi 300), quando apresentados
em separado, devem ter indicacéo doslocaisonde devem ser incluidos, ser titulados e apresentar referéncias
de sua autoria/fonte. Para tanto, devem seguir a Norma de apresentacao tabular, estabelecida pelo
Conselho Nacional de Estatistica e publicada pelo IBGE em 1979.

4. Sob o titulo Refer énciasdeve vir, apds apartefinal do artigo, em ordem alfabética, alistados autores
e das publicaces conforme as normas daABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas). Vide os
seguintes exemplos:

a) Livrodeum sd autor:
BENJAMIM, Walter. Ruade mao Unica. Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

b) Livroatétrésautores:
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NORTON, Peter; AITKEN, Peter; WILTON, Richard. Peter Norton: a biblia do programador. Traducdo de
Geraldo CostaFilho. Rio de Janeiro: Campos, 1994.

c) Livrodemaisdetrésautores:
CASTELS, Manuel et a. Novas per spectivascr iticasem educagéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

d) Capitulodelivro:

BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA Joaquim (Org.).
Multirreferencialidade nasciénciasenaeducacdo. So Carlos: EQUFSCar, 1998. p. 168-198.

€) Artigo de periddico:

MQOTA, Kéatia Maria Santos. A linguagem da vida, a linguagem da escola: inclusdo ou exclusdo? uma breve
reflexdo linguisticaparando linglistas. Revistada FAEEBA: educag&o e contemporaneidade, Salvador, v. 11, n.
17, p. 13-26, jan./jun. 2002.

f) Artigodejornais:

SOUZA, Marcus. Faltade qualidade no magistério é afalhamais sériano ensino privado e publico. O Globo, Rio
de Janeiro, 06 dez. 2001. Caderno 2, p. 4.

g) Artigo de periédico (for mato eletr 6nico):

TRINDADE, Judite Maria Barbosa. O abandono de criancas ou a negagéo do 6bvio. Revista Brasileira de
Historia, So Paulo, v. 19, n. 37, 1999. Disponivel em: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 14 ago. 2000.

h) Livroem formato eletr bnico:
SAOPAULO (Estado). Entendendo o meio ambiente. S0 Paulo, 1999. v. 3. Disponivel em: <http://www.bdt.org.br/
smalentendendo/atual/htm>. Acesso em: 19 out. 2003.

i) Decreto, Leis:

BRASIL. Decreton. 89.271, de 4 dejaneiro de 1984. Dispde sobre documentos e procedimentos para despacho
deaeronave em servigo internacional. L ex: coletdneadelegislacéo ejurisprudéncia, Sdo Paulo, v. 48, p. 3-4, jan./
mar, 1984. L egislacdo Federa emarginalia.

j) Dissertacdes e teses:

SILVIA, M. C. da. Fracasso escolar : umaperspectivaem questdo. 1996. 160f. Dissertacdo (M estrado) — Faculdade
de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1996.

k) Trabalho publicado em Congresso:

LIMA, Maria José Rocha. Professor, objeto da trama da ignorancia: andlise de discursos de autoridades
brasileiras, noimpério enareplblica. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DO NORDESTE: histéria
daeducagdo, 13, 1997. Natal. Anais... Natal: EDURFRN, 1997. p. 95-107.

IMPORTANTE: Ao organizar a lista de referéncias, 0 autor deve observar o correto emprego da
pontuacdo, de maneira que esta figure de forma uniforme.

5. O sistema de citagéo adotado por este periédico € o de autor-data, de acordo com a NBR 10520 de
2003. As citacdes bibliograficas ou de site, inseridas no préprio texto, devem vir entre aspas ou,
guando ultrapassatrés linhas, em paragrafo com recuo e sem aspas, remetendo ao autor. Quando o autor
faz parte do texto, este deve aparecer em letra cursiva e submeter-se aos procedimentos gramaticais da
lingua. Exemplo: De acordo com Freire (1982, p.35), etc. Jaquando o autor ndo faz parte do texto, este
deve aparecer no final do paragrafo, entre parénteses e em letra maitiscula, como no exemplo a seguir:
A pedagogia das minorias esta a disposicdo de todos (FREIRE, 1982, p.35). As citacdes extraidas de
sites devem, além disso, conter o endereco (URL) entre parénteses angulares e a data de acesso. Para
gualquer referénciaaum autor deve ser adotado igual procedimento. Deste modo, no rodapé das paginas
do texto devem constar apenas as notas explicativas estritamente necessarias, que devem obedecer
aNBR 10520, de 2003.

6. As notas numeradas devem vir no rodapé da mesma pagina em que aparecem, assim COmMo 0S
agradecimentos, apéndices e informes complementares.
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7. Os artigos devem ter, no maximo, 30 paginas e, no minimo, 12 paginas; asresenhas podem ter até 5
paginas. Os resumos de teses/dissertagdes devem ter, no maximo, 250 palavras, e conter titulo, nUmero
de folhas, autor (e seus dados), palavras-chave, orientador, banca, instituicéo, e data da defesa publica,
assim como a tradugdo em inglés do titulo, resumo e das palavras-chave.

Atencéo: os textos sO serdo aceitos nas seguintes dimensdes no processador Word for Windows ou
equivalente;

letra: Times New Roman 12
tamanho dafolha: A4

margens: 2,5 cm

espacamento entre aslinhas: 1,5;
paragrafo justificado.

Os autores sdo convidados a conferir todos os itens das Normas para Publicacéo antes de encami-
nhar os textos. Deste modo, serd mais rapido o processo de avaliacdo e possivel publicagéo.
Para contatos e informagoes:
Administragéo
E-mail: refaeeba.dedcl@listas.uneb.br
Tel. 71.3117.2316

Editor executivo
E-mail: jacgson@uol.com.br
Tel. 71.3264.7666 / 71.9987.6365
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Revista da FAEEBA: Educacao e Contemporaneidade
ISSN 0104-7043
Semestral thematic journal of the of Education Faculty | — UNEB

Norms for publication

| - EDITORIAL POLICIES

The Revista da FAEEBA: Educacéo e Contemporaneidade is a thematic and semestral periodic
which havefor objectiveto stimulate and promote the exchange of informations and of results of scientific
research, inthefield of education, interacting with the other social sciences, interconnected to theregional,
national and international community.

The Revistada FAEEBA receive only original works which analyze and discuss matters of scientific
and cultural interest and that can be classified according to one of the following modalities:

- essays: theoretical studies with analysis of concepts;

- research results: text based on research data

- reviews of literatures: ample critical analysis of the literature upon some specific theme;
- critical review of arecent publication;

- interviews with recognized researchers;

- abstract of PhD and master thesis.

Submitted works should be unpublished and should not be submitted simultaneously to other journal.
Papers written in Portuguese, Spanish, French and English are received. Views published remain their
authors' responsibility. Texts originally in French and English may be transated into Portuguese and
published after arevision made by the author or by someone he has suggested.

Themes and terms of the futures volumes are published in the last volumes are also available on-line
at www.revistadafaeeba.uneb.br. In each volume, appears also the list of academic journals with which
the Revista da FAEEBA have established cooperation.

Il - RECEIVING AND EVALUATING SUBMITTED WORKS

Textssubmitted areinitially appreciated by the Editor which will confirm reception. If they are edited
in accordance with the norms, they will be sent, anonymously so to assure neutrality, to other member of
the editorial committee or to ad hoc evaluators of known competence .

Evauators' reportswill confer the submitted work scientific quality and classtheminfour categories: a)
publishable without restrictions b) publishable with restrictions; c) publishable with restrictions and
modificationsafter new evaluation; d) unpublishable. Evauators' reportsare sent anonymoudy totheauthors.

In the b) or ¢) case, the works should be modified according to the report’ suggestion in the terms
determined by the editor in agreement with the authors. M adifications made should appear in red so asto
permit verification.

After thegrammatical revision of thetext, the correction of the bibliography, and the revision of the part
in English, the authors(s) will receive the text for an ultimate opportunity to make small correctionsin a
week.

Il - COPYRIGHTS

Submitting text to thejournal means authorizing for publication. Accepting atext for publicationimply
the transfer of copyrights to the journal. Whatever complete or partial reproduction (more than 500
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hundredswords) requiresthe written authorization of the editorial committee. Asthe Revistada FAEEBA:
Educacao e Contemporaneidadeisaperiodic journal, preference will be given to the publication of texts
related to the theme of each volume. Other selected approved text may only be published in a special
section called Studies depending of available space in each volume or in afuture volume more in touch
with the text content. If, after ayear, no possibility of a publication emerges, the text can be liberated for
publication in another journal if thisisthewill of the author.

The main author of a paper will receive three copies of the volumein which his paper was published.
The author of an abstract or areview will receive one.

IV - SENDING AND PRESENTING WORKS

Textsaswell as ulterior communication should be sent exclusively to the e-mail address of the editor
(jacgson@uol.com.br). In should be explicited initially a) at which modality the text pertains; b) ethical
procedures; ¢) copyrights concession to the Revista da FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade.

Works should respect the following norms:

1. In thefirst page, should appear: @) the paper’stitle; b) authors’ name, address, telephones, e-mail; ¢)
maintitle; d) institutional affiliation and post.

2. Resumo and Abstract: each with no more than 200 words including objective, method, results and
conclusion. Immediately after, the Palavr as-chave and K eywor ds, which desired number is between 3
and 5. Authors should submit high quality translation.

3. Figures, graphics, tables and photographies (TIF, grey, dpi 300), if presented separately should come
with indication of their localization in the text, have atitle and indicates author and reference. In this
sense, the tabular norms of tabular presentation, established by the Brazilian Conselho Nacional de
Estatisticaand published by the IBGE in 1979.

4. Under the title Referéncias should appear, at the end of the paper, in alphabetic order, the list of
authorsand publication according to the norms of the ABNT (Associacéo Brasileirade Normas Técnicas).
Seethefollowing examples:

a) Book of oneauthor only:
BENJAMIM, Walter. Ruademao Unica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

b) Book of two or threeauthors:
NORTON, Peter; AITKEN, Peter; WILTON, Richard. Peter Norton: a biblia do programador. Traducdo de
Geraldo CostaFilho. Rio de Janeiro: Campos, 1994.

¢) Book of morethan threeauthors:
CASTELS, Manuel et a. Novas per spectivascr iticasem educacdo. Porto Alegre: Artes M édicas, 1996.

d) Book chapter:
BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA Joaquim (Org.).
Multirreferencialidade nasciénciasenaeducagéo. Séo Carlos: EQUFSCar, 1998. p. 168-198.

€) Journal’s paper:

MOTA, K&ia Maria Santos. A linguagem da vida, a linguagem da escola: inclusdo ou exclusdo? uma breve
reflexdo linguisticaparando lingliistas. Revistada FAEEBA: educagéo e contemporaneidade, Salvador, v. 11, n.
17, p. 13-26, jan./jun. 2002.

f) Newspaper:
SOUZA, Marcus. Faltade qualidade no magistério é afalhamais sériano ensino privado e publico. O Globo, Rio
de Janeiro, 06 dez. 2001. Caderno 2, p. 4.

g) On-line paper :
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TRINDADE, Judite Maria Barbosa. O abandono de criancas ou a negacgéo do 6bvio. Revista Brasileira de
Historia, Sdo Paulo, v. 19, n. 37, 1999. Available at: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 14 ago. 2000.

h) E-book:

SAOPAULO (Estado). Entendendo o meio ambiente. S50 Paulo, 1999. v. 3. Disponivel em: <hitp://www.bat.org.br/
sma/entendendo/atual/htm>. Acesso em: 19 out. 2003.

i)Laws:

BRASIL. Decreton. 89.271, de 4 dejaneiro de 1984. Dispbe sobre documentos e procedi mentos para despacho
deaeronaveem servigo internaciond. L ex: coletdneadelegisacdo ejurisprudéncia, S&o Paulo, v. 48, p. 3-4, jan./
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