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EDITORIAL

EDUCACAO INDIGENA é o tema do niimero 33 da Revista da FAEEBA:
Educacdo e Contemporaneidade. Para a elaboracdo do nimero, recebemos a
valiosa colaboracéo do professor Marcos Luciano Lopes Messeder, doutor em
Antropologia e professor de Antropologia do Departamento de Educagéo e do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporanei dade da Universi-
dade do Estado da Bahia. Com amplo conhecimento das pesquisas e dos pesqui-
sadores acerca do assunto, foi convidado para ser o coordenador deste nimero.
Junto com osantropdl ogos José Augusto L aranjeiras Sampaio (UNEB) e Cecilia
McCallum (UFBA), ele formou uma equipe coordenadora, que fez uma ampla
divulgacdo da tematica, dentro e fora do pais, convidou diversos especiaistas
para escrever um artigo sobre Educacdo Indigena, especialmente para este nu-
mero da Revista da FAEEBA, aém de reunir uma equipe de pareceristas ad
hoc, afim deavaliar ostextos recebidos parafins de publicacéo. O resultado foi
uma selecdo de treze artigos, um nimero expressivo, considerando o caréter
especifico da tematica. No inicio da secéo sobre a tematica deste nimero, en-
contra-se a apresentacdo do seu contelido, que tem como proposito socializar
umanovadimensdo do Campo Educacional Indigena.

Em seu artigo, Rosilene Cruz de Araljo Tuxa afirma que, diante da atual
conjuntura em que vivem as sociedades contemporaneas, se torna necessaria
a reafirmacdo da identidade étnico-cultural indigena, através de um modelo
especifico de educacdo, mostrando que sdo possiveis outros modos de enten-
der e valorizar a existéncia humana e, nessa perspectiva, contextualizar aluta
do movimento indigena pela efetivacdo das politicas publicas da Educacéo Es-
colar Indigena.

Atua mente, em comunidadesindigenas no Brasil podemos perceber varias
iniciativas que visam ao fortalecimento do campo da economia para a manu-
tengdo, valorizagao e preservacdo dos territérios tradicionais indigenas. Essas
iniciativas, em suamaioria, surgem no ambito daescola, apartir do seu conjun-
to de agentes, que buscam contribuir para um desenvolvimento com a manu-
tencdo de suas culturas e a qualidade de vida das geracOes atuais. Essa é a
nova concepcdo de Educacdo Intercultural Indigena.

Completam este nimero trés artigos na se¢éo Estudos e quatro resumos de
dissertacfes de mestrado, a fim de divulgar os autores e suas pesguisas no
ambito nacional.

O Grupo Gestor

Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, jan./jun. 2010



10

Temas e prazos dos proximos ndmeros
da Revista da FAEEBA:
Educacdo e Contemporaneidade

N° Tema Prazo de entrega Lancamento
dos artigos previsto
34 | Educagdo e Movimentos 30.04.10 setembro de 2010
Sociais
35 Educagdo e Religides 30.08.10 margo de 2011
36 | Educacdo e Ruralidades 30.04.11 setembro de 2011

Enviar textos para refaeeba.dedcl@listas.uneb.br
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EDITORIAL

INDIGENOUS EDUCATION isthe theme of the volume 33 of the Revis-
tada FAEEBA: Educacéo e Contemporaneidade. Thisvolume benefited from
the valorous collaboration of Marcos Luciano Lopes Messeder, PH.D. in an-
thropology and professor of the UNEB graduate programs in Education, who
was invited to be coordinator of thisvolumein reason of hislarge knowledge
of the fields and its researchers. Along with the anthropol ogists José Augusto
Laranjeiras Sampaio (UNEB) and Cecilia McCallum (UFBA), he created a
coordinating team which had made an ampl e publicity within and outside Bra-
zil, invited various speciaiststo write a paper for this volume and has succee-
ded in joining a team of text evaluators to analyze the papers received for
publication, which resulted in the selection of 13 papers approved to be publi-
shed, an expressive number considering the theme's specificity. At the begin-
ning of the thematic section, one can encounter this content which aims to
socialize anew dimension of the field of | ndigenous Education.

In her paper, Rosilene Cruz de Aralljo Tuxa states that in the actual conjec-
ture, it becomes necessary to reaffirm aindigenous cultural identity, through a
specific educational model, showing other possibilities of understanding and
valuating human existence. In this perspective, one should contextualize the
fight of theindigenous movement through theimplementation of public policies
of indigenous education.

We can presently see variousinitiatives within indigenous communitiesin
Brazil. They aim to strengthen the economy by the revival and preservation of
traditional indigenous territories. Most of these initiatives emerges in school,
from its actors, looking for to contribute in the sustainable development of
these cultures and in the present quality of life. This is the new concept of
intercultural indigenous education.

Completing thisvolume, three papersin the Studies section and four master’s
thesis abstract, will contribute to publicize the author and their research.

The editors

Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, jan./jun. 2010
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Themes and terms for the next journals
of Revista da FAEEBA:
Educacdo e Contemporaneidade

N° | Themes Terms Anticipated date
of publishing

34 | Education and Social Movements | 30.04.10 September 2010

35 | Education and Religions 30.08.10 March 2011

36 | Rural Education 30.04.11 September 2011

Email papers to refaeeba.dedcl@listas.uneb.br
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APRESENTACAO: EDUCACAO INDIGENA
NA CONTEMPORANEIDADE - NOVOS DESAFIOS PARA O
DIALOGO INTERCULTURAL

José Augusto Laranjeiras Sampaio *
Marcos Luciano Lopes Messeder **

Cecilia McCallum ***

Tomando a Educacéo Indigena como tema, o presente nimero da Revista
da FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade vem a publico no exato mo-
mento em que nossa Universidade implanta o seu Curso de Licenciatura em
Educacdo Escolar Indigena (Liceei/Uneb). J& em 2006, grupos dos mais de
sei scentos professores indigenas no estado da Bahia demandaram, junto a di-
versas das unidades da Uneb mais proximas as suas comunidades, aimplanta-
¢do de um curso de formagao para professores indigenas, que fizesse chegar
a esses docentes, espal hados por uma rede escolar que atende a mais de uma
centena de comunidades indigenas no estado, a oportunidade de formagéo
especificaediferenciadaem nivel superior, exigéncialegal einiciativajaentéo
pioneiramente em curso em outras unidades da federacao.

Sendo a Uneb a universidade publica na Bahia de maior abrangénciaregi-
onal e, portanto, com mais possibilidades de oferta de curso especifico para
professores indigenas em unidades préximas as suas comunidades, além de
ser uma instituicdo de ensino superior marcadamente vocacionada para as
licenciaturas, foi inequivocamente percebida por aquel es grupos de docentes
como foco preferencial para a sua demanda.

A oportunidade de el aboracao de projeto paraumalicenciaturaintercultural
indigena na Bahia foi propiciada pelo Programa de Apoio as Licenciaturas
Indigenas (Prolind) do Ministério da Educacéo (MEC) e veio aser conduzida,
como nado poderiadeixar de ser, face apropriainiciativadademanda, de modo
participativo e colegiado, envolvendo professores e lideres indigenas das di-
versas etnias no estado, e os docentes da Uneb com experiéncias de pesquisa
junto a esses povos indigenas e ja com atuagdo, inclusive, na formagdo de

* Antropdlogo. Professor do Departamento de Educacdo do Campus | da UNEB e Coordenador Técnico da Associagao
Nacional deAc&o Indigenista- Anai. Enderego paracorrespondéncia: UNEB —DEDC I, RuaSilveiraMartins, 2555, Cabula—
41.195.001 Salvador-BA. E-mail: guga@anai.org.br

** Doutor em Antropologia pela Universidade Lumiére Lyon 2 — Franca. Professor Adjunto de Antropologia do Depar-
tamento de Educagéo e do Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia. Endereco para correspondéncia: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula — 41.195.001 Salvador-BA. E-mail:
marmesseder @terra.com.br

*** PhD. Doctorate in Social Anthropology, L SE, Univ. of London. Professor Adjunto na Universidade Federal da Bahia.
Enderego: UFBA, Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, Departamento de Antropologia. Estrada de Séo Lazaro 9/n,
Federagdo —40000-000 Salvador, BA. E-mail: ceciliamccallum@uol.com.br
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Apresentacdo: educacdo indigena na contemporaneidade — novos desafios para o didlogo intercultural

professoresindigenas em cursos especificos, anivel médio ou anivel superior
junto a instituigdes em outros estados. Vale sublinhar que a iniciativa contou
sempre com o apoio, Ndo raro entusiasmado, dos quadros e organismos direti-
vos e col egiados superiores da Uneb, bem como da Secretaria de Educacdo do
Estado.

Desse modo, uma vez aprovada pelo MEC a destinag&o de recursos que
viabilizariam parcela significativadas despesas do curso, adotou aUneb aini-
ciativade realizar, ja com recursos proprios, no primeiro semestre de 2009, o
exame vestibular para a sua Liceei, no qual se inscreveram, para as suas 108
vagasiniciais, maisdetrezentos candidatosindigenas.

A primeiraturmado Liceei/Uneb reline alunos indigenas de onze etnias no
estado, cem dos quais sdo professores indigenas que fazem sua formacéo su-
perior em paralelo e de modo articulado as suas atividades docentes. O curso
teve a sua primeira etapa | etiva realizada — também com recursos proprios da
universidade e do estado —jaao final de 2009, e se desdobrard modularmente
ao longo de quatro anos, ministrado em dois pol os de ensino com 54 cursistas
cada, sediados nos departamentos de Paulo Afonso e Teixeira de Freitas. E
esse pois 0 marco institucional em que se inscreve o presente nimero da Re-
vista da FAEEBA: Educagdo e Contemporaneidade, que vem consolidar, ao
lado do Liceel, a presenca de nossa Universidade no instigante e desafiador
campo da Educacdo Escolar Indigena.

O ndmero estd estruturado em trés eixos tematicos gue tiveram o sentido
de organizar a demanda e a produgéo dos artigos, bem como de dar conta, de
modo abrangente, de diferentes aspectos do tema. No primeiro desses eixos
tematicos, Politicas de Educacao Indigena: Estado e Movimentos Soci-
ais, tomou-se em conta que 0 movimento pela educagdo indigena especificae
diferenciada €, no Brasil, anterior mesmo a préprialegislacio constitucional e
infraconstitucional que a autoriza e assegura. Organizacfes ndo-governamen-
tais e organi zacdesindigenas foram pioneiras naimplantacdo, em diversasini-
ciativaslocaisbem sucedidas, de model os de educacéo intercultural ebilingue,
inclusive na formacdo de professores, que constituem, ainda hoje, as bases
para as muitas experiéncias multiplicadas a partir da década de 1990.

Com o ingresso dos organismos estatais no campo da educacdo escolar
indigenaem seguidaa Cartade 1988, constitui u-se esse em um complexo cam-
po interinstitucional, envolvendo os trés niveis federativos, organizagdes da
sociedade civil, universidades publicas e organi zacBesindigenas; estastambém
em francaexpansao apartir de entdo, incluindo institui ¢cdes especificas de edu-
cacdo como as associagdes de professores. Multiplicaram-se também os es-
pacos formais ou semi-formais de articulacdo desse campo, em foruns, redes,
conselhos e comissoes.

Passados cerca de vinte anos do inicio desse processo, qual o balanco do
desempenho dos espacos interinstitucionais de interlocucdo, de formulacéo e
supervisdo de politicas publicas em educacdo escolar indigena? Qual o acimu-
|o de experiéncias dos movimentosindigenas eindigenistas naformulacdo e no
encaminhamento de demandas no campo? Como estéo se havendo as organi-
zacOes indigenas na gestdo de suas escolas? Na sistematizacao de experiénci-
as e na producdo de material didético especifico? Que avaliacBes se podem
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formular quanto ao desempenho de organismos estatai s na assuncao e na con-
secucdo dos seus compromissos? E como as instituicOes escolares no pais
respondem as demandas por producdo de informacéo e de didlogo com os
campos da educacdo e das culturas indigenas?

Em A educacdo escolar indigena nos sistemas de ensino do Brasil,
Eliene Amorim de Almeida aborda um dos principais debates da educagdo
escolar indigena nos dias atuais, que se da em torno de qual ente federativo
deve se responsabilizar por essa politica e como deve-se organizar aadminis-
trac8o publicabrasileira para dar conta dessa responsabilidade, respeitando a
especificidade dos povos indigenas no pais. O artigo demonstra como esse
debate vem-se dando desde 1991 até o presente, com a publicacéo do Decreto
6861/09 e a propostade um novo Estatuto dos Povos | ndigenas pela Comisséo
Nacional de Politicalndigenista.

De modo inédito, este nimero traz a contribuicdo de dois indigenas com
experiéncias de dire¢do na gestdo oficial da educacéo escolar indigena, res-
pectivamente a nivel nacional e a nivel estadual na Bahia. O depoimento de
Gersem Baniwa, em Educacdo escolar indigena: Estado e movimentos
sociais, produz reflexdes politicas e tedricas sobre 0 alcance pratico dos direi-
tosindigenas no campo das politicas de educagdo escolar, apartir das mudan-
¢as provocadas pela Constituicdo de 1988 e recorre a histdria recente de
processos de escolarizagdo dos povos indigenas no pais, para sugerir a neces-
sidade de aperfei coamentos nas estratégias de médio e longo prazo dos movi-
mentosindigenaeindigenistabrasileirostendo em vistaaampliacéo e efetivacdo
dos direitos indigenas a uma educacao efetivamente intercultural especificae
diferenciada, que considera ameagados por uma novaonda de igualitarismo e
universalismo. Como a educagdo escolar dos povos indigenas teve como fun-
damento e fim, antes de 1988, garantir efacilitar o processo de integracdo dos
indios a chamada comunh&o naciona — quando ndo a sua eliminacédo fisica
paraabrir caminho aos projetos de expansao territorial e econdmicado estado
Colonial —, consideraque os principais desafios enfrentados na atuali dade pas-
sam ainda pela necessidade de superacéo das préticas seculares de tutela ou
semi-tutela, paraapostar nos verdadei ros protagonismo e autonomiaindigenas
na construcdo e gestdo de seus processos de educacdo, associados aos seus
proj etos societarios do presente e do futuro.

Em Gerenciamento da educacao escolar indigena, poder publico e a
relacdo com o movimento indigena: experiéncia e reflexdo, Rosilene Cruz
deAratlljo Tuxatem como propdsito socializar o que considera uma nova di-
mensao do Campo Educacional Indigena, umavez que, diante da conjuntura
em gue vivem as sociedades contemporaneas, torna-se necessaria, através de
um model o especifico de educagdo, areafirmagao das identidades étnico-cul-
turaisindigenas, mostrando que sdo possiveis outros modos de entendimento e
valorizac8o da existéncia humana. Nessa perspectiva, contextualiza aluta do
movimento indigena pela efetivacao de politicas publicas para a suaeducacdo
escolar.

Francisco Alfredo Morais Guimarées, um dos docentes responsaveis pela
concepcdo e pela coordenacdo do Liceei/Uneb, em Educacéo e povos indi-
genas: legislacdo e experiéncia com producéo de material didatico de
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autoria indigena na Bahia, reflete sobre as mudancas ocorridas a partir do
marco histérico e legal da Constituicdo de 1988, que assegura, também no
campo educacional, o direito as especificidades étni co-culturaisindigenas, para
destacar uma experiéncia de pesquisa, producdo e adogdo de livros didéticos
de autoriaindigena, no &mbito do curso de Magistério Indigena na Bahia, que
contempl ou uma proposta col aborativa cujos objetivos e métodos deinvestiga-
¢do foram discutidos e negociados com os professores pesquisadores indige-
nas, visando ao desenvolvimento de préticas de pesguisa comprometidas com
suas proprias perspectivas cognitivas e intelectuais. A experiénciateve, dentre
0s seus resultados, a publicacéo de quatro livros elaborados por professores
indigenas de trés etnias na Bahia, e que estédo sendo adotados pelas escolas
indigenas dessas etnias.

Tendo em vista que as interfaces politicas escolares entre as sociedades
indigenas e a sociedade naciona vao aém do &mbito das escol asindigenas, em
Histéria e culturas indigenas na escola: museu e acdo cultural, Sidélia
Santos Teixeira, Daiane Silva Carvalho e Joseane Macedo da Silva relatam
uma experiéncia de pesquisa etnogréfica em instituicdo escolar e em museu
etnol dgico, que abordaas dificul dades de aplicacdo da L el 11645/08, queinclui
0 estudo de historia e culturas indigenas no ensino fundamental e médio. As
conclusBes apontam, a partir de posic¢des dos professores e de conhecimentos
dos alunos sobre 0s povos indigenas, tanto para a prevaléncia de informacées
genéricas e superficiais sobre esses povos, como parao impacto do trabalho de
acao cultural sobre esse conhecimento, podendo os museus etnogréficos de-
sempenhar importante papel nesse processo se utilizados como recursos para
abordagem eficaz datematica. Paratanto, recomendam a construgdo de acoes
articuladas entre as institui cdes museol dgicas e escolares, as quais deveriam
ser objeto de politicas publicas nas areas de educacéo e cultura.

Desde as primeiras criticas sisteméticas as praticas hegemonicas relacio-
nadas a educacdo escolar para as populacdes indigenas nas Américas, até a
incorporagdo oficial, no Brasil, do conceito de “educagdo escolar diferencia-
da’ como base das politicas educacionais nacionais destinadas a esses povos,
tem crescido sensivelmente a producdo académica sobre o tema da “ educacdo
indigena’. No entanto, poucos estudos tém focado o impacto das novas politi-
cas — e as formas com que essas politicas tém sido implementadas — sobre as
préprias sociedades e culturas indigenas.

O segundo eixo tematico deste nimero da Revista, Sociedades e Cultu-
ras Indigenas sob o Marco da Educacdo Escolar Diferenciada, retne
artigos que tratam desse impacto, ou melhor, examinam asformas em que essa
novaversdo dainstituicdo escolar e as suas préticas e discursos tém sido abor-
dados, processados, absorvidos ou transformados por grupos indigenas especi-
ficos, demodo ainfluenciar ou transformar aspectos chave dos processos sociais,
econdmicos, politicos e religiosos das comunidades em foco. Qual ainfluencia
dessas novas escolas e dos professores nas rel agdes de poder e nas configura-
¢oes sociopoaliticas internas as comunidades? De que forma o surgimento des-
sas novas escolas indigenas tem afetado as relacbes de género? Como tem
alterado a relac8o entre as geragdes? Quais desenvolvimentos tém ocorrido
nas ontol ogias e cosmol ogias indigenas e nas préti cas xamani cas? Que impac-

18 Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 15-22, jan./jun. 2010



José Augusto Laranjeiras Sampaio; Marcos Luciano Lopes Messeder; Cecilia McCallum

to tem tido sobre processosidentitérios e nas|utas politicas e demandas desses
povos por direitosterritoriais e outros?

Em Escrito no corpo: género, educacdo e socialidade na Amazbnia
numa per spectiva Kaxinawa, Cecilia McCallum, focando as escolas dessa
etnia da Amazodnia Ocidental, apresenta uma discussao etnografica dos pri-
meiros anos de uma das iniciativas pioneiras em educagéo indigena no Bra-
sil, o projeto desenvolvido nos anos 1980 pela Comissio Pré-indio do Acre
(CPI-Acre), que visavatreinar professores indigenas, apoié-los na alfabeti-
zacao de seus parentes e criar escolas verdadeiramente indigenas, com o
objetivo Ultimo de empoderar os indios e pdr um fim as relacbes de escravi-
déo, baseadas no endividamento permanente para com seus patrfes e co-
merciantes brasileiros, aos quais haviam sido submetidos historicamente.
Nessa iniciativa, com poucas excegdes, todos os professores escolhidos pe-
los Kaxinawa e todos os alunos eram do sexo masculino. O artigo discute a
relacdo entre os conceitos de género, pessoa, socialidade e educagdo esco-
lar entre os Kaxinawd, focalizando a questéo da auséncia das mulheres nas
salas de aula aquela época; e levantando a questdo do risco de desempode-
ramento das mulheres no dindmico contexto social, politico e econémico em
gue estavam inseridas. A discussdo etnografica mostra que a educagdo es-
colar feminina ndo era entendida como empoderamento e que, pelo contra-
rio, asmulheres se preocupavam em fortal ecer a sua participagdo naprodugdo
de socialidade, procurando aumentar 0 seu acesso a arte de tecer o desenho
grafico. O artigo sugere que a grande predominancia de homens entre os
professores indigenas no Brasil pode ser explicada como resultado de 16gi-
cas semelhantes no que diz respeito a género, epistemologia e socialidade
entre outros povosindigenas.

Etnografia da alfabetizacdo e sistemas gréficos na Amazdnia é também
tema de ¢Podia leer Sangama?: sistemas graficos, lenguaje y shamanis-
mo entre los Piro (Peru oriental), de Peter Gow, artigo ja classico mas ainda
inédito no Brasil, que contribui parao conhecimento datambém pouco estuda-
da historiografia dos povos indigenas amaz6onicos. O artigo analisa um texto
recol hido por umamissionariaem meados dos anos 1950, cujo informantefora
um dos primeiros professores bilingues piro, e que narra a historia de Sanga-
ma, que, nas primeiras décadas daquel e século, quando os Piro ainda viviam
submetidos aos brancos sob o sistema de escraviddo por dividas, afirmava
conhecer aarte daleitura. A partir de umaandlise darelacéo histérica entre 0os
Piro e a escritura alfabética ocidental, 0 autor mostra como os sistemas gréfi-
cos indigenas influiram na interpretacdo da escritura européia, e argumenta
gue o relato que oferece Sangama acerca da escritura reflete a relacéo entre
0 desenho gréfico e alinguagem na prética xamanica dos Piro.

Com base em dados col etados nos Ultimos dois anos junto a comunidades
de diversos grupos étnicos, o artigo Deseos encontrados. escuelas, profesi-
onales y plantas en la Amazonia peruana, de Luisa Elvira Belaunde, fecha
essa verdadeira trilogia sobre sociedades indigenas da Amazénia Ocidental,
com uma andlise que examina as transformac6es que a escolaridade e o dese-
jo de profissionalizacdo estéo gerando, natransi¢do daoralidade a escritura, as
mudancas residenciais, o surgimento de novas elites politicas e amonetariza-
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¢ao da economiaindigena. Apresenta também a proposta de alguns pensado-
res indigenas de usar plantas com o propdésito de encontrar um caminho para
sair das contradicdes e dos revezes gerados em torno da escolarizacéo.

Os Processos de etnogénese dos Patax6 em Cumuruxatiba no Munici-
pio do Prado-BA é o temado artigo em que Maria Geovanda Batista procura
refletir sobre o processo de luta desse povo indigena por seu territorio e por ser
reconhecido por seus vizinhos ndo indigenas. Na Ultima década, um grupo de
aproximadamente trezentas familias dessa etnia, até entdo identificadas como
“caboclos’ nessaantiga“vilaindia’, decidiu retomar umaFazendasituadaem
seu territério tradicional, a0 mesmo tempo em que retomava parasi aafirma-
¢do de suaidentidade. Invisiveis paraos outros e, ab mesmo tempo, situados a
fronteiradaexclusdo social, os Pataxd vém, nesse processo de autodetermina-
¢ao, alterando o curso da sua histéria e subvertendo o destino social que lhes
fora imposto, ndo sem contradicdes e reacdo de parte da sociedade local e
nacional. A autora procura refletir em torno de processos através dos quais,
diante do outro, do diferente, somos testados em nossos conceitos e preconcei-
tos cientificos. Intenciona ainda contribuir para a superacdo do que considera
um estado hegeménico de injustica e de cegueira no pais no que diz respeito
aosdireitos, aterritorialidade e as culturasindigenas.

N&o se poderia porém tratar das sociedades e culturas indigenas sob o
marco da educacdo escolar diferenciada sem se considerar também as articu-
lacBes dessa temética com abordagens maiss cléssicas acerca da Escola I ndi-
gena e suas Préticas, terceiro e Ultimo eixo tematico desta edi¢do da Revista.
Se a no¢do de educacdo diferenciada deve orientar a pratica pedagogica e a
prépria organizacdo da educagdo escolar indigena, a medida que se consoli-
dam aorganizag&o das escolasindigenas e ainclusdo de professoresindigenas
na estrutura das escolas, 0os desafios aumentam. A estrutura institucional na
gual seinserem as escolas indigenas sdo ainda marcadas por um ato grau de
formalismo, seja na orientacdo curricular, seja no plano administrativo, que
repercutem fortemente nas condi¢des de possibilidade de praticas educacio-
nais diferenciadas. O respeito as especificidades dos diversos contextos soci-
oculturaisonde seinserem as escol asindigenas € umadas orientacdes presentes
nos Referenciais Curriculares para a Educagéo Escolar Indigena (RCNEEI),
paraaorgani zacao do trabal ho pedagdgico, em cujo &mbito as préticas escola-
res devem ser o reflexo de um projeto comunitério.

Um conjunto de questdes se colocam entdo para a construcao desses prin-
cipios béasicos de autonomia e articulagdo entre projeto educacional e socio-
cultural. De que maneira as escolas indigenas tém incorporado a discusséo
sobre a organizacdo territorial e a sustentabilidade nas praticas educacionais,
para além do mero formalismo da proposi¢cdo de contelidos disciplinares e
curriculares? De que maneiraaprecariedade institucional do trabalho docente,
dado ndo haver ainda uma legislacdo nos diversos ambitos do poder publico
definindo e aparando a carreira de professor indigena, tem influenciado na
elaboracdo e concretizagao de projetos pedagdgicos comunitarios e minima-
mente autbnomos? Qual o significado real dos projetos pedagdgicos nos con-
textos educacionais indigenas? Que modalidades de didlogo intercultural tem
marcado as praticas pedagdgicas dos professores indigenas?
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Exemplo de articulac&o entre os dois Ultimos e xos temati cos agqui propos-
tos é o artigo O desgjo de retorno da lingua (quase) perdida: professores
indigenas e identidade linguistica, de Terezinha de Jesus Machado Maher,
gue descreve e discute o impacto de uma politica de revitalizagdo de linguas
indigenas nos processos de (re)construcao daidentidade linguisticade um gru-
po de professores indigenas do Acre e sudoeste do Amazonas. Esses profes-
sores, cujos niveisde proficiéncianas|inguas tradicionai s de suas comunidades
de fala sdo limitados, vém empregando um conjunto de estratégias para lidar
com as demandas da nova ordem sociolinguistica na qual estéo imersos. Par-
tindo do pressuposto de que aidentidade n&o € algo dado, mas € um processo
sob constante (re)definicdo social e historica, a autora analisa discursos refe-
rentes asidentidades linguisti cas dos professores em questao, enfatizando, nesse
percurso, as interpretacdes culturais de suas relagdes com as linguas tradicio-
nais de seus povos. Com as préticas discursivas analisadas, chama atencéo
para o fato de que nenhum programa de educacdo indigena que envolva o
estabelecimento de politicas de revitalizagdo linguistica podera ser realista-
mente implementado sem que se examine einterprete as tensbes com as quais
professoresindigenasimersos em conflitos sociolinguisticostém quelidar.

Em Los procesos comunicacionales y sus desafios en la educacion
aborigen, Beatriz Bixio e Luis Heredia discutem o fracasso escolar de crian-
¢as e jovens aborigenes a partir de aspectos pontuais rel ativos aos estil os edu-
cativos em suaarticul agdo com os estil os de comunicacdo. Argumentam que a
distancia entre as formas de comunicagéo dos nativos e as que propde a esco-
laconstitui um aspecto sutil mas de forte incidéncia no fracasso e ha desercdo
escolares, pois afeta a interpretacdo dos enunciados. As regras da comunica-
¢d0 se estendem as relactes entre significados e condutas, 0 que se constitui
€m um outro eixo gue aponta para a distancia entre os estil os educativos esco-
lares e os desenvolvidos no interior da culturanativa. Em terceiro lugar, inter-
pretam essas distancias em termos das diferencas de poder e assimetria que
regem as relacles interétnicas, as quais definem como relagdes de fricgdo e
conflito, para, sob esse marco, reconhecerem a importancia e a necessidade
de que as comunidades participem ativamente no desenho de seus préprios
projetos educativos.

Por outro lado, em Performance e transformacdo na escola indigena
Bakairi, Celia Leticia Gouvéa Collet percebe, através de uma etnografia da
escola dessa ethiaindigena de Mato Grosso, que essainstituicao foi apropria-
da por eles a partir de referenciais culturais bastante proprios. A escola foi
identificada aosrituais “tradicionais’ ndo apenas por ser um espaco de socia
lizac&o e performance, mas também por ser um local de “transformacéo” e de
garantia da perpetuacdo de seu povo e suas familias.

Por fim, em Educacao escolar entre os Tupinamba da Serra do Padei-
ro: reflexdes sobre a pratica docente e o projeto comunitario, Marcos
Luciano Lopes Messeder e Sonja Mara Mota Ferreira situam a construcdo da
identi dade étni ca dessa comunidade no &mbito de um amplo processo de orga-
nizacao dos povosindigenas no Nordeste, destacando o componente religioso
desta trama identitaria, numa breve caracterizacdo que permite compreender
o significado atribuido a educacdo escolar nesse processo e como essa in-
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corpora, por seu turno, as orientagdes mais amplas do projeto comunitario. A
contextualizacdo da escola permite, em seguida, descrever e andlisar préticas e
discursos dos professores sobre 0 que consideram como educacéo diferenciada
e, ao final, buscam compreender os dilemas e as possibilidades col ocadas pela
experiénciaescolar indigenadesenvol vidapor essacomunidade especifica, ana-
lisando umamodulagdo possivel de construcdo da educacdo diferenciada.

O conjunto de artigos aqui reunidos aborda, pois, uma diversidade de con-
textos teméticos da educacdo escolar indigena e dos ambitos societérios e
politico-administrativos em que essa se inscreve, abrangendo, ademais, de as-
pectos de sua gestdo pelo estado nacional brasileiro e dos desafios que essa
imp&e aos movimentos sociai s que a protagonizam, até realidades etnograficas
locais e regionais que vao do Nordeste indigena a éreas transfronteiricas na
Amazbnia.

Restaria considerar, ainda sob o marco daimplantacéo do curso de Licen-
ciatura em Educacdo Escolar Indigena da Uneb, o desafio representado pela
necessidade de reflexdes, em abordagens proximas, acerca das experiéncias
pioneiras em formagdo superior de professores indigenas; experiéncias que
tem florescido, nos Ultimos dez anos, em algumasiniciativas promissoras mas
aindaisoladas.

Presentemente, porém, se tem oportunidade de massificar este processo e
deformar um niimero cadavez maior delicenciadosindigenas, aptos ndo ape-
nas a formar indigenas em nivel médio, mas aformar os préprios professores
indigenas, o que significa um grande avango no sentido da autonomizag&o da
educacdo escolar indigena.

Além disto, amultiplicacdo dessasiniciativas de formag&o jatem demanda-
do a constitui¢ao de redes de discussdo e articulacdo a niveis continental, na-
cional eregional, capazes de ensgjar aformagdo de“massascriticas’ orientadas
para as especificidades e interesses dos povos indigenas nesses diferentes
niveis. Se aautonomiaimplicana construcéo de processos de formacao base-
ados no compromisso dos proprios indios com seus projetos de sociedade;
como as licenciaturas indigenas, enquanto consolidacBes de certa autonomia
formativa, poderdo ensejar aconstrucao de sistemas de educacao escolar indi-
gena que venham, fechando o ciclo, a se consolidar com formagdo em pos-
graduacdo e producdo de pesquisa? E também a subsidiar os projetos de
auto-sustentacdo econdmica e social; a pensar os territorios e sua articulacdo
interna com os projetos socioculturais indigenas e também com a sociedade
inclusiva?

S30 questBes que ficam paraum possivel proximo nimero da Revistasobre
0 tema da Educacdo Indigena e paraas quais a experiéncia dos préximos anos
do curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Indigena da Uneb decerto
contribuira
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RESUMO

Neste texto a autora faz uma andlise acerca de uma das principais discussdes da
educacdo escolar indigena nos dias atuais, que € o debate em torno de qual ente
federativo deve se responsabilizar por essa politica e como deve se organizar a
administracdo publicabrasileiraparadar contadessaresponsabilidade, respeitando a
especificidade dos povosindigenas no pais. O texto foi produzido apartir dos dados
coletados em entrevistas e em pesquisa documental durante uma pesquisa que a
autora fez para o Conselho Nacional de Educacdo em 1997. No texto, mostra-se
como esse debate sobre quem deve-se responsabilizar pelaeducacéo escolar indigena
vem desde 1991 até os dias atuais com a publicacdo do Decreto 6.861/09 e proposta
do Estatuto dos Povos Indigenas da Comissao Nacional de Politica Indigenista.
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ABSTRACT

INDIGENOUS EDUCATION IN THE BRAZILIAN EDUCATIONAL
SYSTEMS

In this paper the author analyses one of the main topic of discussion in indigenous
education these dayswhich isthe debate about whether the central government should
be responsiblefor thispolicy and how to organize the Brazilian public administration
to assume that responsibility respecting the specificity of indigenous peoplesin the
country. Thetext was produced from data coll ected from interviews and documentary
research by the author who did research for the National Council of Education. The
text shows how this debate over who should take responsibility for indigenous
education has been around from 1991 until today with the publication of the Decree
6.861/09 and proposal of the Statute of | ndigenous Peoples of the National Commission
on Indigenous Politics.
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A educacdo escolar indigena nos sistemas de ensino do Brasil

Introducéao

Entre os diversos debates sobre a Educacéo
Escolar Indigenano Brasil, um dos maisimportan-
tes e atuais trata sobre qual ente federativo deve-
se responsabilizar pela gestdo da politica de
Educacéo Escolar Indigena no pais.

No texto, éfeitaumaandlise de como essadis-
cussao vem ocorrendo desde o periodo do Decre-
to Presidencial de n®. 26 de 04/02/91, queretirou a
responsabilidade do desenvolvimento da educagéo
escolar indigena da Fundacio Nacional do indio—
Funai e transferiu para o Ministério da Educacéo
— MEC?, passando pela publicacdo da Resolucéo
n°. 03 de 1999 da Camara de Educacéo Basicado
Conselho Nacional de Educacéo, até os dias atu-
ais, quando se realizam as Conferéncias de Edu-
cacdo Escolar Indigena, se criam os Territérios
Etnoeducacionaise sediscuteacriacdo deumsis-
tema préprio de Educagdo Escolar Indigena.

Para realizar essa andlise recorreu-se aos da-
dos col etados napesquisarealizada no ano de 2007
para o Conselho Naciona de Educagéo, no con-
texto do Projeto 914 - BRA 1119 (BRASIL, 2007),
“Fortalecimento Institucional do CNE como Cole-
giado Superior de PaliticaEducacional Brasileira’,
gue teve como objetivo:

... elaborar estudos e andlises parasubsidiar as dis-
cussdes do Conselho Nacional de Educagéo sobre
aguestdo do tratamento da Educagéo Escolar Indi-
gena no Sistema Educacional Brasileiro, conside-
rando osdireitosterritoriais, politicos e culturais dos
povos indigenas, a legislacdo educacional e as Di-
retrizes Curricul ares Nacionais da Educagéo Escolar
Indigena(BRASIL, CEB-CNE/1999).

1. Da Funai para o MEC: razfes para a
transferéncia de responsabilidade

Em 1991, com o Decreto Presidencial n° 26, o
governo brasileiro transferiu a responsabilidade
oficial daEducacao Escolar IndigenadaFunai para
0 Ministério da Educacdo. Essa mudancga aconte-
ceu em contexto de transformagdes na estrutura
do Estado brasileiro, que vinham ocorrendo no Bra-
sil desde o final da década de 1970, tanto para a
populacéo brasileira em geral quanto para os po-

vos indigenas, que podem ser caracterizadas em
dois processos. De um lado, a redemocratizagéo
do Brasil, edo outro, a Reformado Estado, desen-
volvidapelos governos que seinstalaram no paisa
partir da década de 1990.

A redemocratizacdo do paisreivindicadapelos
movimentos sociais desse periodo enfatizou ades-
centralizac8o nos processos de tomada de deci-
s40, aliberdade de opini&o e expressdo, a partici-
pacdo dos cidaddos naformulacdo eimplementacéo
de politicas publicas, criticando a centralizacéo e
exclusdo, como estratégias fundamentais a demo-
cratizacdo eajusticasocial, reivindicando politicas
publicas que garantissem a participagdo democra-
tica e areducdo das desigualdades sociais.

Nateméticaindigena, questionaram-se ospres-
supostosfilosificos e politicosdo regime militar, a
Doutrinada SegurancaNacional, o desenvolvimen-
tismo, como sinbnimo de progresso, a prética do
autoritarismo, darepresséo e datuteladesenvolvi-
da pelo Estado brasileiro nas décadas de 1960 e
1970 (HECK, 1996). Essa criticaaconcepcdo e a
préticado indigenismo oficial foi expressaem di-
Versos encontros e em assembl éias deindigenas e
indigenistas, que ocorreram durante as décadas
1970 e 1980 e desencadearam a criagdo de véarias
organizacdes? que irdo protagonizar mudancas
substanciais na concepgdo e nalegislacio indige-
nistado periodo, especial mente a Constitui ¢céo Fe-
deral de 1988.

1 O decreto tem dois artigos com a seguinte redagéo: "Art. 1° -
Fica atribuida ao Ministério da Educagdo a competéncia para
coordenar as agles referentes a Educacgdo Indigena, em todos os
niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI", e 0 "Art. 2° -
As agBes previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas Secreta-
rias de Educacéo dos Estados e Municipios, em consonéancia
com o Ministério da Educagao".

2 Para os indigenas destacam-se: as criagfes da Unido das Na-
¢Oes Indigenas - UNI; o Conselho Geral da Tribo Ticuna; a
Federag@o das Organizagdes Indigenas do Rio Negro; o Conse-
lho Indigena de Roraima; a Organizagéo dos Povos Indigenas do
Rio Envira; a Coordenagdo das OrganizagGes Indigenas da Ama-
zOnia Brasileira - COIAB; a Unido das Nagdes Indigenas do
Nordeste - UNI/NE, que mais tarde vai-se chamar Articulagéo
de Povos e OrganizagGes Indigenas do Nordeste Minas Gerais e
Espirito Santo- APOINME; a Organizagdo Geral dos Professo-
res Ticuna Bilingues, do Alto Solimdes; a Comissdo de Profes-
sores Indigenas da Amazdnia e Roraima - COPIAR. No campo
indigenista surgiu a Comisséo Pré-indio de S&o Paulo - CPI/SP,
a CPI/Acre; o Centro Ecuménico de Documentagdo e Informa-
¢do - CEDI; a Associacdo Nacional de Apoio ao indio- ANAI; o
Centro de Trabalho Indigenista - CTI e, também no ambito da
Igreja Catdlica Romana, especificamente o Conselho Indigenista
Missionério - CIMI e a Operagdo Anchieta - OPAN.
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ParaMonserrat (1989, p. 246), a partir dostra-
balhos desenvolvidos por essas organizacdes em
varios setores — terra, salde, educacéo, politica
indigenista—, “foi-se delineando umapraticaindi-
genista paralelaa oficia e quase sempre em con-
flito com esta’. Nos documentos produzidos nos
encontros, assembléias e reunides realizados nas
décadas de 1970 e 1980, promovidos pelo indige-
nismo ndo oficia pode-se destacar, em primeiro
lugar, duas criticas basicas.

A primeira refere-se & politica de ensino inte-
gracionistadaFunai, com o entendimento dequea
educacdo oficial oferecidaaosindios, tanto aesta-
tal, quanto amissionaria, tinhafavorecido relagdes
de desigual dades ja existentes entre 0s segmentos
indigenas e a sociedade nacional. Por outro lado,
concebia-se a escola como prética social e cultu-
ral e acreditava-se que ela se tornaria um instru-
mento a servigo dos povos indigenas. Paraisso, a
escola deve ser autbnoma, entendida como uma
resposta aos problemas historicamente acumula-
dos pelos povosindigenas (SILVA, 1997).

A segunda diz respeito a compreensdo de que
0s povos indigenas tém seus proprios projetos de
sociedades e que afinalidade da escolaindigena é
contribuir efetivamente na construgdo desses pro-
jetos e, sendo assim, aescolaindigena esta associ-
adaanocao de educagao como processo educativo
maisamplo (ALMEIDA, 2002)

Assim, nos documentos produzi dos nesses en-
contros, asociedade civil organizadae o movimento
indigena reivindicaram do Estado brasileiro uma
escola autbnoma, especifica, diferenciada e inter-
cultural, bilingue e que fosse regida pelas leis das
sociedades onde elas estdo inseridas.

Nesse momento, concentraram-se esforgos em
duas perspectivas: a primeira, na articulagéo para
gue a educacdo escolar dos indigenas fosse res-
ponsabilidade do 6rgéo que trata da educacéo no
Brasil, ou sgja, 0 MEC; e a segunda, na mudanga
da legislacao®, visando uma nova relagéo entre o
Estado brasileiro e os povosindigenas, como pode
ser observado no Relatério do |1 Encontro do gru-
po de estudos sobre Educacdo Indigena, realizado
no periodo entre 03 e 05 de maio de 1986*, quando
0s participantes reivindicam que: a) sgjaformula-
daumapoliticanacional de educagéo escolar indi-
gena; b) aformulacéo dessapoliticasegjafeitacom

a participacéo amplade todos os setores da socie-
dade envolvidos na quest&o, sobretudo com a par-
ticipacdo do movimento indigena, ¢) e que a
implantacdo dessa politica esteja, de direito e
de fato, sob jurisdicdo federal. (grifamos).

Por isso, a promulgacéo do Decreto Presiden-
cial n° 26/91 desencadeou reagdes contrarias por
parte de organi zacGesindigenas eindigenistas, de-
vido as relagbes complicadas existentes entre os
indigenas e os poderes politicos e econdmicos | o-
cais(municipioseestados), principal mente por conta
da luta pela terra. Como alertou Silva e Grizzi
(1981, p.19):

As recentes medidas de descentralizac8o adminis-
trativadaFunai, tendem aagravar aproblematicado
indio, e atornar a politicaindigenista oficial ainda
mai's contraria aos seus interesses, porque a passa
gem dos assuntos indigenas para os estados sO iria
favorecer os grupos econdmicos interessados em
explorar as suas terras e diluir as pressdes que fa-
zem brancos e indios em defesado indio. Seaques-
tdo educacional for atribuida aos governos
estaduais, fatalmente serdo reduzidas as possibili-
dades de que educagdo se leve em conta a especifi-
cidade das culturasindigenas, porque o que prevé é
a integracdo dos indios nos sistemas escolares es-
taduais.

Entretanto, o descaso historico da Funai com a
guestéo da Educagdo Escolar Indigena, associado
a uma esperanca de poder influenciar na politica
do MEC, para garantir uma educacdo escolar de
acordo com suas especificidades étnicas, contri-
buiram para que ndo houvesse uma manifestacao
contundente do movimento indigena e dasinstitui-
¢oOes de apoio a causa, contra o Decreto.

Em ambito internacional, também se desenhava
outro cendrio em relacdo aos indigenas. As decla
racOes e os instrumentos internacionais deixavam
defaar no“direito aigualdade’ e passaram areco-
nhecer o direito adiferenca, o valor dadiversidade
cultural, igualdade de direitos, povosindigenaseau-
todeterminacdo. Nesse contexto, aconteceu a revi-
s80 daConvencao 107, queculminou, em 1989, com

3 Na ocasido estavam sendo discutidas as duas grandes leis no
nosso pais: a Constituicdo Federal e, posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDB/96.

4 Documento do Bonde: "Exigéncias de uma nova ordem educa-
cional indigena", 1987.
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aadocdo da Convencdo n°. 169, durante a 762 Con-
feréncia Internaciona do Trabalho, que reconhece
0 principio daautodeterminacdo dos povos, ratifica
dapelo Brasil em 2002.

No que diz respeito a Reforma do Estado, de-
senvolvida, mais precisamente, nos anos de 1990,
deorientagdo neoliberal, foi determinante natrans-
ferénciade responsabilidade da Educacao Escolar
Indigenas da Funai para 0 MEC. Nesse periodo,
foram adotadas medidas que visaram reorgani zar
aeconomia nacional e reestruturar a maquina es-
tatal com o objetivo de reduzir o papel do Estado,
desenvolvendo-se uma concepcdo de Estado Mi-
nimo. Paraisso, foram tomadas medidas de enxu-
gamento da méaquina estatal, como a demissao de
funcionérios publicos e a extingdo de autarquias,
fundacdes e empresas publicas. Dessa forma, fo-
ram extintos vérios 6rgaos publicos.

Nesse periodo, a Funai sofrerdum processo de
esvaziamento de suas funcdes que foram direcio-
nadas para outros 6rgaos governamentais. As en-
tidades da sociedade civil, a partir dos anos 1990,
intensificaram suas iniciativas de intervencao nas
politicas publicas, de modo que suas experiéncias
influenciaram a elaboracéo de politicas respalda-
das nas demandas dos povos indigenas.

Para Craveiro (2004), essas novas formas de
pensar a“coisapublica’ levaram ao reforgo daten-
déncia de transferir funcdes da administragdo cen-
tral paraos niveislocaisde governo, como meio de
obtencao de maior eficiénciano uso dos recursos.

Outra caracteristica desse periodo é que espe-
cialistas de organizactes indigenistas e indigenas
comegam a participar eintervir no conteido e nos
procedimentos de el aboragdo dos documentos of -
ciais e nalegislacdo da Educacéo Escolar Indige-
na no pais. Dessa forma, a “agenda histérica”
desses movimentos foi incorporada as diretrizes,
aos objetivos e principios da politica e legislacdo
educacional paraospovosindigenasno pais(SIL-
VA, 2001).

E, portanto, nesse contexto de redemocratiza-
¢ado do pais e Reforma do Estado, que ocorreu a
transferéncia de responsabilidade da Educacao
Escolar Indigena da Funai para o MEC, e gerou
expectativas de que a educacdo escolar indigena
pudesse ser desenvolvida a partir dos referenci-
ais tedricos e metodol 6gicos elaborados no con-

texto de préticasindigenistas e indigenas que vi-
nham ocorrendo no Brasil. 1sso possibilitou inter-
pretactes diferenciadas sobre qual ente federativo
deveria se responsabilizar pela oferta da educa-
cao escolar para os indigenas, mas também am-
pliou e situou a discussdo no campo da politica
educacional, antes entendida como politica de
assisténciaelimitadaao 6rgdo indigenistaoficial,
as missdes religiosas e entidades ndo-governa-
mentai s de apoio aos indios.

Entretanto, 0 que continuou acontecendo, napra
tica, é que os Municipios, os Estados, a Funai, as
entidades de apoio e as missies religiosas, depen-
dendo daregido do pais, continuaram adesenvolver
acOes no sentido de ofertar a educacao escolar para
0s povos indigenas. Essa situacao s veio a ser ex-
plicitada para ser encaminhada em 1999, com a
Resolucéo n° 03 da Camara de Educacdo Bésica
do Conselho Nacional de Educacdo — CEB/CNE,
gue “estadualizou” a oferta da educacdo escolar
indigena, sem excluir osmunicipios, desde que aten-
dam as condicdes postas pelo CNE®. Desde entéo,
a Educacéo Escolar Indigena vem sendo desenvol -
vida dentro dos sistemas de ensino previsto na or-
ganizagcdo da Educacdo brasileira®, o que trouxe
outros problemas ou reforgou osjaexistentes, como
passaremos a tratar a seguir.

2. Os principios e as diretrizes da edu-
cacao escolar indigena e a préatica dos
sistemas de ensino

Para que a Educacdo Escolar Indigena funcio-
ne dentro dos sistemas de ensino existentes e de
acordo com os principios de diferenciacdo, especi-
ficidade, interculturalidade e plurilinguismo, defini-
do nas diretrizes da politica nacional, o CNE,
através da Resolucédo n°. 03, estabel eceu pelo me-
nostrésrequisitos, asaber: (i) que aescolaindige-
na deve ter “normas e ordenamentos juridicos
proprios’; (ii) que as secretarias devem criar no-
vas estruturas politicas, administrativas, pedagogi-
cas para o desenvolvimento dessapolitica; (iii) que

5 Resolucdo n°. 03/99, Art. 9°, § 1°.

6 Segundo a LDB n°. 9.394 de 1996, os artigos n° IV 16, 17 e 18
definem que a organizagdo da educagdo brasileira € composta
por: Sistema Federal; Sistemas dos Estados e do Distrito Fede-
ral; Sistemas Municipais.
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cada ente federativo deve funcionar em Regime
de Colaboragéo.

Esses requisitos sdo considerados essenciais
para que a educagdo escolar atenda as expec-
tativas dos povos indigenas com relacéo a fun-
¢ado social da escola nas suas sociedades e para
gue as secretarias de educagdo possam realizar
e conduzir acdes coordenadas e articuladas. Por
iss0, essas “ hovas condi¢des politicas, adminis-
trativas e pedagégicas’ vém sendo reiteradas em
diversos documentos oficiais que tratam do tema
e nas varias reivindicacbes dos/as educadores/
asindigenas.

Porém, segundo aavaliacdo do MEC, até 2002,
poucos Estados criaram, nas suas estruturas, as
categorias de escola ou de professor/a indigena,
mesmo que o CNE alerte:

As escolas situadas nas Terras Indigenas so terdo
direito ao pleno acesso aos diversos programas que
visam o beneficio daeducagéo basica seforem con-
sideradas na sua especificidade. Isto so se concreti-
zard por meio da criagdo da categoria “Escola
Indigena’ nos respectivos sistemas de ensinc®.

Como essas categoriasjuridicas ndo foram cri-
adas, a escola e o professor indigena ficam sub-
metidos as normas comuns existentes nos
municipios ou nos estados, como foi denunciado
pelo Conselheiro Gersem Baniwa, em audiéncia
publicado CNE?, quando afirmou: “Os atuais mar-
coslegais da Educacdo Escolar Indigenando tive-
ram como conseqiiénciaque Estados e Municipios
elaborassem novas leis e atos normativos parafa-
vorecer adiversidade sociocultural”

A situacéo profissional doindigenaque assume
0 papel de professor/a em sua comunidade tam-
bém merece destaque. Trata-se da melhor forma
de regularizar a situagdo profissional desses/as
educadores/as, de forma que se possa garantir os
seus direitos trabal histas, mas sem ameacar o po-
der da comunidade de fazer suas indicagdes, 0
monitoramento e também a puni¢do, quando for o
caso, ja que o concurso lhes daria o estatuto de
funcionario publico. No Brasil, ha entendimentos
politicos ejuridicos diferentes acercadessas ques-
tbes; urge, entdo, que o Estado brasileiro encontre
umasolucdo para que a carreira de professor indi-
gena sgja concretizada, pois é condicdo essencial

para a efetivacéo do direito a educacdo escolar
intercultural.

Além disso, devem ocorrer mudancas na es-
trutura e na gestdo das secretarias de educacéo,
para conduzir a politica de educacdo escolar indi-
gena. Nos diversos documentos oficias, anuncia-
se a necessidade da criagdo de uma instéancia
organizativa para coordenar e executar as acdes
necessarias aimplantacdo do atendimento escolar
as comunidades indigenas. Sobre esse assunto, na
avaliacdo redizada pelo MEC™, og/as pesquisa
dores/as concluiram: “ Muitos estados mantém hoje
no ambito do ensino fundamental ou basico, uma
equipe especifica para trabalhar com povos indi-
genas, mas ainda a maior parte ndo tem infra-es-
trutura e orcamento para executar as ac6es
relacionadas com educacdo indigena.”

O que se observa € que as equipes funcionam
em departamentos pré-existentes, sem autonomia
politica, administrativaefinanceira, ocasionando que
a Educacéo Escolar Indigena tenha que se ade-
guar as normas estaduais/municipais comuns as
escolas dos ndo indigenas.

A auséncia de novas hormas impede que essa
politicasgjadesenvolvidaapartir dos principiosda
especificidade e diferenciagdo. Exemplo disso éa
questdo dagestdo e do calendério escolar. No caso
da gestéo, a legidacdo e os documentos oficiais
afirmam gue deve ser considerada a participacdo
da comunidade nadefini¢&o do modelo de organi-
zacao e gestéo da escolaindigena. Entretanto, ndo
€ bem isso que vem sendo verificado pelo Conse-
Iheiro Gersem Baniwé, no acompanhamento que
vem fazendo nos Estados, quando identificou:

Em um Estado, professores indigenas nao podem
assumir a diregdo de suas escolas, pois se trata de
cargo atribuido somente a profissionais do quadro
efetivo do Estado ou do Municipio. Em outro, exige-

7 Tocantins, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Amazonas, Ce-
ara, Minas Gerais, Para, Roraima, Pernambuco haviam criado a
categoria de escola indigena.

8 CNE/CEB - Parecer 14, p.11 - Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para escolas indigenas.

9 Realizada em S&o Gabriel da Cachoeira, em margo de 2007,
quando a autora foi convidada para participar em virtude da
pesquisa que estava sendo realizada para o CNE.

10 Apreciagdo das politicas publicas em educagdo indigena no
periodo 1995-2002: MEC, p. 57
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se que os professores tenham especializagdo em
administracéo escolar, quando amaioriados profes-
sores daguele Estado ndo tem nem o magistério.
Outro Estado imp6s a organizacdo da escola com
diretor, sem contemplar o disposto na Resolugdo
CNE/CEB e, 3/99*,

A gestéo é um dos elementos fundamentais que
caracterizam um determinado tipo de escolae seu
projeto politico pedagdgico. Para que a escola
indigena possa assegurar a sua funcéo social é
necessario que o model o de gestéo dessas escolas
estgja estruturado de acordo com a organizacao
social, politicaeterritorial de cadagrupo étnico.

Cada povo tem um modelo préprio de organi-
zacao socia e politica, suas proprias formas de
coordenar, plangar, zelar, organizar, dirigir, decidir
eavaliar seus processos educativos e suasinstitui-
¢oes que foram construidas no contexto das suas
relagbes sociais, historicas, culturaiserdigiosasque
sdo vivenciadas nos dias atuais. Por isso, aescola,
paraser indigena, precisa que o modelo de gestéo
seja estruturado tendo como base a organizacdo
social e politicado grupo.

Ponto importante, também, é o calendario das
escolas indigenas. Sabe-se que a garantia do ca-
lendério préprio é fundamental na caracterizacdo
edefinicdo daescolaindigena. A LDB 9394/96 eo
Parecer 14/99 reconhecem essa condigao flexibi-
lizando o previsto de oitocentos horas/aulas e os
duzentosdiasl|etivos, quando diz:

No caso das escolas indigenas, o importante ndo
esta no cumprimento rigido da temporalidade da
escola, mas na garantia da observancia e do respei-
to as qualidades socio-culturais das diversas comu-
nidades indigenas (...) em atenc&o ao disposto no
artigo 79, daL DB, garantidaaflexibilizagdo eacon-
textualizagdo adequada as condi¢des dos respecti-
VOS povos indigenas'.

O tempo é uma criacdo cultural, sua concep-
¢a0 e utilizag&o sdo feitas de acordo com acultura
dosgrupos humanos. Assim, paragque aescolaseja
indigena, a utilizacdo do tempo e suas definices
na escol a devem acontecer no contexto das vivén-
cias culturais das sociedades em que elaestainse-
rida (BRASIL, 1988). Portanto, a duragdo da
jornada escolar serafeitaa partir dafuncéo social
gue a escola assume naquele tipo de sociedade.

Parece, entdo, que foi com esse entendimento que
0 CNE tratou daflexibilidade do calendario esco-
lar indigena, inclusive para o nimero de dias leti-
VoS e horas/aulas previstas.

Entretanto, naprética, Estados e municipiosto-
leram anormae aflexibilizam desde que o previs-
to, 800 horase 200 dias, sgjacumprido, impedindo,
pois, que o projeto politico pedagdgico se desen-
volvarespeitando as vivéncias culturais dos povos
indigenas. O gue se percebe é que a garantia do
direito a especificidade e diferenciacéo fica per-
manentemente ameacada, quando essas sdo colo-
cadas na relagdo com a legislagdo educacional
nacional mais ampla e as normas politicas/admi-
nistrativas das secretarias de educacao.

Outro problemacrucial é o ndo funcionamento
do regime de colaboragdo no pais. Como a Lei
9394/96 ndo consagrou a criagdo de um sistema
nacional de ensino ealegislacdo garante aautono-
mia politica, administrativa e legislativa entre os
entes federados®, sugeriu-se a criagdo de siste-
mas proprios nos estados e municipios. Essa des-
centralizagdo da organizagdo do sistema educaci-
onal brasileiro favorece a fragmentacéo e a
desarticulacdo dos diversos niveis e modalidades
deensino.

A conseqliéncia dessa descentralizacao é o
cumprimento ou ndo, por parte dos estados e/ou
muni cipios, dasdiretrizes nacionaisformuladas pela
Unido. Por outro lado, o Regime de Colaboragéo
gue poderiafavorecer acdes coordenadas entre as
secretarias dos estados e municipios e a Unido,
garantindo asdiretrizes nacionais, também ndo tem
funcionado, como afirmou o Conselheiro do CNE,
Gersem Baniwa

A ndo regulamentacdo do regime de colaboracdo
gerainimeros impasses na gestéo da Educagéo Es-
colar Indigena, e liderangas, professores indigenas
eaComissdo Nacional de Educagdo Escolar Indige-

11 BRASIL. CNE/CEB - Indicagdo n° 1/2007

12 CNE/CEB - Parecer 14/99, p. 24

3 Na LDB, n°. 9.394 de 1996, o artigo 8, e na C.F,, o artigo 211
afirma "A Uni&o, os Estados o Distrito Federal e os Municipios
organizar&o, em regime de colaborag&o, os respectivos sistemas
de ensino, os quais terdo liberdade de organizagéo na forma da
lei."

14 BRASIL. CNE/CEB - Indicagdo n°. 1/2007.
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na(CNEEI) tém interpelado o MEC paraassumir seu
papel regulatério e coordenador das politicas.

Assim, como ndo ha um sistema nacional de
educacéo e o regime de colaboracdo ndo tem fun-
cionado, os estados €/ou municipios cumprem ou
n&o com as diretrizes nacionais de Educagéo Es-
colar Indigena, dependendo dasinterpretactes, da
vontade politicado gestor, do movimento indigena
e da correlacéo de forgas que se estabelecem em
ambito estadual e municipal.

Assim, pode-se afirmar que, mesmo havendo
no Brasil um corpus documental que rompe com
0 modelo integracionista de fazer educagéo esco-
lar paraospovosindigenas, no gerenciamento dessa
politica ha varios impedimentos para a efetivagéo
do direito desse povos a uma educacdo escolar in-
tercultural. Por isso, sdo varias as reivindicagdes
do movimento indigena no Brasil, para que hagja
mudancas no aparato legal, de forma que se possa
criar um sistema proéprio para tratar do tema no
Brasil.

3. Territdrios etnoeducacionais ou sis-
tema proéprio: os desafios atuais da
gestdo da educacdo escolar indigena
no Brasil

Além dos motivos acima elencados, hé varias
outras limitagcdes apontadas pel o movimento indi-
genaeindigenistaparaque a Politicade Educacédo
Escolar Indigena sejadesenvolvidano contexto dos
sistemas de ensino existentes.

Uma dessas limitagGes € o fato de que os po-
dereslocais, municipaisou estaduais, sempretive-
ram interesses com a questdo politica e territorial
dos povos indigenas. Caso recente e emblematico
dessa situacdo € o da Terra Indigena Raposa Ser-
rado Sol, em que o Governo do Estado de Rorai-
ma, por represdlia a demarcacdo do territério de
acordo com as reivindicacfes dos povos haquela
regido, municipalizou as escolas indigenas, sem
consultar as comunidades como previsto na Reso-
lucdo 03/99 e na Convencdo 169 da Organizagéo
Internacional do Trabalho —OIT.

Alias, as entidades de apoio e 0 movimento in-
digena analisavam na épocada publicacdo do De-
creto Presidencial n°. 26, que a descentralizagdo

dos assuntos indigenas para os Estados iria favo-
recer 0s grupos econdmicos interessados em ex-
plorar assuasterras e que, se aquestao educacional
fosse para os governos estaduais, fatal mente seri-
am reduzidas as possibilidades de que a politica
educacional levasse em conta as especificidades
das culturasindigenas.

N&o é estranho a ninguém que as disputas lo-
cais pelas terras indigenas e suas riquezas impe-
dem o desenvolvimento de politicas que respeitem
adiversidade étnica, tendo em vistaque osmunici-
piosforam criadosapartir dainvasao dosterritori-
os indigenas, da expulsdo das aldeias e da
eliminacdo das diferencgas culturais. As relagdes
que se estabel ecem, nesse espaco, peladisputados
territorios dos povos indigenas, sdo de muita ten-
s80. Essadisputaterritorial seestende paraoscam-
pos da politica partidéria, das relagdes sociais,
econdmicas e afetivas. Assim, as popul agdes lo-
cais eregionaistratam osindigenas com discrimi-
nacdo e preconceitos, criando-se uma situacao de
verdadeiro antagonismo com esses povos.

E claro que a esferafederal ndo fica completa-
menteisentadeinfluéncias politicas e econémicas
locais. Entretanto, o fato dagestéo dapoliticacon-
centrar-se em um Unico ente da federacdo pode
favorecer um maior controle social dos povosindi-
genas sobre suas politicas, inclusive porque suas
organizages S80 macro-regionais e até nacionais,
enfrentando, de forma mais eficaz, as disputas e
os interesses locais.

Outra limitacdo importante € que a organiza-
¢do do ensino no Brasil atende a l6gica espacial
ondeviveapopulagdo brasileira, ou seja, noslimi-
testerritoriaisdo Municipio ou do Estado. Com os
povos indigenas ndo acontece da mesma forma,
porgue um mesmo povo pode encontrar-se em
véarios estados e municipios, hgjavistaseuslimites
territoriai stranscenderem adivisdo politico-geogré-
ficabrasileira. O proprio CNE, através do Parecer
14/99, encontrou explicacéo para optar pela esfe-
ra estadual para ofertar e executar a politica de
Educacéo Escolar Indigena, no fato de muitoster-
ritérios indigenas se localizarem em mais de um
municipio.

Assim, 0 mesmo argumento € possivel de ser
usado para0s povos cuj osterritorios estdo emmais
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de um estado da federacdo, ou mesmo agueles
gruposindigenas que moram nas periferias dasci-
dades.

Sabe-se que o respeito asituacao territorial dos
povosindigenas é condi¢do fundamental paraque
osdemaisdireitos sgjam assegurados, porque, como
diz Ramos (1994, p. 20-21): “No territério estdo
inscritas as mais bésicas nocdes de autodetermi-
nacdo, de articulagdo sociopolitica, de vivénciae
crencas religiosas, para ndo falar na propria exis-
ténciafisicado grupo”.

Como a organizacao da educacdo brasileira é
descentralizada, ndo ha um Unico 6rgdo normati-
zador e/ou fiscalizador da politica, ou com poder
punitivo para agueles que ndo cumpram as deter-
minagdes em ambito nacional. Os estados e/ou
muni cipios ndo sao obrigados aatender as diretri-
zesnacionais, e as escolas de um mesmo povo in-
digena ficam sob a conducéo politica de gestdes
administrativas diferentes, trazendo toda sorte de
complicagdes, a mercé das vontades politicas de
guem conduz a gestéo educacional.

O fato é que a estrutura da administracéo puU-
blicabrasileirafoi criada numa perspectiva de na-
¢ao Unica e universalista e para desenvolver
politicas através de mecanismos e praticas homo-
genizadoras®®. Por isso, no desenvolvimento de
politicas especificas, tem-se mostrado como exi-
géncia a necessidade de se criarem estruturas ad-
ministrativas aternativas as ja existentes, dentro
dagestdo publicabrasileira, tendo em vistaque, na
prética, ao desenvolver as politicas publicas espe-
cificas, se encontram varios entraves para garan-
tir a especificidade.

Aspecto importante é a compreensao da Esco-
la como um bem indigena, compreendendo bens
indigenas todos os elementos de ordem material e
imaterial que garantem aidentidade étnicado gru-
po e o seu direito avida. Assim, podem-se consi-
derar bens indigenas a prépria vida, a saide, a
liberdade, a posse das suasterras, 0 uso exclusivo
das suas riquezas, sua organizacao social, ascren-
cas, as tradices, alingua etc.

Nas Ultimas décadas, professores/as, lideran-
¢as e comunidades indigenas tém desenvolvido
vérias experiéncias de escol as, cujo papel tem sido
fundamental na reafirmacdo da identidade étnica
e na concretizagdo de seus projetos de futuro, ou

seja, a educacdo escolar tem-se tornado uma ver-
dadeiradiadanaprotecdo de seusbens, como pode
ser observado nafala de uma professoraindigena
de Pernambuco:

A escola indigena tem de ser parte do sistema de
educacao de cada povo, no qual se assegura e
fortalece a tradicéo indigena, a partir dai teremos
elementos suficientes para uma relacdo positiva
€om 0s outros.'6

A LDB n°. 9394/96 também trataa escolaindi-
gena como um bem quando afirma que ela serve
para reafirmacdo de suas identidades étnicas, re-
cuperacao de suas memorias histéricas, valoriza-
¢do de suaslinguas e ciéncias, aém de possibilitar
0 acesso as informagdes e conhecimentos valori-
zados pela sociedade nacional .Y’

O CNE compreendeu tal significado quando
entendeu a escolacomo meio paragarantir acesso
a conhecimentos gerais, sem precisar negar as
especificidades culturais e a identidade daqueles
grupos'®. Assim, tanto nos documentos oficiais,
guanto na concepcao e na pratica dos indigenas,
todos concordam quanto aimportanciadainstitui-
¢ao escolar autbnoma, para protecdo dos bensin-
digenas, tornando-se também ela prépriaum bem
gue deve ser protegido pela Unido, como quer a
CF/88%.

Nessa mesma direcdo da discusséo, encontra-
se a polémica entre a relagdo dos artigos vinte e
dois e vinte e quatro da Constituicdo Federal de
1988. No Artigo 24 da Carta Magna, € afirmado
gue “a educacdo, cultura, ensino e desporto” sao
asatividades|egislativas“concorrentes’ dentre os
trés entes federativos, podendo a esfera estadual
também legislar nessaérea, desde que ndo contra-
rie a Carta Magna/88 e a LDB 9394/96.

15 Deborah Duprat, Subprocuradora-Geral da Republica, Coorde-
nadora da 6 Camara de Coordenacdo e Revisdo do Ministério
Plblico Federal - indios e outras Minorias Etnicas. Palestra
realizada no Seminério Bases para uma politica indigenista, pro-
movido pelo Laced/Museu Nacional, em agosto de 2004.

16 Jucineide Simplicio Freire, professora Xukuru/PE (BRASIL,
1988. p. 58).

7 Lei 9.394 de 1996, artigo 78.

18 Conselho Nacional de Educagao/Céamara de Educacdo Basica -
NE/CEB - Parecer 14/99, p. 4.

19 Conforme os Artigos n°. 22, inciso X1V, e o 231 da Constitui-
¢do brasileira de 1988, compete & Unido privativamente legis-
lar sobre as populagdes indigenas e proteger todos os seus bens.
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Como a Constituicao ndo pode ser lida a partir
deum Unico artigo, tendo em vistaque elase cons-
titui num conjunto de diretrizeseprincipiosquedeve
ser interpretado e compreendido dentro deum todo,
entdo, quando o constituinte construiu esse artigo
ndo estava se referindo & Educacdo Escolar Indi-
gena. A CartaMagna diz no seu Artigo 22, no Ti-
tulo 111 da Organizacéo do Estado, que “ compete
privativamente a Unido legislar sobre as popula-
¢oes indigenas’, portanto, ndo atribuiu a esfera
estadual a competéncia paralegislar sobre o tema
da Educacdo Escolar Indigena, sendo estaria em
contradicdo, conforme nos explica a Dra. Rosane
Lacerda®.

O constituinte entendeu que ndo caberia aos esta-
dos nem aos municipios a adogéo de medidas que
viessem interferir navidados povosindigenas. Re-
servou essa interferéncia na érea federal, sgja no
nivel legidlativo, executivo, judiciario etambém de
protecdo relativo a situagdo do Ministério Pabico.
O que podemos perceber é que ha um sistema, ha
uma l6gica, posta pela Constituicdio Federal, que
coloca o tratamento legal a ser pensado para os po-
vosindigenas dentro de um sistema, que é um siste-
ma federal, em vé&rios niveis, em varias dimensdes
teméticas.

Portanto, ao colocar a Educacdo Escolar Indi-
gena para ser executada pel os estados ou munici-
pios rompe-se com esse sistemade protecdo criado
pela CF/88. Ha uma quebra no principio constitu-
cional dafederalizacdo daquestdo indigena, fican-
do assim ameagado o direito aeducacéo especifica,
diferenciadaeintercultural.

O gue se tem visto na prética € gue ndo basta
construir diretrizes, principios e agdes de umapoli-
tica educacional intercultural; faz-se necessario,
também, a criagdo de estruturas de gestdo flexi-
vels, que possam garantir o direito dos povosindi-
genas a ter suas escolas baseadas nas suas
organizag0es sociai s e que contribuam com os seus
projetos de futuro.

Esta discussdo encontra-se em pleno vigor, e
sem consensos, na proposta da Comissdo Nacio-
nal de Politica Indigenista— CNPI, que criao Es-
tatuto dos Povos | ndigenas, enviada ao Congresso
Nacional em junho de 2009, e na criag&o dos Ter-
ritérios Etnoeducacionais, pelo Decreto 6.861 de
27 demaio de 2009, como iniciativada Coordena

¢d0 Geral de Educacdo Escolar Indigena— CGEEI/
SECAD/MEC.

Com a criacdo dos etnoterritorios, parece que
0 MEC quer tratar dois problemas da gestéo da
politicade educacdo indigena: o primeiro refere-se
a0 respeito a situacdo territorial dos povosindige-
nas, e 0 segundo, ao ndo cumprimento do Regime
de Colaboracéo. E faz isto sem alterar a forma
como esté organizada a Educagdo no pais.

Com o Decreto n°6.861/09, 0o MEC prop&e que
se faga uma articul agéo entre os entes federativos
a partir de uma pactuacdo que deve ser efetivada
em um Plano de Ac¢édo. Para o MEC, os governos
estaduai 'municipais devem elaborar um plano de
acdo articulado com vérios sujeitossociais, indige-
nas, universidades e entidades de apoio, paraofer-
tar aEducacdo Escolar Indigena, “ observadaasua
territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades’. Nao ha nenhuma mencgao quan-
to acriacdo de uma nova estrutura organizacional
paradar conta da desejada especificidade, até por-
gue isso ndo poderia ser feito através de um de-
creto.

O Decreto repete os principios, asdiretrizes, 0s
referenciais tedricos que ja estdo explicitos em
vérios documentos oficiais, ndo traz nenhumano-
vidade quanto ao que jaexiste hoje no Brasil, sb a
proposta de pactuagéo, enquanto os entes federa-
tivos continuaréo com as atribui¢des ja definidas
em documentos anteriores.

N&o ha também nenhuma exigéncia para que
os estados e municipios atuem seguindo as diretri-
zes nacionais de educacdo escolar indigena, exi-
gindo-se apenas agquel as acbes em que o MEC ira
apoiar, como afirma o inciso 2° do Artigo 5% “As
acoes apoiadas pelo Ministério da Educacéo de-
verdo estar em conformidade com as diretrizes
curriculares nacionais daeducagdo escolar indige-
na, estabel ecidas pelo Conselho Nacional de Edu-
cacao”.

Isso nos faz questionar se isso quer dizer que
0s estados e municipios podem desenvolver agdes
paraeducacao escolar indigena, sem estar em con-
formidade com as diretrizes nacionais da educa-
¢do escolar indigena.

20 Entrevista dada a autora durante a pesquisa para o CNE/
UNESCO, ja citada.
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Assim, mesmo que o0 MEC queira, com esse
decreto, que se desenvolvauma politica de educa
¢a0 escolar indigena que leve em conta a situagcao
territorial dos povos indigenas, a forma como se
organizam, articulam e estabelecem as relacdes
intersocietarias, historicas, politicas, econdmicas,
filiagBeslinglisticas e préticas culturais, ndo hanada
no documento que garantaisso. Ou sgja, a educa
¢do escolar indigena ficara a mercé das vontades
dos gestores publicos elaborarem, participarem ou
nao do Plano de Ac¢do do territério etnoeducacio-
nal. A publicacdo desse Decreto confirma a com-
preensdo deAlmeida (2006, p. 27), quando afirmou:
“Inexistindo uma reforma do Estado, coadunada
com as novas disposi¢des constitucionais, a solu-
¢do burocraticafoi pensada sempre com o prop6-
sto dearticulélascom asestruturas administrativas
preexistentes, acrescentando a sua capacidade
operacional atributos étnicos.”

A educacdo escolar indigena, desenvolvida no
contexto dos sistemas de ensino existentes, apre-
sentavarios problemas, impedindo que os principi-
0s e as diretrizes nacionais sgjam colocados na
prética como procuramos mostrar anteriormente
neste texto. Nos encontros sobre a temética, 0s
diversos sujeitos que tratam do tema no pais tém
compartilhado da compreenséo com relacéo aim-
possi bilidade da educacdo escolar indigenaser de-
senvolvidadentro dos sistemas de ensino existentes,
reivindicando acriaco de umanovaestruturapara
desenvolver essa politica educacional, tendo em
vista que as atuais estruturas administrativas “ nao
s80 capazes hem permitem uma verdadeira edu-
cacdo escolar indigena, porque ndo contemplam
as demandas, os principios e as metodol ogias dos
diversos povosindigenas do Brasil.” 2.

A Comissdo Nacional de Politicalndigenista—
CNPI, ouvindo as diversas reivindicagdes postula
das pelos movimentos indigenas, propde, no texto
do projeto de Lei que cria o Estatuto dos Povos
Indigenas, a criacdo de um sistema nacional de
educacdo para tratar da educagdo escolar indige-
na, como pode ser identificado no Capitulo 1V, Ar-
tigo 199, na proposta encaminhada ao Congresso
Naciona “a educagdo escolar indigena sera im-
plementada por um sistema nacional de educacéo
escolar indigena, nos termos desta lei”. Mais do
gueisso, atribui essaresponsabilidade diretamente

ao sistemafederal, conforme o Art. 201, que &fir-
ma: “o Sistema Nacional de Educac&o escolar in-
digena compde o Sistema Federal de Ensino da
Unido, respeitando-se as suas especificidades, e
serd mantido com recursos ordindrios’ .

Assim, como pode ser observado, a CNPI,
mesmo propondo a criagdo de um sistema nacio-
nal de educacdo escolar indigena, submete-o aum
dos sistemas ja existentes no contexto da organi-
zacdo daeducacdo brasileira. Sabe-seque no Brasi
ndo haum sistemanacional de Educacéo, como se
tem na area de Saude Publica, mas varios siste-
mas, e 0 Federal € um desses sistemas que tem
sob a suaresponsabilidade arede de escol as fede-
rais e as universidades. Portanto, ndo € um siste-
manovo que esta se propondo, mas um subsistema
dentro do Sistema Federal de Ensino. Estefato si-
naliza, caso seja aprovada a proposta de Estatuto
dos Povos Indigenas da forma como se encontra,
que ndo serd criada uma nova estrutura organiza-
tiva para 0 desenvolvimento da educacéo escolar
indigena. Desse modo, ela continuara sendo de-
senvolvida dentro das estruturas atuais, inclusive
com as mazel as proprias desse sistema. Essa con-
tradic&o, no projeto, € provavel mentefruto dasdis-
putas que tém sido travadas na construcdo das
propostas para 0 Estatuto dos Povos Indigenas.

Quanto aosterritdrios etnoeducacionais, apro-
posta da CNPI aparece como uma formade orga-
nizar o Sistema, conforme Artigo 200, Inciso 1V,
quetratados principios, portanto o que se propde &
aconstituicdo de umaestruturanova, independen-
te da divisdo politico-administrativa do Pais para
administrar a educacdo escolar indigena. Parece,
portanto, que, além dos embates politicos enfren-
tados naCNPI, houve também umaconfusao acer-
ca do entendimento de como se organiza a
Educagdo brasileira. Ao atribuir aresponsabilida-
de ao “Sistema Federa”, o que a CNPI desgjava
era que a oferta e execucdo da educacéo escolar
indigena ficassem sob responsabilidade do ente
federativo Unido Federal, e ndo dentro das estru-
turas existentes.

2 Fala de Gersem Baniwa, em entrevista realizada pela pesquisa-
dora Judite Gongalves de Albuquerque, por ocasido do Diagnés-
tico da Escolarizagdo em Nivel Médio dos Povos Indigenas no
Alto e Médio Rio Negro-Amazonas - Projeto 914bral086 do
Programa Diversidade a Universidade - Produto 1V "E Possivel
Construir Uma Educagdo Escolar Indigena?’, agosto de 2004.
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Consideracfes finais

Garantir as condicdes para que a educacao
escolar indigena seja desenvolvida dentro de um
sistema préprio com responsabilidade direta da
Unido Federal éfazer cumprir os principios cons-
titucionais.

Trata-se da construcdo de um modelo de ges-
tdo da politica educacional que leve em conside-
racdo adiversidade sécio-lingtistica, asdinamicas
culturais, experiéncias histéricas, a situacdo ter-
ritorial dos povosindigenas, potencializando asua
participacdo efetiva e ativa e garantindo a sua
autonomia, sem excluir os outros entes federati-
Vs, possi bilitando que os povosindigenastenham,
na teoria e na pratica, uma educacdo escolar in-
tercultural.

Alguns sinais de que a especificidade daedu-
cacdo escolar indigena exige novas estruturas,
dentro do Estado Nacional, so apresentados sis-
tematicamente, e nos parece que o MEC insiste
em ndo reconhecé-los. Isto pode ser identifica-
do quando o CNE atribuiu a esfera estadual, em
1999, pela Resolucéo n° 03, a responsabilidade
pela oferta e execucdo de todas as etapas da
educacdo bésica para os povos indigenas. Atra-
vés disso, criaumaregraintermedidria ao esta-
belecido pela LDB, o que se constitui em um
atendimento diferenciado da escolaridade ofe-
recida aos ndo-indios mas que ainda ndo é sufi-
ciente diante das demandas efetivas. A propria
documentacédo oficial insiste que € preciso que
se tenham “normas e ordenamentos juridicos
préprios’, criando-se “ setores especificos’ para
tratar da tematica no Brasil.

Outro sinal é que, considerando a pluralidade
étnica do pais, e reconhecendo a necessidade de
um atendimento especifico, foi criadaa Secretaria
de Educagéo Continuada, Alfabetizacdo e Diver-
sidade — SECAD e, dentro dessa estrutura a Co-
ordenacdo de Apoio as Escolas Indigenas, com
assessoria da Comissdo Nacional de Educacéo
escolar indigena. 1sso denota que o proprio MEC

“percebe” a exigéncia de uma gestdo especifica
para a educacao escolar indigena.

A criacdo de um sistema préprio de educacdo
escolar indigena poderiafavorecer umaagéo con-
tundente e eficaz nos problemas educacionais dos
povos indigenas. Para tanto, isso exige uma agdo
deliberada, uma definicdo de intencionalidade, a
realizacdo de diagndsticos da situagcdo e necessi-
dades de cada povo indigena, clarezade organiza-
¢do e funcionamento das diversas partes que
constituem o sistema, com a defini¢éo de normas
comuns. (SAVIANI, 1999).

Em um sistema de educacdo préprio, aComis-
sd0 Nacional de Educacdo escolar indigena pode-
ravir asetornar um Conselho de Educacao escolar
indigena, representativo dadiversidade, com auto-
nomia politica e financeira. Atuard, portanto, de
forma articulada e sinérgica com o Conselho Na-
cional de Educagdo, para criar as normas para o
funcionamento do Sistema, coordenar e articular
as Conferéncias Nacionais de Educagéo escolar
indigena, como instanciadeliberativadapoliticade
educacdo escolar indigena no pais.

Na estruturacdo e organizacdo, para garantir
um funcionamento que respeite a diversidade so-
ciocultural dos povosindigenas, toma-secomo re-
feréncia os etnoterritérios, com os principios ja
considerados e com o gestor publico, que garanta
a participacéo efetiva dos indigenas nas delibera-
¢Oes dapolitica. Um dos desafios, neste contexto,
€ ndo excluir os estados e municipios, diante de
suas responsabilidades em aplicar os recursos pu-
blicos que arrecadam com os impostos na educa-
¢ao escolar indigena.

Portanto, um sistemaproéprio paratratar daedu-
cacao escolar indigena no paistem como intencao
fazer com que os principios de autonomia, especi-
ficidade, diferenciacao, plurilinguismoas, intercultu-
ralidade, sejam efetivamente colocados na pratica
€ que os saberes, modos de organizacdo socia e
os sistemas educativos dos povosindigenas sejam
respeitados, garantindo a sua participacdo na efe-
tivacdo dapolitica.
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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA:
ESTADO E MOVIMENTOS SOCIAIS

Gersem Baniwa *

RESUMO

O depoimento objetivaproduzir reflexdes politicas e tedricas sobre o a cance pratico
dosdireitosindigenasno Brasil, no campo das politicas de educacdo escolar indigena,
a partir das mudancas provocadas pela Constituicdo Federal de 1988. Recorrer a
histériarecente de processos de escol arizacdo dos povosindigenas possibilitara sugerir
a necessidade de um aperfeicoamento nas estratégias desenhadas no ambito dos
planos de médio e longo prazo do movimento indigenaeindigenistabrasileiro paraa
ampliacéo e efetivacéo dos direitos a uma educacao intercultural especifica e
diferenciada, ameacados pelanovaondadeigualitarismo e universalismo. Osdireitos
a educacdo escolar dos povos indigenas, antes de 1988, no Brasil, tiveram como
fundamento e fim garantir e facilitar o processo de integracéo dos indios a chamada
comunh&o naciona ou mesmo aumaeliminagao fisica, paraabrir caminho aos proj etos
de expansdo territorial e econdmica do Poder Colonial. A escolafoi considerada e
tratada como um poderoso instrumento paraisso. Em razéo disso, os principaisdesafios
enfrentados na atualidade passam pela necessidade de superacdo das préticas
seculares de tutela ou semi-tutela para apostar no verdadeiro protagonismo e
autonomiaindigenanaconstrugdo e gestao de seus processos de educacdo associ ados
a0s Seus projetos soci etarios do presente e do futuro.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena—Movimento indigena— Tutela e semi-
tutela—Autonomiaindigena

ABSTRACT

INDIGENOUS FORMAL EDUCATION: THE STATE AND SOCIAL
MOVEMENTS

This account aimsto produce political and theoretical reflections upon the practical
limit of indigenousrightsin Brazil inthefield of indigenous school policies, especially
on the base on the novelties introduces by the federal constitution of 1988. Coming
back to the recent history of the process of indigenous integration within the official
schooling system will turn possible to suggest the need of an improvement in the
indigenous strategies drawned in short and long term which are threatened by the
new wave of egalitarianism and universalism. Indigenous right to education before
1988 in Brazil was based on the project of integration indigenous people within the
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Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 35-49, jan./jun. 2010 35



Educacdo escolar indigena: estado e movimentos sociais

national community when it did not aim at the simple physical eliminationto openthe
way to economic and territorial expansion. School was considered a powerful tool in
this sense. For this reason, the major present challenge is to go beyond the secular
practices of custody or half-custody, so astoinvest inreal protagonism and indigenous
autonomy in the construction and management of the educational processwhich are

key to their future.

K eywor ds: Indigenous school — I ndigenous movement — Custody and half-custody —

Indigenous autonomy

Introducéo

Este breve depoimento objetiva produzir re-
flexdes politicas e tedricas sobre 0 al cance préti-
co dos direitos indigenas no Brasil a partir das
mudancas provocadas pela Constituicdo Federal
de 1988, no campo das politicasindigenistasein-
digenas do pais, da perspectiva do processo de
escolarizacdo dos povos indigenas. Recorrer a
histériarecente possibilitara sugerir a necessida-
de de um aperfeicoamento nas estratégias dese-
nhadas no ambito dos planos de médio e longo
prazo do movimento indigena brasileiro, para a
manutencao e garantia dos direitos indigenas a
uma educacao escolar propria, ameagados pela
novaondadeigualitarismo e universalismo a par-
tir das quais sdo interpretados e aplicados. Os
direitos indigenas antes de 1988, no Brasil, tive-
ram como fundamento e fim garantir efacilitar o
processo de integracdo dos indios a chamada co-
munhao nacional ou mesmo aumaeliminacao fi-
sica, paraabrir caminho aos projetos de expansao
territorial e econdmica do Poder Colonial. A es-
colafoi consideradae tratada como um poderoso
instrumento paraisso.

Foi a Constituicdo Federal de 1988 que trouxe
uma nova base legal e conceitual de mudanca da
visdo erelacdo colonial, trazendo a perspectivada
cidadania indigena (sujeitos coletivos de direitos
universais e especificos), do protagonismo indige-
na (reconhecimento da capacidade civil) e da au-
tonomiaindigena (capacidade de pensamento ede
auto-representacao), possibilitando pensar um novo
espaco e uma nova funcdo social para a escola,
agora com potencial instrumento de valorizacdo e
fortalecimento das identidades étnicas dos povos
indigenas, de suas tradi¢des, culturas, linguas e
valores proprios.

Essas mudangas normativas, no ambito do Es-
tado brasileiro, produziram resultados parciaissig-
nificativos nahistériados povosindigenas, sgjano
campo do direito e das politicas governamentais,
sejana esferadavida cotidiana de aldeia. No &m-
bito concreto da vida cotidiana, a recuperacéo da
auto-estima em funcgdo das possibilidades de con-
tinuidade étnica e de acesso aos beneficios mate-
riais e tecnoldgicos do mundo moderno esta
possibilitando areafirmacéo dasidentidades repri-
midas e a (re)elaboracéo / (re)construcéo de no-
VOS proj etos societérios parao futuro. Neste sentido,
0 processo de escolarizagcdo ganha forca e nova
perspectiva, 0 de uma educagdo escolar especifi-
ca, diferenciada, intercultural e multilingue.

A criacdo e implementacado de politicas publi-
casdirigidasaos povosindigenasno Brasil ttm sido
o resultado deintensas elongas|utasde liderancas
indigenas apoiadas por seusaliados ndo-indigenas,
geralmente denominados de assessores, parceiros
e apoiadores. Mas ha grandes diferencas entre as
formas deinstauracéo dessas politicasao longo da
histériado Brasil. O queinteressaaqui, parao nosso
objetivo, é caracterizar as tendéncias atuais nos
modos de relacionamento do Estado com os povos
indigenas, por meio da politica educacional e as
possibilidades de acbes voltadas para atender os
direitosindigenas aumaeducacdo propriagaranti-
dospelaatual Constituicdo Federal. Compreender
esse cenario sociopolitico pode ajudar nacompre-
ensdo dos atuais niveis de discussdes em torno das
politicas de educacdo escolar indigena, os desafios
a serem enfrentados e as possibilidades e oportu-
nidades que se apresentam. Farel este breve pa-
norama histérico, tratando de dois aspectos que
considero relevante e substantivo na construgéo
do atual desenho de “estado da arte” da politica
educacional brasileiro.
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O primeiro aspecto diz respeito a notoria dife-
renca entre a forma de relacionamento do Estado
brasileiro com os povosindigenas, no periodo pos-
terior a Constituicdo Federal de 1988, e as que
perduraram durante os sécul os anteriores. Oslon-
gos periodos colonial eimperial e os primeiros sé-
culos da Republica foram marcados por politicas
educacionais autoritérias, arbitrarias, isoladas e
impostas verticalmente aos povos indigenas, sem
gue estes pudessem sequer se manifestar sobre
taispoliticas. A caracteristicacentral dessas politi-
casfoi tratar os povosindigenas e as politicasvol-
tadasaeles, deformaisoladae aparte dasociedade
brasileira, refor¢cando o carédter discriminatério e
hierarquizando por baixo a questdo indigena. Ou
seja, as politicas destinadas aos povos indigenas
deveriam ser pensadas e executadas de forma se-
gregada das politicas nacionais e sempre com me-
nor relevancianavidanacional .

Apobs a Constituicdo de 1988, quando as res-
ponsabilidades pelaofertada educacéo escolar aos
povosindigenasforam tiradas do monopdlio do 6r-
gdo indigenistaetransferidas e distribuidas aos di-
ferentes sistemas de ensino, se ndo passaram a
ser pensadas ou dirigidas pelos povos indigenas,
ao menos, so objeto de debates e, em alguns ca-
s0s, comecam a ser elaboradas, executadas e ava-
liadas com a participacao deles. O maisimportante
€ que as politicas sdo pensadas e construidas arti-
culadas ou mesmo integradas as politicas nacio-
nais, tratando o indio como cidaddo pleno, sem
desconhecer os direitos especificos, que lhe ga-
rantem politicas e agdes especificas e diferencia-
das. E claro que essa participacgo ainda é muito
incipiente, fragil emuitasvezes contraditéria, tanto
pelo despreparo e ineficiéncia do Estado quanto
pelaslimitacBes dos proprios povosindigenas, pe-
las dificuldades de dominio da complexidade do
mundo politico-administrativo do Estado. Isso se
da tanto pela determinagéo constitucional, refor-
¢ada pela Convencdo 169 da Organizagéo Inter-
nacional do Trabalho homologada em 2003, que
institui o estatuto da consulta prévia e informada
aos povos indigenas sobre tudo o que lhes dizem
respeito, quanto pela crescente pressdo qualifica-
da e organizada do movimento indigena e de seus
velhos e novos aliados e parceiros.

A politicaeducacional brasileira, mais conser-
vadora por sua propria historia, tem seguido um
ritmo mais lento naincluséo dos povos indigenas
nos processos de discussdo, formulag&o e execu-
¢ao de politicas e acBes dirigidas as aldeias. Dife-
rentemente da salide indigena, a educagao escolar
indigena ndo se constitui como um subsistema do
suposto “ Sistema’ Nacional de Educacdo’, masem
uma politica setorial executadapelostrés sistemas
de ensino do pais: Unido, Estados e Municipios.
Assim, 0 ensino superior paraos indios € oferecido
pelo Sistema Federal de Educacéo, por meio das
Universidades Publicas Federais ou Privadas ou
pel os sistemas estaduai s de educacéo por meio das
universidades publicas estaduais. O Ensino Médio
é oferecido, preferencialmente, pel os sistemas es-
taduais de educacéo, por meio das escolas estadu-
ais. A educacdo infantil e o Ensino Fundamental
sd0 oferecidos pelos sistemas estaduais ou muni-
cipais, por meio de suas respectivas secretarias de
educaco e redes de escolas. E bom lembrar que
os sistemas de ensino (federal, estadual e munici-
pal) sdo sistemas autbnomos, mas que deveriam
atuar de forma articulada por meio de um “Regi-
me de Colaboracdo” preconizado pelaLei de Di-
retrizes e Basesda Educacéo Nacional (LDB), mas
gue, naprética, ndo funcionaassim, namedidaem
gue os estados e municipios atuam de forma de-
sarticulada, concorrentes e tratam o tema segundo
suas convicgoes e interesses politicos.

A educacdo escolar indigena ndo tem nenhuma
tradicdo em controle socia efetivo. E importante
destacar que isso ocorre ndo apenas com a educa
¢ao escolar indigena, mas com todaaeducacdo bra-
sileira. Nao setem informacao, nahistériabrasilei-
ra, de experiéncias com instrumentos de controle
social amplos, representativos e deliberativosno seu
sentido pleno. Na educagdo brasileira, o que existe
s80 0s conselhos normativos, cujafuncdo é norma:
tizar, dirimir davidas e conflitosdeinterpretacdo das
leis existentes, sem o caréter formulativo eavaliati-
VO, com pouca autonomia de funcionamento e de

1 Educadores e estudiosos divergem quanto a existéncia implici-
ta ou explicita de um Sistema Nacional de Educagéo. Os que
acreditam na existéncia utilizam, como argumentos principais
afavor da idéia, o fato de que o Brasil € uma repiblica federada
e ndo confederada e pela existéncia de um Conselho Nacional
de Educacéo.
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decisdo. Este é o0 caso do Conselho Naciona de
Educacdo (CNE) e dos Conselhos Estaduaise Mu-
nicipais de Educacao, todos érgdos normativos dos
trés sistemas de ensino. No caso do CNE, suas de-
liberacdes s se transformam em resolucdes vali-
das apés homol ogacéo do Ministro. Tanto o Conse-
Iho Nacional, quanto os conselhos estaduais e
municipai s de educacdo ndo tém afuncado de plane-
jar, acompanhar, avaiar, fiscalizar, manifestar seu
posicionamento politico, sugerir politicas.

Desse modo, se por um lado, jan&o existe uma
coordenacdo politico-administrativa, que ordene,
regule, avalie e execute apoliticanacional de edu-
cacdo, por outro lado, tampouco existem instrumen-
tos efetivos de participacdo e controle social,
formulando politicas, acompanhando agdes, fisca-
lizando aplicacéo derecursos, avaliando aqualida-
de dos servicos e resultados. Apenas para
exemplificar, enquanto, no &mbito da politica de
sallde, ja foram realizadas sete conferéncias naci-
onais de salide nos Ultimos vinte anos e quatro con-
feréncias nacionais de salide indigena, aeducacao
brasileirasd realizou umaconferéncianaciona, em
1992, e uma conferéncia nacional de educacdo
escolar indigena, realizadaem novembro de 2009.
Hoje existe uma Comissdo Nacional de Educacéo
Escolar Indigena, apenas com funcdo consultiva,
assim mesmo reduzida na sua funcéo e poder de
tomada de decisdes, além de ser composta apenas
por indigenas, sem os 6rgdos gestores das politicas
de educacéo escolar indigena. O conservadorismo
daeducacdo escolar indigenabrasileira que segue
0 conservadorismo da educacdo brasileira no to-
cante aparticipacao e ao controle social dos povos
indigenas é historico.

A partir dessa realidade histérica, se poderia
perguntar quais as razbes que levaram adiferenci-
acdo tdo contundente dos processos e ritmos. Do
Nosso ponto de vista, ho caso da educacéo escolar
indigena, as razdes devem ser diversas, mas uma
merece destague. Diz respeito ao fato de que a
educacdo escolar sempre esteve no dominio ein-
teresse restrito das elites dominantes do pais, que
sempre resistem as mudangas politicas e proces-
suais, que podem significar reducéo ou perda de
seus privilégiossociais, econdmicos, académicose
politicos, como se verificahoje no campo do deba-
te sobre as politicas de agdes afirmativas. As €li-

tes resistem e lutam contra as politicas de cotas
sob o argumento de que isso é privilégio e fere o
principio universal do direito de acesso ao ensino
superior, mas esquecem, propositadamente, de que,
no Brasil, sempre houve privilégios e reservas de
vagas nas universidades publicas para as classes
dominantes, para os filhos dos militares, dos no-
bres, dos dirigentes eclesiasticos. Mas como ago-
ra se trata de beneficiar os setores populares,
hi storicamente excluidos, se dizem contraqual quer
privilégio ou beneficio subsidiado pelo Estado. Des-
sa forma, pensar, formular e executar politicas e
acoes educativas semprefoi tarefa“ delegada’ aos
intelectuais e dirigentes politicos de ata patente,
restando aos cidaddos comuns enviar os filhos as
escolas oferecidas como instituigdes prontas, fe-
chadas, dogméticas e voltadas para formar tipos
de cidaddos idealizados pelas elites que atendam
Seus interesses.

O segundo aspecto desta abordagem histérica
estarelacionado exatamente aos atores sociaisin-
dispensaveis no ambito da discussdo, daformula-
¢a0 e execucado de politicas educacionais para 0s
povosindigenas sob determinadas orientacdes po-
litico-pedagdgicas e ideol 6gicas. Como jafoi ob-
servado acima, essaofertade politicas, impostaou
reivindicada pel os povosindigenas, esteve, ao lon-
go dahistériabrasileira, sob aresponsabilidade de
diferentes atores, instituicoes e orientacbes politi-
caseideoldgicas. governoslocais, empresas, mis-
sfes, 6rgdo indigenista, organizacdes nao-gover-
namentais e governo federal. Nos Ultimos anos,
podemosdizer que os segmentos determinantes na
discussdo e naconducéo das politicasindigenistas
no Brasil so os Estados, osMunicipios, aUnido e
as ONG's nao-indigenas. Com o passar do tempo,
algrejafoi perdendo terreno e hoje suainfluéncia
€muito pequena, reduzidaao campo dacritica, mas
com pouco envolvimento prético. Grosso modo,
poder-se-iaafirmar que, no centro do debate, duas
forcas se confrontam: por um lado, o governo e
por outro, asONG'’s. Isto porque algumas lideran-
cas indigenas, envolvidas no debate, geramente
estdo alinhados a agenda e demanda das ONG's,
principal mente no ambito do debate nacional, uma
vez quelocalmente ou regionalmenteisso ndo acon-
tece, porque as demandas sdo mais especificas e
conduzidas por movimentosindigenaslocais.
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Essa constatacdo tem meincentivado, nos Ulti-
mos anos, a desenvolver reflexdes e debates den-
tro do movimento indigena sobre o papel histérico
das ONG's e das chamadas assessorias ou espe-
cialistas, levando em conta ndo somente o legado
indiscutivel da contribuicdo fundamental que de-
ram alutados povosindigenas, nos seus primordi-
osdosanos 1970 em diante, mastambém o tipo de
relagdes que foram se constituindo e os seus im-
pactos para as lutas atuais e futuras dos povos e
organi zagBesindigenas. Minhaandlise, portanto, ndo
deve ser entendida como critica politicaou ideol 6-
gica, mas como umaanalise histéricaeinstrumen-
tal para a compreensdo do atual quadro politico
daslutasindigenas no Brasil, no campo da educa-
¢80, em seus avangos, desafios, impasses, possi bi-
lidades e oportunidades. Nesse sentido, 0 caminho
escolhido para esta andlise é pensar essa relagéo
como terceira etapa da tutela indigena no Brasil,
gue denomino de semi-tutela.

Trato aqui tutelando tanto como pratica politi-
ca gue considera os indios como incapacitados de
tomar suas proéprias decisdes e que tem justificado
0 papel paternalista, tutor, dominador e procurador
do Estado, com o poder arbitrério de tomar deci-
sbes em nome deles, mas enquanto forma de pen-
sar e agir dos colonizadores que se baseianaidéia
de que os indios pertencem a culturasinferiorese,
por isso, ndo sdo suficientemente capazes de com-
preender a complexidade do mundo branco e to-
mar deci sdes sabias e certas ou, ainda, porque sdo
povos vencidos na guerra, portanto, precisam se
submeter a vontade dos vencedores e dominado-
res. Mas, antes de prosseguir este raciocinio, é
importante ponderar que essas qualificacbesalusi-
vas levam em conta a forma da relagéo e atuacéo
estabel ecida e ndo o0s propdsitos e compromissos
politico-ideol 6gicos dos atores e das instituicdes.
Por enquanto, o0 que interessa mesmo é tratar da
relacdo construida e de seusimpactos e resultados
navida dos povos e das organi zages indigenas.

Do nosso ponto de vista, apréticadatutelano
Brasil teve diferentes momentos, espacos e moda-
lidades, que impactaram por demais arelacdo dos
povosindigenas com asociedade nacional ecomo
Estado. O principio legal que gerou a prética da
tutelateveinicio com acriagdo do Servigo de Prote-

¢&0 ao Indio (SPI), em 1910, e com a aprovacio
daLei 6001, de 1976, conhecida como o Estatuto
do Indio, que submete os indios & condicdo de re-
lativamente incapazes, razéo pela qual o Estado,
por meio do SPI e, depois, pela Fundacdo Nacio-
nal do indio (FUNALI), deveria exercer o papel de
tutor e protetor. A¢do de tutoria e protecdo napr&
ticasignificavadecidir pelosindios, integrando-os
forcosamente a comunh&o nacional e, dessa for-
ma, apropriar-se de suas terras. Ou sgja, se antes
do SPI edo Estatuto do indio, o Estado trabalhava
na perspectivade extin¢do dos povosindigenas por
meio daguerraedaviolénciafisica, agora, por meio
do SPI e, posteriormente, por meio daFUNALI, essa
extingdo deveria se dar por meio da integracao
compulsodria. Nesse sentido, proteger significava
integrar e tutelar significava submeter e dominar.
Ha quem acredite que o Estado, ao tutelar, tam-
bém protegia, 0 que pode em parte ser verdade, se
considerarmos casos e fatos isolados de sertanis-
tas e indigenistas que agiam dentro da instituicéo
indigenistaem defesaintransigente dos povosindi-
genas, movidos por compaixao, piedade e humani-
dade diante das atrocidades e barbéries aque eram
submetidos. Mas se considerarmos a préticainsti-
tucionalizada e seusresultados préticos, ndo se pode
afirmar que o Estado também protegia. Sendo,
como se explicaria, nesse periodo, a vertiginosa
guedapopulacional?

Esse primeiro momento corresponde aos mo-
dos de atuacdo dos anos 1970 e 1980, quando a
marca principal é a atuagado tutelar convencional,
no sentido de que os tutores ndo-indigenas servi-
am de porta-vozes, representantes e procuradoras
dos povos indigenas junto a sociedade e ao Esta
do. Paradefender os direitos dos povosindigenas,
elas falavam em nome dos indios, representavam
0s indios e tomavam decisdes em nome dos povos
indigenas. Certamente, foi um periodo rico dahis-
tériado indigenismo brasileiro, umavez que muitas
conquistas foram alcangadas, gracas a essa forte
atuacdo dos aliados dos indios, em grande parte
antropologos eindigenistas, articulados no interior
das entidades de apoio que produziram mudancas
histéricas na vida dos povos indigenas, mas criou
umarelacdo de forte dependéncia e subserviéncia
a0s “assessores’ dos indios.
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O segundo momento datutelafoi implementa-
do pela prética missionaria. Esta atuacéo esteve
centrada a prética escolar transferida pelo Estado
algrga. Como as agdes do SPI e da FUNAI ndo
foram suficientes para a consumacdo da integra-
¢ao compul soria, 0 Estado transferiu também essa
tarefa a Igreja, principalmente por meio da cate-
guese e da escola. A catequese e 0 ensino escolar
passaram a ser 0s principais instrumentos de per-
seguicado e negacao das culturasindigenas. Poder-
se-iasupor que, de certo modo, erauma estratégia
bem pensada e articulada, uma vez que a Igreja
fariao primeiro trabalho de amansar osindios, en-
fraguecendo-os culturalmente, para que depois o
SPI eaFUNAI completassem o processo de inte-
gracdo, adaptando osindiosjaa deadosaldgicada
vidando-indigena, tornando-os dependentes com-
pulsivos dacadeiaecondmicado mercado, por meio
dos chamados projetos agricolas que também vi-
savam a geracdo de renda, inclusive paraa manu-
tencdo dapoliticaindigenistaoficial.

Nesse momento, a Igreja também ganha o di-
reito de ser o tutor dos povosindigenas, com o po-
der derepresenta-los em suas vontades einteresses
e tomar decisdes por eles. O que aqui mereceria
um estudo e aprofundamento maior é quanto ain-
tencionalidade da Igreja e dos missionarios nos
impactos e nas conseqiiéncias resultantes das préa-
ticas adotadas, namediaem que, se por um lado, é
possivel identificar o papel bem intencionado dos
missiondérios na protecdo dos indios contra a vio-
|énciados colonos, dos comerciantes, dos militares
e das tropas de resgates, por outro lado, a prética
de perseguicdo e negacdo das culturas, principal-
mente das linguas e das cerimonias religiosas tra-
dicionais, resultava igualmente na violéncia e
integracao forcada dos povos indigenas, que por
suavez, resultavam na negacao dos seus direitos,
cujo instrumento principal foi aescola.

Esse segundo momento teveinicio com aemer-
géncia do movimento indigena impulsionado por
mei o de organizagBes e liderangasindigenas politi-
zadas que, na verdade, foram resultantes do pro-
prio trabalho das primeiras ONGs e de setores
progressistas dalgrejae daAcademiaqueinvesti-
ram naformacao e capacitacdo dessas novas lide-
rangas. Esse momento € marcado pelo discurso e

esforco dosantropdlogos, dirigentesdas ONGs, em
favor do protagonismo e da autonomia de pensa-
mento e de prética politica dos povos indigenas.
Mas, na prética, este discurso nunca foi efetiva-
mente seguido por eles. Ou seja, muda o discurso,
tenta-se mudar a prética, investindo na formagéo
e capacitacao dos indigenas, mas ndo foram sufi-
cientes para o pleno exercicio do protagonismo e
da autonomia de voz, de pensamento e de deci-
sOes. Asrazdes podem ser diversas, desde proble-
mas dosinstrumentos metodol 6gi cos adotados, até
estratégias para garantir espaco institucional e de
empregos para os assessores e aliados dos povos
indigenas.

O terceiro momento da pratica tutelar é o das
organizagOes ndo-governamentais pro-indigenas
dirigidas principa mente por antropélogos e educa-
dores ndo indigenas. O que diferencia essa nova
préticatutelar é o seu propdsito, mas nao aforma.
Osantropologosindigenistas, dirigentesdasONG's,
mai s conhecidos pel os povos indigenas como par-
Ceiros ou assessores, mudaram substantivamente
0 modo derelacionamento dos povosindigenas com
oshao-indios, inclusive com asinstitui cbes gover-
namentais. Como afirmei no inicio deste trabal ho,
essa atuacao dos antropdl ogos pré-indigenas pode
ser analisada de diversos angulos e, certamente,
com multiplas percepgdes, como aqui procuro fa-
zer, a partir de alguns aspectos observados.

O primeiro aspecto diz respeito ao fato de que
0s agentes das ONGs ndo conseguem superar o
papel tutelar que exerceram ao longo de, pelo me-
nos, duas décadas, razéo pelaqual continuam exer-
cendo o papel de porta-vozes dos povosindigenas
e reivindicando legitimidade desse papel. Obvia-
mente, esse papel é hoje assumido com novos per-
fis, como por exemplo, o deincorporarem junto de
si alguns setores ou segmentos do movimento indi-
gena, sugerindo umanovapréticadatutela, queeu
denomino de semi-tutela, no sentido de que se ad-
mite a capacidade de protagonismo e de autono-
mia indigena, mas ndo se cria condicoes efetivas
para o exercicio pleno dessa autonomia por parte
dos povosindigenas, sejapor incapacidadeinstru-
mental, sejapor umaintencao politico-estratégica.

O segundo aspecto é o fato de ndo terem con-
seguido transferir suas experiéncias e seus conhe-
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cimentos acumulados, impedindo ou inviabilizando
as possibilidades ef etivas de protagoni smo e auto-
nomiados povosindigenas, namedidaem quedes
n&o ficam de forma permanente nas regides, mas
somente nos periodos de suas pesquisas de campo
para concluséo de seus mestrados e doutorados.
Disto resultaum processo curioso hoje no seio do
indigenismo nacional, em vérios campos setoriais
da politica indigenista, qual sgja, a existéncia de
doisgrupos heterogéneos deinterlocutores: por um
lado, as organizagdesindigenase, por outro, asor-
ganizacBes indigenistas. Esses grupos de interlo-
cutores ou porta-vozes nao sO apresentam
demandas e pautas politicas diversificadas, quan-
to, muitas vezes, apresentam demandas, interes-
ses e pautas politicas antagonicas e conflituosas.
Essa concorréncia, entre 0 movimento indigena e
omovimentoindigenista(pré-indigena) dasONG's,
tem dificultado a articulacéo de uma agendaindi-
gena nacional, na medida em que, na concorrén-
cia, as ONG’s ainda levam vantagem, por
influéncias que exercem junto ap governo, a aca-
demia e a sociedade em geral.

S0 elas que em muitas ocasides ainda déo a
Ultimapalavra, pois apresentam e ddo maior visibi-
lidade ateméti caindigenano cenério nacional, por-
tanto, dominam quase que exclusivamente aopinido
publica nacional e internacional quanto ao tema
indigena no Brasil. Ou segja, permanece no movi-
mento indigenareal, como eu jaafirmara, aindana
década de 1990, a superioridade do assessor nao
indigena, frente as proéprias liderancas indigenas
(FERREIRA, 2001). Pude confirmar essa situa-
¢ao0 por ocasido da realizacdo da | Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigenarealizada
em Luziania/ GO, em novembro de 2009, quando
temas complexos, como as propostas de “ Sistema
Proprio de Educacdo Indigena’ e dos Territorios
Etnoeducacionais, simplesmente ndo foram discu-
tidas de modo aprofundado, pois as delegacdes ja
vinham com posi cionamentos fechados, com do-
cumentos prontos, orientados e determinados por
assessorias ndo indigenas.

Darelacdo tutelar construida ao longo do Ulti-
mo século, sob a orientacdo colonizadora ora do
Estado, ora da Igreja, ora das ONGs, resultaram
os principais desafios enfrentados pel asliderancas

e académicos indigenas, cada um no seu campo
de atuacdo, distantes ou divergentes entre si, mas
enfrentando amesma causa e o mesmo efeito, sem
gue se deem contadisso, pelapropriaformacomo
anovatutelaoperade modo consciente ou incons-
ciente pel os seus praticantes. N&o étdo dificil per-
ceber tal situagdo. Basta analisar o fato de que o
interesse dos povosindigenas pel o ensino superior
esta relacionado a aspiragéo coletiva de enfrentar
as condicBes de vidae amarginalizacdo, namedi-
daem que veem a educagéo como uma ferramen-
ta para promover suas proprias propostas de
desenvolvimento, por meio do fortalecimento de
seus saberes originarios e de suas institui¢cdes, e
incrementar suas capaci dades de negociacao, pres-
sd0 eintervencao dentro e fora de suas comunida
des.

Mas por que, entdo, mesmo com 0S primeiros
indigenas egressos das universidades, com diferen-
tes especialidades, estimados em pelo menos 500
indigenas, ainda ndo ha sinais claros de producéo
de mudancas concretas nas realidades de suas
comunidades, de seus povos e organizagdes indi-
genas, pelo menos no campo dainterlocucéo? No
inicio dainstalagdo daComissao Nacional de Poli-
ticalndigenista(CNPI) presenciel um cendrio pre-
ocupante, quando 13 advogados indigenas
pleitearam ao colegiado da Comissdo preferéncia
para prestar assessoria aos representantes indige-
nas dentro do colegiado, e foram simplesmente
negados, tendo sido dada preferéncia aos assesso-
res ndo indigenas. Podemos até discutir e discor-
dar daformacomo foi pleiteadamas ndo do mérito
da proposta.

As experiéncias e as realidades vivenciadas
indicam que ndo basta apenas formar indigenas
para garantir o protagonismo e a autonomia indi-
gena, sem romper as diferentesformas detutelae
colonizacdo. Nao é uma tarefa facil, na medida
em que, na atualidade, isso também depende dos
propriosindios, umavez que muitos grupos setor-
naram resistentes a isso pela relagdo de depen-
dénciae cumplicidade queforaminduzidos aadotar
narelacéo com o Estado, com as Igrejas e com as
ONGs.

Por contadisso, hoje, os académicos e profissi-
onais indigenas sofrem dupla exclusdo ou discri-
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minacao. S&o percebidos como ameagas aos pos-
tos de liderancas indigenas e ameacas aos postos
de assessorias e consultorias para questes indi-
genas entre os dirigentes e equipes técnicas das
ONGs. Em funcao disso, sdo excluidos dos pro-
cessos de discussdes, de espacos de tomadas de
decisdes e dos espacos de execucado das acles e
das politicas. Quando a ameaca é mais eminente
ereal, ajustificativa para garantir o trabalho e o
salario dos assessores ndo-indios € a concorrén-
ciapelaqualidade técnico-cientifico, além, écla-
ro, do tempo de experiéncia, sabendo-se que 0s
indigenas egressos das universidades ainda néo
dispdem desses requisitos e ndo lhes foram da-
das oportunidades, o que poderiaser com alegiti-
majustificativade dominio do notdrio saber. Desse
modo, t&o cedo ndo terdo condicbes de concorrer
de formaigualitaria com os ndo-indios, umavez
gue ainda levardo tempo parater seus primeiros
especialistas reconhecidos nacional ou internaci-
onamente, mestres e doutores.

Mesmo com um nimero significativo de profis-
sionaisindigenas habilitados, asoportunidades e os
espacos estratégicos, no &mbito interno do movi-
mento indigenae no ambito das politicas publicas,
continuam sendo ocupadas por profissionais nao
indigenas, especialmente ligados as ONGsindige-
nistas, namaioriadas vezes com apoio das prépri-
asorganizacBesindigenas. A justificativaé sempre
gue osindigenas ndo estdo suficientemente prepa-
rados e qualificados ou aindando possuem experi-
éncias para exercer tais tarefas, pois 0s cursos
universitarios ndo dao conta disso, 0 que pode ser
verdade, mas que poderiaser complementado com
cursos especificos, alias, como as ONGs fazem
parasuas equi pes técnicas ndo indigenas, quetam-
bém saem das universidades com as mesmas defi-
ciéncias na formagdo. Mas, se as universidades
ndo dao conta da formacdo adequada e desgjada
pel as comunidades dessesjovens e se el esndo tém
oportunidades paraadquirirem experiéncias, quando
ede queforma poderdo atender aos requisitosexi-
gidos pelas agéncias do mercado de trabalho e
aceitosou ignorados pel as organizagGesindigenas?

Este depoimento pode parecer radical, mas vi-
vendo duas décadas em meio ao fogo cruzado,
sabemos bem como as coisas de fato acontecem.

Cadaum defende 0 seu espaco institucional, 0 seu
interesse, a sua ideologia, 0 seu emprego, 0 seu
status quo e ninguém quer criar cobras, muito
menos incorporar cobras em sua casa, como di-
zem os politicos. E natural que osindigenas egres-
sosdasuniversidades adotem posturas maiscriticas
apréticastutelares viciadas nas comunidades, nas
organizacfes indigenas, nas organizacdes indige-
nistas, nas academias e no governo e busguem pro-
vocar mudangas e € isso que incomoda e ameaca
as liderancas indigenas, dirigentes e equipes ndo
indigenas das ONGs, acostumados as relacdes e
préti cas assimétricas que, muitasvezes, beiramum
autoritarismo ou imperialismo nacondugdo dasdis-
cussdes e defini ¢des estratégi cas das organi zacdes
indigenaseindigenistas.

Por contadisso, néo bastaapenasinovar osdis-
cursos e aprofundar as criticas. Para que os estu-
dantes indigenas ndo se distanciem dos processos
societérios dos seus povos, é necessario superar
velhas préticastutel ares enrai zadas nasinstitui coes,
nas pessoas, inclusive nas organi zagdes indigenas
e indigenistas que alimentam e reproduzem per-
cepcoes e préticas politicaslimitadas, contraditéri-
as e equivocadas, no que tange a liderancas
indigenas capacitadas, engajadas, ativas, criticas,
competentes e, sobretudo, comprometidas com os
processos de lutas dos seus povos. Mas como fa-
Zer 1SS0 sem romper com os parceiros, aiados e
assessores de longas datas ou como reduzir a de-
pendéncia ou mesmo prescindir, em alguns casos,
de especialistas exigidos ou impostos pelas politi-
cas governamentais e privadas, considerando que
€ssas assessorias e aliangas continuam sendo fun-
damentais paraa manutengdo e ampliacdo dos di-
reitosindigenasno Brasil.

Talvez essa segja arazéo da cumplicidade entre
as liderancas das organi zagGes indigenas e dos di-
rigentes das ONGs, em detrimento dos estudantes
universitariosindigenas, que clamam por um espa-
¢o pelo menos em suas préprias comunidades e
organizacOes. N&o setrata, portanto, de abrir méo
de nada, de prescindir de assessorias, aliancas e
parcerias, mas de romper os circul os viciosos das
relacdes historicamente construidas com base em
umarealidade em que os povosindigenas ndo dis-
punham de técnicos, profissionais e especialistas
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e, em funcgdo disso, se consolidou aidéiade queo
assessor tem que ser branco, pois s6 0 branco
“sabe’, “pode’ e “merece”’ a confianca da comu-
nidade ou da organizagdo, paraincorporar, somar
eampliar o leque de possibilidades de assessorias
com os propriosindigenas que estéo se formando.
Do contrario, o movimento indigenaestariareivin-
dicando formac&o superior para qué? Para asses-
sorar 0s brancos, 0s governos, 0s empresarios?

Pluralismo e Diversidade Cultural
Indigena na Educacdo Escolar
Indigena

A questdo dadiversidade cultural é de extrema
relevanciapara o mundo de hoje e, muito particu-
larmente, para o Brasil que vive nos Ultimos anos
um intenso debate, sobretudo no campo da Educa-
¢do apartir dadiscussdo sobre as politicas de agdes
afirmativas. S8o politicas voltadas, de certa ma-
neira, para minorias, ndo so étnicas, mas também
sociais. No ambito dessas discussdes, 0 primeiro
aspecto importante € apropriaformul agéo do con-
ceito de diversidade cultural. Tem-se aimpressao
deque sefaamuito facilmente dadiversidade, mas
com pouca responsabilidade sobre as conseqiién-
cias, quando valoramos essa idéia da diversidade
cultural, mesmo no ambito da escolaindigena. A
maioria das pessoas defende a diversidade cultu-
ral, mas pouco se faz para que essa diversidade
efetivamente faca parte do exercicio diario danossa
vidano mundo, que tem aver com nOsso compor-
tamento, normas, praticas de vida, atitudes e for-
mas de relacionamento dentro e fora da escola.

E perceptivel o dilema brasileiro no campo da
diversidade cultural, especificamente em relacdo
aos povos indigenas, quando se faz muita propa-
ganda e pouca agdo. Basta acompanhar as decla-
ragdes dos nossos representantes de Governo la
fora, para se perceber apropaganda de que o Bra-
sil éum pais democrético, um pais pluriétnico que
respeita os direitos humanos e os direitos das mi-
norias, porque existem varios instrumentos legais
normativos que garantem isso, mas, na pratica,
pouca coisa tem mudado para dar efetividade ao
reconhecimento e a garantia desses direitos. No
caso especifico dos povosindigenas, o que pesaé

apréticahistéricadeinsisténciapelainvisibilidade
dessas coletividades. E como se, no imaginario
coletivo das pessoas, 0s povos indigenas existis-
sem, mas ndo enquanto sujeitos e atores politicos
dessa diversidade.

Defato, os povos indigenas gozam de direitos
especificos que lhes permitem organizar seus mo-
dosde vidasegundo suastradi¢fes, costumes, cul-
turas, valores e conhecimentos acumulados ao
longo de milhares de anos. Eles vivem de formas
diferentes, inclusive quanto aos seus sistemasjuri-
dicos. Dentro dasterrasindigenas, ndo éalei poli-
cial gue vigora, mas as leis tradicionais. Quando
alguém violanormas, regras, acomunidade seres-
ponsabiliza pelas medidas corretivas e punitivas,
aplicando procedimentos administrativos milenares.
Desse modo, ndo necessitam de intervencao poli-
cia do Estado pararesolver seus problemas, ainda
gue possam, espontaneamente e de acordo com
situacOes especificas recorrer a autoridade polici-
a. Existe um entendimento predominante entre os
povos indigenas de que, dentro das terras indige-
nas, se aplicam preferencialmente as leis e nor-
mas internas tradicionais. Além disso, mesmo
guando osindiosviolam leise normastradicionais
indigenas ou da sociedade nacional foradasterras
indigenas, é necessario considerar o entendimento
eavisdo cultural que estarelacionadaaqueleeven-
to ndo aceitavel. E a escola precisaincorporar es-
sas visdes e préticas e os modos de vidano &mbito
de seusinstrumentos politi co-pedagdgi cos, princi-
pi 0s epistemol 6gi cos e metodol ogias de trabal ho.

O Brasil, diferentemente de outros paises do
continente americano, tem avancado muito pouco
no debate e no exercicio de uma sociedade ou Es-
tado multicultural. A estrutura e a pratica pedag6-
gicanasescolasndo indigenas e, mesmo namaioria
das escolas indigenas do pais, € um exemplo clés-
sico desse conservadorismo, que aindainsiste em
orientar sua visao e suas préticas a partir de uma
comunidade imaginada de um Brasil monocultu-
ral e monolingue. Falar de autonomia, autodeter-
minagdo ou autogoverno indigenano Brasil, ainda
soanosouvidosdos militares, juizes, politicos, inte-
lectuais e educadores como ameaca a soberania
territorial do Estado-nacéo, enquanto no Canada,
nos Estados Unidos, no México, no Panama, no
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Equador, no Peru, na Bolivia e em outros paises
vizinhos, tais conceitos fazem parte do vocabulario
politico cotidiano e das préticas concretas em poli-
ticaspublicas.

Ao contrério do que se pregade formaleviana
no Brasil, tais conceitos e praticas ndo resultaram
de nenhumaformaem desintegracéo da soberania
dos estados nacionais, mas em arranjos e model os
administrativos e juridicos mais democréticos e
multiculturais. Algumas experiéncias, como no
Panamd, resultaram na formacdo de unidades fe-
derativas multiculturais muito prosperas, socia e
economicamente, que tém contribuido paraa pro-
pria consolidacéo do estado Panamé democrético
e pacifico e do seu pleno desenvolvimento econd-
mico e socia. Em muitos paises, asestruturasjudi-
ciarias ha tempo criaram varas e tribunais
especializadas em direitosindigenas, queincluem
osdireitos consuetudinérios, abrindo procedimen-
tos administrativos e iniciativas naéreade forma
¢do juridicaem direitosindigenas.

E necessério, pois, avancar, no Brasil, no deba-
te do multiculturalismo e pluriculturalismo e nos
ideaisde um pluralismojuridico efetivo eisso pode
e deve comegar pela escola. Um pais continental,
comumaenorme diversidade cultural e énica, ndo
pode prescindir desse exercicio social, namedida
em que hd a necessidade de garantir espago plural
de convivéncia e de estabelecimento de direitos e
deveres equitativos, como formas eficientes para
se evitar futuros conflitos e tensBes étnicas e raci-
ai's, como vemos nos Ultimos anos no sul daAsiae
na Africa subsariana. O aprofundamento e a con-
solidacdo de estados-nagdes democréticos pres-
supde, fundamentalmente, o exercicio pleno dos
direitosindividuais e coletivos. Ora, osdireitos co-
letivos, principal mente étnico-raciais, exigem es-
pacos politicos (poder) e administrativos (sistemas
juridicos, econbmicose sociais) multiculturais ade-
guados, em que se sintam integrantes plenos da
sociedade, mas aos seus modos.

Para isso € necess&rio que as universidades
publicas brasileira abram cursos e disciplinas que
abordem, estudem, pesguisem e sistematizem os
diversos sistemas juridicos dos povos indigenas,
para gue sejam conhecidos e reconhecidos pelas
ingtitui ¢des publicas e produzam novasj urisprudén-

cias que levem em conta os direitos especificos
dos povos indigenas e criem novos instrumentos
administrativos paraisso, tais como varasjudicia
rias, tribunais, delegacias, juizes, procuradores e
profissionais especializados em direitosindigenas.

Outro aspecto que deve ser enfrentado pela
escolaindigenaintercultural é o imaginério muito
restritivo a alguns aspectos do fenétipo indigena
exotizado, que expressa determinado segmento
étnico cultural, mas que é apresentado como uma
caracteristicadistintivade umaidentidade univer-
sal indigena. E assim que vemos a grande midia,
como a televisdo, considerar e apresentar, como
padrdo cultural indigena, as caracteristicas fisicas
deindividuos ou gruposindigenas do Parque I ndi-
genado Xingu, quando se ignora que, mesmo en-
tre os diversos grupos indigenas do Parque, as
diferencas fisicas e culturais sdo tdo grandes. Se
se reconhece o0s povos indigenas como diversos, é
importante atentar sempre para o que isso signifi-
ca, poisimplicaem vérios aspectosdavida, ndo sb
no campo da filosofia ou da forma de pensar e
viver, mas também das formas de conceber a so-
ciedade, acosmologia, osvalores, o que é conside-
rado como valor e o que é considerado como ndo
valor. 1sso € absolutamente variante.

E importante enfatizar que existem hoje, no
Brasil, 223 povosindigenas, sendo que cada povo
é diferente dos outros. Por que é diferente? Por-
que cada povo tem sua lingua prépria, tem suas
tradi¢Bes proprias, suamitologia prépria, suacos-
mologia prépria que se distingue das demais. Mas
isso émuito pouco considerado naforma, por exem-
plo, das instituicles escolares lidarem com essas
populacdes. As atividades educacionais sdo pen-
sadas como se todo cidaddo brasileiro falasse a
mesma lingua, comesse a mesma comida e da
mesmamaneira, como setivesseamesmaorigem,
amesmamitologia, amesmareligido, 0s mesmos
valores, as mesmas tradicoes e costumes, a mes-
ma forma de organizacdo do trabalho, a mesma
formade organizagdo social, econdémicae politica
e assim por diante.

A segundaquestdo étrabalhar socialmente
diversidade. Passamos mais de quatro séculos em
gueapoliticaoficial daescoladistinguianegativa-
mente as pessoas e 0s grupos, fisica e cultural-
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mente. Passamos de uma fase hostil a essa diver-
sidade cultural brasileiraem relagdo aos povosin-
digenas, que era considerada um entrave para a
formag&o do Estado Brasileiro e até mesmo para
o chamado desenvolvimento, para uma sociedade
de maior toleréncia, naqual setoleraessadiversi-
dade mas aindasem umadevidaval orizagdo. Neste
sentido, é necessario que sejadado o préximo pas-
S0, que é sair dessa situacdo de tolerancia para
umaconvivénciamaiscompartilhadadadiversida-
de. Porque uma coisaétolerar alguém, outracoisa
€ compartilhar espacos sociais, espacos de poder
e modos de pensar, de viver, valores e conheci-
mentos. E tudo isso deve comegar pela escola.

O terceiro aspecto é que, quando aceitamos
afirmativamente a diversidade no ambiente da es-
cola como valor, € necessa&rio que ela seja consi-
derada base orientadora das praticas pedagdgicas
gueresultam nasformasderelagcbes sociaisdo dia
adiadas criancas e dos jovens. Os povos indige-
nas enfrentam uma educagéo escolar que, de cer-
ta maneira, imp8e padrbes de vida, que véo da
alimentacdo alingua. Somos obrigados aaprender
eafalar umaoutralingua, muitas vezes abdicando
de nossas linguas maternas, de nossas tradicoes,
de nossos valores. A sociedade dominante impde
inclusive padrdes de avaliacdo dos modos e quali-
dades de vida como s&o os indices de desenvolvi-
mento humano e os indices de qualidade do ensino.
Mas que qualidade ou qualidade paraquem? O que
€ desenvolvimento humano para um Yanomami?
O que é qualidade de ensino ou de educacéo para
um Baniwa? O que é um ideal de vida para um
jovem Guarani?

Existem algumas possibilidades que merecem
ser pensadas e construidas. O Brasil esta vivendo
um momento importante na atualidade, namedida
em que percebemos novas possibilidades, com
avangosdaspoliticastrazidasapartir daConstitui-
¢80 de 1988. Se hoje pensamos ha perspectiva da
globalizacdo, sobretudo com relacdo aos meiosde
comunicagdo e atecnologiadainformagdo, € uma
oportunidade para construir model os de socieda-
despluriculturaisinteressantes, se houver vontade
coletiva, mas que ndo se resolve por meio de de-
creto ou delei.

Desse modo, a escola pode ser o principal ins-
trumento paraisso. Se a diversidade é considera-

da como um valor no mundo de hoje, temos que
utilizar todos osrecursos de que o processo defor-
macao escolar dispde, para fazer com que essa
diversidade seja reconhecida, conhecida e valori-
zada, ndo apenas na sua generalidade. E muito f&
cil dizer que no Brasil existem 223 etnias, sem
conhecer quem s80 essas 223 etnias.

Mas quando se fala de Escola esta se falando
de uma nova forma de poder ou, melhor, de um
poderoso instrumento de poder. Estasefalando de
uma coisa que no Ocidente € muito mais instru-
mentalizada que é o conhecimento ou saber. O pro-
blema € que para os povos do Ocidente o saber
cientifico € absoluto e corresponde a verdade ab-
soluta que substituiu Deus. O saber juridico, por
exemplo, se autodeclaracomo poder acimado bem
edo mal, ou sgja, acimado homem e da natureza.
Se queremos uma sociedade multicultural, é ne-
cessario um processo de desconstrucéo do abso-
lutismo académico, para que o saber volte a ser
uma obra-primado homem, como algo que érela-
tivo, porque produto do préprio homem e da natu-
reza. O que foi a colonizagéo para os indigenas?
De repente chegou um saber que se considerava
melhor do que os saberes indigenas — a verdade
em si mesma, absoluta— e que tinha que dominar,
domesticar os outros saberes, os outros conheci-
mentos, gerando a enorme dificuldade de didlogo
intercultural defato.

De todo modo, o didlogo sobre a diversidade
sb sera possivel quando os diferentes saberes e
as ciéncias humanas forem equivalentes, produ-
zindo harmonia e sinergia entre elas. O que para
a academia ocidental pode ser uma heresiatotal,
pode ser uma base epistemol6gica, religiosa e
moral fundamental para garantir o bem viver das
pessoas dos grupos ou de outras ciéncias huma-
nas. Nesse sentido, o didlogo deve comegar fun-
damental mente entre os saberes, entre as ciéncias
e ndo entre as disciplinas que foram personaliza-
das e endeusadas pelo ocidente europeu. Tudo
isso deve ser objeto de discussdo junto aescolae
as universidades.

Outra gquestdo que merece ser destacada € a
guestéo das linguas indigenas. Eu sou do Munici-
pio de S&o Gabriel da Cachoeira, no Estado do
Amazonas, que €0 Unico municipio no Brasil onde,
do ponto devistaoficial, s8o reconhecidastréslin-
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guas co-oficiais. Além do portugués, temos mais
tréslinguas co-oficiais: 0 nheengatu, o baniwaeo
tukano. Quando falo oficial, é porque vigora na
base dalei aprovadapela CamaraMunicipal e ho-
mologada pelo prefeito e até hoje ndo contestada
em outras instancias. Essa conquista dos povos
indigenas daquel e municipio, onde maisde 90% da
populacédo é indigena, traz a tona profundas con-
tradicdes no campo da base legal do Estado Brasi-
leiro, namedidaem que define o Estado Brasileiro
como monolingue, tendo aL ingua Portuguesacomo
alLingua Oficial, mas, a0 mesmo tempo, reconhe-
ceaosindioso direito de continuarem falando suas
linguas proprias.

Existem varias experiéncias de trabalho com a
diversidadelinguistica, como sdo os programas de
rédios comunitérias que trabalham com astréslin-
guas. No comego, havia uma dificuldade porque
haviaconflito de umalinguaser maisvalorizadado
gue a outra, ter mais tempo e assim por diante.
Também € preciso capacitar comunicadores indi-
genas para atuarem a partir de suas linguas e isso
terd impactos e repercussdes positivas nas adei-
as, namedida em que as informactes serdo traba-
Ihadas de forma diferente. Acho que essa
visibilidade daslinguas éfundamental. Aliés, o prin-
cipal sonho dos povos indigenas, em termos de
politicas publicas, é de se pensar um canal de TV
ederéadio publico, que simbolizariacomo primeiro
sinal dereconhecimento dessadiversidadelinguis-
tica. Vale lembrar que, dos 700 mil indigenas que
aindaexistem no Brasil, quase ametade pouco fala
e entende alingua portuguesa. Entdo, como € que
eles vao exercer uma cidadania, se tém dificulda-
des para ouvir e falar o portugués, que é através
do qual se explicam os direitos politicos e assim
por diante?

Primeiro, € preciso construir eimplementar um
programa de capacitacéo de liderancas indigenas
em instrumentos nacionais e internacionais de di-
reitos humanos e dos direitos especificos dos po-
vosindigenas, principalmente ao nivel dealdeiase
organizagbesindigenaslocaiseregionais, aexem-
plo do que aconteceu nos anos 80 e 90 por meio
dos conhecidos e bem sucedidos encontros e as-
sembléasindigenas patrocinadospelo CIMI. E bom
destacar que, atualmente, h4 uma nova geracéo

de liderancas indigenas no comando das comuni-
dades e organizagdes indigenas que ndo passaram
por nenhum processo de capacitacdo sobre os di-
reitosindigenas. Curiosamente, asliderancasindi-
genas atuais sdo mais escolarizadas, mais
articuladas, porém com menor dominio sobre os
direitosindigenas e seus mecani smos de operacio-
nalizacao, talvez por conta de que estdo sempre
ocupados e engajados com aspectos burocréticos
de projetos, umavez gque as organizacdes indige-
nas foram sendo transformadas em agéncias im-
plementadoras de projetos.

A segunda medida seria constituir assessorias
juridicas especificas, aproveitando os primeiros
advogados indigenas, sem prejuizo de aproveita-
mento de advogados ndo indigenas especializados
emdireitosindigenas. Hojeemdia, jaexistemmais
de 20 indigenas formados em direito. E notdrio o
fato de que os direitos indigenas garantidos na
Constitui¢ao sdo permanentemente violados e des-
respeitados pelo proprio Estado brasileiro e por
segmentos majoritarios ou elites minoritarias do
pais. Nesses casos ndo basta apenas cobrar politi-
camente do governo o respeito e a garantia dos
direitos. E necessario também exigir agarantiados
direitos por meio de acBes judiciais nas diferentes
instanciasjudiciérias, inclusiveinternacionais.

Por ultimo, no caso brasileiro, os povosindige-
nas precisam se habilitar de forma qualificada e
autdnoma para lidarem com o universo complexo
das politicas publicas, que passa necessariamente
por um processo préprio de formacéo escolar e
técnica, mas principalmente por uma formacéo
politicaadequadae qualificada. O movimento indi-
gena precisa criar seus instrumentos proprios de
formac&o politica, que ha décadas denomino “es-
colaindigena autbnoma’, umavez que a escola e
auniversidade, por serem instrumentos do Estado
e geridos pelo Estado, jamais poderdo gerir ou as-
sumir essa funcéo. E errado pensar que é a escola
Ou a universidade gque precisa assumir e exercer
essa funcdo. O Estado até pode ou deve apoiar a
iniciativade umaescolade formacao politica, mas
nao é coerente, nem estratégico, do ponto de vista
da perspectiva de autonomiados povosindigenas.
Urge no Brasil a formacdo de uma inteligentsia
indigena, um corpo orgéanico pensante para ajudar
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as comunidades, os povos, as organizacoes e as
liderancas indigenas a encontrarem estratégias
sdbias, certas e coerentes, paratrilharem no dificil
caminho dalutapor direitos, por cidadania, por dig-
nidade, frente aum Estado que, muitas vezes, con-
tinuasendo insensivel e hostil.

Na atualidade, existem dois modos de conce-
ber e se relacionar com as politicas publicas. Um
gue concebe a possibilidade de um dia tornar as
politicas publicas governamentaiscomo praticaveis
segundo as|dgicas e racionalidades socioculturais
dos povosindigenas; ou sgja, que os povosindige-
nas devem fazer, a seu modo, o papel do estado,
inclusive a gest&o de recursos e programas. Outro
€ aguele gue concebe as politicas publicas como
responsabilidade do Estado e dos governos e ca-
beriam aosindios o controle social e aparticipacdo
em todas as fases, 0 espaco de tomada de deci-
sbes e de execucao, paraque os direitos indigenas
sejam respeitados e garantidos. As experiéncias
acumul adas demonstram ainviabilidade do primei-
ro, pois fragiliza os processos de autonomia dos
povosindigenas, aémdeviciar asliderancasindi-
genas nos problemas de gestdo administrativa e
financeira dos projetos que tentam executar e im-
plementar, com as melhores inten¢fes possiveis,
como foram os casos dos convénios de satide. Nao
resta, portanto, outra alternativa, a ndo ser habili-
tar as liderancas e as organizacdes indigenas no
seu papel de protagonistas naluta pela defesa pri-
mordial dos direitos dos povos indigenas, a partir
dos instrumentos e mecanismos existentes de di-
reitosindigenas e humanos, além dalutapel o aper-
feicoamento e pela ampliacéo desses direitos e de
Seus mecanismos de efetividade.

Consideracfes finais

O cenério em que os agentes indigenas de di&
logo e dedireito atuam naatualidade tem umabase
legal e conceitual positiva, fundamentadanosprin-
cipiosde cidadania, protagonismo e autonomiain-
digena. No entanto, abase politico-administrativa
€ ainda extremamente conservadora, discrimina-
tériae monolitica, o quetornaas préticas politicas
aindafortemente excludentes einjustas. O univer-
salismo eigualitarismo das paliticas publicas afron-

tam e atentam contra os direitos especificos dos
povos indigenas e a escola, espaco de reproducéo
desse sistema, precisa tornar-se um instrumento
de mudanca. Mas néo basta querer que a escola
automaticamente mude seu perfil, suafuncdo e sua
forma. E necessério que gestores, administrado-
res, educadores e liderangas indigenas e ndo indi-
genas se capacitem para fazer essas mudangas.
N&o basta apenas transferir a gestdo das escolas
aos indios para se esperar mudancas, sem antes
investir fortemente naformacao técnica e politica
deles.

Em outra dimensao, a sociedade nacional e o
Estado moderno se configuram e se sustentam a
base de uma democracia da maioria sobre ou con-
trasasminorias, neutralizando e negando osdirei-
toslegaisconquistados e constituidos. Essasituacéo
sugere a hip6tese de que agarantiados direitos de
grupos sociais depende das co-relagdes de forcas
politicas, o que vai contra a no¢do do Estado de
direito e de instituicdes judiciarias imparciais. E
comum ouvir dos operadoresdedireito, por exem-
plo, que a eficéciados direitos indigenas depende
de contextos politicos especificos, umavez queeles
sdo resultado de pactos politicos entre a maioria,
cujavontade tem precedéncia sobre outras. Deste
modo, aaplicabilidade do discurso do multicultura-
lismo, pluriculturalismo e dainterculturalidade de-
monstram limites determinados, exatamente de
acordo com 0s contextos e interesses da maioria.

Isso pode ser exemplificado pela auséncia de
representacdo indigenanos poderes constituidosdo
pais, Executivo, Legidativo e Judiciério, mesmo
diante de um discurso e de umabase legal pautada
por ideaisde multiculturalismo, pluriculturalismo e
interculturalidade. Osdois primeiros casos depen-
dem de coeficientes demogréficos eleitorais e o
terceiro caso depende daformacdo escolar einte-
lectual dos povosindigenas. O mesmo ocorre com
0 ndo reconhecimento prético, por parte do Esta-
do, dos sistemas sociais de vidados povosindige-
nas—sistemasjuridicos, sistemas sociais e politicos
etc... Essa realidade revela a sociedade moderna
com uma sociedade de tolerancia limitada, mas
muito longe de uma sociedade dadiversidade e da
multietnicidade.

Os desafios se concentram em duas dimensoes.
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A primeiradimensao diz respeito ao campo das po-
|iticas publicas quanto ao problemade compatibili-
dade entre as diferentes bases racionais que
fundamentam e orientam as préticas politicas e so-
ciais do Estado, como a Escola, por exemplo, uma
das que fundamentam e orientam avida das comu-
nidades indigenas. Disso resultam préticas exclu-
dentes e discriminatrias da administracéo que é o
principal instrumento de limitagdo e negacdo dos
direitos indigenas. Diferencas conceituais e préti-
cas de chefia, hierarquia, autoridade, burocracia,
solidariedade, |ealdades, conhecimento, ampliam a
distancia entre as perspectivas indigenas e as do
Estado. A organizag&o socid e politica, por meio de
sindicatos, organi zagtes profissionai s (categorias) e
partidospoliticosvao contraal dgicadevidasocial e
politicaindigenaholistica, comunitéria, organicaetc.

Em outra perspectiva, encontram-se as orga-
nizacOes e liderancas indigenas que enfrentam
muitas contradicdes, ambiguidades, conflitos. Tais
desafios resultam principal mente dadificuldade de
compreensao da compl exidade do mundo daesco-
la ou de visBes equivocadas acerca dela e de seus
instrumentos de poder. Disto resulta a necessida-
de de uma formacgao politica adequada para criar
competéncias que os empoderem com habilidades
suficientes paralidarem com as artimanhas, sedu-
¢oes e tentagdes dos instrumentos de dominagdo
do Estado. Participacdo, controle social e ocupa-
¢80 de espacos podem ser transformados em ins-
trumentos de |uta dos povos indigenas, namedida
em que podem participar ou contribuir para as to-
madas de decisdes em favor dos povos indigenas,
mas até hoje sdo muito mais instrumentos de do-

minacdo e legitimacdo das politicas de interesses
do Estado, diante da fragilidade e fragmentagéo
dalutaindigena. Uma das questes fundamentais
¢ trabalhar para que as liderangas, que assumem
funcdes ou responsabilidades publicas na escola
ou nos sistemas de ensino, ndo se afastem de suas
realidades |ocais e de algum modo continuem co-
nectadas e envolvidas direta e concretamente, a
fim de evitar o distanciamento, o isolamento e a
cooptacao.

A estratégiafundamental seriaacapacidade de
assumir concretamente o protagonismo e autono-
mia de pensamento, de tomadas de decisdes es-
tratégicas e recuperacdo do autogoverno socia e
territorial. Para isso, 0 passo mais importante é
superar toda e qualquer tutela, de Estado, Igreja,
ONGs, Governos, que ainda resiste no meio indi-
gena e indigenista, e investir prioritariamente na
formag&o integral, principal mente dos educadores
edasliderancas indigenas, tanto na dimensao ted-
rica e técnica, quanto na dimensdo politica.

Enfim, éfundamental lutar paraque osindige-
nas deixem de ser vistos e considerados como meio-
brasileiros, stditos de segunda categoria, subcida-
déaos, para serem cidadaos de fato. Nesse sentido,
as organizacOes indigenas e liderangas indigenas
como agentes de didogo, mesmo com todos o0s
problemas, sdo relevantes e vitais para a garantia
eoavango dosdireitosindigenasno Brasil, paraos
quais o escola é um poderoso potencia de trans-
formacédo e empoderamento técnico e politico de
velhas e novas geracdes de liderancas e cidadaos
indigenas.
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GERENCIAMENTO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, PODER
PUBLICO E A RELACAO COM O MOVIMENTO INDIGENA:
EXPERIENCIA E REFLEXAO
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RESUMO

Este artigo tem como propdsito socializar umanovadimensdo do Campo Educacional
Indigena. Nova, porque, diante da atual conjuntura em que vivem as sociedades
contemporaneas, torna-se necesséria a reafirmagdo da identidade étnico-cultural
indigenaatravés de um model o especifico de educagédo, mostrando que sdo possiveis
outros modos de entender e valorizar a existéncia humana. E, nessa perspectiva,
contextualizar alutado movimento indigena pelaefetivacao das politicas publicas da
Educacdo Escolar Indigena.

Palavras-chave: Educagdo intercultural — Politicas publicas de educagdo escolar
indigena— Desenvolvimento sustentével

ABSTRACT

MANAGING INDIGENOUS SCHOOL, THE STATE AND ITS RELATION
WITH THE INDIGENOUSMOVEMENT: EXPERIENCE AND REFLECTION

Thisarticleaimsto socialize anew dimension in the Indigenous Educational Field. It
may be considered “new” because based on the current living conditions of
contemporary societies, it isnecessary to reaffirm the indigenous ethnic and cultural
identity through a specific educational model showing that there are other possible
ways to understand and value human existence and, from this point of view,
conceptualize the struggle of the indigenous movement in order to make effective the
public policiesrelated to indigenous school education.

K eywor ds: Transcultural Education— Public policiesto indigenous school education
— Sustainable devel opment

Todo povo tem na sua evolugdo, vista a distancia, certo sentido.
Este se percebe ndo na promessa da sua histdria, mas no
conjunto dos fatos e acontecimentos essenciais que a constituem
num largo periodo de tempo. (Caio Prado Junior, 1979, p. 19)
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Introducao

As consideracBes que aqui se fazem, ainda que
trazendo pontos de reflexdo, tém como referéncia
imediataaexperiénciavivenciadaem gestéo de Edu-
cacdo Escolar Indigena a frente da Coordenagdo
dessamodalidade de educacéo na Secretariade Edu-
cacdo do Estado da Bahia, caracterizada como um
espaco de interlocucdo entre comunidades, escolas,
DIRECs (Diretorias Regionais de Educacéo) e Se-
cretaria (SEC), em didogo permanente visando ao
melhoramento do atendimento as politicas publicas
de estado para a Educacdo Escolar Indigena, e que
faz, sob aformade dilema, adiscussao sobre Educa-
¢ao Intercultural Indigenano &mbito dessa Secreta
ria, com vista ao desenvolvimento dos projetos
societarios dos povos indigenas e, no interior dessa
discussdo, o papel dapoliticapuiblicaeo quedease
espera nas comunidadesindigenas.

A andlisedoidedrio de umaeducagdo indigena
gue atenda a concepcdo de uma educagado inter-
cultural, especifica e diferenciada, pensada a par-
tir da visdo indigena, permite constatar as
emergéncias no atendimento dessas politicas e a
garantia da preservacdo cultural, reafirmacéo, re-
conhecimento e valorizagéo daidentidade que es-
Ses povos possuem enquanto povos diferenciados,
com modos de vida proprios.

Osdireitos educacionaisindigenasdefinidosna
constitui¢ao de 1988 consolidam os avancos alcan-
¢ados junto ao Estado pelo movimento indigena,
gue hé cerca de cinquenta anos se organiza e luta
na busca de uma educacao intercultural.

Vale referir que as politicas desse modelo de
educacdo se consolidam a partir do movimentoin-
digena com o seguinte marco normativo e institu-
cional: aConstitui¢ao de 1988 asseguraaos indios,
no Brasil, o direito de permanecerem indios, isto €,
de permanecerem eles mesmos, com suas linguas,
culturas e tradicOes proprias, superando, assim, 0
modelo assimilacionista e tutelar vigente desde o
periodo colonial. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 10.172) aborda o direito
dos povosindigenas aumaeducacao diferenciada,
pautada pelo uso das linguas indigenas, valoriza-
¢ao dos conhecimentos e saberestradicionaise pela
formagao dos proprios indios para atuarem como
docentes em suas comunidades.

O Plano Naciona de Educacdo (PNE) apre-
senta um capitulo sobre a educagéo escolar indi-
gena dividido em trés partes: na primeira parte,
faz-se um répido diagndstico de como tem ocorri-
do aoferta da educacao escolar aos povos indige-
nas; na segunda, apresentam-se as diretrizes para
a educacdo escolar indigena; e naterceira, estéo
0s objetivos e as metas que deverdo ser atingidos,
acurto e em longo prazo.

O Parecer 14/99 da Cémara Bésica do Conse-
Iho Nacional de Educacéo (CNE) apresentaafun-
damentacdo da educacéo indigena, determina a
estrutura e o funcionamento das escolasindigenas
e propBe acdes concretas em prol da educacédo
escolar indigena. A Resolucdo 03/99 do mesmo
CNE normatiza einstitui diretrizes para a catego-
ria escola indigena, define competéncias para a
oferta da educacdo escolar indigena, para a for-
magao do professor indigena, o curriculo daescola
esuaflexibilizacao.

A LEI 11.645 de 10 de margo de 2008 estabe-
lece diretrizes e bases da educacdo nacional para
incluir no curriculo oficial darede de ensino aobri-
gatoriedade datematica “Histéria e CulturaAfro-
Brasileirae Indigena’.

No Estado da Bahia, o Decreto 8471/03 criaa
categoria Escola Indigena no &mbito do Sistema
Estadual de Ensino; a Resolucdo 106/2004, do
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) estabele-
ce diretrizes e procedimentos para a organizagéo
e oferta da Educacéo Escolar Indigena nesse Sis-
tema; o Plano Estadual de Educacdo estabelece
diretrizes, metas e objetivos que subsidiem politi-
cas de Educacdo; e o Férum de Educacéo Escolar
IndigenanaBahia, criado em 2000 como insténcia
deinterlocucdo entre os povosindigenas e o poder
publico, constitui-se num espaco aberto de discus-
s80, acompanhamento e avaliagao coletivadaope-
racionalizac&o de Politicas Publicas de Educacéo
para as popul agdes indigenas.

Essas mudangas representam avangos impor-
tantes que, sem dlvida, buscam proporcionar a
implementacao dessa politica. Porém, suaamplia-
¢do, execucdo e efetividade por parte do Regime
de colaboragéo entre os entes federados ndo fun-
ciona de forma satisfatéria, gerando grandes im-
passes e obstacul os ha organizagado do Sistema de
Ensino.

52 Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 51-60, jan./jun. 2010



Rosilene Cruz de Araujo Tuxa

Para que essa situacdo seja superada, € neces-
s&rio maior apoio no fortalecimento das di scussdes
sobre a Educacéo I ntercultural Indigena; é preciso
gue se proponham espagos de discussdo entre re-
presentantes indigenas e gestores publicos para
planejamento coletivo e participativo na constru-
¢do dessa educagdo; e que os protocolos de inten-
¢coes assumidos pelos entes federados sgjam de
fato colocados em prética, sendo acompanhados e
avaliados continuamente pelo movimento indigena
e pelo poder publico.

Sobre as iniciativas das comunidades
indigenas

Atualmente, em comunidades indigenas na
Bahiaeno Brasil, podemos perceber variasinicia-
tivas que visam ao fortalecimento do campo da
economia para a manutencado, valorizacao e pre-
servacao dosterritoriostradicionaisindigenas. E o
mais interessante € que essas iniciativas em sua
mai oria surgem no ambito da escola, enfim, apar-
tir do seu conjunto de agentes, que buscam contri-
buir para um desenvolvimento que subsidie na
manutencdo de suas culturasenaqualidade devida
das geracOes atuais. Essa é a mais nova concep-
¢do de Educagdo Intercultural Indigena.

No entanto, os esforcaos em curso correm o ris-
co de ndo acancarem os resultados pretendidos
Se esses atores ndo considerarem, em suas estra-
tégias, adimensdo daformacéo dos envolvidos no
processo de construcdo e manutencdo das ativida-
des que visem ao Desenvolvimento Local Susten-
tavel, tendo como horizonte aconformagdo de uma
culturaautogestionaria, paraque esses estejam em
condic¢des de dominar a atividade de gestédo em
suas multiplas determinagdes. Trata-se de empre-
ender uma luta permanente de desconstrucdo de
principios tidos como universais para que sejam
construidas novasreferéncias, compativeiscom os
ideais de um projeto de Desenvolvimento Local
Sustentavel.

Gadotti (2007, p. 73-74) afirma:

Paranos, ‘ sustentavel’ é maisdo que um qualificati-
vo do desenvolvimento econdmico. Elevai aém da
preservacdo dos recursos naturais e da viabilidade
de um desenvolvimento sem agressdo ao meio am-
biente. Ele implica num equilibrio do ser humano

consigo mesmo e com o planeta, e, maisainda, com
0 préprio universo. A sustentabilidade que defen-
demos refere-se ao préprio sentido do que somos,
de onde viemos e para onde vamos, como seres do
sentido de tudo o que nos cerca.

Esse conceito ja é bem visto pel os povos indi-
genas, isto €, estes ja possuem umavisao daTerra
através de um novo paradigmaque aconcebe como
patrimdnio conquistado através do seu usufruto de
formaecol ogicamente sustentével, refletido napre-
servagdo territorial, naval orizagao cultural, naor-
ganizagdo socia e no modo devidaproprio. “Uma
perspectiva enfatizada pel os representantes indi-
genasdiz respeito aum Ensino Médio que of ereca
formagao profissional etécnicaparaque osjovens
possam contribuir com a formulagdo e execugdo
dos proj etos de sustentabilidade socioambiental de
suas comunidades.” (CADERNOS SECAD 3,
2007, p. 78).

Esse model o esta sendo pensado e implantado
de forma a aproveitar o potencial econémico que
osterritériosindigenas of erecem como: o reflores-
tamento ecol6gico de mudas e sementes que ve-
nham subsidiar a confec¢do do artesanato, a
agriculturaorganica, aapiculturae o turismo eco-
|6gico. Dentre outras, essas sdo algumas das op-
¢bes que vém sendo pensadas e desenvolvidas nas
escolas/comunidades com perspectivas de aprimo-
ramento através da implantacdo de um Ensino
Médio Tecnol dgico que atenda as especificidades
de cada povo indigena.

Para que aimplantacdo do Ensino Médio nas esco-
lasindigenas ocorraapartir das concepgoes e obje-
tivo educacional pretendidos pelas comunidades
indigenas éimprescindivel que sgjam formados pro-
fessoresindigenas em cursos delicenciaturasinter-
culturais que habilitam para a docéncia nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
(CADERNOSSECAD 3,2007, p. 78).

Assim, os professoresindigenas, atravésde seus
féruns de discussado, tém buscado efetivar essa
politicajunto aosgovernosfederal, estadual e mu-
nicipal. Em funcéo disso, o Ministério da Educa-
¢do priorizou a formulacéo de politicas para a
formagdo superior de professores indigenas, lan-
¢ando 0 PROLIND (ProgramadeApoio almplan-
tacdo e Desenvolvimento de Cursosde Licenciatura
para Formacdo de Professores Indigenas). Nesse
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contexto, o Estado da Bahia, através da UNEB
(Universidade do Estado daBahia), lancou no ano
de 2009 o Curso de Licenciatura Intercultural In-
digena para professores indigenas.

Assim, refletimos sobre o conceito de educa-
¢do para o desenvolvimento sustentavel colocado
por Gadotti, em que “aeducacdo para o desenvol-
vimento sustentavel é mais do que uma base de
conhecimentos relacionados a0 meio ambiente, a
economia e a sociedade. Ela deve ocupar-se da
aprendizagem de atitudes, perspectivas e valores
gue orientam e impulsionam as pessoas aviverem
suas vidas mais sustentavelmente” (2007, p. 79), e
chegamos a conclusdo de que as comunidadesin-
digenas, desde os seus primdrdios, pensam numa
educacdo ecol ogicamente sustentavel. O que lhes
faltou foi autonomia em um contexto de disputa
territorial para por em prética a tédo pensada edu-
cacdo ou, talvez, foi postaem pratica, mas passou
despercebida diante da “grandiosa’ globalizacdo
contemporanea em que sempre estiveram inseri-
dos os povosindigenas, sempre lutando contra os
mal eficios dessaglobalizagao.

Educacdo intercultural x sustentabi-
lidade territorial

Nosdiasatuais, observamosnaBahiaeno Bra-
sil, por parte dos povos indigenas, uma crescente
busca por uma educacéo que venha a garantir a
sustentabilidade de suas aldeias e a manutengao
de suas culturas. Um indicador frequentemente
notado é aprocura pel o ensino médio profissiona-
lizante, que, por suavez, é o foco paraimplemen-
tar uma educacdo gque contemple os anseios das
comunidadesindigenas no sentido de aproveitar o
potencial que estas possuem para garantir a sus-
tentabilidade territorial. No bojo da contempora-
neidade, identificamos a emergéncia de respostas
criativas formuladas pelos professores indigenas
no sentido da alternativa de uma educagao susten-
tavel, tendo por base ainterculturalidade e os seus
modos proprios de ensino aprendizagem.

E apartir dos questionamentos, das inquieta-
¢oes e reivindicacdes dos indigenas que surge a
idéia de uma educacdo intercultural especifica.
Estando os indios da Bahia inseridos nesse con-
texto, intensifica-se, entdo, a mudanca de para-

digmas. E na contemporanei dade que se d&.o pro-
cesso de transi¢ao entre a escola posta para indi-
0S na visdo externa e a nova escola pensada e
construidaapartir do pensamento indigena. “Des-
se modo, a producdo das diferencas sociais se
concretiza na formulacdo de diferentes projetos
societérios, definidos por cada povo a partir de
seus valores simbdlicos, de sua historia, de suas
perspectivas politicas de autonomia e de conti-
nuidade cultural, bem como de suas estratégias
de interagdo com a sociedade majoritéaria.” (CA-
DERNOS SECAD 3, 2007, p. 17).

Assim, na construcdo desse processo de for-
macao, partimos do principio de que asustentabili-
dade se apresenta como elemento fundamental
para que possamos compreender e fortalecer as
experiéncias no campo da educacdo sustentavel e
garantir a manutencao das culturas e o aproveita-
mento sébio dosterritdrios. Ao refletirmos sobre o
significado das experiéncias de sustentabilidade,
verificamos as possibilidades que se abrem para
gue os povos indigenas possam pavimentar cami-
nhos alternativos em relagao aos projetos soci eta-
rios de cada comunidade, alternativas essas
capazes de restaurar o controle sobre a manuten-
¢do dessas comunidades a partir da reafirmagéo
das relagBes sociais de producao, fundadas na au-
tonomia, na solidariedade e na partilha, em novos
critérios de eficiéncia econémica.

Essa construgdo, entretanto, pressupde a mo-
bilizacdo dos sujeitos de modo que sejam capazes
de compartilhar aresponsabilidade pelagestéo sus-
tentavel dosempreendimentos educacionais, o que,
historicamente, se conformara com um campo de
saber de acesso limitado aos espagos col etivosin-
ternos de suas aldeias/comunidades, numa forma
de organizacao construida sobre principios de auto-
sustentabilidade familiar. Nesse sentido, o traba ho
desenvolvido pel os professores indigenas, centra-
do nasustentabilidade territorial, nosconvidaare-
fletir em como implementar uma politicaeducaci-
onal que venha a fortalecer e contemplar a
diversidadeindigena.

Vale salientar que essa ja € uma politica do
Ministério da Educacdo e que os estados, por sua
VEz, em parceriacom os municipios, devemimple-
mentar essa politica; um desafio que considera-
mos possivel mas que ndo éfécil, jaguetemosum
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pais multilingue, com mais de duzentos etrintapo-
vosindigenas. Mesmo na Bahia, onde hdquatorze
povos indigenas, apesar de todos possuirem alin-
gua portuguesa como lingua materna, cada um
possui suas especificidades culturais e modos de
vidapréprios.

Para enfrentar os desafios postos para a im-
plementacdo de umanovaeducacdo escolar indi-
genacom qualidade e respeito aautodeterminagédo
desses povos, com a garantia da sustentabilidade
territorial, o Ministério daEducacdo vem direcio-
nando seu esforcgo institucional para agdes que
proporcionem mudancas impactantes na condu-
¢do das politicas publicas para a educagao esco-
lar indigena, nas esferas de governo Federal,
Estadual e Municipal.

Asdificuldades ainda hoje enfrentadas pel osin-
digenas para que sgjam reconhecidas suas formas
de organizacdo social, econdbmica e politica; com
seus modos de vida préprios, evidenciam o caréter
pouco democrético das culturas brasileiras.

As relagdes gque os indigenas buscam estabele-
cer com os saberes milenares, com o saber educa
cional ecom aatividade dagestdo sustentavel devem
ser analisadas considerando-se alguns elementos.
Com base na experiéncia da economia sustentavel
eem suas organi zagBes sociais e paliticas, ospovos
indigenas, em permanente interagdo, manifestam a
compreensdo das dimensdes daeconomia, dapoliti-
cae das relagdes sociais. No polo da economia vi-
sam alcancar a viabilidade do desenvolvimento
sustentavel num ambiente marcado pela acirrada
concorrénciae peladisputaterritorial em queaglo-
balizacdo vai espremendo as sociedades tradicio-
nais. No polo das relagBes sociais expressam a
construcdo de formas de sociabilidades coerentes
com os principios historicos da sustentabilidade ter-
ritorial, capazes de dar sustentagcdo as novas rela-
¢cOes sociais de producdo e, principalmente, a
manutencao de suas culturas e a continuidade de
modosdevidaproprios. Por fim, no polo dapalitica,
buscam a construcéo de relagdes de intercambio,
Cooperacao e negociacdo com outros atores com
0s quais esse desenvol vimento educacional susten-
tavel interage em seu cotidiano.

Com base nesses entendimentos sobre desen-
volvimento sustentével e refletindo sobre os mes-
mos, perguntamo-nos. Que mecanismos sdo ou

devem ser desenvolvidos pelosindigenas visando
aconstituicdo de novos saberes sobre desenvolvi-
mento local sustentével? Como esses conhecimen-
tos sdo produzidos e coletivizados? Qual a
contribuicdo da escola nesse processo? Até onde
vai essa contribuicdo? Em que medida essas pes-
soas conseguem vincular os conhecimentos prati-
cos, produzidos no cotidiano dos processos de
trabal ho/educagéo, com os conhecimentos cienti-
ficos necessarios para a viabilidade desse desen-
volvimento de modo a atender aos anseios da
comunidade sem ferir 0s seus principios?

Capra (2002) traz a sustentabilidade ecol 6gica
como elemento essencial dos valores basicos que
fundamentam amudancadaglobalizacdo eacria-
¢do de comunidades sustentéaveis como o maior
desafio dos nossos tempos. Os povos indigenas,
inseridos nesse contexto e ameagados pelas mu-
dangas radicais da contemporaneidade, buscam
alternativas de sustentabilidadelocal, usufruindo do
potencial que suas comunidades possuem, sem fe-
rir o meio ambiente em seu entorno. A inseguran-
caindividual quanto as possibilidades de sobrevi-
véncia diante de uma situa¢do que ameaca a
insercéo produtiva dos sujeitos criou as condicdes
subjetivas para a organizag&o educacional susten-
tavel indigena. Asameacgas culturais, sociais, eco-
ndmicas e politicas as comunidades apresentam as
condi¢Bes objetivas de adternativas para que se dé
inicio a superagdo dessa crise, 0 que podemos de-
finir como quebras de paradigmas.

Com base nas experiéncias vividas pelos povos
indigenas, nas questdes que dizem respeito ao de-
senvolvimento local sustentavel, é possivel desen-
volver uma concepgdo que revele que esse
desenvolvimento, no plano educacional, pode ser
entendido como uma permanente articulagdo en-
tre as dimensdes da economia, da politica e das
relacdes sociais, comprometidas com os valores
culturais e da sustentabilidade territorial. Assim,
procuramos identificar s mecanismos de consti-
tuicdo e socializacdo de saberes relacionados a
cada uma das dimensdes acimadescritas, partindo
do principio de que os educadoresindigenas mobi-
lizam em suas experiéncias de convivéncia comu-
nitaria, aprendendo com os ancidos; da educacéo
formal, de trabalho e em outras relagdes sociais
com o mundo, um conjunto de saberes que vao ser

Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 51-60, jan./jun. 2010 55



Gerenciamento da educagéao escolar indigena, poder publico e a relagdo com o movimento indigena: experiéncia e reflexao

convocados no cotidiano paraenfrentar os desafi-
0s postos pel o desenvolvimento local sustentavel.

Mutim (2007) afirmaque, paraanalisar o tema
Educacdo Ambiental, na perspectiva da gestéo de
sociedades sustentaveis, é preciso assumir, de an-
temao, que é possivel definir erealizar osobjetivos
comuns, considerar osvalores culturaisrelaciona-
dos aos diferentes modos de ver o mundo e no
convivio com os ecossistemas naturais, garantindo
0 bem-estar da populacdo, alcancar padrdes ele-
vados de producéo que ressaltem a sustentabilida-
de socioambiental e realizar a plena participacao
do individuo na gest&o da sociedade e do desen-
volvimento local e territorial. Essa consciéncia é
claraentre os povos indigenas.

Organismos estatais e a execugdo da
politica de Educacdo Escolar Indigena

Em relacdo a execugdo da politica de Educa
¢ado Escolar Indigena, asdiretrizesindicam adire-
¢d0 a seguir: uma politica estabelecida e que deve
ser cumprida. Porém, paratratar diretrizes é pre-
Ciso ter clareza sobre o caminho que se quer tri-
Ihar. A escola é um espaco de relagbes que
envolvem tensdes, interesses, contradicdes e pos-
sibilidades; exige didlogo de saberes e l6gicas. E
nas relacbes politicas cotidianas dos povosindige-
nas com os 6érgaos publicos, com as cidades, com
0 mercado, que a escola acaba adquirindo outros
sentidos e passaaintegrar as pautas dereivindica-
¢Oes de muitas comunidades/al deias indigenas.

A inoperéanciados agentes governamentaispara
com a Educag&o Escolar Indigena, marcada pelo
despreparo técnico, pel o pouco reconhecimento da
especificidade indigena, pela ineficiéncia e pela
auséncia de vontade politica, exige que providén-
cias sejam tomadas para superar 0s entraves e 0s
bloquei os nessainoperancia do gerenciamento das
politicas publicas de Educacéo Escolar Indigena,
fazendo valer as conquistas postas nalegislagéo.

A autonomiaadministrativa, pedagdgica, curri-
cular e organizacional das escolasindigenasainda
nado esta efetivada, mesmo estando garantida nos
textoslegais, mesmo sendo cobradadiaadiapelos
movimentos de professores indigenas, numa luta
incansével.

Sabemos, porém que had uma distancia grande
entre os preceitos legais e a realidade da maioria
das escolas. Ndo negando os avancos, porém, gran-
de parte deles representa mais os resultados do
protagonismo dos proprios indios, suas comunida-
des, liderancas e organizagOes; e menos a respon-
sabilidade e a atuagéo do estado.

Entendendo-se assim a importancia da Coor-
denacdo de Educacdo Escolar Indigena, inserida
na Superintendéncia da Educacdo Béasica da Se-
cretaria da Educacdo do Estado da Bahia, no ge-
renciamento da execucdo das acdes da Educacéo
Escolar Indigena e reconhecendo-se 0s avangos e
entraves para fazer as criticas necessarias e pro-
por novas pol iti cas, exige-se um protagoni smo com-
partilhado entre povos indigenas, estado e
sociedade civil e, paratanto, exige-setambém uma
interlocucdo qualificada de modo a se entender,
cadavez mais, os direitos, asleis, 0s mecanismos
da sociedade envolvente; e esta também entender
as | 6gicas e as organi zacOes sociais indigenas.

A escolaindigenatem o direito de ser publicae
plural, oficializada, reconhecida com todos os di-
reitos assegurados na legislacdo, em que ainclu-
s80 no sistemaexige mudancgas no proprio sistema.

Nos embates atuais, 0s povosindigenasreivin-
dicam reconhecimento e respeito as diferencas,
reivindicam também o direito de definir qual aes-
colaqgue querem, quais os curriculos, quaisas pré-
ticas, quais conhecimentos respondem aos seus
interesses e necessidades. E preciso ter sempre
maior clareza sobre a fungdo social da escola.

A escolaindigenadeve ser pensadadeformaa
atender aos anseios de cada povo indigena e, para
se pensar hoje as diretrizes escolares indigenas,
s80 necessarias articulacfes entre escola e proje-
tos societarios indigenas; escola e territério, na
gestéo territorial e sustentabilidade local; escolae
afirmacao identitéria, naval orizagdo cultural e po-
litica; escola, autonomiae cidadaniaenquanto exer-
ciciosde possibilidadesreais.

Essa nova perspectiva de escola se configura
nos Ultimos trintaanos como escolaindigena. Uma
escola de luta e de diplomacia em que essa que-
brade paradigmas continua sendo um desafio con-
tinuo. A defesa de que a escola pode e deve
contribuir namanutencédo e valorizagéo dasiden-
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tidades, préticas culturais e modos de vida pré-
prios configuram-se no perfil de uma escola que
valoriza a educacéo intercultural, tendo os pro-
fessoresindigenas como autores, produtoresere-
produtores da sua prépriahistéria, estabel ecendo
relagdes de autonomia e de equilibrio com asoci-
edade brasileira.

A nova concepcao de escola indigena aut6-
nomatras acomunidade para o seu interior, ten-
do esta um papel fundamental na construcdo e
definicao da nova politica de Educacéo Escolar
Indigena; e essa construcao coletiva contribui,
por suavez, parauma gestdo democrética e par-
ticipativa nas defini¢cdes dos objetivos e na ges-
tdo da escola.

Os movimentos indigenas, em especial as as-
sociagdes de professores e 0 Forum de Educagéo
Indigena vém buscando fazer com gque se cumpra
alegidacdo. Essamobilizacdo por umanova Edu-
cacdo Escolar Indigena enfrenta diversos impas-
ses e constrangimentos, indo ao embate e
enfrentamento com determinagdo e conhecimento
do que esta posto em lei.

A Educacéo Escolar Indigena, na sua respon-
sabilidade maior, tem sido conduzida pel os profes-
sores indigenas que, apesar de serem contratados
pel o estado e ou municipios, tém tido enfrentamen-
tos e embates com os entes federados, de quem
buscam e cobram melhoriano atendimento a Edu-
cacdo Escolar Indigena. Essa situacdo paradoxal
gera certo desconforto.

Estes, por sua vez, ainda tém muito que fazer
para o cumprimento dos dispositivos legais exis-
tentes para o atendimento das demandas educaci-
onais indigenas. Esse por fazer representa um
grande passivo no cenario educacional indigena.
InUmeras sdo as dificuldades enfrentadas, ainda a
serem superadas. Tais dificuldades seriam ainda
maiores se ndo tivéssemos um amparo legal fa-
voravel eum movimento indigenafortalecido para
acompanhar, avaliar e propor um modelo préprio
de educacéo a ser incorporado pelas politicas pu-
blicas. O desafio estd em efetivar essas politicas,
mas 0 movimento indigena tem se fortalecido e
conquistado novos paradigmas e continuara con-
quistando-os até que o model o de educagdo dese-
jada pel os indios chegue a sua plenitude.

Pensando a criacdo de um novo sis-
tema de Educacao Escolar Indigena,
de uma nova forma de organizacao

Hoje, mesmo reconhecendo-se 0s avancos ha
implementagdo da Educagdo Escolar Indigena,
ainda ndo é possivel afirmar-se que ha um siste-
ma estruturado para a execucao dessa educacao.
No ambito do Ministério da Educacéo e com a
participagdo dos movimentosindigenas, discute-
se, no momento, a criagdo dos Territorios
Etnoeducacionais.

Esses territorios propdem uma gestéio compartilha-
daentre ossistemasde Ensino, Universidades, Rede
Federal e Estadual das Escolas de Formagao Técni-
caetecnolégica, Organizagdes Indigenas e Indige-
nistas e outros 6rgéos com interface com aeducagéo
escolar, como os setores da salide, prote¢éo e ges-
téo ambiental, desenvolvimento sustentavel e cul-
tura. (Documentos referenciais | Conferéncia
Naciona de Educacdo Escolar Indigena, 2009, p. 19).

Contudo, ainda hé resisténcias por parte das
comunidades indigenas no pais em relacéo a acei-
tacdo das divisdes dos territdrios. Existe até mes-
mo uma ndo compreensdo do funcionamento dos
Territorios.

O movimento indigena e indigenistae as orga-
nizacBes de professores indigenas ainda refletem
sobre anovaproposta, questionando, por exemplo,
até que ponto essa organi zacao garantird a execu-
¢ao das agBes da Educacdo Escolar Indigena; ou
0 que garantira o compromisso e aresponsabilida
de das autoridades no sentido de implementar e
implantar apoliticaeducacional indigena pensada
pelos povos indigenas. Pensa-se ainda na criacdo
de um novo sistema: o Sistema Nacional de Edu-
cacdo Escolar Indigena. Sobre esse h4, por parte
dos movimentosindigenaeindigenista, umacren-
¢a de que possa vir a dar melhor atendimento e
efetivacao das politicas de Educacdo Escolar Indi-
genatal qual pensada pelos povosindigenas.

Os Territorios Etnoeducacionais supdem a criagdo
denovos marcos|egais e normativos paraefetivar a
autonomia pedagoégica das escolas indigenas na
formulacdo, desenvolvimento e avaliacdo dos pro-
jetos pedagdgicos interculturais, contemplando to-
das as dimensfes das préticas escolares, desde as
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propostas curriculares, a organizagdo e gestéo das
escolas, a avaliagdo institucional e da aprendiza-
gem, adefini¢ao dos cal endarios escolares com nor-
mas e procedimentos j uridicos proprios. (Documen-
tosreferenciais| ConferénciaNacional de Educacéo
Escolar Indigena, 2009, p.19).

Inimeros sdo 0s desgj0s, inimeras sao as pro-
posicdes; porém, inimeras sdo também asdificul -
dades ainda a serem superadas para que esse
modelo de escola indigena possa acancar a sua
culminancia.

Experiéncias dos movimentos indige-
nas e indigenistas no campo da Edu-
cacao Escolar Indigena: controle
social

A participagdo e o controle socia por parte dos
movimentosindigenaeindigenistanaimplementa-
¢do das politicas de Educacdo Escolar Indigena
sd0 de fundamental importancia paraformulacao,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo des-
sas politicas.

Nas esferas estaduais, incentivou-se a cria-
¢cdo de organizagdes de professores indigenas,
foruns e nicleos de educacéo indigena com am-
plarepresentacdo dos varios atoresinstitucionais
locais, amparados pela Portaria interministerial
559/91 que definiu as composi ¢des e 0s objetivos
desses nucleos.

Ainda nessa linha, tem-se hoje a Comissdo
Nacional de Educagdo Escolar Indigena, compos-
ta por professores e outros representantes indige-
nas titulares e suplentes, de diferentes regides do
Brasil. “ Empossadaem 2001 no MEC, tem func¢éo
assessora e propositiva em relacdo a politica de
Educacéo Escolar Indigena. Consideradaumacon-
guistapelo movimento indigena, estacomissdo éa
Unica instancia totalmente indigena a executar o
controle social de umapoliticaimplementadapelo
Estado Brasileiro.” (GRUPIONI, 2003, p.151).

Na Bahia, 0 Forum de Educagdo Indigena € a
instanciade articulacdo entre os povosindigenase
a Secretaria Estadual de Educacéo, na construgdo
coletiva da politica publica de educacédo para as
quatorze etniasindigenas no estado. E também um
espaco de discussdo, acompanhamento e avalia
¢ao coletiva. O objetivo dessainstanciaédeliberar

sobre a politica, os programas, projetos e as acoes
da Educacdo Escolar Indigenano Estado daBahia.

A criacdo dessainstancia de participacao soci-
al possibilitao necessério did ogo permanente, in-
tercultural, com as instituicdes governamentais,
para promover o conhecimento, areflexdo, a sen-
sibilizagdo e aatuagao do poder publico como prin-
cipio naconstrucéo dapoliticapublica, partindo do
reconhecimento por parte do poder publico e da
aprovacao por parte dos povosindigenas. Esse di-
alogo busca a compreensdo das proposi ¢des edu-
cacionais, nas perspectivas culturais e nos projetos
societérios de cada povo, postas pelos professores
e pelas liderancasindigenas.

Nos ultimos trinta anos, experiéncias positivas
no campo daEducacdo Escolar Indigenavém acon-
tecendo apartir do movimento indigenaemtodo o
pais. Essas experiéncias tem tido seu amparo legal
naconstitui¢do, proporcionando novas oportunida-
des educativas para as popul acdes indigenas que
amejam a manutencéo e a valorizagdo cultural,
para o que a escolatem muito a contribuir.

Esse é 0 novo cendrio em que vivemos. No
entanto, apesar de estar no plano do discurso e da
legislacdo, ainda éfrustrante no daimplementagdo
das politicas publicas. E perceptivel ageneraiza-
¢ao de um discurso sobre uma educagao intercul -
tural, especifica e diferenciada para os povos
indigenas, sem que se dé, porém, respaldo signifi-
cativo para as escolas indigenas. A &rvore da edu-
cacdo intercultural tdo almejada pelos povos
indigenas ainda n&o criou raizes profundas para
superar ahegemoniado discurso politico.

Os professores indigenas vém tentando a du-
ras penas implementar essa educagdo, mas se de-
param com os entraves burocréticos e a falta de
material de apoio. Embora reconhecendo o avan-
¢o no investimento da Educacdo escolar Indigena,
verificamos que os estados brasileiros precisam
assumir metas e prazos para que 0s preceitos le-
gais possam ganhar vazao.

E evidente a necessidade de continuidade da
luta incessante dos movimentos e segmentos so-
ciais na defesa e construcgéo coletiva de uma po-
litica pablicague atenda aos diferentes segmentos,
seus saberes, suas especificidades, particularida-
des e seus projetos societérios, pela efetivacéo
de direitos ja assegurados nas legislacdes, mas
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gue necessitam, diuturnamente, da participacado e
do controle social desses grupos para que asini-
Ciativas e experiéncias ja realizadas nessa pers-
pectiva revertam efetivamente em politicas
publicas consolidadas.

Conclusao

Por fim, a busca de solugdes para os impas-
ses ho campo educacional indigena cabe néo so-
mente aos entes federados, mas, principal mente,
anos, professores e liderancas indigenas que co-
nhecem de perto arealidade indigena. Devemos
procurar respostas através dos aportes ofereci-
dos pelos diversos estudos e, mais do que isso,
buscar respostas aos impasses nas tomadas de

decisdes e nos impasses burocraticos de dentro
do proprio poder publico, paraacabar com o cam-
po das contradicdes.

E preciso partir parauma préticaintencional no
sentido de uma superacéo qualitativa; umatarefa
gue se deve dar de forma organica, sébia e susten-
tavel. Razdo disto esta no fato de que podemos
continuar desejando e construindo a liberdade, a
igualdade e a fraternidade, através de uma educa-
a0 publica, gratuita e de qualidade para todos. E
essa a educacdo téo desejada pelos povos indige-
nas, uma educacdo que respeite as suas tradicoes,
as suas culturas, os seus modos de vida e que ga-
ranta a sustentabilidade das sociedades indigenas
sem comprometer seusterritériostradicionaiseas
geracoes futuras.
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EDUCACAO E POVOS INDIGENAS:
LEGISLACAO E EXPERIENCIA COM PRODUCAO DE MATERIAL
DIDATICO DE AUTORIA INDIGENA NA BAHIA

Francisco Alfredo Morais Guimaraes *

RESUMO

Este artigo consiste numa reflexao sobre a educagdo escolar indigena no Brasil,
considerando aspectos histéricos e legais, destacando as mudancgas ocorridas com o
advento da constituicdo de 1988, que assegura, no campo educacional, o direito as
especificidades étnico-culturais indigenas. Nesse sentido, destaca uma experiéncia
com pesquisa, producdo e adogdo com livros didéti cos de autoriaindigenano &mbito
do curso de Magistério Indigenana Bahia, que contempla uma proposta de pesquisa
colaborativa na area de educacdo, cujo objetivo de investigacdo e os métodos
previamenteindicadosforam discutidos e negoci ados com os prof essores pesqui sadores
indigenas, visando ao desenvolvimento de uma prética de pesquisa comprometida
com uma perspectivacognitivaeintel ectual indigena. Entre osresultados dessetrabalho
temos a publicacdo dos livros Vida e Cultura do Povo Tux& de Ibotirama; Nosso
Povo: Leituras Kiriri - Educag&o Diferenciada na Visdo do Povo Kiriri e Leituras
Pataxd: Raizes e Vivéncias do Povo Pataxd, que estéo sendo adotados pelas escolas
indigenas dessas etnias.

Palavras-chave: Educagéo escolar indigena— Formagao de professoresindigenas—
Professor pesquisador indigena

ABSTRACT

EDUCATION AND INDIGENOUS PEOPLES: LAWS AND EXPERIENCE
WITH THE PRODUCTION OF DIDACTIC MATERIAL FROM
INDIGENOUS AUTHORSHIP IN BAHIA, BRAZIL

Thispaper isareflection on indigenous education in Brazil, considering historical and
legal aspects, highlighting the changeswith the advent of the 1988 constitution, which
guaranteesthe educational field theright to specific ethnic and indigenous cultural. In
thissense, an experience with research, production and adoption of textbookswritten
by Indian in the course of Indian teachings in Bahia, which includes a proposal for
collaborative research in education, which aimsto research and methods previously
indicated, were discussed and negotiated with teachers indigenous researchers, to
develop a practical research committed to a cognitive and intellectual indigenous.
Among the results of this work we have published books Life and Culture of the
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e membro da equipe de coordenagéo do Curso de Licenciatura Intercultural em Educagéo Escolar Indigena- LICEEI-UNEB.
Endereco para correspondéncia: RuaMocambo, 553, Trobogi —41350.300 Salvador/BA. E-mail: franciscoguim@gmail.com.
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People Tuxa Ibotirama; Our People: Readings Kiriri — Differentiated Education
in the vision of people Kiriri and Patax6 Reading: Roots and Life of Pataxo,
which are being adopted by indigenous school s from these ethnic groups.

K eywor ds: Indigenous school education—Training of indigenousteachers—Indigenous

teacher researcher

Considerac0Oes iniciais

A educagdo escolar indigena, no Brasil, temuma
histériaque remontaao processo inicial deinvasao
e conquistade territériosindigenas pel os portugue-
ses e 0 desenvolvimento da catequese junto aos in-
dios por parte de agentes missionarios catolicos que,
dentre outras iniciativas, estudaram suas linguas,
preparando catecismos, vocabul &rios e graméticas.

No caso dos catecismos, podemos conside-
ré&-los como os primeiros materiais didéticos

bilingles utilizados em escolas ou seminériosin-
digenas e ndo indigenas no Brasil, podendo ser
tomados como referéncias mais expressivas em
relacdo a povos indigenas na Bahia o Catecis-
mo da Lingua Brasilica, escrito em Tupi anti-
go pelos padres José de Anchieta e Antonio de
Aragjo, e o Catecismo da Doutrina Christda
na Lingua Brasilica da Nac&o Kiriri, escrito
pelo padre Luiz Vicencio Mamiani, ambos im-
pressos no século XVII, cujas capas apresen-
tamos abai xo:

C 0 M
Por Padres
JE

CATECISMO

BRASILICO

Da Douirena Chriflis,
Com oCeremonial dos Sacramencos ¢
mais aftos Parochises,
o 5T 0

da'l‘.?.knpnbu de

Aperfeipeads | -Il' ﬁ.l'l o,
Pelo Padre ANTONI) DE ARA
da melma Companhia, o
Emendadswifla fegunda imprefui
Felo P. BERTHOLAMEU DELE
da ficima Companhia,

LISBO A.

Na Officina de MIGUEL DESLANDES

II.I'I

M. DC, LXXXVL
Com redas as lcen gar neceffarias,

Gravura do catecismo Tupi
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CATECISMO
DADOUTRINA

CHRISTAA

Na Lingua Brafilica

DA NAGAO KIRIRI

COMPOSTO

Peo . LUIS VINCENCI10
MAMIANI
Da Companhis de JESUS , Mifiona.
e da Prowingia do Brafil

LI5BOA,
Ma Offboina de MIGUFL DESLANDES,
lmproifon d Saw Magniiade,
Gl foidan a3 {rorgier mecrflareas. Anng de (.17}

Gravura do catecismo Kiriri

Contudo, como assindam Ribeiro (2005) e Daher
(2009) esses catecismos foram escritos pelo colo-
nizador e pensando no colonizador, pois buscavam
atender prioritariamente ao propdsito de facilitar
a0s NOVOS missiondrios o aprendizado das linguas
indigenas para a sua conversdo. Em relagdo ao
aprendizado do Tupi, por exemplo, Barros (2009,
p. 8) assinala que, no Colégio dos Jesuitas, na
Bahia,

... seingtitucionalizaram aulas de tupi em 1572, trans-

formando o colégio emlocal de aprendizado dalin-

gua. Ali, alinguabrasilicaseincorporou ao programa

escolar, teve um professor para essas funcfes e a

gramatica se tornou seu modelo de ensino, tanto

para os padres da metrépole como para os proprios
indios.

No que diz respeito aos indios, a educacdo es-
colar estara articulada ao processo de conquista
de seusterritorios e, nesse sentido, 0s principios e
as préti cas pedagdgi cas escolares terdo como pro-

posito mais efetivo aaniquilagdo dadiversidade e
dasidentidades étnicasindigenas pois, como assi-
nalaFreire (2004, p. 23),

... quando aescolafoi implantadaem areaindigena,
as linguas, atradicdo oral, o saber e a arte dos po-
vos indigenas foram discriminados e excluidos da
sala de aula. A fungdo da escola erafazer com que
estudantes indigenas desaprendessem suas cultu-
ras e deixassem de ser individuosindigenas. Histo-
ricamente, a escola pode ter sido o instrumento de
execucao de uma politica que contribuiu para a ex-
tinc&o de maisde mil linguas.

Respaldado numa politicaindigenista que so-
fre poucas alteragdes em relacdo a perspectiva
de integracéo e homogeinizagdo dos povos indi-
genas (SILVA, 1999), esse principio aniquilador
se manteve praticamente inalterado até o adven-
to da constituicdo de 1988, que, em funcéo das
reivindicacOes e lutas do movimento indigena e
dos seus aliados, estabel ecerd um redirecionamen-
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to naorientacdo ideol 6gicado Estado, imprimin-
do novos conceitos e novas praticas no seu rela-
cionamento com as sociedades indigenas,
assegurando e garantido o direito a diferenca e
definindo como papel daUni&o proteger as espe-
cificidades étnico-culturaisindigenas.

§ e

Essa questéo da permanéncia de um padréo co-
lonizador em relagdo asescol asindigenasno paispode
ser constateda através de documentos fotograficos
relativamente recentes como o registro de umaaula
em 1950, no Internato Salesiano de Taracud, no Alto
Rio Negro/AM, gque apresentamos a seguir:

" i
I e T
. ) 1§

Foto Arquivo da Diocese de Sdo Gabriel da Cachoeira

Apesar dos inegaveis avangos proporcionados
pelanovaconstituicdo nalegislacdo indigenista ofi-
cia, éimportante frisar que asituacdo de vulnera-
bilidade dos povosindigenas pouco mudou em re-
lac8o aprevalénciado projeto eldgicacapitalista,
gue, dentre outros problemas, continua a avancar
suas fronteiras através de atividades econdmicas,
como o agronegacio, articulados a planos gover-
namentais estratégicos como atransposicdo dorio
S30 Francisco e a construcao de mega hidrel étri-
cas, principalmente nos rios da Amazdnia, pondo
em risco as vidas, terras e sustento de muitos po-
vosindigenas (HECK et al., 2005).

Diante desse quadro, conforme Silva (1999), o
gue se pode afirmar é que mais do que qualquer
outra coisa, a nova legislacdo se constitui numa
possibilidade dos povosindigenas utilizarem asga-
rantiasjuridicas em suas|utas, o que tem sido mui-
to proficuo, sobretudo no campo educacional.

Mudancas na legislacdo e avancos em

relacdo a escola indigena

A perspectiva atual assumida pela educacdo
escolar indigena esta referendada em uma série
de referenciais legais estabelecidos a partir da
Congtituicdo de 1988, dentre os quais podemos
destacar 0 Art.79 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), que confere
a Unido a responsabilidade pelo “provimento da
educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa para of erta de educacao escolar bilingtie
e intercultural”. S&o destacados como objetivos
desses programas “desenvolver curriculos e pro-
gramas especificos, neles incluindo os contetidos
culturais correspondentes as respectivas comuni-
dades’ e “elaborar e publicar sistematicamente
material didético especifico ediferenciado.”
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Complementando essa perspectiva, em 2002, 0
MEC publicou os Referenciais para a Formacéo
de Professores Indigenas (MEC/SEF, 2002), ela
borado com a contribui¢do de professores indige-
nas, consultores, professores universitarios,
pareceristas e técnicos de secretarias de educa-
¢do, com o propdsito de constituir-se em um guia
paraconstruir e disseminar novas formas de ver e
pensar um sistema para as escolas indigenas, defi-
nindo caminhos inovadores (MIDILIN, 2003). O
gue se pretende com essas mudancas na legisla-
¢ao0? Proporcionar condicles adequadas para que
se promova, ho ambito educacional, areafirmacao
das identidades étnicas e a recuperagdo das me-
morias historicas dos povosindigenas, contribuin-
do para gque se efetive um processo de autonomia
(CESAR, 2002), a partir de seus projetos histori-
COS e suas estratégias de sobrevivénciafisica, lin-
guisticaecultural.

Para se atingir esse proposito, um dos objeti-
vos explicitados na legislagdo vigente é de que
sejam desenvolvidos programas de formacao de
professores indigenas, para que possam assumir,
de formaauténoma, a conducao do processo edu-
cacional nas suas adeias. Mas, 0 que caracteriza
um programa de formag&o de professores indi-
genas? O que se espera dele e quais sdo as suas
especificidades? O que caracteriza efetivamente
adiferenca de um programa desses em relacdo a
outros programas de formagéo dirigidos a pro-
fessores ndo-indios?

A formacdo de indios como professores e
gestores das escolas localizadas em terras indige-
nas caracteriza-se, fundamentalmente, pelo desa-
fio. Hamuito aser desfeito ere-feito, poisaescola
€ umainstituicéo ndo-indigena e a sua (re)criacao
em contextosindigenas requer um processo inten-
so de descol onizagdo dos contelidos e das préticas
escolares e, como afirma Grupioni (2006, p. 51),
“essa é uma tarefa complexa (...) paraaqual ndo
haum Unico model o aser adotado, vistaacomple-
xaheterogeneidade e diversidade de situactes so-
ciolinguisticas, culturais, historicas e deformacao
e escolarizacao vividas pelos professores indios e
por suas comunidades”.

O problemado estabel ecimento de novas préti-
cas didéticas, pedagdgicas e administrativas no
ambito das escolas indigenas, no contexto dos no-

vos referenciais curriculares e dos principios le-
gais para a educacdo escolar indigenano Brasil, é
uma preocupacao transdisciplinar que tem motiva
do pesquisadores em diversas areas do conheci-
mento a desenvolver projetos contemplando o
protagonismo poaliticoindigenaearefletir sobre suas
experiéncias.

Dentre os estudos que dao conta dessa nova
experiéncia pedagdgica no Brasil, podemos des-
tacar os de Silva e Grupioni (1995), Silva e Fer-
reira (2001a, 2001b), Grupioni (2006). Além de
terem a experiéncia de muitos anos de pesquisa
junto a povos indigenas, esses pesquisadores ar-
ticulam de forma interdisciplinar contribuicdes
tedricas de diversas areas, como a antropologia,
histéria e educagao.

No campo da formacado de professores indi-
genas e do universo das relagdes sociai s e comu-
nitarias na Bahia, € importante sublinhar os
trabal hos pioneiros de Cortes (2001), ao estudar
a educagéo diferenciada e formagédo de profes-
sores indigenas, levando em conta a (co)autoria
indigena, principalmente no estabelecimento de
projetos politico-pedag6gi cos para suas escol as;
e de César (2002), que estuda as relagbes entre
indios e ndo-indios no contexto das comemora-
¢Oes oficiais dos 500 anos do Brasil e 0 papel do
professor e da escola indigena nesse contexto,
através de uma reflexdo pautada no conceito de
“construgdesde autoria’, entendido enquanto pr&
ticassociais, coletivas, capazes de deslocar posi-
¢Oes de subalternidade.

Considerando a longa histéria da presenca da
escola em contextos indigenas e da mudanca no
cendrio politico nacional, Silva(2001) apontapara
a necessidade de se entender a nova configuracao
da escola indigena, considerando que as mesmas
podem ser consideradas hojetanto “ nativas’ quanto
“exbgenas’.

Seguindo essa perspectivadelineadapor Silva,
podemos destacar ainda os estudos de Ferreira
(1992), Franchetto (1997) e Tassinari (1999), en-
tre outros, que reconhecem gue as escolas indige-
nas vém passando por profundas transformactes
eassumido um novo significado e um novo sentido
paraospovosindigenas, depoisde, por muitosanos,
terem sido utilizadas como um recurso voltado para
asupressao daidentidade e da diversidade étnica.
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Como assinala Silva (2001, p. 22), “uma vez
construidos solidamente em sua especificidade os
discursos cientificos, pedagdgicos e politicos, mais
proveitosa deverd mostrar-se ainterlocucéo entre
Seus representantes’

O que professores indigenas em todo pais es-
tdo vivenciando é uma profunda mudanca para-
digmética, principalmente no modo como apesquisa
se caracteriza enquanto elemento central em cur-
sos de formagao, propiciando o desenvolvimento
de uma série de projetos centrados em estudos de
campo em suas aldeias. Conforme assinala Gui-
maraes (2009, p. 48), com o desenvolvimento dos
seus trabal hos de campo, os professoresindigenas
assumem umacondicao privilegiadaenguanto pes-
quisadores,

... por serem partes integrantes de suas comunida-
des e por se constituirem em importantes agentes
demobilizacdo cultural. Essacondicéo favoravel para
0 desenvolvimento de suas pesquisas acaba conta-
giando suas comunidades em torno de umideal co-
mum: fazer da escola um centro irradiador do
movimento de afirmagao e resisténcia étnica, além
de promover também o0 acesso a conhecimentos
outros, necessarios igualmente para a consecucao
dos seus projetos.

Ao apontar as especificidades da formagdo de
professoresindigenas, Grupioni (2006, p.53) desta-
ca que a mesma deve contemplar model os de pes-
guisague oslevem a“ compreender os conhecimen-
tos reunidos no curriculo escolar a luz de seus
préprios conhecimentos’ . Esse direcionamento dado
aformagao de professores indigenas tem possibili-
tado um intercambio entre saberes, possibilitando,
assim, outro significado e um valor maisabrangente
aqualificacdo do trabalho de formagéo dos profes-
sores indigenas. Do mesmo modo, confere a pes-
quisa uma condi¢ao emancipatoria, superando, as-
sim, o mito daneutralidade cientifica.

E nessa perspectiva critica da prética de pes-
guisa que se situam os trabalhos de formagao ini-
cial e continuada de professores indigenas na
Bahia, que tém contemplado em seus programas o
desenvolvimento de oficinas de pesquisa e produ-
¢do delivros didaticos, o que tem resultado na pu-
blicagdo de livros que comegcam a ser adotados
em suas escolas.

Pesquisa, producao e adocédo de livros
didaticos de autoria indigena na Bahia

A pesquisacom atradicdo oral e aproducao de
livros didaticos de autoriaindigena € um trabalho
iniciado no Magistério IndigenadaBahia, curso que
resultou de um processo de reivindicagéo e de ar-
ticulacdo dos professoresindigenas e pesguisado-
resde universidadesbaianaseteveinicio em 1997,
através de uma parceria interinstitucional entre a
Universidade do Estado daBahia— UNEB, aUni-
versidade Federal da Bahia— UFBA, a Associa-
¢&o Nacional deAcdo Indigenista—ANAI-BA ea
Fundag&o Nacional do indio— FUNAI, com apoio
financeiro do Ministério da Educacdo — MEC e
depois assumido pela Secretaria de Educacdo do
Estado daBahia— SEC/BA. A primeiraturma do
curso teve inicio em dezembro de 1997 e sua con-
clusdo em dezembro de 2003, quando se forma-
ram 79 professoresindigenas. A propostacurricular
desse curso esta lastreada em:

... estudos sdcio-antropol égicos e pedagdgicos, e
baseada nos dispositivos legais construidos apos a
Congtituic8o brasileirade 1988, com énfasenaLDB
de 1996 e seus desdobramentos. Em conformidade
com estes dispositivos, adota a perspectiva da edu-
cacao escolar especifica, diferenciada, intercultural
e comunitéria, tdo bem detalhada no Referencial
Curricular Nacional paraas Escolas |ndigenas- RC-
NEI/MEC. (BAHIA/SEC, 2006, p. 6).

Dentre os trabalhos voltados para a producéo
delivrosdidaticosde autoriaindigena, desenvolvi-
dos no Curso de Magistério Indigena, destacamos
aqui o Projeto Publicacdo de Livros Didaticos para
Escolas Indigenas na Bahia, desenvolvido pela
Coorde-nacéo de Educacdo Indigena da Secreta-
riadaEducacdo-SEC, em parceriacom aUniversi-
dade do Estado da Bahia — UNEB, através do
Departamento de Educacdo do Campus|, emAla
goinhas, sob acoordenacdo do autor deste artigo e
gue resultou de uma articulacéo pedagdgica entre
as atividades de pesquisas desenvolvidas nas dis-
ciplinas de Historia, Geografiae M Usica, vincula-
das a area de estudo Sociedade/Natureza/
Cultura.

Esse projeto ja resultou na publicacdo pelo
MEC, através da CAPEMA — Comissdo Nacional
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deApoio aProducéo de Material Didatico Indige-
na, dos livros Vida e Cultura do Povo Tuxa de
Ibotirama; Nosso Povo: Leituras Kiriri - Edu-
cacao Diferenciada na visdo do Povo Kiriri e

Leituras Patax6: Raizes e Vivéncias do Povo
Pataxd, que estdo sendo adotados pelas escolas
indigenas dessas etnias. Vide aseguir as capas dos
tréslivros:.

S
/

.
B O T FRA MA

Vida e Cultura
do Povo Tuxa de Ibotirama

EDUNEB
2007
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Nosso Povo: Leituras Kiriri

Educacgao Diferenciada
na Visao do Povo Kiriri

Aluno

Enzing Fundameantal
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Leituras Pataxo

Raizes e Vivéncias
do Povo Pataxo nas Escolas

ALUNO

Ensing Fundameaniat
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O trabalho desenvolvido com os professores
indigenas para a producdo desses livros € fruto de
uma proposta de pesquisa colaborativa na area de
educacdo (DESGAGNE, 1998), pois tanto 0s pro-
fessores indigenas como nds, professores/pesqui-
sadores universitarios nos colocamos na perspec-
tiva de co-autores do processo de reflexéo e os
professores indigenas como autores dos livros em
colaboracdo com outros membros de suas comu-
nidades.

Desde os primeiros passos desse trabal ho, nos-
sos objetivos deinvestigacdo e os métodos previa-
menteindicadosforam discutidos e negociadoscom
os professores pesquisadoresindigenas, visando ao
desenvolvimento de uma prética de pesquisacom-
prometida com a transparéncia e o respeito aos
principios delineados na legislacdo que subsidia
politicas de formacdo de professoresindigenas no
Brasil.

Ao apontar as especificidades da formagéo de
professoresindigenas, Grupioni (2006), afirma:

O professor indigenadeve ser formado também como
pesquisador, ndo so de aspectos relevantes da his-
téria e da cultura do seu povo, mas também dos
conhecimentos significativos nas diversas éreas do
conhecimento. Tal como estabel ecido em documen-
to do MEC, os professores indigenas tém a dificil
responsabilidade de serem os principais incentiva-
dores a pesquisa dos conhecimentos tradicionais
junto aos membros mais velhos de suas comunida-
des e dadifusdo entre as novas geragoes, visando a
suacontinuidade e reproducdo cultural: assim como
estudarem, pesguisarem e compreenderem 0s co-
nhecimentos reunidos no curriculo escolar aluz de
seus proprios conhecimentos (MEC, 2002) (GRUPI-
ONI, 2006, p.53)

Definidacomo um método parapesquisasocial
gue tem como pressuposto o vinculos entre o(s)
pesquisador(es) da universidade e professores de
um determinado contexto escolar, apesguisacola-
borativa, como destaca Pimenta (2005, p.223), ca-
racteriza-se por reconhecer esses professores,
“como sujeitos que podem construir conhecimento
sobre o0 ensinar nareflexdo critica sobre sua ativi-
dade, nadimensdo coletivae contextualizadainsti-
tucional e historicamente”

Dessaforma, os sujeitos implicados nesse tipo
de pesquisa postam-se na perspectiva da consti-

tuicdo de um grupo de pesquisa com objetivos e
metas comuns, comprometidos com um determi-
nado problema que emerge no proprio contexto de
atuacdo desses professores, N0 NOSSO €aso, as es-
colasindigenas.

Vale destacar que nesta proposta de trabalho
com os professores indigenas, a pesquisa colabo-
rativaassumiu umaperspectivaetnografica, levando
em contao principio antropol 6gico, segundo o qual,
conforme Macedo,

0s membros de um grupo social conhecem melhor
suarealidade que os especidistas que vém deforada
convivialidade grupa dacomunidade ou dainstitui-
¢80, 0 que ndo significa fechamento num basismo
ingénuo e equivocado, mas aberturaaumadial ogici-
dade interessada, com vistas a umaintervencdo ma-
joranteeintercritica(MACEDOQ, 2006, p 160).

Para Bortoni-Ricardo e Pereira (2006), esse
principio assumido pelapesquisaetnogréficacola
borativa, além de caracterizar-se pela descricéo
de uma determinada realidade, como na ethogra-
fiaconvencional, tem por objetivo:

... promover mudancas paramel hor no ambiente pes-
quisado. Dessaformaelaéap mesmo tempo herme-
néutica e emancipatéria. Nesse tipo de pesquisa, 0
pesquisador ndo € um observador passivo que pro-
curaentender o outro, quetambém, por suavez, nao
tem um papel passivo. Ambos sdo co-participantes
ativos no ato da construcdo e de transformacéo do
conhecimento. Paratal, a agenda da pesquisa é ne-
gociada de modo a atender a necessidades do gru-
po que vai ser pesquisado (BORTONI-RICARDO;
PEREIRA, 2006, p. 159).

Além dessa perspectiva proporcionada pela
pesquisacolaborativa, osprofessoresindigenas, em
projetos de pesguisa como o aqui descrito, assu-
mem uma condi ¢&o privilegiada enquanto pesqui-
sadores, por serem partes integrantes de suas
comunidades e por se constituirem em importan-
tes agentes de mobilizacéo cultural . Essacondicéo
favoravel parao desenvolvimento dapesquisaaca
ba contagiando ndo s os alunos, mas suas respec-
tivas comunidades, em torno de um ideal comum:
fazer daescolaum centro irradiador do movimen-
to de afirmacéo e resisténcia étnica.

Ao refletir sobre essa experiéncia com pesqui-
saeproducdo delivrosdidaticosde autoriaindige-
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na, Guimaraes (2009, p. 49) destaca a perspectiva
de comprometimento com as especificidades e di-
ferencas culturais assumidapel o trabal ho, demons-
trando como 0 mesmo tem gjudado a diminuir a
distancia até entdo existente entre a escola e a
comunidade, “ao trazer a histéria para perto, ao
relacionar o mundo dasaladeaulaedo livro didé
tico com o mundo social direto e diério dacomuni-
dade em que vive o estudante indigena” .

Em um depoimento prestado a TV UNEB em
2008, num encontro de avaliagdo do livro Nosso
Povo: Leituras Kiriri - Educacdo Diferenciada
na visao do Povo Kiriri, reaizado na aldeia de
Mirandela, em Banzaé, regido Norte do estado, a
professora Marlinda de Jesus Andrade, umas das
autoras do livro, aponta com muita clareza essa
guestdo daafirmacdo daidentidade indigenacomo
um dos resultados mais significativos al cangados
por essapublicacdo, pois, segundo ela, osalunose
também o povo Kiriri:

... S8 mostraram com mais coragem e vontade de
dizer que sdo indios ao produzirmos um material di-
datico como esse, pois antes el es achavam que nao
fossemos capazes. O livro é assim um exemplo de
gue somos capazes de produzir nosso préprio mate-
rial didético.

Com o uso do livro em sala de aula, os alunos se
sentem vivendo avidade maneiramais segura, pois
eles sabem que o que esta no livro existe, por que
eles veem o professor e 0s pais falando de um con-
teldo que estd na nossa comunidade, em nosso
meio.

Temos ainda o beneficio de os alunos se sentirem
alegres e contentes de poderem, agora, produzir
pesquisas, porque ao identificar que o livro estain-
completo em relagcdo a algum assunto, para conse-
guir uma resposta eles sabem podem fazer novas

pesquisas.

Quando temos davidas das histérias dos nossos
antepassados e que foram contadas pelos mais ve-
Ihos da nossa comunidade, temos que trazer essas
pessoas para sala de aula para vivenciar junto com
0s proprios alunos para el es poderem tirar suas du-
vidas e assim ficarem satisfeitos em relacéo ao que
nado sabiam, mas que os velhos da comunidade po-
demensinar.

Dessaforma, oslivros de autoriaindigenare-
velam, para seus alunos, a existéncia de memori-

as e recordacfes com um valor historico inesti-
mével, demonstrando como a histéria oral é ca-
paz de ampliar os limites do conhecimento
historico, ao registrar a histéria presente em suas
casas, has casas de seus parentes, enfim, em suas
préprias comunidades, conferindo o significado e
o valor da cultura e da tradicdo oral para o
desenvol-vimento de trabalhos pedagdgicos
compro-metidos com a identidade e a auto-esti-
ma dos estudantes indigenas.

E importante ressaltar que essa perspectiva al-
cancgada no trabal ho pedagdgico desenvolvido pe-
los professoresindigenaresultado estabel ecimento
de determinadas estratégias metodol 6gicas no tra-
balho de pesquisacom atradicdo oral, cujos depo-
imentos gravados e transcritos e as fontes
bibliogréaficas e documentais escritas constituem-
se em matéria prima para (re)criacfes textuais
multimodais, contemplando em suas composi ¢oes
textos alfabéticos e visuais, compostos de duas ou
mais modalidades semidticas.

Esse cardter multimodal, presente nos livros,
confere ao trabalho pedagdgico nas escolas indi-
genas dinamicasinterculturais préprias, demarcan-
do o encontro datradicdo ora de cadaum dospovos
com a escrita alfabética

Vistos enquanto tracos culturais extraidos das
tradicBes, os grafismos e desenhos assumem um
papel importante na afirmacéo da diferenca, pois,
como diria a antropéloga Manuela Carneiro da
Cunha (1986), apesar de residuais, €les possuem
um caréter irredutivel em relacdo aquestao daafir-
macao daidentidade étnica, sobretudo se conside-
rarmos o papel assumido por essas publicacbes no
contexto atual da educacdo escolar indigena na
Bahia

Ao refletir sobre 0 processo de construcéo da
identidade étnica, Carneiro daCunha (1986, p. 101-
102) observa gque a extragcdo de elementos cultu-
rais da chamada tradicdo, do todo em que foram
criados, para um novo contexto, NO NOSSO Caso, a
escritamultimodal, seu sentido se altera, pois, se-
gundo a autora,

aetnicidade faz datradicdo ideologia, ao fazer pas-
sar 0 outro pelo mesmo; e faz datradi¢do um mito
na medida em que os elementos culturais que se
tornaram “outros’, pelo rearranjo e simplificacdo a
que foram submetidos, precisamente para se tor-
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narem diacriticos, se encontram por isso mesmo
sobrecarregados de sentido. Extraidos de seu con-
texto original, eles adquirem significados que trans-
bordam das primitivas.

Nailustracéo abaixo, um etnomapa de autoria
da professora Adenilza dos Santos Macedo, ex-
traido dolivro Kiriri (aqui citado), temosum exem-
plo bem especifico desse fendmeno de transposi-
¢éo de elementos da tradigéao cultural, ao

considerarmos a condic¢do assumida pela arvore
enquanto signo retirado de um contexto de repre-
sentacOes tradicionais em que determinada plan-
tas assumem um papel central na cosmologiaKi-
riri, como no caso da Jurema, planta de onde
extraem 0 sumo dasraizes para o preparo de uma
bebida, considerada sagrada, aqual, que em fun-
¢ao de suas propriedades, € conceituada enquan-
to um etedgeno’.

GravuradolivroKiriri

! Termo proposto por Wasson, Hofmann e Ruck (1980) e atualmente utilizado pelos pesquisadores, para caracterizar as substancias
naturais que estimulam a percepcéo do sagrado. Este termo vem do grego e significa aproximadamente “deus dentro de si”.
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O reconhecimento daescritamultimodal, como
uma caracteristicadas publicagdes de autoriaindi-
gena, tem sido alvo de estudos revel adores e criti-
COSs gue apontam para questées como o grafocen-
trismo, presente nos processos de formacdo de
professores indigenas, o qual é caracterizado por
Souza (2001) através do conceito de habitus de
Bourdieu (1990). O grafocentrismo tem aver com
disposi¢des que levam, de forma inconsciente, a
gue formadores académicos, que vém de umacul -
tura escrita, a verem aescrita como elemento cul-
tural basico e indispensavel, evidenciando um ha-
bitus grafocéntrico, por meio do qual eles veem
nas culturas consideradas &grafas apenas aquilo
gue as lentes de uma cultura letrada permite ver.

Ao discutir sobre o cardter multimodal como
uma caracteristica fundamental dos textos produ-
zidos pelos professores indigenas Kaxinawé no
Acre, Souza (2001) reconhece, nos desenhos e
grafismos, um fator deresisténciaindigenaas!imi-
tacOes da escrita alfabética e chama atencéo para
um problema que é de muitos de nés que trabal ha-
mos com aproducao de livros de autoriaindigena,
gue é o fato do néo reconhecimento de conexdes
entre desenhos e grafismos presentes nesses tex-
tos e aculturaindigena.

Em relagdo aos Kaxinawa, nas palavras de
Souza (2001, p. 177):

... 0s professores ndo indios dos Kaxinawa néo pa-
recem ter um entendimento claro dainteracdo entre
esses desenhos e a escrita; dém do mais, parece
gue preval ece a visdo que a cultura dominante n&o-
indigenatem do desenho como algo complementar,
secundario, que apenas ilustra ou complementaum
texto escrito. O desenho enquanto texto visual pa-
rece ser visto como algo que meramente parafraseia
ou apodia o texto escrito

Considerando essa perspectiva apontada por
Souza, vemos gue além de projetos voltados para
aproducdo delivros, os professoresindigenas pre-
cisam refletir sobre suas experiéncias de autoria e
suasimplicacBes sobre 0 novo cendrio que se deli-
neiano campo daeducacao escolar indigena. Nesse
sentido, paradarmos continui dade ao nosso proje-
to de producdo de livros didéticos de autoriaindi-
gena, ampliando e aprofundando as pesquisas com
atradicdo oral, contamos agora com outraimpor-

tante conquistados professoresindigenasnaBahia:
0 Curso de Licenciatura Intercultural em
Educa-¢éo Escolar Indigena- LICEEI, daUniver-
sidade do Estado da Bahia- UNEB, que visafor-
mar profissionaisindigenas habilitados parao exer-
cicio dadocénciae dapréticaeducativanosniveis
fundamental e médio da educacdo basica, bem
COmMO paraatuarem no campo da pesquisa, da pro-
ducdo e gestdo do conhecimento para a educagdo
comunitariaem suas aldeias.

Conforme exposto no projeto do curso, o seu
objetivo é o desenvolvimento de umaformagao di-
ferenciada pautadaem competéncias profissionais
referendadas pel o conhecimento académico-cien-
tifico em didlogo permanente com os saberes e
préticas tradicionais, valores, atitudes e habilida-
desrelevantes paraas comunidades de origem dos
professores indigenas (UNEB, 2008, p. 86).

O LICEEI esta vinculado aos departamentos
de Educacdo (DEDC) do Campus VIII (Paulo
Afonso) e do Campus X (Teixeira de Freitas) da
UNEB, de modo que possa agregar as etnias regi-
onalmente. A graduagdo ocorrera em regime mo-
dular, ao longo de quatro anos. A universidade
disponibilizou 54 vagas para cada departamento.
O objetivo do curso éimplantar efortalecer o ensi-
no médio e fundamental de nivel dois, o que bene-
ficiarg, diretamente, mais de seis mil estudantes
indigenas das 14 etnias no estado.

Com o propdsito de potencializar o trabalho de
pesquisano LICEEI-UNEB, aequipe de coordena-
¢30 do curso, juntamente com os representantesin-
digenas, definiu sua articulagdo com o Projeto
Observatorio da Educacéo Escolar Indigena -
Nucleo Local do Territorio Etnoeducacional Nor-
destel, vinculado ao Programa Multidisciplinar de
Estudos Etnicos e Africanos (P6s-Afro), da Uni-
versidade Federa da Bahia— UFBA, em parceria
com o Programa de P6s-Graduacéo em Antropol o-
giada mesma universidade, e que atende ao edital
001/2009 Observatério da Educacéo Escolar Indi-
genal CAPES/INEP/SECAD, que visa estimular a
producdo académica e aformacdo de recursos pos-
graduados (mestrado e doutorado) e fortalecer a
formagdo de profissionais da educagéo basica in-
tercultura indigena, professores e gestores para os
Territorios Etnoeducacionais. (CESAR, 2009).
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Como assinalaacoordenadorado referido pro- Para concluir, podemos dizer que o propdsito
jeto, o que se propde é a criagdo de: maissignificativo destetrabalho, com apesquisae
aproducdo delivros didati cos de autoriaindigena,
educagdo intercultural indigena, com vistas a esti- tem sido 0 de afirmar o valor dgs tl‘adl_(;OG,S oras
mular a produgdo académica e fornecer subsidios paracens no_escol a[ nas comuni dades ' ndlgepas,
paraaelaboragio de diretrizes paraaeducagaolin-  destacando aimportan-ciadas musicas, dos mitos
gliistica de povosindigenas no Nordeste. O proje- € 1t0S COMO recursos que proporcionam ao traba-
to associa-se aLICEEI/UNEB, articulando ensino 1o pedagogico uma particul aridade, um significa-
e pesquisa com foco na formagéo de professores ~ do humano precioso e uma abertura para uma
indigenas e produc&o de materiais didaticosespe-  perspectiva cognitiva e intelectual comprometida
cificosnadreadelinguagens (CESAR. 2009, p. 11)  com as epistemol ogiasindigenas.

... um nucleo de pesquisa na area da linguagem e
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HISTORIA E CULTURAS INDIGENAS NA ESCOLA:
Museu e acdo cultural
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RESUMO

Este texto tem por objetivo relatar umaexperiéncia desenvolvidanadisciplina Estagio
Supervisionado do curso de Museol ogia da Universidade Federal daBahia, naareade
Acédo Cultural e Educativa dos Museus. Este trabaho foi realizado em um Colégio
Estadual dacidade do Salvador e baseou-se na col eta de dados referentes a dificul dade
de aplicagdo da Lei 11.645/08, que inclui o estudo da histéria e cultura indigena no
ensino fundamental e médio, e sobre o papel dos museus nesse processo. Os dados
coletados permitiram analisar a posi¢do dos professores, o conhecimento dos alunos
sobre 0s povos indigenas e o impacto do trabal ho de acéo cultural sobre este conheci-
mento. Paraisto, utilizou-se a observacdo etnogréfica, aplicou-se um questionario aos
estudantes e realizou-se trabal ho especifico no Museu de Arqueologia e Etnologia da
UFBA. As conclusdes apontam para a existéncia de informagdes genéricas e superfi-
ciai s sobre os povosindigenas e que os museus etnograficos podem ser utilizados como
recursos eficazes para abordar tal tematica. Para tanto, é recomendavel a construgdo
de acles articuladas entre as institui gdes museol gicas e as escolas que deveriam ser
fruto de politicas publicas nas areas de educacdo e cultura.

Palavras-chave: Educacdo — Cultura—Indigena—Ac&o Cultural — Museus

ABSTRACT

HISTORY AND INDIGENOUS CULTURES IN SCHOOLS: museums and
cultural action

This article aims to describe an experience carried out as part of the course “ Supervised
traineeship” in the Museology program of the Federal University of Bahia, in the field of
Cultural and Educational Action of Museums. Thisresearch was carried out in aPublic High
school inthecity of Salvador (Bahia, Brazil) and was based on the collection of datareferring
to the difficulties that arise in applying the Law 11.645/08, which includes the study of
indigenous history and culturein primary and secondary education, aswell asthe role museums
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may play in this process. The data collected made it possible to analyze the position of
teachers, the knowledge that students have about Indian peoples and the impact of cultura
action on this knowledge. In order to accomplish this, the author resorted to ethnographic
observation, applied a questionnaire to the students and carried out specific work at the
Archeology and Ethnography Museum of the Federal University of Bahia. The conclusion
points to the existence of generic and superficial information about | ndigenous peoples, and
suggests that the ethnographic museums may be used efficiently to cover such themes. Thus
it suggests that articulated actions should be set up between museological institutions and
schools, as the result of public policiesin the fields of education and culture.

K eywor ds: Education — Culture — Indian — Cultural Action —Museum

Introducéao

O Curso de Museologiada Universidade Fede-
ral daBahiapossui em seu quadro curricular obri-
gatorio adisciplinaFCH 262 — Estégio Supervisio-
nado, cujo objetivo principal é proporcionar aos
alunos uma experiénciaem seu campo de atuacao
profissional, partindo, namaioriadasvezes, dete-
mas motivados pel osinteresses dos estudantes. Este
artigo pretende descrever e analisar a experiéncia
realizadanareferidadisciplina.

No primeiro semestre do corrente ano, tivemos
aoportunidade de desenvolver um projeto naarea
de acdo cultural e educativa, cujo tema versava
sobre o processo de aplicacdo da Lei 11.645/08
(JUSBRASIL, 2009), que trata da obrigatorieda-
de do ensino da historia e das culturas indigenas
nas escolas do ensino fundamental, tendo como
palco de nossas observacfes um colégio estadual
localizado no centro dacidade do Salvador. Traba-
Ilhamos com duas turmas da quinta série do ensino
fundamental, do turno matutino, procurando explo-
rar contetidos referentes a diversidade dos grupos
indigenas presentes, principalmente, no Estado da
Bahia e o patrimonio arqueol 6gico do Museu de
Arqueologia e Etnologia, que registra a presenca
indigenaem territério brasileiro.

Nossa motivacdo para atuar na érea de Acao
Cultura e Educativados Museusreflete um grande
interesse em associar ensino, museus e patrimonio
cultural enquantoinstrumentos pedagdgicos. A pro-
posito dessa questdo, afirma Santos (1993, p. 99):

A relagdo entre museu e educacdo éintrinseca, uma
vez que ainstituicdo museu ndo tem como fim dlti-
MO apenas 0 armazenamento e a conservagdo, mas,
sobretudo, o entendimento e 0 uso do acervo pre-

servado, pela sociedade, para que, através da me-
moriapreservada, sejaentendidae modificadaare-
alidade do presente.

De fato, estudiosos na area da Museologia, a
exemplo de Cabral e Rangel (2008) e Santos
(1996), vém trabalhando sobre a necessidade de
desenvolver préticas museol 6gicas mais contextu-
alizadas, que procurem articular educacéo e cultu-
ra, visando ao exercicio dacidadania. Foi com esse
propdésito quetivemos aintencdo deinserir asdis-
cussdes referentes a histéria e as culturas indige-
nasnaescola, utilizando um espago museal voltado
para esta temética como instrumento pedag6gi co.

Nossa preocupacdo volta-se para o fato de que
0 ensino dos conteddos referentes as culturasindi-
genas é obrigatdrio nas escolas e faz parte de nos-
sa histéria; entretanto, € necessario que esses
contetidos sejam expl orados de formamais critica,
analitica e contextualizada na educacdo escolar.
Desta forma, estaremos contribuindo para uma
compreensao mais ampla e critica de nossa for-
macdo social e dos problemas enfrentados con-
temporaneamente.

Tornam-se importantes acfes dessa natureza,
tendo em vistaque, deum lado, temos museus com
acervos representativos de nossa histéria e cultu-
ra; de outro, as escolas que, por meio de seus pro-
fessores, ministram contetdos, muitas vezes,
distantes da realidade dos alunos, ndo explorando
possibilidades em relagéo ao uso de recursos dida-
ticos que poderiam auxiliar no processo de apren-
dizagem, como € o caso dos museus, por exemplo.

Muitas vezes, as préticas de ensino também ndo
s40 desenvolvidas pel 0s museus, pois suas equipes
de profissionaisjustificam queisso é daresponsa-
bilidade da escola. Por outro lado, os docentes do
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ensino fundamental ndo se sentem preparados e
motivados para investir numa agdo desta nature-
za. Nesse jogo de indefinicBes com relacéo a seu
papel no campo educacional, osalunos perdem, os
professores perdem, a escola perde, 0 museu per-
de, enfim, a educacdo deixa de cumprir seu real
papel na sociedade.

Recentemente sancionada, a Lei 11.645/08
(JUS BRASIL, 2009) inclui, no curriculo das es-
colas publicas e particulares de nivel fundamental
e médio, o0 ensino de histéria e culturas indigenas
brasileira. Assim, pela primeiravez na histéria da
educacdo de nosso pais, a culturaindigena é inse-
ridanumapoliticaeducaciona quetem como prin-
cipio o respeito a diversidade étnica e cultural
desses grupos e o reconhecimento de seus sabe-
res tradicionais, transmitidos ao longo de muitas
geracOes. Nesse sentido:

A reflexdo sobre os povos indigenas e sobre as
licBes que sua histdria e suas concepgdes de mun-
do e de vida podem nos trazer, aliada ao exame
dos modos de relacionamento que a sociedade e
o0 Estado nacionais oferecem aos povos indige-
nas constituem um campo fértil para pensarmos o
pais e o futuro que queremos. (SILVA; GRUPIO-
NI, 1995, p. 16).

No quadro da sociedade brasileira, considera-
mos gue a promulgacdo da Lel 11.645/08 (JUS
BRASIL, 2009) s5jadamaximaimportanciaecons-
titui-se em um avanco para a construcéo de uma
compreensao sobre ahistériados povosindigenas
e o respeito em relacdo a diversidade étnicae cul-
tural por meio da educacdo. Nesse sentido, alei é
de grande auxilio e, para que se cumpra seu obje-
tivo, é preciso que os professores conhecam are-
alidade dos povosindigenas, sem avisao estereoti-
pada téo amplamente difundida, como nos mostra
Angelo (2006, p. 208):

A educagdo escolar foi utilizada como uma ferra-
menta de catequizag&o, como aliada nadiscrimina-
¢do enavisdoideoldgicado ‘indio’, queinfluenciou
aformago do povo brasileiro. Sdo construcleside-
ol 4gi cas de desval orizac&o daimagem do outro, fei-
tas pelo branco europeu, que foram inseridas nos
curriculos escolares, e se perpetuaram por muitos
séculos. Contribuindo para o massacre cultural dos
povos indigenas.

Assim, os objetivos do projeto de acdo cultural
e educativa foram elaborados tendo como foco
central aidentificacdo de problemas e avangos no
processo deaplicacdo do contelido daLei N°11.645/
08, por meio daidentificacdo e andlise de carénci-
as relativas aos contetidos da histéria e culturas
indigenas, junto aos alunos das 5as séries do ensi-
no fundamental de umaescoladarede estadual de
ensino dacidade do Salvador, conformeregistrado
anteriormente.

Trabalhamos, ainda, com o propdésito de desen-
volver uma acdo integrada com o Museu de Ar-
gueol ogia e Etnologiada Universidade Federal da
Bahia, objetivando autilizagcdo do seu patrimoénio,
preservado como instrumento de reflexd@o acerca
darealidade dos povosindigenas.

M etodol ogi camente, recorremos aum questio-
nario e aos principios da observacdo etnogréfica
para a coleta de dados relativos a realidade dos
alunos e do cotidiano daescola.

Assim, iniciamos a exposicao do contelido deste
artigo com umargpidareflexd@o acercado posiciona
mento e comportamento dos professores da escola
em relacdo a0 projeto, em seguida, faremosum rela
to eumaandise dosdados coletados e das atividades
desenvolvidas. O relato referente ao histérico do pro-
jeto e, portanto, aposi¢ao dos professores nos parece
interessante, namedidaem que pode fornecer subsi-
dios para o plangjamento e a execucdo de agBes fu-
turas relativas a essa temética

Professores e a Lei N° 11.645/08:
consideracdes sobre a proposta ini-
cial do projeto

O projeto inicial tinha por objetivo desenvol -
ver uma agdo articulada com os professores das
diversas disciplinas. Em sintese, procurariamos
construir meios e recursos parafacilitar o apren-
dizado do contetido sobre a historia e as culturas
indigenas.

Considerando que a educagdo escolar funcio-
nou como mecani smo de discriminacéo dos povos
indigenas, preocupa-nosofato dequeal el 11.645/
08 (JUSBRASIL, 2009) ndo contemple a capaci-
tacdo dos professores, podendo ter sua eficacia
comprometida na medida em que os docentes sdo
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transmissores diretos e permanentes desse conhe-
cimento. Esse fato conduziu-nos a pensar que o
Estado supde que os professores ja estejam quali-
ficados para abordar tal temética, possuindo ins-
trumentos teéricos e metodoldgicos para
desconstruir seus proprios preconceitos e estered-
tipos em relagdo aos povosindigenas e paraanali-
sar a formacdo histérica da sociedade brasileira
guanto a sua diversidade étnicae cultural.

Também poderiamos imaginar que os profes-
sores sdo considerados pessoas com uma forma-
¢ao “plend’ e que ndo necessitam de capacitacao
e atualizacdo de contelidos, sendo “abandonados’
paralidar com umaquestdo complexaque envolve
a reconstrucdo ou a insercdo de uma memdria e
identidade que, ao longo dahistéria, foi sendo des-
construida pel os grupos sociai s dominantes.

Nesse sentido, nossa preocupacaoinicial volta-
va-se para a construgdo de uma agdo referente as
necessi dades e as dificul dades préticas apontadas
pel os professores no cotidiano dasalade aula, en-
volvendo aquestéo indigena, procurando construir
propostas de atividades conjuntas, utilizando como
recurso didatico o Museu de Arqueol ogia e Etno-
logia (MAE), da Universidade Federal da Bahia,
conforme explicitado anteriormente.

Consideramos ainda que seriainteressante tra-
balhar com os professores, pois esses sd0 agentes
multiplicadores do conhecimento e poderiam, no
decorrer de suas programacfes, investir mais no
desenvolvimento de atividades dessa natureza.

Contudo, no decorrer das acdes desenvolvi-
das, constatamos uma posi ¢do ambigua por parte
dos professores, que se mostravam motivados e
interessados, mas, ao mesmo tempo, distantes e
reticentes em relacéo a proposta. Em um primei-
ro momento, ao reconhecerem suas dificul dades
em relacdo a aplicagéo do contetido determinado
pelalei, consideraram que seria interessante de-
senvolver o projeto conosco. Contudo, em outras
oportunidades, expressaram um forte desejo de
gue fosse executado com os alunos, como se fos-
sem estes 0s Unicos carentes de conhecimentos
sobre a temética.

Nas primeiras reunides, os professores acata-
ram a proposta de participar da atividade e senti-
ram-se motivados adesenvolver o projeto com uma
equipe de uma universidade publica. Percebemos

gue isso “soava’ como certa valorizagdo e uma
oportunidade de adquirir conhecimentos. Pouco a
pouco, entretanto, fomos constatando algumas di-
ficul dades préticas, como, por exemplo: poucapar-
ticipacéo nas reunides; impedimentos para
agendarmos atividades; pouco retorno em relagéo
assolicitacOesfeitas, aexemplo dos programas das
disciplinas, paratentarmos associar os contelidos
programéticos com a exposi¢do do Museu de Ar-
gueologia e Etnologia, dentre outros. Atribuimos
algumas dessas dificuldades, em primeiro lugar, a0
receio dos professores em ter que assumir mais
umaatividade; em segundo lugar, aumacertades-
confianga em relagdo a propria interlocucéo com
aUniversidade; e, finalmente, aumadescrencano
que diz respeito a concretizacdo das agdes estabe-
lecidas.

Durante a etapa de conclusdo da programagao
das atividades, os professores acabaram, finalmen-
te, conduzindo a proposta para uma agdo com 0s
alunos, como se fosse mais importante trabal har
0s contetidos propostos com eles.

De qualquer maneira, durante todo o trabal ho,
contamos com a participagdo mais ativa de dois
professores, um dadisciplinaHistéria, prestesase
aposentar, e o outro da disciplina Geografia. As
atividades desenvolvidas com os alunosforam pro-
gramadas e discutidas com a participacdo desses
dois docentes e constituem objeto da narrativaque
fazemos a seguir.

Trabalhando com os alunos: dados
coletados e acao cultural

Uma das etapas significativas dessa experién-
ciafoi nossainser¢ao no grupo, tanto dos docentes
guanto dos discentes. Semanalmente, nos encon-
travamos com os professores para debater nossas
intencdes e os objetivos do projeto. Apoiadas em
Brandédo (1982, p. 27), consideramos que “... esta
aproximagado, que sempre exige paciéncia e ho-
nestidade, é acondic¢ao inicial necessériaparaque
0 percurso de pesquisa possa, de fato, ser redliza-
do de dentro do grupo, com a participacdo de seus
membros enquanto protagonistas e ndo simples
objetos.”

Assim, todas as agdes foram formuladas com
base na andlise de dados quantitativos e qualitati-
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vos coletados junto aos alunos e professores. A
aplicagdo do questionario teve importancia impar
naelaboracdo dasatividades, poisnospermitiuiden-
tificar o nivel de conhecimento que os estudantes
tinham em relacdo a questdo indigena e, a0 mes-
mo tempo, proporcionou aoportunidade de conhe-
cer quais aspectos os alunos desejavam estudar
sobre a culturaindigena.

Achamos que a aplicagdo de um questionario
seriaoportunaparaauxiliar-nosaatingir os obje-
tivos propostos. Assim, seu roteiro foi pensado
para obter dados relativos a faixa etéria dos alu-
nos e o nivel de conhecimento em relacéo aos
povos indigenas, bem como sobre os interesses
dos alunos em trabalhar com essa temética, de-
sejo de conhecer um museu e, finalmente, identi-
ficar atividades que gostariam de desenvolver no
conjunto do projeto.

Cinguenta e seis estudantes participaram da
pesquisa, sendo 32 da 5%A e 24 da 5°B. Foi utili-
zado um questionario com oito questdes objetivas
e guatro subjetivas. Esseinstrumento também foi
utilizado com o objetivo de tragarmos um perfil
do grupo com o qual iriamos trabal har. Esses da-
dos foram confrontados com as observagoes re-
alizadas nos periodos em que estdvamos na escola
€ N0 museu.

Nesse sentido, concebemos a acdo cultural
n&o como um “pacote” pronto aser ofertado para
um grupo de individuos, mas como um processo
gue € construido em fungdo das necessidades e
das caracteristicas do grupo com o qual estamos
trabalhando. Assim, consoante Coelho (1997), a
acado cultural é um “[...] processo de criagdo ou
organizacdo das condicdes necessérias para que
as pessoas e grupos inventem seus proprios fins
no universo dacultura’. Dessaforma, é oportuno
expor o entendimento de R. OliveiraeD. Olivei-
ra (1988, p. 19) sobre a a¢do educativa: “Pensa-
mos que a finalidade de qual quer agdo educativa
devaser a producao de novos conhecimentos que
aumentem a consciéncia e a capacidade deinici-
ativa transformadora dos grupos com quem tra-
balhamos.”

A andlise dos dados coletados permitiu-nos
constatar que a faixa etaria desses alunos situa-
se entre nove e dezesseis anos. Com relacdo ao
fato de jater estudado sobre os indios, 84% con-

firmaram gue sim e 16% responderam que n&o.
No que diz respeito a presenca de indios no Bra-
sil antes da chegada dos portugueses, 96% res-
ponderam afirmativamente e 4% que n&o existiam
indiosno Brasil.

Sobre a existéncia de povos indigenas na
Bahia, 82% responderam gque sim e 18% que es-
tes ndo existem na Bahia. Questionados sobre o
conhecimento que tinham sobre o nome de algum
povo indigena, 73% responderam que ndo e 27%
que sim. Solicitados a apresentar os homes dos
grupos indigenas gue conheciam, citaram 0s se-
guintes: Tupi Guarani, Tupinamb4, Pataxo, “Da-
las’, “Guarard’, “Kuara’. Ao serem indagados
se conheciam algum indio, 75% responderam que
néo e 25% que sim.

Em relagdo ao que gostariam de conhecer, a
mai oriados a unos mostrou-seinteressadaem dis-
cutir aspectos relacionados ao cotidiano dos gru-
posindigenas, aexemplo de como estudam, seus
costumes, como se vestem, onde dormem, o que
comem, os remédios que usam, dentre outros as-
suntos.

Do mesmo modo, pedimos aos estudantes que
fizessem um registro sobre 0 que achavam a res-
peito dosindios. Umasérie de qualidadesfoi utili-
zada paradefini-los. guerreiros, criativos, espertos,
inteligentes, legais, cuidam danatureza, maravilho-
sos, esforcados.

Também achamos importante verificar arela-
¢30 que O grupo possuia com 0s museus. Assim,
indagamos se ja haviam visitado algum museu, ao
que 71% responderam que sim e 29% que nao.
Sobre 0 desgjo de visitar um museu com objetos
de povos indigenas, 98% disseram que gostariam
de conhecer e apenas 2% responderam que nao.
Por fim, solicitamos que os alunos definissem um
Museu.

Dentre as respostas apresentadas, um grande
percentual define a instituicdo museal como um
local para a guarda de objetos antigos, como se
pode observar em algumas definicles apresenta-
das pelos estudantes:

1 N&o conseguimos aplicar o questionario junto aos professores,
devido a suas dificuldades para participar do projeto, conforme
analisado anteriormente. Contudo, a observagéo de suas falas e
acOes, durante o desenvolvimento do projeto, permitiu-nos a
coleta de dados.
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Ummuseu éumlugar comculturasantigasda Bahia.

Lugares onde tem passados das pessoas de antiga-
mente.

E umlugar onde tem coisas antigas que fica expos-
to para a gente ver e aprender.

Vale registrar que o questionério aplicado ge-
rou uma expectativanos alunos em relacéo avisi-
ta a0 Museu. Eles se mostraram entusiasmados e
alegres. Aproveitamostambém aoportunidade para
entregar aos alunos um formulério que deveria ser
assinado pelos pais, com uma autorizacdo para
participarem daatividade de visita ao museu.

Refletindo sobre os dados e as ativi-
dades desenvolvidas

Osdados coletados demonstram ainsercao dos
conteldos referentes a histéria e culturas dos po-
vos indigenas, principamente no que se refere &
presencaindigenaantes da chegada dos portugue-
ses no territério brasileiro, auxiliando, portanto, a
constatacdo de que esses eram os habitantes ori-
ginérios do que veio a se constituir como a nagdo
brasileira

Contudo, aquest&o se complicaum pouco mais
em relacdo as informagdes referentes a existéncia
de povos indigenas no estado da Bahia, ou sgja,
percebemos que os al unos tém conhecimento vago
daexisténciade povosindigenasno territério baia-
no, demonstrando também que sdo vistos como uma
realidade distante, abstrata e até mesmo idealiza-
da. Além disso, percebemos que 0s homes de po-
vos indigenas mencionados revelam ou sugerem
certo exotismo edistancia. De certo modo, acredi-
tamos gque a escola gjuda a construir uma visao
afastada e generalizante dos indios, pois, namaio-
ria das vezes, sua existéncia é lembrada de forma
folclorizante, no dia19 de abril. A propdsito desta
guestdo, trazemos o entendimento de Sampaio
(2009, p. 1):

A escola é muito cul pada por essaidéia de que ndo
ha mais indios perto de nds, porque retrata os indi-
os no passado. Pegue um livro de Histériado Brasil
evai estar escrito queosindiosviviamemtal adeia,
com tais costumes, tudo no passado. A razéo da
invisibilidade é essa cultura escolar defeituosa que
temos.

Com base na anélise dos dados apresentados,
desenvolvemos nosso plano de a¢éo, obedecendo
aosinteresses dos estudantes e tendo como base a
problematicaidentificadasobre o ensino indigena.
Nesse sentido, as agdes foram estruturadas, to-
mando-se como base 0s seguintes eixos: discutir a
histériaindigena, suas origens, processos de des-
truicao, conquistas e avancos naatualidade; traba-
Ihar o distanciamento que as criangas tém dos
indios; desmistificar a generalidade atribuida as
sociedades indigenas e discutir as especificidades
dos gruposindigenas naBahia.

A primeiraacdo desenvolvidacom os estudan-
tes teve como foco a Arqueologia. Procuramos
evidenciar aimportancia dessa ciéncia para are-
cuperacdo da histéria de nossos antepassados.
Dividimos essa atividade em duas partes: umateo-
rica, naqual foram apresentados o conceito, o ob-
jetivo e ostermos rel acionados ao campo daciéncia
arqueol 6gica; eaparte pratica, ssmulando um sitio
arqueol 6gico.?

Durante a atividade prética, a atitude dos alu-
nosfoi diferente. Ao contrério do que foi percebi-
do durante aexplanacao tedricado assunto, verifi-
camos que eles estavam calmos e mais atentos as
explicagbes. Todos participaram ativamente da
acdo, mostrando-se bastante mativados e interes-
sados. Pudemos perceber a importancia de criar-
mos hovas estratégi as metodol 6gicas educacionais
na tentativa de despertar a atencdo dos alunos.

Nossa segunda atividade foi umavisitaao Mu-
seu de Arqueologia e Etnologia da Universidade
Federal da Bahia,® que teve por objetivo trabal har
com os alunos a diversidade dos povos indigenas
na Bahia e também aideia de museu. Para tanto,
utilizamos a exposicao permanente do MAE/
UFBA, buscando refletir sobre seu acervo. Vale
registrar que foram dois grupos em dias diferen-
tes. Nosso objetivo era trabalhar com um grupo
de, no maximo, 30 alunos para darmos mais aten-
¢a0 a suas necessidades.

2 Para esta atividade, contamos com a colaboragdo da musedloga
Rafaela Caroline Noronha Almeida.

3 O Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade Federal
da Bahia é o Unico da cidade do Salvador que contempla a pre-
servagdo, o estudo e a divulgacdo de objetos arqueolégicos e
etnol 6gicos de origem indigena. Situa-se no centro histérico da
cidade do Salvador, mais precisamente, no Terreiro de Jesus.
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No primeiro momento, avisitafoi organizada
de maneira a deixar os alunos livres para percor-
rerem todo o espaco da exposi¢do, procurando, com
isso, evitar ansiedade com relagdo a visita e esti-
mular a curiosidade em relacéo ao acervo expos-
to. Os alunos foram orientados a escol her médul os
da exposi¢éo, de acordo com suas preferéncias,
para, em seguida, constituirmos grupos que seriam
monitorados por nossa equipe de trabalho.*

Durante avisita, discutimos a visio apresenta-
da pelos alunos no questionario, acercado museu
e do indio relacionado com o passado. Com base
nesses conceitos, informamos que ai eles iriam
encontrar tanto objetos de povosindigenas que vi-
vem atualmente no Brasil, quanto objetos arqueo-
|6gicos pertencentes a grupos indigenas que néo
mais existem.

Consideramos, apoiadas em Penna (2009), que
avisita consiste num processo de mediacdo, per-
mitindo a formag&o do olhar do aluno enquanto
espectador, para o exercicio do ver e saber inter-
pretar os bens culturais. Para reforcar esse pro-
cesso, utilizamos duas atividades; manuseio com o
barro e construcdo de um painel com pinturas.
Escolhemos essas praticas, pois elas se relacio-
nam diretamente com a cole¢do do museu, aceré-
mica, bastante utilizada pelosindigenas do Brasil,
e com o painel que faz referénciaa pinturarupes-
tre. Assim, objetivamos uma participacado dos alu-
nos sob uma dimensado cognitiva, permitindo-lhes
gue, durante a execucdo das atividades, se apro-
priassem da exposi¢ao.

No momento dessas atividades com o primei-
ro grupo de alunos, 0 museu recebeu a visita de
outra escola. Verificamos que esses estudantes,
ao se depararem com 0s grupos realizando as ati-
vidades de cerdmica e pinturas esbogaram niti-
damente interesse pela tarefa. Seus olhares
curiosos e agucados esperavam pel o convite, para
também poder colocar amao no barro e natinta.
A monitora, percebendo o interesse desse grupo,
perguntou se gostariam de participar e aresposta
foi afirmativa. Disponibilizamos os materiaisne-
cessarios e os estudantes também participaram
dessa atividade prética.

Os alunos, por sua vez, mostraram-se extre-
mamente motivados, confeccionando objetosrela-
cionadosaosindios, como, por exemplo, cachimbos,

vasos, panelas, dentre outros. O grupo de estudan-
tes que trabalhou com pintura, envolveu-se de tal
maneira ha confeccao do painel que, em seguida,
vérias alunas comegaram a fazer pintura nos ros-
tos, simulando pinturas corporais indigenas. Em
relagdo ao segundo grupo, destacamos a partici-
pacdo de uma aluna considerada extremamente
timida e com dificuldades de expresséo oral. Ela
participou de forma ativa e dinamica, elaborando
desenhos com cores escuras e sombrias. Um dos
professores registrou que ela enfrenta problemas
familiares, nutrindo um forte sentimento de aban-
dono e solidao. Ao término da visita, o professor
dadisciplinade Geografiaregistrou que umaativi-
dade dessa natureza jamais seria esguecida pelos
alunos.

Com a colaboracdo dos professores, solicita-
mos, apos as visitas, que os alunos elaborassem
redacOes sobre os indios e 0 museu. A ideia era
avaliar se 0s objetivos haviam sido atingidos. Re-
gistramos a seguir, alguns trechos desses depoi-
mentos’:

Eu vi 1a muito divertida no museu, como os dese-
nhos nas pedras [fala das pinturas rupestres repre-
sentadas em painéisno MAE] ndsvimos que também
onde enterrava os indios como bebé, adulto e ve-
Iho; eu mexi emargila e os outros escolheram pin-
tar. Foi muito bom, a gente aprendeu as origens,
porque cada tribo tem sua maneira de fazer o cai-
x8o [refere-se a urna funeréria). La tinha uns qua-
drosmuito bonitos, o que eu maisgostei foi o quadro
do homemcobra, seeu pudesse posaria. (J.S., 52A).

Na visita ao museu Etnoldgico eu vi muitas coisas
sobre os povos indigenas que gostei muito de sa-
ber, objetos que eles fazem com as proéprias méaos,
eles podemviver emlugares diferentes dos nossos,
mas [eles] sdo gente como nds, tem um que até usa
Oculos de grau. Assim eles vivem sua vida nao im-
porta os costumes diferentes dos nossos, mas coi-
sas quetodos precisamobservar ... (M.S.R., 52A).

Durante o desenrolar das atividades com os alu-
nos, nossa relacdo com os professores foi se in-

4 A nossa equipe de trabalho constituiu-se da seguinte forma:
professora orientadora; as duas estagiarias da disciplina FCH
262 - Estagio Supervisionado, e um monitor do Museu de Ar-
queologia e Etnologia, estudante de graduacdo em Museologia,
Alberto Magno.

5 Preservamos a transcrigdo literal.
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tensificando cada vez mais. A medida que eles
constatavam a motivacao dos discentes e nossa
persisténciacom o trabal ho, comegaram ase mos-
trar mais presentes, mais curiosos. Nesse pro-
cesso, refletimos sobre a possibilidade de, nesse
momento, realizar umaatividade com eles. Ospro-
fessores envolvidos sugeriram arealizagdo de uma
palestra, que foi devidamente planejada. Convi-
damos um antropdlogo indigenista, pararealizar a
palestraintitulada Histéria e Cultura Indigenas:

Subsidios Socio-Antropol dgicos para Profes-
sores. Além da participacdo do corpo diretor ede
uma guantidade expressiva de educadores, con-
tamos com a presenca da turma do 3° ano do
ensino médio.

Apésanalisar aquestdo dadiversidade cultural
humana de maneirageral, o palestrante discutiu 0
conjunto dos preconceitos e esteretti pos construi-
dos historicamente arespeito dos povosindigenas,
salientando a imensa variedade de povos e cultu-
rasaindaexistentesno Brasil. Enfatizou os proble-
mas de invisibilidade sociopolitica e cultural que
afetam particularmente os indios habitantes do
Nordeste brasileiro. Para ilustrar essa questéo, o
pal estrante exibiu um documentario de 23 minutos,
intitulado As Caravelas Passam. Logo ap06s, soli-
citou que o publico relatasse suas impressoes.
Nesse momento, o grupo demonstrou bastante in-
teresse em discutir a questdo indigena. Percebe-
mMos que um dos pontos que mai s chamou aatengdo
do grupo, nofilme, foi aenquetefeitanacidadede
Fortaleza, que mostrou uma visao preconceituosa
e estereotipada sobre o indio.

Como ultima etapa da programacao, foi plane-
jadaarealizagdo de uma exposi¢ao temporariano
patio da escola com os trabal hos el aborados pelos
alunos e a documentacdo fotografica produzida
durante o projeto. Infelizmente, em funcéo dasfé-
rias escolares e do término do semestre letivo na
UFBA, essa atividade ndo pdde ser realizada.

Mesmo assim, os professores mostraram-se
bastante envolvidos, tendo até mesmo divulgado a
experiéncia para docentes de outras escolas do
ensino fundamental e médio que chegaram a nos
solicitar areproducdo das atividades em suas uni-
dades. Além disso, fomos convidadas pelos pro-
fessores a participar da elaboracdo do projeto
politico pedagdgico daescola.

Consideracgbes finais

Com base neste trabalho, apresentamos algu-
mas conclusdes e recomendagdes. Com relagdo a
recusa dos professores em participar de formadi-
reta do projeto, isso nos faz pensar que os traba-
Ihos no &mbito da escola também necessitam de
processos mais intensos e continuos de pesquisa,
envolvendo observagdes criteriosas e cuidadosas.
Somente desta maneira conseguiremos nos apro-
ximar darealidade e do cotidiano dos professores,
envolvidos numa dinamica as vezes perversa que
0s deixa sozinhos e desamparados para lidar com
acomplexidade daexperiénciaexistencial dosalu-
nos e de si mesmos. Ampliar estudos dessa natu-
reza também podera contribuir para a reflexéo
sobre essas questdes e para a consequente ampli-
acao do conhecimento sobre a temética.

Conforme apresentado neste artigo, é possivel
perceber que os alunos ainda tém informagdes
generalizadas e superficiais com relagcdo aos po-
vos indigenas no Brasil. A andlise demonstra que
os indios ainda sdo vistos no passado, de forma
distante e bastante idealizada. 1sso demonstra a
necessidade de continuarmos investindo em pro-
gramas de ensino permanentes gque possam des-
mistificar essa realidade. Nesse sentido, projetos
como este podem auxiliar no sentido de pensar al-
guns caminhos a serem seguidos.

Percebemos, com base nas atividades realiza-
das com os alunos, gue estes se sentem motivados
para o processo de aprendizagem, se este for pen-
sado de forma a propiciar 0 desenvolvimento de
sua criatividade. E assim que concebemos o tra-
balho de acdo cultural.

O presente estudo reafirma gque umavisitagui-
ada ndo é suficiente para se compor agdes educa-
tivasdainstituicdo. E preciso pensar também numa
politicaeducacional mais participativaeinclusiva.
Recomenda-se também que as exposi¢oes sejam
analisadas de maneiracritica, procurando apresen-
tar versbesdiversificadas de nossa histériapor meio
dos processos de mediacdo atualizados.

O MAE/UFBA, enquanto Unica institui¢do na
cidade de Salvador quetratadatematicaindigena,
exerce um papel importante diante dos novos de-
safiosimplicados na Lei 11.645/08, pois a educa-
¢do deve ser umadasfungdes centrais dos museus.
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Seriaoportuno, talvez, investir no desenvolvimento
deatividades permanentes mediante convénioscom
as Secretarias de Educacao e Cultura, abordando
a problemética aqui enfocada.

Demaneirageral, consideramos que as experi-
éncias de integracdo no campo da educacéo e cul-
tura precisam ser mais ilustradas com dados
empiricos que auxiliem os professores a refletir
sobre suas préticas. Nesse sentido, os estudos de
caso podem fornecer subsidios para um processo
de reflexdo mais amplo sobre a temética em sua
real complexidade.

Com a narrativa desta experiéncia pretende-
mos contribuir com as reflexdes acerca do pro-
cesso de aplicacdo dos contetidos referentes a
histériae culturasindigenas nas escolas publicas e
particulares dos niveisfundamental e médio, reco-

nhecendo também que é necessario ampliarmos
estudos dessa natureza. Destaformateremos con-
dicbes, ou melhor, conseguiremos mais dados para
investirmos na construcdo de politicas publicas
educacionaise culturai s que possam contribuir para
0s processos de reflexdo acerca da nossa histéria
ediversidade sociocultural.

Com este projeto, passamos avisualizar novos
caminhos no campo da Museol ogia e hoje acredi-
tamos que muito pode ser feito no ambito social e
da educagdo. Crescemos pessoal e profissional-
mente. Nossas| eituras, nossavivénciacom osau-
nos e com os professores permitiram-nos descobrir
um mundo novo. Na execucdo das atividades,
aprendemos o valor da troca, do incentivo e da
persisténcia, aspectos que sintetizam o fazer no
campo da acdo cultural.
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ESCRITO NO CORPO: GENERO, EDUCACAO E SOCIALIDADE
NA AMAZONIA NUMA PERSPECTIVA KAXINAWA

Cecilia McCallum *

RESUMO *

Nos anos 1980, a Comissio Pro-indio do Acre (CPI-Acre) desenvolveu um projeto
educacional que visavatreinar professores indigenas, apoié-los na alfabetizacdo de
seus parentes e criar escolas verdadeiramente indigenas. O seu objetivo era
empoderar? os indios e por um fim as relacdes de escraviddo, baseadas no
endividamento permanente para com seus patrdes e comerciantes brasileiros aos
guais haviam sido submetidos historicamente. Este artigo apresenta uma discussio
etnograficados primeirosanos do projeto do CPI-Acre, focando as escol as Kaxinawé.
Com poucas excegdes, todos os professores escol hidos pelos Kaxinawa e todos os
alunos eram do sexo masculino. Este artigo discute a relagéo entre os conceitos de
género, pessoa, socialidade® e educacdo escolar, entre os Kaxinawa, focalizando a
questdo daausénciadas mulheres nas salas de aul a, naquelaépoca. L evantaaquestéo
do risco de desempoderamento das mulheres no dindmico contexto social, politico e
econdmico em que estavam inseridas. A discussdo etnogréficamostraque aeducacéo
escolar femininando eraentendi dacomo empoderamento. Pelo contrério, asmulheres
se preocupavam em fortalecer a sua participagdo na producdo de socialidade,
procurando aumentar 0 seu acesso a arte de tecer o desenho gréfico. O artigo sugere
gue a grande predominancia de homens entre os professores indigenas no Brasil
pode ser explicada como o resultado de |6gicas semelhantes, no que diz respeito a
género, epistemol ogia e socialidade entre outros povosindigenas.

Palavras-chave: Educacdo Indigena — Género — Kaxinawa — Escrita — Desenho
Gréfico

* PhD. Doctorate in Social Anthropology, LSE, Univ. of London. Professor Adjunto na Universidade Federal da Bahia.
Enderego: UFBA, Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, Departamento de Antropologia. Estrada de Sdo Lazaro ¥/n,
Federac&o —40000-000 Salvador, BA. E-mail: cecilia.mccallum@uol.com.br

1 Versdo reescrita do artigo apresentado no |V Congresso da Associagdo Portuguesa de Antropologia (APA), Painel Convidado |11,
‘Escalas Etnogréficas no Estudo de Género’, tendo como coordenadoras Sally Cole e Cecilia McCallum, em Lisbhoa, Portugal, de 9
e 11 de setembro, 2009; assim como da palestra proferida no seminério ‘Bodies, Ethnographic Perspectives from South America’,
no Centre for Amerindian, Latin American and Caribbean Studies (CAS), Postgraduate Workshop, University of St Andrews, de 14
a 15 de setembro, 2009. Quero agradecer, profundamente, aos coordenadores e participantes desses eventos; aos meus colegas na
UNEB, onde, como Professora Visitante no Mestrado de Educagdo e Contemporaneidade, me inspirei em escrever esse artigo; a
Marcos Luciano Messeder e José Augusto Laranjeiras Sampaio, coordenadores desse nimero 33 da Revista da FAEEBA: educagéo e
contemporaneidade; a Luisa Elvira Belaunde; a Jacques Jules Sonneville, o editor executivo da Revista da FAEEBA; e, sobretudo, aos
meus mestres e mestras Kaxinawa, que me ensinaram a antropologia verdadeira

2 Empoderar = dar poder a, emancipar, incluir. Verbo derivado de “empoderamento”, tradugdo do termo inglés empowerment.

3 ‘Socialidade’ é um conceito antropolégico referente as formas em que se vive socialmente e se concebe a vida social, que se pde
em contra-distingdo com a nogéo durkheimiana de ‘sociedade’. McCallum (2001; 1998) desenvolve a nocéo de socialidade em
relagdo a etnografia Kaxinawd e de outros povos indigenas das terras baixas da América do sul..
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Escrito no corpo: género, educacao e socialidade na amaz6nia numa perspectiva kaxinawa

ABSTRACT

WRITTEN IN THE BODY: GENDER, EDUCATION AND SOCIALITY IN
AMAZONIA FROM THE CASHINAHUA PERSPECTIVE

Inthe 1980s, the Pro-Indian Commission of the state of Acre developed an educational
project aimed at training indigenousteachers, enabling them to teach literacy skillsto
their relatives and to createindigenous schools. The object wasto empower indigenous
to escape debt slavery relationswith Brazilian bosses and trades. The article presents
an ethnographic discussion of thefirst years of this project, focusing on the Cashinahua
schools. With few exceptions, all the teachers chosen by the Cashinahua were male
and so were their pupils. This paper discusses the relationship between gender,
personhood, sociality and school education among the Cashinahua, focusing on the
guestion of women's absence from the classroom in that period. It asks whether
women thereby ran therisk of disempowerment in the context of the social, political
and economic devel opmentsto which they were subject. The ethnographic discussion
showsthat from an indigenous perspective, femal e school education was not seen as
empowerment. Rather, women were preoccupi ed in strengthening femal e participation
in the production of sociality, seeking to widen their access to the art of weaving
graphic design. The paper suggests that the overwhelming predominance of men
among indigenous schoolteachers in Brazil may be explained as the result of the
operation of similar logics with respect to gender, epistemol ogy and sociality among
other indigenous peopl es.

K eywor ds: Indigenous Education — Gender — Cashinahua—Writing — Graphic Design

No ver&o acreano de 1985, eu me encontrei no
|este deste estado amazoni co, caminhando nas prai-
as e dentro das 4guas rasas e cristalinas do rio
Jorddo, durante uma viagem que me levou atrés
seringais e atrés escol as recém-criadas no territo-
rio indigena dos K axinawa. Eu tinha dois motivos
por estar |& como antropdloga, na fase final de
pesquisa de campo para um doutoramento sobre
género eorganizacdo socia entre osKaxinawa (um
povo que falaumalingua Pano)*; e como assesso-
ravoluntéria paraa Comissio Pré-indio do Acre,
encarregada de visitar e ‘animar’ as escolas.

Rapidamente constatei que so haviahomens e
jovens rapazes entre 0s alunos e professores Ka-
xinawa do Jorddo — com excecdo de uma aluna
adolescente, filha de um chefe indigena. Curiosa
sobre os motivos daausénciafemininadas escolas
e preocupada com as suas possiveis consequénci-
as para o futuro das mulheres indigenas, as quais
(me parecia) corriam o risco de sofrer um pro-
gressivo ‘desempoderamento’, chamei uma reu-
ni&o de mulheres paradiscutir asuarelacdo com a
novainstitui¢do escolar.

A reuni&o aconteceu durante um fim de sema-
na de festividades e encontros politicos organi za-
dos pelas liderancas de um dos seringais. Nao era
poucaaminha surpresa quando, naquel e domingo
ensolarado nasede do Seringal Alto do Bode, mu-
Iher apds mulher se levantou paraafirmar que ndo
tinha interesse em aprender a ‘ escrita dos estran-
geiros’ — nawan kene — mas que queria muito es-
tudar ‘nossa escrita’ — nukun kene — também
referida como ‘escrita verdadeira’ — kene kuin —
expressdes que se referem aos desenhos pintados
sobre 0s corpos das pessoas e alguns artefatos, ou
tecidos nas redes e outros objetos de algodao cria-
dos pelas mulheres®.

Como explicar a postura das mulheres do rio
Jord&o frente as novas escolas? Que explicagcao
dar aos termos em que elas expressaram seu de-
sinteresse pela nawan kene? Neste artigo, explo-

4 Tese defendida no London School of Economics and Political
Science, University of London, em 1989 (MCCALLUM, 1989).

5 A lingua utilizada durante a reunido era Kaxinawa
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ro o contexto mais amplo em gue as mulheres se
manifestaram, bem como os significados imedia-
tos por tras das respostas dadas as minhas indaga-
¢des durante a reunido. Através desta discussao,

abordo arelagdo entre género, socialidade e edu-
cacdo nessa sociedade indigena, com o intuito de
abrir um didlogo sobre o temaem relagdo a outros
povos amazdni cos e sul-americanos.
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Escrito no corpo: género, educacao e socialidade na amaz6nia numa perspectiva kaxinawa

Na literatura etnogréfica sobre os povos indi-
genas das terras baixas da América do Sul, o gé
nero se destaca como fator estruturante central da
vidasocial, econdmicae politica. Emboraqual quer
etnografia evidencie a sua centralidade, so alguns
estudos se debrucam especificamente sobre as
formas culturais através das quais o género € con-
cebido evivido, nointuito de explorar asimplica-
¢Oes estruturais e processuais da categoria®. No
entanto, naliteraturasobre educacéo indigena, que
tem crescido de um modo impressionante nas Ulti-
mas duas décadas, género continuaignorado como
guestdo. Este artigo faz uma exploracéo prelimi-
nar do tema, focando o caso Kaxinawa, atraves
de umadiscussdo histérica e etnhogréficada situa-
¢80 que encontrei no rio Jorddo, afluente do rio
Tarauaca, em 1985.

* k%

Na epistemol ogia K axinawa, o saber é adquiri-
do de um modo processual egradual, sendoinscri-
to no corpo como resultado do trabal ho consciente
dos parentes de uma crianca e, também, das suas
experiéncias corporais no mundo (MCCALLUM,
1996, 1999, 2001; KENSINGER, 1995). A apren-
dizagem acontece como resultado do encontro en-
tre agcBes humanas, tanto das pessoas e dos espiritos
gue criam o ‘corpo que sabe’, quanto da agdo do
préprio aprendiz, que se engaja no mundo de for-
ma direcionada’. Quando passa a primeira infan-
Cia, e acriancatroca os dentes, o direcionamento
da aprendizagem se da a partir da distingédo de gé-
nero e 0s corpos sdo moldados através do engaja-
mento dos aprendizes em atividades econdmicas
distintas. Desse modo, o género é criado como um
aspecto central da pessoa, tomando a forma de
saberes encorporados que possibilitem a participa
¢ao ativa do nedfito nos processos de producéo e
reproducdio (MCCALLUM, 1999; BELAUNDE,
2005). Homens e mulheres dotados de acdo hu-
mana generizada interagem na producéo da vida
social. O resultado das atividades complementa-
res masculinas e femininas é a producéo da socia-
lidade, que emerge na busca diéria para ‘viver
bem’, ideal de vida coletiva de tantos povos ama-
z6nicos (OVERING, 1991). Desse modo, aepiste-
mologia Kaxinawd, como a de outros povos
indigenas das Terras Baixas, € também umateoria

social, pois o corpo generizado — ou seja, 0 ‘ corpo
gue sabe’ masculino ou feminino (portanto dotado
de acdo humana) — fundamenta a constituicéo da
socialidade. A formacom que homens e mulheres
se engajam em relacOes sociais deve-se a sua ca
pacitacdo como ‘ Gente Verdadeira’ ou Huni Kuin
— a auto-denominagdo Kaxinawa — ou melhor,
como ainbu kuin (mulheres verdadeiras) e huni
kuin (homens verdadeiros).

Desde a chegada dos exploradores e dos colo-
nos brasileiros e peruanos no século XX, aspréti-
cas sociais que levam a formacgdo de pessoas
dotadas de saberes e capacidades articulam-se ou
confrontam-se com 0S Processos sociais que en-
volvem os Kaxinawda com os estados-nacdes bra-
sileiros e peruanos e seus agentes. Apesar das
previsdes pessimistas sobre etnocidio e acultura-
¢do, este artigo argumenta que o mundo social in-
digena tem mantido sua autonomia no que diz
respeito as formas de transmisséo de saber e, de
modo integrado, no que diz respeito a criacéo de
pessoas verdadeiras e areproducéo de umasocia-
lidade propria. Mesmo assim, o mundo indigenaesta
em evidente transformacao, frente as pressbes
externas e as inovacOes trazidas de fora, a exem-
plo da educacdo escolar. Ao focar o tema da edu-
cacdo, € necessario explorar a interface entre as
préticas geridas, segundo a |égica da epistemol o-
gia e da ontologia indigenas, e aquelas préticas e
instituicdes que surgem nos espacos de interacao
com esses outros mundos sociais. Nesse sentido,
este artigo procura localizar a chegada da escola
no Jord&o, com suas distintas implicagdes e senti-
dos paraas mulheres e os homens K axinawa, fren-
te ao contexto politico e econdmico em que ocorreu.

Realizel apesquisade campo entre 1983 € 1985,
morando durante esse periodo de quase dois anos
com os Kaxinawa no Acre, sobretudo, na aldeia
de Cano Recreio, na érea indigena do alto Purus.
Em 1985, estimava-se a populagdo Kaxinawé, no
Brasil, em 2.090 e no lado peruano dafronteiraem

& Por exemplo, ver Overing (1986, 1988), Gow (1991),
McCallum (2001), Belaunde (2005). Na literatura etnolégica
brasileira, ver Lasmar (2005),

Dossié Mulheres Indigenas (1999), McCallum (1999), Lea (1986,
1994).
”Ver Gow (2009) e Belaunde (2009), sobre o papel das plantas

e dos espiritos da floresta e do rio na epistemologia indigena na
Amazébnia.
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850 (MCCALLUM, 1989). Desses, em torno de
400 moravam na area do Purus. Havia poucos
Kaxinawa letrados no Brasil naquela época, en-
guanto no Peru a politica nacional de educagéo
havia levado a formac&o de uma geracéo de jo-
vensindigenas letrados (BELAUNDE, 2009). No
Brasil, a situagdo escolar dos Kaxinawa era se-
mel hante aguela encontrada entre a grande maio-
ria dos outros povosindigenas. As poucas escolas
paraindios ensinavam um curriculo desenhado, de
acordo com um projeto civilizatério missionério e
ou nacionalista(SILVA; FERREIRA, 2000). A pro-
posta era aculturar os indios, transformé-los em
‘cidad@osnacionais', segundo um model o fortemen-
te marcado por umaideol ogia de género e classe,
no qual os rapazes se tornariam agricultores sim-
ples e as mogas donas de casa humildes, mas ca-
pacitadas como zeladoras dahigiene, dentre outras
habilidades (TAUKANE, 1999). Os professores
dessas escolas, que eram ‘para os indios e ndo
‘dosindios’, eram ndo-indigenas.

Desde entdo, a situacdo tem-se transformado
radicalmente (GRUPIONI, 2006). Os povos indi-
genas apropriam-se cada vez mais da escolaindi-
gena, transformando-aem ingtitui¢des proprias, em
maior ou menor grau. Um discurso que concebe a
educacdo como ferramenta de ‘resgate cultural’ e
trata a escola como meio de afirmagéo de uma
identidade especifica espalha-se®. A politica naci-
onal adotada pelo MEC reconhece a necessidade
de adaptar 0 ano curricular aos calendariosrituais
e de trabalho, de modificar os curriculos para in-
corporar elementos culturais especificos, e dein-
centivar a educacdo bilingue. Adicionalmente,
conforme constatado no censo escolar de 2003, a
maioria dos professores sdo indios. O censo indi-
cou gue 85% dos 7.000 professores, que ensina
vam para 147.000 alunos em 2.079 escolas
indigenas no Brasil, eram indigenas (MATOS;
MONTE 2006, p. 76-77). Um novo censo, em
2005, documentou um crescimento Nessas taxas e
aindamostrou que amaioriados professoresindi-
genas eram homens, em nitido contraste com o
padrdo nacional, no qual amaioriadesses profissi-
onais s80 mulheres (MEC/INEP 2007).

Como explicar essa diferenca? Para entender
a predominancia de homens entre os professores
indigenas, o primeiro passo éinvestigar etnografi-

camente 0S conceitos e as praticas relacionados a
género, nas suasformas particulares, ou sgja, con-
textualizados histérica e geograficamente. Como
jAmencionei, quando cheguei a &reaindigena do
rio Jordao, estava concluindo uma pesquisa sobre
esses temas. Ja havia constatado o padréo basico
das formas em que 0 género é construido entre os
Kaxinawa do rio Purus e havia entendido a sua
centralidade parao ‘ viver bem'’. 1sso tornou possi-
vel procurar as diferencas e as continuidades en-
treo Puruse o Jord&o, no que diz respeito ao género.

No meu doutorado, explorei 0s aspectos pro-
cessuais e estruturais da relacéo entre parentesco,
casamento e género. Kensinger realizou estudos
pioneiros sobre parentesco nos anos 1960, consta-
tando que os Kaxinawa do ato Purus, no Peru,
usam umaterminologiade parentesco detipo kari-
era, que é compativel com o sistema onomastico
de geracOes alternadas (KENSINGER, 1984). A
sociedade é organizada em metades exogamicas,
divididas em quatro se¢fes ou grupos de nomea:
¢do (KENSINGER, 1995). Com a divisdo de gé-
nero, sao 0ito sub-secdes ou classes matrimonias
(D’ANS, 1983). Ao receber um ‘nome verdadei-
ro’ ou kena kuin, a pessoa ingressa em uma des-
sas sub-secdes, determinadas pelo sistema
onomastico. Ha uma preferéncia para casamento
entre primos bilateralmente cruzados, que favore-
ce aendogamiaresidencial.

Kensinger constatou que a residéncia apos o ca
samento é uxorilocal®, o quelevaaumamaior mobi-
lidade masculina entre aldeias. Os jovens que, a0 se
casarem, mudam de casa, comegam avidamatrimo-
nia trabalhando para 0s sogros e, eventualmente,
poderdo se tornar lideres, quando as suas filhas se
casam. Cada assentamento ou aldeia depende das
atividadesde um lider principal masculino. O seu cu-
nhado ou txai (primo cruzado), em muitos casos, €0
co-lider daadeia(KENSINGER, 1995).

8 A nocdo de ‘resgate cultural’ tem instigado duras criticas

— ver Sampaio (2006). No entanto, 0 UsO por grupos e organi-
zagOes indigenas dessa expressdo, bem com a adogdo da nogéo
de ‘cultura’ e da identidade atribuida ao ‘indio brasileiro’ tem
sido notada entre diversos grupos, passando a se tornar central
nas suas estratégias para captar recursos e desenvolver e refor-
car a autonomia. Ver Collet (2006), Weber (2006), sobre cultu-
ra, e McCallum (1997), sobre a apropriagdo da identidade do
‘indio’ entre os Kaxinawa

¢ O esposo reside junto com a esposa e a sua familia.
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No meu trabalho no ato Purusbrasileiro, cons-
tatei essas mesmas formas e préticas culturais e
sociais. No entanto, aplicando uma perspectivade
género na pesquisa, pude acrescentar novos da-
dosemodificar ostermos analiticos utilizados, para
dar maior énfase aos aspectos processuais consti-
tutivos da socialidade, inclusive o papel dadistin-
¢a0 de género nesses processos. Naminhaandlise,
em vez de dar prioridade arelacdo entre cunhados
como eixo davidapoliticaalded, mostrei queare-
lac&o entre irm&os de sexos cruzados (irméos e
irmas) pode ser vistacomo arelacdo axia que es-
truturaavidasocia das aldeias Kaxinawé. Docu-
mentel aingtituicdo deliderancafeminina, que opera
em complementaridade com a lideranca masculi-
na, na organizagdo da vida cotidiana da aldeia e
das relacBes com o exterior’®, Procurei entender
as relacoes entre homens e mulheres a luz da et-
nografia do género e davida social, para respon-
der as inquietacBes expressas na antropologia
feminista da época sobre poder masculino, bem
como aos debates na ethol ogia indigena sobre so-
ciedadesigualitarias'.

No Jorddo, encontrel as mesmas formas cultu-
rais e préticas sociais documentadas no Purus, o
gue ndo surpreende, dadas as origens histéricas
em comum da populacdo Kaxinawa. Ao mesmo
tempo, pude notar algumas diferengas, sobretudo
estruturais. Aqui vou analisar essas diferencas, dis-
cutindo a sua implicacdo para as relacdes entre
homens e mulheres, através da exposic¢ao da etno-
grafiado Jordao, realizada durante aprimeirafase
do estabelecimento da educacéo escolar Kaxina
wa. Recorro ao trabalho de outros etnégrafos da
area, que versam sobre o contexto econémico e
politico em que as primeiras escolas, dirigidas por
professores Huni Kuin, comegaram a funcionar.

Além de chamar atencdo paraaausénciadeuma
discussao sobre género na literatura emergente so-
bre educacdo indigenano Brasil, aluz daetnografia
tratada aqui, defendo anecessidade de considerar o
contexto socid, politico e econbmico da emergén-
cia de padrdes de género dentro das escolas e do
processo de escolarizacdo dos povos indigenas. A
etnografia mostra que o processo politico em rela
¢ao aos direitos indigenas aterra configurou as re-
lagdes de género inter-étnicas e, a0 mesmo tempo,
influenciou as relacdes entre homens e mulheres

Kaxinawa. A ocupacao da terra e a organizacao
dos processos produtivos, junto a mudancas histo-
ricas em curso, ou sgja, frente a economiaregional
e nacional, contribuiram paramoldar os padrdes de
género na educacdo indigena. O meu estudo tece 0
argumento de que a ausénciarelativa das mulheres
do programa de educag&o escolar, nos primeiros
anos, emergiu no contexto desses processos histori-
Ccos e se deve parcialmente a esses. No entanto,
mostra também que as formas indigenas de viver e
de produzir socialidade, centrada nafabricacdo dos
COrpos como sujeitos generizados'? e impregnados
de saber e de capacidades — ou sgja— como ‘ Gente
Verdadeira —exerceu um papel fundamental nesta
historia

O estabelecimento da educacdo es-
colar Kaxinawa nos anos 1980

No comego de 1984, ndo havia umaescolaem
Recreio, aldeia cuja populacdo cresceu de cerca
100 pessoas para 150 naquele ano. Os moradores
eram descendentes do grupo que migrou do rio
Envira para o Peru, no comego do século XX, fu-
gindo dasinvasdes promovidas pel os seringalistas
e seus empregados. A maioria dos habitantes de
Recreio havia chegada do Peru, durante a década
anterior & minha pesquisa de campo e, por isso,
alguns jovens eram letrados em espanhol e em
hantxa huni kuin (Kaxinawa).

O governo brasileiro promulgava, naépoca, um
programa nacional para aredugéo do analfabetis-
mo, 0 MOBRAL, e, em abril de 2004, o prefeito da
VilaManuel Urbano, amais proximaaaldeia(uns
2 ou 3 dias de viagem por canoa motorizada), en-
viou um ‘bateldo’ com umaequipe encarregadade
localizar e contratar ‘ professores’ entre osribeiri-
nhos e os seringueiros dazonarural do municipio.
A expedicéo erachefiada pelairméado prefeito. O
barco motorizado, carregando merenda escolar e
alguns livros-textos do MOBRAL, navegava nas

10 Desde entdo, outros etnélogos documentaram a instituicéo de
lideranga feminina entre outros povos amazonicos.

11 Sobre relagdes de poder e género nas sociedades amazonicas,
ver Overing (1986). Para os debates sobre sociedades igualitari-
as, vide Overing (1989).

2 Do inglés ‘gendered’, ou seja, atribuido um género masculino
ou feminino.
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aguas turvas e cheias de troncos de arvore do rio
Purus, no trecho entre Recreio e Fronteira, quan-
do eu e alguns companheiros desciamos o rio de
canoa, voltando deumavisitaaoutraaldeia Kaxi-
nawa. Entre os meus companheiros, encontrava-
se 0 Paulo Lopes, jovem sobrinho do lider de
Recreio, natural do Brasil (nascido no Acre, num
seringal do rio Envira), e que, ainda bebé, havia
migrado paraaaldeia K axinawade Baltano Peru.
Ali estudou na escola bilingue criada pelo “ILV”
sob a aprovacdo do Ministerio de Educacién de

Peru®®. Quando a irma do prefeito nos chamou,
subi no batel &0 onde ela contou os motivos da ex-
pedicdo, me perguntando se eu conhecia alguém
que fosse alfabetizado e pudesse ser professor
entre os indios. Respondi que conheci véarias pes-
soas e apontei para Paulo como um exemplo. O
jovemfoi contratado na hora, recebeu 18.000 cru-
zeiros, umacartilhado MOBRAL eum brevetrei-
namento. O batel&o prosseguiu até Recreio, onde
nos deixou junto com algumas caixas de merenda
escolar.

Jovens Kaxinawa estudando na casa da antrop6loga, Recreio, Alto Purus, 1984 4

Nos meses seguintes, Paulo chegou a dar au-
las, principa mente para homens adultos e alguns
rapazes. O seu tio, Pancho Lopes, o lider, insistiu
gue eu ensinasse a quatro meninas adol escentes a
ler e escrever. Quando sugeri gque poderiam estu-
dar com Paulo, o professor oficial daadeia, Pan-
cho me explicou que seria inadequado, ja que
despertaria um interesse sexual entre os jovens.
Nessaidade, o importante eracanalizar e dirigir a
sexualidade para se expressar em relacfes apro-
priadas (entre primos cruzados, por exemplo). Uma
das minhas alunas, por exemplo, a sobrinha de

Pancho (filhadasuairma consangliineaZD) esta-
varecém-casada com o seu filho. Uma outra alu-
naerafilhado proprio Pancho. Elaveio ase casar
no final do ano com o filho do chefedeumaaldeia
Kaxinawa no Peru. O genro mudou para Recreio
e para a casa do sogro. A sexualidade dessas jo-
vens foi protegida datentacdo de namorar um jo-

3 0 ILV, sigla para o Instituto Linglistico de Verdo, é uma
organizago missionéria protestante de origem norteamericana,
cuja missdo principal € a tradugdo da Biblia

14 Foto © Cecilia McCallum

Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 87-104, jan./jun. 2010 93



Escrito no corpo: género, educacao e socialidade na amaz6nia numa perspectiva kaxinawa

vem professor (mais atrativo ainda, porque rece-
bia um salério). Obedecendo ao Pancho, comece
adar aulas para as meninas, mas sem grandes re-
sultados.

Nos anos seguintes, Paulo Lopes se estabel e-
ceu como professor, viajando repetidamente aca-
pital do estado, Rio Branco, para os cursos de
treinamento oferecidos pela Comissio Pro-indio
do Acre, uma ONG fundada em 1979%. Entre os
fundadores da CPI/Acre, se destacaram o antro-
pdblogo acreano Terri Aquino edoislideres—Kaxi-
nawa— Sueiro Sales, doterritérioindigenado Jordéo,
e Vicente Sab6ia do Humaita (AQUINO, 2006).
A nova ONG se empenhou em criar um projeto de
educacdo indigena batizado ‘ Uma experiéncia de
autoria’, para treinar professores selecionados
entre os dez povos indigenas da regido, montar
escolas nas aldeias e, entdo, administrar as suas
atividades. O primeiro curso aconteceu em Rio
Branco, em 1983, e, depois, o0 treinamento prosse-
guiu em cursos anuais.

Os objetivos politicos e aideol ogia do projeto
da CPI-Acre eram radicalmente diferentes dos que
haviam inspirado a educacdo indigena até entéo
no Brasil. O objetivo imediato eratreinar os pro-
fessores e entdo apoiar os seus esforgos em alfa-
betizar e ensinar matemética bésica para 0s seus
parentes nas aldeias. O objetivo maior era empo-
derar os alunos, dando-lhes a capacidade de en-
tender as contas e de administrar o comércio dos
seus produtos, a fim de acabar com a escravidao
dasdividas, as quais haviam sido submetidos, des-
de a chegada dos seringalistas no Acre e no Terri-
tério Kaxinawda, no final do Século XIX. As
ambicdes politicas dos fundadores do CPI inclui-
am a de assegurar os direitos a terra: as escolas
indigenas eram um dos meios para alcancar esse
fim. A independéncia econdmica seria alcangada
e, entdo, mantida através do estabelecimento de
cooperativasindigenas para avenda dos seus pro-
dutos e a compra de mercadorias essenciais, para
o transporte e aredistribui¢do nas dreasindigenas.
O traba ho académico de Aquino (1977) forneceu
a base analitica para o projeto do CPI-Acre. Tra
ta-se de um estudo de inser¢do Kaxinawa na eco-
nomia regional, da producéo e do comércio da
borracha do Tarauaca e do Jordé&o.

Essa producdo estava estruturada segundo o
sistema de aviamento, em que grandes casas co-
merciaisrio abaixo, en Manaus e Belém, adianta-
vam mercadorias aos comerciantesintermediérios
nos centros urbanos mais préximos aos seringais.
Esses, por suavez, as passavam aos seringalistas
quedistribuiam as mercadorias aos seringueirosque
viviam nafloresta e produziam a borracha. O sis-
tema criauma cadeia de dividas e resulta, namai-
oria dos casos, ho permanente endividamento dos
seringueiros, que raramente conseguem pagar 0s
precosinflacionados, cobrados pel os gerentes dos
barracdes dos seringais.

Aquino descreve o contexto dacriagdo do CPI -
Acreassim:

Minhas pesqguisas de campo entre os Kaxinawa do
Jorddo, indios seringueirosdo Acre, haviam me en-
sinado que quem controlaaesferadacomercializa-
¢80 nos seringals também domina a floresta e as
populacBes locais. O trabalho, entdo, foi o de criar
umaalternativaecondmicaaos ‘ patrées’, rompendo
com o monopodliodo ‘barracdo’, permitindo, assim,
que os préprios Kaxinawa comercializassem livre-
mente suas producdes de borracha na cidade e, so-
bretudo, se mobilizassem politicamente nalutapela
demarcacdo de suasterras (AQUINO, 2006, p. 18).

Em 1978, Aquino organizou aidade duas pro-
fessoras ndo-indigenas para o Jorddo e o Humaita
“para criar uma escola..., com afinalidade de en-
sinar aos indios como organiza a contabilidade de
sua Cooperativa e como se relacionar com o0s co-
merciantes da cidade de Tarauacd” (AQUINO,
2006, p. 18). O antropdl ogo agiacomo assessor do
movimento cooperativista incipiente dos Kaxina-
wa. Junto com Sueiro, tornou-se uma figura cen-
tral na luta desse povo para assegurar 0S seus
direitos aterra. Os dois amigos visitaram as fami-
lias dos Kaxinawd brasileiras que, naquela época,
viviam espal hadas nos seringai s, porque os homens
trabalhavam para patrdes Carils (como sdo cha
mados os ndo-indigenas no Acre) na producéo de
borracha. Durante as suas viagens, encorajaram
os Kaxinawa aretornar ao Jord&o, onde ainda ha-
via uma concentracdo de Kaxinawa nos seringais
vizinhosao seringal de Sueiro, que o haviaherdado

15 Paulo Lopes foi contratado por um 6rgéo governamental, o
que possibilitou o recebimento regular de um salario.
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de umavitva Carit. Como empregado da FUNAI
nosanos 1970, Aquino fez o levantamento do terri-
tério e da populacdo indigena do estado, hecessa-
rio para entdo proceder ao processo legal de
demarcacdo. Demitido em 1980 por motivospoliti-
cos, continuou alutar paraaindependénciaecond-
mica e também cultural desses povos através da
CPI, obtendo recursos para as cooperativas € 0
projeto escolar e focando a questdo da terra, por
entender que tudo dependia da legalizacdo de sua
posse.

O impacto dessas atividades sobre os Kaxina-
wada érea do Tarauaca e do Jordao foi profundo.
Muitas familias que haviam se espalhado nessa
granderegido, nosfinais dadécadade 1920, retor-
naram ao Jorddo. A populacdo indigenado rio pu-
loude 383, em 1975, para774, em 1983 (AQUINGC;
IGLESIAS, 1994, p. 32). Os comerciantes e pa-
trOes reagiram contra 0 movimento para a inde-
pendénciaeconémica. Em 1979, Sueiro levou uma
carga de borracha, financiada por uma ONG in-
ternacional (Pdo para o Mundo), para sua comer-
cializac8o nacidade de Tarauaca. Os comerciantes
instigaram apoliciaaapreender aborrachae man-
dar umadelegacéo atrés de Aquino, que, no entan-
to, jaestavaem outraérea, nas cabeceiras do Jurug,
guando os policiais chegaram ao Jordao (AQUI-
NO, 2006. p. 19).

Quando cheguel no Jordao, em 1985, seisanos
mais tarde, amaior parte da populagdo Kaxinawa
daregido do rio Tarauaca e suas cabeceiras havia
se estabelecido em seis seringais ao longo do rio
Jorddo. A cooperativa lutava para sobreviver fi-
nanceiramente. Ainda dependia de recursos exter-
nos. As hostilidades com os comerciantes tinham
diminuido, masentre os CariUs permaneciaum fun-
do de preconceitos e um antagonismo latente con-
tra os ‘ caboclos', como chamavam os indigenas.
Durante a viagem de dez dias de Tarauaca até o
Jorddo, eu e a minha colega, ha missdo de asses-
sorar as escolasindigenas, passavamos cada noite
na casa de um seringueiro ou um patréo Carid.
Todas as noites, ouviamos discursos criticos con-
tra os ‘ caboclos, repletos dos esteredtipos e pre-
conceitos reportados em Aquino (1977). Nossas
anfitriés expressaram nojo da comida dos indios,
falaram do seu medo de serem assassinadas por
eles (mencionando umahistériarecente deum ata-

gue contraumafamiliaCari(, residente numaarea
reivindicada pel os Kaxinawd); acusaram osindios
de serem pregui cosos e incapazes de al cangar uma
boa produtividade de borracha, sem se submete-
rem a autoridade de um patrdo branco's. Os pre-
conceitos moldavam as suasreagdes alutapolitica
dos Kaxinawa. No entanto, nossas anfitrids expres-
saram admiracdo e até simpatia pelos individuos
gue mais conheciam entre os ‘ caboclos’, Sueiro e
o seu filho Getulio, novo lider da érea do Jordao.
Esses, sim, eram‘ civilizados' e‘amansados’ e, nos
contaram, verdadeiras excecles a regra.

Seis professores do rio Jorddo participaram de
12 cursos providenciados pela CPI-Acre, para 0
projeto ‘ Umaexperiénciade autoria’ entre 1983 e
1994 (AQUINO; IGLESIAS, 1994, p. 39). Para
chegar ao Rio Branco, os professores tiveram que
passar por esse ambiente de hostilidade e precon-
ceito. Asemogdes e 0s conceitos que formam suas
identidades sdo forjados através dessas experién-
cias de estereoti pagem negativa, mesmo havendo
influéncias mais positivas, entre as quais as atitu-
des e agOes dos assessores, antropdlogos e outros
‘amigosdosindios .

No Jordé&o, entre agosto e outubro 1985, teste-
munhei 0 inicio de um renascimento cultural elin-
guistico, que cresceu e floresceu nas subsequientes
décadas (WEBER, 2006; AQUINO; IGLESIAS,
1994). As pessoas se comunicavam em hantxa
kuin e ndo em portugués e se empenhavam em
organizar atividadesrituais e festivas. Conheciam
0s detentores de saberes e capacidades tradicio-
nais e se preocupavam com atransmissao desses.
Enquanto a minha companheira, Barbara, subiu o
rio para visitar as escolas nos ultimos trés serin-
gais, eu visitavaostrés primeiros, Boa Esperanca,
Alto do Bode e Trés Fazendas. Nesses lugares,
passel um tempo com as mulheres, como eu havia
feito no Purus, mastambém conversal intensamente
com informantes masculinos, entre os quais lide-
res de canto, professores, gerentes das cantinas
da cooperativa e liderangas. Gravei mitos, obser-
vei e participei de rituais e de atividades cotidia-
nas, aém de observar as escolas.

16 Aquino e Iglesias (1994, p. 33) afirmam que, apos a re-colo-
nizacdo do Jorddo, houve um progressivo aumento na produgdo
de borracha, chegando a 32 toneladas em 1991.
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A preocupacdo principal dos meusinformantes
masculinos eraaluta pelaterra e para assegurar a
continuidade e viabilidade da cooperativa. Meus
cadernos de campo estdo repletos de notas sobre
problemas no movimento cooperativista, ligadosa
disputas entre 0s seringueiros e os gerentes das
cantinas. Presenciel varias reunides politicas or-
ganizadas para lidar com essas disputas e esses
problemas, no intuito de melhorar o funcionamento
da cooperativa. Na minha interpretacdo, os Kaxi-
nawa enfrentavam a contradic¢ao entre dois mode-
los de organizacéo de producdo e comercializagao,
um baseado no antigo sistemade aviamento com a
inerente exploracéo de cliente pelo patrdo, e 0 ou-
tro, um novo model o dacooperacdo, visto com uma
mistura de entusiasmo e suspeita. No primeiro
modelo, 0 barracéo do patrdo, com seu estoque de
mercadorias com precos inflacionados, era o cen-
tro do seringal. Os seringueiros pagavam aluguel
pelas estradas das seringueiras, que percorriam
diariamente na luta para pagarem as suas dividas.
No segundo, a cantina substituia o barracéo, ofe-
recendo objetos com precos razoaveis. O auguel
dasestradasfoi abolido. Napratica, haviadisputas
sobre 0s pregos nas cantinas; alguns seringueiros
procuravam vender fora e havia dificuldades em
obter recursos para comprar novas mercadorias.
Muitos seringueiros — e até os proprios gerentes
das cantinas— sentiam impul sos contraditérios, ora
no sentido de apoiar as idéias do movimento, ora
de lucrar pessoamente através da comercializa-
¢ao daborracha. Por exemplo, um gerente de uma
cantina me contou ‘ Tenho 25 fregués [seringuei-
ros| produzindo paramim’ . Por causadisso, conti-
nuou, €l e esperou poder visitar Brasiliae Sdo Paulo,
um dia, como haviafeito o lider Sueiro.

A despeito dessetipo de comentério, oslideres
e gerentes, frequentemente, langaram méao de um
discurso enaltecendo o valor do compartilhamento
edaigualdade. Defendiam a cooperativacomo um
meio de alcangar independéncia e de se livrarem,
coletiva e individualmente, da exploragéo branca.
Nesse contexto, a escolaindigena era vista como
um meio de empoderar 0os homens. Uma vez ca-
paz deler, escrever efazer contas, dificilmente um
seringueiro seria enganado como acontecia regu-
larmente no passado. Os seringueiros, no entanto,
ouviam com um certo ceticismo essas falas. Se-

gundo um gerente de cantina, alguns pensavam que
Nao eranecessario pagar as dividas a cooperativa,
ja gque os recursos foram obtidos como ‘ presente’

(de uma ONG internacional); outro criticou as li-
derancas do Jorddo por ‘agir como patrdes Cari-
us’. No entanto, esse informante nutria uma
animosidade pessoal para com as liderangas. Em
geral, no Jordéo, adotavam um estilo claramente
amazonico, liderando através de exemplo e por per-
suasao, se opondo aos estilos mai s autoritarios que,
em alguns casos, 0s seus colegas e primos no Pu-
rus tentavam adotar, mais ao modo Carit (MC-
CALLUM, 1990, 1996b). Perguntei aum lider, Zé
Perreira, sefaziatrabalhar osseus‘fregués —Min
hatu dayamaikaii? Ele respondeu que néo — Ya-
maki! Em vez de mandar, ele lhes perguntava o
gue seriapossivel fazer — En hatu yukaikaii, hawa
nun watidumenkain?

Desse modo, observei 0 nascimento deum novo
sistema econémico e politico no Jorddo, notando
evidéncias de tensdes, de discursos conflitantes ou
ambivalentes e préticas contraditorias. Paralela-
mente, ficou claro que as ambic¢des das liderancas
de alcancar um grau de independéncia estavam
obtendo sucesso. Os meus dados sdo limitadose a
minha exploracdo da area superficial, no sentido
de que ndo mefixel por muito tempo em uma co-
munidade. No entanto, foi marcante a continuida-
desocial, cultural elinglisticanacomunidade que
conhecia melhor — Recreio, no Purus.

Mesmo assim, a partir de um olhar comparati-
vo, cheguei a compreensdo de que, por baixo das
semel hangas, haviadiferengas significantesnaor-
ganizacdo social, econdémicae politicalocal, o que
levava a uma distinta base estrutural paraasrela-
cdes sociais, inclusive, de género. 1sso serelacio-
navacom aformaem queaproducdo earesidéncia
Se organizavam.

Quando, durante a minha estada no Jordéo, re-
visal asminhas notas sobre o seringal Alto do Bode,
comecel a suspeitar de que estava diante de um
sistema patriarcal em formacdo. Um informante
acusou o lider do seringal de explorar os seus 15
fregueses, ao cobrar precos altos na cantina. Eu
me perguntei seisso eraevidénciadaformagdo de
um sistemabaseado em relacBes desiguais. Jaque
o0s 15 fregueses eram os filhos e genros do lider,
Roméo Sales (0 irméo de Sueiro), aalegada explo-
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racdo poderiaser evidénciade um sistema patriar-
cal incipiente. Mas, nas semanas seguintes, pude
observar mecanismos para a redistribuicéo de re-
cursos, ao modo Kaxinawd, em acelerada ativida-
de. A vidasocial, no seringal eaolongodorio, em
nada parecia com aquela dos seringais CariUs,
marcada pela distingdo hierarquica entre patréo e
fregués. Os parentes e afins circulavam entre os
assentamentos ou ‘ colocagfes’, visitando e parti-
cipando de festividades, rituais e competicles de
futebol. Trocavam comida, hospitalidade e traba-
Iho, num ritmo propiciado pelasazéo —alto veréo —
épocaem gue se preparam os rogados para o plan-
tio, frequentemente em mutirdes.

Uma diferenca observada entre o Purus e o
Jorddo dizia respeito ao papel estruturante do elo
entre irmaos de sexo oposto e, em seguida, entre
cunhados ou txais. A preferéncia para casamen-
tos entre primos cruzados resulta em assentamen-
tos, que unem parentes e afins, e ordena ndo s6 o
cotidiano de cooperacdo e trocas restritas entre
esses, mas também possibilita a co-residéncia a
longo prazo. No Jorddo, onde havia uma énfase
discursiva forte na relagdo entre txais, como no
Purus, naprética, nem aafinidade masculina, nem
0s €elos entre irméos de sexo cruzado pareciam
estruturar 0 padréo de residéncia da mesma for-
ma. Muitas familias moravam separadas dos seus
afins e irmdos. No entanto, havia excegbes, como
entre os txais que conviviam damesmaformaque
observei em Recreio e Kensinger, em Balta. Suei-
ro, por exemplo, morava com o seu txai Miguel
Macério, conhecida autoridade em mitologiaeri-
tual. Getdlio plangjavamudar paraumanovacolo-
cacdo em Seringal Trés Fazendas com o seu txai,
Salve Barbosa.

Alguns fatores pareciam determinar adiferen-
caregional. Em primeiro lugar, aimportancia dos
el os agnéticos, em detrimento dos el os afins, resul -
tou parcialmente de fatores demogréficos aleat6-
rios. haviauma predominanciade gruposdeirméaos
homens e poucas irmas. Sueiro e Romao Sales ti-
nham quatro irmaos — Nicolau, Urb&o, Aldilas e
Vitorinho Sales—quetiveram filhos. Romao Sales
teve dez filhos homens com uma esposa, e a mai-
oria desses homens morava em col ocacfes espa-
Ihadas no seringal Alto do Bode. Sem duvida, essa
predominanciadeirmaosnafamilia Sales afetou a

estruturacdo das relacbes sociais na area. Em se-
gundo lugar, o sistema de produc&o de borracha
leva a um padrdo de assentamento que isola os
seringueiros um do outro. Nao é compativel com a
formacéo de aldeias maiores, baseadas em grupos
deirm&os de sexo cruzado, casando entre si etro-
cando esposos. Um homem precisa morar na
‘boca das estradas de seringueiras, geralmente,
com a sua esposa e filhos. Quando os filhos ho-
mens crescem, gjudam o pai acortar seringa. Essa
consequénciaresidencial do sistemanéo favorece
nem auxorilocalidade, nem aconvivénciade dois
txais, a ndo ser que uma colocacdo dé acesso a
um numero suficiente de estradas paradoisou mais
homens. O fato da prética nem sempre correspon-
der ao ideal Kaxinawa ndo é uma indicagcdo de
que aformade residéncia observadano Purus ndo
seja uma opcdo ainda viva no Jorddo. De fato,
Aquino e Iglesias (1994) notam que a residéncia
pbs-marital uxorilocal € comum no Jordao, quando
as condigdes de trabalho permitem.

Nos meses de veréo, o povo do Jordéo organi-
za atividades coletivas e costuma visitar, intensa-
mente, seus vizinhos em outros assentamentos.
Esses deslocamentos diminuem a fragmentac&o
imposta pel o sistemade produgdo. Segundo Aqui-
no e Iglesias (1994), ndo é raro 0s homens cami-
nharem até as colocagdes vizinhas, que, muitas
vezes, sdo as moradias dos seus cunhados ou dos
Seus irméaos, para colaborar em atividades de tra-
balho masculinas. Os antropdlogos citados néo fa-
|am de atividades de trabal ho col etivas femininas,
do tipo que documentei no Purus (MCCALLUM,
2001).

No Purus, as visitas entre casas e 0 comparti-
Ilhamento de comida ocorriam quase diariamente.
Asliderangasfemininae masculinadaaldeiaexer-
ceriam um papel axial em estimular o compartilha
mento e o trabalho coletivo, o queleva, junto com
astrocas em nivel menor, acriagdo e ao fortal eci-
mento da socialidade'’. No Jorddo, adistanciage-
ogréafica entre as casas age como impedimento ao
desenvolvimento de el os de cooperacdo e compar-
tilhamento mais préximos. Taiselos emergem ape-

17 Sobre a instituicdo de lideranca feminina entre os Kaxinawa,
ver McCallum (1990, 1996b, 2001).
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nas nas épocas em gue vigjar é mais factivel. So-
bre a organizagéo de trabalho e de residéncia no
Jordado, Aquino e Iglesias escrevem:

Em cada colocag&o, os grupos familiares extensos
constituem unidades de produgdo e consumo, nas
guais seus membros trabalham tanto para atender
as necessidades de subsisténcia, quanto para ob-
tencdo de produtos comerciaizéveis.

Em 1992, as 84 colocagBes ocupadas nos seringais
do Jord&o eram exploradas por cercade 140 grupos
familiares Kaxinawa, que habitavam 132 casas. (...)
Cada unidade domeéstica fica sob o controle de um
chefe da casa, que € também quem possui uma con-
tanascantinas(...) daCooperativa(...) e decide so-
bre aproducéo e o consumo dos demaisintegrantes
do seu grupo doméstico. (AQUINO; IGLESIAS,
1994, p. 135-136)

Katxanawa femininano alto Purus, 1985. Foto © CeciliaMcCallum

Os autores ndo mencionam as mulheres nessa
descricdo. No entanto, em outro trecho do relat6-
rio tratam, de um modo breve, do temade relacOes
de género: “A divisdo socia do trabalho entre os
homens e as mulheres é complementar e ndo con-
flitivanasociedade Kaxinawd’. (AQUINO; IGLE-
SIAS, 1994, p. 56). N&o el aboram sobre esse ponto,
0 que vai de encontro a situagdo no Purus, onde,
ainda, a complementaridade entre 0s sexos se es-
tende as diversas esferas de agdo e permeia o dia
adia. Eu observei que o estilo de interacdo entre
homens e mulheres no Jord&o pareciamuito com a
amabilidade e ajocosidade, as vezes picante, ca
racteristica dos Kaxinawa do Purus. Mesmo as-
sim, havia evidéncias de diferencas, as quais se

relacionavam as particul aridades estruturais e re-
sidéncias ora detal hadas.

Enquanto a maioria das mulheres em Recreio
eram keneya — com desenho — e, portanto, podi-
am tecer capangas e redes para venda para a
cooperativa, no Jorddo, sb uma minoria de mu-
Iheres detinham os conhecimentos das técnicas
de tecelagem de desenhos. Desse modo, ndo dis-
punham de umafonte de rendaindependente, vin-
do a depender dos homens da familia para ter
acesso a mercadorias. Mesmo aquelas mulheres,
gue eram mestras de desenho, dependiam, em
ambos os casos, dos homens que agiam como in-
termediarios navenda e nacompra das encomen-
das na cidade.
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No Jordao, ndo encontrei referéncias a catego-
riaainbu xanen ibu®®, Adquiri aimpressdo de que
as mulheres tinham pouco costume de se expres-
sarem em atividades publicas. Os meusinforman-
tesme contaram que algumas mulheresmaisvelhas
sabiam os cantos femininos do katxanawa femini-
no, celebragdes cerimoniais que funcionam como
um ritual para provocar o crescimento e a abun-
dancia (increase ritual) dos legumes, animais de
caca e pessoas (MCCALLUM, 2001). Nao se
referiram a essas mulheres com a expressao txa-
na xanen ibu — lider dos cantos rituais — e fiquei
com aimpressao de que o papel estava sendo pou-
co desempenhado na area, embora ndo tivesse in-
vestigado mais. Ha outras indicacdes de que a
minha impressdo estava correta. Quando Aquino
& lglesias pediram aAgostinho (outro lider do Jor-

Filha segurando cartilha de alfabetizagdo e observando mée tecendo, Recreio, 1984.

déo) uma lista de todos os txana xanen ibu do
Jordéo, ele mencionou umadezenade homens, mas
nenhumamulher (AQUINO; IGLESIAS, 1994, p.
96-7). A partir da minha participagdo em trés pe-
guenos katxanawa masculinos, no Jorddo, notei a
grande semelhanca nos cantos e nas etapas do
processo ritual, que é tanto um palco para uma
confrontagdo jocosa entre 0s sexos, quanto para
uma celebracdo e reafirmacéo da complementari-
dade e cooperacéo entre homens e mulheres nos
processos de producdo e reproducéo.

Também constatei uma presenca fraca das
mulheres nos eventosrealizados. Anotei nos meus
cadernos de campo que poucas mulheres partici-
param das brincadeiras e das dangas. A maioria
olhava dos bastidores ou entrava no circulo dos
dancarinos com um ar detimidez.

O\
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Foto © CeciliaMcCallum

Ficaevidente que, em 1985, as mulheres K axi-
nawa do Jordéo tinham menor conhecimento que
as suas primas e tias do alto Purus de certos sabe-
res e capaci dades tidos como iconicos e constituti-
vos da ‘gente verdadeira’. A diferenca se devia

aos contatos distintos nas histérias de cada grupo.
No caso dos Huni Kuin do Jordao, a sua incor-

18 ‘Mulher lideranca’. Parece-me que ndo perguntei diretamente

a respeito do tema, pois ndo ha anotagGes sobre isso no caderno
de campo.
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poracdo na ‘frente de extracdo’ criou condicbes
estruturais adversas a transmiss&o inter-geracio-
nal desses saberes femininos, com adisperséo da
populagdo nos seringais dos Carius e, apos o re-
torno a area indigena, com a continuada disper-
s80 em col ocagOes, emboraem grau muito menor.
E provéavel que a dependéncia das mulheres di-
ante dos homens, para 0 acesso ao mercado regi-
onal, e a reduzida oportunidade delas de
participarem em eventos coletivos ou em inter-
cambi os cotidianos de comida e servigos tenham
levado aum maior desempoderamento feminino.
N&o era pouca a influéncia negativa da convi-
vénciacom ndo-indigenas no processo de desem-
poderar as mulheresindigenas. A desval orizacéo
da cultura indigena pelos seus vizinhos Carius,
sem duvida, contribuiu enormemente. Ademais,
um outro fator, ligado & histériademogréficades-
sa populagdo, parece ter contribuido paraas difi-
culdades de transmissdo dos saberes femininos
tradicionais. Algumas das mulheres mais vel has,
no Jorddo, ndo eram filhas de mulheres Kaxina-
wa. As suas maes eram Yaminawa, capturadas
nos anos 1910 e 1920, no periodo violento de co-
lonizacdo das cabeceiras dos rios regionais®®. A
transmi ssdo do conhecimento especializado femi-
nino passapelalinhadefiliacéo materna. Por isso,
essas mulheres ndo podiam ensinar as suasfilhas
e netas, como as suas cunhadas com ascendén-
ciafeminina Kaxinawéafaziam. Assim, asjovens
com maes Yaminawa ficavam sem instrucéo e os
seus descendentes também.

Essas observacgOes sobre género, saber e po-
der no Jordd@o carecem de um maior grau de co-
nhecimento sobre a &rea; ndo posso dizer que o
meu argumento esta baseado em evidéncias pro-
fundas e conclusivas, pois permaneci apenas trés
meses na érea. E evidente que ha necessidade de
novas pesquisas sobre género entre os Kaxinawa,
bem como entre outros grupos indigenas. Mas, a
partir dos dados disponiveis, pode-se afirmar que
varios fatores levaram a uma escassez de profes-
soras de conhecimentos femininos, sobretudo, mes-
tras de desenho, no Jorddo, em 1985. As
consequéncias s&o tratadas na seguinte secdo, que
retorna a0 tema da educacéo escolar na perspec-
tivaindigena.

Conclusédo: O ‘Viver Bem’ e 0 Empo-
deramento das Mulheres no Jordao

A auséncia das mulheres nas aulas dos novos
professores Kaxinawé ndo se devia a uma proibi-
¢cdo masculina. Era voluntéria. A atitude dos pro-
fessores com os quais eu conversei em 1985 era
de gue os alunos tém que querer estudar, que ndo
se pode obrigé-los a frequentar as aulas®. Duran-
teareunido de mulheresdo Seringal Alto do Bode,
gravei as respostas das mulheres as minhas inda-
gacdes, sentada no meio de um circulo de 20 mu-
Iheres. Paracomecar, perguntei o porqué delasnéo
frequentarem as aulas, sugerindo que talvez en-
frentassem algumadificuldade queimpediao aten-
dimento. ‘Tem algum problema?’ indaguei.
Perguntel também se elas queriam aprender a ler
e escrever portugués (alingua utilizada paraensi-
no nas escol as criadas pelo CPI-Acre naquel aépo-
ca). Haska min kene estudakatsiskaii? Ainda
perguntei o que era que elas queriam estudar. Min
hawa aprenderkatsiskaii? Apds minha breve fala,
responderam individual mente, uma por uma.

A maioriadas mulheres expressavadesinteresse
em educacdo escolar. ‘ Eu ndo quero estudar nem
portugués nem nawan kene', diziam. Muitas co-
mecgaram as suas falas afirmando gque queriam
mesmo ‘g udar melhor o seu marido’. Ao reler as
minhas notas de campo e comparar 0 resumo da
discussdo na reunido com o contelido das respos-
tas gravadas, fica claro que eu dei pouca impor-
tancia ou até ignorei essas repetidas afirmagdes
do desgjo das mulheres de cooperar melhor com
os seusmaridos. O viéspoderiaser explicado como
o efeito da redundancia: depois de 18 meses mo-
rando com Kaxinawa, o discurso eratdo 6bvio que
ndo me pareciamerecer destaque. Eu ja sabiaque
0s Kaxinawé pensam no casamento como uma
parceria em gue se gjudam e se dependem mutua-
mente. Ja que a minha maior preocupagdo era o

19 Os Kaxinawa pertencem a diversos grupos falantes de linguas
pano como ‘Yaminawa', incluindo dentre esta rubrica Yaunawa,
Poyanawé, Xadanawa e outros. Nenhum desses outros grupos
praticam a tecelagem com desenho, como os Kaxinawd, nem
usam 0s mesmos desenhos corporais.

% Atitude semelhante, reportada por Weber (2006), entre pro-

fessores Kaxinawa do Humaita, cujos alunos, na sua maioria
criangas, eram de ambos 0S Sexos.
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futuro das mulheres, frente ap potencial desempo-
deramento, em decorrénciadaausénciado projeto
escolar, prestel mais atencdo aos outros aspectos
das suas respostas, sobretudo, a clara declaragdo
gue muitas fizeram do tipo de intervencdo educa-
cional gque desgjavam.

A maioria das mulheres queria aprender a te-
cer kene kuin nos artefatos fabricados de algo-
déo e nas cestas do tipo txitxan. Queriam se
afirmar como ainbu keneya — mulheres com de-
senho. Apenasumaminoriafalavaque gostariade
aprender nawan kene, mas ndo deram uma expli-
cacao sobre os motivos que levaram a sua ausén-
cia das salas de aula. 1sso poderia ter acontecido
pelos mesmaos motivos que me levaram a ser de-
signada professora de meninas adolescentes no
Recreio: o receio de que houvesse tentacdes se-
Xuais demais para os jovens. Houve discusséo,
durante a reuni&o, sobre qual mulher poderia ser
professora de portugués das mulheres. Francisca,
esposa do professor Isaias, filho de Roméo Sales,
se propbs como candidata a professora de portu-
gués e de desenho, alegando jater algum conheci-
mento. No entanto, a maior énfase foi sobre a
necessidade de se criar uma escola de tecelagem,
para capacitar as mulheres para desenhar nos te-
cidos. Para professora, propuseram Helena, a es-
posa mais velha de Sueiro, ou, entdo, uma outra
mestra que era vitlva com filhos adultos e sem
marido paracuidar. O entusiasmo gerado peladis-
cussao eratanto que dois dias depois duas mulhe-
res vigiaram para a Colocacdo Natal, o povoado
de Sueiro e Helena, dizendo queiam estudar junto
com ela?. Elas levaram os seus estoques de algo-
déo fiado nas suas cestas.

Pode-se entender o entusiasmo das mulheres e
asuainsisténcianaimportanciade‘ ajudar’ osseus
maridos, como sendo uma resposta a necessidade
de ampliar o leque de produtos oferecidos para
venda no mercado regiona e nacional, a fim de
aumentar a renda familiar, até este momento tao
dependente das atividades extrativistas doshomens.
Entretanto, aluz daetnografiasobre aprendizagem,
acdo humana e a producdo de socialidade entre os
Huni Kuin, detalhadano comego deste artigo, pode-
se chegar a uma interpretagdo mais profunda da
postura das mulheres. Ao exercerem a sua agéo
feminina, as mulheres dependem de relacdes com-

plementares com os homens, e vice-versa. Esta
complementaridade é fundada sobre uma divisdo
de responsabilidades frente aos espacos de produ-
¢ao, reproducdo e troca. Os homens lidam com o
exterior e os entes que o habitam, enquanto as
mulheres circulam e produzem no interior. Assim,
as mulheres trabalham no rogado, buscam comida
na floresta perto da aldeia, plantam e tratam o al-
godao, transformam alimento cru em cozido, flui-
dos corporais em bebés, e servem comida para
parentes, afinsevisitantes, e, desse modo, 0s apro-
ximam da esfera de socialidade. Os homens, por
sua vez, derrubam a floresta para fazer rocados,
cagam, pescam, vigjam parafins comerciais e po-
liticos e defendem os parentes contrainimigos, to-
das as atividades que tornam possivel o trabalho
das mulheres.

Kene, expressdo que se refere tanto a dese-
nho quanto a escrita, € emblematico da distingéo
entre o ‘interior’ e ‘exterior’. As mulheres séo
mestras de kene. Em tempos miticos, ganharam
essa capacidade da jibdia, cuja pele reline todos
os desenhos possiveis (LAGROU, 2007). Kene
kuin é uma forma gréfica de saber e de poder
externos, originada no passado mitico e nos ou-
tros niveis do cosmos contemporaneo. Segundo
Maria Sampaio, a sogra de Pancho Lopes, o lider
de Recreio, kene é ‘a linguagem dos espiritos’
(yuxin). Mariaexplicou keneassim a Els Lagrou,
antropdloga que fez um estudo detal hado do topi-
co. Ao aplicar kene sobre a superficie dos cor-
pos e de alguns objetos, como certos tipos de
panela de cerémica, ou ao tecé-1o nas redes e em
outros tecidos, as mulheres tornam essas coisas
e pessoas kuin (verdadeiras). Segundo Lagrou,
essa prética — o aplicar da linguagem dos yuxin
sobre objetos e pessoas, inserindo-a nos tecidos
— se inscreve como ‘um tipo de cédigo escrito’
(LAGROU, 2007, p. 126-127). A autoraressalta

2l Helena ensinou para essas duas mulheres, mas em outra oca-
sido deixou claro que ndo pretendia se tornar professora sem
remuneragdo. Segundo me contou Osair-Sian, filho de Sueiro,
seria necessario remunerar as professoras. Afirmou que ele mes-
mo pagou uma mestra no Seringal Bondoso, usando o seu pré-
prio dinheiro. Justificou o fato enfatizando a importéancia dos
saberes femininos na manutengéo da cultura e da identidade
Huni Kuin. Essas idéias vieram a florescer nas décadas seguintes,
no movimento pré-cultura dos professores indigenas no Acre
(WEBER, 2006).
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gue ainscricéo é realizada segundo regras estri-
tas de composicéo e execucdo. Ela discute a na-
tureza desse c6digo, que ndo é um cdodigo, no
sentido saussuriano, pois arelagéo entre signifi-
cado e significante ndo é arbitréria, masindexical
e metonimica?2. Como cédigo gréafico, kene ope-
ra sobre e por dentro do corpo ou objeto para
colocé-1o em um relacionamento material com a
linguagem e com o poder transformador das for-
cas externas. As forcas externas gjudam a refa-
Zer 0 corpo ou objeto, porgque produzem aabsorcéo

L E

Professores indigenas estudando num curso de formagéo organizado pelo CPI-Acre em

do conhecimento verdadeiro e, desse modo, faci-
litam a producdo de acdo humana.

Nawan kene, a escrita ensinada na escola, tam-
bém se caracteriza como um saber externo, um
codigoinscrito no corpo do papel, que confere po-
der sobre quem sabe 1&-10, como entre os Piro
(GOW, 2010). Sendo os homens que tratam dire-
tamente com os Nawa, ndo € de surpreender que,
no momento do primeiro contato com a escrita,
foram eles, e ndo as mulheres, os designados como
os mediadores narelagdo com esse novo saber.

agosto 1991. Paulo Lopes do Purus esté de camisalistrada. Foto © CeciliaMcCallum

Na ethografia apresentada neste artigo, ficou
claro que, na perspectiva dos moradores do Jor-
déo, em 1985, ambos ostipos de kene tinham um
papel vital no projeto de ‘viver bem’. Ambos po-
diam contribuir para a criagdo de um estado de
ser onde os parentes sdo saudaveis, a comida é
abundante, o climadaconvivénciaédealegria, e
o conflito relativamente ausente. Era esse 0 pro-
jeto que dava impulso a vida cotidiana. Quando
as mulheres falaram, num estilo formal, do seu
papel conjugal, estavam se posicionando dentro

de umatradicéo de retéricapoliticahomiléticaque
enaltece o ‘viver bem’ e contribui para constitui-
lo (MCCALLUM, 1990, 1996). Na visdo delas,
n&o havia motivo para €las ingressarem na esco-
I, tarefa delegada aos homens, dentro do quadro
dadivisdo detrabalho, segundo alégicadas acbes
humanas complementares. Tornar-se alfabetiza-
do se adicionou a lista de capacidades masculi-

2 |agrou (2007, p. 108-137) desenvolve esse argumento em
detalhe.
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nas necessarias, no contexto do novo mundo so-  consequéncia da sua auséncia das aulas escola-
cial, possibilitado pelaretiradados Kaxinawada  res. Pelo contrério, para elas, o caminho verda-
sujeicdo diante dos Carils e pela retomada do  deiro parao empoderamento feminino eraatravés
territorio do Jord&o. Naquele momento histérico,  de um melhor acesso as formas gréficas da lin-
as mulheres ndo se sentiram desempoderadasem  guagem dos espiritos.
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¢(PODIA LEER SANGAMA?: SISTEMAS GRAFICOS, LENGUAJE Y
SHAMANISMO ENTRE LOS PIRO (PERU ORIENTAL)*

Peter Gow **

Nunca fui a la escuela. Aprendi solo
con drogas. Todo lo que sé viene del Datura.
Anciano shaman, bajo Urubamba

Este articul o* pretende contribuir al conocimiento de dos areas poco estudiadas: la
etnografiadelaalfabetizacion y os sistemas gréficos en laamazoniay lahistoriogra-
fia de los pueblos indigenas amazonicos. En el mismo se analiza un texto recogido a
mediadosdelosafios’ 50 por unamisioneradel Instituto Linguistico de Verano (ILV),
cuyo informante fuera uno de los primeros maestros bilinglies piro. El texto narrala
historiade Sangama, quien en las primeras décadas de este siglo, cuando los Piro alin
vivian sometidos a los blancos bajo el sistema de esclavitud por deudas, afirmaba
conocer €l arte de lalectura. A partir de un andlisis de larelacién histérica entre los
Piroy laescritura alfabética occidental, muestro como los sistemas gréficos indige-
nasinfluyeron en lainterpretacion delaescrituraeuropea. A continuacién argumento
que €l relato que ofrece Sangama acerca de la escritura reflgja la relacion entre el
disefio gréfico y €l lenguaje en la préctica shaménica de los Piro.

A pesar delaactual importanciaque lasinstituciones educativasy laalfabetizaci-
6n tienen paramuchos puebl osindigenas amazdni cos, especia mente como resultado
delalabor del ILV/Traductores de la BibliaWycliffe y sus programas de educacion
bilingle, los antropdlogos raramente han abordado €l tema de la alfabetizacion en
estas culturas. En general, la alfabetizacion ha sido considerada simplemente como
un otro elemento del contacto entrelos pueblostribal es amazénicosy las sociedades
nacionales. Algunos autores (Godoy 1977; Ong 1982) han asegurado que la lecto-
escritura tiene la capacidad de transformar radicalmente a una cultura, pero los an-
tropdlogos han producido poca informacion con respecto a la manera en que los
puebl os indigenas amazdni cos que cuentan con extensas literaturas en su propialen-

* Version revisaday ampliadapor el autor del articulo “ Could Sangamaread? Graphi ¢ systems, language and shamanism among
the Piro (Eastern Peru)”, aparecido en History and Anthropology, 5: 87-103 (1990); publicado con autorizacion del autor.

** PhD do L SE, Universidade de Londres. Professor Titular, Department of Social Anthropology, University of St.Andrews,
71 North Street, St Andrews, Fife K'Y 16 9AL, Scotland. Umaimportante publicacgo: GOW, Peter. 2001. An Amazonian Myth
and its History. Oxford: Oxford University Press. 338 p. (Oxford Studies in Social and Cultural Anthropology). E-mail.
peterggow@googlemail.com

! A Revista da Faeeba agradece a Peter Gow, assim como a Editorial Aby-Ayala, Quito/EC, a permissdo para republicar seu
artigo “ ¢Podia leer Sangama?: sistemas gréficos, lenguaje y shamanismo entre los Piro (Perti Oriental)”, publicado no livro
“Globalizacion y cambio en la Amazonia indigena. Volumen 1" (Biblioteca Abya-Yala, 37), editado pela Abya-Yaa -
Facultad latinoamericana de ciencias sociales, Quito: FLACSO, 1996. Paginacion p. 261-287: bibliogr. p. 285-287. O texto
aqui publicado manteve as normas bibliogr aficas com que foi publicado pela Editorial Aby-Ayala.
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gua — tales como los Shuar, los Aguaruna y los
Quichua del Napo — han reaccionado ante este
cambio. De igual manera, con unas pocasy nota-
bles excepciones — tales como Gebhart-Sayer
(1985) y Casevitz (1980-81) —los antropdlogos han
prestado poca atencion alo que piensan los pue-
blosindigenas amazonicos respecto delaescritura
alfabéticaoccidental, pesealaimportanciaque ésta
tiene paralalabor misioneray gubernamental y, de
hecho, paralalabor de los propios antropélogos.
Escomo si los etnégrafos de las culturas amazoni-
casestuvieran de acuerdo con L évi-Strauss (1955)
en que laescritura constituye un gran mal del cual
se han salvado estos pueblos, a tiempo que &fir-
man que laafabetizacion congtituye unagran ben-
dicién paraelosapartir del momento en queentran
en contacto permanente con la sociedad nacional.

En este articul o quisieraabordar un aspecto de
estetema. Los Piro del bajo Urubamba, entre qui-
enes realicé trabajo de campo entre 1980 y 1982,
son notables por sus altas tasas de alfabetizacion,
y €l proporcionar educacion escolar para sus hijos
constituye un elemento central en laorganizacion
de sus comunidades.? Esto se remonta a la respu-
esta que éstos dieron a los programas educativos
del ILV, el cua comenzé atrabgjar entre los Piro
en la década del "40. La misionera del ILV que
trabajaba con los Piro informaba acercadelasitu-
acion aprincipiosdeladécadadel '50 delasigui-
ente manera:

“La capacidad que algunos tienen para leer €l es-
pafiol... indicaun profundo deseo de aprender y pro-
gresar, puesto que dicho conocimiento fue obtenido
en escuel as hispano-hablantes donde los Piro pare-
cian torpesy eran ridiculizados y reprendidos. Es-
tos perseveraron hasta que muchos de ellos
pudieron articular las palabras de manera bastante
fluida, pero en la mayoria de los casos sin mucha
comprension de su contenido... En 1947 con el aus-
picio del Instituto Linguistico de Verano, seelabord
una ortografia de lalengua piro y se obsequié ala
gente cartillas y libros. Estos fueron recibidos con
entusiasmo. Mas de ciento cincuenta personas han
comenzado a aprender a leer y de éstas unas cua-
rentaleen bien al momento” (1954: 65).

El mero entusiasmo de esta respuesta plantea
unimportante problemahistorico. Paraagquellosde
nosotros que podemos leer y escribir en unaescri-

tura alfabética, las ventajas de este conocimiento
parecen evidentes, pero no existerazén algunapara
imputar una actitud semejante a quienes no deten-
tan dicho conocimiento. ¢Cual fueel origen deeste
entusiasmo, dado quelos Piro, al igual que losde-
més puebl osindigenas delaamazonia, no compar-
ten lateoriaseuropeasdel conocimiento, €l lenguaje
y la escritura, y que los intentos de algunos por
aprender a leer fueron ala vez humillantes e in-
fructuosos? Si bien las altas tasas de alfabetizaci-
on de los Piro pueden ser atribuidas parcialmente
al tipo de linguistica estructural favorecida por €l
ILV, asi como a sus técnicas pedagdgicas, la otra
carade laexplicacion debe radicar en € deseo de
los Piro por aprender aleer y escribir. ¢En suma,
qué fue lo que ‘pre-adaptd’ a los Piro para que
aprovecharan laoportunidad brindada por € ILV?
Afortunadamente, tenemos cierta evidenciacomo
para ofrecer una respuesta a esta pregunta: la his-
toriade Sangama, €l “primer Piro que pudo leer”.

LaHistoria de Sangama es un texto recogido
en lenguapiro por Esther Matteson, misioneradel
ILV, afines de la década del '40. Su informante
fueMoran Zumaeta, un jefey maestro bilingtie piro
de la comunidad de Bufeo Pozo localizada en el
bajo Urubamba.® El texto contiene el relato de Zu-
maeta sobre Sangama, €l primer hombre piro en
“intentar” leer. El narrador habla de Sangama, su
primo mayor, de suslecturasdelaliteraturadelos
blancos, y delosintentos de Sangama por ensefiarle
a leer. Lainformacion proporcionada por Matte-
son y algunas claves al interior del propio texto
sugieren que €l periodo a que éste hace referen-

2 VVéase Gow (1988, 1991) para una discusi6n sobre laimportancia
que tienen la alfabetizacion y la educacion escolar para los na-
tivos del bajo Urubamba.

3 El texto completo se encuentra en Matteson (1965: 216-
233). Las citas de este texto se basan en la traduccién al
castellano realizada por Matteson. Los ndmeros que acompafian
a todas las citas del texto se refieren a los nimeros de las lineas
utilizados en el original de Matteson. Sélo he hecho un cambio:
he utilizado la ortografia espafiola estandar del nombre Sangama
(apellido comun en la amazonia), en vez de la version inglesa
(Sankama) del nombre piro (Sagkama) utilizada por Matteson.
El texto de Historia de Sangama ha sido reproducido en el
manual de lectura en lengua piro elaborado por el Instituto
Lingiistico de Verano y titulado Gwacha Ginkakle (Ministerio
de Educacién 1974). Nunca he visto que se use este libro en una
aldea piro, y a parecer el Ministerio de Educacion tenia fuertes
objeciones respecto del sesgo sectario religioso de su contenido.
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cia es la segunda década del presente siglo.* An-
tes de analizar dicho texto es necesario presentar
algunas consideraciones preliminares con respec-
to al contexto historico de lanarracion y asu par-
ticular estilo.

Delo que Matteson ha escrito en su monogra-
fiasobrelalenguapiro (1965), se desprendequela
historia de Zumaeta sobre Sangama es en esencia
unanarracion oral piro. Como tal, lamismase ati-
enealas convenciones narrativas del discurso piro.
En lamedida que en la misma se relata la experi-
encia personal del narrador, la autoridad del texto
no esta marcada por referencia a un narrador an-
terior ni seutilizan lascitasque son obligatoriasen
narraciones de segunda mano.> Sin embargo, la
narracion si tiene algunos rasgos caracteristicosde
dicho tipo de discurso, tales como el recurso alas
relaciones de parentesco en tanto fuente de cono-
cimientoy el constante cuestionamiento desi San-
gamapodiao no leer. Volveré atocar estos puntos
mas adelante cuando sugiera que esta narracion
tiene algunasimportantesimplicancias paralare-
lacion entrelos Piroy e ILV.

Como yase he dicho con anterioridad, €l texto
fuerecogido por lamisioneradel ILV Esther Mat-
teson. Lalabor de Matteson entre los Piro comen-
z6 en 1947y fue uno delos primeros proyectos del
ILV en el Pert. Los Piro del bajo Urubamba estu-
vieron entrelos primeros pueblosindigenas en re-
cibir un programade educacién bilingtie. Tal como
lo indica la cita de Matteson presentada anterior-
mente, los Piro habian estado en contacto con la
educacion escolar antes de esa fecha, pero con
poco éxito: losAdventistasdel Séptimo Diahabian
proporcionado educacion monolingue en espafiol
desde 1937 en los asentamientosde Unini y Huau;
mientras que |os misioneros dominicos hicieron lo
propio en Sepahua a partir de 1948. Sin embargo,
fued ILV quientuvo & impacto masprofundo entre
los Piro, y su influencia— por o menos en lo que
respecta a la alfabetizacion — ha sido persistente.
DelosPiro que conoci en 1981, todos|os menores
de cuarenta afios eran completamente letrados, a
menudo tanto en espafiol como en piro; laalfabeti-
zacion eraaltamente valoraday |as escuelas cons-
tituian un rasgo esencia detodaadea“verdadera’.
Maésaun, losPiro, letrados o no, serefieren a peri-
odoenqueel ILV llegd al bajo Urubambacomo el

tiempo en que“ nosliberamosdelaesclavitud’, y a
las oportunidades educativas ofrecidas por e 1LV
como laprincipal razén paraasentarse en aquellas
comunidades que guardaban vinculos con dicha
institucion. Cabe sefialar que la importancia que
losPiro atribuyen a 1LV es histéricamente especi-
ficaaeste periodo: lamayor parte delosPiro con-
temporaneos son criticos de la educacién bilinglie
y del ILV, y no tienen deseo alguno de volver ala
situaciéon delos afios ' 40y ' 50.

El ILV comenzé su trabajo con los Piro en una
época en que e bajo Urubamba, y la amazonia
peruana en general, atravesaba un periodo de ra-
pidos cambios socio-econdmicos. La Segunda
GuerraMundial habiaproporcionado e impetu para
unarapidatransformacion delaregion, lacual pasd
de ser una zona econémica marginal a constituir
una fuente de recursos estratégicos para € mer-
cado mundial. En particular, la culminacion de la
carretera Lima-Pucallpa en 1943 permiti6 que se
exportasen maderas duras tropicales directamen-
tedesdelaregién del bajo Urubambahaciael mer-
cado mundial. Lapoblacion nativadelaregion pasd
rapidamente de mantener relaciones de esclavitud
por deudas en las haciendas de sus patrones blan-
cos a dedicarse ala expl otacion maderera estacio-
nal combinada con una produccién auténoma de
subsistencia. Los indigenas no quedaron libres de
deudas, las cuales continuaron estructurando las
relaciones comerciales en la explotacion madere-
ra, pero si seliberaron de la esclavitud de laresi-
dencia continua junto a sus patrones. Como

4 Matteson reporta que trabajé con Moradn Zumaeta en 1948
(1965: 2) y que éste tenia un hijo de aproximadamente treinta
afos (ibid: 137). Esto sugiere que Zumaeta se hallaba tenia unos
cuarenta y cinco afios 0 mas cuando el texto fue grabado. Dado
que afirma que fue en su nifiez que conocié a Sangama, los
acontecimientos a los que hace referencia no pueden haber
ocurrido después de 1920. Sin embargo, es improbable que el
texto se refiera a un tiempo anterior a 1912, afio del colapso de
laindustria del caucho, por cuanto las circunstancias de la historia
indican una situacion mas tranquila que la situacion de caos y
migraciones que caracteriz6 a los Ultimos afios de la produccion
cauchera. Més aln, a pesar de que yo no lo conoci, Zumaeta ain
estaba vivo en 1982, y mi comadre Lili Torres Zumaeta, que es
su nieta, me lo describié como una persona anciana pero todavia
activa, lo cua sugiere que no superaba los 75 u 80 afios. Toma-
dos en su conjunto estos fragmentos de evidencia sugieren que el
periodo en que tuvieron lugar los acontecimientos que se narran
en la historia va de 1912 a 1920.

5 Véase Gow (1988, 1991) para una discusion sobre las
convenciones narrativas piro.
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resultado de esto, los indigenas crearon aldeas in-
dependientes que giraban cada vez méas en torno
de las escuelas bilinglies establecidas por el ILV.

Si laalfabetizacion y la educacion representan
paralosPirolaliberacion delarelacién de esclavi-
tud por deudas, entonces el analfabetismoy laig-
noranciaconstituyen los marcadores de su condicion
en las haciendas. Desde |a década de 1880, cuan-
dolos primeros patrones caucherosinvolucraron a
los Piro en relaciones comerciaes directas, hasta
inicios de la década de 1940, cuando |a economia
local experimentd importantestransformaciones, la
poblacién nativadel bajo Urubambamantuvo rela-
ciones de esclavitud por deudas, residiendo de
manera permanente junto a sus patrones blancos.
Enlasegundadécadade este siglo, laindustriadel
caucho sederrumbé y fue reemplazada por un sis-
tema de agricultura comercia de hacienda, pero
las relaciones entre la poblacion nativay sus pa-
trones permanecieron notablemente constantes.
Este era el mundo de Sangama, y la narracion de
Zumaeta se refiere constantemente a la pobreza,
laignoranciay la dependencia que por ese enton-
ces los Piro tenian en relacion a sus patrones. La
hacienda era una institucion rigurosamente jerar-
quica en la cua el patron blanco tenia completo
control sobre la vida social y econdmica de sus
esclavos. El poder de estos patrones radicaba en
su control exclusivo sobre las mercanciasimporta
das de las que la cultura piro habia comenzado a
depender. Sblo estos patrones blancos tenian la
capacidad parallamar alas embarcacionesfluvia-
les que desde lquitos surcaban el Amazonasy €l
ucayali cargadas de mercancias. Muchos de los
blancos del bajo Urubamba sienten hoy en dia ci-
erta nostalgia por agquel periodo de absoluto con-
trol sobre sustrabajadores nativos. Como afirmaba
el ex-alcaldedelamunicipalidad local enrelacion
al dinero gubernamental que se destinabaalas es-
cuelas de las comunidades nativas: “¢Para qué
gastar dinero educando a estos indios? ¢Acaso no
nacieron para ser nuestros esclavos?’

El relato de Zumaeta sobre Sangama es, por
consiguiente, e relato de un hombre piro que pose-
jael conocimiento delalecturacuando losPiro en
general vivian en una situacion de esclavitud por
deudas, lacual se basaba en su exclusion respecto
del conocimiento con el que se controlaban lasre-

laciones comerciales de la economia. Tal como el
propio Zumaeta constantemente subraya, la mis-
ma es también una historia contada por un hombre
“queseliberd delaesclavitud” aprendiendo aleer
y aescribir gracias a ILV acerca de un pariente
mayor que asegurabatener dicho conocimiento sin
haber gozado del beneficio de dicha ensefianza.
Este esun elemento central de la historiac Zumae-
taesletrado gracias alallegadadel 1LV, mientras
gue Sangama era aparentemente | etrado sin haber
pasado por esta ensefianza manifiesta. La fuente
de conacimiento de Sangama eraoculta, por cuan-
to no se trataba de un conocimiento que por ese
entonces estuviera disponible paralos Piro.

Seguin la narracién de Zumaeta, Sangama re-
cogiay leialosperiddicosy libros que sus patrones
botaban. Zumaeta describe la forma en que San-
gamaabriaunlibroy loleia, susojossiguiendolas
letrasy su bocamoviéndose (lineas 9-11). Lagen-
telellevabaa Sangamalos periddicos que sus pa-
tronesbotaban y le preguntabaqué eralo que decia
el papd (lin. 24-37). Entonces Sangamalosleia. El
siguiente es un gjemplo de suslecturas.

“Geeegege. Mi Europa. Mi Para, Mi Manaos. jAh!
Si, si —dijo. Si. Estoy aqui. Todo estabien. Aqui esta
tu abuelay esta sana. Aqui vivo siempre. jAh! jAsi
es! Eso eslo quesucedio. El rio grande. jAh! Viene
unvapor. jAh! Vienemercaderia’ (lin. 47-67).

Sangama explicabaque el mensaje habiasido escri-
to por sus hijos:

“Son elloslos queleescribieron -leexplicé. Unade
mis hijas que vive en Manaos a orillas del rio lo ha
escrito. Elladice que vaallegar un vapor trayendo
mercaderiay muchas otras cosas de |l as cual es nun-
casehaoido agqui. Dice queel vapor vaallegar aqui
trayendo esas cosas’ (lin. 78-83).

Zumaeta prosigue rel atando como Sangamaleia
en voz ata otros mensajes acerca de aeroplanos
que traian mercancias para la gente del bajo Uru-
bamba, pero que no podian llegar porque alolargo
de su ruta habia personas que les disparaban. Cu-
ando el aeroplano llegue, decia, los Piro tendran
abundantes mercancias y dejaran de vivir en la
miseria y la esclavitud respecto de los blancos.
Describia el aeroplano con bastante detalle, asi
como las ciudades de “Manaos’ y “Pard’, con sus
multitudes de gente blancay sus casas con techos
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de metal, y un lugar llamado Europa con su gran
ciudad de milagros.

La narracion de Zumaeta sobre la forma en
gue Sangamalleiaes o suficientemente ortodoxa
desde una perspectiva occidental: reconocemos
instantaneamente los movimientos ocularesy la-
biales de nuestra propia practica. Mas dificil de
creer es el hecho de que los periddicos que leian
los patrones blancos del bajo Urubamba hubieran
sido escritos por la hija de Sangama, o que su
funcién eralade enviar alos Piro mensajes acer-
cade suinminente liberacion de laesclavitud. El
constante refran en lalectura de Sangama—“Mi
Manaos. Mi Pard Mi Europa’ — constituye un
resumen sucinto de lageografia econémicadela
industria cauchera de la cuenca amazénica, cu-
ando el caucho producido en el bajo Urubamba
erallevado rio abajo pasando por las ciudades de
Manaosy Belem do Par& sobre el Amazonas bra-
sileroy luego aEuropa, afin de cancelar las deu-
das contraidas por laimportacion masivade bienes
de consumo de ese lugar de “poder milagroso”.
Muy poco de esagran masadeimportaciones|legd
amanos de los Piro durante el periodo de la pro-
duccién cauchera, y mucho menos cuando ésta
se derrumbd. Tal vez podamos ver aqui los ele-
mentos de un clasico ‘culto de carga’ (“cargo
cult”): Sangama, Unico por su capacidad de leer
los periddicos de los blancos, podiare-transmitir
|os mensaj es enviados por |os verdaderos produc-
toresde estariqueza, loshijosdelospropiosPiro.
También es posible que €l relato que ofrece San-
gama acerca de los hombres que le disparaban a
un aeroplano sea unavagareferenciaalaPrime-
raGuerraMundial, lacual tuvo lugar inmediata-
mente después del colapso de los precios del
caucho.

Zumaeta asegura gue gran parte de lainforma-
Cion proporcionada por Sangamaeraexactay pro-
fética, incluyendo su descripcion delos aeroplanos,
los cuales por entonces nadie del bajo Urubamba
habia visto. Podemos entonces suponer que San-
gama podia en efecto leer y que su Unico error fue
pensar candidamente que los periddicos e habla-
ban directamente a él y a sus parientes. Sin em-
bargo, esta simple solucion es controvertida por €l
propio relato de Sangamaacercade como lefa. Asi
le explic6 a Zumaeta como eralalectura:

“Ustedes me escuchan, pero otros me desprecian,
diciendo: “ Sangama, € ignorante, el mentiroso, hace
sus mentiras por leer papel sucio del excusado”. Se
rien de mi y siempre dicen mentiras acerca de mis
palabras. ¢Por qué serian mis ojos como |os suyos?
Misojosno son como lossuyos. Yo séleer. El papel
me hablaami.

“Mira éste que tengo aqui — me dijo, mientras que
volteabalashojasdel periddico—hablaconmigo. El
papel tiene cuerpo demujer. Siempremiro aella, pri-
mo. Siempre miro a este papel, que tienelos labios
rojos, con los cuales habla. Tiene cuerpo y labios
rojos, pintados. Tienelabocapintada’ (Iin. 275-294).

Zumaetadice que é mirabafijamente el papel,
pero que no veiaen é aningunamujer. Sin embar-
go, Sangamainsistio y le dijo que el papel le pre-
guntabasi Zumaetaqueriaconocerla(lin. 307-313).
Zumaetale pregunta si esto esverdad y Sangama
le contesta:

“Si. Asi dice el papel y por eso € blanco conversa
con ellatodos los dias. ¢No lo has visto? Miralo a
nuestro patrén, como hace. Cuando é mira un pa-
pel, semprelo agarray luego ellale hablaaédl. Ella
conversacon él todo € dia. Todoslos dias hace eso
€l blanco.

“Si — seguia diciéndome. Antes, hace mucho tiem-
po, siempreibario abajo a Paray alli me ensefiaron
un tiempecito. Asisti auna... ¢como sellama?, ah, a
unaescuela. Fui matriculado. Un maestro me esco-
gi6 paraasistir alaescuelay por eso séleer, primo”
(Iin. 316-328).7

Laafirmacion de Sangama de gque recibio edu-
cacion en una escuela de Para pareceria resolver
el misterio, alin cuando sea poco probable que al-
guienenel Belemdel siglo X1X hubieraperdidosu
tiempo ensefiandol e aleer aun indio peruano. Pero
si Sangama aprendié a leer en una escuela ¢por
gué describe el papel como si tuvieraun cuerpoy
una boca con labios rojos? Las teorias folkl éricas
occidentales acerca de |la escritura alfabética pue-

6 La fascinacion con la escritura es un elemento clasico de los
cultos de carga melanesios (Lawrence 1964). Los cultos
mesianicos de diversos tipos constituyen un rasgo comun de la
historia cultural de la amazonia sudoccidental (Varese 1973),
pero no he escuchado de ningln otro en que la escritura haya
cumplido un papel tan importante.

7 Los términos utilizados en la narracion para “escuela”,
“matricularse” y “maestro” son todos construcciones piro y no
préstamos del espafiol.
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den afirmar que esta escritura en realidad repre-
sentael habla, pero nuncavan tan lejos como para
conferirle a texto unabocay un cuerpo. ¢De qué,
entonces, est4 hablando Sangama?

Uno de los rasgos més notables del relato de
Sangama sobre lalectura— al menos para un oc-
cidental- es que éste no trata a los componentes
gréficos de la escritura como “ representaciones’
0 “simbolos’ de palabras. De hecho, en €l relato
de Zumaeta virtualmente no se hace mencion al-
guna a la escritura. En la teoria folklrica occi-
dental, la escritura— especialmente el alfabeto —
constituye unarepresentacién visual del lenguaje
y cualquier texto en particular constituye unare-
presentacion visual de un discurso especifico que
emana de un autor especifico. El relato de San-
gama es extrafio precisamente porque éste expe-
rimenta el texto directamente como una persona
gue habla, como “una mujer con la boca pinta-
da’. Existen, en mi opinién, dos importantes ra-
zones por las cuales esto es asi. La primeratiene
gue ver con un rasgo general delaculturapiro: la
importancia de los disefios gréaficos en la experi-
enciavisual y en el arte de los Piro. La segunda
es que Sangama interpretaba la lecto-escritura
mediante un conjunto consistente de metaforas
extraidas de la practica shamanica, unainterpre-
tacion aparentemente propia de él.

En Piro la escritura se [lama yona. Yona tam-
bién se refiere aaquellos disefios pintados, tejidos
o tallados que son centrales a artedelosPiro.8La
asimilacién de la escritura europea a un término
indigenaque designaalos‘ disefios no esexclusi-
vadelos Piro. Lo mismaecuacion esrealizadaen
las lenguas pano habladas por los Shipibo y los
Conibo — asentados a lo largo del rio Ucayali, a
norte de los Piro — para quienes quene significa
simultaneamente“ disefio” y “escritura’ (Gebhart-
Sayer 1985), y en otras partes delaamazonia. Tanto
en la cultura piro como en la shipibo-conibo, los
complejos disefios yona/quene son extremada-
mente importantes y sirven para diferenciarlos de
sus vecinos como unaindicacion de su “bellacul-
tura’. Lainvestigacion arqueol 6gicademuestraque
estos sistemas de disefio son antiguos, y sugiere
gue el disefio ha sido por mucho tiempo parte im-
portante de los pueblos del Ucayali (Lathrap, Ge-
bhart-Sayer y Mester 1985).

A pesar del considerable esfuerzo invertido en
descubrir las dimensiones semanticas o represen-
tacionales del elaborado arte gréfico delos Piroy
delosestilos cognados delos Shipiboy Conibo del
norte, estos estudios han tenido poco éxito.° Los
disefios tienen nombre, pero existe escasa eviden-
ciadequelosmismos'‘signifiquen’ el nombre que
se les atribuye o0 que los nombres tengan un signi-
ficado més ala de lo meramente descriptivo. Mi
postura ante este tema es que este arte grafico no
estainteresado en la manera en que disefios espe-
cificostransmiten contenidos representacionaleso
semanticos, sino en el control visual delas superfi-
cies. Las mujeres piro con las que discuti estos
disefios tuvieron poco que decir respecto de las
clases especificas de disefio, pero fueron mucho
mas explicitas en relacion a la manera en gue un
determinado disefio era adaptado a la superficie
durantelaegjecucion delatarea. Larigurosalogica
de una determinada clase de disefios es mantenida
en toda la superficie, sin importar cuan compleja
sea su forma. La exitosa adaptacion de un disefio
a una superficie compleja constituye la fuente de
su belleza, mientras que el fracaso en el intento de
integrar el disefio es condenado como “feo”.

El poder estético de estos disefios radica en
los principiosque Lévi-Straussidentificoen el arte
caduveo en su andlisisde“larepresentacion divi-
dida’:

“los componentes plasticos y gréaficos...tienen una

relacion ambivalente, lacual essimultaneamenteuna

relacién de oposicion y unarelacion funcional. Es
unarelacién de oposicién por cuanto los requerimi-
entos de la decoracion son impuestos a la estructu-
ray lacambian, dealli ladivisiony ladislocacion;
pero también es una relacién funcional por cuanto
€l objeto es siempre concebido tanto en sus compo-
nentes pl asticos como gréficos’ (1963: 260).

En esta cita Lévi-Strauss captura los podero-
sos efectos visuales del arte del Ucayali: la cons-
tante tension entre el disefio pintadoy lasuperficie

8 Esto no incluye dibujos figurativos, los cuales son agrupados
junto con las fotografias bajo la categoria de yaglu. [En sentido
estricto, los términos yona y yaglu no son formas gramaticales
correctas en piro, pero prefiero utilizarlas en vez de aquellas
formas que especifican la posesion o del Absoluto (Matteson
1965).

® Véase Roe (1982) y Gebhart-Sayer (1984, 1985).
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alacual esaplicado, seaéstaunaolla, unaprenda
de vestir, 0 un cuerpo humano.

La importancia de los disefios gréficos en la
culturapiro, asi como en otras culturas del Ucaya-
li, no radicaen lamaneraen quelosdisefiostrans-
miten un contenido semantico o representacional
parael cual la superficie constituye un mero sus-
trato. L osdisefios no son aplicados al azar en cual-
quier superficie, sino solamente en las superficies
de ciertas cosas que han sido recientemente pro-
ducidasy que estan intimamente rel acionadas con
la gente: alfareria usada para servir alimentos o
masato, prendas de vestir, remos, brazaletes y la
piel humana. Al cubrir estas cosas con disefios, las
mismas son embellecidas atravésdel dominio que
tienen las mujeres sobre el conocimiento del “di-
sefio verdadero”, ala par que son marcadas como
cosas“verdaderamente piro”. El ‘ disefio’ y su pro-
ducci6n son conocimientos femeninos especializa
dosy constituyen losmediosatravésdeloscuales
las mujeres controlan las transformacionesfisicas
de las formas materiaes. Esto es lo opuesto a la
préctica shamanica, la cual en gran medida, aun-
gue no de manera exclusiva, constituye un ambito
masculino. La préctica shamanica tiene que ver
precisamente con las transformaciones de la for-
ma material y con la ruptura de las superficies.
Estas transformaciones son controladas a través
del lengugje oral de las canciones curativas, tal
como lo discutiré més adelante.*°

Si esto eslo queyonasignificaparalosPiro, es
precisoinvestigar como esque estetérmino hasido
extendido para hacer referencia a la escritura oc-
cidental. Los Piroy susvecinos pano del norte es-
tuvieron en contacto con los misioneros espariol es,
y por ende con |la escritura europea, desde por 1o
menos mediados del siglo XVI1I. Los misioneros
catélicos residieron activamente con grupos piro
por periodos limitados desde 1799 en adelante. Si
bien probablemente estos misioneros no intentaron
ensefiar alos Piro o alos Shipibo-Conibo aleer y
escribir, estos tltimos deben haber tenido unacon-
siderable experienciaacercadelaimportanciaque
laliteratura tenia paralos europeos.

En este contexto es interesante anotar que S
bien por un lado los Piro extendieron €l uso de su
término para“disefio” afin de abarcar la escritura
europea, por otro, tomaron prestado €l término para

designar a los textos escritos. Asi, en lengua piro
todos | os textos escritos son denominados kiruka.
Estapalabraprovieneen tltimo término deun dia-
lecto del quechua, més probablemente del quechua
de San Martin, la lengua franca de las misiones
franciscanas del siglo XIX. En estedialecto killka
significa“letra’ y killkay, “escribir” (Park, Weber
y Cenepo S. 1976). Al ser tomado en préstamo por
los Piro, estetérmino perdié su connotacion de“ es-
cribir” (connotacion asimiladaen € término yona)
y se centrd en el material del propio texto. Kiruka
también significa “papel en general”.** Gebhart-
Sayer (1985) ha demostrado que en €l siglo XIX
[os Shipibo-Conibo estaban fascinados con los li-
bros de los misioneros y que se resentian con los
sacerdotes porque éstos se negaban a darles li-
bros. Parece incluso quelos Shipibo-Conibo llega-
ron a producir sus propios libros, cada una de sus
paginas cubiertas con compl g os disefios. Algunos
shamanes shi pibo-conibo contemporaneos utilizan
librosinvisiblesde“ medicinade disefios’. Al res-
pecto, Gebhart-Sayer sefiala que:

“Existen indicios de que los shamanes pueden leer
los disefios de sus visiones analiticamente en una
busquedalineal delaconfiguracionindividual, pero
en general lavisiones de disefio son descritas como
impresiones generales, no analiticasde* paginas’ u
“hojas’ completas cubiertas de disefios, las cuales
pasan rapi damente ante el ojo interior del shamany
se desvanecen cuando éste intenta verlas mas de
cerca’ (1985: 161).

Volveré a discutir las experiencias visuales de
los shamanes més adelante.

Mi argumento es, por lo tanto, quelos Piro asi-
milaron histéricamente €l componente gréfico de
la escritura europea con su propia categoria de

10 Véase Gow (s.f.), donde discuto este tema en mayor detalle.
Tal como lo ha demostrado Gebhart-Sayer (1984, 1985), el
shamanismo shipibo-conibo utiliza el disefio de modo extensi-
VO, pero precisamente en el establecimiento de la cura, cuando
se le restaura a cuerpo del paciente su saludable integridad.

11 Parece improbable que el término killka haya sido directamente
tomado en préstamo por los Piro bajo la forma de kiruka, y
mucho menos que la fuente haya sido el Quechua cuzquefio, tal
como sugiere Matteson (1965: 288); siguiendo la fonologia
piro (Matteson 1965), en niguno de los dos casos el préstamos
podria haber producido el término kiruka. Es mas probable que
la palabra sea un préstamo secundario tomado de otra lengua. El
término shipibo-conibo quirica (Gebhart-Sayer 1985), podria
haber producido el término piro kiruka.
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“disefio”. En tanto tal éste no tenia un interés par-
ticular para los Piro: es decir, no presentaba més
interés que el que actualmentetienen paralosPiro
los disefios graficos de puebl os vecinos que tienen
“disefiosfeos’, tales como los Campa, los Machi-
guengay los Amahuaca. La falta de importancia
semantica en |os sistemas de disefio indigenas ha
briapredispuesto alosPiro aignorar lasletrascomo
potencial es portadoras de significado. Como con-
traparte, y en la medida que €l arte gréfico de
Ucayali enfatiza el estatus de la superficie del ob-
jeto material que porta los disefios, los Piroy los
Shipibo-Conibo habrian estado predispuestosalo-
calizar el poder delaescrituraeuropeaen el objeto
material que la sustentaba: el kiruka, el propio li-
bro o papel. Asi, mientras que | os occidental es han
analizado el componentegréfico dd artedd Ucayali
en una vana busgueda de una clave semantica, la
gente del Ucayali €ligio el otro polo delarelacion
descritapor L évi-Strauss, analizando €l componen-
te pléastico de la escritura europea para encontrar
una explicacion del poder que ésta tenia para los
intrusos blancos.

Esto contribuye a explicar |la falta de énfasis
gue Sangama pone en la escritura como tal y su
constante insistencia en el propio papel. Al igual
gue otros muchos nativos del Ucayali que le ante-
cedieron, Sangama reconocia la importancia que
tenialaescrituraparalosblancos quelos oprimian
y explotaban aél y asu gente, pero nolocalizabala
fuente de dicho poder en el componente gréfico de
la escritura europea. Sangama concebia al propio
papel, el kiruka, como la fuente de dicho poder.
¢Pero por qué deciaque el papel teniacuerpoy la
boca pintada de rojo? ¢Por qué apelaba a image-
nes tan poderosamente corpdreas, especiamente
si, como lo sugiere la narracion de Zumaeta, en
verdad podia leer? En mi opinion la fuente de la
interpretacién de Sangama sobre lalecturaradica
en el uso shamanico del alucindgeno ayahuasca.

El ayahuasca (kamalampi, natga, o totsga en
piro) eslaprincipal droga curativaempleada actu-
almente por los shamanes del bajo Urubambay la
evidencia sugiere que esto ha sido asi desde hace
mucho tiempo atrés. Esta droga, Banisteriopsis
sp., esingerida por los shamanes a fin de revelar
informacion ocultaalavision normal, tal como las
fuentes de enfermedad y |a presencia de objetos

de brujeria (“virotes’ o “dardos’) en €l cuerpo de
un paciente. Se dice que en su estado natural el
ayahuasca es el cuerpo de un espiritu, ayahuas-
camama, la“madre ayahuasca’. Cuando seingie-
re una infusion de este alucinégeno durante una
sesion curativa, dicho espiritu se manifiestaprime-
ramente bajo la aterradora forma de una anacon-
da gigante que se enrosca en torno del estbmago
de quien ingiere la drogay que introduce su cola
por lafuerzaen labocade la persona. Estaes una
fase de intensa experiencia visua que esta acom-
pafiada de nduseas violentas: disefios en colores
brillantes y formas serpenteantes cubren todo €l
campo visual. Estos disefios de culebra marcan la
Ilegada de la ayahuascamama en su horrenda
manifestacion. Luego el shaméan comienza a can-
tar sus “icaros’ o “canciones curativas’, |0s cua-
lespersuaden a espiritu del ducindégeno arevelarse
en su forma verdadera: la de una hermosa mujer.
Asi domesticado, el espiritu comienzaaayudar en
la cura, revelando las fuentes de enfermedad y
cantando sus poderosas canciones curativas. Se
dice que la propia ayahuascamama es la fuente
del conocimiento curativo bajo laformade dichas
canciones. si uno se limpia el cuerpo observando
las prohibiciones y bebe ayahuasca con frecuen-
cia, dicho espiritu le ensefiaralos icaros, |a mani-
festacion del poder curativo.

El poder del ayahuasca radica en su capacidad
de transformar lavision de los shamanes de modo
gue vean las fuentes espiritual es de laenfermedad
y lacuracion como si éstas fueran seres humanos.
Estos espiritus son invisibles o tienen unaaparien-
ciafisica no-humana, tales como arboles o como
otros fendmenos naturales. Revelados bajo su for-
ma fisica de humanos, |os shamanes |os tratan so-
cialmente, recurriendo a ellos para obtener ayuda
en sus actividades curativas. Esto se hace através
del icaro o cancion curativa. Lapalabrasdelacan-
cién curativa obligan alos espiritus, asi como los
discursos respetuosos recaban laayuday el amor
de los parientes.’2 Pero a diferencia de los discur-
S0S entre parientes, las canciones curativas son
incomprensibles para quienes no son shamanes.
Estas canciones estan fraseadas en idiomas que
no se hablan en el bajo Urubamba, tales como €l

12'\/ éase Gow (1988) para una discusion més profunda al respecto.
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guechua, 0 envariantesarcaicasdel piroy del cam-
pa. Todos mis informantes han subrayado lainin-
teligibilidad delas canciones curativas, alin cuando
simultdneamente me proporcionasen interpretaci-
ones plausibles acerca de su contenido.** Se po-
dria decir que los verdaderos significados de las
canciones curativas no radican en este mundo nor-
mal, sino en laexperienciavisual delos shamanes
cuando ven el mundo atravésdelosojosdel ayahu-
asca.

“¢Por qué serian mis ojos como los suyos?’,
dice Sangama (lin. 281). La descripcién gque hace
Sangama de |lalectura constituye una anal ogia so-
bre el uso shamanico del ayahuasca. El papel tiene
otraidentidad visual que no esladel simple papel:
es unamujer con laboca pintada de rojo.** Sanga-
ma repite insistentemente que el papel tiene cuer-
po: en piro, kamanro, “ella esta caracterizada o
posee un forma corpéread’. Esto reflgjala progre-
sién devisiones que sedaalo largo de las curaci-
ones con ayahuasca, la cual va desde las
manifestaciones aterrorizantes del espiritu del
ayahuasca hasta su revel acién como una hermosa
muijer. A través de la ingestion de esta droga, los
espiritus se revelan a si mismos como personas,
bajo laformacorpdreade seres humanos, més que
como |los vagos sintomas de la enfermedad en €l
cuerpo del paciente. En la cura con ayahuasca la
aparicién deyona, “ disefios’, bgjo laformade ater-
radoras anacondas es seguida por la aparicion de
los espiritus en sus verdaderas formas. De mane-
ra semejante, para Sangama la lectura constituye
una transformacion del papel, el cual pasa de ser
una superficie cubierta con “disefios’ a ser una
mujer corpéreaquele hablay lerevelainformaci-
6n sobre dmbitos distantes y sobre |as actividades
e intenciones de | os habitantes de dichos ambitos.
Mientras que para el shaman contemporaneo, es-
tos habitantes son los moradores del rioy del bos-
gue, para Sangama, eran sus hijos de Manaos,
Belem y Europa.

Sean cuales sean sus otrasimplicaciones, € uso
de ayahuasca constituye una técnica de transfor-
macion visual. El ayahuasca se toma siempre por
la noche, y a medida que la droga hace efecto, la
oscuridad se llena con densas figuras geométricas
de luz de colores, que serpentean y cambian hasta
gue son reemplazadas con iméagenes de seres hu-

manos, plantas, animales y lugares. Estas trans-
formaciones visuales estén aparejadas con trans-
formaciones auditivas, enlamedidaquelos sonidos
normal es delanoche son reemplazados por € zum-
bido delaebriedad producida por ladroga, €l cual
asu vez dalugar alas potentes palabrasy melodi-
asdelosicaros. Laexperienciavisual del torrente
de imégenes constituye la contraparte esencial de
las canciones curativas. Cuando le preguntaba a
los shamanes acerca del significado de estas can-
ciones, invariablemente respondian: “ Bebe ayahu-
asca. Tomando ladrogaaprenderasy entenderds’.

Me parece altamente probable que las denota-
ciones de las canciones curativas residan en este
torrente de imagenes, asi como las palabras del
lenguaje cotidiano denotan al mundo cotidiano. Si
esto es asi, entonces la préactica shamanica pro-
porcionaun excelente conjunto de metaforas para
pensar la escritura, donde el mensaje hablado del
hablante oculto existe, paralosignorantes, sdlo en
formavisual.

Se necesita realizar mas investigaciones para
confirmar estahipotesis, pero por |o menosresulta
claro que Sangama coincide con las concepciones
occidentalesde laescrituraafabéticaa tratar ala
escritura como la manifestacion material de una
voz. Sin embargo, Sangama se a €ja de estas con-
cepciones cuando se trata de establecer €l estatus
de dicha voz. Mientras que para los occidentales
laescrituracodificael habla, y cualquieraque esté
familiarizado con el codigo puede leer el mensgje
aln cuando no comprendasu significado, paraSan-
gama €l papel es la manifestacion de una mujer
portadora de mensajes. Aquellos que saben leer —

13 Tengo la fuerte impresion de que la gente del bajo Urubamba
exagera laininteligibilidad de las canciones curativas. Me percaté
de que mi limitada comprension del Quechua me permiti6é en-
tender al menos algunas de las palabras de las canciones curati-
vas en dicha lengua, y estoy seguro que la mayoria de la gente
del bajo Urubamba podria haber entendido mucho mas: puede
que el Quechua no esté tan difundido alli, pero muchas palabras
quechua son utilizadas en el dialecto local del espafiol. De manera
semejante, las canciones curativas en Piro contienen muchos
elementos |éxicos piro identificables, aunque en extrafias
combinaciones, y sospecho que lo mismo se puede decir de las
canciones curativas en Campa. Yo sugeriria que las canciones
curativas derivan su eficacia (Lévi-Strauss 1963) precisamente
de este delicado equilibrio entre lo inteligible y lo oscuro.

14 El achiote (gapijru), un tinte rojo, es asociado al ayahuasca,
asi como el huito (gmu/nso), un tinte negro, es asociado al
alucindgeno toé o gayapa (Datura sp.).
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tales como Sangamayy |os patrones blancos —tie-
nen los “0jos’ que les permiten ver la paginaim-
presacomo si fueradichamujer y por ende hablar
con ella. Tal como ocurre con la practica shaméani-
Ca, este contacto con un lenguaj e solamente cono-
cido por unos pocos implica una transformacion
radical de laidentidad visual. Cuando los shama-
nes toman ayahuasca ven revelarse alainvisible
ayahuascamama como una hermosa mujer y en-
tienden sus canciones curativas. Lo mismo ocurre
con Sangama: para€l que sabe, la paginaimpresa
se transforma en unamujer y uno puede entonces
comprender |os mensajes que han sido enviados
desdelegjosy que de otramaneraserian inaudibl es.

L osemisoresdelos mensgj es de Sangamatam-
bién tienen un analogo en la préactica shamanica.
Los shamanes del bajo Urubamba tienen piedras
magicas llamadas incantos, a quienes se dirigen
como s fueran sus*hijos’. Cuando €l shamantoma
ayahuasca, estas piedras se manifiestan como se-
res humanos que lo protegen de sus enemigos a
tiempo que lo ayudan en su actividad curativa. Asi,
tanto para Sangama como paralos shamanes con-
temporaneos, los*“hijos’ cumplen un papel crucial
de mediadores en |os contactos con seres de otros
mundos. De hecho, no esimposible que Sangama
tuvierahijosen Manaosy Europatal como afirma-
ba: por aquel entonceslagenteblancasellevabaa
muchos nifios nativos para venderlos como escla-
vos domésticos en las ciudades de la amazoniay
mas all&.*® Lo que esimprobable es que alguno de
estos nifios se haya enriquecido al hacerse adulto
y mucho menos probable que alguno de elloshaya
aprendido aleer y aescribir.

La confirmacion més explicita de la analogia
shamanica de Sangama se da cuando éste intenta
ensefiar aleer aZumaeta. Este Gltimo describe asi
lo sucedido:

“Parecia que [ Sangama) estaba un poco borrachoy
aprovechando, lerogué: Primo enséfiamealeer. Muy
bien, si quieres. Si quieres, puedes recibir el papel.
Luego medijo: Ven aqui. Voy a ensefiarte. Fui asu
ladoy medijo: Bueno, primo. Ahoraagéchate. Pre-
para la corona de tu cabeza. Sopl6 en sus manos
acopadas y luego traspaso el aliento ala coronade
mi cabeza. Otravez traspaso su aliento ala corona
demi cabezay luego atodami espalda. Jjjac. Mira.
Ahorayavasasaber leer -medijo con unavoz seria.

Yo esperaba que me ensefiaraaleer por medio delos
0jos, pero a contrario, saco su aientoy lo traspaso
alacoronademi cabeza, ami cuelloy ami espalda.
Me hizo girar mientras que soplaba: jjjjac, jajac. ...
Desde ahora tienes que seguir la dieta. No debes
tomar masato acadamomento -memando” (lin. 427-
449, 457-458).

Sangama transfiere el conocimiento de lalec-
turaa Zumaeta a través de su aliento. No “sopla’
simplemente en sus manos: sopla de una manera
especificamente shaménica. Los sonidos que pro-
duce provienen del acto de aclararse la garganta,
el cua hace referencia a lo que actualmente se
conoce en laregion del bajo Urubamba como ya-
chay, la“flemamégica’ de los shamanes, la cual
se encuentra albergada en e estébmago, pero que
éstos hacen elevar ala garganta a fin de realizar
sus soplos shaméni cos. Estaflemaesdescritacomo
una sustancia luminiscente en laque radica el po-
der y & conocimiento shamanicos. El sonido “jjjjac
jajjac” que aparece en €l texto es especifico de
estetipo de soplo producido cuando €l shamén pasa
con fuerza su aliento sobre el yachay, haciendo
gue laflemasuene como un cascabel y adquierala
potenciade*“ el que sabe” . El soplo shamanico esta
imbuido con &l conocimiento del shamany transfi-
ere una parte de este potente conocimiento a qui-
en ha sido soplado.

Ahorase puede ver gue ladescripcidn que hace
Sangama sobre la lectura se basa en una analogia
con el conocimiento shamanico. En este sentido la
pregunta acerca de si Sangama podia o no leer se
hace casi irrelevante. La anal ogia shamanicaseria
igualmente apropiada para explicar sus poderes a
Sus pai sanos piro haya o no podido en realidad de-
codificar la escritura de los periddicos. Su com-
prension delos escritos de los blancos, por lacual
era Unico entre los Piro, solo puede ser entendida
dentro delos paradigmas del conocimiento shamé-
nico. Tal como dice Zumaeta: “¢Como aprendi$?
Nunca se vio que aguien le ensefiara’ (lin. 555).
De esta manera, Zumaeta descarta o que para
nosotros es la explicacién mas obvia acercade la

> Como de hecho contindian siendo enviados lejos, por cuanto
muchos nifios indigenas de esta zona terminan como sirvientes
domésticos en Lima. Las sensibilidades han cambiado y ahora se
los denomina “empleados”; sin embargo, las condiciones de
trabajo permanecen iguales.
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capacidad de leer y escribir de Sangama: que, tal
como él mismo lo afirmaba, habiaido alaescuela
Pero esta explicacion esta totalmente oculta para
los Piro, por cuanto nadie vio que le ensefiaran a
leer y escribir. Paralos Piro, sdlo el conocimiento
shamanico tienelacualidad detener un origen ocul -
to, y por ello cualquier conocimiento oculto de este
tipo necesariamente tiene que tener algo de cono-
cimiento shamanico.

De estamanera, parasu andlisis de laescritura
y lalectura Sangamatomo prestado el paradigma
del conocimiento shaménico a fin de explicar la
mecani ca de este extrafio pero poderoso medio de
comunicacion. Esto plantea la pregunta acerca de
los efectos quetuvieron |os programas de alfabeti-
zacion y las actividades evangelizadoras del 1LV
en las practicas shamanicas del bajo Urubamba.
¢Coémo lefueal andlisis de Sangama, y por exten-
sién a conocimiento shamanico en general, antela
expansion generalizada de |a afabetizacion entre
los Piro a partir de la década de los "40? En la
décadadel '80 lamayoriadelos Piro eran cristia-
nos, ya sea bautistas o catdlicos, y tenian diversos
grados de devocion. A pesar dedllo, y casi de ma-
neraunanime, los Piro tienen féen lacuracién sha-
manica y especialmente en €l uso de ayahuasca.
Asi como toda aldea debe tener una escuel a, toda
aldea tiene uno o mas shamanes practicantes. La
alfabetizacion y el shamanismo son dos formas
igual mente importantes de conocimiento que per-
miten controlar el hostil mundo exterior: mientras
guelaalfabetizacion permitealosnativoslidiar con
sus patrones blancos y con el Estado, los shama-
nes lidian con las fuentes de enfermedad en €l rio
y en el bosque.

La interpretacion que hace Sangama de la es-
critura parece haber desaparecido sin dgjar rastro
enlaculturapiro contemporanea: nadie me descri-
bi 6 la escritura en términos shamani cos.*® Sin em-
bargo, el paradigma shaménico que subyace a
relato de Sangama ha sobrevivido alos programas
de afabetizacién del ILV. De hecho, esto parece
ser una de las motivaciones que estan detras de la
narracion de Zumaeta. Al hablar con lamisionera
del ILV, Zumaeta se preguntaba constantemente
si Sangama podia o no leer. ;Cémo podia leer s
nunca habia tenido el beneficio de la instruccion
proporcionadapor el ILV, delacual todoslosPiro

eran concientes por aquel entonces? Zumagta, uno
delos primeros piro letrados y alavez uno delos
primeros maestros escol ares bilingles, vuelve una
y otravez a este problema. La solucion que da a
este problemaeslasiguiente:

“Tal vez solo estabamintiendo o tal vez no. ¢Quién
sabe? Sedice que eramellizo. Tal vez esaeralara-
zOn para que pensara tales cosas. Tal vez las cosas
gue nos contaba se originaban en su propia mente.
Asi era Sangama, €l primer lector entre nosotros’
(Iin. 556-563).

Paralos Piro, las personas que han nacido con
un mellizo tienen una cualidad especial: son sha-
manes natos.'” A diferencia de los demas, no re-
quieren de entrenamiento para devenir shamanes.
De esta manera, Zumaeta sugiere que Sangama
podia leer porque era un shamén nato y su extra-
ordinario conocimiento de la lectura se originaba
en su interior. Mas alin, Zumaeta supone que su
propio éxito en €l aprendizaje de lalectura confir-
mael cumplimiento delaprofeciade Sangama, asi
como latransmision de su conocimiento (Iin. 523-
545). Ahora se puede observar unadimension adi-
cional de la narracion de Zumaeta. Més que un
relato acerca de unaépoca pasada, el mismo cons-
tituia una sutil leccion acerca de la eficacia del
poder shamanico que Moran Zumaeta, el pupilo, le
daba a la misionera Matteson, su maestra.

Conclusiones

Para concluir, quisiera hacer dos breves suge-
rencias-surgidasdel andlisisrealizado en este arti-
culo- paraposterioresinvestigaciones. Laprimera
de élastiene que ver con el impacto de la alfabe-
tizacién entre los pueblos indigenas de la amazo-
nia. En este articulo he sostenido que un andlisis

16 Cuando conversaban conmigo, los nativos solian contrastar
el conocimiento de la escritura adquirido en la escuela con for-
mas de conocimiento tales como el dominio del poder shamanico
y del poder del disefio. Aun cuando ya no conciban la
alfabetizacion en términos directamente shamanicos, contintan
utilizandola como una metéfora a través de la cual discutir otras
formas de transmision de conocimiento.

7 Mis informantes me aseguraron que en el caso del nacimiento
de mellizos siempre sobrevive uno solo de ellos y negaron que
esto se deba a précticas infanticidas. La lGgica pareciera ser que
el mellizo muerto sirve como “compariero espiritual” del que lo
sobrevive.
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delainterpretacion de un hombre piro acercadela
escritura occidental nos conduce a temas suma-
mente apreciados por los etnografos de 1os pue-
blos delastierras bajas de Sudameérica, talescomo
los paradigmas del conocimiento shamanicoy las
teorias del lenguajey del poder. Tal vez he tenido
mas suerte que la mayoria de los etnégrafos por
haber podido trabajar en unasituacion en dondela
alfabetizacién no constituianingunanovedad, y en
un tiempo posterior alaintensalabor evangeliza-
doray educativa del ILV. Esto me ha dejado mas
con un gran respeto por lacomplejidad y adaptabi-
lidad histérica de estas culturas, que con una sen-
sacion de pesar por su supuesta fragilidad. Pero
me parece desafortunado que aguellos etnégraf os
gue trabajan en éreas donde | os puebl os indigenas
amazodnicos estan entrando en contacto con la al-
fabetizacion por vez primera hayan mostrado tan
poco interés en la forma en que dichos pueblos
estan experimentando este medio de comunicaci-
on. Mientrasreflexionabasobre el materia que he
analizado en € presente articulo, amenudo desea-
ba haber podido hablar con Sangama para asi po-
der aclarar algunos puntos que permanecen
oscuros. También tenia la sensacion de que mu-
chos etndgrafos de la amazonia han hablado con
gente como Sangama, pero que, o no profundiza-
ron la conversacion o no la encontraron lo sufici-
entemente interesante como para describirla. Las
etnografias de los pueblos indigenas amazonicos
son ricas en condenas a la iniquidades cometidas
por |as sociedades nacionales, los misionerosy la
“civilizacion occidental” en general, pero son nota-
blemente pobres en términos de su andlisis de la
fascinacion que los pueblosindigenas han sentido
por estosintrusos (véase Viveiros de Castro, 1986,
y Hugh-Jones, 1992).

Mi segunda sugerencia tiene que ver con la
cuestion del disefio gréfico. Recientemente se ha

argumentado de manera convincente que no se
puede entender la escritura ni como un sustituto
del habla ni como una representacion visual de la
misma. La escritura debe ser comprendida como
un modo auténomo de comunicacion, que no solo
tiene su fuente en e arte gréfico, sino que es parte
de este arte (Harris, 1986). Desde esta perspectiva,
es doblemente sorprendente que se haya prestado
tan pocaatencion al temade laafabetizacién en el
contexto delas culturasindigenas amazoni cas, mu-
chas delas cuales tienen tradiciones de disefio gr&
fico de cierta complegjidad (véase Tastevin 1925;
Lévi-Strauss 1955; Reichel-Dolmatoff 1978, 1986;
Vidal 1981; Vida y Mller 1986; Turner 1980; Ge-
bhart-Sayer 1984, 1985; Casevitz 1980/1981; y Gre-
gor 1977). De hecho, estos sistemas graficos han
alcanzado una cierta notoriedad intelectual gracias
al trabgjo de Jagues Derrida (1976), quien afirma
en sure-andlisisdel articulo de Lévi-Strauss “Wri-
ting lesson” (1955) que los Nambikuara tienen un
sistema de escritura. Donde sea que nos encontre-
mos en este oscuro debate, no podemos pretender
saber mucho acerca de lo que significaba agquella
famosaleccién parae jefe nambikuara o acercade
laimportancia de esas paginas de “lineas ondulan-
tes” queé produjo (Lévi-Strauss 1970: 325).
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DESEOS ENCONTRADOS:
ESCUELAS, PROFESIONALES Y PLANTAS
EN LA AMAZONIA PERUANA
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RESUMEN

Este articulo examina las transformaciones que la escolaridad y el deseo de
profesionalizacién estan generando en latransicion de la oralidad ala escritura, los
cambiosresidenciales, el surgimiento de nuevasélites politicasy lamonetarizacion de
laeconomiaindigena. También presentalapropuestade algunos pensadoresindigenas
deusar plantascon € proposito de encontrar un camino parasair delas contradicciones
y los reveses generados en torno ala escolarizacién. El andlisis se basa sobre datos
recogidos durante varios vigjes de campo realizados en 2008 y 2009, recorriendo
comunidadesde diversosgruposénicosdd PerU, especia mente shipibo-konibo, achuar,
kichway ashaninka.!
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— Shipibo-konibo —Amazoniaperuana

ABSTRACT

CONFLICTING DESIRES: SCHOOLS, PROFESSIONALS AND PLANTS
IN AMAZONIAN PERU

The paper examines some transformations brought about by schooling and the desire
of professiondizationin thetransition from orality towriting, such asresidential changes,
emergence of new political elites and monetarization of the indigenous economy. It
also discusses the suggestion put forward by indigenous thinkers to use plants as a
way out from the contradi ctions and backlashes springing from schooling. Theanalysis
draws upon data gathered during various field trips in 2008 and 2009, journeying
through variousindigenous communities of Amazonian Peru, especially amongst the
Shipibo-konibo, theAchuar, the Kichwaand the Ashaninka people.
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Shipibo-konibo — Peruvian Amazon
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Deseos encontrados: escuelas, profesionales y plantas en la amazonia peruana

Comienzo este articul o relatando un hecho que
sucedid hace unos meses en la ciudad de Conta-
mana, en el rio Ucayali, duranteuntaller con algu-
nos representantes de lafederaci n shipibo-konibo
del rio Pisqui. Los organizadores del taller estdba-
mosintentando presentar el concepto de“ prioriza-
cién de deseos’. Pensdbamos que esta hocion
podriaservirnos como uninstrumento de planifica-
cion y gueriamos asegurarnos que estabamos to-
dos de acuerdo sobre su significado. Sentados en
circulo arededor de unas mesas, habiamos inten-
tado definir laidea verbalmente y escrito algunas
palabras en un papel6grafo pegado en la pared.
Pero sentiamos que, a pesar de nuestros esfuer-
zos, no logrébamos transmitir laidea. De pronto,
Raoberto Velasco, lider de la comunidad shipibo-
konibo de Santa Rosa de Pisqui, tomo la palabra.
“Es como una historia que una vez escuché”, nos
dijoy comenzé acontar lo siguiente:

Dicen que habiaunavez un sefior llamado Xawam-
pico y su mujer se llamaba Rona. Un dia, €l le ha
dicho a su querida esposa:

—“Vamos a buscar paiche (piraruct, Arapaima gi-
gas) en lacocha, enlalaguna’.

Su mujercitale haaceptado:
— “Si,vamos”.

Se han ido a una cocha muy grande donde habia
bastante paiche. En canoa se han ido buscando pai-
che. Ellaibaremando atrésy el ibabuscando senta-
do en la punta de la canoa, buscando paiche en €l
agua. Por fin, en una orilla, e hombre ha visto un
paiche muy grande durmiendo. Sulomo saliafuera
del agua. Al verlo, Xawampico se ha alegrado bas-
tantey le hadicho asu mujer:

—"“Por aca, rema’, paraacercarse al paiche despaci-
toy poder picarlo.

Pero ellano haremado nada. Entonces, X awampico
hamirado haciaatrésy havisto que su esposa esta-
badurmiendo. Estabaechadaenlacanoay € viento
le habiaabierto su pampanilla, sufalda. En esetiem-
po, lagente no usabacalzén. Entonces, €l vigjoleha
visto todala palomadescubiertaasu esposa. Ahi se
ha puesto a pensar:

— “¢A cud ledoy primero, a paiche 0o ami mujer?
Pucha..” .

Lemiraa paichey le miraasu dofia... y su dofia
estaba masrico:

— “jPrimeroami dofial”, dice.

Y dale...”shoshosho” ... hahecho mover lacanoa
y esa oleada le hahecho despertar al paiche. Cuan-
do haterminado de tener su relacién, el hombre ha
buscado a paiche parapicarlo, pero el paicheyase
habiaido lgjos.

— “iPuchal jPrimeroerad paiche’!, hadicho e hom-
bre.

Y asi, pues, losdos se han vuelto acasacon hambre
y sin paiche.

Todos reimos. Sus palabras nos tomaron des-
prevenidos. Lafluidez irreverente de su relato nos
colocd ante la evidencia de que los estilos de la
pedagogiaindigenasuelen ser mas humoristicosy
encarnados que los que solemos utilizar en lostal-
leres de las ONGs. Nos demostré no solamente
que él habia entendido perfectamentelo que signi-
ficabapriorizar deseos, sino que también compren-
diaque, apesar detener |las mejoresintencionesy
proyecciones afuturo, las personas somosfalibles
y podemosterminar priorizando mal porque nues-
tros apetitos pueden fécilmente desviarnos de nu-
estras planificaciones. Sin mayores explicaciones,
nos mostré que intentar comunicar una idea de
manera abstracta, ajena a las vivencias, emocio-
nes eimperfecciones humanas, esalgo &idoy poco
convincente. En cambio, narrar situaciones que
gjemplifican escenas vividasy toman en conside-
racion lasfallas humanas conironiay simpatia, es
unatécnicaqgue permite eficazmente transmitir ide-
as de manera claray entretenida.

Unadelas principal es criticas que los pensado-
res indigenas hacen de la escuelay del estilo de
comunicacion que las personas escolarizadas so-
lemos usar es que, en ambos casos, se trata de un
acercamiento “tedrico” a conocimiento (TRAP-
NELL, 2008, p. 99; MAHECHA, 2004, p. 205;
ARHEM et a., 2004, p. 430; GASCHE, 2008;
BELAUNDE, 2005, p. 251). Lasituacion prototi-
pica en las clases de escuela es |la de un grupo de
alumnos sentados con |4piz y papel en la mano,
escuchando a un profesor hablar sobre algo que
estd escrito en los librosy la pizarra, pero que no
esta situado en la experiencia, corporal, interper-
sonal y emocional, vividaen el momento delaen-
sefianza. A pesar de los intentos de cambiar el
contenido curricular y lametodol ogia de ensefian-
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za, este modelo de interaccién en clase continlia
dominante, y es constantemente reproducido en las
reunionestrabajo delas diversasinstituciones que
trabajan con los puebl osindigenas delaAmazonia
peruana.

En la escuela, 1a ensefianza se da a base de
indicacionesverbales, lalecturay laescritura. Hay
unavoluntad explicitade transmision de informa-
cion delos profesores hacialosalumnos. Enlafa-
milia, en cambio, el énfasis estd puesto en el
aprendizaje amplio de los nifios. Este se da por
observacion, escucha, imitaciony participacion vi-
vencial en la accién emprendida con las personas
gue nos rodean. Los aspectos intersubjetivos del
contexto del aprendizaje, esdecir, laescenafisica,
social y emocional, son tan importantes como el
contenido deinformacion aprendido. Con quién, en
gué momento y en qué circunstancias se aprende
algo, son aspectosinherentesalo aprendidoy alo
recordado alo largo de los afios. Por gjemplo, ha-
blando sobre la diferencia entre una clase en la
escuelasobre plantasmedicinalesy lamaneracomo
los nifios aprenden ausar |as plantas en familia, la
profesora ashaninka Balbina Calderén explicalo
sguiente:

L os nifios aprenden de eso [las plantas medicina-

les] cuando ven curar aalguien. Creo quee nifio ve,

no creo que le digan: “esto, esto”. A veces, en €
monte le avisan, |e hacen ver. No aprende porquele
estoy hablando. No, lo havisto. Aqui [enlaescuelg]
estamos hablando teoria; no esigual queir a monte

y lehacesver. Acaenlaescueladibujaran [las plan-

tas medicinales], pero no le van a reconocer en el

monte. En laescuelaaprenden mas que nadaaescri-
birlo....

No se aprende a preparar [plantas medicinales] por
preparar, tiene que haber 1anecesidad. Por g emplo,
cuando te picalavibora, alli recién vas a aprender
guévasacurar. (TRAPNELL etal., 2008, p. 99).

El contraste entre | os conocimientos “ tedricos”
de la escuela y los conocimientos adquiridos en
familia, queamenudo son [lamadosde“ précticos’,
€S una percepcion bastante expandida entre los
padres y los profesores indigenas de diferentes
grupos étnicos. Esta claro que estos términos per-
tenecen a vocabulario introducido por las escue-
las, pero su significado serefiere aunadiferencia
identificadadesdelavisionindigena. Lo “tedrico”

no hace referencia, como podriamos suponer, al

valor de universalidad cientificadel conocimiento
transmitido en las escuelas, sino a hecho que, en
laescuela, el conocimiento estransmitido através
de explicaciones quetienen por objetivo ensefiar a
leer y escribir esainformacion. Un principio subya-
cente a la pedagogia escolar es que los alumnos
recuerdan lo que escriben y leen. En cambio, enla
familialos nifios se acuerdan de lo que viven. Es
decir, lo“tedrico” del conocimiento escolar reside
en el hecho de que se trata de aprender a escribir-
lo, no de aprender avivirlo. Lo “préctico” del co-
nocimiento indigena, en cambio, como afirma el

pensador indigena colombiano Roberto Macuna,
reside en el hecho que se trata de un conocimiento
que se aprende “viendo, viviendo y practicando”.
(ARHEM et a. 2004, p. 432)

En este articulo examino las transformaciones
guelaescolaridad y el deseo de profesionalizacion
estan generando en latransicién delaoralidad ala
escritura, loscambiosresidenciales, el surgimiento
denuevasélitespaliticasy lamonetarizacion dela
economiaindigena. También presento la propues-
ta de algunos pensadores indigenas de usar plan-
tas con el propdsito de encontrar un nuevo rumbo
parasalir de las contradiccionesy los reveses ge-
nerados en torno alaescolarizacion. El andlisisse
basa sobre datos y reflexiones recogidas durante
variosvigjes de campo realizados en 2008 y 2009,
recorriendo comunidades de diversos grupos étni-
cosdel Pert, especia mente shipibo-konibo, achuar,
kichwa y ashaninka, como parte mis actividades
de consultoriaeinvestigacion.

Escuela y cambio politico

La escolarizacién de los pueblos indigenas de
laAmazoniaperuanaseinicid aprincipiosdel siglo
XX acargo delos misioneros catdlicos, principal -
mente dominicos y Jesuitas. Pero la expansion
masiva de las escuelas comenzo en la década de
1950 con lafirmade un convenio entrelainstituci-
6n evangéicanorteamericanalnstituto Linguistico
de Verano y €l Ministerio de Educacion del Per
(ILV). El ILV creo escuelas primarias entre una
diversidad de grupos étnicos, muchos de ellos en
lugares remotos con poco contacto con la socie-
dad nacional, y mont6 un programa de formacion
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de profesores indigenas bilinglies localizado en
Yarinacocha, cerca a Pucallpa. Posteriormente, la
Universidad Nacional delaAmazoniaPeruanaen
| quitos abrié una Escuel ade Profesores Bilinguies;
y en la década de 1980 se creo €l Programa de
Formacion de Maestros Bilinglies de laAmazonia
Peruana (FORMABIAP) como una alternativa
laica sustentada por la Asociacion Interétnica de
Desarrollo de la Selva Peruana (AIDESEP).

FORMABIAP surgi6 de la necesidad de fo-
mentar |a descolonizacion de la ensefianza, deve-
lando los mecanismos quelegitimabany reproducian
las formas hegemonicas de poder, y promoviendo
procesos de reafirmacion étnicay cultural arede-
dor de la escuela (TRAPNELL, 1984; WALSH,
2002; MIGNOLO, 2000). Enladécadade 2000, la
incorporacién delainterculturalidad condujo auna
reformulacién delos contenidosy las metodol ogi-
as curriculares dentro del nuevo marco oficial de
la Educacion gratuita Intercul atural Bilingtie, pri-
mariay secundaria, establecida por €l Ministerio
de Educacion. Sin embargo, a pesar de los logros
obtenidos en | os Ultimos afos, actualmente el por-
centaje de poblacién beneficiada por la nueva pe-
dagogiabilinglie eintercultural esbaja, cubriendo
solo 9% de las escuelas y 5% del alumnado
(TRAPNELL, 2008, p. 15; TUBINO; ZARIQUI-
EY, 2007; FULLER, 2002).

Tan importante como |os cambi os pedagdgicos
implementados por |os diferentes programas edu-
cativos, religiosos y laicos, que han trabajado en
convenio con € Estado peruano, son los cambios
socio-politicos generados por medio delaescolari-
zacion. Estos procesos han transformado radical -
mente la distribucion residencial indigena. En
muchos lugares, la introduccion de las escuelas
primarias dio lugar aprocesos|ocal es de pacifica-
cion, agrupacion y asentamiento de la poblacion
indigena. Las guerras intra-étnicas e inter-étnicas
cesaron, y las poblaciones que solian vivir disper-
sas, siguiendo patrones de alta movilidad, forma-
ron nucleos poblados con mayor permanenciapara
poder construir una escuela. Poblaciones que ha-
bitaban zonas remotas en las cabeceras se despla-
zaron hacia lugares mas cercanos a los grandes
rios para reducir €l tiempo de vige a los centros
urbanos y facilitar la llegada del profesor. Todas

estas transformaciones resultaron de la adhesion,
en gran medidavoluntaria, delas poblacionesindi-
genasalapropuestade escolarizacion de sus hijos
traida por los agentes de la colonizacion. Aungue
estos complejos procesos de cambio son conoci-
dosen lineas gruesas, y hay a gunos estudios etno-
gréficos especificos (GOW, 1991; AMES, 2002;
AIKMAN, 2003; DE LA CADENA, 2000), falta
documentar |os recorridos de los distintos grupos
étnicos para tener un mapa del papel preponde-
rante de la escuela en la constitucion del actual
panorama politico indigenaen laAmazonia perua-
na (TRAPNELL, 2008, p. 13).

Antes viviamos regados. Solamente cuando han
venido los profesores han salido, ya nos hemos ci-
vilizado para poder educar a nuestros hijos en la
escuela. Entre familiares se han pasado lavoz para
vivir juntos y asi se han creado las comunidades.
(Pascual Mucushua, lider kichwadel Pastaza).

L os cambios residenciales ocasionados por la
creacion de las escuelas también tuvieron un im-
pacto sobre el proceso detitul acién de las comuni-
dades nativas. En la década de 1970, con la
declaracion de la Ley de Comunidades Nativas,
algunosnucleos poblacional es nacidos alrededor de
las escuelas fueron oficialmente reconocidos por
el Estado peruanoy otorgadostitul os de propiedad
comunales (CHIRIF, 2007). Desde entonces, con-
tinbael proceso detransformacién poblacional al-
rededor delasescuelas. Hastael diade hoy, cuando
se forma una nueva comunidad debido, por gjem-
plo, alaseparacion o traslado de un grupo de po-
bladores de otra comunidad, la primera gestion
realizada por las autoridadesindigenas es solicitar
al gobierno local el envio de profesoresy lacons-
truccion de una escuela primaria.

Desde €l inicio, la interdependencia entre la
escuelay el establecimiento de las comunidades
nativas sevio reforzada por |aburocraciacomunal
impuesta por el Estado peruano. Para mantener su
estatus legal, las comunidades nativas debian re-
girsepor un reglamento i nterno escrito, hacer asam-
bleas comunal esregularmente, mantener un Libro
deActaslegalizado por un notario, y llevar acabo
el ecciones periddicas donde elegir las autoridades
comunales encargadas de viagjar a los centros ur-
banos y readlizar tramites en representacion de la
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asamblea de comuneros. Estos mecanismos de
gestion comund y derepresentatividad politicaeran
totalmente ajenos a las précticas indigenas exis-
tentes hasta entonces. Quienes pasaron a ocupa-
ron la mayoria de los cargos claves fueron,
inevitablemente, los alumnos alfabetizados. Las
personas mayores analfabetas, a pesar de sus co-
nocimientos einfluenciasobre laparentela, fueron
puestas de lado por desconocer como redactar, o
simplementefirmar, documentos.

De este modo, nacieron las nuevas élites poli-
ticasindigenas alfabetizadas, las cuales, asu vez,
consolidaron laimportanciadelaescuela. El des-
tacado papel politico de los profesores bilinglies
indigenas, con educacion superior pedagdgica,
marcé nuevas expectativas parala poblacion in-
digenay dibuj6 nuevos caminos de negociacion
con la sociedad nacional. Estos lideres forjaron
un espacio propio de actuacién apartir delacre-
acion de lasfederacionesindigenas|ocales, regi-
onales y nacionales (CHIRIF, 2006). La escuela
y €l magisterio sevolvieron instrumentosdelide-
razgo en las organizaciones para la defensa de
los derechos indigenas y la participacion de can-
didatos indigenas en las elecciones distritales y
regionales. Aunque, actualmente la mayoria de
lideresindigenas son varones, las mujeres tambi-
én han ganado acceso a algunos espacios politi-
cos. Los grandes perdedores de estos cambios
fueron las personas mayores analfabetas de am-
bos géneros. Sin embargo, fueron ellos quienes
desearon, y contindan deseando, que sus hijosy
nietos fuesen escolarizados.

Tener hijos profesionales

Uno de los aspectos més notables de la esco-
larizacion de la Amazonia peruana es €l intenso
deseo expresado por los propios pobladores de
gue sus hijosy nietos reciban educacién escolar.
Como Gow (1991) sustenta en su estudio sobre
los yine del Bajo Urubamba, desde el punto de
vistaindigena la escuela no establece una ruptu-
raen el parentesco sino, al contrario, espercibida
como una continuacion de los procesos de pro-
duccién de la memoria vivida del parentesco.
Hombres y mujeres de los mas diversos grupos

lingliisticosy culturales, con variadas historias de
contacto y lugares de ubicacion, suelen concor-
dar sobre este punto: quieren que sus hijos vayan
alaescuela. Enlaactualidad, también desean vi-
vidamente gue sus hijos cursen estudios superio-
resen laciudad, y lleguen aser los profesionales
del futuro en sus comunidades.

Completar los estudios, sin embargo, es costo-
so. Aungue la mayoria de comunidades nativas
cuentacon unaescuelaprimariagratuita, lasfami-
lias incurren gastos periddicos para comprar ropa
e (tiles escolares, y la calidad de |a ensefianza es
muy dispar debido a las prolongadas ausencias y
severas limitaciones pedagdgi cas de algunos pro-
fesores. A menudo, los profesores no completan
todo el contenido delacurriculay los aumnos pi-
erden el afio. Ademés, solamente algunas comuni-
dades con importante concentracién de poblacién
tienen un col egio secundario. Paramuchos, cursar
la secundariaimplica altos costos de desplazami-
ento y mantenimiento en una comunidad vecinao
en una ciudad cercana. Los gastos para cubrir los
estudios superiores de |os hijos son alin mas atos
puesto que no solo hay que pagar los vigjes y €l
mantenimiento en la ciudad, sino la matricula en
los centros de educaciOn superior, institutos peda-
gogicos, escuelastécnicasy universidades estata-
les y privadas. Hay algunas becas de estudio
provenientes de diversas instituciones, pero estas
no cubren lademanda. A pesar de su limitado pre-
supuesto, muchos padres estan dispuestos a hacer
sacrificios asombrosos para lograr que sus hijos
completen sus estudios fuera de la comunidad.
Cuando no pueden conseguir becas, dedican gran
parte de sus entradas monetarias a costear |a edu-
cacion secundaria y superior de sus hijos en las
ciudades. Lograr que sus hijos sean profesionales
es el aiciente sobresaliente de los padres y las
madres de familia.

Quésignificaser un profesional paralospobla-
dores indigenas amazonicos es un tema que tiene
multiples significaciones politicas, econdmicasy
sociales, gue solamente puede esbozar en este ar-
ticulo. El profesional es una figura compleja del
imaginario cultural indigenay nacional actual. Un
profesional esalguien que haterminado laescuela
primaria, €l colegio secundario y algun curso de
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educacién superior, como el magisterio, un curso
de formacién técnica o una carrera universitaria.
Pero, tener un titulo de educacién superior no es
suficiente. Lo que caracteriza a un profesional es
gue tiene empleo, recibe un sueldo y su trabajo no
requiere un desgaste fisico adiario en lachacrao
el bosgue. Un profesional trabaja principal mente
con documentos; La escritura es un aspecto fun-
damental de susresponsabilidadesy dalegitimidad
asu posicién de autoridad en lasociedad nacional.

Muchas veces, cuando Ilego a una comunidad
por primera vez |os pobladores me preguntan cu-
anto tiempo he estudiado en la universidad para
tener el empleo que me lleva a conocerlos. Cuan-
do les digo que he pasado mas de 10 afios estudi-
ando, suelen mirarme algo impresionados. “jPero
por lo menos ya eres profesional!”, exclaman.
Después, suelen preguntarme cuanto es mi sueldo
y entablan una conversacion contandome cuanto
€llostambién desearian ser profesionalesy recibir
un sueldo. Losjovenes hablan de sus experiencias
en |os centros educativos superiores; 10s mayores
hablan de sus propios estudios, muchas veces in-
terrumpidos en la escuela primaria, y de los es-
fuerzos que estan haciendo para “hacer estudiar a
loshijos’. Cuentan cOmo selastienen quearreglar
para sustentarlos en la ciudad, las dificultades de
encontrarles alojamiento y como, a pesar de sus
limitadosingresosy las dificultades de transporte,
leslogran mandar algo dedinero, o platanosy yuca
de la chacra para su alimentacién. También cuen-
tan como algunosjévenestuvieron queinterrumpir
sus estudios por faltade recursos, o porque encon-
traron pareja, o porque sufrieron alguna enferme-
dad, o porque se dedicaron abeber a cohol en lugar
de concentrarse en su carrera. “ ¢Crees que cuan-
do mi hijo termine sus estudios de computacion va
a encontrar trabgjo?’. “ ¢Cuanto le pagan ahora a
las enfermeras?’. “ ¢Ddnde puede presentarse mi
hijo que esta terminando sus estudios de técnico
agropecuario?’. Este tipo de preguntas revelan la
ansiedad que los padres sienten sobre |os resulta-
dosdelainversion que estan realizando a mandar
asus hijos acursar estudios secundariosy superi-
ores en la ciudad. Es para ellos un terreno total-
mente nuevo y lleno de riesgos. Sin embargo,
permanecen firmes en su conviccion dequelapro-
fesionalizacion deloshijosesunanecesidad y una

responsabilidad que los padres deben de asumir.
“De donde sea, pero tenemos que encontrar algo
dedinerito parahacer estudiar anuestroshijos, para
su comida, parasu vigje. Si no les hacemos estudi-
ar, van a quedar igual a nosotros. Acabandose en
la chacra’.

El deseo de escolarizaciény profesionalizacion
es un deseo de acceso a ingresos monetarios y a
un trabajo menos agotador y con mayor prestigio,
pero también es un deseo de reivindicacion ciuda-
dana. “Necesitamostener hijos profesionales para
gue salgan a defender a la comunidad, para que
puedan escribir los documentosy hacer las gestio-
nes ante las autoridades regionales’. He escucha-
do estetipo de afirmaciones entre diversos grupos
étnicosy lugares del pais, en las zonas cercanas a
los centros urbanos queinteracttian diariamente con
los profesionales de | as ciudades, y en losrios re-
motos, donde las visitas de profesionales son méas
raras. Es necesario tener hijos profesionales para
gue “defiendan” a los suyos. La escritura es un
arma contra la agresiéon de la sociedad nacional
(AMES, 2002; AIKMAN, 2003).

Ahora, qué significa defenderse depende del
contexto socio-cultural y politico de cada lugar.
Puebl os vecinos pueden tener percepciones dife-
rentes. Por ejemplo, entre los achuar de los rios
internos de la cuenca del Pastaza, que desde hace
casi una década se oponen colectivamente a la
entrada de compariias extractivas en su territorio,
laprofesionalizacion es necesariaparalograr pro-
tegerse legalmente contralaimplantacion de con-
cesiones por €l Estado y la entrada de madereras,
petroleras y mineras en sus tierras.

Antes, no hemos tenido la oportunidad de aprender
aleer y escribir. Nuestros abuel os no sabian ni una
letra, nada. Pero cuando seformd laprimeracomuni-
dad, con el apoyo de los misioneros hemos hecho
|as gestiones para tener un profesor para ensefiar a
nuestros hijos, y a partir de eso, nos hemos dado
cuenta que nosotros también podiamos ser profesi-
onales. Ahora, estamos siempre en relacién con €l
mundo de los que hablan castellano. Para poder
conversar con €llos, parapoder competir y reclamar
nuestros derechos, para que no nos engafien, tene-
mos que aprender |as cosas de la sociedad occiden-
tal. Por eso nosotros siempre solicitamos a nuestro
gobierno local paraque nos hagaunainfraestructu-
ra, asi como en la ciudad tienen una escuela buena.
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Nuestros hijos tienen |os mismos derechos que los
hermanos mestizos. Ellos también necesitan educa-
cioén, una educacién mejor. Estamos con laideade
educar anuestros hijos, paraque con e tiempo ellos
sean defensores de nosotros. (Kamiju, lider achuar
del Pastaza).

Entre sus vecinos, los kichwa riberefios de la
region de Andoas, en el ato Pastaza, donde las
compafias petroleras operan desde hace 40 afios,
laescolarizaciony laprofesionalizacion son vistas
como necesarias para “ poder hacer gestiones con
lacompafiia’, es decir, negociar acuerdos colecti-
voseindividualesconlaempresa, y lograr mejores
condicionesdetrabajoy de ventade sus productos
agricolas. Tal es su temor de no estar aptos para
negociar con las empresas, que algunos padres de
familia se oponen a que las escuelas den una en-
sefianza bilinglie. Temen que sus hijos no conoz-
can suficientemente el castellano para poder
desenvolverse ante las compafiasy las institucio-
nes del Estado. Este temor también se encuentra
entre otros grupos involucrados en la economia
extractiva naciona desde hace décadas.

El significado de la ciudadania toma matices
diferentes en cadagrupo cultural y lugar, pero hay
algunos puntos que parecen ocupar un espacio
central en el imaginario politico indigenaactual. Por
egjemplo, a pesar de sus diferentes posturas hacia
las empresas extractivas, para ambos pueblos,
achuar y kichwa, laescolarizaciony laprofesiona
lizacion son instrumentos de ciudadania, y ambos
reiteran su deseo de que sean sus hijos los que
ocupen los puestos de profesor, médico, enferme-
ra, abogado, ingeniero y técnico en sus comunida-
desen un futuro cercano. En un estudio que conduje
con miembros de algunas comunidades shipibo-
konibo, ashaninka y awajun (BELAUNDE et al.
2005), salio arelucir que existe unarelacion impli-
cita entre ser plenamente ciudadano y ser profesi-
onal. Una imagen que aparece de manera
recurrente en las conversaciones de los adultos y
en los dibujos de los nifios, retrata el Perti como
unagran ciudad poblada de profesional es que po-
seen documentosenregla. Ser profesiona es, hasta
cierto punto, sinénimo de ser plenamente peruano.

La escolarizacion y la profesionalizacion son
concebidas como pasos fundamental para lograr
laautonomiapoliticay econdmica, eingtituir laequi-

dad de derechos y estatus en un Pert inclusivo y
pluriétnico, y asegurar la permanenciade |os pue-
blosindigenas en susterritorios ancestrales. Como
tuve la oportunidad de observar repetidas veces,
cuando los pobladores hablan de hacer gestiones
antelaal caldia para obtener fondos de construcci-
on y refaccion de la escuela comunal, esta claro
gue para €llos, de la buena escolarizacion de sus
hijos dependen sus posibilidades de profesionaliza-
€ion paraque puedan trabajar en sus comunidades
en el futuro. “ Queremos buenas escuel as para que
nuestros hijoslleguen aser profesionalesy que en
¢ futuro cuando hayauntaller, sean nuestros hijos
los que vengan aconducirlo”. “Asi como tu vienes
ahoraatrabajar con nosotros, queremos que Nues-
tros hijos sean |os médicos, losingenieros, losin-
vestigadores de nosotros’ . Expresiones como estas
manifiestan su determinacién de llegar a ocupar
los puestos remunerados que actua mente son ocu-
pados por personas de fuera, pero gue correspon-
den a sus propios hijos para que ellos tomen las
riendas de sus territorios y su ciudadania.

El edificio de la escuela, preferiblemente de
material noble, muros de cemento, techo de cala-
mina, pizarray pupitres de madera, es un simbolo
de ciudadania tan intensamente deseado como la
presencia de buenos profesores. La construccion
delaescuelaes unas delas principal es razones de
sedentarizacion de los asentamientos comunales;
y €l orgullo delos pobladores esembellecer y lucir
el local durantelasfiestas patronalesy lostorneos
defutbol que congregan alosvecinos de unaloca
lidad. El crecimiento de la escuela también es si-
nénimo de crecimiento poblacional y adquisicion
de obras de infraestructura comunal, veredas, luz
€eléctrica, tanque de agua, etc. Por g emplo, cuan-
do los pobladores solicitan obras de el ectrificacion
ala acaldia suelen argumentar que los escolares
necesitan luz para poder estudiar en las noches.

Muchos de los poblados en crecimiento urbano
en la actualidad florecieron de la semilla de una
escuela, y poco a poco se fueron tornando en pe-
quefios pol os de empl eo donde se concentran pro-
fesores, enfermeros, médicos, ingenieros y
técnicos. En cambio, cuando por algunarazon deja
defuncionar laescuela, lacomunidad rdpidamente
se despuebla. Los habitantes abandonan sus cha
cras temporalmente en busca de un lugar donde

Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 119-133, jan./jun. 2010 125



Deseos encontrados: escuelas, profesionales y plantas en la amazonia peruana

educar asus hijos. Desde el punto de los poblado-
res indigenas, es fundamental que el crecimiento
de sus comunidades sea generado juntamente con
laescolarizaciony profesionalizacion de sus propi-
os hijos, no con laimposicién de profesionales de
fuera. Sin embargo, en la préctica, las posibilida
des de que los jovenes indigenas que logran com-
pletar sus educados secundarios o profesionales
en | as ciudades consigan un empleo queles permi-
tatrabajar en sus comunidades son muy pocas. A
parte de los puestos de profesor en las escuelas
bilinglies de las comunidades, casi todos|os pues-
tosremunerados, profesionalesy técnicoslosobli-
gan a quedarse en las ciudades. EI mercado de
empleo se concentra en |as ciudades.

Algunos riesgos

La escolarizacion y la profesionalizacion son,
sin lugar aduda, instrumentos paralograr una so-
ciedad més equitativaen laAmazoniaperuana, pero
tambi én tienen muchosrevesesy contradicciones.
Al entrar en el sistema de educacion naciona se
han puesto en marcha algunos mecanismos de je-
rarquizaciony competicioninternaen las poblacio-
nesindigenas, y se haconsolidado lasubordinacion
de las comunidades alas ciudades. En particular,
la formacion de las nuevas élites educadas en la
ciudad hareproducido dentro delapoblaciénindi-
gena algunos mecanismos de exclusion y cliente-
lismo provenientesde lasociedad nacional . A veces,
los lideres indigenas que deberian representar €l
interés colectivo de sus comunidades y federacio-
nes son acusados por |os pobladores de actuar en
interés propio, vivir en las ciudades lgjos de sus
familiares y malversar fondos. Al mismo tiempo,
por tratarse de miembros de la familia, muchos
prefieren no hacer denuncias formalesy dejar pa-
sar sus abusos sin sancionarlos. Estos son temas
delicados, sobrelosque hay pocas publicacionesa
pesar de que preocupan muchisimo alos comune-
ros (SANTOS GRANERO, 1996; CHIRIF, 2006).

Una de las quejas més frecuentes es que las
nuevas élites alfabeti zadas monopolizan el acceso
a las becas de estudio secundario y profesional
dentro de sus comunidades y federaciones. Este
proceso seinicié desde lacreacién de las escuelas
bilinglies, cuando las organizaciones religiosas y

laicas que manejaban la educacién indigena en
convenio con el Estado peruano financiaronlafor-
macion de profesores bilinglie. L os primeros pro-
fesores indigenas pasaron a tener gran influencia
sobre sus comunidades y federaciones, a veces
favoreciendo asushijosy familiarescuando setra-
taba de identificar a nuevos becarios. De esta
manera, se crearon familias de influencia enfren-
tadas en luchas de poder. Actualmente, las famili-
as gue cuentan con varios jovenes con educacion
escolar completay superior suelen ocupar una po-
sicion dominante tanto en las comunidades como
en las federaciones y la politica local. Hay que
aclarar, sin embargo, que a pesar de su importan-
ciaestratégica, lasbecas de estudio no cubren sino
una porcioén pequefia de |os estudiantes indigenas
en laactualidad. En muchos casos, los hijos e de-
ben sus estudios a financiamiento de sus padres o
asu propio trabajo en la ciudad.

Otro temaque preocupaalos padresdefamilia
es que los jévenes que logran completar sus estu-
dios o que pasaron un tiempo estudiando en laciu-
dad, no vuelven a sus comunidades de origen.
Muchos se quedan definitivamente en la ciudad,
puesto que solo ahi logran conseguir un trabajo
correspondiente a su formacion. Otros, regresan a
Sus casas pero su experiencialosllevaadiferenci-
arsedd estilodevidalocal. Algunos padressequejan
gue los jovenes se averglienzan de los suyos. Has-
ta parecen olvidarse como comer lacomidacon la
gue fueron criados y s6lo desean comer comidas
comerciales de las ciudades. Es indudable que la
escolarizacion ha acelerado la monetarizacion de
la economiaindigenay establecido nuevos cano-
nes de prestigio. En algunos lugares, también ha
contribuido a abandono por parte de los j6venes
de las mingas y los otros mecanismos de ayuda
mutua que permitian alcanzar una buena calidad
de vida con relativamente poco dinero.

Losjovenesescolarizados quierenrecibir y gas-
tar dinero. Tienen nuevos habitos de consumo, ro-
pas y tecnologias. Aparte de los motores de luz,
guecumplenunafuncion utilitaria, latecnologiaque
hacefuror en las comunidades en laactualidad son
los videos y radios con alto parlantes de gran al-
cance. Losjévenes escol arizados son los principa-
les diseminadores de las peliculas y lamusica de
moda en las ciudades, y |as muestran de noches a
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susvecinos, contribuyendo adivertir alapoblacion
eintroducirlaal consumo mediatico urbano. Algu-
Nos pasan a ocupar la posicion de los patrones lo-
cales, se hacen comerciantes y abren una bodega
paralaventade comestibles, cervezay aguardien-
te. El despliegue de estas mercancias refuerza su
prestigio pero también aumentalastensionesenla
comunidad, generainequidades, celos, envidiasy
competencia. Ademas, fomenta el divisionismoy
el acoholismo con bebidas comerciaes. Paralas
muijeres, el matrimonio con un hombre escolariza-
do es unaestrategia de ascensién social. En el pa-
sado, el esposo ideal erabuen cazador, pescador y
trabajador en la chacra. Hoy en dia, es un hombre
con dinero capaz de comprar cosas para satisfa-
cer las demandas de su esposa, y si posible, man-
tenerlaen laciudad a ellay a sus hijos hasta que
estos puedan compl etar, asu vez, sus estudios es-
colaresy profesionales.

Cuando los muchachos regresan de la ciudad, ya
buscan sus esposas. Algunos beben mas trago. Es
porque alos jévenes les gusta més rapido emborra-
charse 0 aveces masrgpido les gustalafiesta. Be-
ben més que los mayores. (Pascua Mucushua, lider
kichwadel Pastaza).

La necesidad de conseguir dinero para educar
aloshijostambién fomentalamonetarizacion dela
economia indigena. Un tema que siempre causa
gran animaci 6n en | as conversaciones entre pobla-
dores es saber cuénto dinero se necesita. “Esinfi-
nito”, parecen concordar los pobladores de
diferentes lugares. “Para cada hijo hay que com-
prarle su uniforme, sus cuadernos. L os zapatos son
carisimos. Y laropasolo duraunos meses. Rapidi-
to serompey hay que comprar nuevo. Eso mien-
tras estd en la primaria. ¢Y cuando se va a la
secundaria? ;Y parapagarlesusestudiosen laciu-
dad?Y eso esparaun hijo, pero nosotros tenemos
cuatro, cinco. No tiene fin”. El financiamiento de
los estudios de |os hijos es un proyecto de desem-
bolso de fondos de por vida que los amarra a la
economiamonetariay |os obligaaaceptar las con-
diciones del mercado. Por ejemplo, encontrar di-
nero para los estudios es una de las principales
razones expuestas por pobladores para aceptar la
entrada de empresas extractivas en susterritorios.
“Con el dinero de laempresavoy a hacer que mis

hijos sean profesionales’, esunaafirmaci n coman-
mente colocada por |os pobladores que estan con-
siderando aceptar |as propuestas de las madereras,
minerasy petroleras, sin saber si es que sus hijos
lograrén lenar sus expectativas de profesionaliza-
cion ni si el impacto ambiental de las actividades
extractivas perjudicard de manerairreversible su
entorno y su economia.

Son multiples|os reveses acarreados por €l de-
seo de escolarizacion y profesionalizacion, perolo
gue més preocupa alos padres es que sus hijos co-
miencen aestudiar en laciudad, yaseaen un cole-
gio secundario 0 en un centro de educaci 6n superior,
y “fracasen”, como suelen decir, que no puedan ter-
minar. Los estudios de los hijos son laprincipal in-
version de las familias indigenas a mediano plazo,
pero su éxito es inseguro porgue depende, en gran
parte, del comportamiento emaociona y reproducti-
vo delosjovenes. Unade las mayores contradicci-
ones internas de todo € proceso de cambio social
generado arededor de laeducacién es que laesco-
larizacion, tan deseada por los padres, esuno delos
principales factores de erosién de su autoridad so-
bre sushijos, y esto es, asu vez, esun elemento que
actlia directamente en detrimento de que los jéve-
neslogren completar sus estudios. Esun circulo de
deseos encontrados, entrelazados y enfrentados.

Frecuentemente, los padres se quejan de que
sus hijos no les hacen caso, que no estudian que
debieran y, especiamente, que en la escuela se
enamoran y se emparejan fuera de tiempo o con
personas inadecuadas. Desde € punto devisto in-
digena, la ensefianza mixta es uno de los mayores
obstéculos en e camino de sus hijos. Tradicional-
mente, entre muchos grupos étnicos de laAmazo-
nia peruana, la ensefianza era diferenciada para
hombresy mujeres, y los matrimonios eran, por 1o
general, organizados por |os padres de los mucha
chos. Pero con laimplantacién de la escuela, los
jovenes de ambos géneros se educan juntos y co-
mienzan rel aciones sin laautorizacion de sus mayo-
resy, amenudo, en contrade sus recomendaciones
y advertencias. En un estudio sobre €l trabajo in-
fantil entrelos Shipibo-Konibo, Ashaninkay Awa-
jun del Perd (BELAUNDE et al., 2004),
observamos que aungue la asistencia ala escuela
primaria por ambos géneros es general, existe una
marcada diferencia en la carga laboral impuesta
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por la escuela para los nifios y las nifias. Ambos
géneros contribuyen al mantenimiento de la casa,
pero | as nifias comienzan arealizar labores domés-
ticas mas pequefias, como cuidar a sus hermanos
menores, y pasan un tercio més del tiempo traba-
jando fuerade laescuelaquelosnifios. Latasade
abandono delos estudios escol ares, también esmas
altaparalas nifias que paralos nifios, debido aque
el matrimonioy el embarazo en laadolescenciaes
habitual. L as nifias suelen quedar embarazadas al-
rededor delos 15 0 16 afios, 0 antes, e interrumpir
sus estudios para dedicarse a sus hijos. Los mu-
chachos también abandonan las clases paratraba-
jary conseguir dinero, pero suelen completar sus
estudios secundarios con mayor frecuenciaquelas
mujeres. Para las muchachas, la escuela presenta
un peligro adicional. Algunos profesores inescru-
pul osos abusan de su posicién de autoridad para
seducir o violentar alasaumnas. Actualmente, los
casos de seduccidn de menores por profesores son
usualmentellevadosalajusticiapor violacion, pero
es probabl e que muchos se mantengan en silencio,
por lo queesdificil estimar lasdimensionesdel pro-
blema (PAREDES, 2004, p. 69-78).

Para |os estudiantes de ambos géneros, el de-
seo de continuar |os estudios secundariosy profe-
sionales es la mayor motivacién a salir de sus
comunidades hacia las ciudades, con o sin becas.
Sus padres suelen enviarlesdineroy aimentos, pero
por falta de recursos, muchos jovenes se ven for-
zados aaceptar trabagjosde alto riesgo social y fisi-
co (TEJADA, 2005; ESPINOZA, 2006; RUIZ,
2008). El trabajo doméstico, el empleo en bares, el
alcoholismo y laprostitucion colocan alos estudi-
antesindigenas en unasituacioén de marginalizaci-
6n. A menudo, los jovenes se ven forzados a
abandonar sus estudios debido alaincompatibili-
dad con €l trabajo, o distraidos por otros deseos, 0
debido aun embarazo. Desde el punto de vistade
lapoblacionlocal, laataincidenciade madres sol-
teras entre las estudiantes indigenas serelacionaa
diversosdementosfomentados por laescuelamixta,
como laerosion delaautoridad paternay materna
sobre | as decisiones matrimonial es, e abandono de
los rituales reproductivos que establecian el invo-
lucramiento del padre en el embarazo y parto de
sus hijos, la preferencia de las muchachas indige-
nas por casarse con hombres que disponen de di-

nero, y laataincidencia de alcoholismo entre los
varonesindigenas.

Como € pescador de la historia con laque co-
mence este articulo, muchosjévenes se dejan dis-
traer de sus estudios y nunca llegan ala metatan
deseada por sus padres. El gran problema con los
gue fracasan en los estudios, es que cuando regre-
san a sus comunidades, tampoco tienen las habili-
dades necesarias para valerse por si mismos para
producir comida y satisfacer todas sus necesida-
des. Como pasaron lamayor parte del tiempo dela
infancia estudiando en la escuela, no fueron ala
chacra, a cazar ni pescar con los mayores, y no
aprendieron de manera vivencial |os conocimien-
tosincorporadosy las habilidades necesarias para
derivar su subsistencia completa. Toda su existen-
ciafue planificada priorizando el deseo de lograr
ser profesionalesy tener dinero. Cuando regresan
fracasados a sus casas, no les queda sino depen-
der de sus padres hasta adaptarse o embarcarse
en algun trabajo riesgoso y mal remunerado con
las compafias madereras, las mineras o |os patro-
nes del lugar, a menudo enfrentando soledad, po-
breza, marginalizaciony abuso fisico o sexual. En
lugar de constituir una.continuacion del proceso de
produccién de parientes conocedores y capaces
de defenderse, los estudios pueden conducir afor-
mas contemporaneas de incapacidad y esclavitud.

Alternativas

Es necesario comprender lamezclaentreloin-
digenay lo “otro”, lo hibrido, y a mismo tiempo
visualizar los procesos de transformacion y resili-
enciacultural paraevitar limitarse aunadescripci-
On penosade los procesos de pérdiday losriesgos
generados por la escuela. Teorizar la mezcla no-
vedosa en laAmazonia es una prioridad para cap-
tar e movimiento de apertura de las realidades
indigenasy sus multiples y muchas veces contra-
dictorias y fluctuantes identidades. Estas dinami-
cas de cambio deben ser abordadas desde una
perspectivade género que otorgue tanto alos hom-
bres como a las mujeres la posicién de sujeto de
agenciasocial eintegren las concepciones cosmo-
|6gicas amazénicas (MCALLUM, 2001; PELU-
SO, 2003; MAHECHA, 2004; NIETO, 2007;
BUITRAGO, 2007; ROSAS, 2007).
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Comomeexplico d lider shipibo-konibo Segun-
do Renfijo durante €l taller de trabajo que mencio-
néal principio deestearticulo, los padresdefamilia
han observado |as consecuencias del abandono de
las précticas de crianza familiar. Cuando se crea-
ron las primeras escuel as, ellos no tenian ninguna
experiencia, no sabian cuales serian las consecu-
encias de la escolarizacién. Los padres confiaron
en quelos profesoresdarian asus hijosunaforma-
cion completa.

L os padres nos hemos desentendido de la educacion
de nuestros hijos. Hemos confiado demasiado en e
profesor. Ahora, estamos viendo que no podemos
confiar asi. Tenemos que hacer valer cdmo noscria-
ron nuestros padres, Como nos aconsejaron, paraque
nuestros hijos no fracasen. Yo quiero que mis hijos
[leguen a graduarse profesionales, pero no podemos
desentendernos de lo que pasa en la escuela. (Se-
gundo Renfijo, lider shipibo-konibo del rio Pisqui).

Cond pasar delos afios, al contemplar suspro-
pias frustraciones y las frustraciones de los jéve-
nes, los padreshan visto lanecesidad deinvolucrarse
nuevamente en laensefianzade sus hijosy critica-
mente replantear algunos criterios de lapedagogia
escolar. Ademés de la observacion, laimitaciony
la practica, plantean que los métodos de aprendi-
zaje familiar incluian palabras de consgjoy €l uso
de plantas con propdsitos pedagdgicos.

Anteriormente nos aconsejaban nuestros abuelos,
nuestros tios, nuestros padres, ellos aconsgjaban a
sus hijos. A mi me aconsgjaba mi papa para no ser
0cioso. Paraayudar adonde trabajar a nuestrostios,
para no estar mirando no més, para ayudar a donde
ellostrabajan. También nos sacaban delacamaalas
3 delamafianay nos hacian bafiar, y después no nos
dejaban volver alacamaya. Decian que eraparaque
nos pueda lamer €l tigre. Nos hacia bucear y beber
aguadel fondo dd rio, aguafria, parahacernosfuer-
tesy nos curaban con plantas para ser trabajadores.
Con piripiri, con chuchuahuasi, nos curaban para
aprender bien. Asi nos aconsegjaban, a hacer canoa,
hacer uno mismo. Cuando ya tengamos muijer, para
hacer canasta, hacer flecha, para no pedir prestado,
paratener uno mismo SUS propias cosas.

Todos esos consejos hemos venido perdiendo.
Ahora actualmente no hay consejo de los abuelos.
Pero asi mismo, yo con laedad que tengo puedo dar
consgjo a mis hijos, y a veces yo aconsegjo a mis
nietos. Y aveces no hacen caso, no quieren saber,

no quieren saber nada. “Eso es de los antiguos’,
dicen. “Ahora todo es moda”, dicen, “moderno”.
Por eso ahoralajuventud de ahora no sabe hacer ni
canoa, ni canastani remo, ni flecha, no tiene anzue-
lo. Ahoralajuventud tiene nadamastarrafay tape-
ra, con eso cazan ahorita. Ya no hay flecha ya no
hay anzuelo. Algunos balean con escopeta, pero
mayormente yalajuventud no sabe ni balear. Y cu-
ando regresan de laescuelaquieren que selesdela
comida servida con refresco. (Segundo Renfijo, li-
der shipbo-konibo del rio Pisqui).

Segun lapedagogiaindigena, |0s consejos ver-
bales y aquellos directamente impartidos por las
plantas eran esenciales para darles a los jovenes
un sentido de voluntad, propdsito y determinacién.
L os métodos de crianza fomentaban |a autonomia
personal, lacapacidad productivay lasociabilidad
entre ambos géneros, estableciendo una clara 'y
complementariareparticion delas responsabilida-
desdel matrimonio entre hombresy mujeres. Uno
delosgrandes problemasdelaescuelay laeduca
cion superior en la ciudad, es que no cumple el
papel de guiar alosjovenesy fortalecer su volun-
tad. Son tantos |os cambios sucedidos araiz de la
escolarizacién que los jovenes se encuentran so-
brepasados, no saben para donde ir. Es como cu-
ando después de una fuerte lluvia, se rebalsan los
riosy las corrientes forman remolinos por doquier
(TUBINO; ZARIQUIEY, 2007).

Anteslaley de nosotros, laley de nosotros eramuy
fuerte con los consejos que nos daban los abuelos
para vivir bien con nuestra esposa. Y para pelear,
para pelear con nuestros enemigos, para que a no-
sotros no nos peguen, nos curaban. Habian plantas
del monte, plantas medicinales chuchuhuasi nos
daban de tomar, sanango y todo. Con esas plantas
nos curaban para que tengamos fuerza, paraser tra-
bajador, bizarro. Habiapiripiri paraser trabajador. La
gente trabajadoranuncaasi no mas eratrabajadora.
Era porque le curaban con plantas que se volvia
trabajadoray generosa. Todo eso se haido perdien-
do. Ahora la juventud nada de esas plantas sabe.
Nosotros mismos no le ensefiamos alos hijos. Y a
veces, cuando queremos ensefiarles ya no nos ha-
cen caso. No se puede hacer nada. Solo nos dedica-
mos amandarles a estudiar.

Pero, paramandarlos aestudiar nosfaltael recurso
economico. Esaesladificultad parahacer educar a
nuestros hijos. Pero asi mismo, hacemos todo 1o
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posible para mandar a educar a nuestros hijos. A
Veces por gusto también, por gusto porque no qui-
eren estudiar. En medio camino se relacionan con
unamujer y yaquieren tener unamujer, yano quie-
ren estudiar. Todos esos consgjos, ¢para qué? Ya
estan queriendo hacer hijos ahora. Cuando yatiene
Su esposa no puede seguir estudiando, amedio ca-
mino no mas se queda. Obligatoriamente tiene que
trabajar para mantener a su hijo. Sus padres no se
van a responsabilizar. Por eso, antes ese consgjo
dabamos... antes era con plantas. (Segundo Renfi-
jo, lider shipibo-konibo del rio Pisqui).

Conclusioén: lo que le falta a la escue-
la es el uso de plantas

Segun algunos pensadoresindigenas, un camino
paraintentar sanear la confusion generada por los
cambios asociados a escuela seria integrar la prac-
ticade las palabras de consgjo y € uso plantas con
fines pedagdgicosenlaescuela. Gow (1991) y otros
autores han mostrado que, segun las cosmologias
chamani cas amazdnicas, algunas plantas dan acce-
so auntipo de conocimiento visual quetiene seme-
janzascon laescritura. A menudo lapalabraindigena
para designar la escritura occidenta y las visiones
chaméni cas provocadas por laingestion de plantas
eslamisma. Por g emplo, en shipibo-konibo, lapa
labrakenées utilizada paradesignar |os disefios pin-
tados y bordados por las mujeres, las visiones de
ayahuasca (Banisteropsis caapi) y la escritura oc-
cidental, que suele ser [lamada mas especificamen-
tejaxo joni kené, es decir, “disefio delos blancos’.
El deseo de escolarizacion seria, entonces, unama-
nifestacion del deseo de domesticacion de los di-
sefios de los poderosos “otros’ que gobiernan la
sociedad nacional, disefios que, por cierto, estan
marcados en lasmonedasy billetesde dineroy que
son necesarios para defenderse con documentos y
obtener mercanciasy prestigio.

Un aspecto del uso de las plantas en las cos-
mologias chamanicas que ha sido poco enfatizado
en las etnografias, es que éstas no solamente ha-
cen ver disefios sino también dan consgjo (BE-
LAUNDE; ECHEVERRI, 2008). Es esta virtud
de las plantas que algunos pensadores indigenas
en laactualidad estén haciendo valer pararedirec-
cionar laescuela. Entre algunos grupos étnicos, €l

uso de plantas para aconsejar permanece vigente.
Por ejemplo, entre los achuar de la cuenca del
Pastaza, las familias toman regularmente de ma-
drugada un brebaje de huayusa (llex wayus) mi-
entras cuentan sus suefios, planifican su dia 'y
aconsgjan asus hijos. Cuando llegan ala pubertad
los muchachosy las muchachas suelen embarcarse
en una busguedade visién, dietando y tomando ta-
baco en un lugar aleado, cercano a un curso de
agua. Lavision quereciben delosespiritusdel bos-
quey los antepasados|es sirve de guiadurante toda
lavida. Segun los propios achuar, su fortaleza per-
sonal, familiar y énica deriva en gran parte de las
visionesy los consejos que reciben de los espiritus
gracias alas plantas tomadas desde lainfancia.

Entre otros grupos étnicos, sin embargo, el uso
de plantas hasido generalmente dejado de lado por
causa de la escolarizacion y es necesario revertir
esta situacion. Por ejemplo, cuando le pregunté a
Noé Silva, pintor y curandero ashaninka, qué haria
paramejorar € sistemade educacion bilingtie, pen-
s6 un rato y me respondié: “lo que le fataalas
escuelas es el uso de las plantas”.

Yo colocariacomo partedelacurriculaquelos pro-
fesores deberian usar plantas para ensefiar a los
chicos. Hay muchas cosas que sélo |as plantas pu-
eden ensefiar. En la escuela todo el conocimiento
saledeloslibrosy delabocadelos profesores. Eso
esta bien por una parte, pero los libros no son sufi-
cientes para la formacion de los nifios. Muchos de
los problemas que vemos ahora entre los mucha
chos se deben a que no han tomado plantas. Han
ido alaescuela para aprender aleer y escribir pero
sus cuerpos no se han fortalecido. Ven una cosa,
ven otra, ven unachicaque les gustay todo lo qui-
eren. Estan confundidos, por eso muchos fracasan.
(Noe Silva, curandero ashaninka de Atalaya).

La préctica de dar consejo no pasa solamen-
te por la palabray la escucha sino por laincor-
poracion de |os efectos benéficos de | as plantas
gue “aconsejan” directamente alas personas gque
las consumen al entrar en contacto con alimen-
tosy sus espiritus. Todo tipo de plantas dan con-
sejos, incluyendo las plantas alimenticias, como
layuca, que tiene una accion energizante, peda-
gbgicay protectora. Por eso beber masato, he-
cho de yuca fermentada con la saliva de las
mujeres, es muy diferente de beber alcohol o
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refresco comercial. El masato contiene multiples
ensefianzas sociales.

El masato da fuerza. Por eso es una bebida que da
fuerzaaun trabajador. Pero en cambio, €l refresco que
tu tomas no tiene carbohidrato como &l masato. Cu-
ando yaorinasyasevaciatodo € liquido. En cambio
el masato te mantiene, te da fuerza, tienes valor de
trabgjar, no sientes hambre. Te sientescomo amorza-
do, notieneshambre. El masato daaegria. El masato
preparapara el trabajo, también paraunafiesta. Ese
masato yaes masfuerte, fermentado. El masato para
trabgjar yaesotrotipo defermento. Uno esfuertey e
otro medio no més, porques tedan muy fuerteyano
vasapoder trabgjar porque yate mareaste, te puedes
cortar. Entonces hay que hacer masato paratrabajar
parainvitar alostrabajadores, entoncestrabajastran-
quilo. Pero e masato para una fiesta tiene que ser
fuerte. Cuando bebes aguardiente rapidito estas ma-
reado, jqué vas a poder trabajar! Ese trago que se
compraes solo paraemborracharse. (Roberto Velas-
co, lider shipibo-konibo del rio Pisqui).

Tomar masato da energiay valor paratrabagjar
alegremente en compafiia. En cambio, cuando se
toma refresco comprado en la bodega no se logra
incorporar ningun conocimientoy € liquido simple-
mente se va con La orina. El alcohol comercial,
por otro lado, emborracha sin més. Actua mente,
en algunas comunidades shipibo-konibo se esta
perdiendo lacostumbre de beber masato, justamen-
te porgue ya no se hacen mingas debido a que los
jévenes escol arizados no quieren participar en los
circulos de ayuda mutua. Junto con lafragmenta-
cion de lacomunidad y la pérdida de lareciproci-
dad que era la fortaleza del grupo residencial,
también se esta perdiendo laaptitud sociabley ale-
gre que € masato infundia en la parentela.

Usar plantas en la escuela no es una cuestion
de hacer cambios en metodol ogia pedagbgica ni
en los contenidos curriculares. No se trata de ha
cer clase de boténica sobre las diferentes plantas
medicinales, ni de memorizar sus usos, formasy
componentes. Lo que setrata es de encontrar nue-
vos espacios donde los profesores y los alumnos
puedan recibir el consgjo de los mayoresy de las
plantas en un contexto situado, incorporado, viven-
cial. Visto desde |a perspectivaindigena, las plan-
tas son buenas consegjeras porgque también son, o
fueron, humanas, y sus espiritus comunican en-
sefianzas queforjan lavoluntad delosjévenes. Los
consgjos de las plantas se inscriben en el cuerpo
de las personas, volviéndolas aptas para realizar
tareas productivas en colaboracion con los demés,
tomar decisiones de maneraautbnomay guiar sus
vidas en un mundo falible, donde los deseos en-
contrados a menudo nos hacen fracasar.

En laescuela, los nifios no aprenden esas cosas. De
las plantas ven sus partes: hojas, flor, fruto, raicilla
y polen. De las aves les hablan de sus partes inter-
nasy externas, pero no les dicen que han sido per-
sonas. Ahoraen las organi zacionesindigenas vemos
gue es interesante 1o que hemos olvidado y quere-
mos inculcarles otra vez a nuestros hijos. Hemos
visto que ese conocimiento tiene su valor. No es
como antes, que nos despreciaban todo.

Antes, nos han querido hacer olvidar, pero no han
podido. Yo veo que estareviviendo el conocimiento
de nuestros abuel os. Asi como nosotros hemosimi-
tado el conocimiento occidental, queremos queotras
personas del Per( aprendan nuestros conocimien-
tos y se den cuenta que tienen su valor. (Eusebio
Laos, maestro curandero y pintor ashaninka citado
en TRAPNELL 2005, p. 3)
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PROCESSOS DE ETNOGENESE DOS PATAXO
EM CUMURUXATIBA NO MUNICIPIO DO PRADO-BA

Maria Geovanda Batista *

RESUMO

No presente trabal ho', procuramos refletir sobre o processo de luta dos Patax6 por
seu territorio imemorial e por serem reconhecidos por seus vizinhos ndo-indigenas
em Cumuruxatiba, no municipio do Prado/BA. Na ultima década, um grupo de
aproximadamente trezentas familias e mil e quinhentos membros da etnia Pataxo,
identificadoscomo “caboclos’ nessaantiga“vilaindia’, decidiram retomar a Fazenda
Boa Vista, seu territério imemoria na Barra do Rio Kai, a0 mesmo tempo em que
retomavam para si a afirmagado de suas identidades. Invisiveis para os outros e, ao
mesmo tempo, situados a fronteira da exclusdo social, os Patax0, nesse processo de
autodeterminagdo, vém alterando o curso da sua histéria e subvertendo o destino
socia gque Ihes foraimposto. Obviamente, ndo sem reacdo ou contradicdes de parte
da sociedade local e nacional. Nossas reflexdes sdo, igualmente, resultado de mais
de dez anos de estudos e acompanhamentos dessa realidade posta em foco. Uma
reflex@o importante em torno dos processos através dos quais, diante do outro, do
diferente, somostestados em nossos concel tos e preconceitos cientificos. Deste mesmo
modo, intencionacontribuir paraasuperacdo do atual estado deinjusticaede cegueira
hegemdnica em nosso pais quando se trata dos direitos, da territorialidade e das
culturasindigenas.

Palavras-chave: Etnogénese — ldentidade — Aculturagdo — Interculturalidade —
Sincretismo

ABSTRACT

THE PROCESS OF ETHNOGENESIS BETWEEN PATAXO OF
CUMURUXATIBA IN THE CITY OF PRADO, BAHIA, BRAZIL

We try in this paper to reflect upon the fight of the Pataxé for the recognizability of
their traditional territory by their non-indigenous neighborsin Cumuruxatibainthe city
of Prado, Bahia, Brazil. Inthelast decade, agroup of approximatively three hundreds
families and one thousand and five hundreds persons from the Pataxé ethnic group,
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Campo Grande/M S, setembro de 2009. A Revistada FAEEBA: educagéo e contemporaneidade agradece aRede de Saber es:
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texto dacomunicacéo.
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identified as caboclos in this old indigenous village, has decided to return to the
FazendaBoaVista, intheir traditional territory of Barrado Rio Kai, asthey took back
at the same time the affirmation of their identity. Invisible for others and situated at
the frontier of social exclusion, the Patax6 arein the process of subverting the course
of their history and the destiny that wasimposed to them. Obviously this has provoked
reactionsin the local and national society. Our reflections are based upon aten years
period of fieldwork studies. We include a reflection about the way our scientific
conception or pre-conceptions aretested in front of the other. We pretend thisway to
contributeto surpass the present state of injustice and blindnesswhich reignin Brazil
when one speaks about indigenous rights, territories, and cultures.

Keywor ds: Ethnogenesis — Identity — Acculturation — Interculturality — Syncretism

Introducao

Havia um povo nesta terra. Antes, era muita gente.
Agora somos poucos. Com o passar do tempo vieram
outras pessoas. No inicio eram poucos, depois se
tornaram muitos. E entéo, o que era muito foi
desaparecendo aos poucos e 0 que era pouco foi
ficando com tudo.?

(Jovem Patax6, de Cumuruxatiba, em abril de2000).

A afirmativade que “antes, eramuitagente’ e
de que “agora somos poucos’, revela a conscién-
cia da perda de hegemonia, que ndo é exatamente
populacional, mas que serevelou: territorial, socio-
cultural e politica. Afinal, o povo permaneciae per-
manece |14, no mesmo territério, onde séo
historicamente einsistentemente desterritorializa-
dos, numa posi¢éo politicamente minoritaria, proi-
bidos de Ser e de expressar sua identidade, na
fronteira da exclusdo. A questéo, aqui, é ade re-
fletirmos, de forma circunstanciada e contextuali-
zada, tentando pensar toda problemética: como é
gue muita gente se reduz a poucos? Como é que
poucos vao se tornando muitos, ficando com tudo,
invertendo realidades, transformando posi¢oes, sta-
tus e o proprio curso da histéria?

Segundo Bartolomé (2006, p. 45): “...pode-se
presumir queaatua visibilidade étnicaprovémtam-
bém de uma mudanca ideol6gica por parte das
populacbes indigenas e cuja consequéncia foi a
reformulacdo da‘ cegueiraontoldgica construida
pelasideologias nacionalistas estatais.”

Nafrase também é revelado um contexto mul-
ticultural. O termo *“ multiculturalismo” tem suaori-
gem nasociologia, como categoriaanaliticausada
paraindicar a coexisténcia de diferentes grupos
culturais num mesmo contexto sociocultural, in-
dependente de conviverem ou de praticarem hos-
tilidades entre si, de se reconhecerem ou agirem
com “indiferenca’. Umterreno fértil paraaemer-
géncia da interculturalidade. Mas, para falar de
interculturalidade entre diferentes, derelacdes que
se estabelecem entre desiguais, é preciso escla-
recer de que interculturalidade se trata. Quando
ha relacdes entre diferentes, quando ha relacdes
de convivénciaentre a diversidade presente num
mesmo territdrio ou comunidade, é porgue jaen-
tramos no contexto da préxis e do conceito de
interculturalidade, entendidacomo referencial que
permite compreender as relacdes entre a unida-
de e diversidade, entre universos mais amplos e
outros menores.

Segundo Fleury (2001d, p. 60), muito mais do
gue um processo de conhecimento objetivo de ou-
tras culturas, a pesquisa antropol égica e o concei-
to deinterculturalidade “tém servido a elaboracéo
de novos contextos rel acionai s entre contextos so-
ciaiseculturaisdiferentes’. Como contraponto di-
ante do histérico das relagdes interculturais, ha
muito descrito e conhecido, concluiremos que a
interculturalidade pode ser postaa servico de mui-

2 Caderno de ltinerancia, durante aplicagdo de dispositivo de
pesquisa e da realizag8o do Culto Ecuménico realizado em soli-
dariedade ao povo Pataxd que fora tocaiado por pistoleiros na
Aldeia Kai. Vide Batista (2004).
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tosinteresses: o de fortalecer, revitalizar as cultu-
ras e identidades, como também, de destrui-las,
enfraquecé-las ou transforma-lasareveliado con-
sentimento social ou grupal .

No processo de producao dos conheci mentos co-
municados, a interculturalidade experimentada foi
epi stemol 6gica e metodol ogi camente orientada para
respeitar 0 protagonismo e a autodeterminacéo dos
pesquisandos, sem prejudicar aautonomia, aéticada
pesquisaeareflexdo dos conhecimentos produzidos.
E o resultado das experiéncias, dos estudos e dos
aprendizados col hidos nadltimadécadacom asfami-
lias Patax6 em Cumuruxatiba, cujapopul agdo total €
de 1200 membros e quase 300 familias adeadas no
interior do Parque Nacional do Descobrimento.

A problemética de que trataremos na presente
comuni cagao Situa-se no campo das ‘ ethogéneses' .
Refere-se aos processos oriundos das dinamicas
socioculturais e politicas das sociedades anterio-
res ou exteriores ao desenvolvimento dos Estados
nacionais da atualidade. Por ser inerente atais di-
namicas socioculturais, trata-se de um “processo
basico de configuragéo e estruturagdo da diversi-
dade cultural humana’ (BARTOLOME, 2006, p.
40). Ao contrério do gque se pensa, € mais comum
do que se imagina, embora sua existéncia e mani-
festacdo, sO muito recentemente, tenham sido iden-
tificadas e reconhecidas pela antropologia. A tese
gue desgjamos afirmar aqui é ade negar o “inedi-
tismo” daquestdo, derefletir sobre ahistoricidade
de seusindmeros processos, o0 atual estado deuma
questdo e de uma situacdo recorrente no cenario
brasileiro, particularmente no Nordeste, lugar onde
o Brasil (re)comecou, cujos moradores mais anti-
gos, supostamente“ desaparecidos’, “ aculturados’,
lutam para permanecer, continuar sendo, preser-
vando seusterritorios, suasidentidades e tradicoes
etnoculturais, que dependem de que nossas repre-
sentacBes sobre el es sejam desconstruidas e trans-
formadas para que possa haver verdadeiramente
um processo de justica e de didlogo entre nés e
eles, povosindigenas, considerando:

Ha alguns anos, antropdlogos, parcela da opinido
publica e classes politicas envolvidas na questao
vém reagindo com certasurpresaem facedosatuais
processos de etnogénese, como se esses fossem
um elemento inédito (...). No entanto, os povos nati-

VoS sempre estiveram ali, ndo como fasseis viven-
tes do passado, mas sim como sujeitos participan-
tes da historia, como sociedades dotadas de
dinamicas proprias que transcendem as percepgdes
estéticas. (BARTOLOME, 2006, p. 44.)

O contexto e suas problematicas in-
terculturais

No contexto das reacdes, das resisténcias, dos
conflitos e das estratégias produzidas e manifestas
no conjunto das relagdes interculturais, que os Pa-
taxd passaram a experimentar no cotidiano multi-
cultural do povoado de Cumuruxatiba, onde
passaram a morar apds serem expul sos de sua ter-
ra, encontra-se um fato que ganhou destaque namidia
naciona einternaciona: aretomadadaFazendaBoa
Vidta, de propriedade dafamiliaMachado, expulsa
em 1956, territério imemorial daBarrado Kai, em
abril de 2000. Decisivafoi aconjunturapolitica, na
existéncia de uma atmosfera que os convocava a
se unirem para aluta. Lembre-se que, em abril de
2000, os Pataxé de toda regido estavam em estado
demobilizacdo ealerta, tirando proveito daoportu-
nidade da data que provocava as articulacdes em
curso que unificaram os movimentosindigenas, in-
digenistas, negro epopular, intitulado Brasil “Outros
500", com o objetivo de contrapor as comemora
¢coesoficiaisdos Governos Federal, Estadual e Mu-
nicipal. Por isso, cantavam em seus ritornelos, 0s
cantos, as chulas cantadasinfinitas vezes nasrodas
de awé: “tava |4 na mata fraguejando, indio
guerreiro passou me chamando” .

Frustrada a retomada do Kai, apds serem ex-
pulsos por pistoleiros contratados pel o proprietario
e outros fazendeiros associados, trés anos depois
(re)fundaram cinco aldeias Patax6: Kai, Tiba, Pe-
qui, Alegria Nova e Matwremba, situadas em ter-
ras sobrepostas pelo Parque Nacional do Desco-
brimento (PND), criado em 1999 e declarado pela
UNESCO Patrimdnio Mundial daHumanidade, em
2000. Unidade de Conservacdo, que a rigor dos
fatos, das fontes e dalegislacéo, foi criado em so-
breposicdo as suasterras, invadidas e griladas pela
empresa BRALANDA, sendo expulsos seus ha-
bitantesimemoriais, com muitasformasdeviolén-
cia, mortes, chacinas e préticas etnocidas, segun-
do consta na peticdo que contesta o Relatério
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Circunstanciado de |dentificacdo da Denominada
TerralndigenaBarraVelhado Monte Pascoal (Pro-
cesso Administrativo n° 082620002556/82-FUNAL),
protocolada em Brasilia pelas liderancas Pataxo,
junto ao presidente da FUNAI, Marcio Augusto
Freitas de Meira, em 02 de junho de 2008.

Parece no minimo curioso que esse Parque
(PND) foi criado no exato momento em que seus
habitantes tradicionais e os descendentes das fa-
milias vitimadas pela violéncia comegavam a ex-
pressar a percepcdo de si mesmos, como parte de
um corpus coletivo, de umaidentidade que extra-
polava a comunidade local envolvida, que reunia
toda umaidentidade nativa, dando relevo aidenti-
dade que os fazia pertencentes a etnia Patax0; que
osfaziasentir membros de umagrande comunida
de, atualmente distribuidanasvinte e noveadeias
espal hadas na regido e em Minas Gerais e outros
tantos desaldeados nas periferias das cidades na
regido. S8o, na sua maioria, filhos e parentes de
todos agueles e aguelas que tém suas raizes na
chamada “Aldeia-M&e” ou Aldeia Barra Velha,
situada no municipio de Porto Seguro. No momen-
to, aguardam os resultados dos estudos antropol 6-
gicos realizados por GT nomeado pela FUNAI3,
desde 2000, e 0 pronunciamento final em torno do
documento de Contestacdo do Relatério Circuns-
tanciado de Identificagdo da Denominada Terra
IndigenaBarraVelha, cujasfontes est@o incluidas
no conjunto das analises produzidas. Nao resta
duvida de que houve avangos no que se refere a
inclusdo dessa populacdo nos estudos para deci-
sd0 da demarcacdo e homologagdo de seus terri-
térios, como também ndo ha duvidas de que o
processo de espera ja se alonga e completa uma
década em 2010. Essa demora so reforca as ten-
sdes e os conflitos no nivel local e com o proprio
Estado, no caso da sobreposicdo de Parques, o
Instituto Chico Mendes e o IBAMA.

A abordagem tedrico-metodolbégica

Partindo do principio de que todo e qualquer
processo dessa natureza € uma singularizagéo
do desgjo, do devir-indio, daslinhas de fuga con-
sideradas fracas, postas em didlogo interdisci-
plinar, dialogamos com arizomética de Deleuze

e Guattari (1997), a concepcdo antropol 6gicade
etnogénese de Barnabé (1996), a abordagem
epistemol ogico-metodologica da Sociopoética
(GUATHIER, 2001) e da Pesquisa-acdo (BAR-
BIER, 1996). A Rizomética, Esquizoandlise ou
Filosofiado Devir, concebidapor GillesDeleuze
e Félix Guattari, pareceu-nos apropriada por atu-
ar naeconomiado desejo e damicropoliticanos
processos de formagéo e funcionamento das re-
desdo desgjo, influenciado por Michael Foucaullt,
gue desenvolveu toda umateoria daformacéo e
do funcionamento das redes de poder. E uma
abordagem, certamente, interdisciplinar, comple-
xa (MORIN) ou multirreferenciada, porque re-
Une e é auxiliada por diferentes areas e dimen-
sbes do conhecimento préatico-tedrico e
tedrico-prético. Foi essaqualidade que fez aFi-
losofia do Devir, igualmente conhecida por
muito(a)s pesquisadore(a)s como Pragmética.

Se, de acordo com Bartolomé (2006), o termo
etnogénese tem servido para designar diferentes
processos sociai s protagoni zados pel os grupos ét-
nicos, descrevendo o desenvolvimento das col eti-
vidades humanas, dos grupos étnicos, percebidos
por si mesmos e pel os outros como formagdes dis-
tintas em relagcdo as outras coletividades sociais,
por seu patriménio linguistico, social ou cultural, é
porque h&4 uma pragmatica social em curso que
sustentaou alteratais configuracdes culturais. 1sso
nos leva aindagar ao fenémeno em questéo: Que
pragmética é essa que nutre e é nutrida no terreno
da cultura? Como é engendrada? Que alteractes
promove?”

Porque o termo etnogénese também é empre-
gado naanalise dosrecorrentes processos de emer-
génciasocia e politicadosgrupostradicionalmen-
te submetidos asrel agdes de dominagdo, como bem
definiu Hill (1996, p. 1), fez-se necessario o em-
prego da Sociopoética como abordagem tedrico-
metodol 6gica por oferecer instrumentos, ferramen-
tas e dispositivos metodol 6gicos que privilegiam o
protagonismo eaautonomiado(a)s pesquisando(a)s
noitinerario dapesquisa. Seus principiose disposi-

3 “Estudos de Fundamentagéo Antropolégica necessérios a iden-
tificagio e delimitagiio da TERRA INDIGENA COMEXATIBA
(Cahy/Pequi)”, da antropdloga Leila Silvia Burger Sotto-Maior,
apresentados @ FUNAI em 13 de marco de 2006.
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tivos metodol 6gicos, concebidosapartir do quefoi
apreendido e herdado da Educacdo Popular, do
Teatro do Oprimido de Augusto Boal, dos Grupos
Operativos de Pichon Riviéere e dos Circulos de
Culturade Paulo Freire, possibilitam que memori-
as dormentes, oprimidas e saberes latentes, dor-
mentes ou silenciados possam entrar em estado de
emergéncia. A partir do emprego de técnicas que
atuam na subjetividade coletiva do grupo-pesqui-
sador, conduz a superficie informagfes e mensa-
gens ndo-conscientes.

Por isso, orienta-se pel os cinco principios epis-
temol 6gico-metodol 6gicos. O primeiro principio diz
respeito adimensdo social do conhecimento. Pro-
p&e ainstitui ¢do do grupo-pesquisador, do pesqui-
sador-coletivo, como concebe a pesquisa-acao
propostapor René Barbier ou do circulo de cultura
concebido pela pedagogia de Paulo Freire. O gru-
po-pesquisador é o coragcdo da Sociopoética. Sua
instituicdo depende do contrato claro e da expres-
sa adesdo entre os participantes da pesquisa e 0
pesquisador em questdo. O segundo principio re-
flete a crenca na equivalénciadas culturas de seus
saberes e suas praticas. Por isso, valoriza e assu-
me, como ponto de partida, avalorizagdo dos con-
ceitos e das nogdes dos grupos e das culturas
supostamente dominadas e de resisténcia. O ter-
ceiro inclui o corpo no processo de producdo do
conhecimento, com sua dancga, seus ritmos, ges-
tos, movimentos e marcas da memaria oral que
também é invariavelmente, ‘ corpo’ oral. O quarto
principio dialoga com a arte e sua expressividade
criativa, transcultural e transgressora. O quinto
principio cuidadadimensdo politica, éticae espiri-
tual das relagBes interculturais que se produzem
no processo de geracado e difusdo do conhecimen-
to. Umadimensdo que se justifica além da neces-
séria responsabilidade ética da ciéncia com que
trabalhamos, também pelo fato dessa dimensao
estar muito presente nos meios populares e entre
0S povos e comunidades de culturastradicionais

O grupo-pesquisador: os Pataxd6 e
seus interlocutores interculturais

Vemos, entéo, o que ja observou Bartolomé
(2006, p. 43), quando afirma:

... 0omito daexisténcianaAmeérical atina, no passa-
do e no presente, de sociedades “puras’, dotadas
cadaumade umaculturaespecificaesingular, €um
tanto enganoso e tem sido criticado com base em
distintos pontos de vista, assim como o fez Boccara
(2000) aoinsistir naflexibilidade e naadaptabilidade
dos grupos indigenas, cuja légica politica e social
incluiauma aberturaasrelagbesinterculturais.

Abaixo todailusio de*“ pureza’, aindaque sgja
por purailusdo! Os Patax6 ndo sdo um povo Soci-
oculturalmente “ puro”, como nenhum outro povo
poderavir apretende-lo. Semtroca, sem intercam-
bio, sem a existéncia de um “eu”, de um “outro”
ou deum “nés’ e sem haver entre estes qual quer
relacdo, ndo é possivel haver humanidade ou cul-
tura. Segundo Pierre Bourdieu, aformag&o dacul-
tura pressupde adiferenca, visto que se caracteriza
como espaco-tempo de producdo de diferencas,
guando afirma que ela “se refere aos processos
através dos quais se produz distingdes’. De um
outro ponto devista, Judith Butler diz que“acultu-
raé concebidacomo “horizonte deinteligibilidade”
no qual sdo travadas lutas interpretativas e prati-
cas mais ou menos institucionalizadas para esta-
belecer hegemonia’ (Y UDICE, 2006, p.12).

Pataxd € uma espécie de “pan-etnia’ ou “pan-
tribo”, como bem qualificou a historiadora da
UFBA, Maria Hilda Paraiso (1998): “Os Patax6
integravam uma pan-tribo vivendo entre os rios
Jequitinhonhae Doce, aqual se opunhaaos Boto-
cudos. Essa pan-tribo seria composta, além dos
Pataxd, por Monoxo, Kutatoi, Maxakali, Maconi,
Kopox6 e Panhame” (apud SOTTO-MAIOR,
2008, p. 2). Desse modo, os Patax6 sdo a sintese
do que resistiu e restou das mais de duas dezenas
de etnias com as quai s precisou reaprender a con-
viver e se relacionar, apés terem sido “reduzidas
naAldeiadeBelo Jardim”, no século X1 X, durante
0 Império, e, posteriormente, na segunda metade
do século XX, em 1961, com aimplementagdo do
Decreto de Criacdo do Pargue Nacional de Monte
Pascoal (Decreto n° 242, de 29/11/61) e 0s suces-
sivos processos de desterritorializagdo e vivéncias
interculturais entre os Pataxd, osregionais, outros
povos e etnias, como nadiasporaque se sucedeu e
na reducdo frustradaimplementada pelo Governo
brasileiro no intento de transporta-los para Minas
Gerais, parao atual municipio de Carmésia, junto a
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outras etnias, dentre elas, algumas oponentes en-
tre si, aexemplo deles proprios, os Krenak ou Ay-
moré e os Maxakali.

Consta, naliteraturadisponivel, que Maximilia-
no, principe deWied-Neuwied, em viagem ao Bra-
sil, nos anos de 1815 a 1817, registrou a presenca
de subgrupos Pataxd meridionais recém-pacifica-
dos entre 1807 e 1813, “embora em 1851 ainda
existissem hordas de Patax6 arredios nas redon-
dezas da Vila do Prado”, como afirma Carvalho
(1977, p. 76). A antropdloga esclarece ainda que,
“sob a aparente homogeneidade do etnénimo Pa-
taxd, documentos oficiais e relatos de viajantes
demonstram que, no século XIX, havia diversos
subgrupos Pataxd, em situacao variavel de conta-
to com regionais’.

Diante do exposto, ndo se pode esguecer que,
nos dias atuais, essa mesma etnia Pataxé repre-
sentaaresisténciaviva, hameio século vivida de-
baixo daimposicdo de uma“diaspora’, efeito dos
conflitos ‘orquestrados’ pelas elites a partir do
Decreto de criacdo do Parque Naciona de Monte
Pascoal em 1943 (Decreto-lei n° 12.729, de 19 de
abril de 1943). Uma sobreposicdo exatamente no
territorio da antiga Aldeia de Belo Jardim, hoje,
Aldeia Barra Velha, em Porto Seguro.

Mas, o desenrolar dos fatos vem ratificando, o
tempotodo, aflexibilidade earesiliénciaque carac-
teriza, referencia e congtitui aidentidade Patax6. E
aconfirmagéo do mito fundador de suaetnia, “ Txo-
pai 1tohd’, publicado por Kanatyo Pataxd (MG),
recontado naversdo dos Patax6 da Bahia, cujanar-
rativa sofre umasutil modificacéo sem prejudicar o
principal. Para ambos os grupos, em Minas Gerais
enaBahia, seu ancestral, o elemento que osidenti-
fica, é a &gua, segundo relata a narrativa do mito:
“Patax6 é &gua da chuva batendo nas pedras do rio
que corre parao mar”. Quando essa narrativamiti-
cafoi analisadapel o grupo-pesquisador, ficou claro
gue expressavaaconsciénciade s, afirmando que,
como agua, 0s Patax6 aprenderam a contornar 0s
obstacul os, a encontrar sempre uma saida parando
ficar represada ou parada. Sendo agua de chuva,
corremenosrisco deter suafonte contaminada, pois
vemdodto, doinfinito.

O apreco desse povo pela agua pode ser perce-
bido nos usos, costumes e nareverénciaritualistica
dirigidaas suasfontes e seus“ encantados’. O curi-

0s0 € que, muito ao contrério dafama de barbaros,
selvagens, arredios ou preguicosos, difamados por
seus oponentes do século XX e pelos vigjantes do
seculo X1X , o mito de fundagdo Pataxd ndo possuli
nadabélico, somente sabedoria, poisnarraahistéria
do primeiro indio Patax6 vindo de umagotadachu-
vaenviadapelo criador. Desse modo, o primeiro in-
dio, o pai dos Patax6 foi também o fundador da
cultura, das artes, do traba ho, e ndo guerreava, so-
mente orientou seu povo a conviver pacificamente
com 0s outros seres da natureza, ensinando a pre-
servé-la como esséncia da Vida

Os Pataxé na visdo dos viajantes e a
reproducdo do preconceito

Os Patax6, presentes no Extremo Sul baiano,
s80 identificados na literatura como Patax6 meri-
dionais. S80 descritosnosrelatos dosvigjantesentre
1815 e 1820: Wied-Neuwied, Spix e Martius, e
Feldner, Saint-Hilaire, Moniz Barreto, Pohl, Seider.

No século X1 X, foram encontrados entre osrios
Cricaré ou Sd0 Mateus e o Rio Jequitinhonha, in-
cluindo Santa Cruz Cabralia, posicionamento geo-
grafico que os diferenciavaem relacéo aos Pataxd
H& H&-Hae, ocupantes identificados entre os rios
de Contas e Pardo, situados no Sul daBahia (mais
ao Norte).

O Principe Maximiliano de Wied-Neuwied
(1970, p. 170), em viagem pelo Brasil, em 1815,
descreve a presenca dos Patax6 e de outros povos
gue encontrou da margem norte do rio S&o Ma-
teus até Porto Seguro. Destaca os Patax6 que en-
controu entre Prado e Porto Seguro, como “os
selvagens mais desconfiados e reservados, entre
todos’. Ao comentar essa passagem, a relatora
LeilaSilviaBurger Sotto-Maior (2008, p. 2) supde
ter sido possivelmente este, “um dos motivos por-
gue ndo existem descricOes detalhadas sobre a
organizacdo social ou politica desse grupo até o
século XIX. Também por serem arredios e des-
confiados € que sobreviveram nas florestas da re-
gido, resistindo a colonizacdo e aos aldeamentos
criados pelos governos das provincias.”

Pode ser, mas néo da paraignorar a habilidade,
aflexibilidade e a abertura dessa“ pan-tribo” para
estabel ecer relagdes interculturais com os outros
povos e comunidades étnicas, com 0s nacionais e
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estrangeiros, quando necessario. N&o fosse essa
maestria, jateriam sido eliminados, reduzidos ou
incorporados por outras etnias.

Os Patax6é em Cumuruxatiba e seu
processo de reetnizacao

Hamais de dez anos, em 1998, vésperada pas-
sagem dos 500 anos de invasdo portuguesa, area-
lidade eratotal mente outra. A maioriadesses Patax0
encontrava-se dispersa no povoado, no auge da
opressdo vivida, humilhados, silenciadosem rela-
¢do asuaidentidade coletiva, desconfiadosem re-
lac&o a quase tudo que vinha de fora como forma
de resisténcia. A questdo é: Quem os silenciava?
Desde quando? Como, pouco a pouco, foram se
tornando silenciados? Que métodos foram utiliza-
dos por seus algozes para conseguir éxito. De que
formaforam silenciados?

A resposta € simples, todo mundo sabe: pelos
velhos métodos empregados ha cinco sécul os, desde
o inicio da colonizag&o, ha muito ja denunciados
pelaliteraturaantropol égicadisponive. Inicid men-
te, pelo emprego daforcae daviolénciasobre aque-
las familias cujos territorios ocupados eram mais
disputados. Seguido pela sucessdo de atos violen-
tos de exterminio, de atos etnocidas contraaguns
nucleosfamiliares. Também pelaameaca constante
do retorno da mesma violéncia sobre agueles que
denunciassem ou se recusassem a deixar suas ca-
sas e suas terras em prol dos interesses estranhos
aos hébitos do lugar. Um processo que ganhou f6-
lego durante a ditadura militar, apos a construcao
da BR 101, em meados dos anos 70, em época
muito recente. Foi quando umalevade ndo-indios,
nacionais e alguns estrangeiros, comecaram ache-
gar com incentivos do estado brasileiro, atraidos
por politicos e empresarios, que cobicavam suas
terras paraextrairem delaamadeiradaMataAtlan-
tica, expandirem suas fazendas e explorarem o tu-
rismo e multiplicaram seus negocios.

Foi nesse contexto de grilagens de terrae im-
punidades que, ha mais de 30 anos, empresas de
extragdo madeireira prosperaram em seus negoci-
0s regionais, a exemplo das empresas Flonibra,
Brasil HolandaIndustria S.A (Bralanda) e Vale do
Rio Doce (Plantar). No rastro dessas grandes

empresas vieram novas serrarias com seus traba-
Ihadores mineiros e capixabas, mais experientes
no negécio de desmatar, extrair e beneficiar ama-
deira, eexportar, enfim. Assim, aquelaantiga“Vila
india” em muito se transformou, se comparada &
Cumuruxatiba de hoje. A densidade popul acional

concentrada na beira da praia € um fenémeno re-
cente, como resultado do processo de povoamento
por outros povos, comunidades, nicleosfamiliares,
individuos e culturas de variasregi6es do paise do
mundo. Vieram todos atraidos pelas belezas e le-
veza do lugar. A sua populacéo atual contraria o
quefoi descrito pelo principe Maximiliano, em 1815,
citac8o em que registra a presenca Pataxd no dis-
trito eapresencaTupinikin, os“indiospraieiros’.

A cavalo acompanhado de dois homens de minha
tropa, dirigi-me apontade terradenominada Curri-
bichatiba. A luacheiarefletia-se, magnifica, no oce-
ano, eiluminavaas chogas solitariasde algunsindios
praianos, a quem os nossos burros de carga, que
iam adiante, arrancam ao sono. A curtadistanciadas
chocas ficava a fazenda Caledbnia, fundada sete
anosatras peloinglés Charles Fraser. Este caval hei-
ro gue vigjava por grande parte do globo, comprara
cercadetrintafortes negros parao cultivo dafazen-
da, Os indios das cercanias trabalharam para ele
durante uns anos, derrubando a mata dos lindos
morros que acompanham a costa e cultivando-as
todos (WIED-NEUWIED, 1970, p. 217).

Presenca indigena e imagem de “uma vila de
gente pacata’ sdo confirmadas pela filha do pri-
meiro madereiro que se estabeleceu no lugar, su-
cessor do patriménio adquirido dos* estrangeiros’,
do primeiro explorador da areiamonazitica, o mi-
nerador John Gordon. O terceiro nalinha sucesso-
ria, Julio Rodrigues, ‘comprou’ a antiga Fazenda
Caledbnia, sesmaria doada ao inglés Charles Fra-
ser, identificada no texto acima. Em Cumuruxati-
ba, no ano de 1928, J. Rodrigues montou serrariae
passou a administrar a empresa mineradora de
extracdo e comercializagdo da areia monazitica,
implantada desde o final do século X1X. Soubeti-
rar proveito da boa relacéo estabelecida com os
nativos e soube se beneficiar da sua mao de obra,
assim como todos seus familiares que tinham pe-
guenos negécios no distrito, incluindo fazendasim-
produtivas na Ponta do Moreira, Imbassuaba e
Barra do Kai.
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Conforme descrito nacitagcdo abaixo, as carac-
teristicas davila parecem coincidir com o cenério
encontrado pelo principe Maximiliano em 1815. A
presenca Patax6 novamente € registrada, curiosa-
mente, suas casas, rogas e territdrio parecem ter
feito parte dos bens adquiridos na Fazenda Cumu-
ruxatiba (nome retomado, pelo visto, pelos Pataxd
e praieiros, para substituir o nome da antiga Fa-
zenda Caledbnia). Vejamos o que descreve Maria
José Rodrigues Moreira, filha do empreendedor
Julio Rodrigues, a respeito da chegada de sua fa-
milia, em 1931, quando conheceram Cumuruxati-
bapelaprimeiravez.

Papai continuou sozinho em Tedfilo Otoni. Quando
as férias chegaram, ele resolveu passé-las conosco
em Cumuruxatiba. (...). A viagem fai dificil, masla
chegamosficando na geréncia, (casa antiga) feita
pelosestrangeir osquebeneficiavam aareiamona-
zitica. Adoramos o lugar, os corregos, o coqueiral, o
luar, o céu estrelado, sem luz el étricaparadiminuir a
beleza e a casa ampla com uma varanda gostosa e
fresca. A gerénciaficavajuntinhadabarrado corre-
goeemdiasdemarécheiaeralindissimo o panora-
ma. Nafazendaexisiaum povoadodeindiospataxds,
genteboa epacata, massem estimuloparaotraba-
lho.(...) Euestivebemmal. Nodia20dejaneirona
subida do mastro em honrade Sao Sebastido, ma-
méae pediu a€ele querestituisse aminha salide (MO-
REIRA, 1980, apud BATISTA, 2000, p. 272 —Grifos
NOSs0S).

O texto ndo escapade difundir o esteredtipo de
“indio preguicoso”, em lugar dos adjetivos usados
pelos vigiantes do século X1X: “bérbaro e selva
gem”. Ressaltao dificil acesso a Cumuruxatibapor
viaterrestre, sualocalizacéo isoladae aexisténcia
de um contexto multicultural. O que possibilitou a
reproducdo etnocultural foi o fato da presencaes-
trangeira, ndo-indigena, ter-selimitado a explora-
G0 extrativista e econdmica, sem se importarem
com “a conversao dos gentios’; sem desgjarem
intervir nos seus saberes e préticas tradicionais,
seus rituais, modos de organizacdo e de vida; sem
setornarem numericamente seguros para o confli-
to. Também pelo fato de nuncaterem tido um p&
roco ou um padre residindo no lugar, a conducéo
dos ritos naigreja de Sdo Sebastido (atualmente,
Santo Ant6nio), durante muitas décadas, foi dirigi-
da por Pataxé leigos, sem interferéncias, na au-

séncia de seus lideres cristdos. Assim puderam
professar, adaptar, ressignificar e maguiar tudo que
consideravam pertinente. Nao havia o controle do
olhar daingtituicdo religiosa.

N&o se trata de sincretismo, mas de transcul tu-
ralidade o que acontece no dia 20 de janeiro na
Festada Puxadado Mastro de Sao Sebastido. Nela,
Sao Sebastido, Caboclo daMatae Oxossi relinem,
em sua materialidade e significado, as mesmas
energiasvindasdafloresta, damata, 0 mesmo con-
junto de intensidades afetivas e espirituais, que
conferem poténcia, forca, salde e vida aos guer-
reiros, cacadores, aqueles e aguelas que enfren-
tam situacdes desafiadoras, dificeis. Além de
ocuparem a lideranca dareligido, os Pataxé tam-
bém ocupavam cargos namunicipalidade, naérea
de seguranca e da educacao, igualmente por vari-
as décadas, até serem definitivamente invadidos
no final do século XX, comegando pel as ressonan-
ciasdo “conflito armado” e violento que envolveu
e vitimou seus parentes mais proximos, conhecido
como “Fogo de 1951", deflagrado em Barra Ve-
Iha, por ocasido da criagdo, delimitacdo e demar-
cacdo do Pargue Nacional de Monte Pascoal
(1943). Esse processo que SO se acelerou na se-
gunda metade dos anos 70.

Cumuruxatiba para ser feliz!

Hino os Patax6 de Cumuruxatiba

De CorinaMedeiros da Silva*

Brasil que vive alegre e valoroso.

Brasil que vive alegre para enfrentar.
Com nossas armas ja estas seguro e no mo-
mento mande me chamar!
CUMURUXATIBA PARA SER FELIZ!
Porque nds somos donos desta terra.

Oh Pétria amada quando canta o seu hino.
Os Patax6 compreendem seu destino.
(BATISTA, 2004).

Esse hino revela o desejo dos Patax6 e ainten-
¢do de espantarem toda e qualquer ameaga sobre
suas terras, como afirmao primeiro verso da ulti-

4 Este hino foi escrito por Corina Medeiros, conhecida Pataxo,
negrindia, afroindigena letrada, primeira professora e dona do
primeiro cartério em Cumuruxatiba, filha de pai Pataxé e mae
ex-escrava.
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ma estrofe, “Porque nds somos donos desta ter-
ra’. Suficiente parajustificar seu projeto de povo,
de comunidade. Cumuruxatiba para ser feliz! Foi
escrito ha mais de meio século, no momento em
gueoBrasil ingressavanall GuerraMundial, trans-
formando “ indios, nativos e ou caboclos’ em luta-
dores nasfrentes de batalha. Haregistro de Pataxd
recrutados paralutarem naltalia, no mesmo perio-
do em que seu territdrio estava sendo sobreposto e
revistas suas marcagdes em 1943, conforme cita-
do por Carvalho (2008).

Existe uma memoria ainda viva entre os nati-
VOs, com mais de cinquienta anos, que se refere a
demarcacdo da chamada “ Terra do patrimdnio”,
de cujo processo demarcatério o empresario Julio
Rodrigues participou ativamente. Consultando da-
tas e fatos regionais convergentes, implicados na
territorialidade Patax0, nos induz a pensar que se
trata da acdo demarcatéria do territorio Pataxo,
um ano depois da criacdo do Parque Nacional de
Monte Pascoal. Segundo a antropdloga Maria do
Raosério Carvalho (2008), em 1943, foram realiza-
dos os primeiros estudos demarcatorios desse ter-
ritério, cujoslimitesforam oficial mente reconheci-
dos e demarcados. Foi nessa mesma época a
demarcagdo da “Terra do Patrimdnio”, segundo
reivindicam, o atua “ Territorio Comexatiba’ . E foi
marcado com piquete, mas também por ordem de
Rodrigues, com plantagdes de cogueiros no seu
contorno praieiro. Uma oportunidade igual para
regularizacdo das fazendas que passaram a sobre-
por seu antigo territério: em Cumuruxatiba, naPonta
do Imbassuaba, no Moreirae naBarrado Kai. No
interior das terras griladas pela BRALANDA, no
interior do atual Parque Nacional do Descobrimen-
to, ha marcos ou marcacdes feitas com piquetes,
além de vestigios da presencaindigena, aindamui-
to viva e recente, materializada por fruteiras plan-
tadas por seus antigos moradores, vestigios de fo-
gueiras, fogbes, construcdes etc.

Desterritorializacdo e reterritorializa-
¢ao: a expulsdo do Paraiso!

Comofimdaera“Jilio Rodrigues’, asfamilias
Patax6 ficaram mais vulneraveis as sucessivas
entradas de ndo-indios em seus territorios. A pri-

meiramanifestacdo dessa vulnerabilidade pode ser
percebida no caso da expulsdo da familiaMacha-
do da Barrado Kai, no ano de 1956.

O fato é que, nos anos 70, comegou um pro-
cesso de expropriacdo e desterritorializacdo dos
Pataxd que veio culminar na luta pelaterra e que
sefez vitoriosaem 1986. Foi quando o Estado bra-
sileiro respondeu com a Reforma Agréria, com o
parcelamento e a demarcacéo dos lotes de refor-
ma agraria, transformando em assentada cada fa-
milia Pataxd que participou do movimento deluta.
Suaidentidade Patax6 foi simplesmente ignorada
no contexto e, em lugar dela, veio uma caranova,
umaidentidade ‘ nacional’ . Para o grupo-pesquisa-
dor, 0 que os Patax0 queriam era retomar o que
perderam e suas vidas, como era antes. Ainda que
tivessem que dividir seu territorio com os que 0s
deixassem viver suas vidas em paz, como apren-
deram com seus pais e antepassados: praticando
Sseus rituais, suas festas, colhendo, coletando, ca-
¢ando e pescando o alimento dos campos, dares-
tinga, do mar, dosrios, daterra, daMataAtlantica
etc. Mas o Estado e o INCRA nao viram nada,
nao ouviram nada. Se viram ou ouviram, ndo com-
preenderam. Se compreenderam, ndo demonstra-
ram. Souberam como tirar proveito dainformacao
e do conhecimento e o fizeram como mais uma
estratégiaparaintegré-los, tirar-lhesaculturapara
impor-lhesumaoutrano lugar.

Nesta sucessao de“ equivocos oficiais e de hor-
roresinter-culturaisvelados’, ndo poderiaficar de
lado a tentativa de governar o territdrio de produ-
¢80 e reproducdo da cultura pelo controle do po-
der religioso e da educagdo escolar, com seus
dispositivos alienigenas, sufocando qual quer inici-
ativa de contextualizacdo de sua pragmatica, por
um ou outro educador que se atrevesse em fazé-
lo. Como afirma Foucault, trata-se da tentativa de
substituicdo de uma rede de poder local por uma
outra rede de poder, no contexto de disputas de
hegemonias socioculturai s, socioeconémicas, soci-
oambientais etc. E para que? Para melhor domi-
narem seus territérios, seus espacos externos,
passaram igualmente a investir esforcos para do-
minar os ‘ espacos de dentro’, sua subjetividade e
identidade. Pelo quetudo indica, fracassaram nes-
seintento.
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E como fizeramisso? Diabolizando e proibindo
socialmente as expressdes etnoculturaisindigenas
muitovivasnaquela‘antigavilaindia': seussimbo-
los, suas pinturas corporais, suaespirituaidade com
Seus encantos e encantados, a pratica da pajelan-
caede seusrituais sagrados, a exemplo das prati-
cas do Awé e do Cordado Pataxdé na Festa da
Puxada do Mastro de S&o Sebastido. Problema de
poder-disciplinar. De acordo com Varela (1995,
p.45), o poder disciplinar atua na subjetividade do
Ser, no campo daidentidade e, nadefini¢do dotipo
de conhecimento produzir, pois*... joga, portanto,
e complementarmente em dois terrenos, o dapro-
ducdo dos sujeitos e o da producéo de saberes,
(...) saberes que por suavez ao serem devolvidos
a0 sujeito, o constituem como individuo, constroem
0 Seu eu.”

Paradoxalmente, tudo acabou funcionando
como estratégia de flexibilidade e resisténcia Pa-
taxd de permanecer no seu natal, alternando-se em
multiplos papéis, aprendendo o mundo do branco
no velho territorio imemorial onde estdo enterra-
dos seus antepassados e “viviam livres’. O pri-
meiro papel que tiveram de assumir foi o de
assalariados, trabalhadores das fazendas, daindus-
tria do turismo nascente, das pousadas, hotéis e
restaurantes emergentes. Por muitos anos, esfor-
caram-se para parecer mais um ‘nacional’, um
‘caboclo’ supostamente ‘integrado’, pois 0 oposto
disso poderia custar-lhes, além do emprego, em
alguns casos, apropriasobrevivénciaeavida. Por
fim, restou-Ihes o dispositivo de “ Brincar-de-in-

dio”, entendido como uma apresentacdo que se
repetia anual mente na Festa da Puxada do Mastro
de S0 Sebastido, até 1990, ano em que passaram
a ser excluidos da Festa pelos catélicos recém-
chegados, que viam na ‘ apresentagdo’ um rito de
profanagdo do sagrado. Essa exclusdo estendeu-
se até o ano de 2001, quando retomaram esse ritu-
al ou esse “brincar” para revitalizagcdo de suas
préticas e saberes etnoculturais.

Na verdade, essa tal apresentacéo revelou-se
em Nossos estudos de mestrado como um rito ime-
morial que foi por eles herdado e muito bem de-
fendido, confirmando, em seu processo, 0 que
descreve Bartolomé (2006, p. 58) em relagdo a
tais processos de etnogénese, amedida que foram
dinamizando e atualizando “ suas antigasfiliactes
étnicas as quai s seus portadores tinham sido indu-
zidos ou obrigados a renunciar, mas que se recu-
peram combatentes, porque del as se podem esperar
potenciaisbeneficioscoletivos’. O termo “ brincar-
de-indio” revelou-se como uma espécie de licen-
ca poética, para que pudessem retomar sua
identidade coletiva, sua subjetividade. Ao conce-
ber a subjetividade, o fil6sofo Félix Guattari ali-
berta, outorgando-1he espacos de autodeterminagéo
e autonomiaindividual e coletiva, amedida que a
define como “... conjunto das condi¢des que torna
possivel queinstanciasindividuais e ou coletivas,
estejam em posicao de emergir como territério
existencial auto-referencial, em adjacéncia, ouem
relacdo de delimitacdo com uma alteridade ela
mesma subjetiva.” (GUATTARI, 2000, p. 18).
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O DESEJO DE RETORNO DA LINGUA (QUASE) PERDIDA:
PROFESSORES INDIGENAS E IDENTIDADE LINGUISTICA

*

Terezinha de Jesus Machado Maher

RESUMO

Estetrabalho objetivadescrever ediscutir o impacto de umapoliticaderevitalizacdo
delinguasindigenas nos processos de (re)construcao daidentidade linguisticade um
grupo de professores indigenas do Acre e sudoeste do Amazonas. Membros dos
povos Kaxinawa, ShawadawalArara e Apuring, esses professores, cujos niveis de
proficiéncianas linguas tradicionais de suas comunidades de falasdo limitados, vém
empregando um conjunto de estratégias paralidar com as demandas da nova ordem
sociolinguistica na qual estdo imersos. Partindo do pressuposto de que aidentidade
ndo é algo dado, mas é um processo sob constante (re)defini¢do social e historica,
pretende-se analisar, com informacdes fornecidas por dados etnogréficos, discursos
referentes asidentidades linguisti cas dos prof essores em questdo, enfatizando, nesse
percurso, as interpretacdes culturais de suas relacbes com as linguas tradicionais de
seus povos. Com as préticas discursivas aqui analisadas, espera-se chamar atencao
para o fato de que nenhum programa de educacéo indigena que envolva o
estabelecimento de politicas de revitalizac8o linguistica podera ser realistamente
implementado sem que se examinem e interpretem as tensdes com as quais
professoresindigenasimersos em conflitos sociolinguisticostém quelidar.

Palavr as-chave: Professoresindigenas— Paliticasderevitalizacdo linguistica— Conflito
eidentidadelinguistica

ABSTRACT

WISHING FOR THE RETURN OF THE (ALMOST) LOST LANGUAGE:
INDIGENOUS TEACHERS AND LINGUISTIC IDENTITY

The present paper aims at describing and discussing the impact of an indigenous
language revitalization policy inthelinguistic identity (re)construction processes of a
group of indigenous teachers from Acre and southeast Amazonas. Members of the
Kaxinawa, Shawadawa/Arara and Apurina peoples, these teachers, whose level of
proficiency in their heritage languagesis limited, have been employing a number to
strategies to cope with the demands of the new sociolinguistic order in which they
find now themselves in. Starting with the presupposition that identity, rather than
being given, isaprocess under constant social and historical (re)definitions, this paper,

* Linguista Aplicada, Mestre em Linguistica Aplicada e Doutora em Linguistica. Docente do Departamento de Linguistica
Aplicadado Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas— UNICAMP. Enderego para corres-
pondéncia: UNICAMP, |EL, Rua Sérgio Buarque de Hollanda, 571, Cidade Universitéria, Bar&io Geraldo — 13.084-970 Cam-
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informed by ethnographic data, will analyze discoursesrelated to the construction of
theseteacherslinguisticidentity, highlightinglocal cultura interpretationsof their relation
tothetraditional language of their communities. Discursive practicesthat reveal such
strategieswill be examined in order to call attention to thefact that norealistic bilingual
education program involving linguistic revitalization policies can be devised unlesswe
are able to adequately interpret the tensions faced by indigenous teachersimmersed

insociolinguistic conflict.

Keywords: Indigenous teachers — Linguistic revitalization policy — Conflict and

linguisticidentity

Introducao

O Brasil —ainda que essa ndo seja a“imagem
gue o pais faz de e parasi mesmo” (OLIVEIRA,
2003, p.7) —éum pais plurilingtie. Contribuiu, de
forma decisiva, parainstaurar aideologia do mo-
nolinguismo no imaginario dosbrasileiroso fato de
gue as paliticaslinguisticas aqui implementadas vi-
saram, desde sempre, gjudar a consolidar a idéia
de “identidade nacional brasileira’ através dain-
vencdo de uma lingua nacional, o portugués. E
preciso enfatizar, no entanto:

... que esse sentimento deidentidade atravésdalin-
gua, associado a idéia de nacionalidade que hoje
nos parece tao “ natural”, é produto da combinagéo
de diversos processos histéricos originados na
modernidade. E apartir daconstituicio dos Estados
Nacionais que se torna necessaria a unificagado lin-
guistica plangjada e, com €ela, aimposi¢ao de uma
lingua oficial — ou variedade de lingua — processo
gue destitui as outras linguas ou variedades e as
torna dialetos ou linguas ndo oficiais, marginais.
(BEREMBLUM, 2003, p.22).

A marginalizag&o das linguas indigenas brasi-
leiras decorrente de tais politicas foi em grande
parte responsavel pel o desaparecimento deum sem
nimero delas e pelo estado atual de vulnerabilida-
de em gue se encontram as que conseguiram so-
breviver (RODRIGUES, 2000; MONSERRAT,
2006).! Importaressaltar, porém, que, como modo
de fazer frente a essa situagdo, vimos presencian-
do, nas Ultimas duas décadas e em diferentes regi-
Oes do pais, uma forte mobilizacdo social no que
tange ao fortalecimento e a sobrevivéncia dessas
linguas. O Estado do Acre ndo representa uma
excecdo nesse quadro, muito pelo contrario: ga-

rantir acontinuidade daexisténciadas|inguasindi-
genas acreanas é umadas bandeiras politicasmais
importantes dos programas de educagdo indigena
locais. Exemplares nesse sentido, como jaafirmei
anteriormente (MAHER, 1996, 2006 e 2008), séo
os esforcos despendidos pel os professoresindige-
nas ligados ao setor de educacéo da Comissao Pro-
indio do Acre (CPI-Ac), uma organizacdo n&o
governamental e laica. Informados pelos resulta-
dos de uma pesquisa sociolinguistica que denun-
ciou o estado de risco em gue se encontravam as
linguas indigenas no estado (MONTE, 1993), os
professores desse grupo, que sdo fluentes nas lin-
guastradicionais de seus povos, decidiram capita-
near um movimento voltado parao fortalecimento
dessas|inguas. O ponto de partida desse movimento
foi tentar resgatar 0 seu prestigio na consciéncia
dos proprios falantes, tarefa essa que logo come-
cou arender frutos:

... as pessoas que tinham vergonha de falar a pré-
pria sua lingua estdo comegando a chegar mais
perto do que era antes... Porque antes tinha aque-
la GRANDE discriminacdo do indio falar perto
d’'umbranco eo branco comegar axingar ele, sabe?
Xingar, ndo... mangar dele: “ Ei, por que tu num
faladireito? Por que que tu numfala como a gente
fala? Deixa de ‘ta cortando giria ai! ” 2 Entdo, com
aquilo, o indio ficava muito assim... semgraga. Ele
achava que... que numtinha o direito de falar sua

1 Segundo o Instituto Socioambiental, cerca de 85% das linguas

indigenas brasileiras foram extintas ao longo dos Ultimos 500
anos (http://www.institutosocioambiental.org, acessado em 21/
05/2009).

2 “Cortar giria” é uma expressdo local utilizada por nédo-indios
para, pejorativamente, significar “falar uma lingua indigena”.
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lingua, sb tinha o direito de falar na lingua portu-
guesa (Prof. Joaquim Paulo ManaK axinawa).®

Mas, para que esse projeto de fortalecimento
das linguas indigenas acreanas pudesse “vingar”,
era preciso, da perspectiva de seus idealizadores,
mais do que apenas aumentar a auto-estimalingu-
istica de seus falantes. Era preciso que €las pas-
sassem aocupar um lugar de destague no curriculo,
isto é, passassem a ser, além de objetos de estudo,
também linguas de instrucéo no ambiente escolar.
E ai os lideres do movimento se viram diante de
um problema: alguns dos professoresindigenasli-
gados a CPI-Ac ndo eram fluentes naslinguastra-
dicionais de seus povos e, portanto, ndo seriam
capazes de ministrar suas aulas em umalinguain-
digena (doravante LI). Erafundamental, portanto,
promover o aumento dessa capacidade.

O objetivo deste texto €, justamente, focalizar
os discursos dos professores indigenas acreanos
gue, emborainseridos nesse movimento pré-linguas
indigenas, tém, eles mesmos, uma competéncia
comunicativa limitada nessas linguas. Tendo que
lidar com uma presséo para aumentar suas com-
peténcias, orais e escritas, naslinguastradicionais
de seus povos, esses docentes tem tido, em Ultima
insténcia, que se gjustar a uma nova ordem soci-
olinguistica: enquanto que, nainfancia, elestinham
sido desestimulados ou até proibidos defalar suas
linguas tradicionais, espera-se, agora, que eles se
tornem capazes de falélas fluentemente. Lidar
com essa nova ordem ndo €, em hipdtese alguma,
uma tarefa bana e tem implicacdes para a cons-
trucdo dasidentidades linguisticas desses sujeitos,
como pretendo evidenciar com os dados agui ana-
lisados.

Antes de me voltar para a andlise desses da-
dos, é preciso, no entanto, deixar claro parao lei-
tor, ainda que muito resumidamente, os conceitos
gue a ela servem de aparador tedrico, bem como
esclarecer alguns dos procedi mentos metodol 6gi-
cos adotados na geracdo e na analise dos registros
em questéo.

Algumas consideracdes tedricas e
metodoldbgicas

Na base das consideracdes feitas na préoxima
secdo deste texto esta a crenca de que existe uma

relacdo visceral entre politicas linguisticas e po-
liticasdeidentidades (MAHER, 1996; ZIMMER-
MAN, 1997; SICHRA, 2003). | sso porque politicas
linguisticas, implicitasou explicitas, sfo sempreins-
trumentos e ndo metas: aspaliticaslinguisticasdes-
tinadas a conduzir os povos indigenas a deixarem
defalar suaslinguas nuncativeram como objetivo
principal amanipulacao dasituacao linguisticaper
se, e sim da identidade étnica desses povos.

Pensar o conceito de identidade, da perspecti-
va dos Estudos Culturais — uma das principais
matrizes tedricas da qual me alimento —, implica
em considerar 0 conceito de representacdo, como
entendido por Hall (1997a). Para o autor, arepre-
sentacdo € a producdo do significado através da
linguagem. Considerando que alinguagem se utili-
Za de signos e que esses sdo arbitrérios, essa defi-
ni¢ao abriga, no seuinterior “apremissade que as
Ccoi sas— objetos, pessoas, eventos do mundo —néo
tém em si qualquer significado estabelecido, fina
ou verdadeiro. Somos nés— na sociedade, nas cul-
turas humanas — que fazemos as coisas significa-
rem, que significamos.” (HALL, 1997a, p. 61).

E, portanto, no uso dalinguagem que as pesso-
as constroem e projetam suas identidades. Assim,
ao mereferir aidentidade indigena, estarei sempre
falando de uma representacao, ja que elando im-
plicaem esséncia alguma: trata-se, antes, de uma
construcdo discursiva permanentemente (re)feita
a depender da natureza das relagdes sociais que
se estabel ecem, ao longo do tempo, entre os sujei-
tossociaise étnicos (HALL, 1997b; SILVA, 2000).
Sabemos que utilizamos alinguagem paratransmi-
tir informagdes, emocdes etc. Mas estas acabam
sendo fungBes menores: no mais das vezes, 0 que
falamosou deixamosdefalar, como falamos, quan-
do falamos, serve, mesmo, paratornar visivel para
0 outro as multiplasfacetas que nos compdem, para
mostrar quem SOmoS - OU O que queremos que o0
outro acredite que segjamos. E 0 nosso discurso,
por suavez, servedefarol pelo qual nosso interlo-
cutor se guia em sua tarefa de, também discursi-

3 Para a transcricdo dos dados incluidos neste texto, observei as
seguintes convengdes: (...) — trecho suprimido; [ ] — comentério
ou esclarecimento do transcritor; MAIUSCULAS — énfase; / —
corte sintético; [INC] — trecho incompreensivel; P1.? — pro-
fessor indigena ndo identificado na gravacdo; citagdo em itdlico
— depoimento.
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vamente, revelar-se ands. Assim, é nesse jogo de
imagens espel hadas, proprio da préticacomunica-
tiva (PECHEUX, 1969), que vamos n&o sd nos
revelando, mas nos constituindo mesmo como su-
jeitos sociais, politicos, étnicos... Ou paradizer o
mesmo utilizando, dessafeita, as palavras de Car-
doso de Oliveira(1976, p.20): “ o conjunto dos mo-
dos de identificacdo sdo da ordem do discurso (e
parti cularmente de um discurso ideol 6gico)” .

As préticas discursivas €eleitas como recorte
para as reflexdes feitas neste texto foram aguelas
gue diziam respeito as identidades linguisticas
dos professores indigenas em questéo, isto &, as
interpretacOes culturais de suas relagdes com as
linguas que compdem seu repertério verbal
(RAMPTON, 1995:340). Importaaqui focalizar as
identidades linguisticas dos sujeitos pesquisados
porque elas tém implicagbes importantes no que
diz respeito ao plangamento e a consecugdo de
politicaslinguisticas pré-linguas minoritarias.

Segundo Tollefson (1991), é fundamental pro-
curarmos localizar esse tipo de politicas linguisti-
casno interior deumateoriasocia ampla. A partir
dessa observacdo, o autor estabelece uma distin-
¢80 entre duas abordagens de pesquisa nesse cam-
po do conhecimento: a abordagem neo-classica
e a abordagem histérico-estrutural. Na primei-
ra delas, a énfase recai nas decisdes linguisticas
individuais. Ou sgja, busca-se encontrar varidveis
causais para o abandono ou amanutencdo de uma
dadalinguanointerior de cadaindividuo (suaida-
de, grau de motivacéo, de lealdade étnica, €tc...).
Na abordagem histérico-estrutural, no entanto, o
gue se pretende enfatizar sd0 0s cerceamentos ao
processo de decisdo dos individuos. Elabuscain-
vestigar as origens de tudo o que impede aimple-
mentacdo de uma politica linguistica pré-lingua
minoritéria, como, por exemplo, o nivel de desen-
volvimento sdcio-econdmico dacomunidade, asua
inser¢&o no mercado de trabalho, a sua organiza-
¢ao politica, o tipo de sustentacdo ideol bgica para
amanutencao/revitalizacao linguisticaetc.

A regjeic8o anocdo de que adescobertado “ cal-
culo racional doindividuo” devaser o objetivo de
investigagdes no campo das politicas linguisticas
encontra eco na nogdo de conflito digléssico.
Boyer (1985) nos lembra que, em existindo uma
situacdo digléssica, i. e., umasituacdo em que hgja

adominacao de umalinguasobre outra(s), as acdes
e os discursos ai encontrados refletirdo, forgosa-
mente, o conflito sociolinguistico, jaque estetrans-
forma atitudes, comportamentos, atividades e
instituicdes sociais. No ambito da questdo indige-
na, esse conflito se traduz no dilema entre apren-
der a lingua portuguesa, lingua essa associada a
poder, aprestigio e avantagens sociais e econbmi-
cas e assegurar uma alteridade linguistica, fazen-
do ousodalinguaindigena. Comoinsistem Ozolins
(1996) e Zimmerman (1997), as decisdes sobre
politicas e planificagBes linguisticas em umasitua-
¢ao de conflito linguistico seinserem em rel acdes
de poder e de forcas simbdlicas e sO através delas
podem ser interpretadas.

Parte do corpus de uma pesquisa de base et-
nogréfica,® os dados analisados neste trabalho fo-
ram gerados em entrevistas realizadas com os pro-
fessores indigenas em questdo e em interagcdes
esponténeas, gravadas em audio €/ou video, du-
rante seus cursos de formac&o. Tais dados rece-
beram o tratamento qualitativo prescrito pela Soci-
olinguistica Interacional (RIBEIRO; GARCEZ,
2002). E importante esclarecer que se tornarem
visiveis para a sociedade nacional enquanto cida-
daos brasileiros etnicamente diferenciados € parte
importante da agenda politica desses professores.
As inimeras horas despendidas comigo ao longo
de varios meses e a permissao para 0 uso da c&
mera e do gravador se devem-se ao fato de que
eles, como afirmaram, tém interesse que se docu-
mente e divulgue sua pelgja, ou sgja, seus esfor-
¢os de resisténcia cultural. Tal fato teve conse-

4 E relevante esclarecer que, como ja apontei por diversas ve-
zes, ndo observo a distingdo feita na literatura especializada,
entre, por um lado, politica linguistica e, por outro, planeja-
mento linguistico. Politica linguistica (language policy) é geral-
mente entendida como um conjunto de metas, de objetivos
(governamentais ou locais) referentes a(s) lingua(s) existente(s)
em um dado contexto especifico, enquanto que planejamento
linguistico (language planning) refere-se aos modos de
operacionalizacdo, de implementacdo de uma dada politica
linguistica. Por entender que a determinagéo de planos para se
modificar usos e/ou estruturas linguisticas ndo pode se constituir
apenas em meras cartas de intengdo, mas tem que, necessaria-
mente, também contemplar, ja no seu bojo, modos factiveis de
promover as mudancas desejadas, venho utilizando apenas o
termo politica linguistica para referir, tanto ao estabelecimen-
to de objetivos (so6cio)linguisticos, quanto aos modos de
concretizagdo dos mesmos.

5 Esse corpus constituiu a base de minha pesquisa de doutorado
(MAHER, 1996).
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guéncias diretas na definicéo das convencdes uti-
lizadas naandlise dos dados aqui feita. Expliquei-
Ihes, mais de uma vez, que é praxe na academia
substituir os nomes verdadeiros dos sujeitos de
pesquisa por codinomes ou siglasafim de garan-
tir 0 seu anonimato. Por motivos que me pare-
cem 6bvios, os professoresindigenas em questéo
foram veementemente contrarios a adoc¢ado de tal
procedimento nesse caso. Mesmo quando expli-
guei gue eles poderiam aparecer em situacdes nao
elogiosas, aindaassim, porque também insatisfei-
tos com as idéias romanticas e equivocadas que
existem aseu respeito, elesinsistiram em que seus
nomes verdadeiros fossem colocados no traba-
Iho: o branco da cidade tem que conhecer o
indio como a gente é... ndo como eles pensam
gue ‘ta la escola.

Tudo isso posto, passo, entdo, aandlise dosda-
dos que me interessa aqui focalizar.

A “perda” da lingua: algumas repre-
sentacdes locais

O grupo de docentesindigenas aqui focalizado
€ composto por professores Kaxinawa, Apurind e
Shawaddawal/Arara. O seu nivel deproficiénciaem
LI é muito varidvel. Alguns deles conhecem ape-
nas palavras isoladas ou entendem alguns poucos
comandosrotineiros naslinguastradicionais de seus
povos. Outros, emboracompreendam muito do que
€ dito, ndo sdo capazes de se expressarem nessas
linguas ou conseguem fazé-1o apenas parcialmen-
te, com dificuldade. Nos depoimentos que se se-
guem, alguns destes professores explicam, do ponto
devistade suas histérias pessoais, porque nao sao,
hoje, fluentesem linguasindigenas:

(...) mas também o culpado de tudo foi meu pai e
minha mée... que nGs comegamos a morar no meio
dos branco, ai eles acharam que a lingua indigena
num servia, achavam... Ai eles acharamque alin-
gua do branco era bonita. Ai num quiseram falar
na nossalingua... Nao ensinaramnés efoi por cau-
sa disso que eu ndo aprendi... (Prof. Jesus Dasu
Kaxinawa).

Eu posso dar assim mais ou menos um exemplo
porque foi que [os ShawddawalArara] deixaramde
falar [alingua Shawadawa] ... E porque na EPOCA
gue nés ja iamos embora... nG6s moravamos |a no

seringal [INC] na cabeceira do Rio Jurud. E ai vi-
emos embora pro Rio Cruzeiro do Vale... Ai entéo
la sb tinha branco, né? Ai os patrfes que eram
arrendatarios do seringal ndo deixavam os indio
fazer maloca, né? Entdo nés se espalhava... O pa-
tréo botava um pr’ um canto, outro pro outro lado
dorio, outro do OUTRO lado... Ent8o, ali todos os
indios s6 tinham contato com os brancos, né? Dia
de domingo ia tudo pro depdsito, chegava la s6
falava em portugués, né?... com o patréo, com os
seringueiro, comos freguesesindigenas... Ai foram
perdendo, né?... a tradi¢cdo. Ja esta com muitos
anos atras que foi feito isso... Porque desde quan-
do eu nasci, que eu comecei me entender mesmo
crianga, meu pai ja/so falava em portugués comigo
também... Ele ENTENDE a Lingua,® FALA também
um pouco, mas comigo ele ndo falava, ndo falou na
Lingua. Ai ficou nessa situacdo... (Prof. Antonio
AraraEutxani Shawadawa).

(...) eu nasci em Tarauaca, né?, em Tarauaca.... Ai
0s meus pais foram embora pra Feijo, ai eu morei
mais5anosemFeijé. Eu morel 5anosjunto comos
Shanenawa, sabe, que tinha |4 em Feijd. Ai depois
eu voltel pra Tarauaca, morei mais 5 anos em Ta-
rauaca... Ai eu fui pré aldeia do Nani, 14 com os
Yawanawa. Eu entendo alguma coisa de Yawana-
wa. Shanenawa também eu entendo... Eu acho que
se eu vivesse 14, eu apren/eu acho que a lingua
deles € MAISfacil do que a dos Kaxinawa... E por-
que... bem dizer, eu fiquei mais com eles, né? (...)
porque a minha avd, quando nds fomos embora
pra Feijo, ela comecou a falar alingua dos Shane-
nawa. Minha avo, meu avo também... Porque o
Shanenawa fala a Lingua, eles falam JUNTO [de
modo parecido] com os Kaxinawa, mas é diferen-
te... (Prof. AssisMashd Kaxinawa).”

Olha, redmente, eu FALAVA alinguaindigenaquan-
do eu eracrianga... Ai foi 0 tempo que eu vim pro
meio dos brancos | para estudar] e eu perdi aminha
lingua... (Prof. Josimar Tui Kaxinawa).

Eu... no primeiro, eu numtinha interesse de apren-
der Apurina... Quer dizer, nossa lingua eu nao ti-

6 E importante esclarecer que, no contexto em questdo, a lingua
indigena é frequentemente reificada e referida simplesmente
como “a Lingua’, o que atesta a sua nova importancia simboli-
ca para os falantes.

" A ecologia linguistica da Amazodnia foi, inicialmente, alterada
por uma lingua indigena, o Nheengatu, no século XIX (FREIRE,
1983) e é interessante observar no relato de Assis Masha
Kaxinawa como, ainda neste século, temos linguas indigenas
ajudando a deslocar outras linguas indigenas.
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nha interesse de aprender. Quando eu ouvia meu
pai falar, eudizia“ Ah... eu ndo vou aprender isso” .
Elefalava comigo, maseu ndo... ndo queria apren-
der. (Prof. Antonio Olavo Eukutxy Apurind).

Esses depoimentos foram trazidos para este
texto por serem tipicos. O nao dominio oral daLl
é, frequentemente, atribuido amigracéo individu-
al ou familiar (conforme Tui e Assis) ou adesmo-
tivacdo pessoal ou dos pais (conforme Antonio
Olavo e Dasu).® Em aguns casos é possivel no-
tar, como no depoimento de AntonioArara, aper-
cepcao de que a explicacdo para essa condicdo
advém, na verdade, de fatores sociais mais am-
plos que terminaram por provocar um desloca-
mento linguistico no interior do grupo étnico ao
gual o professor pertence.

E de onde vem, nas representacdes desses pro-
fessores, 0 desgjo de aprender a lingua indigena,
de nela se tornarem fluentes?

(...) da proxima vez que eu vier pra Rio Branco
[para o curso de formagao] eu tenho que tentar fa-
lar s6 Kaxinawa... pra quando eu voltar [no ano
seguinte] eu num ficar com vergonha de falar so
portugués... (Prof. Jesus Dasu Kaxinawa).

Na base de varios dos depoimentos col etados, a
expressao do desgjo de aprender afalar linguaindi-
gena esta intimamente associada a um sentimento
de vergonha. Mas, note-se que ndo se trata da ver-
gonha, referida por Joaguim Mana Kaxinawa, ad-
vindado fato de que 0 “branco” desdenhao falante
de LI. A vergonha desses professores indigenas,
agora, é porgue, ao contrario de muitosde seuscom-
panheiros de curso, ndo falam a lingua tradicional
de seus povos. Quando comecei a gravar as entre-
vistas realizadas, esses professores ficavam sem-
pre observando os depoimentos dados por outros
docentes indigenas. Essas ocasiGes se constituiam
em mais umaoportuni dade paraque €l es se compa:
rassem com seus colegas quando estes explicita-
vam o orgulho de dominarem suaslinguas:

(1) Itsairu:... porque emportugués, éh... ler eescre-
ver o que eu ‘tou pensando eu pode, mas falar as-
sim, falar na hora, dizer, &h, qualquer coisa eu/é
DIFICIL...

Tereza: ‘ cé fala bem Kaxinawa?

Itsairu: [rindo] Kaxinawa eu falo bem porque eu
sou Kaxi, né?

(2) Tereza: ‘ céfala bem Kaxinawa?

Tene:Eu falo sim... [sorrindo] Na minha lingua eu
sou DOUTOR.

(3) Tereza: Dificil ?

I sudawa: E porque portugués eu ndo sei bemfalar.
Eu falo bem é a MINHA lingua... Eu falo bem é na
lingua do meu povo Jaminawa.

E f&cil imaginar como se sentiam os professo-
resindigenas do projeto da CPI-Ac que ndo domi-
nam suas linguas indigenas ao ouvir esses
depoimentos. Envergonhados, como todos afirma-
ram, mas, além disto, também muito provavel men-
te, lesados. Assim como os companheiros fluentes
em LI, estes professores também tém problemas
com alingua portuguesa, ja que, por serem falan-
tes de uma variedade considerada subpadré@o, nem
sempre compreendem o que é falado ou escrito na
norma*“culta’ destalingua. Ou sgja, eles sofrem o
estigmade “néo falarem bem” o portugués e ainda
perderam o beneficio de poderem, como Tene, “ ser
doutor em linguaindigena’. Claro que essaultima
condic¢do passa, entdo, a ser objeto de desgjo.

A expressao do desejo deretorno alinguaindi-
genarevela, muitas vezes, sofrimento, anglstia:

(...) porque a primeira vez que eu vim pré ca pra
Rio Branco, TODOS os companheiros indigenas
faziam seu nome na Lingua, né? Escreviam, faziam
problemas [de matemética] no quadro de giz, fa-
lando na propria lingua mesmo... Ai eu ndo sa-
bia... Ai eu fiquei tdo TRISTE com aquilo, num
sabe? Eu digo, “ Agoraondeeu aprendo?” ... (Prof.
AntonioArara Eutxani Shawadawa).

M anifestagdes semel hantes foram encontradas,
com freguéncia, no corpus analisado, como, por
exemplo, na entrevista com Assis Masha Kashi-
nawa. Aposter me contado que haviamorado com
0s Shanenawa e com os Yawanawa, motivos pe-
los quais ndo aprenderaafalar alinguatradicional
de seu povo, ele afirmou:

(...) que eu acho que... eu... quero SER mesmo um
indio Kaxinawa e... também eu tenho... eu fico/tem

8 Na andlise dos dados aqui feita, alguns dos professores indige-
nas serdo referidos por seus nomes indigenas e outros por seus
nomes em lingua portuguesa, em consonancia com o modo
como sdo comumente referenciados nos curso de formagéo dos
quais participam.
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vez que eu penso e da u’ avontade de ENDOI DAR,
né? Porqueeu... gostaria MAISédefalar naminha
[ingua mesmo, na lingua da minha mée, dos meus
avos... [INC] Eu sou Kaxinawa, € [rindo um riso
nervoso], mas eu ndo... Eu sou é Kaxinawa, mas...
éh...

O discurso tenso, abortado, hesitante de Assis
— caracteristico, segundo Gardés-Madray e Brés
(1989), do discurso do sujeito imerso em conflito
diglossico — revela um processo de identificacdo
linguistica doloroso causado pelaausénciadalin-
gua indigena. Recorrendo a uma imagem, talvez
nao muito feliz, mas quem sabe Gtil, eu diriaque o
indio que perdeu sua lingua se assemelha a um
homem que perdeu um brago, um membro. Este
n&o deixa de ser um homem por isto, mas a perda
e a sua lembranca trazem, sem divida, sofrimen-
to.? E aL inguaamputadaque, parao indio, perma-
nece, e doi, em sua potencialidade.

E importante apontar que a vontade de apren-
der afalar a Ll brota espontaneamente, como vi-
Mos nos depoimentos até agora, mas também é,
em parte, “imposta’ de fora para dentro, como
explicita o professor Apuring, Antonio Olavo Eu-
kutxy:

Eukutxy: Quando eu ouvia meu pai falar eu dizia
“ Ah ... eundo vou aprender isso” . Elefalava comi-
go, mas eu ndo... ndo queria aprender. Ai depois
gue eu vimaqui pra esse curso aqui... emRio Bran-
Co, ai eu meinteressei maisemaprender porque eu
vi todos os parente falando e eu ndo, ndo... nao
falava nada. Ent&o € por isso que eu estou interes-
sando emfalar. E porque eu ficava comvergonha...
todo mundo falando a Lingua e eu ali, tipo assim
um branco, né? Nao era mais indio... Entéo o pes-
soal dizia que eu ndo era mais indio...

Tereza: O pessoal diziaisso?

Eukutxi: DIZIA...“ céndoémaisindio, ‘céndofala
asualingua” ... Entéo por isso que eu me dediquei
a aprender mais um pouco.

Os professores indigenas do projeto da CPI-
Ac fizeram da lingua indigena sua palavra de or-
dem. Parafazer parte deste grupo é preciso que o
individuo se proponhaanelainvestir. E, seelenédo
é fluente, espera-se que ele comece a aprender a
nela se expressar melhor oralmente. A pressao

para que os professores assumam esta causa, que
€ politica, é grande e, quando isto ndo acontece, 0
grupo osrejeita

(...) eeu achei também que esse nosso esfor ¢o... foi
como se fosse uma campanha, sabe? Que quando a
gente comegou a fazer isso muitos indios Kaxina-
wa mesmo chegaram pra dizer pra gente que prefe-
ria falar s6 na lingua portuguesa do que falar na
nossa lingua... Eles achavam até estranho quando
tinha alguns brancos por perto e a gente [os lide-
res do movimento] falava na nossa lingua... Mas a
gente ‘ tava consciente que néséramosindio... ELE
eraindio, maseletinha uma consciéncia que... éh...
muito tempo no meio do branco, né? Se sentia mal
guando a gente falava na Lingua perto dos bran-
cos... saia meio envergonhado. Chegou 0 momento
de um deles dizer “ Eu prefiro falar portugués do
que falar minha lingua” (...) Era um dos professo-
res que veio do Caucho... E ele falou isso pra nés,
né? Agora ele ndo faz mais curso na CPI porque
guando a gente comegou a fazer esse trabalho, a
gente comegou... a fazer ummodo de critica, sabe?
Dizer: “ Ah... por qué? Vocé é branco? Tem cabelo
duro, todo jeito de indio e dizer que ndo sabe falar
sualingua, queja perdeu... O que que €? Vocé éum
professor indigena ou o que que €?” Al parece que
ele se sentiu mal e deixou de participar do curso
(Prof. Joaguim Paulo ManaKaxinawa).

Assim, temos redefini¢des daidentidade lingu-
istica dos professores indigenas da CPI-Ac dita-
das por estanovarelacdo com aslinguasindigenas.
Se Antonio Olavo, como e e mesmo afirmou, ndo
tinha interesse em aprender Apurind antes de vir
para os cursos de formacao pedagogica, agora, ele
quer fazé-lo para poder seidentificar com o orgu-
lho de ser, como os outros, falante de LI e, tam-
bém, paraver legitimado seu pertencimento aeste
grupo de professores, um processo identificatorio
gque emerge da necessidade e do desgjo de se es-
tar em consonancia, ndo apenas com individuos de
sua etnia, mas também com os de outras.

9 E importante esclarecer que, da minha perspectiva, nenhuma
materialidade linguistica pode ser considerada depositério
ontolégico de identidade. A indianidade, assim, ndo tem que,
necessariamente, ser enunciada, revelada em uma lingua indige-
na; ela pode ser, e frequentemente o é, construida e veiculada
também na/pela lingua portuguesa. Uma elaboracdo mais
aprofundada desse argumento pode ser encontrada em Maher
1996, 1998 e 2005.
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Algumas estratégias compensatoérias

Esse desgjo e essa necessidade de saber aLin-
gua, coloca os professores indigenas cujo reperto-
rio lexical em lingua indigena é limitado em
situacdes, algumas vezes, delicadas, como as que
descrevo a seguir.

Em 1995, durante 0 XV Curso de Formagcédo de
Professores indigenas da CPI-Ac, a entidade re-
cebeu avisita de trés professores Wajapi do Ama-
pa. Estdvamos numa aula de lingua portuguesa
guando estes chegaram. A aula foi interrompida
para que todos pudessem se apresentar. Os pro-
fessoresWaj api, vestidos com suas roupas tradici-
onais, falaram, em um portugués hesitante— porque
tinham pouco tempo de contato — sobre seu povo e
suaexperiénciacom aeducacao formal. Curiosos,
os professores da CPI-Ac pediram que um dos
Waj &pi falasse um pouco em sualinguatradicional
no que foram atendidos por um deles. Ao terminar
suafala, o professor visitante foi ao quadro-negro
€, em um gesto encantador, escreveu Ejimorypa
dizendo que esta palavra significava “amigo” em
sua lingua materna. A medida que os professores
acreanos foram se apresentando, eles, em retri-
buicao, também foram escrevendo a mesma pala-
vraem suaslinguas. Vejamos o que aconteceu apos
AntonioArara, um sujeito cujacompeténcialingu-
isticaem LI éincipiente, ter se apresentado:

Antonio: E, bom... amigo... amigo queagentetemno
peito, € aquela pessoa que a gente muito gosta, né?

Pl ?: muito gosta... ‘ta certo...

Antonio: Ent8o, eu gosto aqui dos meus amigo do
mesmo jeito que fosse uma pessoa minha, né? En-
t&o... mas como amigo meu, de verdade, eu tenho
certeza que € 0 meu pai, né? Entdo eu pergunte...
e éamesma palavra. Amigo € uma pessoa da gente,
né? Pessoas que a gente ndo... ndo quer ter dife-
renca de nada sdo amigos. S80 umas pessoasigual/
gue nem a gente &... Entdo o melhor amigo da gen-
te é... o PAl da gente, né? Entéo eu perguntei pro
meu avd “ Como € que chama amigo?” Ele disse
“ Tanto faz ser amigo como pai, tudo € uma coisa
s6, né?” Entdo eu perguntel como € que chamava,
eledisse: “Epa’ ...

Tereza: “ Epa’ ?

Antonio: “ Epa” .

Tereza: Vamo escrever ?
Antonio: Vamola.

O professor Antonio Ararando sabia, como ele
mesmo me disse mais tarde, como falar “amigo”
em Shawédawa, mas, paraevitar o constrangimento
de ter que admiti-lo na frente dos colegas e das
vigitas, utilizou, muito estrategicamente, suacriati-
vidade. Pouco tempo depois, chegou avez do pro-
fessor Geraldo Aiwa Apurina se apresentar.
Geraldo explicou aos Waidpi que, em decorréncia
da violéncia do contato do “branco” com o seu
povo, e eemuitosoutrosApurindndo falavam mais
asualinguatradicional e que, por isso, ele ndo sa-
biacomo eraapaavra“amigo” nalinguaApurini
O professor Jorge Avelino, seu companheiro de
etnia, saindo em seu socorro, tomou a palavra e
disse:

Jorge: 6 Geraldo... acho quela pra gente“ amigo”

€ 0 mesmo que “ parente” .1°

Geraldo: E... podeser... “ parente” .

Jorge: E, porque nds somos “ parente” , todo mun-
doé...“ Parente” étodoindio emApurina. Por exem-
plo, sefor no... N0Sso, NO NOSSO... Na nossa tradigéo,
a gente pode chamar... de“ pupugane” porquetodo
mundo é amigo, todo mundo € parente, todo mun-
do é... a mesma coisa nos seringais.

P.I.?: “ Pupugane” ?
Jorge: “ Pupugane’ .

Tereza: Vamo la escrever? Pu-pu-ga-ne... Vai I3,
Geraldo, escreve... ou, ou 0 Jorge...

Geraldo: ‘cévai, Jorge?

Jorge: Vou tentar, né? [Jorge se dirige ao quadro-
negro e escreve apalavraenguanto vai negociando
agrafiado termo com Geraldo]

S0 varias as ocasides em que os professores
indigenas agui focalizados se viram em situactes
comunicativas que exigiam um desempenho em lin-
guaindigenaacimade suareal competéncia. A in-
teracdo reproduzida a seguir, além de corroborar
tal fato, atestaum dos papéis exercidos pelos agen-
tes ndo-indios da Comissio Pré-indio no processo

10 “parente” é o termo utilizado localmente para se referir a
alguém da mesma etnia ou de outra etnia indigena
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de (re)constituicdo daidentidade linguistica desses
professores indigenas.

Tal interacdo aconteceu durante uma das fes-
tas de encerramento do curso de Geografia Cultu-
ral em 1992. Erapropostadesse médul o dos cursos
de formagédo da CPI-Ac discutir as especificida-
des de cada uma das etnias presentes nos cursos e
incentivar trocas culturaisentre os professores. As
festas de encerramento desse modulo eram espe-
radas com ansiedade por todos, pois eram vistas
como oportunidades agradaveis e importantes de
confraternizacdo, ja que cada grupo étnico prepa-
rava e compartilhava com os demais suas musi-
cas, jogos e narrativas culturais. Na festa aqui
focalizada, o professor Antonio Arara Eutxani Sha-
wadawa fez as vezes de Mestre de Cerimonias do
evento junto a professora de Geografia:

Professora de Geogr afia: Bom... agora que ndsja
ouvimos o canto dos Jaminawa, NGs vamos OUVir...
uma apresen/uma BONITA estéria [aponta para
Antonio, sorrindo] SHAWADAWA... Agora é VOCE...
SHAWADAWA,

Antonio: E... entdo eu vou cantar uma msica agui
da minha tradicéo, é pequenininha... falando so-
bre a dor no/dor de dente, né? Quando os paren-
tes/eu FALEI antes que eu ia contar uma estoria,
mas nao... E muito complicado préa mim, né?... Eu
vou cantar uma musica quando os parentes ‘ tavam
com dor no dente e que quando/se cantava pra
conseguir tirar aguela dor no dente... Bom, entéo é
assim... [a mUsica cantada por Antonio na lingua
Shawadawa dura 16 segundos. Ao término dessa
apresentacdo ouve-se aplausos entusiasmados dos
demais professores indigenas]

Professor ade Geogr afia; E ai... [rindo] ? E a ESTO-
RIA [em Shawadawa] ?

Antonio: Ai?... Aestoria eu ndo vou contar porque
€ MUITO complicado... [rindo, Antonio olha seu
relogio] e também porque ta tarde... Vai demorar,
nao da mais tempo, né?... [gargalhadas] [Antonio
continua, agoracom o semblante sério] Agora, né?
gue nés ouvimos o canto da dor de dente, pra dor
sumir, né? [repete o refrdo da musica que acabara
de cantar em Shawédawa. Os demais professores
indigenas presentes voltam a aplaudi-lo vigorosa-
mente] (...) Entéo agora... [olhando aordem de apre-
sentacOes em sua lista] agora vamos ouvir... ver a
apresentacdo... Ashaninka, um canto Ashaninka.

Antonio Arara ndo tinha o dominio suficiente
de Shawéadawa para contar uma estéria nessa lin-
gua, mas ele se deu ao traba ho de aprender uma
mUsicatradicional paraaocasido eisto o deixatéo
orgulhoso que €ele repete 0 seu refro. A ovacdo
dos outros professores indigenas é o reconheci-
mento de seu esforgo.

A “cobranga’, em tom de brincadeira, feitapela
professora de geografia descrita no excerto ante-
rior étipica, no corpus analisado, de um compor-
tamento que acaba funcionando como fator
contributivo parao desejo e 0 empenho desses pro-
fessores indigenas em recuperarem o uso de suas
linguasindigenas. Umaoutraevidénciadesse com-
portamento pode, por exemplo, ser verificada em
uma aula de matemética. Nessa aula, o professor
dadisciplina, apdster trabalhado com os professo-
res indigenas o conceito de “problema matemati-
co”, langou méo da tradugdo como recurso para
verificar se tal conceito havia sido realmente en-
tendido. Pediu, assim, que um professor de cada
grupo étnico fosse ao quadro-negro e escrevesse
como seriapossivel dizer o equivalente a“proble-
ma matematico” em suas linguas. Os professores
indigenas discutiram entre si e astraducfesforam,
entdo, escritas nalousa. Em seguida, o professor,
brincando, disse: O Geraldo e o Antonio Arara
vao ficar devendo... O ano que vem eles tra-
zem pra gente... [rindo] véo ficar devendo.... A
estasuafala, umalinguista, que na época assesso-
rava a CPI-Ac na descri¢do das linguas Shawa-
dawa e Apuring, olhou para os dois professores
indigenas e, fingindo fazer anotagBes em seu ca-
derno, falou: 6 que eu ‘tou anotando, heim?

E importante ressaltar que esses formadores
“brancos’ sao pessoas muito respeitadas pel os pro-
fessores indigenas, sujeitos da pesquisa aqui refe-
renciada. Além de suanotériacompeténciaprofis-
sional, h4, ainda, o fato de eles terem abragado a
causa indigena com muita convicgéo e de mante-
rem um estreito relacionamento pessoa com es-
ses professores, relacionamento este construido
durante os cursos, e também em suas visitas as
adeias, quando ouviam e discutiam as necessida
des dos professores e de suas comunidades. Es-
ses professores “brancos’ sdo, portanto, conside-
rados, por todos, cimplices, aliados: pessoas cujas
expectativas ndo podem ser ignoradas... Suas fa-

Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 147-158, jan./jun. 2010 155



O desejo de retorno da lingua (quase) perdida: professores indigenas e identidade linguistica

las, apesar do tom jocoso, podem projetar aexpec-
tativa de que, em seu entendimento, todo profes-
sor indigenateriaquefalar bem umalinguaindige-
na, expectativa esta que estaria sendo contrariada
ja que os professores Geraldo Apurind e Antonio
Arara estdo “devendo” competéncia nesse senti-
do. No entanto, tal expectativa projetada ndo pro-
cede: também para esses professores ndo indige-
nas, aindianidade ndo estaintrinsecamente ligada
a proficiéncia em lingua indigena, como expuse-
ram, com clareza, nas entrevistas com eles reali-
zadas. Isto ndo altera o fato, no entanto, de que o
seu discurso e o de outros professores-formado-
res da CPI-Ac contribuem para que alguns pro-
fessores indigenas se sintam ainda mais pressio-
nados ater que aumentar suas competéncias orais
em linguasindigenas, jaque, muito provavel mente,
ndo desejam decepcioné-los.

E importante considerar, ainda, que os discur-
sos dos agentes formadores da CPI-Ac reproduzi-
dos anteriormente refletem a propria politica de
atuacdo educacional daentidade quetem, por prin-
cipio, avalorizagao de todos os aspectos culturais
indigenas, Linguainclusive. | sto também ndo sig-
nifica que para a entidade haja umarelagéo direta
entre “ser professor indigena’ e “ser capaz de fa-
lar umalinguaindigena’. Tanto € que constam de
seu quadro varios professores cujalinguamaterna
€0 portugués. Mas, como, sobretudo em situacdes
de conflito digldssico, ndo € arealidade, mas re-
presentacdes acerca da realidade que influenciam
0 comportamento dos falantes, os professores in-
digenas aqui referidos provavel mente se sentiam
mais coagidos ainda a terem que aumentar suas
competéncias orais em LI devido também ao que
percebiam como sendo uma pressao gerada pelas
acOes da entidade e pel os discursos de seus asses-
sores e consultores.

N&do é indio aquele que desiste das
coisas e vai embora...

Concluo este texto trazendo uma fala do Prof.
Joaquim Mana Kaxinawa, porque ela esclarece a
|6gicapor detrés das praticas discursivas aqui dis-
cutidas.

Mana: (...) Ai parece que ele se sentiu mal e deixou
de participar do curso...

Tereza: ‘ cé acha bomeleter deixado [de participar
do curso], Mana?

Mana: N&o, eu ndo achei bom... Foi bom pra ele,
mas foi bom pra / foi RUIM pra comunidade dele
porque ele ndo TEVE interesse... Foi uma pessoa
gue eu achel quefoi muito desinteressado... AGORA
0s outros, como o Chiquinho, o Dasu e outros pro-
fessores que ndo falam a sua lingua, mas eles ‘téo
entendendo... (...) Eles‘tdo COMECANDO a enten-
der que a nossa lingua é igualzinha como as outras
linguas... Isso também tem uma grande importan-
cia, né? E eles ‘tdo ja comegando a escrever... al-
guns ja léem, escrevem... Nao sabem falar de...
NORMAL como a gente fala, mas eles entendem

Tereza: elesnado falam?

Mana: NAO, FALAM... um pouquinho, né€? Elestém
um sotaque diferente, mas falam e entendem... pelo
menos. O Assis, ele ndo fala, masele escrevedirei-
tinho e algumas palavras soltas ele ja fala tranqui-
lo... Vocé da uma tarefa pro Assis, mesmo que ele
numfale... ‘cé da umatarefa pro, pro Dasu, éh, pro
Valdir... eles fazem. Tem algum errinho, mas eles
fazem...

Tereza: E vocé acha que eles sdo indios, ndo sdo
indios... Como é que fica? Por exemplo, o Antonio
Arara, vamos supor o Antonio Arara...

Man&: éh... o Antonio Arara... Eu VEJO ele como
indio, eu ndo tenho divida que €ele é indio... Ele
canta, mesmo que ele ndo cante bem, mas ele tem
uminteressede cantar... Elejafez coisas quetalvez
quando €ele veio no primeiro curso ele ndo pensa-
va [que poderia fazer]... Entdo, ele ‘ta se sentindo
assim mais seguro, sabe? E isso é bom porque...
guando €le voltar pra aldeia... no préximo curso
que ele vier, ele ‘TA sabendo que vai acontecer
uma festa dessa, né? Entédo ele vai querer tentar
gravar ou escreVER alguma musica que eles tém
na sua aldeia... Entéo o que eu vejo é isso, mas...
ele E indio, na minha cabega é indio... AGORA,
NAO é indio aquele que desiste das coisas e vai
embora... Agora se ele ficar, mesmo que ele tenha
dificuldade...

A fala deste professor Kaxinawa me fez en-
tender que, da perspectiva dos lideres do movi-
mento pré-linguaindigena em questao, para que
o individuo seja considerado um “ professor indi-
gena legitimo”, o essencial ndo é que ele tenha
plenacompeténcia, oral e/ou escrita,emLl e, sim,
que ele assuma um compromisso politico eideo-
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I6gico com a causa do grupo. Tal causa, matriz
de toda uma mobilizagdo social em torno da“re-
cuperacao” delinguasindigenas, propicia, como
procurei demonstrar neste texto, aemergénciade
processos de identificacéo que — embora confliti-
vos e dolorosos em momentos — fazem parte de
um processo de (re)construcdo de umaidentida-
de linguisticaindigenamais positiva. Porque ndo
ha que se ter ilusbes: ndo se passaincolume pela
passagem de uma representacdo de falante de
“giria’ para a condi¢do, ainda que ndo em uma

dimenséo comunicava plena, mas em umadimen-
sd0 mais simbdlica, referencial, de “falante” de
umalinguacom“L" maiUsculo. Nao estamos aqui
diante de um empreendimento banal — trata-se,
antes, de uma necessidade de se promover e re-
alizar um deslocamento ideol 6gico de grande mon-
ta, deslocamento esse que pode implicar em um
6nus em nada desprezivel para muitos professo-
res indigenas, como Dasu, Assis, Antonio Arara
e, provavelmente, varios outros por esse Brasil
Indigena afora.
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LOS PROCESOS COMUNICACIONALES
Y SUS DESAFIOS EN LA EDUCACION ABORIGEN

Beatriz Bixio *

Luis Heredia * *

RESUMEN

En €l articulo se discuten algunos anclajes del fracaso escolar de nifios y jovenes
aborigenes a partir de aspectos puntuales relativos a los estilos educativos en su
articulacién con los estilos de comunicacién. Se plantea que la distancia entre las
formas gque adquiere la comunicacion de los nativos y las que propone la escuela
constituye un aspecto sutil pero con fuerte incidencia en el fracaso y la desercién
escolares pues afecta a la interpretaciéon de los enunciados. Las reglas de la
comunicacion se extienden a las relaciones entre significados y conductas, lo cua
constituye otro gje que advierte sobre ladistanciaentre | os estil os educativos escol ares
y los desarrollados en €l interior de la cultura nativa. En tercer lugar, se interpretan
estas distancias en términos de las diferencias de poder y asimetria que rigen las
relacionesinterétnicas, alas que se define como relaciones defriccion y conflicto. En
este marco, sereconoce laimportanciade que las comunidades participen activamente
en el disefio de sus propios proyectos educativos.

Palabras clave: Estilos educativos— Estil os comunicacionales— Distanciacultural y
lingliistica

ABSTRACT

CHALLENGES OF COMMUNICATIONAL PROCESSES |IN
INDIGENOUS EDUCATION

Inthis paper, we discuss some anchorings of school failureinindigenous children and
youngsters with regard to determined aspects related to the articulation between
educational styles and communication styles. We state that the distance between the
forms acquired by the communication of natives and those proposed by the school
constitute a subtle aspect but with strong incidence in school failure and desertion
since it affects statement interpretation. The communication rules spread to the
rel ationshi ps between meanings and behaviors, which make up another axisthat warns
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about the distance between the school educational styles and those devel oped within
indigenous culture. Also those distances areinterpreted in terms of the differences of
power and asymmetry that ruleinter-ethnic rel ationships, which aredefined asrelations
of friction and conflict. Within this framework, we recognize the importance for the
communitiesto participate actively in designing their own educational projects.

Keywor ds. Educational styles— Communicational styles — Cultural and linguistic

distance

Introduccion

Investigadores y docentes del nivel primario
conacen de la crisis del sistema educativo que se
manifiesta en particular en el medio pobrey, den-
tro de éste, en el ambito de las etnias originarias.
El analfabetismo, €l desgranamientoy ladesercion
escolares, asi como lainadecuacién delaeducaci-
On alas necesidades bésicas del nativo son losfe-
némenos mas preocupantes, desde el punto devis-
ta educativo, existentes en las comunidades
aborigenes. En orden a estos reconoci mientos, en
esta oportunidad buscamosidentificar algunosan-
clajes explicativos del fracaso escolar de los edu-
candos aborigenes, atendiendo en especia a las
normas de interaccion comunicativas que pueden
ser reconocidas desde unamiradaetnografica. Nos
referiremos en particular alasituacion de comuni-
dadestobay wichi de Argentina, a partir de nues-
tras propias investigaciones en terreno®.

Ladistanciacultural y linglistica(HEREDIA,;
BIX10, 1992) en e caso delos pueblosoriginarios
esdetal profundidad que obstaculizalaexperien-
ciade aprendizajey pone en crisis|os procesos de
construccion de las categorias con las que se pien-
sael mundo socia y natural. En pocas situaciones
se percibe tan claramente como en ésta que no es
laestructuraontol 6gicadelos objetos|o que deter-
minalarealidad sino el sentido de nuestras experi-
encias. El ingreso a la escuela representa para €l
educando nativo una experienciatraumética, toda
vez que debe incorporar un universo de valores,
significados y normas refiido con el universo ver-
néculo, lo que explicael fracaso. En este sentido,
setratariadel efecto blogueantey desidentificador
por lafaltade continuidad entrelos universos nati-
vosy los escolares.

Este aspecto ha sido comprendido por los pla-
nificadores de la educacién en diferentes paisesyy,

desde hace ya mas de tres décadas, se cuenta con
legislacion especifica? y con multiples experienci-
as més 0 menos exitosas en L atinoamérica de edu-
cacion bilingle, bicultural, intercultural e, incluso,
dicultura. Sinembargo, €llo no haproducido cam-
bios significativos en las estadisticas, que siguen
acusando unadesigual distribucion del éxito edu-
cativoy enlasquelapoblacién aborigen exhibelos
indices més preocupantes. El escaso impacto de
estos programas amerita preguntarse, unavez mas,
por sus motivos, ampliamente debatidos en los Ulti-
mos afnos. Laeducacion bilinglie eintercultural con
maestros nativos es el horizonte al cual apuntala
mayoria de las politicas disefiadas. Sin embargo,
entre la planificacion educativay su préctica hay
un hiato que, lamayoriadelasveces, serelaciona,
con la falta de fondos apropiados, la ausencia de
investigaciones sobrelenguasy socioculturas nati-
vas que ofrezcan las bases de la planificacién y,

! Los tobas (0 gom) se localizan principalmente en las provincias
de Chaco y Formosa del Norte argentino y un grupo importante
se encuentra asentado en ciudades de la provincia de Santa Fe.
Actualmente en Argentina se computan 66.000 indigenas
pertenecientes a esta etnia. Su lengua forma parte de la familia
Guaycuru. Los wichi (mataco), de la familia matato-mataguayo,
conforman un grupo étnico de aproximadamente 60.000
personas asentados en las provincias de Formosa, Chaco y Salta

2 Para el caso de Argentina, esta actualmente en vigencia la ley
23.302, sancionada en 1984 y reglamentada en 1989 que dispone
gue en areas de asentamiento de comunidades indigenas la
educacion se realizara, en los tres primeros afios, en lengua
indigena materna y en los restantes la ensefianza sera bilingue.
Se especifica también que los planes que se implementen deberan
resguardar y revalorizar la identidad histérico-cultural de las
comunidades, “asegurando al mismo tiempo su integracién
igualitaria en la sociedad nacional” (Art. 14). Luego del
advenimiento de la democracia, diferentes provincias con
poblacién indigena en Argentina han generado sus propias
legislaciones al respecto (Formosa en 1984, Chaco, Salta y
Misiones en 1987, Rio Negro en 1988, etc). La reforma cons-
titucional de 1994 garantiza la educacion bilingle e intercultural
junto a otros derechos. La ley provincia del Chaco N° 3258 de
1987 reconoce €l derecho de los aborigenes toba, wichi y mocobi
a estudiar en su propia lengua en las instituciones de ensefianza
primaria 'y secundaria —educacion bilingle y bicultural- y crea la
figura del auxiliar docente aborigen.
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basicamente, con la ausencia de persona docente
delapropiacomunidad, de modo que estas experi-
encias alcanzan a un porcentaje reducido de la
poblacion aborigen.

En este contexto, en algunas experiencias ar-
gentinas se integrd a la préctica escolar nativa la
figura de los auxiliares docentes, tomados de la
propia comunidad, que tienen por funcién apoyar
la tarea del educador en el aula, oficiando como
acompafiamiento en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, en las comunidades en
las que hasido implementada estafigura, tampoco
ha redundado en una modificacién de los indices
sobreladistribucion desigual anivel énico del éxi-
to escolar debido a que sus funciones no son cla-
ras, ni los maestros estan dispuestos a perder €l
control queles proporcionalaposesion delatotali-
dad del saber aimpartir®. En este contexto, €l au-
xiliar docente se transformaen un traductor delas
palabras que los nifios no comprenden y en una
contencion afectiva para los nifios que sufren el
extrafiamiento de la cultura gjena.

Otros aspectos probleméticosrelativos ala pu-
esta en préctica de los programas de educacion
bilingUe eintercultural serelacionan con lafatade
material didéctico apropiadoy, en conexion conello,
con lafalta de sistemas gréficos de representacion
delaslenguas nativas ora es que requieren de com-
plejasy especializadasinvestigaciones previas so-
bre sus sistemas fonético-fonol 6gicos. E incluso,
cuando estas investigaciones existen, se presenta
tambi én el problemadedecidir qué sistemase usa,
pues el afabeto occidental ha sido denunciado de
colonialista— como otraformavelada de penetra-
cion cultural — por parte de comunidades con una
fuerte conciencia étnica. Pero las decisiones no
terminan aqui pues hay que definir lavariedad de
lalengua que se toma como esténdar paralaalfa-
betizacidn, situacion probleméticaque no solo atafie
al caso de lenguas queincluyen variedades socio-
dialectales marcadas, como el quechua, el mapu-
cheod guarani, por g emplo*. También laslenguas
nativas con menos hablantes acusan una profunda
dialectalizaciony laopcion por cud deellassees-
cribe es una decision que erige a los hablantes de
unacomunidad en hablantes |egitimosdelavarie-
dad legitimadelalengua.

Reglas de la comunicacidén escolar

Nosinteresa, principalmente, unacuestion que
estaen labase del problemay que, si bien hasido
destacada por abundante bibliografia, alin no ha
sido atendida suficientemente en los programas
aternativos de educaci én aborigen propuestos. Nos
referimosalasinteraccioneslengual/cultura/socie-
dad que se ponen en juego en todo proceso de co-
municacién y mucho mas ostensiblemente en €l
caso de las comunicaciones escolares pues en las
instituciones educativas las interacciones son de
carécter comunicativo, esto es, linglistico. En este
marco, si bien el problema educativo —en general
paralos grupos pertenecientes a culturas margina-
lizadas en €l contexto de las macrorrelaciones de
poder- es un problema linglistico, por sobre todo
esun problemasocial en cuanto la sociedad nacio-
nal se acercaalas comunidadesy lenguas nativas
con representaciones estereotipadas y uniformes
que niegan aquello que constituye su mayor rique-
za: ladiversidad.

El aspecto central de esta interfase al que nos
referiremos es el relativo a los estilos educativos
gue seinternalizan en el proceso de socializacion
primariaque, como se haadvertido también ampli-
amente, entran en colision con los que propone la
institucion escolar (GERVILLA, 2003). A agunos
aspectos de este problema nos referiremos princi-
pal mente, tomandol os como centro para el desar-
rollo de otros, tales como competencia comuni-
cativa — pues |os estilos educativos no se pueden
considerar con independenciadelos estilos comu-
nicativos — y potencial de significado, en filiaci-
on con la postura de Basil Bernstein, cuya teoria
socioldgicade laeducacion, si bien estuvo pensa-
da para sociedades complejas de clase, puede ser
extendidaasociedades que atraviesan laclasey la

% Son abundantes los reconocimientos de estas dificultades. Asi,
por ejemplo, un joven wichi expresa que |os maestros blancos
no se acostumbraban a compartir las clases con los auxiliares, “

decian que no sabian el rol del auxiliar y asi como que les
despreciaban, como que les molestaba estar al lado, trabajar con
un aborigen” (Filippi, 2005: 118).

4 Para el caso del toba, véase, entre otros, Messineo (1995) y
Bigot (2007).
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etnie’. Postulamos, entonces, que la complgjidad
del problema educativo en relacion con las comu-
nidades nativas no se resuelve completamente
mediante |aimplementacin de programas de edu-
cacion bilingliey que lasocioculturanativadeberia
ingresar al espacio escolar no solo como contenido
sino atendiendo a las especificas modalidades co-
munalesdesignificar y hacer uso delapaabra. En
términos de Bernstein (1993, p. 100), “el proble-
ma educativo radica en la discrepancia entre las
formas de préctica comunicativa que requiere la
escuela y las formas de comunicacion hacia las
gue seinclinan los alumnos de formaespontanea.”

Fundamos nuestras observaciones en el reco-
nocimiento de quelasinteraccioneslingisticas se
basan no sdlo en lo que ha sido denominado por
Chomsky competencia lingtistica, esto es, cono-
cimiento delasreglas sintécticasy semanticas pro-
pias de una lengua, sino bésicamente en lo que
Hymes (2002) denomind competencia comunica-
tiva, definidatanto apartir de pardmetros|linguisti-
cos como socioculturales. En este marco, todo uso
contextuado de una lengua requiere del hablante
un conocimiento que excede el saber sobre su len-
gua setratade saber cuando hablar y cuando cdllar,
como dirigirseal interlocutor, qué se puede decir y
gué no, qué pal abras, construcciones, sentidosdis-
cursivos son pasibles de ser actualizados y cuaes
guedan interdictos en los diferentes contextos de
habla que reconoce la comunidad. Se trata de la
habilidad quetodo hablantetienede sulenguapara
emplear las reglas de la gramatica y €l 1éxico de
manera adecuada socia y culturamente, se trata
de un conocimiento que permite la inferencia, la
interpretacion del sobreentendido, |o presupuesto,
en suma, lainterpretacion de los enunciados. Esta
competencia comunicativa da las pautas de qué
hablar (tema), ante quién (participantes), en qué
situacion (escenario), siguiendo quéfines, con qué
clave (seria, metafdrica, ironica, parédica, amisto-
sq, intima), con qué variedad delengua(social, es-
tilistica), y como (estructuradel enunciado, género
discursivo, etc.).

En lo relativo a los problemas educativos esta
linea ha resultado especialmente fructiferaal pro-
porcionar losinstrumentos parael analisis particu-
larizado y riguroso de lasinteraccionesen €l aula.
Ademés, ha puesto en evidencia que en este espa-

cio alumnosy docentes pueden poner en juego di-
ferentes competencias comunicativas y que, por
ello, muchos alumnos proveni entes de subculturas
pueden tener dificultades en la interpretacion de
las instrucciones mas el emental es propias del am-
bito escolar (por gemplo, laexpresion “no veo nin-
guna mano levantada” como un pedido de
colaboracion del docente — Gumperz, 1986). Para
presentar un ejemplo de nuestros propiosregistros
etnogréficos, unadocente toba nos comentaba que
cuando en la escuela “se pelean dos nifios nati-
vos la maestra les grita para que no se peleen.
Pero como los gritos no forman parte de nues-
tra manera de ensefiar, los chicos no entienden
lo que las maestras les quieren decir...” (O.M.).
Esto es, lainterpretacion de los enunciados ya no
depende del mayor 0 menor conocimiento de la
lengua (de la competencialinglistica) sino de es-
tas sutiles diferencias que se relacionan con nor-
mas sociales de uso del lenguaje (competencia
comunicativa). El contexto instructivo exige deter-
minados usos del lengugje y, por gemplo, lavoz
excesivamente alta del docente puede provocar
interferencias insospechadas: Un maestro wichi
expresaque “ cuando e maestro hablabamuy fuer-
te el chico pensabaqueloretaba’ (FILIPPI, 2005,
p. 116).

Estas distintas modalidades comunicativas se
conectan con diferentes formas de transmision del

5 Vale aclarar que el planteo de Bernstein se simplifico y fue
ubicado, especialmente por pensadores de filiacion
norteamericana, como un representante de la teoria del déficit,
en lo que interpretamos no fue sino una estrategia més de poli-
ticas linglisticas y educativas de corte liberal orientadas a negar
los conflictos escolar, socia y linglistico. En esta linea se ubican
aquellos que postulan que sdlo hay “diferencias’ entre las moda-
lidades de hablar de distintos grupos, lo que niega la existencia
del conflicto que encamina a algunos nifios — los de los grupos
sociales mas favorecidos — al éxito y a los otros — hijos de
desocupados, trabajadores temporarios, trabajadores manuales
— al fracaso. Los trabajos de Bernstein son polémicos por el
solo hecho de que trata de las diferencias de clases sociaes y de
como éstas quedan inscriptas en el lenguaje. “La teoria de los
codigos mantiene que existe una distribucién desigual, regulada
por la clase social, de los principios de comunicacion .....y que la
clase social, indirectamente, realiza la clasificacion y la estructura
del codigo elaborado transmitido por la escuela, de manera que
se facilita y perpetla su desigual adquisicion. Asi, pues, la teoria
de los codigos no acepta una postura ni de déficit ni de diferen-
cia, sino que Illama la atencién sobre la conexién entre las
macrorrelaciones de poder y las micropréacticas de transmision,
adquisicion y evaluacion y el posicionamiento o la oposicién a
que estas précticas dan origen” (1990, 118-119). El destacado
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conocimiento y cambian con el curso del tiempo
en unamismacomunidad. En nuestra propia soci-
edad una de las pautas de la interaccion comuni-
cativa familiar, hasta hace relativamente pocos
lustros, erala de que cuando |os adultos dialoga-
ban no intervenian los nifios en la conversacion.
Les estaba vedado el uso de la palabra, salvo cu-
ando eran autorizados por los mayores. La escue-
la, comoinstitucion que en buenamedidareproduce
las pautas y practicas de la sociedad mayor, se
moviadentro del mismo esquemacomunicacional .
El alumno no podiahablar, salvo que fueraautori-
zado por lamaestra. Pero lasformas de lainterac-
cién comunicativacambiaron en el seno familiar, y
el didogo entre padresehijossehizofluidoy flexi-
ble. Se produjo una suerte de democratizacion en
lacomunicaciony lainformalidad reemplaz6 una
estrategia discursiva asentada en €l gercicio del
poder y la autoridad paternos. Estos cambios se
acompaniaron, relativamente, de cambiosen la co-
municacion escolar y laescuela, en especial en sus
model os progresistas, redefini6 sus pautas de co-
municacion escolar (incluido € curricul o) por cier-
ta flexibilidad en el encuadre de las voces que
pueden escucharse en los diferentes contextos es-
colares. El ambito de la direccién de la escuela o
de las decisiones o planificaciones curriculares
puede ser también el lugar de lavoz de los estudi-
antes organizados en centros de estudiantes con
representacion en los consgjos escolares, y 10s pa-
dres pueden ingresar con su voz en instancias de
comunicacion escolar. Y asi como cambiaron las
normas de comunicacion que rigen las interaccio-
nesen €l interior delafamilia, también cambiaron
—aungue en menor medida- lasreglas de lacomu-
nicacion escolar.

El discurso pedagdgico detodoslosnivelesdel
sistemaeducativo argentino puede definirsedecla-
sificacion fuerte en el sentido de que los conteni-
dos, temas, materias, sujetos, espacios, etc., estan
claramente delimitados y separados (clasificados)
por materias, areas, unidades, afios, ciclos, lugares
derecreacion, de actos, derealizacion de activida-
des fisicas, etc. Ademas, presenta sus mensajes
escol ares con unaestructura o enmarcamiento fuer-
te, lo queimplicaque el docente estableceun claro
control sobrelasreglas de comunicacion, laforma
gue deberan adquirir los discursos que circulan al

interior de la escuela, cdmo se organizalo que se
dice, aqué velocidad y ritmo se puede cambiar la
tépica, etc. Estas pautas de comunicacién produ-
cen un discurso altamente ritualizado que afecta
tanto alaactuacién como alainterpretacién delos
enunciadosy cuyo conocimiento variade un grupo
social aotro. Estasreglassonimplicitas, y por ello
dependen del conocimiento previo y de la capaci-
dad del alumno parareconocerlas, interpretarlasy
activarlasen e momento oportuno, mas aun cuan-
do, enestosrituales, quien definelasreglasdel juego
es el docente, pues la situacion escolar es siempre
asimétricay el educador actlia, en todas las situa-
ciones, incluso las aparentemente més espontane-
as, en representacion de un conjunto de valores
escolares. El ritual delos mensajes escolares pue-
de ser més familiar para algunos nifios que para
otros, y €llo se relaciona con la socializacion pri-
mariay labiografiasocia delascomunidadesdes-
tinatarias de la educacion.

Conjugando estas observaciones con las pro-
venientes de la Etnografia de la Comunicacién,
las interpretaciones que los sujetos hagan de ci-
ertos enunciados dependeran de su conocimiento
no del lengugje, sino delo que se estdhaciendoy
como debe hacerse; ello permitiré realizar infe-
rencias sobre qué se esta significando y cémo
continuar el intercambio comunicacional. Clases,
conversaciones en pasillos y patios, recreos, ac-
tos escolares, actividades de laboratorio, activi-
dades de gimnasia, etc., incluyen situaciones de
comuni cacion especificas, con intercambiostam-
bién particulares, que pueden estar en mayor o
menor concordancia con |as competencias comu-
nicativas de los alumnos. De la interpretacion
correcta de estas reglas de comunicacion depen-
de el éxito escolar y su conocimiento puede vari-
ar en subculturas particulares.

A una persona formada en la tradicion occi-
dental | e resulta particularmente complicado esta-
blecer cuando la expresién del otro es metafdrica
o no, dificultad que se acentliacuando laexpresién
corresponde a individuos pertenecientes a otras
culturas. Entre los aborigenes wichi es una creen-
cia muy extendida — pero no una mera creencia
que pueda ser reemplazada por otra Sino una ex-
perienciainvestidade unarealidad incuestionable
— que “los animales fueron personas antes’, y
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ese “antes’ se remonta a dos o tres generaciones
hacia atrés. “Y lo hicieron porque se acobarda-
ron, se acobardaron de ser personas’. El autor
de este texto es un aborigen wichi. Conocemos €l
texto, pero ¢Jo comprendemos? ¢Debe ser com-
prendido literal 0 metaf6ricamente? Parainterpre-
tarlo es necesario conocer qué tipo de metaforas
usalalengua, lamitologiade esacultura, lateoria
con que abordamos €l tema, la intencion del ha
blante, comojustifica, si esque puede hacerlo, esa
afirmacién, entre otras cosas. Todo €llo para pro-
curar conocer si laexpresién aludidaes unametd
fora del tipo “Maria es un pedazo de pan”, o s
significa que realmente “las avispas fueron per-
sonas’. Sobre las indicaciones del emisor en cu-
anto a cudles sean sus intenciones respecto de lo
gue quiere que €l receptor interprete hay un sinnd-
mero de presupuestos que son “culturales’, que se
dan por sobreentendidos y que hacen que esasin-
dicaciones sean insuficientes para quien no perte-
nece a ese circulo cultural. Uno de esos presupu-
estos es aquel que resumiriamos como “sabemos
de qué estamos hablando”.

Respecto de esto ltimo, el didlogo fueel sigui-
ente:

P. - Pero ¢fueron personas, wichi, realmente?

R. - S, fueron personas.

P. - ¢Cudles animales fueron personas?

R. - Todos fueron personas.

P.- Por gemplo, ¢cud?

R. - Laavispa, por ejemplo. Se sabe que fue perso-
na porgue todavia lleva flecha (aguijon).

P.- ¢Y e arco?

R. - Ese ya perdié hace mucho tiempo.

Como se adviertedelaanterior lectura, no dice
gue las avispas hayan sido “ como personas’, dice
gue “fueron” personas. ¢Coémo interpretael lector
este didlogo? Las opiniones aqui estan divididas.
Beattie (1980) probablemente sostendria que una
interpretacion literal del didlogo anterior constitui-
riaun despropdsito si no setuvieran en cuentalos
estilos de pensamiento de los wichi, su vision del
mundo, las formas como expresan estas ideas, su
lengua, entre otras cosas. Olson (1995), por su
parte, creo que estaria de acuerdo en que las ma-
nifestacionesdel referido did ogo pueden ser tanto
literales cuanto metaf 6ricas, pues esatajante dico-

tomia es un producto absolutamente cultural de
Occidente. No obstante, la ausencia de la fuerza
ilocucionaria, o al menos su debilidad, tornasiem-
pre mas 0 menos inseguros sus alcances semanti-
cos. El poder interpretar un discurso, asignarle
significado, significa, entre otras cosas, reconocer
laclave (Key) enlaque hasido dicha: metaforica,
irénica, satirica, ficcional, etc. (HY MES, 2002).

A continuacion queremosreferirnosaotrosdos
componentesdel discurso pedagdgico queregulan
los mensajes que circulan en el marco de la escu-
ela. Aludimosaloscriteriosde evaluaciony al rit-
mo de adquisicion de los contenidos. Estos dos
aspectos, menos directamente observables, mas
sutiles quelos anteriores, juegan, sin embargo, un
papel central en el discurso pedagogico.

En cuanto a primer punto, en el caso de las
comunidades chaquefias por nosotros estudiadas,
por dar solo un ejempl o, coincidente, por otrapar-
te, con losrealizados para otras comunidades nati-
vas (CEBOLLA BADIE, 2005), el estilo de
aprendizaje basado en el individualismoy lacom-
petencia, esto es, la representacion segun la cua
el buen alumno es el que tiene mejores notas a
partir del esfuerzo personal, no se condice con los
estilos de las comuni dades wichi o gom, que mani-
fiestan mucha mejor disposicién para las tareas
escolares cooperativas, en las que |as actividades
exigen del acuerdo con sus paresy no de su oposi-
cion aellos, enlas que se alientan logros grupales
enlugar deindividuales. En estemarco, €l “rito de
pasgje’ que esd ritual del examen, escrito u oral,
en el que la soledad del educando es total, repre-
senta una experiencia inédita para las préacticas
comunicativas comunal es.

Susan Phillips hainvestigado el fendmeno dela
interaccién comunicativa entre docentes y alum-
nos desde o que llama la “ estructura partici pato-
ria’, entendiendo por tal una “constelacion de
normas, derechos mutuos y obligaciones que dan
formaalas relaciones social es, determinan la per-
cepcion de los participantes de qué es lo que esta
pasando en €l intercambio comunicativo e influye
en el resultado de la comunicacién y del aprendi-
zaje'. Laautora encontrd que cuando la estructu-
raparticipatoriadel sal6n de clase se correspondia
con ladelacomunidad alaquelos educandos per-
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tenecian, €l rendimiento era bueno, y que cuando
laestructura participatoriaqueimponiael maestro
no se correspondia con la vernéacula de los alum-
nos — porque el maestro en este caso no eraindi-
gena y los educandos si — el rendimiento caia
ostensiblemente.

Otro aspecto central en esta consideracion lo
constituye el ritmo del aprendizaje, o sea, latasa
de adquisicién esperada, €l ritmo de transmision,
gue actla selectivamente sobre quiénes pueden
adquirir el cédigo pedagdgico dominanteen laes-
cuelay dlo constituye un principio de seleccién de
clase social y de etnia. Estaregla afectano sélo a
las relaciones sociales de comunicacion sino que
regulalalogicainterna de la comunicacion, y un
ritmo fuerte tenderdareducir el habladelosaum-
nos, privilegiando el de los profesores. La distan-
cia que existe en este aspecto entre la escuela 'y
los nativoswi chi es profunda: el ritmo mas deteni-
do de los nativos wichi se acomparia, coherente-
mente, con un mayor volumen de hablay unamas
simétricadistribucion delosturnosdelaconversa
cion. El aprendizajerdpido eimpartido sin did ogo
gueda fuera de sus pautas primarias de comunica-
cion pues éstas se relacionan més bien con domi-
nacién, imposicion, esto es, o opuesto a lo que
consideramos un proceso de ensefianza-aprendi-
zaje productivo: “Muchostienen miedo alagente
blanca: como siempre ellos son gente muy domi-
nadores. Hablan fuerte y hablan mucho, y piensan
muy répido. Nosotros como wichi tenemos cultura
gue es despacio. Cuando nosotros decidimos una
cosa tenemos que tener tiempo para pensar bieny
después contestar.” (FILIPPI, 2005, p. 149).

Un conocedor de estamisma culturadice, des-
de el exogrupo: “Los wichi hablan despacio. Pau-
sado. Los tiempos que tienen son totalmente
diferentes. Son gente muy para adentro. Un tema
gue entre blancos puede llevar diez minutos con
ellos tenés que estar hablando cinco horas.” (FI-
LIPPI, 2005, p. 149).

Lenguaje, conducta y estilos de
aprendizaje: heterogeneidades

En términos generales una lengua es un siste-
ma de obligaciones que impone normas de actua-

cion. Lalinglisticaestructural tomd estos principi-
0s en tanto asumié que lo fundamental en €l len-
guaje — y en especial en la gramética, como lo
demostré Jakobson — es que obliga a uso de sus
categorias. Obliga a decir, obliga a hacer. En es-
pafiol, laexpresion delaaccion verbal obligaain-
cluir indicaciones de tiempo, persona, nUmero y
modo o, para usar el mismo gemplo de Barthes
(1986), e primer encuentro entre dos personas
obligaadecidir, en el momento dedirigirselapala
bra, quétipo derelacién mantendran entreellas: la
distanciarespetuosadel “usted” olacercaniaafec-
tivadel “t0". Lalenguaobliga, no permite suspen-
der la decisién sobre la modalidad que tomara la
relaciéoninterpersonal.

Desde esta posicién se entiende por qué Halli-
day (1982) define al lenguaje como un potencial de
conducta, como un regulador de los significados
gue se actualizarén en diferentes contextos. El nifio,
cuando aprende a hablar aprende, conjuntamente
con el vocabulario y la gramatica de su lengua, €l
mundo, con sussignificados. Y éstaes unaexperi-
enciairrepetibley tnica. Si vive en un mundo ro-
deado de objetostecnol Ggicos, aprenderael nombre
deestosobjetosy también lossignificadosy funci-
ones que les asignamos a esos objetos. Sabra si
son objetos de cuidar, de temer, de respetar, de to-
car, etc.; si pertenecen al mundo de los adultos o
delos nifios, de las mujeres o delosvarones, si es
considerado por su grupo como algo religioso, mégi-
co, positivo, lindo, feo, apreciable, etc. Loscotidia-
nos actos de habla con los que nos comunicamos
con el nifioy frenteal nifio van construyendo en su
conciencia un mundo repleto de significaciones;
aprende a reconocer 10s contextos y a actuar en
consecuencia, seguin las normasque, conjuntamente
con laclasificacion de los contextos, hainternali-
zado. Incluso, lainvestigacion etnografica ha de-
mostrado acabadamente que el lenguaje no se usa
de la misma manera para algo aparentemente tan
universal como puede ser el ensefiar al nifio a ha-
cer algun tipo de tarea manual. Hay familias —y
comunidades— quetienden aensefiarles asus nifios
a hacer determinadas cosas de manera bastante
silenciosa, mostrando simplemente cémo se pro-
cede, de maneraque el aprendizaje seresuelve, en
buenamedida, mediante laimitacion. Otrasfamili-
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as, especialmente | as occidental es de clase media,
tienden ahacer un uso casi excesivo delapalabra.
Aprender unalengua no es silo aprender unagra-
méticay un vocabulario, estambién aprender con-
ductas. Entanto lalengualaaprendemosjunto con
un conjunto de sentidos social es, estos sentidosnos
impulsan a actuar de determinada manera, a dese-
ar, aodiar, atemer y respetar determinadas cosas
sobre otras. Los usos de lalengua, desde unateo-
riadelasocializacion, son virtualesinstrucciones
respecto a los significados y a las conductas. Se
tratade principios regul ativos técitamente adquiri-
dos. La cultura forma nuestros patrones de com-
portamiento y gran parte de nuestra conducta se
ve mediada por lalengua.

Hay que atender al hecho de que los estilos
educativos no constituyen una unidad, un bloque
homogéneo valido para la ensefianza de todos los
contenidos o conductas dignas de ser transmitidos
en una comunidad. No sdlo las sociedades occi-
dentales, también |as nativas manifiestan unasig-
nificativavariedad deingresos anuevos conocimi-
entos que van desde la imitacion silenciosa, con
participacion privilegiada del sentido de la vista,
hasta la narracion y la explicacion a partir de re-
glasgenerales. Esunasimplificacion generalizar y
ubicar alas comunidades nativas en e campo de
la “mostracion” como unica forma de acceder a
nuevos saberes.

Para poder aprender a rastrear una “avispa
balita’, productora de miel silvestre, primero es
necesario conocer que es posible hallarla median-
te ciertos procedimientos, que para extraerla hay
gue tomar tales o cuales recaudos. Un informante
nosilustrasobre el tema:

R. - Tenés que esperar las avispas junto al agua.
Sempre caen al agua. Van a buscar agua para
tomar. Después tenés que seguirlas cuando van
volando.

P- ¢Y como se hace para seguirlas por el monte?
Porque laavispavuela. Ademas, apenas selevanta,
laperdés de vista.

R. - No, no se pierde de vista si te acostumbras a
esperarlas y a seguirlas primero con los ojos. En
seguida te acostumbras a seguirla.

P-¢Y e rumbo....?

R. - Cuando se levantan del agua tenés que estar
atento. Porque cuando se levanta mucho es que la

colmena esta cerca. Se levanta y se larga rapido
hacia la colmena. Ahora, cuando la colmena esta
lgjos, la avispa se levanta poquito nomas, porque
tiene que volar mucho. Entonces, vos la vas sigui-
endo hasta que das con la colmena. Pero para ha-
cer esto tenés que venir conmigo, tenés que ver.
(RO).

En la cita se observa hasta qué punto éste es
un conocimiento adquirido mediante unaobserva-
cién minuciosa del fenémeno que, como ladel ci-
entifico, ha permitido el reconocimiento de
recurrencias y laformulacién de ciertos enuncia-
dos generales (cuando se levanta mucho es que
la colmena esta cerca), y en consecuencia, pre-
ver su comportamiento futuro en funcion delaapli-
cacién delaregla. Sin embargo, este saber, que se
explica en sus relaciones causales (porgue tiene
gue volar mucho), debe ser conjugado con lavis-
ta (tenés gque ver), de lo contrario, se trata de un
saber incompl eto.

Si tomamos como criterio las propuestas de
Gardner (1997), las comunidades nativas por no-
sotros estudiadas se aproximan a los conceptos a
partir de modalidades que no son necesariamente
coincidentes con las habituales de la institucién
escolar. La explicacion mitica proporciona a los
sujetos un horizonte coherente respecto ala natu-
raleza de las cosas que estructura en buena medi-
da su vida cotidiana 'y su accién consecuente, de
modo que escamotear la narracién (como género
en la explicacién sobre como son las cosas) en el
aprendizaje escolar, en favor delaensefianzal6gi-
co-cuantitativa o deductiva, puede representar un
obstaculo insalvable a pesar de que se haya opta-
do por una politica educativa que tome la lengua
nativa como primera lengua de ensefianza. Nues-
tra experiencia también nos advierte respecto de
las diferencias que median entre diferentes comu-
nidades indigenas en relacion a este aspecto y las
dificultades que devienen de tomar €l universoin-
digenacomo uniformey pasible de ser conceptua-
lizado con un conjunto categorial reducido y
cerrado. Asi, los ayoreos del oriente boliviano, sa-
lidos hace apenas unas décadas de su hébitat e
integrados alas ciudades del oriente de Boliviaen
calidad de mendigos o trabajadores manual es oca-
sionales no especializados, pueden asegurar que
las piedras crecen o que la sustancia o el volumen
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no se conservan al cambiar su continente (HERE-
DIA, 1997), loswichi o losgom del chaco argenti-
no, por su parte, pueden conjugar e integrar
diferentes modalidades narrativas, explicativas,
propositivas, etc., en €l ingreso al saber y los ma-
puchesdel sur argentino'y chileno, por €l contrario,
con unalarga historia politica de reivindicaciones
por laautonomiaétnica, y en constante'y polémico
contacto con la sociedad occidental (HEREDIA,
2000), han incorporado modalidades y operacio-
nes cognitivas de la sociedad con la que confron-
tan. Estas observaciones valen como enunciados
generales e hipotéticos que, entodo caso, deberian
ser tomados como horizonte de futuras investiga-
ciones.

La regulacion de los significados en
contextos de uso

El primer aporte que realizan pensadores como
M.A. K. Halliday (1982) o Basil Bernstein (1988,
1993) radica en que ponen la atencién, en su con-
sideracion de lanaturaleza social del lenguaje, en
el plano semantico. Ambos autores consideran que
aquello que realmente hace diferencia en el uso
social delaslenguasesel conjunto de significados
gue losdistintos grupos creen posible actualizar en
determinadas situaciones de habla. Esto es, si re-
amente deseamos conocer 10 que pasacon el len-
guaje en uso en las interacciones sociales, y en
particular en las escolares, habremos de concen-
trar lamiradaen €l plano discursivo (no en las pa-
labras aisladas) y buscar los sentidos que circulan
socialmente. Por ello, lasexplicaciones que alegan
el conocimiento parcial del espafiol como causadel
fracaso educativo en comunidades nativas deberi-
an ser complgjizadas. no se trata sélo de que €
conocimiento del significado de los vocablos sea
insuficiente, sino que, incluso cuando éste es sufi-
ciente, pueden orientarse de modo diferente.

Lasdiferentesfuncionesque cumpleel lengua-
je (narrar, interactuar, pedir, exigir, aprender, ima-
ginar, etc.) se correlacionan — de manera mas o
menosestrechay variable, segln las comunidades
—con diferentes conjuntos de significados posibles.
No todo se puede decir en todos|os contextos por-
gue éstos favorecen o inhiben determinados po-

tenciales de significado. Se trata de patrones de
significado que se asocian a contextos.

Estateoria es especialmente productivaparala
comprensién de | os problemas de educacién indi-
gena ya que no solo establece un diagnostico no
deterministadel papel del lenguajey laescuelaen
lareproduccién de las desigual dades, sino que tam-
bién ofrece herramientas Utilesen orden alarefle-
xién y alaaccion docentes, en particular aguella
gue se desarrolla en espacios signados por la po-
brezay enlosqueladivisiénsocia del trabgjo trans-
versaliza a los sujetos que habitan diferentes
culturas. Las formas del lenguaje hablado en el
proceso de su aprendizaje inician, generalizan y
refuerzan tipos especial es de relaciones con el en-
tornoy, de este modo, crean dimensiones de signi-
ficacién particulares parael individuo.

Este proceso de semantizacion de la realidad
social acttadirectamente sobre laformacion dela
concienciasocial. En €l gje de estas consideracio-
nes podemos reconocer | 0s principi os estructuran-
tes de Berger y Luckmann, Bernstein, Halliday y
otros muchos. Larealidad social y la cultura son
unaconstruccién semidtica, un edificio de signifi-
cados, una densa trama de significaciones, como
diriaWeber, que quedan inscriptas en unalengua.
En consecuencia, puede afirmarse que unalengua
es interpretante de la sociedad en tanto registra,
designay significalo que es pertinente socialmen-
te. Las estructuras social es de relevancia encuen-
tran su correlato en lalengua, por lo que éstapuede
interpretarse como unaguiasimbolicadelacultu-
ra; las lenguas se presentan como reificadoras,
objetivadoraso cristalizadoras del mundoy, en con-
secuencia, mediadoras del entendimiento humano,
conlo cual estamos aludiendo alahipoétesis Sapir-
Whorf. Pero los sentidos sociales se actualizan y
circulan en los discursos y es en el discurso en
dondelos signos, neutros en el sistema, adquieren
sentidosy valores sociales. Setratade redefinir la
hipétesis idealista y consensualista que, por otra
parte, yano puede sostenerse siquieraen su versi-
on moderada, pues las investigaciones intercultu-
rales demuestran gue unamismalenguapermitela
expresion de modelos culturales muy diferentes.
Es més, se ha destacado que |las lenguas naturales
son “efables’, esdecir cualquier proposicion pue-
de ser expresada en cualquier lengua. Se trata,
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entonces, de revisar la hipétesis Sapir-Whorf haci-
endo intervenir la variable social, dialectal y dis-
cursiva.

En principio, losdistintosgrupos socialesen las
mismas situaciones actualizan mundos diferentes:
¢Cudl es €l potencial de significado que se puede
actudlizar en un velorio?, scudl en una fiesta en
diferentes &mbitos sociales? Parece mas hien que
lasrelaciones entre significados posibles de apare-
cer (potencial designificado) y lassituacionestie-
nen unafuerte diferenciacion social. También hay
gue atender a hecho de que los significados que
actualizamos, o sea aguello de lo que hablamos,
nuncaconforman unaunidad, no son unitariossino
gue, por lo general, un tema se encadenacon otros
en laconversaci én espontanea, |o que también pa-
rece ser unadiferenciaimportante a momento de
reconocer lasvariaciones delossignificados. Mas
aun ¢qué papel asume €l locutor y cudl leasignaa
su interlocutor? ¢COmo se presenta, cdmo se con-
figuralarelacién entre los enunciadores? ¢De qué
modo creo que es posible hablar de ciertos temas
y en relacion a ciertos contextos? ¢Cuando es po-
sible la aparicion de la leyenda, del chiste, de la
historia? ¢ Qué contextos autorizan ahablar de uno
mismo y qué contextos o prohiben? En términos
de Halliday, los contextos son construcciones se-
mi 6ticas construidas en las relaciones (familiares,
vecinales, detrabajo) y, por ello, son variables so-
cial y culturalmente. La discontinuidad entre €l
mundo de significaciones de un joven nativoy la
escuelaestal que pareceimposible que uno pueda
encontrar algo interesante en €l otro. Parece ex-
plicable, entonces, ladesercién o el fracaso delos
nifos en situacion de exclusion, por un lado, y las
evaluaciones delos docentes, por otro, que, invari-
ablemente expresan que no quieren ser prejuicio-
sospero queaestosnifios“nolesda’ paraestudiar.

Para el caso de los aborigenes chaquenses la
agresividad y laviolencia, manifestados apartir de
mediossimbdlicosy delaintervencién de quienes
monopolizan el poder preter y sobrenatural son to-
picas centrales en la vida cotidiana (HEREDIA,
1995). El temor que genera el extrafiamiento de
estos discursos — que dan cuenta de una “otra’
semiosis — |os corre hasta la exclusion: exclusion
delosdiscursosy exclusién delos sujetos, todo en
un mismo acto. ¢Por qué controlamos los signifi-

cados? El ordenamiento de los discursos respon-
de, sin duda, aun gjercicio de poder y de control,
pero también a un temor. Foucault (1987) ha ad-
vertido como, en toda sociedad, laproduccion del
discurso estacontrolada, seleccionada; el discurso
no es solo un instrumento con el cua se lucha, es
también aquello por lo que se lucha; es un poder
del cual se quiere uno aduefiar silenciando otros
discursos. En el interior del sistemaeducativo esta
aversion hacialossignificados* otros” puede con-
vertirse en una verdadera batalla para acallarlos,
generando profundas discontinuidadesy oposicion
entrelos 6rdenessimbdlicosdelaescuelay losdel
nifio. Asi, las actitudes de condena hacia el habla
de nifios nativos se debe a que la gente reacciona
ante el hecho de que otros signifiquen de modo
diferente al suyoy se sienten amenazadosfrente a
ello. No setratade que setengaaversion aciertos
sonidos, sino haciaotras maneras de significar por-
gue éstas expresan un sistema de val ores distinto.

Relaciones de poder y de desigual-
dad: quién toma las decisiones

Las observaciones realizadas deben ser con-
ceptualizadas con reflexiones sobre las relaciones
de desigualdad y de poder, afin de evitar caer en
una suerte de celebracion de la diferenciay del
multiculturalismo, obturando lacomprensiony ex-
plicacién delasrazones historicas delasdiferenci-
as enunciadas y de sus consecuencias sincrénicas
en lo que amarginacién, desmantelamiento de las
identidades y estigma de determinados grupos de
una sociedad se refiere. Es necesario insistir en
gue lenguas y discursos expresados en estas len-
guas forman parte activacomo componentes de la
lucha social. El conflicto permanente para hacer
legitimos determinados sentidos, por imponer cier-
tas interpretaciones de la realidad se expresa me-
diante los discursos. Las relaciones interétnicas
localizadas en la escuela no quedan exentas del
conflicto que, en términos general es, absorbe todo
contacto interétnico en el quelafriccién se manifi-
estaen términos de subordinaci 6n/dominacion.

Los linglistas catalanes, que lograron en dos
décadas revertir la profunda situacion de diglosia
en que se encontraba su lengua — marginalizada
delaeducacién, lacultura, lapoliticay los medios
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de comunicacion —y conjuntamente alcanzar im-
portantes cambios sociales, politicosy subjetivos,
demostraron que son | os sujetos | os que, mediante
actos politicos construyen y transforman los he-
chos socia es aparentemente més cristalizados. Los
discursos son sus posibilitadores.

Debe advertirse sobre la trampa que encierra
laeducacion bilingleeintercultural, pues, tal como
esta disefiadaen Argentina, no essino un paso para
laincorporacion de lalengua nacional. El Estado
asegurael respeto alalenguay alaculturanativas
en los primeros afios de ensefianza primaria, luego
delocual laescolarizacion contindiaen lalenguay
la cultura de la nacion. Se sostiene que, por una
suerte de consenso general, éstas son aceptadas
como supradialectalesy suprarregionalesy que, en
consecuencia, su conocimiento asegura las inte-
raccionesy laintercomprensién en amplios secto-
res geograficos. En este marco, |as observaciones
de Bourdieu (1985) sobre lahomogeneizacion ne-
cesaria para la dominacion que esta en la base de
la existencia de los Estados nacionales no puede
desatenderse. La dominacion simbdlica que conl-
levalahomogenei zacion del Estado explicalosin-
gentes esfuerzos de los Estados nacionales por
intervenir activamente en las configuracioneslin-
gliisticasy sociolinguisticasimponiendo unadnica
lengua, laoficial. Laescuela, mas aladelos pro-
gramas especiales para nativos, sigue trabajando
en posdelaimposicion delalenguanacional, con
lo cual serelegaal lugar deloilegitimo alaslen-
guas nativas, gue no son sino un instrumento de la
castellanizacion.

Hay una serie de razones historicas, econdmi-
cas, politicasy culturales que han venido a desem-
bocar en una situacion segun la cual unas lenguas
aparecen como dominadasy otras como dominan-
tes. Estas relaciones de poder y de dominacion que
se establecen entre los gruposy las lenguas provo-
co histéricamente, y 1o hace actualmente, trastor-
nos no menores de laidentidad que dgjan su marca
en este sentimiento de pertenencia o no pertenencia
de lalengua, en esa dfiliacion alalengua. Por eso
Derrida (1997, p. 42) dice: “yo no hablo més que
unasolalengua (y, pero, ahorabien), no eslamia’
Esta lengua que habla— el francés — es laimagen
misma de la coloniaidad para un argelino que ha
sufrido la imposicion de la lengua francesa como

lenguaescol ar, nocién quedeconstruye el idealismo
delalenguamaterna como la“casa’ del sujeto.

Lasituacion de diglosiaen la que se encuentra
lamayoriadelaslenguas nativas americanas—que
no sblo puede definirse como diferenciacién funci-
onal entrelaslenguas sino basicamente como con-
flicto y friccion linguisticos (BOYER, 1997) —,
obliga a considerar las relaciones entre lenguas y
culturas en términos de dominante/dominada. Para
superar esta oposicién no es suficiente idear pro-
gramas educativos especialesbilinglies eintercul -
turales que absorban toda la escolarizacion, ni
tampoco imaginar soluciones técnicas. El Estado
debe revisar sus politicas paternalistas para con
las comunidades nativas y debatir con ellas politi-
cas educativas, linguisticas, planes escolares, etc.
Nuestra experiencia nos indica que las diferentes
comunidades tienen muy diferentes posiciones a
respecto, aunque lamayoria alegalanecesidad de
conocer la lengua dominante para defender los
derechos personales y comunitarios. EI compro-
miso e involucramiento de la comunidad con los
objetivos de la escuela es una funcién de su parti-
cipacion en los programas de educacion. Laincor-
poracion de la voz de las comunidades significa
también apoyar el proceso de su autonomiaen la
toma de decisiones a futuro. En este punto, la es-
cuelapuede constituir €l espacio de consolidacion
y fortalecimiento de las identidades nativas (y ho
su desmantel amiento), cual quierasealaopcién que
tome la comunidad (educacién en espafiol, bilin-
gle, en lengua nativa como base, etc.). En princi-
pio, | 0s sujetos nativos son claramente conscientes
delasreglasde mercado lingtiistico, social y 1abo-
ral, delacirculaciony evauacion delosbienessim-
bdlicosy por ello saben quelos productos queellos
pueden ofrecer en este mercado estan devalua-
dos. Habra que evaluar en qué medida las estrate-
gias de posicionamiento en e mercado se conjugan
con las estrategias de defensa identitaria.

Otras consideraciones

L os temas tratados son numerosos y tan com-
pl€jos que parecieraimposible pensar en unacon-
clusion. No obstante dllo, interesaacercar solamente
unareflexién final. Muchos de los problemas que
aqui no hemos sino esbozado deberian ser ensefia

Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 159-171, jan./jun. 2010 169



Los procesos comunicacionales y sus desafios en la educacion aborigen

dosenlasaulasdedistintosniveles, y losalumnos
de clase mediadelasciudades, incluso sin poblaci-
6nindigena, deberian ser participesdelasdiscusi-
onesy problematizaciones quesignificael proceso
educativo en otras regiones y comunidades del
mismo pais. De estamanera, se apoyariael proce-
so de sensibilizacion delapoblacion nacional sobre

las dificultades que acucian a numerosas comuni-
dadesy que invaden parte grande de la existencia
de nifios y jévenes de la misma nacion. Creemos
gue el ingreso de estos problemas como contenido
curricular, entonces, apoyarialaabolicion de pre-
juiciosy del extrafiamiento delaculturay lalengua
nativas que exhibe la sociedad mayor.
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PERFORMANCE E TRANSFORMACAO
NA ESCOLA INDIGENA BAKAIRI

Celia Leticia Gouvéa Collet *

RESUMO

Tendemosaver aescolaindigenaatravés de nossos (pré)conceitos sobre ainstitui¢cao “ escol &’
como somente um local de aprendizado de certos contelidos e formag&o pessoa e profissional.
Através de uma etnografia dos Bakairi (grupo indigenalocalizado em Mato Grosso) e, mais
especificamente, de sua escola, pude perceber que esta instituicédo foi apropriada por eles a
partir de referenciais culturais bastante proprios. A escola foi identificada aos rituais
“tradicionais’, ndo apenas por ser um espago de socializagdo e performance, mastambém por
ser um local de ‘transformacdo’ e de garantia da perpetuacéo de seu povo e suas familias.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena— Bakairi — Transformag&o

ABSTRACT

PERFORMANCE AND TRANSFORMATION IN BAKAIRI INDIGENOUS
SCHOOL

Wetend to seeindigenous school through the prism of our prejudices about “ school”
as an institution where one acquire certain contents and personal and professional
formation. Through an ethnography of the Bakairi (indigenous group located in Mato
Grosso - Brazil) and, more specifically, of their schoal, | could observethat thisingtitution
was re-appropriated by them on the base of the own cultural references. They
associated the school to their traditional ritual's, not only for being aspace of socialization
and performance, but also for being a space of ‘ transformation’ and warranty of their
people and families permanency

K eywor ds: Indigenous school education — Bakairi — Transformation
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Este artigo trata da apropriacéo da escola por
parte dos Bakairi, grupo indigena de lingua karib,
localizado no Estado de Mato Grosso. A partir de
uma etnografia’ que investigou sua historia, orga-
nizacdo social, cosmologia e modos de formacéo
de pessoas procuro compreender o lugar destina-
do & escola na vida social bakairi. Como véem a
sua escola? A partir de que referenciais? Como
funciona a escola bakairi? Como explicar a sua
posicdo de destague na vida social bakairi e, a0
mesmo tempo, a pouca importancia dada aos as-
pectos diretamente relacionados a aprendizagem
dos contetidos escolares?

Estes questionamentos surgiram da forte im-
pressdoinicial dequeaescolabakairi, mesmo apre-
sentando umaexteriori dade mol dada.compl etamen-
te nos padrdes oficiais de escola, € em s algo
instigante, complexo eoriginal, aser explorado. A
escolabakairi parece querer excluir tudo o quediz
respeito a vida ‘nativa’ extra-escolar, desgjo ex-
presso pel os proprios professores que véem como
discriminacdo qualquer tentativa de afasté-la dos
model os urbanos. Entretanto, no decorrer da pes-
guisa, percebi que essa contraposicao (escola na
tiva x urbana) é falsa e que, na verdade, a busca
pela domesticagcdo do padréo de escola do ‘bran-
co’ faz parte do modo préprio dos Bakairi lidar com
aalteridade e sereproduzir enquanto um grupo dis-
creto, enquanto familias e enquanto pessoas. Dito
em outras palavras, a forma dos Bakairi serem
‘elesmesmos’ passapelasua‘transformacao’ (atu-
gudyly)? em ‘outro’ e a escola representa esse
‘outro’ (‘branco’), a0 mesmo tempo em que € um
instrumento privilegiado de mediacao.

Segundo os mitos bakairi, desde o inicio dos
tempos, o dominio de alteridade que importava
domesticar era representado pelos iamyra®, se-
res surgidos com a separacdo entre o ‘céu’ e a
‘terra’ e que vivem de forma simulténeano céu e
na &gua dos rios. Surgiram, assim, as diversas
espécies de kado, cerimbnias coletivaspelasquais
ainteragdo com os iamyra acontece através das
dancas, dos cantos, das ‘ vestimentas' (mascaras,
pinturas corporais), e do oferecimento de comi-
da. Chamar a si esses seres € a garantia da re-
producdo das familias, valor maior para um
Bakairi. Essa interagdo é acompanhada sempre
por um paj €, pessoa que tem conhecimento e po-

der sobre osiamyra e pode assegurar que a me-
diacéo seja feita de forma segura.

Houve, contudo, na histéria bakairi, um novo
desdobramento de seu cosmo, dessa vez ndo por
uma divisdo, mas por adicdo. Refiro-me a chega-
da dos karaiwa (como os Bakairi chamam os
‘brancos’), com suas roupas, armas, tecnologias,
gue, a0 mesmo tempo em que fascinaram, subju-
garam os Bakairi. Podemos dizer que a domesti-
cacdo dos Bakairi por parte dos karaiwa foi
simultaneamente uma domesticac&o dos karaiwa
por parte dos Bakairi. Pois, se os Bakairi a partir
de entéo passaram a depender cada vez mais dos
‘brancos’, aquilo que Ihes chegava a partir destes
(habitos, objetos, lingua, dentre outras coisas) foi
sendo incorporado apartir dereferéncias pré-exis-
tentes. Foi 0 que aconteceu com a escola. E uma
constatacdo que, aparentemente Gbvia, nos leva,
contudo, ao que realmente nosinteressa: ndo ape-
nas dizer que a domesticacdo é mitua e que 0s
Bakairi néo ficaram passivos no processo de inte-
gracdo a sociedade brasileira, mas fundamental-
mente, entender, como eles realizaram essa
apropriacao.

Foi apartir da‘atracdo’ dos Bakairi pelo Servi-
co de Protego aos indios (SPI) noinicio do sécu-
lo XX que comecou a se instaurar esse novo e
importante dominio de alteridade, em que o ‘ outro’
€ o karaiwa, ‘dono’ de recursos hoje intensamen-
te desegjados pelos Bakairi para a continuidade da
producdo de suas familias, como dinheiro, empre-
go, bens. Se amediacdo com osiamyra éfeitapor
meio de ritos coletivos (kado), a escola se tornou
a instituicdo que centraliza a relacdo com os ka-
raiwa. A escola, aos poucos, foi se consolidando a
partir dasformas como foi introduzida e se desen-
volveu. A énfase dadaaelano regime do SPI ocor-
reu concomitantemente ao empenho deste mesmo

! Etnografia feita para tese de doutorado “Ritos de Civilizagéo
e cultura: a escola bakairi”. PPGAS. Museu Nacional, UFRJ,
2006.

2 O termo atugudyly é usado pelos Bakairi, para referir-se, por
exemplo, a transformacgé@o de um pajé em ‘espirito-animal’ ou
de uma pessoa (kurd) em espirito (kadopd) depois que morre.
Ele diz respeito a um ‘vir a ser’, que ndo pressupde um tornar-
se definitivo, nem substituicdo de ‘identidades’: ser Bakairi e
karaiwa.

3 lamyra s80 espiritos sub-aquéticos ‘donos’ dos recursos natu-
rais de que dependem, sobretudo, a pesca e a agricultura.

174 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 173-184, jan./jun. 2010



Celia Leticia Gouvéa Collet

6rgado em enfraguecer o kado; a consegiiénciafoi
firmar a escola como importante espaco de ceri-
mbnias publicas, sobretudo ‘ civilizadoras'.

Mais recentemente, sob a administracéo da
Funai, a escola passou ao controle dos Bakairi.
Conservou-se 0 model o do SPI, fundamental men-
te no que se refere aos ritos patriodticos’, a organi-
zacdo e a disciplina, apesar desta Ultima ter sido
amenizada para se adequar aos padrfes interacio-
nais bakairi, que ndo admitem nenhuma manifes-
tacdo de agressividade. A mediacdo com 0s
‘brancos’ deu-se pelaexperiéncia dacivilizagao®.

Hoje, podemosdizer queaescolaocupa, navida
social bakairi, um espago que anteriormente per-
tencia tdo somente ao kado, o das cerimoénias co-
letivas, nas quais pela escrita (iwenyly, nome que
antes so designava ‘ desenho’), pelas roupas (ata)
e por acoes performéticas, os Bakairi se ‘transfor-
mam’ (&tugudyly) no ‘outro’ e, assim, conseguem
condic¢des de reproducao de seus grupos familia-
res.

A familia— apesar de todas as mudancas ocor-
ridas navidasocial bakairi —continuasendo acau-
sa Ultimade todos os esforcos: cuidar, reproduzir,
alimentar os seus. Se, no passado, a reproducdo
familiar e social bakairi era propiciada pelas ceri-
monias coletivas (kado) que garantiam os recur-
SOS necessarios a sua sobrevivéncia (controlados
pelos iamyra), hoje esta manutencdo da familia
passa também pela escola como lugar fundamen-
tal do aprendizado da mediacdo com os brancos.
Através da escola, dizem, “querem ser alguém na
vida”, referindo-se ater um salério como funcio-
nario, professor, agente de salide.

A aparéncia da escola — suas edificages, as
roupas, aescrita, oslivros, aorganizacdo eadisci-
plina— operariacomo as mascaras que fazem par-
te do kado. Estas Ultimas sdo constituidas por uma
visibilidade-desenho que remete aum  mundo ou-
tro’ (dosiamyra, no caso), sendo, ainda, animadas
por kuré (pessoas) que, enquanto ‘vestem’ as
mascaras, devem ser chamadas apenas pel 0 nome
do iamyra que estéo ‘ativando’ ou ‘vivendo'. Da
mesmaforma, a escola, através de comportamen-
tos, objetos e técnicas que remetem a civilizagao
ou ao ‘mundo doskaraiwa’, permite que os Bakai-
ri se‘transformem’ nos seres desse mundo estran-
geiro, oscivilizados®.

H& dois modos de associagdo entre escola e
kado que sugeriram aos Bakairi que estes domini-
oscol etivos poderiam conter osmesmos significa-
dos: substituicdo, operacéo efetivada pelo SPI,
guando funcdes e sentidos do kado passaram para
a escola; analogia, entre dois espagos publicos
extremamente ritualizados, com atribuicdes de
mediacdo (interna e externa) e de captura de re-
cursos. Outro modo de relagdo surgiu com a esco-
la, em sua configuracdo enquanto Escolalndigena,
entendida como locus da ‘ cultura’, o que fez com
que o kado pudesse ser usado como representa-
¢doda’culturabakairi’, firmando, assim, umanova
via de interagcdo com a sociedade brasileira. Ob-
servamos este aspecto naguelas atividades esco-
lares conhecidas como extra-classe, ou sgja,
‘apresentacbes’ e festas, quando os Bakairi utili-
zam simbol os culturais e patri6ticos para celebrar
evivenciar seu ser indios-brasileiros.

Além do kado, existem ainda certas congruén-
ciasentre 0o model o escolar, aeducacdo doméstica
bakairi e o processo de reclusdo dos iniciados (na
vida adulta, em pgjé, etc). Assim como acontece
no interior do espaco doméstico, o aprendizado
escolar bakairi segue a metodologiada prética, da
repeticdo e da participacéo; aescolaéo lugar, tam-
bém, de uma semi-reclusdo, maneira eficiente de
formar os jovens. Neste caso, as analogias com o
contexto extra-escolar sdo parciais e as vezes até
contraditérias, como atesta o fato de que a frequ-
éncia a escola impede aos alunos de acompanhar
0s pais em outras atividades, como construgdo de
casa, confeccdo de artesanato, trabalho na roca,
prejudicando o aprendizado dessas atividades pe-
losmaisjovens. Além disso, seareclusdo puberté-
ria coletiva de ‘antigamente’ se restringia aos

4 Homenagens a bandeira e ao hino nacional, festejos do dia sete
de setembro.

5 A partir do final da década de 1990, principalmente com os
projetos de formag&o de professores indigenas em nivel de En-
sino Médio (Projeto Tucum) e depois de 3o grau (UNEMAT), a
escola passou a abrigar mais uma dimensdo de mediagdo entre
‘brancos’ e Bakairi: a cultura

8 ‘Civilizado’, neste caso, se definiria fundamentalmente em
contraposicdo ao modo de vida dos Bakairi antigos e xinguanos
(protétipo dos indios primitivos). Ao se identificarem enquan-
to ‘civilizados' e buscarem a civilizagdo, os Bakairi pretenderi-
am sobretudo neutralizar a desigualdade com a sociedade que os
domina; a escola aparece como a instituicdo mediadora por
exceléncia entre os Bakairi e os civilizados/karaiwa.

Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 173-184, jan./jun. 2010 175



Performance e transformacao na escola indigena bakairi

rapazes, aescola, hoje, abriga alunos de ambos os
SEXOS.

A escolabakairi atual, portanto, €um hibrido de
elementos variados, provenientestanto dasformas
ditas ‘tradicionais de formac&o do kura — apren-
dizado doméstico, reclusdo, e principalmente o
kado — quanto de umavivénciadefinitiva, demais
de 80 anos, com o Estado e seus agentes (SPI,
Funai, MEC, governo de Mato Grosso). Neste sen-
tido, aescolaéparaosBakairi olocal privilegiado
da mediagdo com os karaiwa, ‘donos de recur-
S0s que, a cada dia, se tornam mais necessarios
em termos de meios de subsisténcia, de troca e de
status. E naescola que os Bakairi, por maistempo
e com maisintensidade, vivem como civilizados e
‘viram’ civilizados, conforme suavisdo xamanica
de ‘transformacdo’ (atugudyly), no presente e no
futuro.

Em suma, ao pretender seguir o padréo oficial,
a escola ndo se afasta do modelo bakairi de insti-
tuicdo publica; muito pelo contrario, destaforma,
elase mostracomo um tipico espaco coletivo bakairi,
caracterizado, este tltimo, por dois niveisdeinte-
gracdo: entre as parentelas (kura [nds] junto com
yagonron [outros] e entre Bakairi e ndo-Bakai-
ri (onde kurétanto pode designar Bakairi em opo-
sicdo a karaiwa, quanto ‘gente’ em oposicdo a
iamyra). Ou seja, a escola foi apropriada pelos
Bakairi como um espaco de convivéncia pan-fa-
miliar bem como de mediagéo com o universo dos
karaiwa.

A escolaéainstituicao publicaonde os Bakairi
passam maistempo. Durante amaior parte do ano
(nove ou dez meses), criancas, jovens e adultos
estdo envolvidos em atividades escolares, segjam
aulas ou atividades extra-classe’. E muito dificil
alguém faltar a aula; mesmo as criangas peque-
nas, ainda ndo matriculadas na escola, pedem a
seus pais para frequentarem as classes. Neste
caso, certamente 0 que motiva sua ida a escola
ndo é a vontade de “tornar-se alguém na vida’
(como costumam afirmar jovens e adultos); oimen-
SO interesse das criancas parece ser exatamente
pel o espaco deinteracdo com osdemais, visto que,
fora da escola, s6 convivem com seus parentes
proximos. lgualmente os mais velhos, alunos do
curso de “educacdo de jovens e adultos’ (EJA),
gue passam o diatrabalhando, ficam naescola até

por volta de 21:30 h.; apesar do cansaco, sendo
motivados pela oportunidade de se encontrarem
regularmente com agueles com quem néo convi-
vem no espago doméstico e conversarem sobre 0s
acontecimentos recentes, brincar, fazer planos e,
ao mesmo tempo, aprender novos habitos e co-
nhecimentos.

As cerimbnias ocupam um importante lugar no
processo de formagdo de um kuré koendonron
(bom bakairi, boa pessoa), bem como nareprodu-
cado dafamilia, objetivo final detodo aprendizado.
Os atos ritualizados, desde o0s pequenos, como 0
fato dameninaservir ao pai quando estelhe solici-
ta algo, até a participacdo no kado, estdo a servi-
co do parentesco. Desta forma, a pessoa deve
aprender através da participacdo, repeticéo e ob-
servacdo, em momentosformalizadosouinformais,
introjetando conhecimentos e comportamentos re-
lativos avalores, crencas, postura corporal, orga-
nizacéo social etc., considerados imprescindiveis
na constituicdo de um kuré.

Com o tempo, através de vérias evidéncias,
comecel a perceber que o método caracteristico
da escola bakairi ndo diferia muito do ‘ndo esco-
lar’, sendo centrado na ritualizagdo e na perfor-
mance, bem como na pedagogia da repeticao/
prética. O que me levou a esta conclusio foi uma
guestdo que se apresentou desde o inicio da pes-
quisa. Percebia que a escola era uma instituicao
extremamente val orizada pelos Bakairi, 0 que era
demonstrado pela baixissima abstencdo nas aulas,
pelalonga distancia que os al unos de outras aldei-
as percorriam diariamente para chegar a escol &,
pela ansiedade que demonstravam a espera do
horério daaula, pelaexcitagéo por estar naescola,
pelo tempo gasto em preparar Seus Corpos parair
aaula, pelo lugar de destaque que ocupa o prédio
escolar nas aldeias, pela preocupacdo dos pais di-
ante do estudo dosfilhos e pela val orizacéo da po-
sicdo de professor. Por outro lado, também
observava que o0s conteidos escolares ndo eram

7 As atividades aqui chamadas de ‘extra-classe’ sdo principal-
mente as festividades e sua preparacdo. S0 exemplos disso a
formatura, o bingo para se arrecadar dinheiro para a formatura,
afestajunina, afestado dia do indio, a festa das mées e dos pais,
a festa do dia das criangas e ainda outras descritas mais adiante.

8 A aldeia mais distante fica a 30 km da aldeia central onde esta
localizada a escola de 5a a 8a serie.
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tratados com a mesma importancia, seja por parte
dos alunos, seja pelos professores. A maioria dos
alunos ndo tem o habito de estudar em casa, abrin-
do o caderno somente para fazer suas “tarefas’
ou para “decorar” o contelido da prova e recla-
mando muito por ter que ler ou estudar — dizendo
que “acabecaddi” —em decorrénciado privilégio
da oralidade e da observacdo na transmissdo do
conhecimento, o que faz com que o habito de ler
ou estudar ainda sgja um comportamento muito
distante das formas de aprendizado a que estéo
acostumados.

Nas muitas reunides de professores que fre-
guentei, nunca testemunhei o tratamento de um
assunto rel ativo amétodos pedagdgi cos, problemas
de aprendizagem ou questdes do género. Ao invés
disso, grande parte do tempo era dedicada ao pla-
nejamento defestascomo ‘ DiadasCriangas', ‘Dia
do indio’, ‘Dia das M&es', formatura etc. Tam-
bém a verba que chegava a escola como unidade-
executora, nos dois anos que permaneci naaldeia
ou em contato com €ela, foi alocada em setores re-
lativos ao ambito performético: em 2003, foi com-
prado um aparelho de som com amplificador e
microfone e, em 2004, uma antena de celular. O
primeirofoi visto como umimportanteinstrumento
ritual; e a segunda representa a materializacdo da
modernidade através da incorporagdo a escola
daguilo que os Bakairi pensavam ser 0 maior sim-
bolo de progresso naquela época: a comunicagéo
por telefone celular.

Resumindo, o problemaa ser esclarecido & se
a escola é tdo importante mas o aprendizado dos
contelidos escolares — a principio suarazdo de ser
—n&o € objeto de uma preocupagdo N0 Mesmo ni-
vel, de onde vem o interesse dos Bakairi por essa
instituicdo? A resposta que encontrei € que, real-
mente, elaé um importante centro de aprendizado,
mas 0 que é chamado de “ contetido escolar” (ler,
escrever, contar etc.) importa mais como parte da
‘performance de civilizacdo', gque acontece no
ambiente escolar, do que enquanto conhecimento
apenas. O fato de saber ler, por exemplo, importa
mais como uma capacidade a ser adquirida, que
carregaextremo valor simbdlico, do que enquanto
uma habilidade técnica. Alias, é rara a utilizacéo
daescritaforado contexto escolar, verificadaprin-
cipalmente em bilhetes trocados por amantes ou

namorados’. A leitura de textos extensos, como
projetos, leis, livros, deve ser mediadageralmente
pelaleitura e explicacdo oral de um ‘branco’.

Minha hipétese é que, se a alfabetizacdo fosse
apenas vistacomo um conhecimento imprescindi-
vel paraarelagdo com os ‘brancos’, a escola ndo
teria o lugar de destague que ocupa ha sociedade
bakairi. O que faz com que essainstitui¢do ganhe
enorme proporcao dentro de seu meio social seria,
fundamentalmente, o fato de que os conhecimen-
tos por ela transmitidos sdo vistos para aém de
seu carédter técnico, a saber, pelo que representam
enquanto sinal de civilizacdo. Dessaforma, pode-
se entender a disparidade entre a pouca preocupa:
¢ao com o aprendizado dos chamados ‘ conteidos
escolares e a grande importancia da escola: 0s
saberes veiculados por essa instituicdo tém valor
muito mais por representarem um ‘ideal de civili-
zacd0' — do qual o conhecimento escolar é parte
integrante — gque pela aplicabilidade em suas ativi-
dades cotidianas. Ainda, o contexto deensino (dis-
ciplina, pedagogiaetc) é téo importante quanto os
‘contetdos escolares' na ‘performance de civili-
zacao' cotidiana. Quer dizer, o fato de estar senta-
doemumasaladeaula, estabel ecendo relacdo com
livros, professores, lingua(gem) escrita, contetidos
‘ocidentais’ é pensado também como instrumento
indispensavel de aprendizagem.

Além disso, esse aspecto tem conexdes com o
processo educativo (“tradicional”) propriamente
bakairi, quefaz do ‘ estar em contexto’ o principal
método de aprendizado. Defato, segundo o mode-
lo bakairi de formagéo de pessoas, 0 ambiente, a
(con)vivéncia e a experiéncia sdo o fundamento
do aprendizado de habilidades e comportamentos
adquiridos no dominio familiar e, recentemente,
passou a ser a base do aprendizado dos contetidos
‘civilizados' daescola

Nota-se ainda que a avaliagéo do éxito escolar
leva em conta mais os critérios quantitativos que
qualitativos, como podemos verificar através das

9 E interessante perceber que este é mais um exemplo de como
a escola e seus conhecimentos sdo0 utilizados para a reprodugéo
do parentesco. Esses hilhetes sdo, além dos ‘recados’ transmiti-
dos oralmente por intermediérios, os principais meios de comu-
nicacdo entre os namorados, em uma sociedade onde n&o ha
relacionamento amoroso publico antes do casamento, e, por-
tanto, deve-se proceder de forma discreta nesses assuntos.
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referéncias ouvidas sobre a melhora (crescimen-
to) da escola explicada em termos da aquisi¢éo de
novos aparel hos, aumento do numero de alunos e
professores ou fatos do género. Lembro-me deum
video feito por alguns professores que pretendiam
registrar asituagcdo daescoladaaldeiacentral, em
gue se fazia a pergunta o que vocés acham da
evolucdo da escola na aldeia?. Em todas as res-
postas, os entrevistados se diziam felizes com a
evolugdo, dando como exemplos a construcéo do
novo prédio escolar, a ampliacdo das séries até o
ensino médio, anovaturmade “jovens e adultos’
e também o fato da maioria dos professores estar
cursando afaculdadeindigenadaUNEMAT. Como
vemos, sdo todos exemplos de aumento, seja de
turma, de série, de espaco ou de escolaridade dos
professores. N&o houve nenhuma pessoa gue ci-
tasse algo relativo ao aspecto qualitativo do apren-
dizado.

Em suma, se olharmos pel o aspecto técnico, ndo
h& nenhumarelacdo entre ler, escrever e aprender
novos conhecimentos e, por exemplo, a presenca
de antena de celular ou aparelho de som, ou mes-
mo, como veremos adiante, dos alunos e professo-
res vestirem suas melhores roupas para frequen-
tala. Mas, se percebermos que o significado da
escolavali muito além da aquisi¢do desses conhe-
cimentos, poderemos buscar aligagdo que haveria
entre uns e outros. A escola é o lugar onde, atra-
vés de conhecimentos, comportamentos, habitose
disciplinas, o aluno pode atuar como ‘civilizado'.
Durante a participacdo continua no ritual escolar,
os alunos vivem a cada dia a performance de “ ser
como o branco, civilizado”, o queinclui n&o apenas
ostrgesapropriadose objetosindustridizadoscomo
caderno, caneta, video, computador, televisdo eli-
vros (que mostram mais umainfinidade de coisas,
lugares e gentes), disciplinabaseadaem notas, pro-
vas, horérios, além de comportamentos, como tam-
bém acdpia, aleiturae as posturas corporais ade-
guadas.

Defato, osBakairi pretendem, ao familiarizar-
secom o modo devidacivilizado, ‘ transformar-se’
(atugudyly) em civilizado, através da participacéo
em momentos diversos das atividades escolares: a
aula, ou a performance cotidiana, e as performan-
ces-ceriménias, que acontecem com menos fre-
guéncia. Em ambas, podemos notar a influéncia

do método da educacdo domésticabakairi, que pri-
vilegia sobretudo a participacao/repeticéo, e tam-
bém da acdo-ritual, caracteristica mais presente
nas cerimonias coletivas do kado.

Vejamos dois aspectos importantes da escola
bakairi a partir dos quais fica claro a analogia en-
tre osrituais coletivos tradicionais bakairi e a es-
cola: atransformacéo e a reclusdo.

‘Transformando-se’ em civilizado na
escola

As performances escolares, cotidianas ou ex-
tra-classe, propiciam a ‘transformacdo’ (atugu-
dyly) em civilizado, as primeiras caracterizadas
por um esfor¢o em seguir o formato da ‘escola
oficial’ e assim familiarizar-se com os aparatos e
comportamentos do ‘outro’ — prédios, roupas, dis-
ciplinae organizagéo escolar —afim de que acon-
teca a ‘transformacdo’ . Assim como a ‘transfor-
macdo’ em ‘espirito habitante das dguas’ (iamyra)
pressupde o uso de roupas, mascaras, desenhos,
instrumentos e comportamentos desses seres,
como acontece no kado, a ‘transformacgdo’ (atu-
gudyly) em civilizado se realiza através da apro-
priacdo de suas roupas, desenhos, instrumentos e
comportamentos, que, utilizados ritual mente, sur-
tiréo como efeito a‘transformacdo’ tanto presente
guanto futura.

O modelo dessa ‘transformacao’ (atugudyly)
cotidianaéo ‘ser’ endo o ‘imitar’. Os professores
indigenas ndo agem como 0s professores brancos,
mas sao professores tanto quanto estes. Seu dia
rio, ambiente detrabal ho, rotina, contelidos de en-
sino, sdo exatamente 0s mesmos dos professores
dacidade. Detudo isso os Bakairi ndo abrem méo,
0 que me possibilitaafirmar que, em seu cotidiano,
os professores bakairi ndo estédo imitando os* bran-
cos’, mas ‘transformando-se’ (atugudyly) neles.
A diferenciacdo entre aideia de ‘imitacdo’ eade
‘transformacéo’ fica clara na distincdo que os
bakairi fazem entre os conceitos deiwenyly e eku-
dyly. Ambos se referem a grafismo, o primeiro
entretanto diz respeito ao grafismo feito com uma
superficie e o segundo, ao grafismo que independe
dasuperficie. Assim, apinturadosrituais col etivos
€ uma espécie de iwenyly pois ela existe na sua

178 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 173-184, jan./jun. 2010



Celia Leticia Gouvéa Collet

interacdo com o corpo das pessoas, ‘ transforman-
do-as’ nos seres a que se referem (cobras, peixes
etc). JaAum desenho de um pé, por exemplo, seria
ekudyly: uma imitaco do pé. E interessante no-
tar, em relacdo aescola, que a escritaé denomina-
da iwenyly, sendo percebida portanto como
grafismo ‘transformador’.

‘Transformar-se' a partir do uso ritual de rou-
pas, mascaras ou pinturas, na visdo dos Bakairi,
diz respeito aassumir umanova‘identidade’, sem
gueisso represente nem um estado irreversivel nem
0 abandono de outras ‘ identidades’ . Naverdade, o
termo ‘identidade’ é apenas uma aproximacao,
sendo por mim utilizado por faltade outro conceito
gue consiga abarcar todo o sentido do processo de
‘transformacdo’ a que estou me referindo®.

Ainda, quanto a possibilidade de coexisténcia
de mais de uma ‘identidade’, diria que entre os
Bakairi ocorre processo idéntico ao relatado por
Aparecida Vilaca sobre os Wari’, sobre os quais,
dizea

... querem continuar aser Wari’ sendo Brancos. Em
primeiro lugar porque desejam as duas coisas ao
mesmo tempo, os dois pontos de vista e também
guerem preservar a diferenca sem no entanto dei-
xar de experimenté-la. Nesse sentido, vivem hoje
umaexperiénciaand ogaade seusxamas; tém dois
corpos simultaneos, que muitas vezes se confun-
dem. S&o Wari’ e Brancos, asvezes 0os dois ao mes-
mo tempo, como no surto dos xamas. (VILACA,
2000, p. 69)

A titulo deilustracéo desse fenébmeno, apartir
darealidade escolar bakairi, lembro-me, de certa
vez, quando eu estava ajudando um professor na
elaboracdo de um projeto a ser encaminhado a
Funai parasolicitar bolsas escolares. Ele me dis-
se: “neste momento sou um branco pois estou
fazendo coisa de branco”. Com esse comenté-
rio o professor quis dizer que ao adotar um com-
portamento de ‘branco’ (‘fazer projeto’) ele
estariaassumindo a‘identidade’ de ‘branco’, mas
de forma algumaisto implicaria no abandono de
sua'identidadedeindio’, muito menos numatrans-
formagao definitiva em ‘branco’. Estava t&o so-
mente adotando um comportamento gque o fazia
‘virar branco’, sem que isso acarretasse uma
mudancairreversivel ou aperdade sua‘identida-
de’ bakairi.

E apartir dessaidéiade ‘ transformacéo’ (atu-
gudyly) que abordo as préticas cotidianas, o com-
portamento e a organizacao escolar, tratando-0s
como modos de familiarizagdo (com) e ‘transfor-
macao’ (em) ‘civilizado’, e especialmente no que
se refere a sua escola, onde os professores e alu-
nosbakairi ‘viram civilizados apartir do momen-
to em que realmente vivenciam essa‘ identidade’,
como também acontece com aquel as pessoas que
vestem as mascaras do kado em relacéo aos es-
piritos-animais que estas animam.

Ata-Roupa

Ao tratar daformacao do kura, sejano espaco
domeéstico, nosritos deiniciacdo ou mesmo napar-
ticipagdo no kado, e seus efeitos, o0 corpo € um
dos principaisfocos do processo de aprendizagem,
como superficie a ser ‘transformada’ (por pintu-
ras, aderecos ou roupas), Ou Como expressao de
salide ou bem-estar a ser desenvolvida e preser-
vada. E importante ressaltar que a ‘ pedagogia
bakairi’ privilegiaumaaprendizagem diretasobre
0 corpo, sem a hecessidade da mediacdo da men-
te, e também a predominéancia da pratica sobre a
explicagéo.

O corpo é objeto de continua fabricacéo pela
educacdo escolar, pois € principalmente por seu
intermédio que os Bakairi pretendem capturar o
comportamento e o0 modo de ser civilizados. A
merendague seingere no cotidiano, assim como o
churrasco, 0 bolo e os refrigerante nas festivida-
des, até habitos como ficar sentado passivamente
durante horas, sdo todas formas de acostumar o
corpo aumaatitudecivilizada. H4, entretanto, uma
forma de tratamento do corpo que merece énfase
tanto por parte dos al unos quanto dos professores:
0 uso deroupas (ata) convenientes, isto € em bom
estado e, de preferéncia, consideradas bonitas. Os
homens vestem cal¢as compridas e ténis e a mu-
Iheres se destacam pel 0s acessorios como bijuteri-
as parao cabel o, pescoco, bracos, cinturaetc. bem

1 Sobre a inexatiddo do conceito de identidade para tratar a
transformac&@o xamanica entre os Amerindios, ver Fausto (in
press).
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como pela maguiagem®. E interessante perceber
gue o0 uso das roupas boas/bonitastem relagdo com
atransposi¢cao do espaco privado para o publico,
gue corresponde ainda a transformacao entre ‘vi-
ver como Bakairi’, isto € com afamilia, e ‘viver
comocivilizado'.

Esta fabricagéo cotidianado corpo feitaparaa
(e através da) performance escolar visaria, em Ul-
tima instancia, favorecer a ‘transformacdo’ (atu-
gudyly) em civilizado, pois se pensa gque, dessa
maneira — através de alimentos, roupas, compor-
tamentos — novas capacidades poderdo ser apre-
endidas.

Nesse sentido, chama a atengédo a relagéo re-
corrente entre ata e sodo, que corresponde no caso
da escrita ainteragdo entre grafismo e superficie.
No caso dos espiritos-animais ‘donos’ (sodo) de
uma determinada espécie, temos que a suaforma
animal é comparada pelosBakairi aumaroupaque
encobre 0 sodo-espirito.

No kado, quando as ‘roupas’ /méascaras sao
vestidas, as pessoas se ‘transformam’ (atugudyly)
nos seres ‘donos’ do dominio das &guas. Um pro-
cesso de ‘transformacao’ (atugudyly) ocorre, tam-
bém, pela utilizagdo das “roupas dos brancos”’,
guando, mais uma vez, ata e sodo (corpo) estdo
relacionados. Disso se pode concluir que o par
sodo/ata é a forma privilegiada da ‘transforma-
¢a0’ paraosBakairi, vistaquando umiamyra ‘en-
tra’ em um animal, uma pessoa em um espirito-
mascara (no kado) e, também, quando se coloca
uma“roupade branco” em um corpo kura. E ain-
da, em situagdo andloga, quando o sodo/suporte
esta relacionado ao grafismo, como no caso da
escrita

Podemos dizer que essa transformagdo possi-
bilita a tomada de uma nova perspectiva através
da qual se viabiliza 0 acesso a recursos (ou sgja,
passa-se a atuar como sodo). Nesse sentido, re-
cordo-me aindadas narrativas bakairi sobre como,
‘no principio dos tempos', os herdis Keri e Kame
teriam capturado dos seus‘ donos' originaisimpor-
tantes recursos — tecnol 4gicos, alimentares, fen6-
menos da natureza, capacidades —, como, por
exemplo, o préprio sol, o fogo, amandioca, 0 sono,
utensilios, o tabaco. Parece haver uma correlacéo
entre as estratégias encontradas pelos heréis e
aguelas utilizadas hoje através da escola. Repro-

duzo resumidamente trés dessas narrativas, res-
saltando os pontos que, aqui e agora, me interes-
sam?*?,

(1) A capturadosol

A tiados heréismiticosKeri e Kame (Xixi e Nunae,
respectivamente, sol e lua) pediu paraeles captura-
rem o sol (xixi), cujo dono (sodo) era o urubu. En-
t&o, o primeiro entrou em um tapir e o0 segundo em
um passarinho, sendo que aquele como “presa’ se-
ria uma espécie de isca para atrair os urubus, € 0
outro ficaria de fora avisando sobre a aproximagao
dos mesmos. Assim, quando os urubus avangaram
sobre o tapir, Kame avisou e Keri soprou sobre os
urubus, impedindo que estes conseguissem destro-
¢ar o corpo do tapir, ao que tiveram que chamar o
urubu-rei. Este conseguiu abrir o tapir mas, tao logo
eleofez, Keri o agarrou e mandou elelhedar o sol.
Foi assim que eles capturaram o sol, e o dia passou
aexitir.

(2) A capturadofogo

A mesma tia pediu aos gémeos Keri e Kame que
pegassem o fogo de seu ‘dono’, que naquel e tempo
eraaraposa, que o carregava dentro de seus olhos.
Elesent&o entraram em um peixe e um caramuijo que
estavam na rede de pesca da raposa e esperaram
que elaacendesse o fogo paracozinhar. Logo elaos
colocou no fogo e 0s gémeos jogaram agua apagan-
do-o0. A raposafoi emboracom muitaraivaeosdois
irmaos aproveitaram para soprar a brasa do fogo
quase apagado, conseguindo se apossar do recur-
so elevalo paraasuatia

1 Neste sentido, os jovens sofrem grande influéncia do seriado
televisivo “Malhac@o” no qual aparecem adolescentes convi-
vendo em um ambiente escolar. Eles tentam se adaptar, com os
recursos disponiveis, as “modas’ ditadas pelo programa, princi-
palmente no que concerne a vestimentas e enfeites para o cor-
po. E muito comum, nos finais de tarde, encontrar os jovens
frente a um aparelho de televisdo, observando e comentando os
comportamentos e as vestimentas das personagens do seriado.

12 Somente tive acesso as narrativas de forma completa a partir
de fontes escritas. As duas primeiras de Karl von den Steinen
(1940: 480-482) e a terceira de uma cartilha do SIL (Summer
Institute of Linguistics intitulada Una egatuhobyry 7 — As His-
torias contadas 7 (Komaeda, 1999), feita a partir de historias
contadas pela Bakairi Laurinda Komaeda. Durante todo o peri-
odo de minha pesquisa nunca presenciei narrativas antigas
(unépd) contadas em ambiente doméstico ou em qualquer outro
lugar. Dizem os Bakairi que atualmente apenas os ‘velhos' sa-
bem essas historias. De fato, quanto menor a idade da pessoa
menor é seu conhecimento das narrativas antigas, chegando nas
geracdes mais novas ao total desconhecimento e nas geragdes
intermedidrias ao conhecimento apenas parcial dessas narrati-
vas referentes ao inicio dos tempos.
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(3yMomo

Haviaumavitva que foi deixada pelos seusfilhos.
Quando ela se encontrava sozinhaem casa, choran-
do pelo marido morto, apareciao “momo”, um ani-
mal parecido a um boi cheio de objetos nas costas
de modo que quando ele andava fazia grande baru-
Iho. Ele tentava abrir a casa para maté-la, mas néo
conseguia. Um dia, osfilhosdamulher retornarame
ela lhes contou o acontecido. Eles entéo Ihe pedi-
ram parafingir estar chorando paraatrair o Momo e
logo 0 animal estava tentando entrar na casa. Os
rapazes conseguiram atirar, mas Momo fugiu. No
outro dia, seguindo seu rastro de sangue, eles en-
contraram 0 Momo morto, com vérios objetos em
suas costas. Entretanto, s6 conseguiria ser dono de
um objeto aguele quetivesse coragem de atirar nes-
te. OsBakairi atiraram nas cuias, esteiras de espre-
mer mandioca, flecha, etc, masnéo tiveram coragem
de atirar nas armas de fogo, e estas ficaram para os
brancos.

As trés narrativas sdo sobre a aquisicéo de re-
cursos importantes para os Bakairi —sol, fogo, ob-
jetos e armas. Suas estruturas também sao
parecidas. existe um dono (sodo) do recurso (uru-
bu-rei, raposa, Momo) e dois irméos que tentam
capturé-lo. Nasduas primeiras, Keri e Kame usam
‘roupas’ de animais para se aproximarem do sodo,
na Ultima € o choro da mae que tem esta funcéo;
entretanto, em todas elas, 0s captores agem como
‘presa’ paraatrair o ‘ dono-predador’ 3. Dessafor-
ma, conseguem se apropriar de recursos funda-
mentais para a sua vida. Somente na Ultima
narrativa, a captura mostra-se incompleta, pois os
Bakairi ndo tiveram coragem de pegar as armas
defogo.

Se analisarmos atentamente, perceberemos
semelhancgas entre as narrativas sobre a captura
de recursos e as performances escolares que es-
tamos abordando. Assim, os conhecimentos civili-
zados escolares tém os karaiwa como sodo'. E
o resultado do encontro entre o ‘dono’ de algo e
‘aguele que deseja esse aAlgo’ € sempre a captura
de um importante recurso para sua reproducéo
social, seja o sol, o fogo, os utensilios ou, no caso
daescola, o saber-atitude civilizado.

Podemos dizer, entdo, que a performance es-
colar atual seria uma atualizago das estratégias
encontradas por Keri e Kame para a captura de
recursos fundamentais. Se no ‘inicio dos tempos

era imperativo que tivessem fogo, dia, flechas e
outros obj etos para que pudessem sobreviver, atu-
amente os Bakairi ndo concebem sua reproducao
familiar sem os recursos cujos ‘donos’ sdo os ka-
raiwa (como certos alimentos, roupas, televisao
etc.). Portanto, assim como os herdis miticos, hoje,
eles tém que encontrar formas de capturar o que
desgjam e se tornarem também seus ‘ donos', sen-
do a escola apontada por todos como o principal
meio de que dispdem para a apropriacdo dos re-
Ccursos hoje necessarios.

Devemos ainda notar na narrativa do Momo
que, apesar dos irmaos terem sucesso na captura
dos utensilios e armas, nagquele tempo os Bakairi
nao tiveram coragem paraatirar nasarmas defogo
eassim delas se apropriarem. Hoje, 0s tempos sao
outros e os Bakairi atuais ndo so sdo donos de es-
pingardas (adquiridas dos brancos), como também
estdo dominando novas armas de ‘caca’ de recur-
sos, sendo a escola considerada o meio principal
para esse fim.

Também a escrita diz respeito a captura de re-
Cursos, em outras palavras, pode ser considerada
um instrumento de ‘poder’. Segundo Peter Gow,
paraosPiro, elasimbolizariaahierarquiaentre”in-
diosselvagens’ e“brancoscivilizados’, daqual os
“brancos’ detém total controle (GOW, 2001, p.
215). Em tom similar, Lévi-Strauss relatou que 0s
Nambiquara “compreendiam confusamente que a
escrita e a perfidia penetravam de méos dadas
entre eles. (...) O génio do chefe, percebendo na
mesma hora a gjuda que a escrita podia dar a seu
poder, e alcancando assim o fundamento dainsti-
tuicdo sem possuir seu uso, infundia admiracao”.
(LEVI-STRAUSS, 1996, p. 284). Da mesma for-
ma, notei que a escola bakairi opera enquanto um
instrumento de captura dos recursos cujos ‘ donos
s80 os ‘brancos civilizados', e a escritatem lugar
de destague nesse processo, 0 que pode ser per-

3 E interessante que nas duas primeiras observamos os irmaos
utilizarem-se de “roupas’ de animais para poderem atrair 0s
predadores. No caso da escola, como vimos, é o contrario, as
“roupas’ de que se servem sd0 aquelas que permitem reconhecé-
los como os préprios “donos’ da “civilizagao”, os karaiwa.

4 Disso eu pude ouvir varias referéncias, dentre elas o que um
dia, em uma reunido preparatéria para a cerimonia de inaugura-
¢ao do novo prédio escolar, um professor me disse: “vocé pode
gjudar, pois isso tudo € da sua cultura’, referindo-se as formali-
dades necessérias a uma “verdadeira inauguragdo” .
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cebido a partir dos préprios discursos dos Bakairi,
gue colocam o seu aprendizado como o principal
objetivo daescola. A escrita é outramaneirade se
apropriar do grafismo como veiculo de ‘transfor-
macdo’ e, portanto, de captura de recursos domi-
nados pelos karaiwa. A forma*“origina”, como ja
foi dito, éapinturacorpora utilizadapelosBakairi
no kado para se familiarizarem com os ‘donos
das espécies animais ‘donas’ de diversos recursos
(cobras, peixes, insetos, morcego, passaros etc.).

Reclusdo (wanky) e formacado escolar

A reclusdo (wanky) é um dos principais mo-
mentos de formagdo de um kur&. Ela geralmente
acontece em periodos de mudanca de status social
— nascimento, nascimento de um filho, puberdade,
morte, tornar-se um pajé — sendo um instrumento
de ‘transformacdo’ dos corpos-sujeitos. Pretendo
demonstrar aqui que a escola se assemelhaauma
das formas de reclusdo, aquela por que passam 0s
rapazes puberes, principalmente nos moldes de
“antigamente”. A reclusdo masculinaapresentadois
aspectos fundamentai s paraaescola: areuniao dos
jovens e a etapa da vida a qual ela corresponde, a
passagem da infancia para a vida adulta. Nao en-
trarei no mérito de se houve“ substitui¢do” (ou uma
“transformacao” nostermosde Peter Gow (2001))
de umaformapor outra, como podeindicar o0 “en-
fraquecimento” de uma engquanto a outra ganhava
importancia. Entretanto, as semelhancas parecem
reforcar aidéia de pensar a escolacomo um lugar
de formagao do qual se deve sair com os conheci-
mentos e o status (materializado no diploma) ne-
cessarios, atualmente, para ser considerado um
completo kura.

Tratemos das correlagfes. No antigo®® estado
de wanky, os rapazes passavam muitos meses'®
de sua juventude dentro do kadoety (casa do
kado), convivendo apenas com a sua “turma’,
COmM 0S Seus pais e com o “instrutor”, podendo
sair apenas durante a madrugada parair ao rio%
e evitando sempre o0 contato, sobretudo sexual,
com as mulheres. Durante esse periodo, eles eram
submetidos a aprendizados tanto em termos de
formagao de seus corpos — dieta, “remédios” ex-
traidos de plantas, escarificacdo, eméticos ou vo-

mitérios — quanto de novas habilidades, necessa-
rias a uma pessoa adulta, como confecgéo de
utensilios, sem falar dos conselhos visando sua
educagdo moral. Antes darecluséo, havia (e ain-
dahd) umaimportante cerimdnia, o Sadyry, quan-
do osjovenstinham (etém) osldbulos das orelhas
perfurados, podendo, apartir de ent&o, ostentar o
ywenry (pedaco de madeira colocado no orificio
do I6bulo da orelha), simbolo da passagem para
outra fase da vida'®.

Atualmente, os jovens de ambos 0s sexos'®
passam a maior parte de seu tempo (dez meses
por ano, cinco dias por semana) dentro da casa-
escola, onde, através da mediacéo dos professo-
res, aprendem varios contelidos, valores e hbitos
considerados fundamentais para a formagdo de
umapessoaquetenhacondi¢desde ‘ sustentar’ uma
familia, valor naformagao do kura. Paraisso tam-
bém, seu corpo é acostumado e aprimorado en-
guanto ‘civilizado’, através dos alimentos (meren-
da) e das posturas corporais impostas (sentar-se
por horas em cadeiras, ndo gritar, aprender a ves-
tir-se corretamente). Depois de anos, deixam a
escola, tendo sido ‘transformados’ através dos ri-
tos performaticos que la serealizam, passando por
uma cerimonia de formatura (onde ganham diplo-
mas), sendo considerados, entdo, ‘formados'.

15 Atualmente a reclusdo se limita a mais ou menos uma semana,
sem que haja tempo para passar aos wanky os conhecimentos
necessarios a formagdo de uma pessoa adulta.

6 Nunca soube ao certo quanto tempo 0s jovens passavam re-
clusos “antigamente”, pois quando perguntava sobre esse tema,
a resposta sempre era ‘muito tempo’, sem entretanto, precisa-
rem exatamente o numero de meses ou anos. Altenfelder Silva
(1950, p. 229) menciona uma reclusdo pubertéria masculina,
entre os Bakairi, de “alguns meses’.

17 Ellen Basso (1973) e Thomas Gregor (1977) citam ainda
“intervalos” dentro do periodo de reclusdo, respectivamente
entre os Kalapalo e os Mehinaku do Alto Xingu, durante os
quais o rapaz pode conviver (quase) normamente com os de-
mais, retornando depois, novamente, a recluséo.

18 Apesar do Sadyry conferir j& um estado de adulto, ele sb sera
completo apds o casamento e 0 nascimento do primeiro filho.

19 E isso representa uma diferenca fundamental entre a escola e
0 estado de reclusdo no qual é imperativo manter separados
homens e mulheres. Na verdade, ha uma oposi¢éo neste sentido
entre o wanky propriamente dito e o aluno, pois somente na
escola pude observar casais de namorados de méos dadas, fato
completamente reprovado em outras circunstancias. Devo lem-
brar, também, que quase todos os casamentos que aconteceram
durante 0 meu periodo de pesquisa de campo foram resultado de
gravidez adquirida através de “namoros’ entre os alunos, prin-
cipalmente aqueles que frequentam o periodo noturno.

182 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 173-184, jan./jun. 2010



Celia Leticia Gouvéa Collet

Notamos, portanto, correspondénciassignifica
tivas, apesar das diferencas que as contingéncias
impdem (como a ja mencionada presenca de mu-
Iheres): afaixa etéria, o aprendizado mediado por
um instrutor, 0s anos passados em um espago hao-
domeéstico, e, ao final, a possibilidade de ostentar
as insignias de um novo status (ywenry ou diplo-
ma), simbolizando que as pessoas sdo kura ‘for-
mados' . Ainda, no rito de passagem realizado no
kadoety, além do periodo de recluséo, acontece,
também, umaimportante ceriméniapublica(mas-
culinad); da mesma forma, a escola entremeia ca-
racteristicas da formacéo doméstica (como, por
exemplo, 0 model o pedagdgi co baseado namemo-
rizacao-repeticdo-prética), em seu nivel cotidiano,
com arealizagdo de ceriménias, desde as didrias
gue constituem as aulas, como as extraordindrias,
as chamadas “festas escolares”.

Podemos fazer também um paralelo entre a
formagao dos professores® e ainiciagdo do pajé.
Com efeito, da mesma forma que os alunos estao
sendo “formados’ fundamentalmente para a re-
producéo dafamilia, pajés e professores se prepa-
ram para operar como mediadores entre dois
mundos e, assim, poderem agir em “defesado pa-
rentesco” de uma forma mais ampla?.

H4, portanto, dois niveis de comparagao possi-
veis entre aformagdo dos atores escolarese are-
clusdo bakairi ‘tradiciona’: aquelaentreo cotidiano
dos alunos e ainiciacdo pubertéria; e estaentre a
internacdo dos professores na escola agricola e a
iniciacdo do pajé. A primeirasmilitude quenossalta
aos olhos é o fato de tanto aspirantes a pajé quanto
aspirantes a professor sairem do convivio da al-
deia— os primeiros indo para a mata e posterior-
mente ao “céu”; os segundos para uma cidade
distante —, revelando, assim, uma situacdo ambi-
gua, pois, paradefender o parentesco, eles devem
iniciamente negé-lo.

Essas duas ‘viagens', ao “céu” e ao internato
reservam muitos paralel os. (i) o aprendizado deuma
nova lingua, a dos “espiritos’ no caso do pajé, a
dos karaiwa, no dos professores; (ii) a necessida-
de de manterem-se afastados de mulheres (disci-
plinarigorosamente observadatambém no convivio
de meninos e meninas no internato); (iii) aobriga
¢do de uma dieta especifica — pogu (mingau) no
caso do pajé, o mesmo alimento oferecido aosia-

myra na época das cerimbnias do kado, e “comi-
da de branco” no internato; (iv) aidéiade sacrifi-
cio vinculada a esses periodos, como afastamento
dafamilia, passagem por rigidas disciplinas, medo
do desconhecido; (v) ao final da viagem, ambos
sd0 considerados capazes de “ver” coisas invisi-
veisaosolhosdosndo-iniciados, ‘ espiritos’, no caso
do pajé, eaguilo que esta“ escondido” sob aescri-
ta, no caso dos professores, ganhando, assim, um
novo status e umanovafuncgdo dentro da sua soci-
edade.

A escolabakairi, a primeiravista, parece estar
completamente alheiaao contexto ‘tradicional’ de
aprendizagem, pois os Bakairi fazem questdo de
gue ela sgja ‘como a do branco’ e, paraisso, se
esforcam em copiar a disciplina, as maneiras, 0
conhecimento das “ escolas da cidade” . No cotidi-
ano, aparentemente tem-se uma escola ndo-dife-
renciada, o oposto do que seria pensado como
escolaindigena. Pretendi mostrar, entretanto, que
aescolabakairi segue mais osreferenciais de for-
mag&0 de um kura do que aparenta. E exatamen-
teao pretender ‘ ser como o outro’, no ‘ civilizar-se
pela escola, que os Bakairi visam se reproduzir
enquanto um grupo diferenciado, tendo o paren-
tesco como fundamento organizacional e valor
maior. A escola, em varios sentidos e niveis, funci-
onacomo o kado: pelo seu destague enquanto ins-
tituicdo publica; por ser meio de capturade recursos
pertencentes a ‘mundos outros', essenciais a re-
producdo dasfamilias; por seu funcionamento de-
pender de especialistas com conhecimento dos
codigos do ‘outro’, aprendido durante um periodo
de reclusdo; por recorrer a performances coleti-
vas que envolvem préticas que visam ‘transfor-
mar’ o kur&/Bakairi em ‘outro’.

20 A formag8o dos professores bakairi aconteceu primeiro atra-
vés do envio dos jovens ao internato agricola Tancredo Neves
localizado na cidade de Alto Gargas (MT) e posteriormente
através das idas a Cuiaba e Paranatinga para cursar o Ensino
Médio do Projeto Tucum oferecido pela Secretaria de Educagéo
do Estado de Mato Grosso. O terceiro grau foi realizado pelos
professores bakairi na cidade Barra do Bugres pela Unemat.

2 Peter Gow (1991) também observou entre os Piro uma iden-
tificagcdo entre a escola e o xamanismo, por ambos utilizarem
conhecimentos potencialmente perigosos para defender o pa-
rentesco.
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A EDUCACAO ESCOLAR
ENTRE OS TUPINAMBA DA SERRA DO PADEIRO:
reflexbes sobre a préatica docente e o projeto comunitario
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RESUMO

O presente artigo pretende apresentar uma parte dos dados etnograficos col etados para uma
pesquisade mestrado sobre aeducagéo escolar indigenanacomunidade Tupinambada Serra
do Padeiro, localizada no municipio de Buerarema, sul do estado da Bahia. Inicialmente,
trataremos de situar a construgdo daidentidade étnica da.comunidade no &mbito de um amplo
processo de organizagéo dos povosindigenas no Nordeste e destacar o componente religioso
dessa trama identitéria. Esta breve caracterizacdo, que remete a outras pesquisas centradas
sobre 0s processos propriamente politicos, sociais e ssmbdlicos de elaboracdo da etnicidade
Tupinambd, permite compreender o significado atribuido & educac&o escolar e como esta
incorpora, por seu turno, as orientagcbes maisamplas do projeto comunitério. A contextualizaggo
da escola permite-nos, em seguida, descrever e analisar préticas e discursos dos professores
sobre o que consideram como educag&o diferenciada. Ao final, buscamos compreender os
dilemas e as possibilidades colocadas pela experiéncia escolar indigena desenvolvida por
essa comuni dade especifica, analisando umamodulagdo possivel de construgdo da educacdo
diferenciada.

Palavras-chave: Educacdo diferenciada — Préticas escolares — | dentidade étnica —
indios do Nordeste

ABSTRACT

SCHOOL EDUCATION BETWEEN TUPINAMBA FROM SERRA DO
PADEIRO: reflections about teaching and community project

The present article presents part of the ethnographic data collected during the research for a
master’s degree on indigenous school education in the Tupinamba community from the Serra
do Padeiro, inthe municipality of Buerarema, in South of the state of Bahia(Brazil). Initialy we
place the construction of ethnic identity inthe community within the scope of awider process
of organization of theindigenous peoples of the Northeast and point to the religious component
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de Educagéo e do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia.
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of thisidentity web. This brief characterization, which draws on other research centered on
the political, social and symbolic processes of Tupinamba ethnic elaboration, allows us to
understand the meaning attributed to school education and how it incorporates, the wider
orientations of the communal project. Situating the school in its context allows usto describe
and analyze practices and discourses of the teachers about what they consider to be
differentiated education. Finally, we try to understand the dilemmas and possibilities placed
by the indigenous school experience developed by this specific community, analyzing a
possible modulation in the construction of a differentiated education.

K eywor ds: Differentiated education — School practices — Ethnic identity — Indians

of the Northeast

Os Tupinamba no contexto da etnici-
dade dos indios no Nordeste

Como o conjunto dos povosindigenas habitan-
tesdo Nordeste brasileiro, os Tupinambado sul da
Bahia passaram por um periodo de invisibilidade
histérica, politicae cultural, marcadamente duran-
te 0 século XX. ApGs as inlmeras investidas dos
sécul os anteriores, seusterritorios se diluiram sob
a ocupacao de ndo indios. O territério atualmente
identificado e em vias de demarcacdo, com uma
areatotal aproximada de 47.000 hectares, se defi-
ne a partir das marcas historicas dos proprios co-
lonizadores, como a sede damissdo em Olivenca,
gue reuniu os Tupinambéadaregido desde o século
XVIII (COUTO, 2008, p. 62) e é também balizada
pel as ocupacBes tradicionai s nos atuai s municipios
de llhéus, Una e Buerarema, resultantes de pro-
cessos de dispersdo e reaglutinacdo provocados
pelas pressdes regionais. A perseguicao ao “cabo-
clo Marcelino” é o exemplo mais ilustrativo dos
constrangimentos sofridos por esse grupo indige-
nat. Pretendemos assinalar aqui que, desde os fi-
nais do século XIX e durante todo o século XX,
essa populacdo indigena viveu sob o0 estigma da
denominacdo de “caboclos’, ou sgja, categoriade
assignacdo mestica, deslegitimadora de qualquer
pretensdo de reivindicar uma especificidade étni-
cae cultural.

Os indios do Nordeste do Brasil integram um con-
junto de populagdes marcadas por séculos de con-
tato com a sociedade colonial e nacional, do qual
resultou uma situacdo de fraca distingdo cultural e
um trabalho intenso de reelaboracdo simbdlica em
torno do passado e das tradigdes. O processo de
reconhecimento destas populagdes indigenas foi
construido, sobretudo, a partir de uma memoria ét-

nicabaseada sobre a histériaterritorial, geralmente
ligada & presenca das missdes religiosas e também
referida a uma reconstitui¢cdo, sendo mesmo, uma
aprendizagem deum ritual .

Defato aconstrucéo de um projeto coletivo exige o
dominio de uma “tradi¢éo indigena”, condicéo in-
dispensével ao reconhecimento. Umaexpresséo dos
Atikum (cf. Rodrigo Grunewald, 1993), de Pernam-
buco, resume este processo, 0 “regime dos indios”
gue é também o “regime de Deus’. Esta Gltima ex-
pressdo é recorrente em cantos de Toré?, nos quais
sefalaem unido, exprimindo bem o sentido fundan-
te daligacdo ao sagrado para a construcdo daindi-
anidade®. A constituicdo deste regime responde a
uma orientagdo politica e simbdlica. De um lado a
organizacdo de um sistemade representacao politi-
cacomunitéria, com ainstituicédo dos cargos de ca-
cique, de pajé e de conselheiro tribal e aretomada,
aprendizagem ou reaprendizagem de uma tradicéo
ritual. A institui¢do do ritual ultrapassa seu Unico
papel de sinal distintivo e organiza em torno de si
umaricafonte de elabora¢&o do sentido coletivo e
subjetivo daetnicidade. (MESSEDER: 2009: 1-2)

A reconstrucdo daidentidade étnica desse gru-
po se faz como parte de um amplo processo de
reemergénciade povosindigenas no Nordeste bra-

! Para uma andlise sistemética do processo de ressurgimento
étnico dos Tupinamba sugerimos a consulta aos trabalhos de
Viegas (2008) e Couto (2003, 2008).

2 O Toré é um ritual praticado por varios povos indigenas no
Nordeste e consiste, genericamente, em uma danga circular,
acompanhada de cantos, marcados pelo uso do maracad. Ha va-
riagdes coreogréficas nos cantos, nos passos da danca e na uti-
lizag8o de certos elementos como tabaco, vinho de jurema (mi-
mosa bentis) entre os vérios grupos indigenas que o praticam.

3 A nogdo de indianidade, tal como a utilizamos aqui, evoca uma
adesdo sentimental, uma espécie de ethos, no sentido de Bateson
(1958), a uma identidade pan-indigena difusa e associada a uma
cosmologia genérica de vinculo com a natureza e defesa de
tradi¢des indigenas com conteddos variados.
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sileiro, tributério de umamobilizacao politicaecul-
tural viabilizada pela organizac8o crescente do
movimento indigenanaregido, com o0 apoio de as-
sociacdes de carater indigenista e da atuagdo de
missionarios catdlicosligados ao Conselho Indige-
nista Missionario (CIMI), 6rgdo da Conferencia
Nacional dos Bisposdo Brasil (CNBB) e também
de pesquisadores, particularmente, antropdélogos.
Entre os Tupinamba, esse processo comega a ga-
nhar forca na década de 1990 e se adensa com a
aproximagao dacomemoragao dos quinhentosanos
do “descobrimento”, evento com fortes repercus-
sBes simbdlicas em toda regido sul do estado da
Bahiae, € claro, em todo o Brasil.

Para 0s nossos propdsitas, € importante regis-
trar que a comunidade Tupinamba da Serra do
Padeiro recupera e elabora, parafins de sua afir-
macao identitéria, o fato do “caboclo Marcelino”
ter usado a Serra como seu Ultimo refugio e seu
corpo ndo ter sido encontrado (COUTO, 2008). A
situacdo derelativo isolamento geogréfico daarea
e suas proprias condi¢des ecol 6gicas propiciaram
a elaboracdo de uma mistica em torno do local.
Além disto, acomunidade se serviu dasuaprépria
experiénciaredigiosacompdsita, apartir deum culto
de possessdo de influéncia umbandista, para er-
guer sobre ela a sua especificidade étnicano seio
da comunidade mais ampla dos Tupinamba. En-
guanto em Olivencgao ritual Tupinambaé denomi-
nado Poranci, na Serra ele foi denominado Toré,
seguindo a tendéncia hegemdnica entre os indios
no Nordeste. A necessidade dessa especificacdo
Se associa ao fato do ritua na Serra ser marcado
pelaincorporacao de entidades denominadas “ en-
cantados’, antes definidas como “ caboclos’, pre-
sentes em outros cultos de origem afro-amerindia.
Os encantados distinguem-se de outros seres es-
pirituais, particularmente, por ndo serem mortose,
sim, espiritos vivos que tem suaexisténciaem rei-
no propriamenteindigena’.

Vemos, assim, que o trabalho de ressurgimento
étnico éumatramasimbdlicae politica, ricae com-
plexa. As crencas e préticas associadas a presenca
deumfortelider espiritual, particularizaos Tupinam-
ba da Serra, dado que nas outras comunidades evi-
tam-se 0s estigmas dos cultos de possessdo. Na
Serra, 0s “encantados’ sdo recebidos e suas orien-
tacOes sdo seguidas no encaminhamento das ques-

tdes coletivas, inclusive no ambito da escola. As
pesquisas reali zadas sobre os Tupinambéressaltam
acentralidade das atividades espirituais paraavida
coletiva dessa comunidade. Portanto, a compreen-
s80 da articulagdo entre praticas educativas escola
reseaconstrucado do projeto étnico deve considerar
a importancia desta dimensdo na organizacdo dos
Tupinambéa da Serrado Padeiro.

A comunidade Tupinamba da Serra do
Padeiro: breve contextualizacéo

A Aldeia Indigena da Serra do Padeiro situa-se
em umaregido montanhosa, com relativapreserva
¢80 dos seus recursos naturais e, segundo a Funda
¢ao Nacional de Salide (FUNASA, 2005), tem uma
populacdo aproximada de 650 pessoas — distribui-
dasem 130 familias, dispostas naslocalidades: Bei-
ra Rio, Craveiro, Retomada |, Retomada Il, Pau
Escrito, Ipiranga, Maruim, Zé Soarese Rio Una. A
adeiaesta situadano municipio de Buerarema, pe-
guenacidade central do Sul daBahiacom cercade
19.956 habitantes (IBGE), distante cercade 16 km
da Serra do Padeiro e 472 km de Salvador.

O centro da aldeia fica na base da Serra do
Padeiro, cercada pela exuberante vegetacdo da
mata atlantica. E constituido por sete residéncias
onde moram os membros da familia Ferreira da
Silva, uma escola e seu anexo, creche, secretaria
e um galpdo de madeirachamado de “ casado san-
to” ou “centro da cultura’, dispostos estrategica-
mente para controlar a entrada e saida de
estranhos. As demaisresidéncias distribuem-se pe-
los arredores, junto as pequenas areas de cultivo.

A comunidade vive daagriculturafamiliar cuja
base é o cultivo da mandioca. Todos tém sua pro-
priarocaonde, além damandioca, plantam abaca-
Xi, banana, abdbora, feijao, milho, hortalicas, inhame
e frutas diversas. O carro-chefe da producéo € a
farinhade mandioca, muito requisitadanaregido e
maior fonte de rendalocal. Possuem grupos orga-
nizados dejovens, de produgao agricola, de mulhe-
res e uma associacdo comunitéria atuante —
Associacdo Indigena Tupinambé da Serra do Pa-

4 O trabalho de Nascimento (1994) é particularmente elucidativo
das tramas simbdlicas produzidas neste universo das crengas e
rituais dos indios no Nordeste.
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deiro (AITSP). O festgjo em louvor a Sdo Sebas-
tido, em 19 de janeiro, é a principal manifestacéo
publicadareligiosidade desse povo indigene®.

O nucleo central da aldeia concentra as mora-
diasdos principaisliderescomunitarios. Ai estalo-
calizada a residéncia do Sr. Lirio, o pajé,
intermedi&rio entre os encantados e os homens,
rezador muito requisitado naregido; D. Mariada
Gl éria, suamulher, eximia contadora de “ causos”
e os filhos; o cacique Babau, Baiaco, Magndlia,
Rosildo, Tete, Gil e Glicéria. Osoutrosfilhos, Mag-
neci, José Aelson e Vando moram fora da aldeia.
Babau, apesar de jovem -— 34 anos—, é considera-
do o porta-voz dos encantados; foram esses se-
resgue o indicaram paracacique e, segundo Babau,
para que seja possivel reconhecer uma lideranca,
“basta saber se 0 povo esta feliz’. A suaindica
G0 espiritual para o posto confere forte aceitagdo
do seu comando na comunidade, mas, para além
deste fato, € uma lideranca querida, respeitada e
suas agdes parecem estar em consonancia com o0s
projetos de futuro do povo da Serra.

Eles sdo organizados e dindmicos, como de-
monstra a constituicdo da Al TPS e a organi zacéo
de cultivos col etivos como a“ roga daAssociacéo”
ea“rocadas mulheres’. Em geral, os homens fa-
zem os trabal hos mais pesados, como a“destoca’
ea“capina’ paraaimplantagdo dos rocados; en-
guanto as mulheres plantam, fazem os cuidados
diarios e participam da col heita. Todos participam
e trabalham em todas as rogcas mencionadas, pra-
ticando o auxilio reciproco no trabalho conjunto. A
producdo ndo tem em vista 0 acimulo de bens e
tampouco o lucro financeiro, como acontece na
Vvisdo capitalista da economia — busca-se assegu-
rar o bem-estar coletivo.

A verba gerada com a producéo da “roca da
Associagao” € utilizada como um fundo de reser-
va para aquisicao de bens comunitarios, equipa-
mentos agricolas, combustivel, remédios, a
realizacdo do Seminario da Juventude Indigena
Tupinambd, a festa de S8o Sebastido, viagens de
liderancas e professores, e manter os indios nas
terras retomadas até gue suas rogas estejam pro-
duzindo. Desde o inicio do plantio, elesjatém em
mente onde vao aplicar arenda obtida com aven-
dade cadaproducéo. Osrecursosoriundosdapro-
ducdo excedentedasrocasfamiliares sdo utilizados

na compra de produtos e objetos industrializados,
como vestuario, calcados e outros. Os habitantes
da Serrado Padeiro sabem que é vital acoesdo na
luta; e esse principio é uma das orientagdes dos
encantados para atingir os objetivos da comuni-
dade. Para eles, afunc¢do da atividade econémica
€ garantir o bem-estar das pessoas e da coletivida-
de, exercitando agenerosidade, apartilha, ahospi-
talidade, o espirito comunitario e areciprocidade.

Os encantados, segundo eles, garantem a re-
solucéo detodos os seus problemas e del es depen-
dem todas as decisdes que sdo tomadas na aldeia,
em diversas esferas. Sempre que precisam tomar
alguma decisao em nome da coletividade é reali-
zado um ritual — valendo-se da fé nos encantados
— e créem que, a partir dele, alcancam aforcae o
sucesso no pleito. Esses rituais acontecem a cada
retomada®, nas reunides de plangjamento escolar
e em todas as outras decisdes importantes na es-
cola, nas viagens realizadas etc. Sem a orientacao
dos encantados ndo se toma nenhuma deciséo na
comunidade.

A escola e seu lugar na comunidade

Em 1996, um pequeno grupo de professorasda
Aldeia Tupinamba de Sapucaeira, umadas 25 co-
munidades que constituem o povo autodenomina-
do Tupinamba de Olivenca, liderados por Nubia
BatistadaSilva,” conhecidacomo Nubia Tupinam-

5 Para uma andlise do significado deste festejo para a comunida-
de deve-se consultar o trabalho de Couto (2008).

6 A “retomada’ é um tipo de agdo comum entre os povos indige-
nas, particularmente no Nordeste, onde os territérios indigenas
identificados como tradicionais por estas populagdes estéo ge-
ralmente ocupados. Desta forma, para forcar a agilizagcéo do
processo de extrusdo pela FUNAI, mesmo quando o territério
ainda ndo foi demarcado, realizam-se as “retomadas’ que sao
ocupagoes coletivas de dreas com a participagdo de vérias fami-
lias e implantacé@o de rocas e moradias, visando assegurar o
controle permanente de parte do territério. Esta agcdo exige
planejamento, coordenagéo coletiva e uma estratégia bem mon-
tada de apoio logistico e de sustentag8o juridica, o que é assegu-
rado por organizagdes indigenas e indigenistas que pressionam a
FUNAI e o Ministério Publico no sentido de garantir a legitimi-
dade da acéo.

7 Nubia Tupinambé recebeu, em 2007, o Troféu Zeferina, da
Universidade do Estado da Bahia, através do Centro de Estudos
dos Povos Afro e Indigenas Americanos / Cepaia — que contem-
pla mulheres negras e indigenas que se destacaram na luta por
direitos coletivos em suas comunidades de origem — pela sua
atuacdo no processo de ethogénese do povo Tupinambéa
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ba, comegou a trabalhar voluntariamente para al-
fabetizar as pessoasdaaldeia. Estimulados por ela,
esses professores participaram do Coletivo de Al-
fabetizadores Populares da Regido Cacaueira —
Caporec? quetinhaproposta pedagdgicafundamen-
tadanaobrade Paulo Freire. De acordo com Silva
(2006),

... consistia dos seguintes passos: primeiro, aiden-
tificacdo e motivagéo das familias da comunidade,
segundo, o levantamento das expectativas dos alfa-
betizandos eterceiro, o trabalho partindo das histo-
rias de vida. Assim, ao estudar e problematizar a
realidade, as questdes étnicasvieram atonanashis-
torias de vida dos alfabetizandos e dos alfabetiza-
dores. A partir dai o Caporec e a FA SE adotaram no
seu programa de formagdo, aquestdo étnicaeahis-
toria dos povos indigenas no Brasil. Se assumindo
enquanto indigenas, muitos alfabetizadoresintegra-
vam atividades de formacao e de articul agdo politica
indigenaque preparavam as atividades paralelas da
Comemorag&o dos 500 Anos do Descobrimento do
Brasil. Essa participagdo proporcionou ao grupo
maior experiéncia e conexdo com os demais povos
indigenas, evidenciando a necessidade da defini-
¢ao étnica e da luta pela demarcacéo do territorio.
(apud MARCIS, 2008, p. 8).

Sob a orientacdo de Nubia Tupinamba, a pri-
meirapedagogaindigenado estado, graduada pela
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), fun-
dadora e secretaria do Caporec desde 1995, os
professores Tupinamba de Olivenca ensaiaram 0S
primeiros passos para a criacdo de uma escola na
aldeia. Foram realizadas muitas reunidesitineran-
tes na area e, desse modo, forjaram-se as condi-
¢Bes de mobilizacdo da populacdo para a
reafirmacdo étnica e sua organizagdo enquanto
indios, destacando-se a sua percepcao para aim-
porténcia da educagdo diferenciada no processo
deredaboracdo identitériae parao desenvol vimen-
to da comunidade indigena Tupinamba. Esse mo-
vimento, protagonizado por NUbia e alguns outros
professores, contribuiu sobremaneiranaorgani za-
¢do da comunidade para o reconhecimento étnico
pela Fundacdio Nacional do indio (FUNALI), em
2002, eaidentificagdo do territdrio Tupinambade
Olivenca, atualmente em processo, com apublica
cao do relatério preliminar de demarcagéo daster-
raspelaFUNALI, em 20 de abril de 2009, com area

propostade 47.376 ha, abrangendo os municipios
de llhéus, Buerarema e Una.

Em 2000, Nubiafez um minucioso |evantamen-
to das demandas de alunos e professores que po-
deriam atuar, apesar de alguns ndo terem formagao
adequada, e organizou 19 nucleos escolares espa-
Ihados naregido de Olivenca. Estimuladospor ela,
todostrabalhavam de formavoluntériae atendiam
criancas desde a educacdo infantil até a quarta
série. Os espacos educativos eram improvisados,
construidos pelos professores. Apds o reconheci-
mento oficia pela FUNAI e crescimento da de-
manda, realizaram-se contatos com o Ministério
da Educacdo (MEC) e a Secretaria da Educagéo
do Estado da Bahia (SEC), pressionando esses
0rgédos a responder as necessidades de estrutura-
¢ao fisicae de pessoal para o atendimento escolar
nasaldeias. Em 2004, foi criadaaEscolalndigena
Tupinambéade Olivenca— EITO e firmado o com-
promisso da construcdo de sua sede, que sb foi
inaugurada em 2006.

Ainda em 2000, a cacique Maria Valdelice
Amaral® fez uma visita a Serra do Padeiro — que
tinhainiciado, nesse periodo, 0 seu “despertar para
a cultura que estava adormecida”, como diz o
cacique Babau — e convidou a comunidade para
participar da luta para o reconhecimento étnico e
dasreunides que estavam acontecendo em Oliven-
¢a, objetivando a organizagdo da escola que esta-
va nascendo. Foi formado, entdo, um anexo da
Escola Tupinambade Olivencana Serrado Padei-
ro, e foram matricul ados os alunos que estudavam
em uma escola municipal que funcionava na Ser-
ra. Cerca de cinco professoras da comunidade
comegaram aensinar nesse anexo e participar das
reunides pedagdgicas coordenadas, em Olivenca,
por Nubia, que, aessaaltura, jatinha conquistado
para os professores a contratacéo pelo Estado, no
sistema Regime Especial de Direito Administrati-

8 Projeto desenvolvido pela Federagdo para Assisténcia Social e
Educacional — FASE, que atuava com grupos populares de alfa-
betizacdo e também com multiplicadores ou formadores das
préticas pedagdgica e didatica

¢ Os Tupinamba possuem trés lideres politicos reconhecidos
como caciques; Valdelice lidera as comunidades da sede do distri-
to de Olivenca e outras localidades dessa érea de influéncia;
Roseval de Jesus Silva (Babau) € o cacique da Serra do Padeiro e
adjacéncias e Alicio Francisco do Amaral é o lider politico nas
comunidades de Acuipe e Santana. (SILVA, 2006).
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vo (Reda). Essas reunifes foram o primeiro lume
para os professores da Serra do Padeiro, quando,
nas permutas de experiéncias e estudos dos Refe-
renciais Curriculares Nacionais para Educacéo
Escolar Indigena (RCNEI), atualizavam as suas
aspiragdes. Em relatos, fica claro o encantamento
desses professores com a “descoberta’ da cha-
mada “ educacdo diferenciada’ que valorizava 0s
costumes, 0s mitos, apropriaproducdo, o respeito
e o valor aos mais velhos, seus conhecimentos,
conceitos e vivéncias que jatinham, segundo el es,
mas ndo eram valorizados pela escola da “rua’
(como comumente aludem as cidades de Buerare-
ma, I1héus e Itabuna).

Varios fatores determinaram o desejo do povo
da Serra em ter a sua prépria escola indigena na
aldeia, inspirados também no resultado obtido pe-
los parentes e na luta pela reafirmacdo étnica a
partir daeducacdo. Aliado aisso, 0 niUmero de alu-
nos tinha aumentado, sobretudo devido a vérias
retomadas realizadas, resultando em umaamplia-
¢a0 do territdrio ocupado, atraindo mais familias
para morar la e, consequentemente, a continua e
crescente demanda de alunos.

Uma intensa articulagdo foi feita com a FU-
NALI, aDiretoria Regional de Educagdo (DIREC)
de Itabuna e especialmente a SEC. Apds vérias
viagensfeitas por Babau, o cacique, e alguns pro-
fessores a Salvador, reivindicando a criacéo da
escola, pautada no mapeamento, levantamento e
diagndstico das suas necessidades, foi criada, ofi-
cialmente, a Escola Indigena Tupinamba da Serra
do Padeiro (EITSP) em 13 de outubro de 2005.

No inicio, as aulas aconteciam nos galpdes e
nas casas de farinha das retomadas que ficavam
no entorno da Serra. No nlicleo da aldeia, funcio-
nava, desde 1990, a Escola Rural Municipal Boa
Sorte, constituida de uma sala de aula, uma canti-
nae dois banheiros, um masculino e um feminino.
O pegueno prédio foi construido pela prefeitura
em um terreno doado pelo Sr. Lirio e atendia 44
alunos de 12 a 4@ séries, organizados em classe
multisseriada, cuja professora era Magndlia (fi-
Iha de D. Maria e Sr. Lirio e irméa do cacique
Babau). Com a criagdo da escola estadual, o
muni cipio cedeu o prédio para o estado e disponi-
bilizou a professora. Os moradores dacomunida-
de construiram um anexo —um galpdo de esteira

coberto de palha — com trés salas de aula, sepa-
radas por pléasticos, para atender a demanda dos
alunos, que tinham que se deslocar para Buera-
rema para estudar o 2° segmento do Ensino Fun-
damental (da 5% a 82 série). Hoje isso acontece
com os alunos do Ensino Médio.

A escolapossui 19 professores. Destes, 04 con-
cluiram Formagao Geral, 04 estédo fazendo o Ma-
gistério Indigena, tendojaconcluido o Ensno Médio,
e 12 estdo cursando Ensino Superior: Licenciatu-
rasem Historia, Biologia, Letrase Pedagogia, e 0s
cursosde Administracdo e Servigo Social. Os pro-
fessores que cursam Servico Socia e Biologiafo-
ram aprovados e cursardo também a Licenciatura
Intercultural em Educacdo Escolar Indigena (LI-
CEEI), programa oferecido pela Universidade do
Estado daBahia(UNEB) em parceriacom o MEC.
Desde a criacdo daescola, alguns professores par-
ticiparam também de trés cursos de formacéo con-
tinuada of erecidos pela SEC.

A situagdo, hoje, € de superlotacéo, pois as sa-
las de aula existentes ja ndo comportam a quanti-
dade de alunos. Em frente a esse anexo, foi
construido, também com recursos da comunidade,
um prédio constituido de um banheiro etrés salas:
uma da Diregdo, Vice-Direcdo e Coordenacéo
Pedagdgica, uma sala de informética com quatro
computadores e outra sala que funciona como bi-
blioteca, salade estudos e de video. A escola pos-
sui também uma creche construida com recursos
dacomunidade e do estado, paraosfilhosdas pro-
fessoras, erealiza o atendimento educacional para
300 alunos. Destes, cerca de 50 sdo ndo indios.

A escola funciona nos trés turnos. Os turnos
matutino e vespertino oferecem desde a Educa-
cao Infantil até a5% série e no noturno funcionada
6% até a 82 série e a Educacdo de Jovens e Adultos,
com uma sala de afabetizacdo. Nos trés turnos,
funciona uma sala de “reforco escolar”. A “sala
dereforgo” éfrequentadando so pelos alunos que
tém dificuldades, mas, também, pelos alunos que
j& superaram esta necessidade, permanecendo na
escola no turno oposto ao que estudam.

Em todos os turnos, é feito um intervalo de 15
minutos para a merenda. O cardépio é variado,
utilizando, na maior parte das vezes, os produtos
agricolas dapropriacomunidade, como aipim, ba-
nana da prata e da terra, farinha, pipoca, usados

190 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 185-198, jan./jun. 2010



Marcos Luciano Lopes Messeder; Sonja Mara Mota Ferreira

também como ingredientes de mingaus, sopas, bei-
jus e sucos de frutas variadas. Através da Al-
TPS, aescolacompraos produtos dacomunidade
e isto traz um movimento financeiro importante
para os moradores. Esse modo de gerenciar os
recursos financeiros da escol a € ambicionado por
outras comunidades indigenas e citado na SEC e
em outros 6rgaos como um exempl o de auto-sus-
tentabilidade. Como eles tém uma boa producéo
agricola, esta é uma oportunidade para escoar 0
gue é produzido pelos varios grupos organi zados
de producdo.

A escola da aldeia contribui de forma efetiva
paraamelhoriada qualidade de vida dos morado-
res da comunidade em vérios aspectos. A compra
do excedente de producdo pelo programa da me-
renda escolar possibilita a entrada de recursos re-
gulares na comunidade e soluciona, em parte, 0s
problemas de escoamento da producéo, dificulta-
do pelos custos de transporte e também pelo pre-
conceito dos comerciantes da cidade em relagdo
aos indios. Deve-se ainda considerar os salarios
dos professores e funcionérios da escola no pro-
cesso de capitalizacdo comunitaria, em um con-
texto decirculagdo restritade dinheiro. Além disso,
a merenda elaborada com os produtos locais ga-
rante melhor qualidade na alimentacdo dosalunos,
evitando o consumo de produtos industrializados,
como acontece em muitas outras localidades, res-
peitando assim os costumes e os hbitos alimenta-
reslocais. N&o é sem razdo que D. Mariaexclama:
“a escola daqui, minha filha, € uma mae!”.

Existe uma relagdo de respeito e preservagéo
dos recursos naturais entre os habitantes da Serra
do Padeiro, que é observada na atitude reflexivae
de amor a seu espaco geografico. Em consonan-
ciacom essa caracteristica, eles participaram com
singular interesse do projeto “ Agroecol ogiaem ter-
ras indigenas Serrado Padeiro — Povo Tupinamba
Buerarema-Ba’ 1, que objetivou capacitar edifun-
dir uma proposta de agricultura sob base agroeco-
l6gica, introduzindo e aperfeicoando técnicas
socialmente apropriadas, com énfase nos sistemas
tradicionais, no manegjo sustentével dos recursos
naturais e naval orizacdo do trabalho das mulheres
nas atividades agricolas. Além do desenvolvimen-
to de atividades que fortaleceram e incentivaram
acOes produtivas e auto-sustentaveis na comuni-

dade, o projeto formou agentes multiplicadorespara
atuarem nas demais comuni dades Tupinamba, con-
tribuindo naimplementacao e execucdo do projeto
aprovado pela Carteira Indigena do Ministério do
Meio Ambiente (MMA), que resultou na constru-
¢&o0 de uma Casa de Farinha.

Inserida no bioma da Mata Atléantica, a Serra
do Padeiro abriga parcelasignificativa dadiversi-
dade bioldgicado pais e, gragas a atuagdo organi-
zada da comunidade, vem impedindo a presenca
de atividade agropecuaria e extrativistailegal que
degradou parte substancial da vegetacdo original
deste bioma, devido ao uso agricolaintensivo e a
extracdo indevida de madeira. A partir de 2005, a
comunidade retomou o controle de &reas extensas
doterritdrio, reocupando fazendas abandonadas ou
semi-abandonadas, provocando a antecipacao de
negociacdes entre a FUNAI e os ocupantes ante-
riores dessas areas, posto que o territdrio Tupinamba
esta em fase de regularizacdo fundiéria.

A atuacdo da AITSP e da escola se confunde
com o ideal de preservacdo da Serra do Padeiro.
Assim, namata, ndo é permitidaaretirada de ma-
deira, amenos que sejapara utilizacdo doméstica,
e a colocagdo de armadilhas de caca é feita sO no
entorno das rogas. Muitas vezes, a retirada da
madeira permitida e a coleta de certas plantas sdo
precedidas de rituais. A Associacdo teve como
acdes 0 encaminhamento de processos contra fa-
zendeiroslocais-— que praticavam o desmatamen-
to, provocavam a polui¢édo do rio Una — e a
organizacao das retomadas.

O processo de reconhecimento étnico produziu
transformagdes significativas navidados morado-
res da Serra. A mobilizagcdo coletiva exigida pela
luta por esse reconhecimento certamente fortale-
ceu os lagos comunitérios. A organizacdo davida
escolar contribuiu paraampliar o horizonte econ6-
mico e politico, proporcionando melhoriasnavida
das familias, ampliando as possibilidades de gan-

1 O projeto aconteceu de setembro de 2006 a junho de 2007,
contando com a parceria do Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA), Associagdo Nacional de Acgado Indigenista
(ANAI-Ba) e AITPS. Em uma das oficinas se confirmou o reco-
nhecimento do saber tradicional e cultural sobre a influéncia
lunar nos cultivos dos indios da Aldeia Tupinamba da Serra do
Padeiro, resultando na elaboragdo de um calendério lunar das
préticas agricolas na Aldeia (Revista Brasileira de Agroecologia,
v. 2. n. 2, out 2007).
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hos financeiros, representados, como dissemos,
pel os recursos oriundos da merenda escolar e pe-
los salérios dos professores e funcionarios. A es-
colaassume um papel deinstrumento deresisténcia
e revitalizacdo cultural e, também, de provedora
de recursos materiais. Uma fala de uma das pro-
fessoras resume aarticulagéo entre projeto étnico,
reconhecimento e educacado escolar.

Depois do reconhecimento a gente teve toda a
ousadia, né, de poder mostrar nossa cultura, de
poder... ai... que a gente teve mais seguranca dos
nossos objetivos. Porque a luta, na verdade os
encantados, chegou e avisou que a nossa luta ti-
nha comegado, que as nossasterraiamvoltar pra
nossas mao. Aquela promessa que, sempre aquela
histéria, 0 mito que o pessoal chama mito, que
todos falavam que a terra ia voltar pra nossas
MAos e aqui queiater um estrondo na Serra, um
estrondo no mar e queiavoar agua aqui na Ser-
ra. Ai, na verdade foi essa historia, foi o reconhe-
cimento dos povos Tupinambd, os encantados fa-
lavam de uma forma, a gente ficava sem saber o
gue era, tinha que traduzir isso. Ai foi 0 nosso
reconhecimento que veio aqui. E ai, Valdelice
convidou a gente pra participar e nés fomos. Ba-
bau ajuntou um monte de meninas, foram 12 me-
ninas e ai a gente desceu pra Olivenca e partici-
pamos de algumas reunides |4 ela tavainiciando
a luta, ja tinha um trabalho da escola, né, que
eles ja tinham, que a verdade a luta de um povo,
do reconhecimento da luta do povo Tupinamba
|4 de Olivenca a partir da educacéo.” (Entrevista
concedida pela professora Célia Tupinambg, em
16.09.2008 — grifos nossos)

Neste sentido, a escola indigena da Serra
do Padeiro parece corresponder ao ideal preco-
nizado pelo RCNEEI de articul ar-se com o proje-
to comunitario. O que torna esta articulagéo
consistente e vigorosa é o fato do conjunto das
atividades comunitérias em torno daorganizacao
étnicapossibilitar aconstrucao efetivade umaco-
munidade educacional . Revela-se umaespécie de
simbiose entre esses processos que sdo simulta-
Neos.

Veremos em seguida como as préticas pedagé-
gicas sdo desenvolvidas e que contetidos curricu-
lares s&o ministrados, permitindo-nos analisar que
modalidades de didogo intercultural (COLLET,
2006) sdo estabel ecidos no cotidiano da escola.

Educacao diferenciada e préticas pe-
dagodgicas: recortes etnograficos

A descricdo e 0 exame de algumas aulas e fa-
las dos professores podem nos permitir umavisao
de como se constroem as defini ¢cbes | ocai s de edu-
cacdo diferenciada. Embora caregcam de umamai-
or densidade etnogréfica, os fragmentos aqui
apresentados de praticas e discursos evidenciam o
processo de elaboracdo de uma préaxis pedagbgica
gue procuradestacar os aspectos considerados“in-
digenas’ doscontetdos curriculares. A relagdo com
as crencas e praticas religiosas é elemento estru-
turante dessa praxis. De certa maneira, a educa
¢ao escolar indigena retoma os temas primordiais
dos processos de afirmacdo étnica em curso nas
Ultimas décadas, particularmente entre os povos
indigenas do Nordeste.

Os Tupinambé da Serra do Padeiro se desta-
cam pelasuaforteligacdo espiritual, como assina-
lamos acima. Assim, ndo é de estranhar que as
aulas na escola sejam regularmente abertas com
rezas e cantos. O discurso de uma das professo-
ras enfatiza a dimensdo espiritual, declarando ex-
plicitamente que ha uma orientagdo por parte dos
encantados.

... acho que o diferenciado em nossa escola esta
bem presente, porque o diferenciado vem desde os
encantados. Os encantados é que nos orientam o
gue tem que fazer na escola. Quando a escola ta
com algum problema, a gente vai 1a, pede pra o
pajé olhar como € que t4 a situacdo da escola,
tudo bem envolvido com os encantado, o que eles
falam, o que €eles orientam a escola no dia a dia
com os alunos. (Entrevista concedida pela profes-
soraMagnaDaiane em 16.09.2008)

O relato da situacdo que apresentaremos a se-
guir ilustra o que estamos dizendo. Em um dos
momentos do trabalho de campo, observamos que
as professoras chamaram as criangas antes de
darem inicio as aulas, para fazerem um Toré no
centro daadeia, em voltadarodado fogo™. Algu-
mas criancas estavam com a camisa da escola,

11 Essa roda € um simbolo religioso em forma de elipse, feito
com pedras, onde acendem uma fogueira em seu interior, em
situacOes ritualisticas especificas e, em sua volta, dangam o
Toré. Esta prética acontece todas as manhés e a tarde antes das
aulas, ndo sendo acendida, neste caso, a fogueira
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outras ndo. As professoras também usavam uma
camisa da escola na qual se |é “Professor Indige-
na’. Uma delas usava a tanga de embiriba — ves-
tuério geralmente utilizado em rituais. D. Maria,
esposa do pajé, estava presente. Em circulo, e de
mé&os dadas rezaram, 03 “Pai-Nosso” e 03 “Ave-
Marid’, depois se abaixaram e cantaram:

Trabalha, trabalha oh trabalha guerreiro (Bis)
Trabalha guerreiro, nesta aldeia real (Bis)

O céu éalto

O mar é fundo (Bis)

Tem que chamar por Deus

Pra andar no mundo  (Bis)

Depois se levantaram e cantaram:

Minha cama é de vara

Forrada de cansangdo

Eu me chamo é Tupinamba

E eu ndo nego minha nacéo (Bis)

A professoraMagndliaentéo perguntase algu-
ma crianca quer puxar algum outro canto e eles
respondem com a seguinte cangao:

A maré encheu

Tornou vazar

De longe, muito longe
Eu avistel ar4

Minha palhoca

Coberta de sapé

Meu arco e minha flecha
Minha cabaca de mé [sic]

Ela pergunta, mais uma vez, se alguém quer
“puxar maisalgum canto”. Como n&o houve mani-
festac@o alguma, elaconvidou os alunos para suas
salasdeaula. Dirigimo-nos asalada4@série, onde
18 alunos estavam sentados em circulo, fazendo a
leiturado livro “Indio navisio dos indios Tupinam-
b&”. Todos os alunos possuem esse livro que foi
distribuido aos alunos para ser lido no final de se-
mana. A professora estava lendo a pagina 63, na
gual apareciaapalavra URUCUM, ent&o ela per-
guntou se alguém conhecia o urucum. Elacomen-
ta que na Serra do Padeiro se usamais o jenipapo
parafazer as pinturas corporais. As criangas inte-
ragem, comentam e, em seguida, a palavra CAl-
TITU é citada no texto — ela pergunta o que é.
Algunsfazem aleiturano livro dapalavra. A pro-
fessora pergunta se alguém javiu um caititu e al-

gumas criancas dizem que sim. A professora ex-
plicaque antigamente os Tupinambatinham “mui-
tas terras, muitas cagas e cacavam muito. Eles
tiravam o dente do caititu parafazer colar”. A pro-
fessora pergunta se todos tém um |4pis e pede, em
seguida, pra marcar um X na palavra caititu.

Depois, pede para passar para a pagina 64 do
livro. Elaent&o perguntaqual €apréximapalavra
em destagque. Os alunos respondem: PATI e quan-
do ela pergunta o que é, eles|éem no livro ares-
posta. A seguir, a professoraexplicao significado
da palavra®®. Em seguida, pede pra marcar um X
na palavra TUCANO e as criancgas |éem a paa
vra a seu pedido. Pergunta se alguém ja viu um
tucano. Um aluno diz que s6 viu umavez, quando
tinha 7 anos. Ela explica que “o tucano € muito
lindo, mas ndo se pode maté-lo, poisestadem extin-
¢ao". Em cada palavra lida, ela enfatiza que tem
origem tupi. Pede paramarcar um X nas palavras
destacadas. A professora solicita entdo um traba-
Iho e coloca no quadro: TRABALHO DE HIS
TORIA — paraas criancas copiarem. Ela distribui
umafolhade papel, e pediu paraos alunos coloca-
rem o cabecalho na folha e as palavras destaca-
das do livro; pede para desenharem o0s seres
referentes as palavras e escreverem algo sobre
cadaumadelas. Este trabalho foi exposto posteri-
ormente na parede da sala-de-aula.

Esta micro-cenado cotidiano daescolaevi-
dencia alguns elementos interessantes para andli-
se. Temosai um material didético contextualizado,
que descreve fatos da histéria local e destaca ele-
mentos embleméticos de um modo de vidaindige-
na: animais, sementes e frutos para pinturacorporal
etc. A prética pedagOgica parece associar umavi-
s80 mecanicista de educacao: repeticdo; assinalar
com um x; escrita de palavras; com um didlogo
reflexivo a indicar uma orientagdo mais critica.

2 Esse livro foi elaborado com a colaboragéo dos préprios pro-
fessores, sob a coordenagdo de uma outra professora Tupinamba
da aldeia de Olivenga. O livro trata da histéria da comunidade e
de sua cultura, destacando alguns personagens importantes, como
o0 “caboclo Marcelino”, lider de uma revolta indigena. Os textos
contidos no livro foram escritos a partir das narrativas orais da
comunidade, sdo curtos e em uma linguagem coloquia para faci-
litar e estimular a leitura das criancas e dos jovens.

13 O pati € um tipo de palmeira cuja madeira frequentemente é

utilizada pelos indios da regido para confeccionar langas,
bordunas, flechas e outros artefatos.
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Vemos que ndo € o conteddo do texto lido que é
analisado e discutido pela professora, mas os vo-
cadbulos de origem Tupi que sdo enfatizados. Os
cantos de Toré e as rezas no inicio das aulas for-
mam uma composi¢cao cultural presente entre 0s
indios no Nordeste. A devogdo catélicase articula
ainvocagoesttipicas daUmbanda, mas especifica
das pelaindianidade que emana das referéncias a
“adeiarea”, ao “arco”, a “flecha’, do atributo
guerreiro e, é claro, do proprio etnénimo tupinam-
ba. No relato de campo, observou-se que essas
atividades prendem a atencéo das criancas.

Outras aulas ministradas por professoras que
estdo passando pelaformacgéo do magistério indi-
genase orientam pelo mesmo tipo de praxis peda-
gogica, ressaltando aspectos do que se considera
sejam elementos culturais especificos da comuni-
dade. Em uma turma de 22 série, com 16 alunos
dispostos em filas nas carteiras, a professoracolo-
cou no quadro as palavras. maraca, sarabatana[sic],
burduna sic], semente, colar, pena, natureza, fle-
cha, cocar, tanga, brinco, pintura, pulseira, cultura,
toré. Estas palavras foram sugeridas pelas crian-
¢as. A professora explicou gque as palavras escri-
tas no quadro fazem parte da cultura. Ela escreve
no quadro a palavra CULTURA. A seguir ela per-
guntou aos alunos sobre a origem das palavras
(maracd, pena etc.). Depois de algumas tentati-
vas, osalunosrespondem: daNATUREZA. A pro-
fessora pediu entdo paraformarem grupos de trés,
entregou o dicionario e pediu para 0s alunos pro-
curarem no dicionario as palavras que estavam no
quadro.

Uma classe da 12 série foi também observada.
A professora col ocou algumas palavras no quadro
para os alunos copiarem: flecha, faca, fofa, foca,
fubd, fome e disse aos alunos: leiam as palavras e
circulemaletraf. A seguir elasaiu dasala, osau-
nos estavam muito dispersos, conversavam e nao
davam muita atencdo. Copiaram do quadro e con-
versavam muito. A professora voltou, mas os alu-
nos estavam muito inquietos, levantavam e
sentavam nas cadeiras. Sem muito pulso, elapede
constantemente para os alunos se sentarem e fi-
carem em siléncio. Alguns meninos conversam, néo
param e cantam parte de canticos. “pisa ligeiro,
pisadevagar, quem tem medo de(...), ndo assanha

mangangd’, “minha palhoca, coberta de sapé...”.

Os alunos quase que ignoram a professora, que
também é um tanto alheia, indiferente atudo. Ela
solicita que eles soletrem devagar e separem as
silabas. Os alunos continuam conversando e can-
tando. A professora senta, ndo olha o trabalho dos
alunos e também ndo é solicitada por eles. Quando
algum aluno chegaaté suacarteira, elamanda sen-
tar. A conversando para. Elachamaentdo um alu-
no para responder o exercicio no quadro: separar
a silaba de todas as palavras.

Vemos, de um lado, uma aula que mobilizaum
Iéxico indigena sugerido pelas criancas e que pa-
rece manter a atencdo e, aparentemente, motivar
atividadestradicionaiscomo consultaao dicionério
e proporcionar um dialogo emtorno do significado
das palavras. Por outro lado, a aula de portugués
com exercicios de separacdo de silabas e marca-
¢do de letras produz dispersdo. Obviamente, no
segundo caso o estilo pessoal da professora e seu
desinteresse tém um papel fundamental neste qua-
dro. O trabalho com palavras sugeridas pelas cri-
ancas no primeiro caso, e o fato delas serem
destacadamente indigenas, apontam para uma
mai or maobilizac&o pedagdgica em torno das “ coi-
sas’ da cultura.

N&o estamos sequer discutindo o aparente pa-
radoxo antropol 6gico das criangas terem sugerido
gue as palavras se originam danatureza e isto néo
ter sido alvo de uma reflex&o. Poderiamos pensar
gue a etapa de aprendizagem em que se encon-
tram ndo permitiriaestetipo de discussdo, mastam-
bém é possivel que a propria professorando se dé
conta da questdo. Ademais, levando-se em consi-
deracdo a associacdo |6gica entre os vocdbulos e
anatureza e umaarticul agcao ideol 6gicaresultante
da idéia de que a cultura indigena é “essencial-
mente natural”. A este propdsito, as reflexdes de
Sampaio (2006) sobre a nogéo de “resgate’, que
tem orientado asidéias dos professoresindigenas,
particularmente no Nordeste, sobre a educacéo
diferenciada, parecem pertinentes para entender
esse tipo de perspectiva. Retomaremos esta ques-
t@o nas conclusdes, mas podemos adiantar que ha
umatendénciaa“ naturalizar” aculturacomo algo
que se retoma de maneira substantiva para além
dasuadinamicahistérica, reflexo por seu turno da
prépriaideol ogiadominante projetadasobre osin-
dios como seres sem histéria.
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Em outra disciplina, pode-se perceber essa ar-
ticulacdo entre alguns elementos culturaisindige-
nas, novamente as palavras, e os conteludos
universais. As aulas de informatica ocorrem nos
trés turnos, numa sala junto a Secretaria. Em um
dos momentos de observagdo, as criangas esta-
vam aprendendo afazer umatabelacom um exem-
plo que o professor desenhou no quadro. As
palavras que ele deu para formar a tabela eram
todas indigenas e no computador estava tocando
também, um CD com musicas indigenas.

Diferenciado € umamaneira que eles possamapren-
der, que possam desenvolver a leitura e ao mesmo
tempo possam estar aprendendo os costumes que
foram perdendo, astradicfes da nossa aldeia. Esse
€0 nosso trabal ho diferenciado, tentar mostrar um
pouco os dois lados. (Entrevista concedida pelo
professor de informatica em 16.09.2008)

Mais umavez, aparece nos discursos o sentido
da educacdo diferenciada como associacéo entre
ferramentas universais e aprendizado de costumes
e tradi¢Oes, apropriacdo cultural esta que se con-
cretizaria pela ssimples utilizacdo de palavras de
origemindigena. O esforco parece valido no senti-
do de produzir um uso culturalmente especificado
de um elemento de organizag&o, no caso umata-
bela de um programa de computador. Claro que
observacdes mais sistematicas sobre essas aulas
poderiam fornecer um quadro mais denso para
analisarmos a modalidade de didogo que se de-
senvolve em um campo de estudos como este, ja
gue se trata de articular novas tecnologias e co-
nhecimentos tradicionais. Contudo, afala do pro-
fessor remete ao aprendizado no &mbito da escola
de costumes que se perderam e ai temos a evoca-
¢do, novamente, daidéiade resgate, sugerindo tam-
bém o “perigo” assinalado por D’ Angelis (2006)
detornar aescola o instrumento fundamental para
0 ensino da cultura.

Eu trabalhava com educacao diferenciada e ai eu
Vi uma coisa muito interessante la que era valori-
zar o conhecimento dos mais velhos. Ai eu fiquei
feliz, fiquei assim encantada, porque eu falei: nos-
sa... mainha, sempre a gente sentava na beirada do
fogo, mainha sempre contava aquelas histdrias,
todo mundo sentava em volta, ficava aquilo ali e
sempre muitas coisas que a gente aprende assim
na memaria ou coisa assim, sao os mais velhos que

falavam e quando a gente vai pra cidade estudar,
chega la é tudo o oposto daquilo. Que os mais ve-
Ihos, nossas médes, NOssos pais, NOSsos tios, avos,
ensinaram pra gente. Elesndo val orizam essa ques-
tdo, a escola la fora, ndo valorizam isso, so falam
mais da violéncia, da questéo da sociedadelafora,
ensinam pra poder ir embora, que seus pais e suas
mé&es ndo valorizamisso, que estéo errados. Ent&o
gquando eu ouvi aquela proposta de ter uma edu-
cacdo diferenciada aonde iam valorizar 0s nossos
costumes, que 0 que n6s produzimos, 0 que NOSSoS
pais contam, nossas histérias, os mitos, que tudo
isso tinha umvalor pra gente, eu fiquei muito feliz.
Ent&o, eu falei: nossa, entdo vai ser maravilhoso,
todo mundo |4, entédo meu pai e minha mae € um
grande professor, € mais professor do que eu quetd
estudando pra meformar uma professora.” (Entre-
vista concedida pela professora Célia Tupinamba,
€m 16.09.2008)

O reconhecimento e a valorizagdo dos conhe-
cimentos dacomunidade, particularmente, dosmais
velhos, é uma das especificidades marcantes na
definicéo da educacéo diferenciada. Elapermite a
incorporacdo de saberes acumulados na experién-
ciasocia de sujeitos que servem de referénciana
vida coletiva, permite denominé-1os de professo-
res. A participacdo desses sujeitos nas agoes cur-
riculares se faz em espacos e tempos bem
demarcados do cotidiano escolar.

As atividades pedagdgicas particularmente
mobilizadoras sdo aquelas que levam osa unospara
fora da sala de aula e os fazem trabalhar com co-
nhecimentos sobre o meio ambiente e a agricultu-
ra. HA&um conjunto de projetos que proporcionam
0 desenvolvimento dessas atividades. Um deles
iniciou-seapartir do Magistério Indigenaemtorno
do reflorestamento de areas degradadas pelas ati-
vidades agropecuérias nas terras retomadas. In-
centivaram-se 0s alunos a recolherem, junto aos
parentes, sementes e mudas de plantas nativas para
serem plantadas, preferencialmente, nas nascen-
tes e margens do rio*. Certamente este curso pro-
porciona um ambiente de formacdo que estimula
as atividades docentes, tendo em vista seus con-

14 Essas informagdes encontram-se no depoimento da professo-
ra Gilcélia, conhecida como Miana, no &mbito do relato de
experiéncias do Férum de Educagdo Escolar Indigena, ocorrido
em Pau Brasil/Aldeia Caramuru Paraguagu, no periodo de 15 a
17.10.20009.
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telidos especificos e a sua dimensdo de encontro,
possibilitando a discussdo entre professores com
diferentes experiéncias. Outro projeto desenvolvi-
do articulaaaulade técnicas agricolas com aroca
comunitéria que fornece alimentos para a escola.
Essa atividade pedagdgica conta com a participa-
¢80 de outras pessoas da comunidade.

Em uma das aulas de técnicas agricol as obser-
vadas, os adultos cavaram alguns buracos e ascri-
ancas colocaram um pouco de adubo organico em
cada um deles e depois as sementes. EraD. Ma-
ria guem comandava esta aula. Chamava as cri-
ancas, explicavacomo sefaz asleiras, diziaatodos:
“aqui é o lugar de perguntar, aqui é o lugar de
ter divida’. D. Maria assume ai o papel de edu-
cadora, como conhecedora dos segredos da agri-
culturaelider comunitaria. Sr. Evanilson, queajudou
a cortar paus e folhas de palmeira para cobrir as
leiras, disse: “ Ah! Eu gostel tanto de vocés, vim
aqui; assim eu também aprendo e a gente tem
agora o que conversar hoje” .

E comum ouvir as criancas brincarem cantan-
do os céanticos do Toré. Ouve-se atodo o tempo:

Oia a cobra cainana

Oia a volta que ela da (bis)

Aing, ainé

Oia a volta que ela da (bis)

AsevocacOesrituais e religiosas parecem cons-
tantes na vida escolar dos alunos da Serra do Pa-
deiro. Observamos que, na secretaria da escola,
h& uma gamelinha com sal grosso, aho e arruda.
Céliainformou que botou |a para“limpar o ambi-
ente”, por que estava “muito pesado”. Na salade
Magndliatambém tinha um grande jarro com flo-
res e folhas verdes, em um canto no ch&o. Na por-
ta da secretaria tinha também duas folhas de
“egpada de Ogum”, presas em forma de cruz. Se-
gundo elafoi orientagdo dos encantados, pois es-
tes procedimentos os livrariam das mas energias.

Em alguns cadernos de alunos, registramos que
os exercicios eram: ditado, pesquisar no diciondrio
o significado das palavras, separacdo de silabas.
Em matemética, muitaconta. Em histéria, o direito
dos indios e as palavras unido e forca séo recor-
rentes.

Esses registros etnograficos esparsos impdem
prudéncia a nossas interpretaces. Ha uma profu-

sa interpenetracdo entre projeto énico e educa-
¢do escolar. O processo de formagao dos proprios
professores ainda esta em curso e a luta politica
da comunidade realiza-se em vérias frentes. Em
seguida, tentamos apontar algumas pistas paraum
entendimento, mesmo que provisorio, desta expe-
riéncia e suas possibilidades de contribuicéo para
uma reflexdo mais ampla sobre a educacéo esco-
lar indigena.

Consideracfes finais: escola diferen-
ciada e identidade étnica

Comecemos por evocar um fato bésico, aidéia
de interculturalidade aplicada a experiéncia edu-
cacional dos Tupinambae, provavel mente, aos ou-
tros povos indigenas no Nordeste, incide sobre
um terreno diferenciado de didlogo. Trata-se de
fazer dialogar conhecimentos escolares univer-
sais com contelidos e saberes culturais em pro-
cesso de reconstrucdo, pelo menos no que
concerne aqueles elementos ou as dimensdes re-
putados ou definidos como genuinamente indige-
nas. Melhor dizendo, trata-se de lidar ndo com
entidades culturai s bem delimitadas com umacos-
mol ogia, organizagdo social, linguaetc., mascom
comunidades com sécul os de contato e de “mes-
ticagem cultural” etambém deinvisibilidade his-
térica, que recobram seu protagonismo a partir
das idéias de cultura elaboradas e impostas pelo
p6lo dominante da sociedade.

A ideol ogia dominante consagrou um modelo
de indio emoldurado pelo sentido da perda, amar-
rando ai nestateiaanecessidade de resgate, como
bem analisa Sampaio (2006). Entretanto, é preci-
so considerar o didlogo intercultural forjado tam-
bém com outros agentes, que mobilizam defini-
coes de cultura relativizadoras, como é o caso
dos antropdlogos. Paralelo aisto, ha a apropria-
cdo politica do conceito de cultura por agentes
mi ssionarios e militantes de organi zaces ndo go-
vernamentais e pelo proprio movimento indigena
no Nordeste. Vimos que o trabalho de militancia
em torno da alfabetizacdo na zona rura da re-
gido, onde estdo inseridos os Tupinamba, foi res-
ponsavel pelo processo de organizagdo étnica do
conjunto deste povo.
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A simbiose entre construcdo identitariae aes-
cola se apresenta neste contexto de forma insti-
gante. A luta politica presente no cotidiano da
comunidade, com frequentes mobilizagOes parare-
tomadas, as atividades agricolas comunitérias, os
festivais e rituais propiciam uma intensa pedago-
giadaetnicidade como construcéo permanente. O
model o de escola em elaboracdo produz um senti-
do ambiguo e ambivalente, de reproducdo de ensi-
no tradicional e veiculo de transmisséo de
contetidos culturais préprios, que coloca a escola
em outro lugar e, a0 mesmo tempo, areforgacomo
espaco de reproducdo cultural. Atentemos, contu-
do, que ela ndo totaliza a cultura, ela obedece, ao
mesmo tempo, aum projeto comunitario, elaincor-
pora encantos, dancas, magia e ciénciaindigenae
ocidental. Mas o aprendizado/projeto de ser Tupi-
namba se realiza em espago mais amplo da luta
politica, dasretomadas, dosrituais catdlicos, indi-
genas e mistos, nas préticas dos conhecimentos

agricolas, botanicos, farmacol 6gicos, espirituais, na
extensa rede de relacOes de solidariedade econd-
micae politica, nasdiversasformas de sociabilida-
deousocialidade (VIEGAS, 2003).

Esta experiéncia ndo esta concluida, ela é,
como toda experiénciasbcio-cultural, um proces-
so, um fazer historico cada vez mais complexo,
posto forjar-se em uma reflexividade crescente,
fruto de um dialogo com aformacéo do magisté-
rio indigena, os encontros interétni cos proporcio-
nados pelas associagbes indigenas nacionais e
regionais, o curso delicenciaturaindigenaque ora
se inicia, com as producbes académicas e prati-
cas gue se fazem sobre eles e das quais eles se
apropriam, e da propria interlocucdo com antro-
pAlogos, outros pesquisadores e militantes da cau-
sa indigena. Estamos certamente diante de um
fendbmeno novo, complexo e rico, a elaboracdo
de uma educacdo indigena pelos indios em pro-
cesso de reconstrucdo de si mesmos.
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A SEDUCAO DESPEDACADA:
REPRESENTACOES E PRATICAS DE LEITURA DE ALUNOS
DO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA CARIOCA

Lucelena Ferreira *

RESUMO

A pesquisa apresentada neste artigo tem como objetivo buscar indicios das representacfes e
préticas deleiturade alunos de umaescola publicacarioca, cursando o terceiro ano do ensino
médio. O foco dainvestigagdo € ainfluéncia do ensino de lingua e literatura na relagéo dos
alunos com aleitura. A abordagem de representac@es utilizada tomou por base os trabalhos
de Roger Chartier, na perspectiva da Historia Cultural, que as identifica como esquemas
construidos de classificagéo e julgamento que organi zam aapreensao do mundo. Osfenémenos
educacionais foram observados com o apoio de conceitos e estratégias do campo
antropol dgico. Paraisto, foi realizado um trabal ho de campo etnografico. A andlise dos dados
mostrou que, no que diz respeito a maioriados alunos, a professorando consegue atingir sua
meta de contribuir parao letramento literario dos alunos.
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ABSTRACT

TORNED SEDUCTION: READING REPRESENTATIONS AND
PRACTICES IN PUBLIC HIGH SCHOOL STUDENTS FROM RIO DE
JANEIRO

This paper aims to understand the representations and practices of reading of concluding
students in a Rio de Janeiro public high school. The focus of research is how teaching of
language and literature influences the relationship of students with reading. The concept of
representations used is based on Roger Charter’sideas, who identified them as classification
and judgment schemes that organize world understanding. Data was collected through
fieldwork. Data analysis showed that, for most students, teacher do not achieve its goal of
contributing to the literacy of students.
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A seducgao despedacgada: representacdes e praticas de leitura de alunos do ensino médio de uma escola publica carioca

Este artigo origina-se de uma pesqguisa acerca
darelacdo de alunos do Ultimo ano do ensino mé-
dio de uma escola publica carioca com a leitura,
evidenciada em préticas e representactes, tendo
como vetor o papel formador daescolaneste cam-
po. Considerando a visdo do aluno, pretendeu-se
desvendar o quelé o universo discente pesquisado
e, démdisso, compreender guando, como, paraque
e por que |é (ou ndo 1€), com destaque para as
influénciasdo ensino delingualliteraturanesse pro-
cesso. Na perspectivaadotada, a etnografiafigura
como op¢ao tedrico-metodol bgica. Os fendmenos
educacionais foram observados com o apoio de
conceitos e estratégias do campo antropol 6gico. O
gue define a etnografia, para Geertz, € o esforco
intelectual empreendido paraaelaboragéo deuma
“descricdo densa’ sobre a cultura estudada, com-
preendida como texto ou “teias de significados”
gue devem ser interpretados. O autor propde um
modelo de andlise cultural hermenéutico. Assim,
investiu-se em um ol har rel ativizador, tendo como
meta o abandono dos preconceitos etnocéntricos,
com vistas a um descentramento que permita per-
ceber a 6tica do outro.

Questdes tedrico-metodoldgicas

A abordagem de representactes utilizada to-
mou por base os trabalhos de Roger Chartier, que
as identifica como esquemas construidos de clas-
sificac&o e julgamento que organizam aapreensao
do mundo real, sendo sempre determinadas pelos
interesses dos grupos que as geram. As represen-
tacdes se estabelecem como disposicdes estaveis
e partilhadas, sendo matrizes de discursos e préti-
cas. Chartier pensa as representacdes sempre in-
seridas em um campo concorrencial. O autor
francés destaca que é necessario considerar as
lutas de representacdo na sociedade. Para ele, “as
lutas de representacBes tém tantaimportanciacomo
as lutas econémicas para compreender 0os meca
nismos pelos quais um grupo impde, ou tentaim-
por, a sua concepcdo do mundo social, os valores
gue sdo 0s seus, € 0 seu dominio” (1988, p.17).
Para esta pesquisa, interessa perceber harmonias
e contrastes das representacfes e préticas de lei-
tura dos alunos em relacéo a cultura escolar.

Vale ressaltar que ndo se pode pensar em re-
presentacdes e préaticas de leitura hoje sem levar
em conta a “revolucdo do texto eletrénico”, que,
segundo Chartier, é mais importante do que a de
Gutemberg. Com o advento do texto eletronico,
modificam-se, além da técnica de reproducdo, as
estruturas e 0 suporte em que o texto é oferecido.
Transformam-se 0s modos de organizacao, de es-
trutura, de consulta ao texto. Surge o “leitor nave-
gador”, que se arrisca na imaterialidade dos
“arquipélagos textuais sem margens nem limites’
(CHARTIER, 19993, p.101). Ao estudar aleitura
como ato concreto, pelo prismada Histéria Cultu-
ral daleitura, Chartier consideraosleitoresempiri-
coseas"“redesde préticas que organizam, histérica
e socialmente, os modos diferenciados de acesso
aos textos’ (1988, p.122). O autor langa olhar so-
bre os gestos, objetos, posturas em torno daleitu-
ra, considerando que estes mudam com tempos e
lugares. Perceber de que forma o grupo estudado
representa e praticaaleiturano bojo dessas trans-
formagdes historicamentetdo recentes (eaindaem
CUrso), que promovem a convivéncia de suportes
e modos de ler tdo distintos, € um desafio desta
pesquisa.

Para o historiador francés, leituraé praticacul-
tural que envolve apropriacdo, invencao, producéo
de significados a partir da interacdo entre leitor e
texto. Além disso, ha que se considerar o fato de
gue todo individuo esta inserido em um contexto
social. Eletambém é expressao do coletivo. A sin-
gularidade do leitor é perpassada pela influéncia
da(s) comunidade(s) da(s) qual(is) faz parte, por
seus modelos e normas. Para que se compreenda
0 processo de construcao de significados, torna-se
fundamental considerar, além das competéncias e
préticas do leitor, as formas discursivas e materi-
aisdo texto, o tipo de suporte e, ainda, os codigos e
convengdes que regem as praticas da(s)
comunidade(s) de leitores a(s) qual(is) pertence
cadaleitor singular (CHARTIER, 1988). Aoinves-
tigar esta comunidade escolar de leitores, importa
desvendar os valores, as normas e regras que gui-
am as préticas |legitimadas no ambito da relacdo
com aleitura. Quais o0s constrangimentos que im-
pdem a leitura? Quais sdo 0s textos e autores pa-
radigmaticos? De que maneira sdo apropriados
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pelos alunos? Quais S0 as posturas, 0s gestos, 0S
suportes legitimados? Pretende-se, ainda, refletir
sobre os efeitos que a participacdo nesta comuni-
dade escolar de leitores tem para a auto-represen-
tacdo que os alunos elaboram. Para Chartier, a
identidade social se constréi a partir de represen-
tacOes e praticas.

O trabalho de campo, de viés etnogréfico, in-
cluiu contato direto e prolongado com os sujeitos
estudados, em contexto especifico (aulas de Lin-
gua Portuguesa), em um processo de observagdo
participante. A observacdo deu-se em visitas re-
gulares (acompanhando doisou tréstempos de aula
por semana), realizadas durante um semestre leti-
vo em 2007 e meio semestre letivo em 2008. Fo-
ram observadas duas turmas de terceiro ano do
ensino médio (uma em cada periodo de observa-
¢d0), durante as aulas de Lingua Portuguesa mi-
nistradas pela professora Luana'. Para coleta de
dados, o trabalho de campo incluiu, ainda, areali-
zacao de entrevistas semi-estruturadas com os alu-
nos e com a professora.

Segundo Geertz (1989, p. 75), aideiamaisim-
portante daantropologiado tipo “do ponto devista
do nativo” (praticada nesta pesquisa) é ade que o
sentido € socialmente construido e cabe ao etno-
grafo interpreté-lo. Nesta perspectiva, opera-se
com a desnaturalizagéo dos fendmenos, compre-
endendo-os como historica e social mente constru-
idos. Gilberto Velho (2004) afirma que 0s grupos
(e osindividuos dentro dos grupos), em interacao,
estdo em constante processo de “negociacdo da
realidade”, que se configura em possibilidade de
negociacdo de interpretacdes.

Noticias do campo

Como critério de selecdo da escola paraa pes-
guisa, priorizou-se umainstituicdo que, aprimeira
vista, ndo inviabilizasse, a0 menos no que tange a
infra-estrutura e qualidade de formagéo docente,
um trabalho pedagdgico de formacdo de leitores
voltado para o letramento, com condi¢des de pro-
porcionar uma escol arizacdo adequadadaliteratu-
ra (SOARES, 2006). De acordo com Magda
Soares, letramento seria “0 estado ou condicéo
de individuos ou de grupos sociais de sociedades

letradas que exercem efetivamente as préticas
sociaisdeleituraedeescrita’ (2002, p.3), ou sga,
que estdo aptos a atender as demandas sociais
nesse campo, incluindo, obviamente, as demandas
no ambito profissional. Cabe ressaltar que ha di-
versos niveis de letramento - ou letramentos?. O
conceito de letrado deve considerar as competén-
ciasdiferenciaisrelativasaosvériostiposdeletra-
mentos (digital, literério, funcional etc.). Paraesta
pesquisa, interessa particularmenterefletir sobrea
proposta de letramento literario da professora. A
noc¢ao deletramento literario vem sendo desenvol -
vida com énfase pelo GPELL — Grupo de Pesqui-
sa do Letramento Liter&rio do CEALE/UFMG e
estaligada aformacao do leitor de literatura e sua
apropriacdo da tradico literéria (CORREA; RI-
BEIRO, 2004). Como explicaPaiva:

Interessam ao Grupo as préticas sociaisdeleiturae
escrita presentes em instancias sociais de circula-
¢do delivros, nointerior e entre as quai s 0s sujeitos
interagem em situagdes de comuni caggo. Tal abran-
génciajustificaaescolhado termo letramento, con-
siderado como expressdo quesintetizadeformamais
condizente o processo socia e individual de apro-
priagdo do mundo da escrita pelos | eitores, inclusi-
ve professores e alunos (2004, p.45).

A escolapublicaestadual em questéo localiza-
se em uma érea nobre dazonasul cariocae ofere-
ce 0 ensino médio regular. No exame do Enem de
2008, essa institui¢do obteve resultados acima da
média das escolas do estado do Rio de Janeiro.
Em termos de infra-estrutura, a escola conta com
um prédio detrés andares e dezenove salasde aula
no total, além de possuir pétio externo, biblioteca,
sala de computadores, sala de video, laboratério
dequimicaefisica, refeitorio.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
da escola pesqguisada, a quase totalidade do corpo
discente é originariade comunidades de baixaren-
da. Nas entrevistas que realizei, confirma-se que

1 Os nomes dos sujeitos pesquisados serdo aqui substituidos por
nomes ficticios.

2 “Propde-se 0 uso do plural letramentos para enfatizar a ideia
de que diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados
ou condigdes naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas
préticas de leitura e escrita: diferentes espacos de escrita e dife-
rentes mecanismos de producéo, reproduggo e difusdo da escrita
resultam em diferentes letramentos’ (SOARES, 2002, p.10).
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|&também moram suas familias, pais, irméaos, na-
morados. De acordo com o PPPR, o perfil dos alu-
nos € de jovens que sofrem cotidianamente com a
violéncianas comunidades onde residem, tém cer-
ta vulnerabilidade — gravidez precoce, drogas e
doencas sexua mente transmissiveis —, muitasve-
zesrelacionada a desajustes familiares (que inclu-
em desemprego, alcoolismo, separacdo dos pais
etc.). O perfil socioecondmico dominante entre os
alunos foi percebido a partir de dados objetivos
colhidos nas entrevistas, tais como local de resi-
déncia(residem em favelas e comunidades de bai-
xarenda), tipo de profissdo e escol aridade dos pais
(sempre reduzida, nenhum com curso superior),
necessidade detrabal har paracomplementar aren-
dafamiliar (relatada por alguns) etc. Emrelacéo a
cor, a quase totalidade dos alunos se definiu com
termos como: ‘pardo’, ‘tipico brasileiro’, ‘entre
branco e negro’, ‘mestico’. A média de idade do
grupo €é dezoito anos. Dos dezenove alunos entre-
vistados naturmade 2007, onze séo homens (58%)
e oito séo mulheres (42%).

A professora pesquisada tem cinguenta anos,
olhos e cabel os castanhos e pele branca, mora na
zonasul do Rio de Janeiro (em bairro nobre), perto
da escola onde trabalha, possuiu carro e se auto-
classificacomo membro da‘ classe média-média’.
E formada em Letras e possui mestrado na area.
Luana vem de familia leitora: pai, mée e irmaos
gostam deler. Segundo €ela, isto influenciou positi-
vamente sua relacdo com a leitura. Além disso,
estudou em um colégio defreirasquevalorizavao
estudo de linguas e literatura. Assim, escapa ao
perfil do professor ndo-leitor.

L uana se auto-classifica como leitora. Ela des-
creve seu perfil como o de uma leitora ‘eclética’,
‘trilingue’, sem preconceitos em relagdo a géne-
ros, titulos ou autores. Lé cléssicos e best sellers.
Mas, ao lado do apregoado ecletismo, aprofessora,
no discurso e nas suas préticas escolares, valoriza,
sobretudo, aculturaletrada. Osautoreselivrosclas-
sicosdaliteratura, considerados por elaumaleitura
‘maissofisticada’, sdo umametaassumidadeleitu-
raaatingir com seus alunos. Ela afirma que procu-
ra criar estratégias didéticas para despertar o
interesse dos alunos por esse tipo de texto.

Ao sebuscar indicios de sua concepcao de lei-
tura, percebe-se que esta se vincula predominan-

temente alivros e literatura e parece centrar-se na
ideia de auto-descoberta:

... muito cedo a gente entendeu que aquilo ali [a
leitura] eraalgumacoisaparavocétrocar, vocé vi-
gjar, né? N&o nesse sentido de ‘ah, vocé vigja...’,
nao é essa bobeiraassim ndo, mas é umaviagem, as
vezes muito dentro de vocé mesmo, mas com apar-
ceriade alguém... Eu acho que éisso.

Quando fala de suas metas como professora
delinguae literatura, que tém como centro o esti-
mulo a leitura, Luana ressalta a utilidade prética
desta ltimano mundo do trabal ho, destacando sua
importancia fundamental para ‘qualquer ocupa-
¢ao profissional’. Uma preocupacdo central que
ela assume é contribuir com ainser¢do profissio-
nal de seus alunos, sendo o desenvolvimento da
capacidade de leitura dos estudantes um dos ca-
minhos paraisto. Assim, suarepresentacéo delei-
tura, ao lado da idéia de ‘viagem dentro de vocé
mesmo’, da dimens&o de “descoberta de si”
(DAUSTER; FERREIRA; TIBAU, 2009), inclui
umadimensdo utilitaria, ligadaacontribuicéo pra-
ticaque aleiturapoderatrazer parao exercicio da
cidadania, paraavidaprofissional dos seusalunos
e, portanto, paraa melhoria de sua condi¢do soci-
oecondmica. Pode-se considerar que Luana per-
segue dois objetivos basicos como professora de
linguaeliteratura: contribuir paraoletramento lite-
rério (CORREA; RIBEIRO, 2004) e para o letra-
mento funcional (PAULINO, 2004) de seusaunos,
este tltimo ligado aleitura e compreensdo de tex-
tos bésicos para avidadiaria do cidadao.

Deacordo com Luana, o ensino tradicional, que
comega pelo Barroco (‘ esse caminhar histérico’),
‘afasta definitivamente da literatura os alunos'.
Ela afirma: ‘ha textos que seriam mais, é... to-
cantes . Assim, para o ensino daliteratura, a pro-
fessoradefende o trabal ho por ‘temas’, preferenci-
almente ligados a realidade dos estudantes. Sua
meta € partir do conhecimento desses jovens, de
‘centros de interesse’ deles, e oferecer ‘algo
novo’. No caso pesquisado, este ‘novo’ esta asso-
ciado preferencialmente a textos e autores classi-
cos, legitimados pelaculturaletrada.

A respeito dosalunos, aprofessoraacreditaque
ndo ddo ‘nenhum significado’ ao curso de litera-
tura, porque ‘a escola é um reduto de precon-
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ceitos' e ‘eles acham que arte ndo é importan-
te'. Naopinido dela, isto é reflexo dadesvaloriza-
¢ao da arte que ela percebe na sociedade atual. A
representacdo que tem dos seus alunos, partilhada
com os outros professores de LP, centra-se na
imagem de ndo-leitores.

Em relac8o ao suporte va orizado e utilizado pela
docenteem aula, olivro deliteratura(ou, namaior
parte dasvezes, trechos digitados e xerocados) tem
importancia central — em coeréncia com as influ-
éncias de sua histériafamiliar e com a suaforma-
¢a0. Esses textos impressos ainda assumem total
predominancia em relacdo aos textos eletrénicos
em sala de aula, contrariando as praticas mais
constantes de leitura extra-classe que fazem parte
da cultura destes jovens.

Nesse contexto de formacao de leitores, em que
odiscurso deautoridade (CHARTIER, 1999D, p.113)
veicula, predominantemente, valores da culturale-
trada, vale questionar: como se d4 o processo de
negociacdo de significadosem torno daleituraeda
literatura na comunidade de leitores observada?

Os alunos e a leitura

Aoredlizar asentrevistas semi-estruturadas, em
tom de conversainformal com os alunos, busquei
conhecer suas representactes de leitura e literatu-
ra, as préticas cotidianas e 0s gestos efetivos de
leitura (ou auséncia destes), dentro e paraalém do
que élegitimado pelacomunidade escolar deleito-
res. Procurei perceber como, do ponto de vista
deles, aescolainfluencia suarelacdo com aleitu-
ra. As andlises vao se centrar naturmade 2007.2,
jaque entrevistel todos os alunos. Por vezes, vou
me referir as entrevistas feitas na segunda turma
(2008.1), mas apenas para complementar asrefle-
x0es sobre 0 primeiro grupo.

Pude observar fortes recorréncias nesse grupo
em rel acdo aos significados que atribuem aleitura
e a literatura. Para os jovens entrevistados, a re-
presentacdo de leitura ainda se apresenta forte-
mente vinculada ao livro e aliteratura classica, o
gue sugere uma assimilacdo do que é valorizado/
legitimado pelaculturaescolar estudada, em espe-
cial pelaprofessora L uana, por meio de suas esco-
Ilhasem salade aula. Narepresentacdo deliteratura

expressa pelo grupo, ressoa constantemente a as-
sociagdo ao canone.

Osaunos que afirmam ndo gostar deler livros
de literaturativeram dificuldade para citar um au-
tor ou obra de sua preferéncia. Quando pergunta-
dos a respeito, ou disseram ndo ter autor ou livro
de preferéncia ou afirmaram ndo se lembrar de
nenhum. Quando perguntei que tipo de texto ou
autor associam a literatura, Carlos Drummond de
Andradefoi o Unico citado por esse sub-grupo (no
momento das entrevistas com a turma de 2007.2,
aguns textos de Drummond estavam sendo utili-
zados pela professora em sala de aula). Ressalta-
se, aqui, a influéncia da cultura escolar na
representacdo de literatura destes alunos.

No sub-grupo que afirmaler literaturaparaaém
das demandas escolares, como é de se esperar,
houve maior quantidade e variedade de citacdo de
autores e obras preferidos, alguns deles cléssicos,
ou sgja, legitimados pela culturaletrada. Também
foram mencionados “ géneros’ de texto que gos-
tam deler, como aventura, mistério, poesia, contos
erdticos, biografia. Os autores citados normal mente
vinham acompanhados de referéncia a um (ou
mai s) romance especifico, como: Machado deAs-
sis (Dom Casmurro), Graciliano Ramos (MVidas
Secas), Jorge Amado (Capitdes de Areia), Aloi-
sio Azevedo (O Cortico). Luciano mencionou que
0 préximo livro que gostariade ler é Grande Ser-
téo: Veredas. O aluno Antbnio citou o poeta Vini-
cius de Moraes como seu autor preferido. Entre
0S rapazes, a escritora de romances policiaisAga
tha Christie teve duas citacdes. Harry Potter fi-
gurou como livro preferido de dois alunos (e
Alexandre disse que é o proximo que ele vai ler).
Entre os best sellers, também foram citados O
Cadigo da Vinci, O Cacador de Pipas e Cidade
de Deus. A jovem Ana gosta de ler livros religio-
s0s, contos eréticos e poesia. Diante dessa diver-
sidade deleituras, recorro ao pensamento de Aracy
Evangelista, quando afirma que os professores
deveriam considerar e trazer para a sdla de aula
preferéncias de leitura de seus alunos, ressaltando
gue as fronteiras entre o literdrio e o néo literario
s80 cadavez maisfluidas:

... quanto as obras de leitura literaria a serem pro-
postas em sala de aula e na biblioteca, seria neces-
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sario, antes, conhecer os interesses de leitura dos
alunos, paracom essesinteressesdia ogar. N&o bas-
ta propor. O terreno mais propicio para novas pro-
postas é o didlogo sobre os gostos e preferéncias
dos leitores, pois é destes que essas nascerdo. As
reflexfes e as andlises que serdo feitas na escola
abrangerdo as potencialidades artistico-literérias,
tanto das obras preferidas pelos alunos quanto da-
guelas sugeridas pela escola, para ampliagdo do
horizontedeleituras. (2001, p.9).

N&o verifiquel a estratégia sugerida por Evan-
gelista nas aulas de Luana.

E de se notar que, quando os alunos falam de
seus gostos e preferéncias de leitura, mesclam
livros/autores classicos e ndo classicos. Porém,
guando perguntei aos alunos desse sub-grupo que
tipo de textos e autores associam aliteratura, fo-
ram citados apenas autores canodnicos, legitima-
dospelaculturaescolar: Machado deAssis, Carlos
Drummond deAndrade, Graciliano Ramos, Ceci-
liaMeireles. Também nesse sub-grupo, predomi-
na uma representacéo de literatura ligada aos
cléssicos.

Perguntei aosalunos seveem algum sentido em
estudar literatura na escola: ao contrério do que
acreditaL uana, quase todos (das duasturmas) dis-
seram que sim (com apenas duas excegdes). A
meu pedido, elesjustificaram suaresposta. Os ar-
gumentos que mobilizaram gjudam amelhor com-
preender arepresentacéo de literatura dos alunos.
Quando abordam aimportancia daleitura de lite-
ratura, seus argumentos passam pelo aprendizado
dalinguaportuguesaquealiteraturapropicia, pas-
sando pelo aumento de vocabulério, melhora na
capacidade de expresséo ora e escrita, conheci-
mento da norma culta etc. Aqui se percebe, por
diversas vezes, a influéncia/assimilacdo de argu-
mentacdo da professora. Marcos, que considera a
leitura ‘uma coisa bem classica’, acredita que ‘é
bom’ aprender literatura na escolae afirma ‘se a
gente |1é mais a gente acaba falando melhor. A
professora fala isso no curso, mas é verdade. E
s80 poucas vezes que a gente 1€, se a gente 1é
mais, a gente acaba notando assim uma certa
diferenca na hora de escrever ou de falar’.
Claudia também se refere ao discurso dominante
da professora: ‘mas eu ndo leio... Eu acho... E
bom... A professora estd sempre falando que é

bom. Além do conhecimento que vocé adquire,
tem aquela... As palavras dificels que vocé nao
conhece, que vocé acaba conhecendo, vocé
acaba pesquisando, querendo saber o que é
aquilo’. llana afirma que gosta de ler livros de
literatura por conta da forma como os autores es-
crevem, que, segundo €ela, ‘ é diferente, ndo é tao
coloquial como a nossa, € culta’.

Um argumento utilizado de forma recorrente
pelos alunos para justificar por que veem sentido
em estudar literatura na escola refere-se a possi-
bilidade de conhecimento de ‘outras culturas
(agui referem-se a cultura de outros povos) e de
‘outras épocas que a literatura ensgja. Segundo
Ana, ‘literatura leva a cultura pra pessoa (...)
Livros que conta histéria, parte da vida de ou-
tras pessoas, por exemplo do Nordeste, a cul-
tura delesla, norte, sul, oeste, leste’. ParaL uciano,
literaturasignifica‘ viagem a algumas épocas que
infelizmente eu ndo pude viver, entdo um modo
de ndo fugir, mas pelo menos viajar por outra
épocas e outros contextos que eu nao vivi'. Para
0 grupo estudado, com frequéncia, aideiade ‘ pas-
sado’ aparece ligada a literatura, confirmando a
associacao desta com obras e autores cléssicos.

Aotratar daimportanciado ensino daliteratura
na escola, outra referéncia frequente dos alunos
foi o ganho de‘cultura’ (esta categoria nativa pa-
rece, em alguns momentos, estar ligadaaideiade
erudicdo), ‘sabedoria’, ‘conhecimento’ que a li-
teratura proporciona. Para Daniela, o sentido de
aprender literatura na escola é ‘ vocé ser uma pes-
soa mais culta, saber de tudo um pouco’. Para
o auno Flavio, ler literatura deixa a pessoa ‘ mais
inteligente’, com ‘mais conhecimento’.

Para alguns alunos, a leitura de literatura esta
associadaao aumento do potencial critico doleitor,
como afirma Luciano: ‘Vocé passa a ter a sua...
a analisar as informacfes de uma forma mais
pessoal, vocé ndo passa sO observar 0 que
aquela midia te passa, vocé passa a questio-
nar’. Diego, que afirmaque deixou deler por con-
ta da televisio, defende o ensino da literatura na
escola: ‘As vezes a televisio ndo da a busca do
saber total. A midia controla alguma coisa, 0
livro € a coisa mais fiel do conhecimento de
tudo, busca saber o que é a verdade'. Perguntei
ao aluno Silvio seelevéagum significado em apren-
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der literatura, e ele respondeu: ‘Sim. Eu acredito
gue, quanto mais informacéo tem, mais cultura
tem, melhor vocé pode fazer. E vocé fica menos
preso naquela, naquilo que é midia, que a In-
ternet viu, que os jornais pdem na sua cabe-
ca'. A fala dos alunos revela desconfiangca em
relacdo as informagdes veiculadas na midia, bem
como alegitimacao do objetolivro.

Uma constante no grupo € o sentido de utilida-
de que atribuem aleitura de literatura, fartamente
argumentado (mesmo entre 0s que ndo leem este
tipo detexto). Sendo assim, pode-se concluir queo
sub-grupo majoritario que ndo gostade ler literatu-
ra possui uma representacdo de leitura literéria
antitética, que reline aspectosbonseruins: € ‘im-
portante’ e ‘Util’, mas ‘cansa’ e ndo da prazer
(por isso ndo fazem). Como exemplo, destaco os
comentariosaseguir, entre tantos outros similares,
gue expressam arelacéo dos alunos com aleitura
literéria e sintetizam o aspecto mencionado: ‘Eu
nao gosto e é importante’ (Cléaudia), ‘ Necessa-
ria e eu ndo leio muito por preguica’ (Marcos).
Por considerarem aleitura de literaturaimportan-
te, alguns seincomodam com o fato de ndo gosta-
rem de ler, o que leva a aluna Livia a expressar,
sintetizando: ‘ Eu gostaria de gostar de ler’. Die-
go segue a mesma linha: ‘As vezes gostaria de
despertar o interesse meu por ler’.

Paraalém daldgicautilitéria, algunsaunosque
afirmam gostar deler livros de literatura demons-
tram perceber outras possibilidades e caracteristi-
cas desse tipo de texto. Alexandre acredita que a
literatura ajuda o leitor a entender seus sentimen-
tos a partir do contato com 0s personagens, além
de provocar uma ‘viagem' sensorial. Ao compa
rar um livro com um filme baseado nele, o aluno
afirma:

Acho queointeressantedolivro(...) € queele con-
tacom mais detal he, entdo, assim, elefaz vocévia-
jar, que conta o cheiro do lugar que vocé entrou,
descreve o gque tinha na parede. Coisas que vocé,
ndo lendo o livro, as vezes passa imperceptivel.
Conta.como o personagem se sentiu e faz também,
tipo, algumas coisas que eu sinto, vamosdizer, uma
dor fisicaque eu ndo sei descrever, lendoolivroeu
falo‘ah, entdo éassim’. Ent&o vocé aprende ades-
crever as coisas, entdo eu acho isso interessante
também.

Silvio também se refere ao auto-conhecimento
gue aliteratura possibilita, remetendo a dimensao
da “descoberta de si” (DAUSTER; FERREIRA;
TIBAU, 2009) também citada pela professora
Luana ao falar de sua relacdo com este tipo de
texto:

Eu acho que... aleitura expde certos conceitos que
vocé tinha dentro de vocé, mas que vocg, tipo, ndo
0souvia, porgue achavaanormal. Por exemplo, em
textos de Jorge Amado, elefalasobre sexo e xinga-
mento. E sevocéviu isso numacultura, no texto que
ndo esta acostumado a ler, vocé até se surpreende:
‘caramba, olha o que esse cara escreveu!’.

Luciano ressalta o poder da literatura de esti-
mular aimaginacdo do leitor. Quando perguntei a
Flavio se ele vé algum sentido em estudar literatu-
ranaescola, respondeu quesim, jaquealiteratura
‘desenvolve mais a criatividade do aluno’. Ao
falar de poesia, este aluno demonstra compreen-
der que a literatura traz inovacdo para a lingua-
gem, fugindo aos chavdes e esterebtipos. De
algumaforma, o jovem parece perceber o jogo de
criac8o contra a repeticao que alinguagem liter&
ria enseja, apontado por tantos autores que pen-
sam a literatura, como Barthes (1996), Calvino
(1995), Eco (1991) etc.

Nego acha que poesia é so aquela paradinha ‘ Ah...
te amo, te dou um beijo e umaflor’, essas paradas
assim, mas n&o é... E algo que vocé ndo consegue
expressar, Vocé tenta expressar através de palavras,
entendeu?Achoisso muito legal! (...) Ndo é aquela
parada que setornarepetitivo no diaadia, tipo, é...
‘A flor nomeujardim’, essas paradas assim.

Evidenciam-se algumas caracteristicas predo-
minantes na representacdo de leitor do grupo ob-
servado (nas duas turmas): leitor é aquele que |1é
literatura (associada com mais frequéncia ao su-
portelivro), que gostadeler literaturae o faz para
além das demandas escolares. A representacéo de
leitor também inclui a ideia de ler com frequén-
cia. Para cumprir o quesito frequéncia, parece
aceitavel, especialmente para os a unos que se con-
sideram |eitores, que sejam levados em contatam-
bém outros tipos de texto, como sites de Internet,
jornaiserevistas. O aluno Pedro, que se classifica
como leitor, afirma: ‘Eu leio todo dia alguma
coisa'. Elecontaqueléjornal diariamenteelivros
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umavez por més. Luciano, que se consideraleitor
e |é até no Onibus, também mostra sua preocupa-
¢do com a frequencia: ‘acho que poderia ler
mais, mas, dentro do possivel, sm, eu leio’. Um
trecho dafalade Danielailustraaposicdo que pre-
valece no grupo dos que ndo se consideram leito-
res. leitor seria aquele que ‘1€ um livro e depois
emenda em outro. Eu ndo sou essa pessoa’.
Dante reforga esta ideia: ‘N&o me considero lei-
tor assim de pegar livro, de ter interesse em
acabar o livro, de pegar outro, estar sempre na
biblioteca procurando alguma coisa’.

Perguntei a cada jovem se ele/ela se conside-
raleitor/leitora. Aproximadamente quarenta por
cento dos entrevistados se classificam desta
forma. Deste total, cerca de sessenta por cento
sd0 do sexo masculino. Este resultado pode ser
considerado surpreendente se contrastado a re-
presentacdo que a professora possui de seus alu-
nos (como néo-leitores). No grupo estudado, todos
osalunos que se consideram leitores afirmam que
gostam deler literatura, ou seja, cumprem um as-
pecto central darepresentacdo deleitor predomi-
nante entre esses jovens. Chamou minha atencéo
o aluno Silvio, que é leitor de literatura classica,
gosta de ler livros, mas ndo se considera leitor,
por conta da frequéncia com que € (que, para
ele, ndo é satisfatdria). Essaposicdo ilustraaim-
portancia deste item na representacdo de leitor
do grupo. O estudante justifica sua auto-repre-
sentacdo: ‘Um leitor é uma pessoa que |€é mais
assiduamente, sabe? Que esta lendo ali dire-
to. Eu ndo, s leio as vezes, eu sou um leitor
de final de semana, s6'. Quando esse sub-gru-
po qualifica sua relacdo com a literatura, utiliza
verbos como: ‘gosto’, ‘amo’, ‘adoro’, formando
um campo semantico que revelaligagdo prazero-
sa e afetiva com o objeto.

Parao grupo pesquisado (incluindo as duastur-
mas), a principio, se 0 aluno ndo gosta de ler o
gue é valorizado pelo discurso de autoridade da
professora, entdo ndo se consideraleitor. Assim,
aauto-representacdo dominante— ndo-leitor — pa-
rece estar ligada ao fato de que as leituras que
despertam o interesse da maioria ndo coincidem
com 0s autores, as obras, 0s suportes, as praticas
| egitimadas e val orizadas pel a comuni dade esco-
lar deleitores. Como exemplo, cito aalunaLivia.

Elando gosta de ler literatura, mas revela que |é
sitesdejornal e outros nalnternet e também ‘re-
vista informativa, principalmente na area eco-
némica, essas coisas de geografia e historia,
pra poder ficar por dentro’. Ainda assim, ndo
se consideraleitora:

Entrevistador: Vocé se considera uma leitora?
Aluna Nao.

Entrevistador: O que seria uma leitora pra vocé?
Aluna: Uma pessoa que |&. (risos)

Entrevistador: Vocé néo 1&?

Aluna: Euleio, mas uma leitora seria a pessoa que
1€, tipo, ndo sei explicar. Uma pessoa que depende
daleitura, que esta sempre se informando e adqui-
rindo conhecimentos a partir da leitura e, geral-
mente, eu ndo, ndo adquiro conhecimentos a partir
daleitura, masassima partir do dia a dia, do con-
vivio com as pessoas.

Porém, dentre os que ndo se consideram leito-
res, amaioriafez ressalvas ao se classificar desta
forma, enfatizando que ndo 1€ literatura, mas |é
outras coisas. As ressalvas parecem sugerir uma
negociacdo de significados (VELHO, 2004) apar-
tir do discurso de autoridade da professora, de pre-
dominante associacdo entreleitor eleituraliteraria.
Como exemplo, podemos citar a auto-representa-
¢do do aluno Diego, quesediz ‘viciado' emjornal,
navega diariamente na Internet (lendo sites espe-
cializados em arquitetura, dentre outros), € revis-
tas, tem uma mini-biblioteca em casa (de livros
didéticos e outros), mas ndo gosta de literatura:

Entrevistador: Vocé se considera um leitor?
Diego: N&o, no.

Entrevistador: O quesignifica ser leitor paravocé?
Diego: SO sefor jornal erevista, assim, sim. Leitor
de conhecimento de autores, ndo sou.

Dante também procura fazer ressalvas ao se
auto-classificar: ‘N&o me considero leitor assim
de pegar livro, de ter interesse em acabar o li-
vro, de pegar outro, estar sempre na biblioteca
procurando alguma coisa, mas em questao ge-
ral de ler de alguma noticia. Gosto também de
ler muita coisa de histéria, assim, historia do
Brasil.” O aduno Marcos, quendo |éliteratura, mas
[€jornal ‘quatro vezes por semana’ e navega pela
Internet com frequéncia, assim responde quando
pergunto se ele se considera leitor: ‘N&o. Acho
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gue, sei 1a, eu leio um jornal mais pra me infor-
mar, agora, olhando deste ponto de vista, a
gente vé assim, leitura é realmente, € uma coisa
bem cléssica, mas €, ndo é tdo assim, tem jor-
nal, tem revista, eu ndo leio muita revista, leio
mais jornal.’

Para além das préticas val orizadas pela comu-
nidade escolar de leitores estudada, os alunos en-
trevistados leem (e escrevem) quase que diaria-
mente. O suporte mais citado foi o computador,
gue amaioria possui em casa. Os poucos que hao
possuem revelam ter acesso frequente, sgja em
lan houses, no trabalho ou em casa de amigos. O
acesso a Internet é intenso. Para muitos, di&rio. O
aluno Marcos, que ndo se classifica como leitor,
assim expressa sua percepcado sobre as praticas
de leitura dos jovens em geral: ‘Para mim, todo
jovem faz isso, € uma leitura mais na Internet,
blogs, sei 14, paginas na Internet, deste tipo. E
muito dificil de encontrar alguém lendo um li-
Vo Ou revista, coisa do tipo’. Do grupo estuda-
do, todos demonstram algum nivel de letramento
digital (SOARES, 2002). Suas préticasdeleiturae
escrita extra-escolares mais constantes passam
pelas mudancas que atela gera nas formas de in-
terac8o entre escritor e leitor, entre escritor e tex-
to, entre leitor e texto (a partir do hipertexto, da
possibilidade de comunicag&o on line etc.). Para
Magda Soares,

... ahipétese é de que essas mudangas tenham con-
sequéncias sociais, cognitivas e discursivas, e es-
tegjam, assim, configurando um letramento digital,
isto €, um certo estado ou condi¢do que adquirem
0S que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticasdeleituraede escritanatela, dife-
rente do estado ou condic¢édo — do letramento — dos
que exercem préticas de leitura e escrita no papel.
(2002, p.151)

Quando pergunto ao aluno Diego com que fre-
guéncia usa o computador, ele assim responde:
‘Todo dia, todo dia, diariamente uso 0 compu-
tador ndo sO para comunicar com meus ami-
gos, mas também pra escola, pesquisa geral-
mente utiliza muito computador e também na
parte da leitura, de ler artigos de outros pai-
ses, que eu leio, as vezes' . Sites informativos
(atendendo a assuntos de interesses diversos dos

alunos, como literatura, arquitetura, histéria, fute-
bol, e/ou demandas escolares), e-mail, Orkut, MSN
eoutros programas de rel acionamento séo osmais
utilizados pel os jovens entrevistados. A leiturade
jornal on linetambém foi citadapor quatro alunos
no grupo de 2007. Um s6 aluno mencionou o aces-
so a sites de jogos. Dante, que ndo se considera
leitor, contaque utilizacom frequéncia Orkut, M SN
e faz pesguisas no Google para a escola. Ele &fir-
ma gue usa o computador ‘toda hora': ‘Na Inter-
net eu leio bastante’. O uso do computador é
unanimemente uma referéncia prazerosa para 0s
jovens pesquisados.

A pedagogiadaliteraturada professorandoin-
clui o computador como suporte de leitura. Sua
propostacentral paraestimular aleitura—de partir
de centros de interesse dos alunos para oferecer
algo novo — concentra-se na busca de temas de
interesse dos estudantes e ndo privilegiaaquestéo
dos suportes e tipos de texto que povoam seu dia-
a-dia Dessa forma, ndo sdo levadas em conta as
novas maneiras de ler e escrever associadas ao
texto eletrénico, que integram préticas cotidianas
significativas desses jovens, constituindo-se em
valor, fonte deinteresse, formacéo, prazer e novas
sociabilidades. A partir de sua pesquisa com ado-
lescentes internautas, Freitas conclui que:

... alnternet esta possibilitando que os adolescen-
tes leilam/escrevam mais. Passam horas diante da
tela e, manuseando o teclado, entregam-se a uma
leitural/escritatecladacriativa(criando codigosapro-
priados ao novo suporte), espontanea, livre, emtem-
po real e interativa. Além destes aspectos comuni-
cativos, percebemos que a navegacdo pelos sites
da Internet pode também estar possibilitando um
novo encontro com aliteratura. (2003, p.160)

Assim, apedagogiadaliteraturade Luanadei-
xade lado a prética mais frequente e prazerosa de
leituradosalunosno seu cotidiano: aleituradigital.

Para Freitas (2003), a Internet abre novos e
promissores caminhos de aproximacéo com alite-
ratura e lhe dedica um enorme espaco. Crescem
os sites dedicados a literatura, com bases de da-
dos atualizadas sobre obras, autores, géneros, mo-
vimentos literdrios etc., facilmente acessaveis em
programas de busca (como Google e Yahoo). Na
rede, encontram-se grupos de pesquisa e féruns
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de debate sobre autores e obras, ampliando possi-
bilidades deinteracéo entreinternautas (FREITAS,
2003, p.160). Outro caminho aberto pelarede vir-
tual é o de divulgagdo de textos produzidos pelo
leitor navegador, por meio de blogs, Orkut, sites
pessoais ou especializados, dentre outros. Jaexis-
tem sites onde € possivel obter obras literarias na
integra e gratuitamente, facilitando o acesso das
camadas populares a literatura.

Para os alunos entrevistados nesta pesquisa, 0
livro ainda € o suporte mais associado aliteratura
(aponto de ser utilizado como metonimia), mas o
computador ja permeia a relacdo de varios deles
com o texto literario. A estudante llanalé e coleci-
oha poemas que descobre pela Internet. Diego, ao
falar sobre o que significaliteraturaparaele, afir-
ma: ‘A primeira coisa que vem na minha cabe-
ca é livro, mas acho que literatura abrange
muito além do livro, porque vocé pode buscar
literatura em computador, jornal, biblioteca’.

Para Freitas, € na Internet que o texto conse-
gue assumir toda a sua potencialidade por meio do
hipertexto, que promove novas formas de leitura/
escrita, “estabelecendo nés, ligagdes com outros
textos e autores, criando linhas variadas e inter-
pretativas, (...) concedendo a este (a0 texto) uma
dinamicidade que se concretizanapossibilidade de
serealizarem diferentes percursos’ (2003, p.162).
Com isso, o leitor navegador pode elaborar uma
edicdo particular, exercitando a montagem de um
caleidoscopio textual em movimento de criagdo
pessoal. Assim, Freitas destaca a atitude interati-
va, exploratériaeludicafavorecidapelaleiturana
tela, ressaltando que o leitor navegador torna-se
muito maisativo do que o “leitor em papel” (2003,
p.163). Além dos recursos ja citados em torno do
texto eletrbnico, ainda ha a “oportunidade de se
associar as informagdes o recurso da imagem e
mesmo da animagdo e do som” (FREITAS, 2003,
p.161). Maria Teresa Freitas (2003) defende que
as transformagdes tecnol gicas podem ser aliadas
do livro e da literatura, contribuindo para o letra-
mento literério. Sem pretensdo de esgotar 0 as-
sunto, desejo apenas ressaltar que leitura e escrita
encontram terreno fértil na Internet. Se o profes-
sor inclui entre seus objetivos despertar o interes-
se dos jovens pela leitura, por que ignorar as

possibilidades abertas pela Internet e o apelo que
esta exerce sobre os alunos?

A leituradejornais erevistastambém faz parte
do cotidiano de quase todos os entrevistados (com
excegdo das alunas Aurea e Daniela). Todos os
queafirmam ler literaturatambém leemjornal (im-
presso ou on ling), normal mente em casa, com fre-
guéncia, no minimo semand. Seisaunosafirmaram
ler revistas, sendo estas de temas variados: moda
e saude, revistas ‘informativas, na area econo-
mica’, biologia, ‘revista cientifica, de tecnologia,
de arquitetura, de conhecimento de outros pai-
ses'.

Vimos que aproxi madamente sessenta por cento
dosentrevistados ndo leem literaturaparaalém das
demandas escolares. Perguntei por que néo o fa-
zem. Dentre as respostas mais frequentes, estao:
‘preguica’, ‘cansacgo’, falta de paciéncia, falta de
tempo. Se levarmos em conta que esses jovens
efetuam cotidianamente outras|leituras (paraalém
das obrigacdes escolares), essas justificativas pa-
recem ndo dar conta. Como exemplo, cito o aluno
Diego, que passa ‘horas no computador’, tem
um ‘vicio’ em jornal (‘tenho lido muito revista,
revista cientifica, revista de tecnologia, de ar-
quitetura, de conhecimento de outros paises,
diariamente eu leio jornal, tenho um vicio por
jornal’), mas, quando pergunto sobre a leitura de
literatura, e eafirma:

Ah, as vezes a professora cita, indica pra gente al-
gunslivrosdeliteraturaassim, com que elaestatra-
balhando na escola. Fora dela, eu ndo leio muito
livro também pelafaltadetempo. Eu gostariamuito
deler, antigamente eu liamuito, quando eu tinhaum
pouco mais de tempo, porque agoraeu fico envolvi-
do com essa paradade curso, escola, pré-vestibular,
entdo, tempo para gente é muito reduzido.

O professor-escritor Daniel Pennac esclarece:
“A partir do momento em gue se coloca o proble-
mado tempo paraler, € porque avontade ndo esta
& (1995, p.119). Na mesma turma, poderia citar
exemplo oposto ao de Diego: o de alunos quetra-
balham e estudam ou tém duplajornada de estudo
(escola e curso preparatorio para vestibular), mas
dedicam tempo aleitura de literatura, mesmo que
sejano énibus. Em outro momento, Diego esclare-
ce 0 quetalvez sejaaprincipa razéo de seu afas-
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tamento dos livros: ‘Nao sinto tanto prazer em
ler [livros]’. Aqui vale destacar uma recorréncia:
nesse grupo, so € literatura (fora das demandas
escolares) gquem consegue obter prazer com esta
prética. Todo o sentido de utilidade atribuido alite-
ratura ndo € suficiente para motivar esse tipo de
leitura. Entre os gque ndo se consideram leitores, a
faltade gosto/prazer em ler literatura é umacons-
tante.

Menosde 1/3 dosalunos (31%) consideram que
a escola influencia positivamente seu gosto/inte-
resse pelaleitura. Valeressaltar que todos os estu-
dantes pesquisados estudam na sua atual escola
desde o primeiro ano do ensino médio, com exce-
¢a0 de uma aluna. Considerando dois grupos de
alunos — os que se consideram leitores e os que
ndo se consideram —, este percentual divide-se da
seguinteforma: dentre os que se consideram leito-
res, aproximadamente sessenta por cento acham
gue a escola consegue estimular a leitura. Dentre
osque ndo seconsideram leitores, todos (com uma
excecdo) concordam que escola ndo consegue
estimular gosto/interesse pelaleitura, como no caso
de Dante: ‘entrei [na escola) sem muita vontade
de pegar livro, essas coisas, e continuo sem’.
Do sub-grupo que néo se classifica como leitor,
guase a metade (45%) afirma receber influéncias
positivas na familia, por conviver com méae e€/ou
pai leitor. Entre os que se consideram leitores, to-
dos (com uma excecdo) tém seu gosto/interesse
pelaleituratambém estimulado pelafamilia. Pode-
mos concluir, portanto, que, no grupo estudado,
guando afamiliando incentiva aleitura, a escola,
sozinha, n&o consegue cumprir esse papel.

Dentre os textos lidos pelos pais dos entrevis-
tados, os mais citados sdo jornal impresso elivros
(‘literaturas antigas', ‘best sellers’, ‘textos reli-
giosos’, ‘todo tipo de livro’). O exemplo dado
pelos pais leitores mostra-se determinante para
estimular aleiturados alunos. Livia, que tem um
pai leitor, sintetiza: ‘Ele 1é muita, muita coisa,
bastante, para ter bastante informacéo. E eu
acabo aprendendo com ele, entendeu? Eu acho
gue, vocé vendo as pessoas lendo, vocé acaba
lendo’.

Considerando o grupo como um todo, quase
setenta por cento dos entrevistados afirmam que a

escolando incentivou seu gosto/interesse pelalei-
tura. Dasentrevistas, podemos destacar as seguin-
tes unidades recorrentes no campo semantico de
leitura escolar (relacionada aos livros e a literatu-
ra), que fornecem indicios da relacdo que os alu-
nos estabelecem com esse tipo de leitura:
‘trabalho’, ‘prova’, ‘cobrancga’, ‘chato’, ‘pre-
conceito’, ‘obrigacéo’.

Consideracdes finais

A escolatem obrigacdo de formar leitores, se
entendemos aleitura e a escrita como direitos so-
cias (KRAMER, 2004). Aqui no trato apenas de
afabetizacdo, mas deletramentos, considerando o
literario, o funcional, o digital, enfim, todas as di-
mensBes que hoje o conformam e ajudam a prepa-
rar oindividuo paraavidanasociedade atual. Walty
defende a escolarizagdo da literatura: “muitas ve-
zes aescolaé o Unico lugar em que acriancatem
acesso ao livro e ao texto literério. Numa socieda
de empobrecida, a escola ndo pode prescindir de
seu papel de divulgacéo dos bens simbdlicos que
circulam foradela, mas parapoucos’ (2006, p. 54).
No caso dos estudantes pesquisados, ndo pode-
mos considerar que a escola seja o unico lugar
possivel de contato com o texto literario, ja que,
com o computador, todos tém acesso a*“ biblioteca
eletronica’ (CHARTIER, 1999b), que se constitui
também desse tipo de texto. Porém, esses alunos
nao possuem umactraj etoria de socializagdo e soci-
abilidades que tenhafavorecido intimidade e apro-
ximag&o com aliteratura. Em seu meio familiar, de
umaformageral, ndo prevalece aleituraliteraria.
Nos diversos grupos sociais em gque esses jovens
transitam, paraaém dafamiliae daescola, socia
bilidades em torno da literatura sdo praticamente
inexistentes. Pelavisio damaioria dos entrevista-
dos, aescola ndo consegue incentivar e desenvol-
ver o gosto pelaleitura. Portanto, sdo jovens com
poucas oportunidades deiniciagdo como leitores
literarios, por condi¢cdes devidaefamiliares.

Ao se transformar a literatura em “saber esco-
lar” (SOARES, 2006, p.21), o cuidado volta-se para
a construcdo de uma pedagogia que ndo afaste os
aunosdela, tratando o texto literario como simples
pretexto parao ensino de contelidos programéticos,
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sempre com cobranca posterior. Entendo que uma
escolarizacdo adequada da literatura deveria privi-
legiar um estudo do texto “ no sentido daexploracdo
de seus elementos literérios’” (PAULINO, 2004,
p.7), permitindo ao leitor usufruir da experiéncia
estética (EVANGELISTA, 2001, p.5), construindo
memarias prazerosas de contato com o texto que
favorecam o desenvolvimento do gosto pelaleitura
literéria. Navisdo do jovem L uciano, sua professo-
ratenta, mas ndo consegue despertar ‘paixao’ pela
literatura nos alunos. A andlise dos dados mostrou
gue, no que diz respeito a maioria dos estudantes,
Luana ndo logra atingir sua meta relativa ao letra-
mento literério. As préticas escolares de leiturando

vém se constituindo em préticas significativas para
amaior parte do grupo pesquisado. Por outro lado,
as préticas cotidianas e prazerosas dos alunos, com
destaque para as novas formas de leitura e escrita
digitais, ndo so levadas em conta pela professora,
gue perde alnternet e o texto eletrénico como alia-
dos para promover aproximagdo com a literatura.
Assim, pode-se concluir que, nacomunidade delei-
tores estudada, a pedagogia da literatura adotada
por Luana ndo favoreceu, no periodo observado, a
“vivénciadoliterario” (SOARES, 2006, p.42) pelos
jovens em salade aula, associadaafruicdo do esté-
tico, aemocao, diversio e prazer que o texto litera
rio podepropiciar.
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RESUMO

O artigo focaliza os sentidos produzidos por jovens em suas préticas culturais
contemporaneas relacionadas ao videogame e ao cosplay, quando assumem as
caracteristicas de seus personagens favoritos. A interpretagdo dessas praticas com o
apoio tanto do conceito de méascara de Mikhail Bakhtin, como da nogdo de avatar,
desenvolvidapor Arlindo Machado, deu-nos subsidios paraentendé-las como alguns
dos inimeros rituais de expressividade estética através dos quais 0s jovens estdo
expressando-se, vivendo novos papéis, rel acionando-se socialmente e exercendo sua
cidadania. Diante dessa constatagéo, o texto aponta paraanecessi dade do rompimento
com as representagcdes sociai s que associam as supostas posturas levianas, hedonistas
e violentas dos jovens as leis das midias, sugerindo a importancia de que a escola
repense suas préticas, levando em consideracéo aredefini¢do do sujeito daeducacéo
na contemporanei dade.

Palavras-chave: Juventude — Praticas culturais — Méscara— Contemporaneidade —
Educacéo

ABSTRACT

YOUTHFUL CULTURAL PRACTICES: CONTEMPORARY MASKS

Thearticlefocuses on the meaning produced by youthsin their contemporary cultural
practices related to video-game and cosplay, when they assume the characteristics
of their favorite characters. The interpretation of these practices, with the support of
Mikhail Bakhtin's concept of mask aswell astheideaof avatar formulated by Arlindo
Machado, gave us subsidy to understand them as ones of the many ritual s of aesthetic
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expressiveness, through which youths are expressing themselves, playing new roles,
relating themselves socially and exercising their citizenship. Besidesthis assessment,
this paper point out the necessity of rupture with the social representation that associate
the so-called frivolous, hedonists and violent postures of the youthsin the eyes of the
media, suggesting the importance that the school rethinks its practices, considering
the redefinition of the education subject in the contemporary world.

Keywords: Youth — Cultural practices — Mask — Contemporary — Education

Cada vez que o reino humano me parece condenado ao peso,
digo para mim mesmo que a maneira de Perseu eu devia voar
para outro espaco. N&o se trata absolutamente de fuga para o
sonho ou o irracional. Quero dizer que preciso mudar de ponto
de observacdo, que preciso considerar o mundo sob uma outra

Gtica, outraldgica, outros meios de conhecimento e controle.

Este artigo traz recorte dos resultados de pro-
jetoingtitucional desenvolvido no triénio 2006-2008,
cujo objetivo maisamplo foi olhar ateritariamente
paraas praticas culturais de jovens f&s de mangas,
animes e videogames—tripé daindustriade entre-
tenimento japonesa que vem se constituindo como
fendbmeno mundial de comunicacdo de massa. A
pesquisa, de base etnogréfica, privilegiou como
campo empirico 0s animencontros, mega eventos
direcionados aesse publico, organizadospelainici-
ativa privada, sendo que os dados aqui apresenta-
dos e interpretados referem-se a quatro eventos'.

Dentre as inimeras atividades ligadas ao con-
sumo e a recepcdo dos artefatos acima referidos,
chamou-nos atencdo a presenca marcante de jo-
Vens — rapazes e mocgas — exoticamente fantasia-
dos, incorporando, como soubemos depois de
conversar com eles, 0 modo de vestir-se e 0 gestu-
al de seus personagens preferidos com os quais
estabel ecem identificac8o apartir dos animes, dos
mangas ou dos videogames. Essa prética € deno-
minada cosplay e seus praticantes cosplayers.

Os cosplayers exibem-se em desfiles, tais
COmMO 0s que ocorrem em passarel as de moda, que
contam com a assisténciainteressada e efusiva do
publico frequentador dos animencontros. Mesmo
tendo nos preparado para chegar aos eventos im-
buidas de um olhar que nos isentasse de perceber

(italo Calvino)

ajuventude” como umaetapadetransi¢cdo”, “ como
uma categoria de transito entre um estado e ou-
tro” (REGUILLO, 2003), a stbita impressao que
essa movimentacdo de rapazes e mogas, estranha-
mente caracterizados, nos causou, apartir do olhar
de sobrev6o que langamos para o campo, néo di-
feriu muito dessavisdo. De fato, momentaneamen-
te, 0 espetacul o visual dos cosplayerstransbordou
do olhar que ateoria nos gjudou a constituir. En-
quanto longe do cenario dos eventos, estavamos
seguras quanto aos modos pelos quais 0s jovens
constituem suas subjetividades e identidades na
contemporaneidade (REGUILLO, 2003; CARRA-
NO, 2000; MARTUCCELLI, 2000; MANUEL,
1999; VIANNA, 2003; HERSCHMANN, 2005),
ali, diante da cena ou da “ obscena’?, nosso olhar
perdia a clareza.

1 Top Game Show, Rio Centro, RJ, 02/07/2006; Anime Center,

UERJ, RJ, 29/07/2006; Anime Family, Colégio Marista Sao José,
RJ, 10/12/2006; Anime Center Verdo, RJ, 03/01/2007.

2 Categoria tomada de empréstimo de Gomes (1994). Analisan-
do a reforma urbanistica do Rio de Janeiro no periodo da Belle
Epoque, o autor, baseando-se em cronica de Lima Barreto, refe-
re-se a cidade que se gjustava aos ideais das elites como “cend’,
e acidade real, por onde circulava uma rica tradi¢do popular que
ndo cabia na versao da ordem e do progresso, como “obscena’.
Consideramos que essa expressdo é muito propria para repre-
sentar a prética de cosplay que ndo cabe na ordem subjacente a
concepcdo de juventude tal como é forjada, muitas vezes, pelo
Estado, pela familia e pela escola
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Cosplayer de personagem de anime.
Foto: Tenchi Muyou, captadado site Cosplay Brasil

Walter Benjamin, num dos fragmentos de Rua
de Mo Unica, mostra que o envolvimento com a
cena, ou com a “obscena’, supde tornar nitido os
contornos humanos.

Um bairro extremamente confuso, umaredederuas,
gue anosafio eu evitara, tornou-se paramim, deum
s6 lance, abarcavel numa visdo de conjunto, quan-
do um dia uma pessoa amada se mudou paralé. Era
como se em suajanelaum projetor estivesseinstala-
do edecompusesse aregido comfeixesdeluz. (BEN-
JAMIN, 1987, p. 35)

De certaforma, foi 0 que aconteceu conosco:
do olhar de sobrevéo, de quem esta avistando o
campo de cima, passamos a nos misturar ao cam-
po e a nos aproximar dos cosplayers. 1sso nos
permitiu descobrir, olhando os personagens encar-
nados nos jovens, através das fantasias, aderegos,
perucas e maguiagem, 0s contornos singulares de
cadaum. Essaaproximacao, acompanhadado olhar
e do sorriso realmente interessados que lancamos
a alguns dos jovens, foi 0 pretexto que eles esta-
vam esperando para serem entrevistados.

Outra atividade gue muito nos chamou a aten-
¢d0, observando os contextos dos eventos citados,
foi a aglomeracdo de jovens ao redor de videoga-
mes proj etados em grandestel as que reuniam olha
res atentos a cada movimento dos jogadores.
Formavam-se filas que pareciam néo ter fim, na
medida em que cada um, assim que finalizava sua
partida, retornava ao final da fila para aguardar
uma nova chance. Com o tempo e com as entre-

vistas, percebemos que arelacdo entre videogame
e cosplay é mais estreita do que imagindvamos.
Em muitos casos, osjogadores optam sempre pelo
mesmo personagem (avatar), o que, por diversas
vezes, se torna uma fonte de desejo e de motiva-
¢do para a prética de cosplay. Sendo assim, seria
um equivoco considerar 0 avatar como um cos-
play virtual? Ou interpretar o cosplay como um
avatar corpOreo? A relacdo entre essas duas pr&
ticasjuvenis motivou-nosaouvir osjovenseapen-
sar suasrelacbescomorea eovirtual nasociedade
contemporanea.

Vale salientar que a discussao que giraem tor-
no dos termos real e virtual ndo é nosso objetivo
neste trabalho. No entanto, torna-se necessario
esclarecer que nos referimos ao mundo real como
aguele vivido presencialmente pelos jovens atra-
vés de suas experiéncias essencialmente corpo-
rais. Por outro lado, nosreferimos ao virtual como
0 mundo mediado pelatecnologia e que, inserido
no ciberespago, “torna-se um campo aberto a no-
vas sociabilidades e anovas experiéncias de vida’
(ROESLER; SARTORI, 2004, p. 71).

Sa0, portanto, as falas de dez desses jovens,
interpretadas aluz do conceito de mascarade Mi-
khail Bakhtin (1987), que trazemos para este tex-
to, numa tentativa de reconhecer que tanto o
cosplay como autilizagdo do avatar nosjogosele-
tronicos podem ser lidos como um dos indimeros
rituais de expressividade estética, atravésdosquais
0s jovens estdo se expressando, relacionando-se
socialmente e exercendo suacidadania(MARTIN-
BARBERO, 2003). Segundo Herschmann (2005),
hojetal exercicio ndo passamais pelo desenvolvi-
mento de acles de caréter politico-transformador,
CcOmo ocorreu com a geracdo de 68. A cidadania
dos jovens hoje passa pela atitude de assumir a
perplexidade com o presente, explicitando-o atra-
vésde“ espetéculos’ que denunciem abarbérie de
seu tempo, chamando a atencéo do publico paraa
ineficéciados grandes projetos sociai s que ndo pro-
duzem os resultados esperados.

Do cosplay a mascara: um dialogo
com Bakhtin

Bakhtin discorre sobre a importancia dos fes-
tejos populares para 0 homem medieval, particu-
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larmente o carnaval, pel o seu aspecto comico, po-
pular e publico, e ressalta que esses ritos e espeta-
culos caracterizavam-se por oferecer:

... umavisdo do mundo, do homem e das relacbes
humanas(...) deliberadamente ndo-oficial, exterior a
Igrejae ao Estado; pareciam ter construido, ao lado
do mundo oficial, um segundo mundo e umasegun-
da vida aos quais os homens da Idade Média per-
tenciam em maior ou menor proporgao, e nosquais
elesviviam em ocasi Ges determinadas. (BAKHTIN,
1987,p.5).

Por essa citacdo, entendemos que, durante o
carnaval, ndo ha espectadores, mas todos o vivem,
de acordo com as leis da festa e que, assim, esse
jogo setransforma, por um determinado tempo, na
prépria vida. Guardadas as devidas proporcdes,
identificamos no relato abaixo de uma de nossas
entrevistadas — a cosplayer Jéssica® — a ideia de
uma segundavida, baseada no principio doriso, a
vida festiva.

Bom, pramimo evento é umlugar especial. Umdia
da semana que eu nédo tenho aborrecimento, que
ninguém fala besteira comigo, sabe? Um dia so de
alegria, um dia s6 de amizade, um dia de compa-
nheirismo. Vocétal4, vocétatriste, as pessoasvém,
te acalmam, te fazem... sabe, melhor (...) Aqui todo
mundo se entende, ndo tem briga. E uma fuga do
mundo real. Nao tem corrup¢ao, nao tem ignoran-
cia, aqui ta todo mundo feliz. Aqui € um mundo s6
Nosso!

Esses relatos nos remetem a ideia de Bakhtin
(1987) sobreumavidango oficial, que permite aos
sujeitos penetrar temporariamente no “ reino utopi-
co dauniversalidade, liberdade, igualdade e abun-
dancia’ (p. 8). O mundo particular descrito por
Jéssica é umafantasiatemporéaria e também cons-
ciente, jaque ela prépriaressava: “ Eu ndo sou o
personagem. Eu sou um ser humano, eu sou a
Jéssica e 0s eventos servem para eu conseguir
ser quem eu quero ser no desenho. E como se
fosse uma realizagéo” .

Interpretamos, ainda nas palavras da jovem, a
ideiadeigualdade, presente nesse mundo “idediza
do”, tentando relacioné&laao carnava medieva, uma
vez que ela diz que o evento “ é um dia em que eu
posso ser quem eu sou, sem medo de errar, (...)
porque eu sei que as pessoas vao estar me en-

tendendo, porque elas sdo iguais a mim, elas
estdo aqui pelo mesmo propdsito: se divertir” .
Bakhtin (1987) aponta que, a0 mesmo tempo em
gue as festas oficiais consagravam a desigual dade,
osfestejos populares aboliam hierarquias e permiti-
am ao homem sentir-se igual aos seus semel hantes
através de um “contato vivo, material e sensivel”
(p. 9). E importante esclarecer que o autor se refe-
reaigual dade sob um aspecto palitico esocial, mas,
de certa forma, percebemos, nas falas recolhidas,
um desgjo do jovem deincluir-se nasociedade atra-
vés das diferentes maneiras de pertencimento.

Asmlltiplasidenti dades assumidas pelosjovens
na contemporaneidade (MARTIN-BARBERO,
2003), que a pratica de cosplay legitima, aproxi-
mam-se daliberdade possibilitadano carnaval que,
segundo Bakhtin, “ necessitavamanifestar-se atra-
vés de formas de expressdo dinamicas e mutaveis
(protéicas), flutuanteseativas’ (BAKHTIN, 1987,
p. 6). Nessa perspectiva, € possivel relacionar as
préticas dos jovens observados a ideia de méasca-
ra, formuladapelo autor:

A mascaratraduz aalegriadas dternancias e dasre-
encarnagoes, aaegre relatividade, a aegre negacdo
daidentidade e do sentido Unico, anegagéo dacoin-
cidéncia estlipida consigo mesmo; amascara é a ex-
presséo das transferéncias, das metamorfoses, das
violagdes das fronteiras naturai s, daridicularizag&o,
dos apelidos; amascaraencarnao principio davida,
esté baseada numa peculiar inter-relagdo darealida-
de e daimagem, caracteristica das formas mais anti-
gasdosritoseespetaculos.(BAKHTIN, 1987, p. 35).

As metamorfoses e a quebra de fronteiras fa-
zem parte do cotidiano desses jovens gque se rela-
cionam com o outro e com 0 mundo, Nos contextos
fragmentados da atualidade. Assim acontece nos
ambientes virtuais, quando assumem diversos ni-
cks (apelidos) nas salas de bate-papo online e tém
a possibilidade de conhecer pessoas de idades e
perfis muito diferentes dos seus ou, ainda, quando
exercem variados papéis nos diferentes espacos
nos quais atuam, o que lhes permite a experimen-

3 Optamos por conservar o nome préprio dos sujeitos ndo sb pela
impossibilidade de que eles sejam identificados no meio da mul-
tiddo que acorre aos animencontros, como também e, princi-
palmente, por considerar que suas falas ndo os desabonam em
nada, sendo expressdo de sua dimens&o de agentes sociais.
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Foto: Tenchi Muyou.

Foto: Remy

Cosplayers posam para foto. Imagens captadas no site Cosplay Brasil

tacdo de diversas mascaras. Nao estamos afirman-
do que eles assumem personalidades diferentes,
mas que expressam as transferéncias, as meta-
morfoses, violando as fronteiras naturais da
ridicularizacao.

A ideia de méscara que permite, segundo Ar-
lindo Machado (2002), assumir diversospapéis, até
mesmo agueles pouco aceitos pela sociedade, foi
importante para a nossa andlise, umavez que nos
ajudou a perceber que também ¢é possivel buscar
na experimentagdo oferecida pela pratica do cos-
play umamaneiradeinverter papéis, “ ef etuar per-
mutacdes entre o elevado e o baixo, 0 sagrado e 0
profano, o nobre e o plebeu, o masculino e o femi-
nino...” (MACHADO, 2002, p. 11). E comum en-
contrar meninos fazendo cosplay feminino e
vice-versa, como confirmaNina, outra entrevista-
da, quando nos diz que ja fez “ pelo menos, uns
guatro cosplays masculinos’, experimentando
personalidades diferentes da sua, como no caso

dos personagens masculinos que sdo todos* osque
tém lados sombrios’ . Jéssica, que se auto-intitula
negra e gorda (embora tenha pele clara e estgja
longe do padr&o obeso), faz cosplay de uma per-
sonagem branca e magra e tem um discurso fer-
voroso defendendo a possibilidade darepresentacéo
ndo apenas pela semelhanga fisica, mas por afini-
dades de atitude. Seria essa uma maneira da jo-
vem experimentar a condi¢éo estéticahegemonica
contemporanea?

E preciso salientar agui que Bakhtin (1987) es-
tabel ece uma diferencaimportante entre amascara
popular dos festejos medievais, resgatados na nar-
rativa renascentista, e o sentido que ela toma no
romantismo, em que: “... arrancada da unidade da
visdo popular e carnavalesca do mundo, empobre-
ce-seeadquirevériasoutrassignificacbesaheiasa
suanaturezaoriginal: amascaradissimula, recobre,
enganaetc.”, perdendo “ quase completamente seu
aspecto regenerador e renovador” (p. 35). Talvez
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seja esse sentido de mascara que mais se aproxime
da visdo apocdiptica que vé nas agles juvenis a
negacdo purae simplesdarealidade, abuscaincon-
sequente pel o prazer, sem qual quer comprometimento
com a subjetivacao criticados sujeitos.

Observando e entrevistando alguns destes jo-
vens, atrevemos-nos a supor gque o cosplay € uma
forma de subverter a ordem a priori estabelecida
Nno seu cotidiano. Ser o0 personagem, por um deter-
minado tempo, poderiasignificar umamaneirade
escapar, ho sentido de ‘ ganhar forcas' paradepois
voltar a realidade de suas vidas. Ndo se trata de
considerar essas préaticas como fugas despropor-
cionaisdavidareal, mas como umjogo defaz-de-
contaque alimentasuasfantasias e, de certaforma,
Ihes d& suporte para significar o mundo e que véo
além de momentos de pura diversdo e entreteni-
mento, sendo também e, principal mente, umafor-
ma de se comunicar. Segundo afala de Nina, em
relacéo as suas préticas, “ € ali aonde eu acho
gue eu diminuo o fator dos danos que eu rece-
bo da vida” .

E interessante observar que, embora a méscara
sgja facilmente reconhecida nas préticas juvenis,
Maffesoli (1984) afirmaque é um artificio inerente

Imagem do jogo Final Fantasy X1I1. Captada do site Portal dos Games

a0 ser humano e seus conflitos. Isso significa que
todos precisam de mascarasinvisiveis paradesem-
penhar papéissociais. Por outro lado, podemos per-
ceber que a utilizacdo de mascaras permite
experimentar novas possibilidades diante dastrans-
formagBes vividas na contemporanei dade.

Do presencial a virtualidade: masca-
ras contemporaneas

Arlindo Machado, autor que nos aproximou de
M. Bakhtin, ao relacionar ateoriadamascaracom
0 avatar * (personagem assumido nos jogos ele-
trnicos), afirma: “O avatar pode ser visto como
uma espécie de mascara, que se pode por e tirar,
como no carnaval, paracompor identidades multi-
plas e assumir novos papéis, muitos deles ndo acei-
tos seja pela sociedade, seja pelo préprio
mascarado” (MACHADO, 2002, p. 11).

4 O termo avatar foi originado da mitologia hindu, onde desig-
nava o corpo temporario utilizado por um deus quando visitava
a terra. Foi utilizado, pela primeira vez, para designar a repre-
sentacdo visual (eventualmente também sonora) do usuério no
ciberespaco por Chip Morningstar, em 1985, em seu Habitat, o
primeiro mundo virtual dotado de avatares. (MACHADO, 2002).
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Nesse sentido, entendemos que arelacéo entre
0 cosplay e o avatar é bastante direta, na medida
em que os dois sdo representacdes do sujeito den-
tro de um contexto ndo-oficial ou umasegundavida,
numa interpretacdo que se apbia nas ideias de
Bakhtin sobre o riso e os festejos populares. Am-
bos sdo possibilidades do sujeito experimentar ou-
trasfaces, outros comportamentos, outras histérias
diferentes da sua.

Da mesma maneira que, nas brincadeiras in-
fantis, a crianca sempre faz-de-conta que é prin-
cesa, super-homem, dona de casa, médico ou
professora, as criangas e jovens, nos contextos a
gue nos referimos, podem “ser”, por determinado
tempo, 0s personagens de que mais gostam, ou até
mesmo aquel es de que ndo gostam ou com osquais
nao seidentificam, numabrincadeirade experimen-
tar diferentes peles e, consequentemente, novas
identidades e formas de pertencimento.

Se o cosplay estéa mais proximo do carnaval
como o conhecemos, com suas fantasias concre-
tasou “palpaveis’, o avatar traz alinguagem con-
temporaneadarealidade virtual atravésdeimagens
e sons digitais. Porém, ndo deixa de ser uma ma-
neira de corporalizar umafigurado sujeito, jaque
hoje é cada vez menor e mais dissipada a diferen-
¢a entre imagem e abjeto. A virtualidade deseja
Mesmo romper com essa barreira entre represen-
tacdo e realidade.

Victade Carvalho (2006, p. 80) relata que, en-
guanto nos anos 1990 era anunciada a “obsoles-
céncia dos corpos e a libertacdo das mentes’, a
partir das técnicas de realidade virtual, seus estu-
dos apontam na direcdo oposta, para “um corpo
gue vem sendo cada vez mais convocado a estar
presente e ativo, participando e construindo suas
experiéncias’, e que isso se da pelos dispositivos
imersivos que gjudam a construir novas subjetivi-
dades.

A autoradestaca aindaque, nosambientesvir-
tuais, o real parece expandido e pode ser perce-
bido tanto por tornar visiveis experiéncias
sensiveis, como por ndo discriminar realidade e
representacao:

A partir das experiéncias imersivas em ambientes
virtuais, diluimos as fronteiras entre representacéo
ereferente, a ponto de ndo ser mais necessario pen-
sar essas diferencas. N&o se trata da substituicdo

darealidade por um duplo, mas de uma miscigena-
¢80, de uma coexisténciade realidadesincompossi-
veis. (CARVALHO, 2006, p.86).

Segundo Pereira (2001, p. 7), “a pesquisadora
multimidia Diana Domingues defende que as tec-
nologias ampliaram 0 campo de percepcdo com
formas de existir antes ndo permitidas pelo corpo
bioldgico.” Dessa forma, a experiéncia que se da
no ambiente virtual n3o é possivel foradele. E o
ambiente que determina a existéncia de cada ava-
tar e as experiéncias que o jogador vai vivenciar
de acordo com as possibilidades do programa. Em
sua vida online, que caracteriza esse faz-de-con-
ta virtual, ndo é importante colocar limites entre
“falso” e“verdadeiro”, entrereal e fantasia, mas
simplesmente fruir aquilo que atecnologiapbe a
seu dispor. Assim como no carnaval descrito por
Bakhtin, vive-se aquele momento e aquela expe-
riénciaapartir do principio do riso. Desse modo,
0 proprio leque de possibilidades permite que o
jovem “vivaexperiéncias, decifre mensagens, ven-
¢a desafios, cometa erros gue o ajudem a com-
preender o0 mundo em que vive e a criar um
repertorio préprio do seu tempo.” (PEREIRA,
2001, p. 4)

A ideia de segunda vida experimentada por
determinado tempo, a que se refere Bakhtin
(1987), pode ser também relacionada as falas
dos jogadores de games, como Rodney, de 17
anos, que, ao ser perguntado como definiria o
videogame, pronuncia enfaticamente: “ Minha
segunda vida. Literalmente, minha segunda
vida!” N&o é por acaso que um ambiente virtual
frequentado por milhares de pessoas no mundo
inteiro tem o nome de “ Second Life”. Nessa
espécie dejogo, 0 usudrio experimentaumavida
paralela através de um avatar, que tem acbes
cotidianas como trabal har, comer, ter amigos, ir
a festas, passear, casar, ter filhos.

A propriaconcepcdo dejogo admite aideiade
segunda vida, pois ela ndo pertence a vida “co-
mum” e “é capaz, a qualquer momento, de absor-
ver inteiramente o jogador” (HUIZINGA, 2005, p.
11). Porém, no ambientevirtual, apossibilidade de
viver como um “outro eu” é ampliada a partir do
fator de imersdo. As inovagdes tecnoldgicas, que
permitem efeitos sonoros e um design cada vez
mais sofisticado, aumentam ailusdo de estar den-
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tro do jogo. Além disso, histérias envolventes que
déo liberdade ao usuério de agir sobre elas, inter-
ferindo nos rumos que estas iréo tomar, séo fato-
res determinantes para criar essa sensacao
imersiva

A pesquisadora L ucia Santaellaafirmaque“a
interatividade é uma propriedadeintrinsecada co-
municacado digital”, lembrando que muitos games
apresentam altos niveis de interatividade na me-
dida em que sdo marcados por combinacdes hi-
bridas que geram grande complexibilidade e
possibilidades. Afirma, ainda, que essainterativi-
dade ndo ocorre “apenas como experiéncia ou
agenciamento do interator, mas como possibilida-
de de co-criacéo de uma obra aberta e dindmica,
em gue 0 jogo se reconstroi diferentemente acada
ato de jogar” (SANTAELLA, 2004). Dessa ma-
neira, observamos uma série de fatores que le-
vam a sensacao de segunda vida durante o jogo,
assim como reconhecemos nos eventos presen-
ciais por nés estudados um ambiente favoravel
para viver essa “Second Life" através da pre-
sencialidade do cosplay.

A respeito das caracteristicas de participacéo
eimersdo, Janet Murray (2003, p. 101) afirma: “O
desgjo ancestral de viver uma fantasia originada
num universoficcional foi intensificado por ummeio
participativo e imersivo, que promete satisfazé-lo
de um modo mais completo do que jamaisfoi pos-
sivel.” Se histérias em formato participativo sdo
capazes de nos envolver mais do que aguelas que
simplesmente assi stimos ou ouvimos, assumir um
personagem através de um avatar €

... COMo setornar outrapessoa por determinado tem-
po, adquirindo seus habitos, sua maneira de pensar
e se comportar. E como se vocé pudesse apenas
colocar uma boina na cabega e ja comegasse a dar
de ombros, gesticular e até falar como um francés.
(MURRAY, 2003, p. 115).

Osformatos participativos dos games, nosquais
interacdo e agenciamento sdo palavras-chave para
entender a relacéo dos jovens com os artefatos
culturais, sdo bem exemplificados nafalade outro
jovem, André, de 18 anos, quando afirmaque jogar
videogame é maisdivertido do que ver desenho na
TV: “Mocé ta cansado de ver aquilo sempre da
mesma maneira, ai vocé quer fazer de outro

jeito... é tipo assim, vamos supor, 0 Seya en-
frentando o0 Yoga, nunca vai acontecer isso.
Entdo, no videogame vocé ja tem essa possibi-
lidade” °.

Ao se colocar dentro da histéria e ser capaz de
mudar seus rumos, o jogador, através de suaima-
gemvirtua, vive outras experiéncias, numadimen-
sd0 devidafestivaapontadapor Bakhtin (1987). A
possibilidade de intervencao fascina, tanto quanto
ado “nova”. Felipe, de 16 anos, diz que “ contro-
lar seu personagem € uma coisa muito manei-
ra’ , a0 mesmo tempo em queimaginaque, sefosse
construir um jogo, ele se passariano periodo medi-
eval “ porque 0 que a gente vive a gente en-
joa... 0 medieval seria novo”.

Bakhtin (1987) observaque, emboraasformas
carnavalescas da |dade Média aproximem-se das
formas do espetécul o teatral, isso ndo significaque
elas entrem no dominio daarte, mas que se situam
entre a arte e a vida. “Na realidade, é a prépria
vida apresentada com os elementos caracteristi-
cos da representacdo” (BAKHTIN, 1987, p. 6).
De acordo com Machado (2004), essafusdo entre
0 que comumente chamamos de realidade e de
fantasia € um conceito absolutamente explorado
nos mundosvirtuais. Damesmaformaque no car-
nava medieval, nosambientesvirtuaisadiferenca
entre espectador e ator sedissipa. Nosjogos, pode-
se considerar que essas duas funcgdes se fundem e
0 interator se insere nos ambientes como 0 seu
sujeito ou seu agente visualizador .

Aindasegundo Machado (2007), nosjogos ele-
tronicos, duas sdo as formas de visualizagdo: uma
gue considera o ponto de vista externo em que o
avatar pode ser visto natela pelo jogador, e outra,
através do uso da cdmera subjetiva, que considera
0 ponto de vistainterno, o ponto de vista do joga-
dor. Esta Ultimanoslevaarelacion&laao proprio
olhar do cosplayer durante sua atuagdo em um
evento. Nas duas formas, o jogador € levado a
“mergulhar” no mundo virtual que se apresenta.
Porém, através do recurso da camera subjetiva, 0s
efeitosvisuais e aaclstica colaboram paraaimer-

5 Seya e Yoga sdo personagens do jogo “Cavaleiros do Zodiaco”,
baseado em anime. O jovem se refere ao fato de que no desenho
esses personagens ndo estdo em posi¢Oes de enfrentamento e,
consequentemente, ndo os veria num duelo, fato possivel no
jogo, a partir das escolhas dos jogadores.
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s30 e 0 jogador passa a experimentar uma sensa-
¢80 muito maior de presenca ativa e ndo apenas
de observacao do desenrolar da narrativa. Por um
determinado espaco de tempo €ele é capaz de agir,
reagir e pensar COmo 0 Seu personagem, inserido
no ambiente do programa. Assim, pode criar mais
facilmente ailusdo de “ser” o ente fantastico, um
arqueiro, uma sacerdotisa, um guerreiro ou uma
deusa, negociando entre suas fantasias projetadas
num avatar e as possibilidades previstas no pro-
grama.

Apesar de todos esses fatores que, por muitas
vezes, levam a discursos que estigmatizam a in-
dustria cultural japonesa, reconhecendo nela um
poder vertical de veiculacdo de valores e mensa-
gens, cabe enfatizar que buscamos os sentidos pro-
duzidos por esses jovens por intermédio dessas
préticas. Ao reconhecer que os sentidos produzi-
dos séo originais em fungo dos processos de me-
diacéo de cada sujeito, podemos olhar para os
jovens e perceber que ndo se trata de substituicéo
de maneiras de se relacionar com o mundo. Para
umadas entrevistadas, Nina, o virtual ndo substitui
o real: “ Eu acho que fica aquela coisa fria:
controle, monitor de televisdo, ndo que eu ndo
goste, mas eu acho que o jogo, por exemplo,
de RPG, ele te d4, assim, um calor. Existe o con-
tato. No jogo vocé ta fazendo contato entre vocé
e 0 que o programador fez’'. Por outro lado, a
guantidade de jovens que vém constituindo novas
soci abilidades através de maneiras hibridas de re-
|acionar-se no virtual, € um indicativo de mudan-
¢as culturais que merecem um olhar mais
cuidadoso.

E possivel dizer que o desenvolvimento dastec-
nologias cria certas expectativas, gerando deman-
das que ha pouco tempo ndo existiam. Assim, a
possibilidade de ser um personagem em um ambi-
ente com resolugBes gréficas altamente definidas
passou a ser téo necessdria ou tao “comum” para
0S NOSs0s suj eitos da pesquisaquanto afantasiade
imaginar-se como determinado personagem deum
livro dehistérias. Benjamin nosensina: “ Os gregos
foram obrigados, pel o estégio de suatécnica, apro-
duzir valoreseternos’ (BENJAMIN, 1994, p. 175),
guerendo dizer que o pensamento, a criacdo, 0s
valores de determinada sociedade séo criados a
partir das possibilidades de seu tempo. Dessafor-
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ma, enxergar 0 avatar como umaconsequiénciadas
possibilidades do tempo presente e interpreta-lo
Ccomo uma mascara, no sentido apresentado por
Bakhtin, nos gjuda a considerar que as linguagens
criadas a partir da virtualidade precisam ser enca-
radas sob a ética de um novo sujeito que se cons-
titui nacontemporanei dade.

A transitoriedade dos festejos e da vida néo-
oficial, estudadas por Bakhtin e reconhecidas nos
jogoseletronicos, talvez sgjam um dosgrandes atra-
tivos deste meio. A possibilidade de jogar e depois
jogar de novo — sendo outro personagem, seguindo
outro caminho, tomando outras resol ucfes, enfren-
tando inimigos diferentes, tendo oportunidade de
acertar onde havia errado anteriormente — admite
0 ato de refazer que, além de ser umaideia muito
sedutora, reflete o pensamento e o comportamen-
to do sujeito contemporaneo. Esse novo sujeito, que
transita pela fragmentac&o e ndo linearidade das
informacdes e dos acontecimentos do mundo pau-
tado por novasldgicas, exige aagilidade dastrans-
formacbes e das realidades possiveis. “Nos jogos
de computador, ndo tomamos decisdes paraavida
inteiraou por todaumacivilizagdo”, diz Janet Mur-
ray (2003, p.153), reforgcando a ideia contida nas
palavras de Tatiana, outra jogadora entrevistada:
“No videogame vocé tem milhdes de vidas...
pode comegar tudo de novo, do zero. Na vida
real, infelizmente ndo da pra fazer isso. Esse é
o fascinio do videogame”.

A possibilidade de tentar novamente, de repetir
—como acrianga que quer sempre fazer ou ver de
novo — evoca a ideia de brincadeira, ou pelo me-
nos, se opde a seriedade dos compromissos ou ati-
tudes onde o erro representa aimpossibilidade de
seguir adiante. Navida“oficial”, aideiade come-
car de novo vem, geralmente, acompanhada de
sentimentos como incapacidade, frustragdo ou de-
sanimo, enguanto que, no jogo, nabrincadeiraena
vida festiva, refazer significa repetir uma experi-
énciaboa ou renovar, associando-se ao prazer e a
alegria.

O argumento deArlindo Machado (2002, p. 11),
de que “O avatar pode ser visto como uma espé-
cie de mascara, (...), para compor identidades
multiplas e assumir novos papéis...” , encontraeco
nas palavras de Rosane Abreu que afirma que as
tecnologias de comunicacao e informacao contri-
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buem para a construgédo de identidades. Segundo
aautora, “Com elas, osjovens experimentam, tes-
tam e brincam com as formas de ser (usam avata-
res, nicks etc). 1sso parece estar gjudando osjovens
a se conhecerem melhor e, consequentemente, a
assumirem com maisfacilidade os diversos papéis
sociais.” (ABREU, on-line).

Como acontece com os cosplayers, os jovens
jogadores de games parecem divertir-se ao expe-
rimentar avatares com caracteristicas diferentes
dassuas. Gustavo, de 18 anos, que gostado perso-
nagem Squall, do jogo Final Fantasy, diz que sua
preferéncia se deve ao fato de ele ser “um cara
cinico, um tanto quanto sarcastico, seco, sem...
sem aguela ‘proximidade’ ... ele é sozinho, sem
muito contato exterior, sei l1a. Gosto porque ele
€ completamente oposto da minha pessoa” .

N&o seriaessaumapossibilidadedelidar e acei-
tar a alteridade? Sera que jovens acostumados a
“vedtir” outras formas e personalidades de uma
maneira tdo proxima do real ndo estariam mais
aptos paraviver adiversidade?

Imagens do corpo como forma de ex-
pressao: possibilidades de exercicio
da cidadania

Analisando o principio material e corporal pre-
sente na cultura cémica popular, Bakhtin (1987)
aponta que ele estaligado aum caréter cosmico e
social. Ndo é o corpo individual, mas o corpo/povo
gue cresce e se renova em comunhdo com avida,
em que 0 “baixo” e o corporal representam o sen-
sivel, a satisfacdo das necessidades, areproducéo,
a morte e o renascimento. Invocar essa ideia de
reconstrucdo a partir da experiéncia corporal nos
permite posicionar esses jovens, no campo cultu-
ral, como atores que expressam suas opinides em
relagdo a0 mundo em que vivem atraveés de suas
atitudes “espetaculares’.

A visibilidade al cancada nos eventos pode sig-
nificar umaforma, consciente ou ndo, para se fir-
mar como sujeitos ativos sociamente. Angela e
Gabriel, ambos de 16 anos, concordam que ir aos
eventos € uma oportunidade de serem aceitos, ja
gue ali podem fazer o que gostam sem reprimen-
das, com a sensacdo de estar entre aqueles com
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os quais seidentificam. Eles agradeceram aentre-
vistadora o fato de serem ouvidos sem preconcei-
to, demonstrando uma busca por aceitagéo e
inclusdo.

-
w08

=0 anCosplay g
©*\ brasll

Também é possivel encontrar Cosplays de
personagens que ndo se relacionam diretamente
com a cultura pop japonesa, mas que fazem
parte do universo dasindistrias culturais,
como € o caso deste “Maskara”.

Hany

Foto: Remy, captadano site Cosplay Brasil

Outra cosplayer, Glaucia, diz que gosta de
mangas e animes porque tratam de temas da rea-
lidade, permitindo que ela, a0 mesmo tempo em
que se distrai, reflita um pouco sobre alguns as-
suntos pol émicos, como corrupgdo, violéncia, dro-
gas, exclusio.

O olhar critico desses jovens também se volta
para a escola que ndo tem espaco paraaludicida-
de e onde se chega“ ... com vontade de ir embo-
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ra’, nas palavras de Jéssica. A escola“ chata” e
séria da qual ela se ressente evoca a “ estabilida-
de e perpetuacdo”’ das festas oficiais (BAKH-
TIN, 1987, p. 8). O riso aegre e regenerador é
afastado, aindahoje, daeducacdo oficial, talvez pelo
carédter quase sagrado do ensino e pela supervalo-
rizagdo do intel ecto sobre o sensivel, estabel ecen-
do um nivelamento diferencial entre o erudito e o
popular. Apesar da fragilidade entre as fronteiras
culturais na contemporaneidade, a escola, neste
inicio de século, ainda reserva ao popular, que €
t&o préximo da juventude, os espacos folcléricos
ou marginalizados.

Com aintencdo de pensar o lugar dessas pr&
ticas juvenis no contexto escolar sob uma nova
Otica, Roesler e Sartori (2004) afirmam que, em
tempos de ciberespaco, “estamos diante de no-
vas sociabilidades’ (p.72) e, consequentemente,
presenciamos novas maneiras de exercer a cida-
dania, entendendo esse exercicio como “capaci-
dade de engendrar préticas sociais de producéo
de significados, espacos de desenvolvimento de
cultura.” (p.75). Pensando nesse novo olhar, tor-
na-se essencial reconhecer que essas hovas so-
ciabilidades s&o marcadas por novostiposdelei-
tores conectados a multiplas linguagens
(ARANHA, 2006) que exigem novas demandas.
Sendo assim, a andlise das praticas juvenis nos
alerta para a necessidade de transformacdes nos
paradigmas educacionais para que a escola seja
um territério fértil de producao de sentido e exer-
cicio de cidadania.

Se compreendemos, como explicita Guattari,
gue“ nenhuma producao de subjetividade hoje pode
estar livre dainfluénciadas maquinasinformacio-
nais e computacionais’ (GUATTARI, apud PE-
REIRA, 2001, p. 8), torna-se um problema que os
espagos escolares continuem a deslegitimar as
experiéncias juvenis com essas méquinas. Para
pensar esse processo necessario de legitimagao,
recorremos a Martin-Barbero (2003) que aponta
para a urgéncia do “reconhecimento dos saberes
gue entranham as formas do expressivo, que pas-
sam pelo corpo, pelaemocao, pelo prazer”. Parao
autor,

... anovarealidade propde umaredefini¢cdo do sujei-
to daeducagdo (...) que se expressaem idiomas ndo

verbais, baseados em sua sensibilidade e em sua
corporeidade, e habita os mundos dos codigos tri-
bais, das quadrilhas e das seitas, a partir de onde se
manifestasuarejeicao asociedade (MARTIN-BAR-
BERO, 2003 - tradu¢o nossa).

Relacionando essas palavras as praticas esco-
lares anacrénicas ao mundo high tech vivenciado
pelos jovens, parece indispensavel que, ao invés
de manter aposi¢ado confortavel defugir arespon-
sabilidade e transferir toda a faléncia do sistema
educativo paraos ombros dos estudantes (desinte-
ressados, desordeiros, desrespeitosos), seria pre-
Ciso perceber como esses sujeitos se constituem
Nos contextos socials atuai s para construir tempos
e espacos que sejam condizentes as suas novas
demandas.

Consideracgbes finais

Ao lancar um novo olhar paraas culturasjuve-
nis, dispondo-nos a escutar jovens gque praticam
cosplay e gue jogam videogames, pudemos iden-
tificar inimeras possibilidades de exercicio daci-
dadania (CANCLINI, 1999). Longe de alienados,
suas vozes denunciam, reclamam e protestam con-
tra uma sociedade que, como diz Martin-Barbero
(2003), “nédo tem direito de lhes pedir umaestabili-
dade que nenhuma das grandes instituicoes mo-
dernas é capaz de garantir: apolitica, o trabalho e
a escola atravessam sua mais profunda e larga
crise... ade identidade” (traducdo nossa). O con-
tato com eles nos permitiu romper com as repre-
sentacfes que 0s associam a posturas hedonistas
eviolentas e com o esteredtipo de geracdo subme-
tidaasleisdamidia, descomprometidacom o bem-
estar e com os destinos do mundo.

Esperamos que este texto possa contribuir para
gue as imagens e narrativas que 0s jovens trazem
apartir de suas préticas culturais possam ser com-
preendidas através de novas sensibilidades, dimi-
nuindo, assim, as distancias entre essas praticas e
a cultura escolar.

Nessa perspectiva, italo Calvino nos inspira,
sugerindo a importancia de se perceber as préti-
cas culturais juvenis na contemporanei dade como
“v60s a outros espagos’, através da experimenta-
¢do de mascaras que subvertam conscientemente
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ou ndo, “oreino humano condenado ao peso”. Para  ca’, superando o etnocentrismo dosolharesjains-
enxergar as cenas e “obscenas’ dessa subversdo,  tituidos que dificultam a necessaria aproximagao
precisamos observar “ o mundo sob umaoutraéti-  entre cultura e educacao.
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A PESQUISA SOBRE TRABALHO E SABER DOCENTE NO BRASIL:
PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Wanderson Ferreira Alves *

RESUMO

Os estudos sobre os saberes dos docentes parecem ter encontrado boa acolhida
junto a importante parcela dos estudiosos que, no Brasil, se dedicam as pesquisas
sobre os professores, sua formagdo e seu trabalho. Autores como Maurice Tardif,
Donald Shon, Kenneth Zeichner, Anténio NGvoasetornaram recorrentes naliteratura
do campo educacional e algumas de suas indagagdes e teori zagOes foram assumidas
pela pesquisaacadémica. O objetivo deste trabal ho, de naturezatetrica, éjustamente
0 de examinar algumas das perspectivas que vém informando os procedimentos
metodol 6gicos nos estudos sobre os saberes docentes e apresentar algumas
contribui¢des que as disciplinas que estudam o trabal ho, especialmente a Psicologia
do Trabalho e a Ergonomia da Atividade, podem oferecer aos pesquisadores
interessados em compreender o saber e o trabalho do professor. Conclui apontando
para a necessidade de se pensar 0 ensino como atividade humana de trabalho, bem
como a importancia de conhecer e reconhecer que o trabalho é algo complexo e
dificil de ser apreendido; ignorar isso € uma especia porta de entrada para que os
objetivos sociais do trabalho de ensinar ndo sejam al cancados.

Palavras-chave: Saber docente — Trabalho docente — Método

ABSTRACT

RESEARCH UPON TEACHER'SKNOWLEDGE AND WORK IN BRAZIL:
METHODOLOGICAL PERSPECTIVES

Studies upon teacher’s knowledge have been well received by most Brazilian scholars
who dedicate their research upon teachers’ formation and work. Authors like Maurice
Tardif, Donald Shon, Kenneth Zeichner, and Antdnio Névoa had become recurrent in
the educationd field literature and some of their investigations and theories had been
adopted in academic research. This paper aims to examine some of the perspectives
influencing methodological procedures in the studies on teachers knowledge and to
present some contributions from psychology of work and ergonomics. We conclude
pointing out the need to think teaching ashuman activity of work aswell astheimportance
to recognizethat work is something complex and difficult to understand. To ignorethis
opensthe door to not attaining the social objective of the work of teaching.

Keywords: Teacher’s knowledge — Teacher’s Work — Method
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Introducao

A discusséo sobre os saberes dos docentes pa-
rece ter encontrando boa acolhida entre importan-
teparcelados estudiosos que, no Brasil, se dedicam
as pesquisas sobre os professores, suaformagéo e
seu trabal ho. Autoresinternaci onalmente conheci-
dos, como Maurice Tardif, Donald Shon, Kenneth
Zeichner, Antonio NOvoa, dentre outros, setorna-
ram recorrentes na literatura do campo educacio-
nal brasileiro e algumas de suas indagacoes e
teorizacOes foram assumidas pela pesguisa aca-
démica. O objetivo do presente texto é justamente
0 de examinar algumas das perspectivas que vém
informando os procedi mentos metodol dgicos nos
estudos sobre os saberes docentes e apresentar
algumas contribui¢des que as disciplinas que estu-
dam o trabal ho, especialmente aPsicologiado Tra-
balho e aErgonomiadaAtividade, podem oferecer
aos pesquisadores interessados em compreender
o trabalho e o saber dos professores.

O texto a seguir esta estruturado em dois ei-
X0S. 0 primeiro corresponde a uma breve apre-
sentacdo das abordagens que norteiam as
investigacgdes sobre 0s saberes docentes, momen-
to em que sdo indicados alguns procedimentos
metodol 6gicos comumente utilizados e também
inovacOes desenvolvidas pelos pesquisadores; 0
segundo eixo corresponde as contribui ¢des tedri-
co-metodol 6gicas da Psicologiado Trabal ho, par-
ticularmente os estudos de Ivar Oddone, e da
Ergonomia de matriz francesa, nomeadamente
com dois de seus reconhecidos autores, Frangois
GuérineAlain Wisner.

Pesquisando os saberes dos professo-
res: afinal, o que eles sabem e fazem?

A temética relativa ao saber docente vem-se
desenvolvendo em ambito internacional havérias
décadas. Seu interior abriga um leque de temas
(sociaizagdo profissional, desenvolvimento profis-
sional, percursos biogréficos e profissionais, pen-
samento do professor, comportamento do professor
etc.) eumadiversidade de enfoquestedricos (beha
viorismo, cognitivismo, pragmatiSmo, neo-marxis-
mo etc.). Trata-se de um campo de pesquisas que
congrega diferentes disciplinas oriundas das cién-

ciashumanas e sociais (Psicologia, Sociologia, Fi-
losofia, Pedagogiaetc.). Em um quadro téo diver-
S0 ndo causa espanto o fato de que os estudiosos
do saber docente langaram mé&o de um também
diversificado conjunto de procedimentos metodo-
| 6gicos no desenvol vimento de suas pesquisas. De
testes padronizados e pesqui sas quase-experimen-
tais até estudos etnogréficos haviaespaco paratoda
umavariedade deiniciativas.

No caso especifico do Brasil, a discussao so-
bre os saberes dos professores recebe impul so com
a publicacdo de Os professores face ao saber:
esboco de uma problemética do saber docente,
texto de Tardif, Lessard & Lahaye publicado na
Revista Teoria e Educacio no ano de 1991. E pos-
sivel nesse ponto objetar e afirmar que os estudos
sobre 0s saberes ja estavam constituidos em nosso
pais, quando autores, como Maurice Tardif, Anté-
nio Novoa e Lee Shulman, comegaram ater seus
textos divulgados no Brasil. Sem davida, é dificil
afirmar simplesmente que os professores e seus
saberes eram temas ausentes nas pesquisas brasi-
leiras na area da educagdo, mas € importante no-
tar — e isso faz toda a diferenca — que o saber
docente ndo estava constituido como objeto de es-
tudo e tampouco que as pesquisas ndo tinham, no
geral, ointuito devalorizar ainteligénciaou de pro-
curar conhecer ainventividade, os modos de pro-
ceder e apreciar do professor no curso de
desenvolvimento de seu trabalho. A tendéncia do
campo pedagdgico brasileiro nos anos 80, bem
apontam Fiorentini, Souza Jinior & Melo (1998),
foi o de destacar as caréncias e as negatividades
das préticas dos professores.

Diversos estudos que apresentam sinteses, ba-
lancos ou investigacOes empiricas sobre a tema-
tica dos saberes docentes ja foram produzidos e
publicados. N&o € o caso aqui de recensea-1os
novamente, o leitor interessado podera encontrar
um farto material a esse respeito nos artigos que
compdem o dossié Os saberes da docéncia, pu-
blicado no nimero 74 darevista Educacéo & So-
ciedade, bem como acessar estudos que
apresentam sinteses sobre o tema, como os tra-
balhos de Borges (2003), Gauthier (2006) e Al-
ves (2007). Nos limites do presente texto, o
interesse é, sobretudo, oferecer uma perspectiva
panoramica das grandes linhas de investigacéo
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sobre 0s saberes dos professores, apontando suas
proposi¢Oes centrais, as técnicas e 0s instrumen-
tos de pesquisa que convencional mente utilizam.
A exposi¢do serd assim esquemética, todavia,
permitird em grandes tragos situar as tendéncias
investigativas do campo.

Para tal tarefa, seréo utilizadas as abordagens
de pesquisa sobre o saber docente apresentadas
por Borges (2003). O enfoque dado pela autora
tem 0 mérito de ser suficientemente aberto no sen-
tido de ndo produzir uma classificagdo excessiva-
mente rigida, 0 que é sempre um risco nesse tipo
de empreendimento. Borges aponta cinco grandes
abordagens sobre o0s saberes. pesquisas sobre o
comportamento do professor; pesquisas sobre a
cognicéo do professor; pesquisas sobre 0 pensa-
mento do professor; pesquisas compreensivas, in-
terpretativas, interacionistas; e pesguisas que se
ap6iam nasociologiado trabal ho e das profissoes.
Vejamos um pouco mais sobre cada uma delas.

1) Pesguisas sobre 0 comportamento do pro-
fessor. Essas pesquisas sao tributarias da psicolo-
giade matriz behaviorista, sendo seu objetivo ava-
liar aeficaciado ensino apartir doimpacto daacéo
docente sobre os alunos (busca por estabelecer
correlagbes) uma de suas principais expressoes.
Orientam-se por uma visdo funcional do ensino,
concebendo o professor como um gestor do pro-
cesso de aprendizagem gue lanca méao de contel-
dos, métodos e pdem em curso certos comporta-
mentos mais ou menos eficazes. Dentre outros
aspectos, essas pesquisas foram criticadas por nao
levarem em consideracdo os aspectos subjetivos
na relacdo entre professores e alunos, bem como
n&o observarem as particularidades das situactes
de ensino em sala de aula.

2) Pesquisas sobre a cognicdo do professor.
Essa também é uma abordagem tributéria da psi-
cologia e que se desenvolveu a partir das criticas
as pesqui sas processo-produto. O foco central des-
Sas pesguisas S0 0S processos mentais, ou me-
Ihor, em sentido rigoroso, é a cognicao dos
professores. A principal preocupagdo é como 0S
docentes, nasituacao de ensino-aprendizagem, pro-
cessam as informagdes, como as articulam, con-
seguem utilizélas, reutilizé-laseintegré-las as suas
acOes. Os saberes docentes sdo vistos como um
conjunto deinformacdes, simbolos, roteiros, esque-

mas de acdo. O cognitivismo foi bastante criticado
por sua estreiteza no modo de conceber o profes-
sor e por desconsiderar a dinamicidade do proces-
so de ensino-aprendi zagem, tomando-0 como uma
situacdo previsivel.

3) Pesqguisas sobre o pensamento dos pro-
fessores. Os estudos sobre o pensamento dos pro-
fessores talvez seja a abordagem mais difundida
no &mbito dos estudos sobre os saberes dos pro-
fessores. Assim como as abordagens anteriores,
elatambém possui vinculos com aPsicologia, no-
meadamente com o enfoque cognitivo, todavia, ul-
trapassa as preocupacdes individualizantes e
procura situar o professor em seu contexto, em
seu cotidiano de trabalho. E uma abordagem de
pesquisainfluenciadatambém pelafenomenologia
e pela etnometodol ogia, comportando estudos de
enfoque psicossocial, socio-critico e sbcio-constru-
tivista. As pesquisas sobre 0 pensamento dos pro-
fessores (teacher’s thinking) se interessam por
aquilo que os professores pensam e percebem, a
preocupacao é com as representacdes gue 0s pro-
fessores fazem a respeito de seu trabalho, da dis-
ciplinague ministram eamaneiracomo, no decorrer
do processo de ensino, pensam e resolvem os pro-
blemas com que se deparam.

4) Pesquisas compreensivas, interpretativas
e interacionistas. Essas pesquisas buscam inves-
tigar e evidenciar os pensamentos, as acdes einte-
ragoes dos atores sociais a partir do contexto em
gue estes estdo inseridos e mediante um enfoque
histérico e social. Existem pontos de contato com
aabordagem anterior, algumasinfluéncias comuns
(como adaetnometodol ogia), todavia, aperspecti-
va compreensiva ou fenomenol 6gica ndo enfatiza
0S aspectos cognitivos, mas alinguagem, as meté&
foras, asnarrativas, o sentido que os atores atribu-
em a sua disciplina, a sua profissdo etc. A pessoa
do professor ai ganha destagque, aexperiénciapro-
fissional € ressaltada ao passo em que se atribui
‘voz aos professores’.

5) Pesquisas que se orientam pelas contri-
bui¢cbes da sociologia do trabalho e das pro-
fissdes. A especificidade dessas pesquisas € a
procura por compreender a dimensdo social do
professor e de seus saberes, conferindo assim én-
fase aos aspectos ideol 6gicos, aos conflitos e as
tensdes que permeiam, de diferentesmodos, o tra-
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balho e aformacgado do professor. Essas pesquisas
sdo influenciadas pela etnografia, pelo interacio-
nismo, pelafenomenol ogia, retendo da Sociologia
do Trabalho e da Sociologia das Profissdes que o
saber profissional € algo que se aprende na rela-
¢do com o trabalho (no decorrer de um periodo
relativamentelongo, que é o processo de socidiza-
¢ao profissional) e que as profissdes sdo constru-
¢Oes sociais que se inserem em um quadro de
disputas por afirmacao e legitimidade social.

Borges (2003) explicaainda que essas aborda-
gens sobre o saber docente se encontram com di-
VErsos outros estudos no campo do ensino, se
entrecruzando com pesquisas de enfoque histoéri-
co, pesquisas ligadas a Didética, aos estudos sobre
curriculo, as questdes de género e, de minhaparte,
acrescento: aos estudos que investigam as media-
¢Oes entre trabalho e salde do professor. Ao que
parece, estamos diante de um campo de estudos
gue ndo somente é vasto em s mesmo, mas que se
infiltra e recebe infiltracbes de varias correntes
tedricas e metodol bgicas.

Em meio atantadiversidade, os pesquisadores,
ao desenvolverem seus estudos, utilizaram diferen-
tes técnicas e instrumentos de investigagdo, por
vezes fizeram uso de recursos convencionais, tipi-
cos a orientacdo epistemol dgica que sustentava
suas pesquisas e, por vezes, tiveram que criar no-
vas técnicas e procedimentos. Essa € uma ques-
t8o importante, sera preciso explica-lamelhor.

Algumas abordagens de pesquisa sobre 0 sa-
ber docente, como as pesqui sas sobre 0 comporta-
mento do professor, sustentadas pel o behaviorismo,
para levar adiante seus objetivos, fizeram uso de
testes padronizados: testes fundamentalmente
guantitativos e que visavam, por exempl o, captar o
nuimero de interacOes feitas pelo professor duran-
te umalicdo, nimero de perguntas feitas ao longo
de uma aula, dentre outros. Outras pesquisas, in-
fluenciadas pelafenomenol ogiae seguindo alinha-
gem etnometodol égica, utilizaram a observacao
participante e entrevistas aprofundadas para co-
nhecer o professor em seu contexto, conhecer 0s
sentidos que ele conferia a sua profissdo, a sua
prética etc.

No conjunto, é possivel arrolar umaquantida-
de significativa de técnicas e instrumentos em-
pregados pel os pesquisadores para elaborar seus

estudos, tais como a observacéo, entrevista ndo
dirigida, filmagens, histériasde vida, levantamen-
tos, estudos de caso, grupos de opinido etc. Em
algumas circunstancias, no entanto, 0s pesquisa-
dores se confrontaram com necessidades frente
as quais o aparato metodoldgico disponivel era
insuficiente, dai a necessidade de adaptacéo e
mesmo invencado de novos procedimentos meto-
doldgicos. Uma exigéncia posta, em certo senti-
do, pelo préprio objeto.

A titulo de exemplo, é possivel citar apesquisa
realizada em escolas publicas do estado do Ceara
por Therrien & Damasceno (2000). Nessa pes-
quisa, os autores buscaram articular a no¢éo de
praxis (VASQUEZ) & abordagem do professor
reflexivo (SCHON) e ateoriado agir comunicati-
vo (HABERMAYS); bem como empregaram como
técnicas e procedimentos a observagao participan-
te, filmagens (videos), utilizaram métodos biogréfi-
cos (histérias de vida), estudos de documentacao
eentrevistasindividuais e em grupos. Naverdade,
entre as pesquisas sobre o0s saberes docentes 0s
exemplos sdo Varios, como: a pesquisa realizada
por Manrigue (2007) que procura, por meio dere-
gistros escritos elaborados pel os professores (me-
moriais), acessar seu saber experiencial e constituir
a0 mesmo tempo um processo formativo; aneces-
sidade de produzir conhecimento sobre os profes-
sores, valorizar seus saberes e, ab mesmo tempo,
intervir narealidade escolar vem também consti-
tuindo novas modalidades de pesquisa, este é o
caso da pesquisa-colaborativa desenvolvida por
Garrido, Pimenta & Moura (2000), que se funda
na parceria entre universidade e escola; na mes-
ma linha, segue o projeto desenvolvido por Mi-
zukami (2003) que ndo somente utilizou recursos
metodol 6gi cos convencionais (observacao, narra-
tivas, portfélios etc.), mas criou estratégias de
acesso aos saberes dos professores e promocao
de seu desenvolvimento por meio de projetos te-
maticos, configurando parcerias entre professo-
res da universidade e da escola, denominadas de
experiéncias de ensino e aprendizagem. En-
fim, os exemplos séo muitos e revelam os esfor-
¢os dos pesquisadores na busca de melhor
apreender o que os professores fazem e sabem,
as vezes aliando o conhecer e o intervir ou, se se
guiser, o conhecer intervindo.
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Pelo que se pode depreender do exposto até o
momento, vemos que os pesquisadores da éreada
educacdo tém se preocupado e centrado esforcos
na direcdo de melhor compreender isso que, um
tanto vagamente, se denomina de saberes docen-
tes. Nesse ponto, é oportuno destacar um impor-
tante desafio aos que se propdem a desenvolver
seus estudos nesse ambito e que pode ser formu-
lado nos seguintes termos: Como é possivel evi-
denciar o saber do professor? Mais queisso: sendo
esses saberes articulados e, em parte, desenvolvi-
dos no curso daatividade |aboral, intrinsecamente
ligados a ela, como é possivel identificalos? Os
modos de proceder do professor, as maneiras de
se comportar, de se expressar corpora e verbal-
mente estdo eivados de saberes? Como? Se estéo,
como distinguir o que é umaidiossincrasia do su-
jeito e aquilo que faz parte de um saber profissio-
nal, produzido pelo col etivo docente? Sdo questbes
simples, 6bviasaté, mas que comportam maisdifi-
culdades que normal mente seimagina. Os pesqui-
sadores que possuem experiéncia no estudo dos
saberes dos professores entendem bem isso.

E relativamente f&cil defender a existénciade sa-
beres da profissdo docente, dizer que essa é uma
profisséo plena de saberes, que o professor de-
senvolve um conjunto de saberes que estruturam
sua atividade e lhe dao seguranca na sua agéo.
Contudo, apontar e classificar esses saberes é
muito dificil, porque eles sdo constituidos em
acdo, ligados a juizos e decisdes tomadas em si-
tuacdo (portanto, ndo séo facilmente classifica-
veis), tém origem diversa no aspecto de filiagdo
tedricae, também, estdo associados a propriahis-
téria de vida dos professores e a sua situagdo
identitéria. (GUIMARAES, 2006, p.142)

Ora, estamos metodol ogicamente bem funda-
mentados para investigar o trabalho e o saber dos
professores? Temos uma base de técnicas e pro-
cedimentos suficientemente solidos paraaceder aos
saberes gue circulam nas situagtes de trabalho dos
professores nas escolas? De minha parte, entendo
gue, na &rea da educacdo, temos avancado em
relacdo a esse ponto, mas a caminhada ainda é
longa. E longa porque demanda, de um lado, en-
frentar desafi os epistemnol 6gicos, de outro, redimen-
sionar o que se compreende por campo de estudos
sobre os saberes docentes.

No tocante ao desafio epistemol 4gico, a ques-
t8o se refere aos fundamentos fil osoficos e consti-
tutivos do conhecimento, a partir dos quais 0s
pesquisadores desenvolvem suas investigagdes. E
preciso aertar para o risco de ecletismo quando,
para se conhecer o trabalho dos professores, afi-
losofiade matriz pragméticaé conjugada, semmais,
a dialética ou quando da acdo (em DEWEY) se
passa a praxis (no marxismo). Nesse terreno, ndo
s40 as palavras que sdo diferentes, mas os conti-
nentes.

No que se refere ao redimensionamento do
campo de estudos sobre os saberes docentes, a
questdo envolve afirmar o trabalho como eixo arti-
culador maior das teméticas, 0 que permite agre-
gar abordagens diretamente vinculadas aos
aspectos pedagogicos e também as abordagens que
articulam trabalho e salde. E a articulagdo mais
ampla entre trabalho, formagéo e saber que pauta
tal perspectiva. Entendo que é sob tais balizadores
gue anogdo de saber docente ganha sentido, pois
estando € umadiscussdo aparte das questes pro-
prias ao mundo do trabalho, como igual mente néo
€ uma questdo a parte, como gue completamente
seccionada, dos desenvolvimentos e das preocu-
pacdes que, desde meados do Século X X, instigam
0s estudos no campo da Sociologiado Trabalho e
das Profissbes, da Ergonomia e da Psicologia do
Trabalho. A relacdo é entre particularidade e tota-
lidade. E necessario assumir isso. O saber do pro-
fessor é, antes de tudo, o saber de um trabal hador
e é preciso tirar consequiéncias desse fato.

Nessadiregdo, seriaimportante o didlogo com
as diferentes disciplinas que estudam o trabal ho.
Essas disciplinast possuem uma longa tradicéo,
algumas delas com décadas de investigacdo so-
bre o trabalho, e poderiam contribuir tedricae me-
todologicamente com as pesquisas na area da
educacao, particularmente com o campo dos sa-
beres docentes.

Sendo esta a aposta, a secao seguinte do texto
€ uma tentativa de fornecer algumas pistas para

* Além das disciplinas citadas anteriormente, vale mencionar as
contribui¢des da linglistica articulada aos estudos sobre as situ-
acOes de trabalho, com destaque para as investigagoes desenvol-
vidas no Brasil por Maria Cecilia Pérez Souza-e-Silva e sua
equipe na Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo. A esse
respeito, vide. Souza-e-Silva & Faita (2002) e Machado (2004).
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desdobramentos futuros. Antes de prosseguir e
enfocar a questéo propriamente metodoldgica, €
preciso uma observacao: as técnicas e os procedi-
mentos no quadro de uma pesquisa estdo subordi-
nados as concepcbes de mundo mais amplas que
as orientam, sdo seus fundamentos e projetos que
guiam o procedimental e ndo o inverso. A técnica
em uma pesquisa ndo éinteligivel per se, ndo ga-
nha sentido fora do quadro tedrico que aenvolve.
Tendo feito esse esclarecimento, passo entdo ao
préximo momento do texto.

Psicologia do Trabalho: as instrucbes
ao sosia de Ivar Oddone

Como bem observa Clot (2006), os contornos
daPsicologiado Trabalho ou, mais exatamente, o
gue ela congrega e as abordagens existentes em
seuinterior s30 objeto deintensadiscussio. E pos-
sivel falar aqui em perspectivas fundadas no cog-
nitivismo, perspectivas que valorizam a subjetivi-
dade, em desdobramentos da Psicologia
Ergondmica, da Psicopatologia do Trabalho, Psi-
codindmica, em contribuicdes da PsicologiaHist6-
rico-Cultural, enfim, existem véarios angulos para
se chegar aos debates na Psicologia do Trabaho
(CLOT, 2006). Neste texto, concentro-me no pro-
blema dos métodos de acesso aos saberes que 0s
trabal hadores movimentam em suas atividades |a-
borais. Alguns estudiosos do campo da Psicologia
do Trabalho vém estruturando um corpo tedrico-
metodol 6gico muito adequado paraainvestigacdo
das atividades de trabalho e que, devido suas ca-
racteristicas, despertam interesse — refiro-me as
instrucdes ao sbsia, de Oddone, Re & Briante
(1981).

O desenvolvimento do método das instrucdes
ao sosia esta ligado ao quadro sbcio-politico da
Itdlia a0 final dos anos de 1960 e a um contexto
em que os autores buscam conferir outra diregdo
de sentido para a Psicologia ao propor que esta
estabel ecesse interlocugdo com a experiéncia la
boral de homens e mulheres.

Na apresentacdo de Redécouvrir |’ expérience
ouvriére, obra sintese de Oddone, Re e Briante
(1981), Yves Clot comenta que o contexto em que
Ivar Oddone e sua equipe desenvolvem suas pes-
quisaséodo“maiode68” italiano, movimento que
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por la ocorre um pouco mais tarde, em 1969. No
ambito das questfes atinentes ao mundo do traba-
Iho, o quadro que circunda o referido periodo é o
do fortalecimento das lutas por direitos e relacoes
democréticas pelo operarios. De modo mais preci-
S0, no caso de Turin € possivel situar todo um con-
junto de novas rel agbes que vao-se constituindo ao
longo dos anos de 1960 entre médicos, psicologos
do trabalho e a organizagéo sindical: € nesse con-
texto que as iniciativas de Oddone e seus colabo-
radores ganham sentido. Essas mobilizagbeselutas
nos anos 70 resultardo, dentre outros aspectos, na
ass naturada convencao coletivadametalurgiaque
previa o direito a que o trabalhador pudesse, em
suajornadadetrabalho, gozar de 150 horasdefor-
mag&o, uma formagdo cultural, distinta assm da
formacao eminentemente profissional . Os estudos
e processos metodol 6gi cos el aborados por Oddo-
ne foram desenvolvidos nesses seminérios de for-
macao sindical naFiat de Turin.

Ivar Oddone, médico estudioso da Psicologia
do Trabalho, estava preocupado com as questdes
relativas a salide e a0 meio laboral, mas seu inte-
resse repousava sobre um fundo politico, nomea-
damente gramsciano, direcionado acontribuir com
os trabal hadores, fortalecer suas lutas, evidenciar
os saberes que o taylorismo tendia a obscurecer.
Tornar o trabalho concreto, ainda que parcialmen-
te, visivel eraentdo um imperativo, tendo emvista
ampliar a poténcia das lutas dos trabal hadores.
Mas, como levar tal empreendimento adiante?
Como proceder para possibilitar aos operarios re-
dimensionar acompreensdo de seu trabalho e o do
coletivo de trabalhadores de que faz parte? Que
estratégiautilizar paraalargar aexperiénciado tra-
balho desses operéarios?

I nicialmente, Oddone e seus col aboradores bus-
caram simplesmente recol her as histérias de cada
sujeito individual mente, mas esse empreendimento
nao foi bem sucedido: o operério participante ten-
diaaidealizar suas descri¢des sobre o trabaho, o
operério ‘enfeitava , inclinava a descri¢do em di-
recéo aum model o dominante do proceder, ou sgia,
em direcdo as regras abstratas (como na descri-
¢do ideal prescritanos manuaiseroteirosformali-
zados) do que as exigéncias e contradicBes vividas
narealidade do trabalho. Nesses termos, o prejui-
Zo era 6bvio para osfins que norteavam Oddone e
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Sua equipe, pois certos constrangimentos dareali-
dade e a experiénciainformal se perdiam. Asins-
trucdes ao sbsia foram desenvolvidas para o
enfrentamento dessa questdo, pois seu interesse
era acancar e reelaborar 0s saberes da experién-
ciade trabalho dos operérios.

Objetivamente, o procedimento consistia em
solicitar aum operério voluntario queinstruisseum
suposto sdsia. A seguinte perguntanorteariao pro-
Cesso: se existisse uma outra pessoa fisicamente
idéntica, perfeitamenteigual avocé, e essapessoa
amanha fosse |he substituir no trabalho, o que ela
deveria saber e fazer para que ninguém percebes-
Se a substituicéo?

O desdobramento da questdo anterior era rea-
lizado a partir de quatro referéncias especificas.
(1) arelacéo do trabalhador com atarefa, (2) com
os colegas de trabalho, (3) com a hierarquia e (4)
com os sindicatos. E claro que no é possivel eli-
minar completamente o problemadadistanciaen-
tre 0 comportamento descrito e o efetivo, o narrado
e o realizado, masisso, segundo os autores, pode-
ria ser equacionado, por exemplo, com a escolha
dos aspectos enfocados e o testemunho de outros
trabalhadores. Os seminérios, desse modo, servi-
am como um coletivo que coloca em exame, ela-
boraeredaborao experienciado no labor catidiano.

O trabalhador, ao exercitar asinstrugfes a um
sbsia e se concentrar nas indicacdes do como pro-
ceder, éinstigado adesprender-se daprimeirapes-
soaeapontar osimplicitosdasituacéo laboral, nesse
ponto, 0 recurso ao vocé deve... mostra-se perti-
nente. O sosia € um outro ficticio, um colega de
trabalho idéntico que néo sabe fazer o que ele
(como especialistade suaérea) sabe, mas que pre-
cisa saber para que o trabalho sgja realizado. O
gue, em uma determinada situacéo de trabalho, é
evidente para 0 sujeito que ali esta todos os dias,
para o sbsia ndo o €. O gue precisa ser realizado
para ele ndo é nada Obvio. Para 0 sdsia saber 0
que devefazer, osimplicitos e os modos de desen-
volver atarefadevem ser explicados, os modosde
agir e se relacionar devem ser, minuciosamente,
informados.

No curso desse processo anteriormente des-
crito, Oddone buscava alargar a experiéncia dos
operarios no sentido de potencializar suaslutasea
compreensdo de seu trabalho. O desafio ai é enor-
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me, visto gue o trabalho ndo se torna mais visivel
simplesmente porque ele esta sendo ‘ observado’
por alguém e o préprio sistemasocia tende, como
ensinavaMarx, ase apresentar no capitalismo como
quase-natural. Oddone ndo desconhecia sua ar-
duaempreitada, contudo estava convencido de que
uma importante abertura estava na producéo de
conhecimento que articulasse o saber conceitual
com o saber dos trabalhadores, trabalho em con-
junto entre pesquisadores e operarios que, poten-
cialmente, poderia redimensionar a Psicologia do
Trabalho e conferir aos operarios uma outra pers-
pectiva sobre seus saberes e seu trabalho.

Ergonomia da Atividade: conhecer
para transformar o trabalho

Alguns estudos que se aproximam de aspectos
problematizados pela Ergonomiapodem ser identi-
ficados ainda no séc. XVII e, mais precisamente,
no inicio do séc. XX, com estudos el aborados por
fisiologistas do trabalho do CNAM?2, na Franca, e
do até entdo Kaiser Wilhelm, atual Instituto Max
Plank, naAlemanha (WISNER, 1992). Todavia, é
por volta da década de 1940, no contexto da Il
Guerra, que de fato é possivel localizar o surgi-
mento daErgonomia, € que“Asguerras, em virtu-
de da situagdo da extrema necessidade que
causam, sd80 momentos de rupturas para certos
principios sociaisque governamaCiéncia’ (WIS
NER, 1992, p.31). E de fato, ainda segundo o au-
tor, situacfes novasforam experimentadasamedida
quefoi preciso enfrentar os problemas queareali-
dadeimpunhaatodos e, nesse sentido, especialis-
tas de disciplinas diferentes foram instados e
trabal har juntos e adirecionar o conhecimento para
as situacdes concretas. A Ergonomia tem desde
suas origens essa caracteristica de ser um campo
(ou uma arte que se fundamenta na ciéncia, como
prefere Alain Wisner) que demanda a ag&do con-
juntadevariasdisciplinas. Biomecanica, Fisiologia
do Traba ho, Psicologiado Trabal ho, Sociologiado
Trabal ho, Lingtiistica, dentre outras. A Ergonomia,
conforme Wisner (2004), € umadisciplinaque de-
manda sinteses.

2 Localizado em Paris, o Conservatoire National des Arts et
Métiers (CNAM) é uma das mais conceituadas institui¢cdes nos
estudos sobre a Ergonomia.

235



A pesquisa sobre trabalho e saber docente no brasil: perspectivas metodoldgicas

NaFranca, atrajetoriadaErgonomiafoi sensi-
velmente diferente da perspectivadesenvolvidanos
paises angl o-saxdnicos. Nesses paises, a Ergono-
mia esteve ligada a uma base tedrica e metodol 6-
gicafundada em um certo modo de compreender
arealidade social e o ser humano no trabal ho. Foi
aciénciapositiva, desdobradano behaviorismo, que
marcou a abordagem inglesa e americana (emble-
matico disso € o recorrente uso da expressao Hu-
man Factors). Na Franca, atrilha seguidafoi bem
outra.

A abordagem franc6fona desde cedo manifes-
tou seu desconforto com o recorte positivista, ao
passo que muitos dos estudiosos da Ergonomiafo-
ram influenciados pela Psicol ogiade matriz sovié-
tica. NaFranca, aErgonomiaé, fundamentalmente,
umaErgonomiadaAtividade. Em sintese, explica
Wisner, isso significou uma construgdo diferente
do objeto deandlise: “ O objeto daergonomiabrité
nica— e americana— €, em primeiro lugar, o equi-
pamento: o daergonomiafrancéfonaémuito mais
enigmatico, é o trabalho” (WISNER, 2004, p.44).
Compreender o trabal ho paratransformé-lo, como
resume o titulo da obra sintese de Guérin et al
(2004), é a proposicdo fundamental da andlise er-
gondmica.

E importante explicitar que ainfleccéo experi-
mentada pela Ergonomia ndo se deu somente por
razbestedricas, masigua mente por aspectos mui-
to concretos. E que as contradicdes proprias aané
lise das situacOes de trabalho parecem ter sido um
dos importantes elementos fomentadores da refe-
rida perspectiva, pois 0s recursos teodrico-metodo-
I6gicos até entdo disponiveis pareciam nédo
acompanhar o que, de fato, ocorria nas situacdes
laborais.

Todavia, certos ergonomistas, pertencentes particu-
larmente a ergonomia de lingua francesa, descobri-
ram que parte dos insucessos da ag&o ergondmica
estava relacionada com o fato de confiarem na des-
cricao do trabal ho fornecida peladirecéo daempresa
—atarefaprescrita—enquanto narealidade os opera-
dores tinham atividades bem diferentes— o trabalho
real — decorrentes das exigéncias com as quais se
deparavam naredidade. (WISNER, 1992, p. 32)

A questdo acimareferida, a da decalagem en-
tre o trabalho prescrito e o trabalho real, serd en-
tédo central para a Ergonomia da Atividade. O

trabal ho prescrito remete ao que é previamentefir-
mado, portanto, a uma esfera na qual se indica o
gue precisaser realizado (por exemplo, nos manu-
ais técnicos, nas normas gerais de operagdo, nas
orientacdes de seguranca do trabalho etc.). O tra-
balho real remete ao que é ef etivamente realizado,
portanto, a esfera daquilo que se faz diante das
especificidades, variabilidades e constrangimen-
tos® dasituacdo detrabalho. No cerne detudo isso,
esta a atividade dos trabalhadores. O trabalho
prescrito precisa, inelutavelmente, passar por ela
para que seja desenvolvido. Depreende-se disso
uma conclusdo universal em se tratando de traba-
Iho humano: o trabalho real nuncaseraidéntico ao
trabal ho prescrito ou, em outrostermos, “todo tra-
balho feito ‘ como foi mandado’ € sempre, também,
um ‘trabalhar de outra maneira’” (DI RUZZA;
SCHWARTZ, 2003, p.4).

A Ergonomiapossibilitaumavisadasobreotra-
bal ho, efetuada em situagdes bem delimitadas, que
em conjunto pde em exame as condic¢des em que
o trabalho é realizado, osresultados a que se che-
ga e a complexa dinamica que enlaca tudo isso
com a atividade do sujeito. O trabalho aqui éins-
téncia pessoal, remete sempre a pessoas, suas Vi-
das e percursos, mas também é instancia
sdcio-econdmica com fins que transcendem o in-
dividuo e a ele se imp&em. Nesse sentido, ndo se
deve perder de vistaque o trabalho é umarealida-
de social exterior ao individuo isolado (GUERIN
et al, 2004). A Ergonomia considerae articula es-
sas duas perspectivas que, no contexto darelacdo
entre capital etrabalho, sdo (em sentido dial ético)
eivadas de contradicles.

O analista do trabalho sempre se confronta com a
singularidade de uma pessoa que, no ato profissio-
nal, pde em jogo toda a sua vida pessoal (histéria,
experiénciaprofissional evidaextra-profissional) e
social (experiéncia na empresa, identidade e reco-
nhecimento profissional). Mas, a0 mesmo tempo,
defronta-se com o0 modo como essa singularidade
fundamental é objeto de uma gestéo sbcio-econd-
mica por parte da empresa: politicasocial e gestao
dos recursos humanos, tendo por “objeto” os tra-

3 No sentido de exigéncias postas, de demandas a serem cumpri-

das, de situacBes em que se é apertado. Nas publicagbes em
Ergonomia, a palavra contrainte, sem tradugdo exata na lingua
portuguesa, é comumente utilizada para expressar esse aspecto.
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balhadores, a escolha das condi¢des e objetivos de
produgdo determinando o uso social dessa popula-
G80. (GUERIN et dl., 2004, p.17)

Como se nota, aErgonomiadaAtividade cons-
titui uma perspectiva que pde o ser humano ‘intei-
ro’ em relacdio ao trabalho. E o trabalhador e o
guadro que o envolve que é precisamente delinea-
do e analisado, dai aimperativa necessidade (essa
€ outra caracteristicada Ergonomia) da prudéncia
e do ndo contentamento em, de fora, decretar o
gue se passa com as pessoas no trabalho. Para o
especialista externo isso significa adotar o princi-
pio de que o trabalho é algo que serealizaem con-
textos muito préprios, por exemplo, de disponibili-
dade de materiais, de constrangimentos de tempo,
de caracteristicas dos trabalhadores. Assim, se o
interesse for o de compreender para transformar,
Serd necessario se encontrar com as situacfes
concretas e ver o que |4 efetivamente se passa’.

Consideracfes finais

No presentetexto, procurei apresentar um pou-
co das perspectivastedrico-metodol dgi cas das pes-
gui sas que perpassam o campo de estudos sobre o
saber docente e recortam, de diferentes maneiras,
os professores e sua profissdo. Argumentei que
tivemos avancos em relacdo ao corpo de técnicas
einstrumentos utilizados nas pesquisas e que, para
além dos recursos convencionais, as demandas
impostas pelo proprio objeto exigiram que 0 novo
emergisse. Assim, os pesquisadores se viram di-
ante da necessidade de adaptacdes e mesmo de
criar novos modos de producdo de conhecimento.
Nao se deveter davida, mesmo com dificul dades,
existiram avancos nesse ponto. Todavia, se a pro-
cura é pela compreensdo do que fazem e sabem
os docentes, é razodvel perguntar pelo que asdis-
ciplinas, que estudam o trabal ho, produziram e pro-
duzem a esse respeito. Acredito que esse sejaum
caminhofértil, umaviaimportante paragque se possa
pensar e repensar a profissdo de ensinar tanto no
aspecto da préticaformativainicial e continuada,
como no das situacdes de trabal ho.

A abordagem da Psicologia do Trabalho e da
Ergonomia da Atividade apresentadas tém forte
vinculo com preocupacdes politicase sociais, seus
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autores procuraram constituir métodos de investi-
gacdo que ndo somente produzi ssem conhecimen-
to sobre a experiéncia do trabalho, mas que
simultaneamente potencializassem a transforma-
¢ao do trabalho. As instrucdes ao sdsia e a ana-
lise ergondmica do trabalho sdo métodos de se
produzir conhecimento sobre o trabalho, ndo séo
0s Unicos métodos, ndo sdo as Unicas vias de se
conhecer a atividade laboral. O interesse de am-
bas as perspectivas €, ab mesmo tempo, modesto
edesafiador. M odesto porque é preciso humildade
frente acomplexidade dos aspectos que envolvem
o trabalho; desafiador porque estudar o trabalho é
algo muito complicado, mastambém politicamente
importante e socialmente necessario.

O trabalho éalgo complexo, masé politicamente
fundamental que ostrabal hadores possam compre-
endé-lo melhor e que seus saberes sejam social-
mente reconhecidos, como do mesmo modo € um
imperativo socia que atividade de uma empresa,
deum hospital, do transporte publico ou de escolas
encontre eficacia em seus objetivos fixados soci-
almente. A contradi¢cdo que perpassa tudo isso é
que, em uma soci edade de mercado como anossa,
0 bem comum, como se sabe, é obscurecido pelo
interesse privado. Todavia, € importante ter clare-
zade que ndo se esta melhor quando se desconhe-
ce 0 quereside sob 0 que denominamosdetrabal ho.
A Organizacdo Cientificado Trabalho provou isso
suficientemente. Nao é demais|embrar que Taylor
fez referénciaao | abor operario como o deum ‘ ho-
mem boi’ e que Henry Ford, um pouco depois, di-
Ziaque seus operarios podiam deixar ainteligéncia
junto com o chapéu logo ao entrarem nafébrica.

Na area da educagdo, tal visdo restrita do que
€ o trabalho também se apresenta. Embora criti-
cas, a meu ver ndo insensatas, algumas indaga
¢Oes se impdem. Seria forgado dizer que, via de
regra, as politicas educacionais, quando em oca-
Si&o de reformas no ensino, séo movimentadas a

4 Bem entendido, ir ao trabalho concreto ndo significa acreditar
que todas as respostas |4 residem. O trabalho é uma realidade
social. Portanto, a posi¢do do trabalho concreto (em sentido
dialético rigoroso) pressupde o trabalho abstrato, por conse-
guinte os imperativos de uma norma politica, ideolégica e eco-
ndmica que esta e ultrapassa as situagdes particulares. Reconhe-
cer isso, contudo, absolutamente ndo autoriza economizar es-
forgos em compreender o que se passa nas situagdes laborais.
Essa é uma importante licdo da Ergonomia da Atividade.
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partir de umavisdo simples do trabalho? Se o tra-
balho é algo complexo, desconsiderar sua dinami-
ca ndo pode causar desfuncionamentos graves?
Quem pagaa contaquando os projetos fracassam?
Para responder a essa Ultima interrogacéo néo é
Ppreciso ser muito imaginativo...

O quefoi discutido no presentetexto traz impli-
cacles em relacdo ao que vem sendo elaborado
Nas pesquisas e nos estudos sobre os saberes do-
centes. Falar de saberes sem encarné-los nas situ-
acOes concretas de trabalho, enveredar pelos
excessos do cognitivismo ou promover uma espé-
cie de fugaem direcdo ao individuo®, destacando-
0 do conjunto dasrelagdes sociais étatear por uma
perspectiva cuja poténcia para compreender e in-
tervir sobre arealidade €, no minimo, bastante i-
mitada. Ensino é trabalho, ndo se deve perder isso
devista.

Nesse ponto, a Psicologia do Trabalho e a Er-
gonomiadaAtividade tém o que dizer sobre o que
fazem e sabem os professores mas, curiosamen-
te, parecem sub-aproveitadas pel o campo daedu-
cacao, embora mais facilmente possam ser
encontrados em estudos no campo da salde, nos

estudos sobre linguagem e na Engenharia da Pro-
ducdo. Nesse sentido, os limites e as possibilida-
des abertas por ambas as disciplinas em questao
podem ainda ser explorados pelos educadores.
Sem davida, ainda ha muito que fazer nesse am-
bito e o leitor interessado podera encontrar em
alguns autores brasileiros o fortalecimento dessa
discussdo, como nos estudos desenvolvidos por
Vieira(2004), Alves (2009), Botechia& Athayde
(2008).

Por ultimo, € oportuno efetuar umaobservagao
gue, ajulgar pelos caminhos até aqui percorridos,
nado é nadaimpertinente: se o trabalho humano for
visto como umameraevidéncia(algo manipulavel,
de contornos claramente identificados e sobre o
qual ndo se precisa indagar), o empreendimento
de compreendé-lo malograra logo de saida, isto
porgue a concepcdo que se tem sobre o trabalho
interfere no modo como ele serdinterpretado. Con-
servar 0 ‘espanto’ frente a atividade de trabalho
éalgo entdo fundamental . Como dizem os ergono-
mistas, o trabalho é sempre uma realidade enig-
maética. Nesses termos sim, vale a pena falar em
saberes da profissdo docente.
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PEREIRA, Aurea da Silva.* Percursos da Oralidade e Letramento na comunidade
rural de Saquinho, municipio de Inhambupe, BA. 2008. 190f. Dissertacao (Mestrado)
- Programa de Pés-Graduacao em Educacdo e Contemporaneidade. Departamento

de Educacao - Campus |, Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2008.**

Esta pesquisa enfoca as narrativas de histérias de
vida de quatro idosos, residentes de uma comuni-
dade rural — Saquinho — no interior daBahia. Tra-
ta-se de pessoas consideradas “iletradas’ devido
ao baixo nivel de escolaridade, com ascendéncia
negra e que exercem funcdes de lideranca popul ar
nacomunidade. Do material registrado na pesqui-
sa, contendo vériostopicos davidapessoal e cole-
tiva, pode-se perceber que as historias de vida
contadas por esses idosos testemunham fatos,
acontecimentos vividos em Saquinho em um am-
plo periodo de tempo, elementos que constituem
um patrimdnio cultural dessacomunidade e que se
preserva através da tradicdo oral. Investigamos a
intervencao do letramento nas experiénciasdevida
narradas por esses sujeitosditos‘iletrados'; verifi-
camos o papel daleitura e da escrita naformacgao
daidentidade social. Utilizamos a metodologiada
histériaora (MEIHY, 1994, 2005, 2007), destacando
aimportanciadatradicao oral e dos sabereslocais
na formagao sociocultural de comunidades rurais
(CERTEAU, 1996; ZUMTHOR, 1993, 2000), e
discutimos sobre as préticas de | etramento escol ar
e 0 seu distanciamento do contexto cultural daco-
munidade (ARROY O, 2003, 2005; MARCUSCHII,
200143, 2001b ; MOTA, 2002, 2004, 2006; KLEI-
MAN, 1995; STREET, 1984; SOARES, 2000,
2004). Osdados coletados e analisados trazem um
valioso conjunto de textos que contribui parauma
reflex8o sobre a interacéo escola e comunidade,
assim como uma avaliacdo sobre os curriculos es-
colares em comunidades rurais.

Palavras-chave: Histériaoral devida—Oralidade
e letramento — Meméria e Tradi¢do oral

ABSTRACT: Pathways of Orality and Literacy
in the Rural Community of Saquinho, in
Inhambupe, Bahia, Brazil.

This research presents narratives of life histories by
four elders, residents of a rural community called
Saquinho, in the state of Bahia (Brazil). These people,
from afro-descendant origin, are considered illiterate due
totheir low level of schooling; even though they assume
the social functions of popular leadership in the
community. On the other hand, we also investigated the
intervention of the literacy culture in the experiences
narrated by the subjects, although they are considered
as “illiterate”: there are many situationsin real lifein
which the subjects had to face tasks involving written
texts; their reaction included successand failureresults;
it was also examined the role of reading and writing in
the development of social identity. The research
followed the methodol ogy of oral history (MEIHY, 1994,
2005, 2007), pointing out theimportance of oral tradition
and local knowledgefor the socio cultural ethosof rural
communities(CERTEAU, 1996; ZUMTHOR, 1993, 2000)
and it was discussed the school’sliteracy practices and
its mismatch with the cultural reality of the community
(ARRQY 0, 2003, 2005; MARCUSCHI, 20013, 2001b;
MOTA, 2002, 2004, 2006; KLEIMAN, 1995; STREET,
1984; SOARES, 2000, 2004). The collected and analyzed
data compose arich set of texts which can contribute
for a reflection about the interaction between school
and community cultures, aswell asan eval uation about
school curriculain rural communities.

Keywords: Life oral history — Orality and literacy —
Memory and oral tradition
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CARVALHO, Carla Meira Pires de*. O Teatro na Educacdo de Jovens e Adultos:
contribuicdes para o processo de letramento e a formacgdao da cidadania. 175f. il.
2009. Dissertacdao (Mestrado) - Programa de Pés-Graduacdao em Educacdo e
Contemporaneidade. Departamento de Educacao - Campus I, Universidade do Estado

da Bahia, Salvador, 2009**,

O letramento constitui-se como um dos maiores
desafios educacionais, tornando-se ainda mais
complexo e acentuado quando setratada Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA). Reflete-se, entdo, que
tal modalidade de ensino requer um olhar
diferenciado, pois os sujeitos envolvidos possuem
histérias de vida marcadas por um processo de
exclusdo da aprendizagem formal, dentro de uma
sociedade grafocéntrica. Assim, o caminho
metodolégico trilhado nessa investigacao
fundamentou-se na pesquisa qualitativade carater
exploratério, utilizando, além da observacdo por
parte do pesquisador, a andlise de dados através
dasistematizacao de categorias, advindasdasfalas
dos sujeitos entrevistados, professores e alunosde
EJA. Buscou-seinvestigar ainser¢éo dadisciplina
Teatro e suasimplicagdes politico-pedagdgicas na
formacdo do letramento e da cidadania na EJA.
Enfocando os estudos sobre letramento, cidadania,
teatro e educacdo, esta investigacao utiliza como
aporte tedrico autores como Paulo Freire, Magda
Soares, Angela Kleiman, Tomaz Tadeu da Silva,
Flavio Desgranges, Ana Mae Barbosa, Duarte
Janior e Viola Spolin. Os resultados da pesquisa,
organizados em um total de treze categorias,
apontam ndo sb para a contribuicdo da disciplina
Teatro no desenvolvimento das préticas de
letramento, como também no estimulo afrequéncia
a escola, a0 mesmo tempo em que insere esse
sujeito em espacos culturais que lhes foram
historicamente interditados. Finalmente, fica
evidente que a sensibilizacéo estética desses
sujeitos, a partir da experiéncia teatral, passa a se
desenvolver nos diferentes espacos sociais em que
esses sujeitos circulam, contribuindo, assm, paraa
sua formacédo de cidadania.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos
— Teatro — Letramento e cidadania

ABSTRACT: Theater in Youth and Adult
Education: contributions for the process of
literacy and the construction of citizenship

Literacy isconsidered one of the mgjor chalengesfor the
youth and adult population in school, especially when it
involves subjects coming from situations of social
exclusion, those whose life histories have characterized
them as outsiders in a graphocentric culture. From this
starting point, the present investigation develops an
exploratory qualitative research, considering the voices
of the subjects — teachers and students — as the main
tool, in which the data are organized and analyzed in
categories, added to fieldwork observations.. The main
focusison the understanding of the pedagogic practices
in the Theater class and its poalitical implications in the
devel opment of literacy and citizenshipin thiseducational
modality. Based on the studies on literacy, citizenship,
theater, and education, this research is based upon the
theoriesof Paulo Freire, Magda Soares, AngelaKleiman,
Tomaz Tadeu da Silva, Flavio Desgranges, Ana Mae
Barbosa, Duarte Jinior, and ViolaSpalin. Theresultsshow
that the construction of fourteen analytical categories
point out not only to the positive contribution of Theater
classes in the development of literacy but also as a
powerful strategy to increase the frequency of the
studentsin school; at the sametime, studentsareincluded
in cultural spaceswhich havebeen historically denied to
them. Finally, it is evident that the aesthetic awareness,
brought through the participation in theatrical activities,
empowers the active participation of these students in
different social spaces where they interact, contributing
in thisway to the subjects’ construction of citizenship.

Keywords. Youth and Adult Education — Theater —
Literacy and citizenship
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FIGUEREDO, Michal Siviero.* Coral “Canto que Encanta”: um estudo do processo
de educacdao musical com idosos em Madre de Deus, regido metropolitana de
Salvador, Bahia. 145f. il. 2009. Dissertacdao (Mestrado) - Programa de P6s-Graduacao

em Musica da Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2009.**

Esta pesquisa estudou o processo de educacdo
musical comidosos. Foi realizado um estudo de caso
explanatério para coletar e analisar 0s aspectos
impactantes no processo de ensino e aprendizagem
musi cal dos participantes daatividade de Canto-Cora
da Secretaria de Desenvolvimento Social da
Prefeitura Municipal de Madre de Deus. Como
fontes de evidéncias para as andlises, destacam-se:
observagOes diretas realizadas pela pesquisadora,
guejaatuava e continuou atuando como educadora
e regente no grupo; gravacoes em audio e video de
ensaios e apresentacles; osformul&riosde 25 idosas
coralistas contendo dados pessoais gerais, auto-
avaliagdo de fungdes do organismo, informagdes
sobreaexperiénciae preferénciasmusicais, opinido
sobre a aprendizagem no coral e avaliagdo musical
relacionada a extensdo vocal, afinagdo, ritmo,
percepcao e expressividade. Além disso, esta
pesquisa.contou com acontribuigdo multidisciplinar
dafonoaudiodlogal eilaMazarakisdo sistemapublico
de salide do municipio que avaliou, em consultério,
23 senhoras coralistas. Buscou-se investigar quais
s30 os aspectos citados pelaliteraturacientificasobre
o envelhecimento, quefaziam parte darealidade do
Coral das |dosas de Madre de Deus. Os resultados
encontradosrevelam que varios aspectosfisiol 6gicos
(como apreshiacusiaeapreshifonia) e psicossociais
(situacdo sbcio-econdmica e tensdes grupai s) estéo
interligados e impactam o processo de ensino e
aprendizagem de diversas maneiras. O
conhecimento desses fatoresimpactantes contribui
para que o educador musical compreenda melhor
aspectos significativos relacionados ao
envelhecimento, realize préticas educativas mais
adequadas a faixa etéria estudada e promova a
gualidade devidadosidosos.

Palavras-chave: ldosos — Educacdo Musical —
Canto-Cora

ABSTRACT: “Canto que Encanta” Chorus: a
study of the process of musical education with
elders in Madre de Deus (metropolitan area of
Salvador, Bahia, Brazil).

Thisexploratory study-case studied aprocess of musical
educationin elders. We collected significant data about
the teaching-learning process of the participantsin the
Chorus Canto que Encanta in the city of Madre de
Deus. We were and still are teacher and leader of the
chorus. We use participant observation, video and audio
records, forms, auto-eval uation, and evaluation of vocal
extension, tuning, rhythm, perception and
expressiveness. Moreover, this research received
contribution from the Speech Therapist LeilaMazarakis
who pertains to the health public system of Madre de
Deus. She evaluated 23 aged chorus singers. We tried
to investigate which aspects present in the scientific
literature about aging were part of the reality of the
Madre de Deus Aged Chorus. The results show that
some physiological (as presbicusisand the preshifonia)
and psychosocial (economic situation and group
tensions) aspects are linked and influence the process
of education and learning in diverse ways. The detailed
knowledge about these impacting factors may help the
Musical Educator to understand important aspects
involvedinthislifeperiod and to creste musical activities
potentially beneficial for theimprovement of the quality
of lifeof elders.

Keywords: Aged — Musical education — Chorus Song

* Doutoranda e Mestre em Educacdo Musical pelaUniversidade Federal daBahia(mestrado com apoio daFAPESB). Regente
do coral deidosos Canto que Encantana PrefeituraMunicipal de Madre de Deus-Bahia, de 1998 a2008. ProfessoradeArte no
Instituto Federal de Educacéo, Ciénciae TecnologiaBaiano (IFBaiano). Enderego paracorrespondéncia: Escolade MUsicada
UFBA, RuaAraljo Pinho, 58, Canela—40110-040 Salvador-BA. E-mail: michal.siviero@gmail.com

** Qrientador: Prof® Dr. Luiz Cesar Marques Magalhédes (UFBA). Data da defesa: 17 de Marco de 2009.

Banca examinadora: Prof2 Dra. Magali OliveiraKleber (UEL); Prof2 Dra. Ana Cristina Gama dos Santos Tourinho (UFBA).
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ARAUJO, Viviam Carvalho de.* A brincadeira na instituicdo de Educacdo Infantil
em tempo integral: o que dizem as criancas? 138f. Dissertacao (Mestrado) -
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao, Universidade Federal de Juiz de Fora.

Juiz de Fora/MG, 2008. **

A importanciade préticas queinserem abrincadeira
no curriculo educacional e nas propostas
pedagdgicas das instituicdes de educacdo infantil
€ uma das formas de se considerar as culturas
infantis e entender as criancas enquanto sujeitos
histéricos, que participam e transformam a
realidade em que vivem. Esta pesquisateve como
objetivo investigar o lugar do brincar em uma
instituicdo de educacdo infantil em tempo integral
apartir da perspectiva das criancas. A abordagem
tedrico-metodol 6gi ca adotada caminhou no sentido
de considerar as criancas enquanto sujeitos de
direito, produtores e consumidores de cultura. A
pesquisateve como universo empirico umaescola
de educacéo infantil em tempo integral da Rede
Municipal de Ensino de Juiz de Fora/MG. Os
sujeitos dainvestigacao foram 20 criangas, entre 4
e 5 anos, que frequentam a instituicdo. Os
procedimentos metodol 6gicos adotados foram a
observacao envolvendo situacdes em que as
criangas brincavam e a utilizacdo de desenhos
produzidos por elas que, aliados a oralidade,
tornaram-se um procedimento metodol égico
possivel de fomentar o discurso das criancas a
respeito do tema. Essa discussdo baseou-se nos
conceitos tedricos abordados por autores da
perspectiva histérico-cultural, como Vigotski,
Leontiev e Elkonin, que apontam que abrincadeira
defaz-de-contaé aatividade principal dascriancas
naidade pré-escolar. Os resultados indicam que a
brincadeiradefaz-de-contaéaprincipal atividade
desempenhada por elas no contexto dainstituicao
deeducacdoinfantil quefrequentam. Asdiscussdes
realizadas nesta pesgui sa apontam o quanto o tema
relacionado a brincadeira precisa ser debatido nos
espacos de formacdo dos professores.

Palavras-chave: Educacdo Infantil — Brincadeira
— Infancia — Crianca

ABSTRACT: Playing at the institution of
childhood education in full time:
What do the children say?

The importance of practices which insert play in the
educational curriculum and in the pedagogical
proposals of children education institutions is one way
to consider children culture and understand children as
historical individuals, who participate and change the
reality they live in. The aim of this research was to
investigate the place of play in a full-time children
education institution from the children’s perspective.
The theoretical-methodological approach adopted
considered children as individuals of right, producers
and consumers of culture. The research had as its
empirical universe afull-time public school of children
education in the city of Juiz de For /M G. The subjects
of theinvestigation were 20 children, aged from4to 5
years, enrolled in this school. The methodological
procedures adopted were the observation of situations
inwhich children played and the use of drawings made
by them that, together with speech, have became a
methodological procedure able to promote children’'s
talk about the subject. This discussion was based on
the theoretical concepts approached by authors of the
historical cultural perspective, asVigotski, Leontiev and
Elkonin, who put the make-believe play as the main
activity of preschool age children. The resultsindicate
that make-believe play isthe main activity made by them
in the context of the children education institution they
attend. The discussions madein this research point out
how much the subject related to play still needs to be
discussed in the places of teacher formation.

Keywords: Children education — Play — Childhood —
Child

* Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Pesguisadora do grupo de pesquisa“ EFOPI” — Educago,
Formagc&o de Professores e |nfancia da Universidade Federal de Juiz de Fora. Professorada Rede Municipal de Ensino de Juiz
de Fora. Enderego para correspondéncia: Rua Jovino Ribeiro, 33/403, Bairro: Bairu — 36050-220 Juiz de Fora/MG. Email:

viviamc@powermail.com.br

** Orientadora: Prof2, Dr2 Léa Stahlschmidt Pinto Silva (UFJF). Data: 24 de margo de 2008. Banca examinadora: Profa Dr.
Luciana Pacheco Marques (UFJF), Profa Dr2 Vera Maria Ramos de Vasconcellos (UERJ).
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Revista da FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade
ISSN 0104-7043
Revista temética semestral do Departamento de Educacédo | — UNEB

Normas para publicacao

| — PROPOSTA EDITORIAL

A Revista da FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade é um periodico temético e semestral,
gue tem como objetivo incentivar e promover o intercambio de informacdes e resultados de estudos e
pesquisas de natureza cientifica, no campo da educacéo, em interagdo com as demais ciéncias sociais,
relacionando-se com a comunidade regional, nacional e internacional. Aceita trabalhos originais, que
analisam e discutem assuntos de interesse cientifico-cultural, e que sgjam classificados em uma das
segw ntes modalidades:

ensaios. estudos tedricos, com analise de conceitos,

- resultados de pesquisa: texto baseado em dados de pesquisa;

- estudos bibliograficos. andlise critica e abrangente da literatura sobre tema definido;
- resenhas: revisdo critica de uma publicacéo recente;

- entrevistas com cientistas e pesquisadores renomados;

- resumos de teses ou dissertacdes.

Os trabalhos devem ser inéditos, ndo sendo permitido o encaminhamento simulténeo para outro
periddico. A revista recebe artigos redigidos em portugués, espanhol, francés e inglés, sendo que os
pontos de vista apresentados sdo da exclusiva responsabilidade de seus autores. Os originais em francés
einglés poderdo ser traduzidos para o portugués, com arevisio realizada sob a coordenacéo do autor ou
de alguém indicado por ele.

Os temas dos futuros nimeros e 0s prazos para a entrega dos textos sdo publicados nos ultimos
ndmeros da revista, assim como no site www.revistadafaeeba.uneb.br, ou podem ser informados pelo
editor executivo a pedido. Também sera publicada, em cadanimero, alista dos periédicos com os quais
a Revista da FAEEBA mantém intercambio.

Il — RECEBIMENTO E AVALIACAO DOS TEXTOS RECEBIDOS

Os textos recebidos séo apreciados inicialmente pelo editor executivo, que enviara aos autores a
confirmacao do recebimento. Se forem apresentados de acordo com as normas da Revistada FAEEBA:
Educacéo e Contemporaneidade, serdo encaminhados para os membros do Conselho Editorial ou para
pareceristas ad hoc de reconhecida competéncia na tematica do nimero, sem identificacdo da autoria
para preservar isencao e neutralidade de avaliacao.

Osparecerestém como finalidade atestar aqualidade cientificadostextos parafinsde publicacdo e sGo
apresentados de acordo com as quatro categorias aseguir: a) publicavel sem restricoes; b) publicavel com
restricBes; c) publicavel com restricdes e sugestbes de modificacBes, sujeitas a novo parecer; d) ndo
publicavel. Os pareceres so encaminhados para os autores, igual mente sem identificaco da sua autoria.

Ostextos com o parecer b) ou ¢) deverdo ser modificados de acordo com as sugestdes do conselheiro
ou pareceristaad hoc, no prazo aser definido pelo editor executivo, em comum acordo com o(s) autor(es).
As modificacdes introduzidas no texto, com o parecer b), deverdo ser colocadas em vermelho, para
efeito de verificacdo pelo editor executivo.
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Apbs arevisdo gramatical do texto, a correcdo das referéncias e arevisdo das partes em inglés, o(s)
autor(es) receberdo o texto paraumarevisao final no prazo de sete dias, tendo aoportunidade deintroduzir
eventuais correcdes de pequenos detal hes.

Il — DIREITOS AUTORAIS

O encaminhamento dos textos para a revista implica a autorizacdo para publicacdo. A aceitacdo da
matéria para publicacéo implica natransferéncia de direitos autorais para arevista. A reproducdo total
ou parcial (mais de 500 palavras do texto) requer autorizacdo por escrito da comisséo editorial.

Sendo a Revista da FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade um periédico temético, serd dada
preferéncia a publicacdo de textos que tém relacdo com o tema de cada nimero. Os outros textos
aprovados somente serdo publicados numa secdo especial, denominada Estudos, na medida da
disponibilidade de espaco em cada nimero, ou em um futuro nimero, quando sua temética estiver de
acordo com o contetido do trabalho. Se, depois de um ano, ndo surgir uma perspectiva concreta de
publicacdo do texto, este pode ser liberado paraser publicado em outro periddico, apedido do(s) autor(es).

O autor principal de um artigo receberatrés exemplares da edicdo em que este foi publicado. Parao
autor de resenha ou resumo de tese ou dissertacéo serd destinado um exemplar.

IV — ENCAMINHAMENTO E APRESENTACAO DOS TEXTOS

Os textos devem ser encaminhados exclusivamente para o endereco eletrdnico da revista:
refaeeba.dedc1@listas.uneb.br. O mesmo procedimento deve ser adotado para os contatos posteriores.
Ao encaminhar o texto, neste devem constar: a) aindicacdo de uma das modalidades citadas no item [;
b) a garantia de observacéo de procedimentos éticos; ¢) aconcessao de direitos autorais a Revista da
FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade.

Os trabalhos devem ser apresentados segundo as normas definidas a seguir:

1. Naprimeirapaginadevem constar: d) titulo do artigo; b) nome(s) do(s) autor(es), enderecosresidencial
(somente para envio dos exemplares dos autores) e institucional (publicado junto com os dados em
relacdo a cadaautor), telefones (para contato emergencial), e-mail; ¢) titulagdo principal ; d) instituicéo a
gue pertence(m) e cargo que ocupa(m).

2. Resumo e Abstract: cada um com no maximo 200 palavras, incluindo objetivo, método, resultado e
conclusdo. Logo em seguida, as Palavras-chave e K eywor ds, cujo nimero desejado é de, no minimo,
trés e, no maximo, cinco. Traduzir, também, o titulo do artigo e do resumo, assim como do trabalho
resenhado. Atencao: cabe aos autores entregar traducfes de boa qualidade.

3. Asfiguras, gréaficos, tabelas ou fotografias (em formato TIF, cor cinza, dpi 300), quando apresentados
em separado, devem ter indicacdo doslocaisonde devem ser incluidos, ser titulados e apresentar referéncias
de sua autorialfonte. Para tanto, devem seguir a Norma de apresentacéo tabular, estabelecida pelo
Conselho Nacional de Estatistica e publicadapelo IBGE em 1979.

4. Sob o titulo Refer énciasdeve vir, apbés a partefinal do artigo, em ordem alfabética, alistados autores
e das publicaces conforme as normas daABNT (Associacéo Brasileira de Normas Técnicas). Vide os
seguintes exemplos:

a)Livrodeum sd autor:
BENJAMIM, Walter. Rua demao Gnica. Sao Paulo: Brasiliense, 1986.
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b) Livroatétrésautores:
NORTON, Peter; AITKEN, Peter; WILTON, Richard. Peter Norton: a biblia do programador. Tradugdo de
Geraldo CostaFilho. Rio de Janeiro: Campos, 1994.

c) Livrodemaisdetrésautores:
CASTELS, Manuel et al. Novas per spectivascriticasem educacdo. Porto Alegre: Artes M édicas, 1996.

d) Capitulodelivro:

BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA Joaquim (Org.).
Multirreferencialidade nas ciéncias e na educacgéo. S&o Carlos: EAUFSCar, 1998. p. 168-198.

€) Artigodeperiédico:

MQOTA, Katia Maria Santos. A linguagem da vida, a linguagem da escola: inclusdo ou exclusdo? uma breve
reflexdo linguisticaparando linglistas. Revista da FAEEBA: educagéo e contemporaneidade, Salvador, v. 11, n.
17, p. 13-26, jan./jun. 2002.

f)Artigodejornais:

SOUZA, Marcus. Faltade qualidade no magistério é afalhamais sériano ensino privado e pablico. O Globo, Rio
de Janeiro, 06 dez. 2001. Caderno 2, p. 4.

g) Artigo deperiodico (formato el etrénico):

TRINDADE, JuditeMariaBarbosa. O abandono decriancasou a negacao do ébvio. RevistaBrasileirade
Historia, Sdo Paulo, v. 19, n. 37, 1999. Disponivel em: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 14 ago. 2000.

h) Livroem formato eletr 6nico:

SAO PAUL O (Estado). Entendendo o meio ambiente. So Paulo, 1999. v. 3. Disponivel em: <http:/Mww.bdt.or g.br/
sma/entendendo/atual/htm>. Acesso em: 19 out. 2003.

i) Decreto, Leis:

BRASIL. Decreton. 89.271, de 4 dejaneiro de 1984. Dispde sobre documentos e procedimentos para despacho
deaeronaveem servigo internacional. L ex: coletdneadelegislacdo ejurisprudéncia, Sdo Paulo, v. 48, p. 3-4, jan./
mar, 1984. Legislacdo Federal emargindia

j) Dissertacdes eteses:

SILVIA, M. C. da. Fracasso escolar : umaperspectivaem questdo. 1996. 160f. Dissertacdo (M estrado) — Faculdade
de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1996.

k) Trabalho publicado em Congresso:

LIMA, Maria José Rocha. Professor, objeto da trama da ignorancia: andlise de discursos de autoridades
brasileiras, noimpério enareplblica. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DONORDESTE: histéria
daeducagdo, 13, 1997. Natal. Anais... Natal: EDURFRN, 1997. p. 95-107.

IMPORTANTE: Ao organizar a lista de referéncias, 0 autor deve observar o correto emprego da
pontuacdo, de maneira que esta figure de forma uniforme.

5. O sistema de citagdo adotado por este periddico € o de autor-data, de acordo com aNBR 10520 de
2003. As citagdes bibliogréficas ou de site, inseridas no proprio texto, devem vir entre aspas ou,
quando ultrapassatréslinhas, em paragrafo com recuo e sem aspas, remetendo ao autor. Quando o autor
faz parte do texto, este deve aparecer em letra cursiva e submeter-se aos procedimentos gramaticais da
lingua. Exemplo: De acordo com Freire (1982, p.35), etc. JAquando o autor ndo faz parte do texto, este
deve aparecer no fina do parégrafo, entre parénteses e em letra maiUiscula, como no exemplo a seguir:
A pedagogia das minorias esta a disposicao de todos (FREIRE, 1982, p.35). As citacOes extraidas de
sites devem, além disso, conter o endereco (URL) entre parénteses angulares e a data de acesso. Para
qualquer referénciaaum autor deve ser adotado igual procedimento. Deste modo, no rodapé das paginas
do texto devem constar apenas as notas explicativas estritamente necessérias, que devem obedecer
aNBR 10520, de 2003.
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6. As notas numeradas devem vir no rodapé da mesma pagina em que aparecem, assim como 0S
agradecimentos, apéndices e informes complementares.

7. Osartigos devem ter, no maximo, 60 mil caracteres com espacos e, no minimo, 30 mil caracterescom
espacos. Osresumos de teses/dissertacdes devem ter, no méximo, 250 palavras, e conter titulo, nimero
de folhas, autor (e seus dados), palavras-chave, orientador, banca, instituicdo, e data da defesa publica,
assim como atraducdo em inglés do titulo, resumo e das pal avras-chave.

Atencao: os textos sO seréo aceitos nas seguintes dimensdes no processador Word for Windows ou

equivalente;

letra: Times New Roman 12
tamanho dafolha: A4

margens. 2,5cm

espacamento entre aslinhas: 1,5;
parégrafo justificado.

Osautores sdo convidados a conferir todos ositens das Normas para Publicacdo antes de encaminhar
0s textos. Deste modo, seramais rapido o processo de avaliacéo e possivel publicacao.

Para contatos e infor macdes:

Administracéo
E-mail: refaeeba.dedcl@listas.uneb.br
Tel. 71.3117.2316

Grupo Editor
E-mails: jmaior@uneb.br / jacgson@uol.com.br
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Revista da FAEEBA: Educacao e Contemporaneidade
ISSN 0104-7043
Semestral thematic journa of the of Education Faculty | — UNEB

Norms for publication

| — EDITORIAL POLICIES

The Revista da FAEEBA: Educacao e Contemporaneidade is athematic and semestral periodic
which havefor objectiveto stimulate and promote the exchange of informations and of results of scientific
research, inthefield of education, interacting with the other social sciences, interconnected to theregional,
national and international community.

TheRevistada FAEEBA receive only original workswhich analyze and discuss matters of scientific
and cultural interest and that can be classified according to one of the following modalities:

- essays: theoretical studies with analysis of concepts;

- research results: text based on research data

- reviewsof literatures: ample critical analysis of the literature upon some specific theme;
- critical review of arecent publication;

- interviews with recognized researchers;

- abstract of PhD and master thesis.

Submitted works should be unpublished and should not be submitted simultaneously to other journal.
Papers written in Portuguese, Spanish, French and English are received. Views published remain their
authors' responsibility. Texts originally in French and English may be translated into Portuguese and
published after arevision made by the author or by someone he has suggested.

Themes and terms of the futures volumes are published in the last volumes are also available on-line
at www.revistadaf aeeba.uneb.br. In each volume, appears also the list of academic journals with which
the Revista da FAEEBA have established cooperation.

Il — RECEIVING AND EVALUATING SUBMITTED WORKS

Texts submitted areinitially appreciated by the Editor which will confirm reception. If they are edited
in accordance with the norms, they will be sent, anonymously so to assure neutrality, to other member of
the editorial committee or to ad hoc evaluators of known competence .

Evauators' reportswill confer the submitted work scientific quality and classtheminfour categories. a)
publishable without restrictions b) publishable with restrictions; c) publishable with restrictions and
modificationsafter new evaluation; d) unpublishable. Evauators' reportsare sent anonymoudy totheauthors.

In the b) or c) case, the works should be maodified according to the report’ suggestion in the terms
determined by the editor in agreement with the authors. M odifications made should appear in red so asto
permit verification.

After thegrammatical revision of thetext, the correction of the bibliography, and therevision of thepartin
English, the authors(s) will receive thetext for an ultimate opportunity to make small correctionsin aweek.

11 — COPYRIGHTS

Submitting text to the journal means authorizing for publication. Accepting atext for publicationimply
the transfer of copyrights to the journal. Whatever complete or partial reproduction (more than 500
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hundredswords) requiresthewritten authorization of the editorial committee. Asthe Revistada FAEEBA:
Educacéo e Contemporaneidadeisaperiodic journal, preference will be given to the publication of texts
related to the theme of each volume. Other selected approved text may only be published in a special
section called Studies depending of available spacein each volume or in afuture volume morein touch
with thetext content. If, after ayear, no possibility of apublication emerges, the text can be liberated for
publication in another journal if thisisthewill of the author.

The main author of apaper will receive three copies of the volumein which his paper was published.
The author of an abstract or areview will receive one.

IV — Sending and presenting works

Texts as well as ulterior communication should be sent exclusively to the e-mail address
refaeeba.dedcl@listas.uneb.br. In should beexplicitedinitially a) at which modality thetext pertains,
b) ethical procedures; ¢) copyrightsconcessionto the RevistadaFAEEBA : Educagéo e Contempora:
neidade.

Works should respect the following norms:

1. In thefirst page, should appear: a) the paper’stitle; b) authors’ name, address, telephones, e-mail; ¢)
maintitle; d) institutional affiliation and post.

2. Resumo and Abstract: each with no more than 200 words including objective, method, results and
conclusion. Immediately after, the Palavr as-chave and K eywor ds, which desired number is between 3
and 5. Authors should submit high quality trangl ation.

3. Figures, graphics, tables and photographies (TIF, grey, dpi 300), if presented separately should come
with indication of their localization in the text, have a title and indicates author and reference. In this
sense, the tabular norms of tabular presentation, established by the Brazilian Conselho Nacional de
Estatisticaand published by the IBGE in 1979.

4. Under the title Referéncias should appear, at the end of the paper, in alphabetic order, the list of
authorsand publication according to the norms of theABNT (Associacdo Brasileirade Normas Técnicas).
Seethefollowing examples:

a) Book of oneauthor only:
BENJAMIM, Walter. Ruademao Unica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

b) Book of two or threeauthors:
NORTON, Peter; AITKEN, Peter; WILTON, Richard. Peter Norton: a biblia do programador. Tradugéo de
Geraldo CostaFilho. Rio de Janeiro: Campos, 1994.

¢) Book of morethan threeauthors:
CASTELS, Manuel et al. Novas per spectivascriticasem educacdo. Porto Alegre: Artes M édicas, 1996.

d) Book chapter:
BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA Joaquim (Org.).
Multirreferencialidade nasciénciasenaeducacdo. Sdo Carlos: EAUFSCar, 1998. p. 168-198.

€) Journal’ spaper:

MOTA, Ké&tia Maria Santos. A linguagem da vida, a linguagem da escola: inclusdo ou exclusdo? uma breve
reflexdo linglisticaparando linglistas. Revista da FAEEBA: educagdo e contemporaneidade, Salvador, v. 11, n.
17, p. 13-26, jan./jun. 2002.

f) Newspaper:
SOUZA, Marcus. Faltade qualidade no magistério é afalhamais sériano ensino privado e pablico. O Globo, Rio
de Janeiro, 06 dez. 2001. Caderno 2, p. 4.
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g) On-linepaper :

TRINDADE, Judite Maria Barbosa. O abandono de criangas ou a negacdo do 6bvio. Revista Brasileira de
Histéria, Sdo Paulo, v. 19, n. 37, 1999. Available at: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 14 ago. 2000.

h) E-book:

SAOPAULO (Estado). Entendendo o meio ambiente. Sdo Paulo, 1999. v. 3. Disponivel em: <http://mww.bdt.org.br/
sma/entendendo/atual/htm>. Acesso em: 19 out. 2003.

i)Laws

BRASIL. Decreton. 89.271, de 4 dejaneiro de 1984. Dispde sobre documentos e procedimentos para despacho
deaeronaveem servigo internacional. L ex: coletdneadelegislacdo ejurisprudéncia, Sdo Paulo, v. 48, p. 3-4, jan./
mar, 1984. Legislacdo Federal emarginaia

i) Thesis:

SILVIA, M. C. da. Fracasso escolar : umaperspectivaem questdo. 1996. 160f. Dissertacdo (M estrado) — Faculdade
de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1996.

k) Congressannals:

LIMA, Maria José Rocha. Professor, objeto da trama da ignorancia: andlise de discursos de autoridades
brasileiras, noimpério enarepublica. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DONORDESTE: histéria
daeducacdo, 13, 1997. Natal. Anais... Natal: EDURFRN, 1997. p. 95-107.

IMPORTANT: Organizing references, the author should take care of punctuation correct use, so as
to preserve uniformity.

5. Thisjournal usethe author-date quote system, according to the NBR 10520 de 2003. Bibliographical
guotes or quotes from on-line publications, if inserted into the text, should appear between quotation
marksor if the quotation ismorethan three lineslong, distanced and without quotation markswith author
reference. Examples: 1- According to Freire (1982: p.35), etc. 2-Minority pedagogy is for al (Freire,
1982, p.35). On-line quotes should indicate the URL and access date. Footnotes should only contain
explanatory notes strictly necessary respecting the NBR 10520, of 2003.

6. Texts can contain footnotes, thanks, annexes and complementary informations.

7. Papers should have no more than 60 000 characters and not less than 30 000 characters (including
spaces). Reviews are limited to 5 pages. Thesis abstracts should contain no more than 250 words and
shouldincludetitle, number of page, author data, key-words, name of the director and university affiliation,
as well as the date of the defense and the English tranglation of text, abstract and key-words.

L ook out: textswill only be accepted formated in Word for Windows or equivalent:
e font: Times New Roman 12

paper dimension: A4

margins: 2,5cm

linespacing: 1,5;

paragraph justified.

Authorsareinvited to check the normsfor publication before sending their work. 1t will ease the
process of eval uation and facilitate an eventual publication.
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