Educacao em
Quilombos |



UNEB

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

Reitor: José Bites de Carvalho; Vice-Reitora: Carla Liane Nascimento dos Santos

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I

Diretor: Valdélio Santos Silva

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE — PPGEduC
Coordenador: Natanael Reis Bomfim

Editor Geral: Augusto César Rios Leiro (UNEB)
Editora Cientifica: Livia Alessandra Fialho da Costa (UNEB)
Editores Associados: Dalila Andrade Oliveira (UFMG); Elizeu Clementino de Souza (UNEB); Jorge do O (Universidade de

Lisboa); Liége Maria Sitja Fornari (UNEB).

CONSELHO EDITORIAL

Conselheiros nacionais

Antonio Amorim

Universidade do Estado da Bahia-UNEB

Ana Chrystina Venancio Mignot

Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ
Beténia Leite Ramalho

Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN
Cipriano Carlos Luckesi

Universidade Federal da Bahia-UFBA

Edivaldo Machado Boaventura

Universidade Federal da Bahia-UFBA

Edla Eggert

Universidade do Vale do Rio dos Sinos-UNISINOS
Jaci Maria Ferraz de Menezes

Universidade do Estado da Bahia-UNEB

Jodo Wanderley Geraldi

Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP
Jos¢ Carlos Sebe Bom Meihy

Universidade de Sao Paulo-USP

Maria Elly Hertz Genro

Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS
Maria Teresa Santos Cunha

Universidade do Estado de Santa Catarina-UDESC
Néadia Hage Fialho

Universidade do Estado da Bahia-UNEB

Paula Perin Vicentini

Universidade de Sdo Paulo-USP

Robert Evan Verhine

Universidade Federal da Bahia - UFBA

Ténia Regina Dantas

Universidade do Estado da Bahia-UNEB

Walter Esteves Garcia

Associag¢do Brasileira de Tecnologia Educacional / Instituto Paulo
Freire

Conselheiros internacionais
Antonio Gomes Ferreira

Universidade de Coimbra, Portugal
Antonio Novoa

Universidade de Lisboa- Portugal
Cristine Delory-Momberger
Universidade de Paris 13 — Franga
Daniel Suarez

Universidade Buenos Aires- UBA- Argentina
Ellen Bigler

Rhode Island College, USA

Edmundo Anibal Heredia

Universidade Nacional de Cordoba- Argentina
Francisco Antonio Loiola

Université Laval, Québec, Canada
Giuseppe Milan

Universita di Padova — Itdlia

Julio César Diaz Argueta

Universidad de San Carlos de Guatemala
Mercedes Villanova

Universidade de Barcelona, Espaiia
Paolo Orefice

Universita di Firenze - Itdlia

Coordenadores do n. 49: Marcos Luciano Messeder — UNEB e José Mauricio Paiva Andion Arruti —- UNICAMP

Revisdo: Luiz Fernando Sarno; Traducio/revisio Inglés: Lorena Paccini Lustosa; Traducio/revisao Espanhol: Ricardo Castafio.
Capa e Editoracio: Linivaldo Cardoso Greenhalgh (“A Luz”, de Carybé — Escola Parque, Salvador/BA).

Editora Assistente: Maura Icléa Castro.



Universidade do Estado da Bahia - UNEB

Departamento de Educacao - Campus |

Programa de Pos-Graduacao em Educacdo e Contemporaneidade

REVISTA DA FAEEBA

Educacao e
Contemporaneidade

Revista da FAEEBA: Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 26, n. 49, p. 1-214, maio/ago. 2017

ISSN 2358-0194 (eletronico) ‘ ISSN 0104-7043 (impresso)



Revista da FAEEBA - EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

Revista do Departamento de Educacdo — Campus I

(Ex-Faculdade de Educagdo do Estado da Bahia — FAEEBA)

Programa de Pds-Graduagao em Educagdo e Contemporaneidade

Esta revista oferece acesso livre ao seu contetido. Publicagio quadrimestral tematica que analisa e discute assuntos de inte-
resse educacional, cientifico e cultural. Os pontos de vista apresentados sdo da exclusiva responsabilidade de seus autores.

ADMINISTRACAO: A correspondéncia relativa a informagdes, pedidos de permuta, assinaturas, etc. deve ser
dirigida a:

Revista da FAEEBA — Educagdo e Contemporaneidade

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Departamento de Educagdo I - DEDC

Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula

41150-000 SALVADOR — BAHIA - BRASIL

E-mail: refaceba.dedc1@listas.uneb.br
Normas para publicagdo: vide ultimas paginas.
Submissdo de artigos: http://revistas.uneb.br/index.php/faceba/about/submissions#onlinesubmissions
E-mail: fialho2021@gmail.com Site da Revista da FAEEBA: http://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba

Indexadores e Base de Dados:

- BAMP — Biblioteca Ana Maria Poppovic — Fundagdo Carlos Chagas, Brasil. www.fcc.org.br

- Educ@ — Publicagdes online de Educacdo — Fundagdo Carlos Chagas, Brasil. www.fcc.org.br

- BBE — Bibliografia Brasileira de Educagio (Brasil, Cibec/Inep/MEC). http://pergamum.inep.gov.br/pergamum/bib-

lioteca/index.php

- EDUBASE —Biblioteca Joel Martins — FAE / Faculdade de Educagao - UNICAMP. http://edubase.modalbox.com.br/portal/

- Sumarios de Periodicos em Educagao e Boletim Bibliografico do Servigo de Biblioteca ¢ Documentagao - Universi-

dade de Sdo Paulo - Faculdade de Educagdo/Servigo de Biblioteca e Documentagio.

www.fe.usp.br/biblioteca/publicagdes/sumario/index.html

- CLASE - Base de Dados Bibliograficos en Ciencias Sociales y Humanidades da Hemeroteca Latinoamericana - Uni-

versidade Nacional Auténoma do México: Site: http://www.dgbiblio.unam.mx

- DOAJ - Directory of Open Access Journals. https://doaj.org/

— INIST - Institut de I’Information Scientifique et Technique / CNRS - Centre Nacional de la Recherche Scientifique
de Nancy/France. Site: http://www.inist.fr

-IRESIE - Indice de Revistas de Educacién Superior e Investigacién Educativa (Instituto de Investigaciones sobre

la Universidad y la Educacion - México). Site: www.iisue.unam.mx

- LATINDEX (Sistema Regional de Informacion en Linea para Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe,

Espaiia y Portugal). Site: www.latindex.org

— Portal de Periédicos CAPES. Site: www.periodicos.capes.gov.br

- EZB-Elektronische Zeitschriftenbibliotkek/ Eletronic Journals Library (Universitit Regensburg - Alemanha). Site:

www.rzblx 1.uni-regensburg.de

- SEER - Sistema Eletronico de Editoracao de Periddicos. http://seer.ibict.br

- ULRICH’S - Internacional Periodicals Directory. www.ulrichsweb.com

- Portal Brasileiro de Acesso Aberto a Informagéo Cientifica (oasisbr). www.ibict.br

- Diretorio Luso-Brasileiro. Repositérios e Revistas de Acesso aberto. www.ibict.br

Pede-se permuta / We ask for exchange.

Este niimero teve o apoio da Editora da Universidade do Estado da Bahia (EDUNEB) para impressio.

Revista da FAEEBA: educagdo e contemporaneidade / Universidade do Estado da Bahia,
Departamento de Educagdo [ —v. 1, n. 1 (jan./jun., 1992) - Salvador: UNEB, 1992-

Periodicidade quadrimestral.

Semestral até o volume 24, n. 44 (jul./dez., 2015)
ISSN 0104-7043 (impresso)

ISSN 2358-0194 (eletronico)

1. Educagdo. I. Universidade do Estado da Bahia. II. Titulo.
CDD: 370.5
CDU: 37(05)

Tiragem: 300 exemplares
UNEB

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

Universidade do Estado da Bahia - UNEB
Rua Silveira Martins, 2555 - Cabula - 41150-000 - Salvador - Bahia - Brasil - Fone: +55 71 3117-2200



10

17

21

35

53

69

87

103

119

139

157

169

187

207

SUMARIO

Editorial

Temas e prazos dos préximos numeros da Revista da FAEEBA Educagao e
Contemporaneidade

EDUCACAO EM QUILOMBOS

Apresentacao
Marcos Luciano Messeder; José Mauricio Paiva Andion Arruti

Fungdo de alteridade: o cangume, a professora, a escola e a universidade
José Mauricio Arruti

Motivagdes iniciais para elaboragdo de diretrizes da educago escolar quilombola na Bahia
Suely Noronha de Oliveira

Comunidades quilombolas do sertdo de Pernambuco: dialogos sociopoliticos na
construgdo de uma educagdo emancipatoria
Lucleécia C. M. Silva; Moisés Felix de Carvalho Neto,; Adriana Fernanda Busso

Educacao escolar quilombola: reflexdes sobre os avangos das politicas educacionais e os
desafios para a pratica pedagdgica no Vale do Ribeira- SP
Lisangela Kati do Nascimento

Experiéncias de educagao quilombola: as relagdes entre escola e comunidade
Kalyla Maroun; Edileia Carvalho

Educacdo escolar em comunidades quilombolas do territério de identidade do Velho
Chico (Bahia)

Dinalva de Jesus Santana Macédo, Marcos Luciano Lopes Messeder; Delcele
Mascarenhas Queiroz

As contribui¢gdes do movimento quilombola na construgdo de uma proposta de educacao
especifica
Agda Marina Ferreira Moreira; José Eustaquio de Brito

Ser quilombola: praticas curriculares em educacgdo do campo
Iris Verena Oliveira

ESTUDOS

Historia da Educacdo e Politicas Educacionais entre saberes e conhecimentos e circulacao
internacional de discursos
Claudemir de Quadros

Ativismo politico e juventude: catracas na escola e na cidade para os jovens mais jovens
Miriam Leite

A convivéncia na escola e o bullying entre estudantes nos ensinos fundamental II e médio
Carmen Lucia Dias; Terezinha Ferreira da Silva Colombo; Alessandra de Morais

Normas para publicagdo

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 1-214, maio/ago. 2017



11
12

17

21

35

53

69

87

103

119

139

157

169

187

211

CONTENTS

Editorial

Themes and Submission Terms for the Upcoming Issues of Journal of FAEEBA —
Education and Contemporaneity

EDUCATION IN QUILOMBOS

Presentation
Marcos Luciano Messeder; José Mauricio Paiva Andion Arruti

Alterity function: the cangume, the teacher, the school and the university
Jose Mauricio Arruti

Initial motivations for the elaboration of guidelines for quilombola school education in Bahia
Suely Noronha de Oliveira

Quilombola communities in hinterland of Pernambuco state: socialpolitical dialogues
constructing of an emancipatory education
Lucleécia C. M. Silva; Moisés Felix de Carvalho Neto,; Adriana Fernanda Busso

Quilombola school education: considerations on advances of educational policies and
challenges for pedagogical practice in the Vale do Ribeira region.
Lisangela Kati do Nascimento

Education experience quilombola: relations between school and community
Kalyla Maroun, Edileia Carvalho

School education in quilombolas communities of the Old Chico identity territory-BA
Dinalva de Jesus Santana Macédo, Marcos Luciano Lopes Messeder; Delcele
Mascarenhas Queiroz

The contributions of the quilombo movement to the construction of a specific proposal for
education
Agda Marina Ferreira Moreira; José Eustaquio de Brito

Being quilombola: curriculum practices in field education
Iris Verena Oliveira

STUDIES

History of education and educational policies amongst knowledges and international
discourses circulation
Claudemir de Quadros

Political activism and youth: turnstiles of the school and the city for the younger youth
Miriam Leite

Coexistence at school and bullying among students in elementary school II and high school
Carmen Lucia Dias; Terezinha Ferreira da Silva Colombo; Alessandra de Morais

Instructions for publication

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 1-214, maio/ago. 2017



SUMARIO

13  Editorial

14 Temas y términos de futuras ediciones

EDUCACION EN QUILOMBOS

17 Presentacion
Marcos Luciano Messeder, José Mauricio Paiva Andion Arruti

21  Funcion de alteridad: el Cangume, la profesora, la escuela y la universidad
José Mauricio Arruti

35 Motivaciones iniciales para elaboracion de directrices da educacion escolar quilombola en
Bahia
Suely Noronha de Oliveira

53 Las comunidades quilombolas del sertdo Pernambucano: los dialogos sociopoliticos en la
construccion de uma educacion emancipadora
Luclécia C. M. Silva; Moisés Felix de Carvalho Neto; Adriana Fernanda Busso

69 Educacion escolar quilombola: reflexiones sobre los avances de las politicas educacionales
y los desafios para la pratica pedagdgica en el Vale do Ribeira-SP.
Lisdangela Kati do Nascimento

87 Experiencias de educacion quilombolas: la relacion entre la escuela y la comunidad
Kalyla Maroun; Edileia Carvalho

103 Educacion escolar en comunidades quilombolas del territorio de identidad del Viejo
Chico-BA
Dinalva de Jesus Santana Macédo,; Marcos Luciano Lopes Messeder; Delcele
Mascarenhas Queiroz

119 Las contribuciones del movimiento quilombola para la construccion de uma propuesta de
educacion especifica
Agda Marina Ferreira Moreira, José Eustiquio de Brito

139 Ser quilombola: practicas curricular en educacion del campo
Iris Verena Oliveira

ESTUDIOS

157 Historia de la educacion y politicas educacionales entre saberes, conocimientos y
cicrculacién internacional de discursos
Claudemir de Quadros

169 Activismo politico y juventud: torniquetes en la escuela y em la ciudad para los jovenes
mas jovenes
Miriam Leite

187 La convivencia en la escuela y el bullying entre los estudiantes en la educacion primaria y

secundaria
Carmen Lucia Dias; Terezinha Ferreira da Silva Colombo, Alessandra de Morais

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 1-214, maio/ago. 2017






EDITORIAL

O campo da Educagdo tem explorado, de distintas maneiras, questdes relativas a
vida em quilombos. Muitos estudos sdo dedicados ao tema de como se ddo os proces-
sos educativos — ditos ndo formais — nestas comunidades ou como se dao as praticas
pedagogicas e a construgdo do curriculo em escolas localizadas em quilombos ou
em suas imediagdes. Estas produgdes, que se amparam num referencial tedrico das
Ciéncias Sociais, em particular da Antropologia, e, normalmente, tomam como método
a Etnografia, pdem em evidéncia conhecimentos fundamentais sobre o que sao as co-
munidades quilombolas, seus modos de vida e a dificuldade de acesso a seus direitos.
Ao darem voz as historias da remanescéncia quilombola ou como se deu o processo
de certificag@o, estas produgdes tomam como propoésito a reflexdo mais ampla sobre
a dimensdo politica que se enuncia com a constru¢do de um objeto desta natureza.
De que maneira o tratamento do tema quilombolas tem colaborado para aumentar a
visibilidade destes sujeitos enquanto sujeitos de reconhecimentos normativos? O que
se sabe sobre suas lutas pelo resgate de territorios? Que questdes, neste sentido, t€ém
sido relevantes para o campo da educagdo?

A Universidade do Estado da Bahia (Uneb) vem produzindo, ao longo de mais de
20 anos, um conjunto expressivo de trabalhos sobre o tema: participacdo em laudos
antropoldgicos, cursos de extensdo, monografias, dissertagoes e teses sobre a vida nas
comunidades negras rurais da Bahia e os modos de didlogo entre a educagéo escolar
e as especificidades étnico-culturais das comunidades quilombolas. As produgdes
reunidas no departamento de Educagdo e no Programa de Pos-graduagdo em Edu-
cacdo ¢ Contemporaneidade da Uneb vém ampliar a perspectiva de dar visibilidade
as “comunidades tradicionais”, historicamente marginalizadas, como quilombolas,
indigenas, assentados, comunidades pesqueiras. Assim, o tema deste dossié, orga-
nizado por José Mauricio Arruti (Unicamp) e Marcos Luciano Messeder (Uneb), se
alinha com o perfil de produgdes da Uneb e vem reforgar a perspectiva da defesa dos
grupos oprimidos e subalternizados, ao dar visibilidade a realidades especificas de
quilombos no Brasil.

Este dossié foi finalizado num momento em que o Brasil experimenta a auséncia
de dialogo e de politicas efetivas voltadas para o atendimento dos direitos de grupos
minoritarios. Em meados de agosto deste ano, liderangas quilombolas e indigenas
acamparam em Brasilia, em frente ao Supremo Tribunal Federal (STF), para aguardar o
resultado do julgamento de acdes ligadas a demarcagao de terras. Nesta sessdo plenaria
do STF, que foi suspensa, deveria ter sido julgada a A¢ao Direta de Inconstitucionali-
dade (ADIN), proposta pelo Partido Democratas (DEM), com o objetivo de derrubar
o decreto 4.887/2003, do presidente Luiz In4cio Lula da Silva, que estabeleceu regras
para identificagdo e demarcacdo de terras ocupadas por remanescentes das comuni-
dades quilombolas. No aguardo de avangos — e ndo retrocessos —, exXprimimos nossa
posigdo, através dos artigos aqui publicados, de compromisso com os remanescentes
quilombolas, acreditando que a universidade ¢ também o lugar de fortalecimento de
lutas pela manutengao de direitos ja obtidos na Constituicao.

Agosto de 2017

Livia Fialho Costa
Editora Cientifica

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, maio/ago. 2017
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EDITORIAL

The field of education has explored, in different ways, issues related to life in
quilombos. Many studies are devoted to the theme of how the educational processes
- non-formal ones - are given in these communities or how the pedagogical practices
and the curriculum are constructed in schools located in or near the guilombos. These
productions, which are based on a theoretical reference of the Social Sciences, in par-
ticular Anthropology, and usually take Ethnography as method, reveal fundamental
knowledge about what the quilombola communities are, their ways of life and the
difficulty of access to their rights. By giving voice to the stories of the remaining
quilombola or how the certification process took place, these productions take as their
purpose the broader reflection on the political dimension that is enunciated with the
construction of an object of this nature. In what way has the treatment of the quilom-
bolas theme collaborated to increase the alertness of these subjects as subjects of
normative acknowledgments? What is known about their struggles for the territories
rescue? What issues in this regard have been relevant to the field of education?

The State University of Bahia (UNEB) has been producing, throughout more than
20 years, an impressive set of works on the subject: participation in anthropological
reports, extension courses, monographs, dissertations and thesis on life in rural black
communities of Bahia and the modes of dialogue between school education and the
ethnic-cultural specificities of the quilombola communities. The productions gathered
in the Department of Education and the Graduate Program in Education and Con-
temporaneity of UNEB, expand the perspective of giving visibility to the “traditional
communities”, historically marginalized, as quilombolas, Indigenous people, settlers,
fishing communities. Thus, the theme of this dossier, organized by José Mauricio Arruti
(UNICAMP) and Marcos Luciano Messeder (UNEB), aligns with UNEB’s production
profile and reinforces the perspective of the defense of oppressed and subalternized
groups, by giving visibility to the specific realities of Quilombos in Brazil.

This dossier was finalized at a time when Brazil is experiencing the absence of
dialogue and effective policies aimed at meeting the rights of minority groups. In
mid-August this year, leaders of the quilombola and indigenous peoples took shelter
in Brasilia, in front of the Federal Supreme Court (STF), to safeguard the outcome
of the trial of actions related to land demarcation. In this suspended STF plenary,
the Direct Action on Unconstitutionality (ADIN), proposed by the Democratic Party
(DEM), should have been tried, with the objective of overturning the 4.887/2003 decree
of President Luiz Inacio Lula da Silva, which established rules for the identification
and demarcation of lands occupied by remnants of the quilombola communities. We
are waiting for advances, not setbacks; we express our position, through the articles
published here, of a commitment to the remaining guilombolas, believing that the
university is also the place to strengthen the efforts to maintain the rights already
obtained in the constitution.

August, 2017

Livia Fialho Costa
Scientific Editor

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, maio/ago. 2017
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EDITORIAL

El campo de la Educacion ha explorado, de distintas maneras, cuestiones relativas
a la vida en quilombos (comunidades negras). Muchos estudios se dedican al tema de
como se dan los procesos educativos -no formales- en estas comunidades o como se
dan las practicas pedagogicas y la construccion del curriculo en escuelas ubicadas en
quilombos o en sus inmediaciones. Estas producciones, que se amparan en un referencial
tedrico de las Ciencias Sociales, en particular de la Antropologia y normalmente, toman
como método la Etnografia, ponen en evidencia conocimientos fundamentales sobre
lo que son las comunidades quilombolas, sus modos de vida y la dificultad de acceso a
sus derechos. Al dar voz a las historias de la remanencia quilombola o como se dio el
proceso de certificacion, estas producciones toman como proposito una reflexion mas
amplia sobre la dimension politica que se enuncia con la construccion de un objeto de
esta naturaleza. ;| De qué manera el tratamiento del tema “quilombolas” ha colaborado
para aumentar la visibilidad de estos sujetos como sujetos de reconocimientos norma-
tivos? ;Qué se sabe sobre sus luchas por el rescate de territorios? ;Qué cuestiones, en
este sentido, han sido relevantes para el campo de la educacion?

La Universidad del Estado de Bahia (UNEB) viene produciendo, a lo largo de
mas de 20 afios, un conjunto expresivo de trabajos sobre el tema: participacion en
textos antropologicos, cursos de extension, monografias, disertaciones y tesis sobre
la vida en las comunidades negras rurales de Bahia y los modos de didlogo entre la
educacion escolar y las especificidades étnico-culturales de las comunidades quilom-
bolas. Las producciones reunidas en el departamento de Educacion y en el Programa
de Postgrado en Educacion y Contemporaneidad de la UNEB, vienen a ampliar la
perspectiva de darle visibilidad a las “comunidades tradicionales”, historicamente
marginadas, como quilombolas, Indigenas, asentados, comunidades pesqueras. Asi,
el tema de este dossier organizado por José Mauricio Arruti (UNICAMP) y Marcos
Luciano Messeder (UNEB), se alinea con el perfil de producciones de la UNEB y viene
a reforzar la perspectiva de la defensa de los grupos oprimidos y subalternizados, al
dar visibilidad a las realidades especificas de los quilombos en Brasil.

Este dossier fue finalizado en un momento en que Brasil experimenta la ausencia de
didlogo y de politicas efectivas dirigidas a la atencion de los derechos de grupos mino-
ritarios. A mediados de agosto de este afio, lideres quilombolas e indigenas acamparon
en Brasilia, frente al Supremo Tribunal Federal (STF), para aguardar el resultado del
juicio de acciones vinculadas a la demarcacion de tierras. En esta sesion plenaria del
STEF, que fue suspendida, deberia haber sido juzgada la Accion Directa de Inconstitu-
cionalidad (ADIN), propuesta por el Partido Democratas (DEM), con el objetivo de
derribar el decreto 4.887 / 2003, del presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que establecio
reglas para la identificacion y demarcacion de tierras ocupadas por remanentes de las
comunidades quilombolas. A la espera de avances -y no retrocesos- expresamos nuestra
posicidn, a través de los articulos aqui publicados, en compromiso con los remanentes
quilombolas, creyendo que la Universidad es también el lugar de fortalecimiento de
luchas por el mantenimiento de derechos ya obtenidos en la constitucion.

Agosto de 2017

Livia Fialho Costa
Editora Cientifica
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APRESENTACAO

Enquanto fechamos a organizacdo deste volume da Revista da FAEEBA — Edu-
cacdo e Contemporaneidade e preparamos o seu texto de apresentacdo, entramos em
mais um momento critico do processo de reconhecimento dos direitos quilombolas.
Estamos mais uma vez a espera de uma decisdo do Supremo Tribunal Federal com
relacdo a constitucionalidade do decreto presidencial n® 4.887, de 2003, que regula-
menta o artigo constitucional 68 (ADCT), de 1988, por meio do qual, pela primeira
vez, o Estado brasileiro reconheceu a existéncia de comunidades remanescentes de
quilombos e lhes atribuiu direitos territoriais.

O momento politico, marcado por retrocessos de toda ordem, atinge diretamente os
movimentos camponeses e sem terra, os povos tradicionais, indigenas e quilombolas,
fundamentalmente em razio destes figurarem como obstaculos a completa mercantili-
zagdo da terra, ao avango sem limites da monocultura, a ruptura definitiva com a ética
de equilibrio e respeito a natureza. Nao ¢ fruto de pura coincidéncia que tais razdes
materiais estejam vinculadas a luta politica e simbolica em torno da educagdo, na qual
um movimento autodesignado Escola Sem Partido propde, basicamente, projetar sobre
o campo educacional a mesma logica mercantilista, monocultora e de ruptura ética.

A diversidade ¢ um obstaculo a ldgica de produg@o em série de corpos e mentes
exigida por essa espécie brutal de capitalismo, que tomou conta da nossa economia
e politica. Em uma reunido dos maiores expoentes do agronegdcio no pais, realizada
em dezembro de 2013, por exemplo, um dos presentes bradava que a propriedade € o
nosso direito mais sagrado, enquanto outro “acusava” um dos ministros do governo a
época de receber em seu gabinete “tudo de ruim”, como indigenas, quilombolas, gays
e Iésbicas. Menos de quatro anos depois, eles estdo no poder, promovendo todo tipo de
ataques a Constituicdo Cidada, como ficou conhecido o texto constitucional de 1988.

O tema deste nimero 49, dossié Educa¢dao em Quilombos, tem seus fundamentos
nos citados decreto e artigo constitucional, completados no campo educacional pela
Resolugao CNE/CEB n° 8, de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo Escolar Quilombola. A partir deste documento, que resultou de um
amplo processo de consulta a comunidades quilombolas de todo o pais, o sistema
educacional nacional reconheceu a necessidade e se abriu a possibilidade de rever
curriculos, materiais didaticos, processos de formagao de professores, assim como de
organizacdo e gestdo das escolas que atendem comunidades quilombolas, tendo em
vista o respeito aos seus valores sociais, culturais e historicos.

Quais as razdes dessas propostas? Como esse processo ocorreu nos planos regional
e local? Ele esta enraizado o suficiente para enfrentar os desafios dessa conjuntura?
Esta na hora de realizarmos balangos e revisarmos processos. Estd na hora de olhar
para os acumulos realizados em busca de apoio a reflexdo e a agdo. Este volume
procurar ser uma contribui¢ao nesta direcao.

O primeiro texto reflete sobre as bases dessa politica por meio do caso especi-
fico da comunidade do Cangume (Vale do Ribeira paulista). Trata-se de entender o
modo pelo qual agentes, praticas e saberes escolares podem operar na produgao e
ressignificagdo de uma “funcao de alteridade” da comunidade quilombola diante da
sociedade do seu entorno. Tal descrigdo tem por objetivo colocar a pergunta: ¢ possi-
vel reconhecer a dignidade cultural dessas comunidades sem questionar tais agentes,
praticas e saberes escolares?
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Em seguida temos trés textos que investigam processos estaduais ou regionais
de discussdo e construcdo da proposta de educagdo diferenciada para comunidades
quilombolas. O primeiro trata das motivagdes politicas para a construcao das di-
retrizes curriculares para educagdo escolar no Estado da Bahia a partir do dialogo
com o conjunto dos agentes que participaram da sua elaboragao, buscando analisar
igualmente o contexto sociopolitico de produgdo desta politica publica e os dilemas
enfrentados para sua continuidade e consequente institucionalizagcdo. Com foco no
contexto do semiarido pernambucano, o artigo subsequente enfatiza igualmente os
dialogos sociopoliticos na elaboragéo de processos e politicas capazes de organizar uma
educacdo diferenciada com base no patrimonio e sentidos culturais das comunidades.
Finalizando este panorama, o tltimo trabalho examina as orientacdes postuladas pelas
diretrizes nacionais para educacdo escolar quilombola e as condigdes concretas de
sua execucao entre as comunidades do Vale do Ribeira, em Sao Paulo, evidenciando
as dificuldades enfrentadas para sua real implementagao.

Aprofundando tais leituras mais gerais, passamos a quatro textos que nos apre-
sentam analises de casos ou experiéncias de discussdo e implantacdo de educagéo
diferenciada em comunidades quilombolas especificas. Comegamos com um estudo
comparativo das experiéncias educativas de duas comunidades na regiao sul flumi-
nense, que demonstram a diversidade de caminhos e estratégias que se apresentam
ou se produzem em razio das especificidades locais e suas relagdes com os agentes
de interlocug@o politica. A analise de experiéncias escolares em quilombos situados
no Territorio do Velho Chico, oeste da Bahia, permite constatar como o dialogo inter-
cultural nos planos politico e pedagdgico pode expressar uma apropriagao superficial
dos sentidos comunitarios, traduzidos em praticas pedagogicas pouco refletidas, mas
permite, por outro lado, vislumbrar a¢des significativas que buscam articular os dilemas
étnico-raciais locais e historicos mais amplos da sociedade brasileira.

Finalmente, encerrando a parte tematica do volume, dois textos ainda orientados
para experiéncias especificas. No primeiro, as sinergias propiciadas pelas mobilizagdes
politicas no &mbito do movimento quilombola mineiro e as percep¢des de membros
de uma comunidade participante sdo discutidas como praticas pedagdgicas de orga-
nizagdo. O ultimo texto enfrenta dilemas pouco debatidos em estudos desta natureza,
geralmente afirmativos de sentidos locais idealizados ou projetados da identidade
quilombola. Com base em excelente descrigdo etnografica, reflete, a partir da experi-
éncia de producao de video, as ambiguidades presentes nos processos de construgdo
identitaria. Neste sentido, o discurso final encontra eco no que abre este dossié, ao
afirmar a complexidade dos encontros entre alteridades que o reconhecimento dos
direitos de existéncia destes sujeitos propde, simultaneamente, a eles proprios, aos
agentes politicos do Estado, aos pesquisadores e a sociedade brasileira na sua rica e
mal aceita pluriculturalidade.

Diante da atual conjuntura politica, torna-se necessario o reforco das conquistas
e avangos até entdo em processo de consolidacdo. O conjunto destas contribuigdes
pode colaborar para o conhecimento da nossa diversidade e para o olhar sobre nos
mesmos numa perspectiva de valorizacdo dos diferentes grupos sociais, atentando
para um olhar critico direcionado as desigualdades socioecondmicas e as relagoes
sociais discriminatorias e excludentes que permeiam as dindmicas de convivéncia
na contemporaneidade.

A Secdo Estudos publica trés artigos com temas relevantes para o campo da Edu-
cagdo. O primeiro faz uma analise de como a Historia da Educag@o ¢ amparada por
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politicas educacionais centradas em ideias criadas e fundamentadas pela pesquisa
cientifica e por propostas que lograram visibilidade contribuindo para a estruturagao
do campo. O segundo texto conta a experiéncia de uma pesquisa sobre o papel dos
jovens mais jovens nos movimentos de ocupagao urbana e seu lugar, em geral, no
ativismo politico. O ultimo artigo da se¢cdo Estudos é uma analise sobre a convivéncia
na escola e o bullying entre estudantes, apoiada nas percepgoes de estudantes de uma
escola particular de Educag@o Basica sobre o maltrato entre iguais.

Todos os artigos publicados neste dossié representam esforcos teoricos de pesqui-
sadores que, dedicados aos mais diversos campos empiricos, se langam no trabalho
de producao rigorosa de andlise das mais diferentes realidades socioculturais.

Marcos Luciano Messeder
José Mauricio Paiva Andion Arruti
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FUNCAO DE ALTERIDADE: O CANGUME, A
PROFESSORA, A ESCOLA E A UNIVERSIDADE

José Mauricio Arruti (UNICAMP)*

RESUMO

Este texto investiga, por meio de uma pequena série de situagdes histdricas e cenas
etnograficas, a construgdo e a ressignificagdo da fronteira simbolica que marca a
distancia e a proximidade entre a comunidade quilombola do Cangume (Itadca —
SP) e a sociedade branca do seu entorno. Neste relato, que cobre desde a década de
1970 até o momento presente, ganha destaque o papel desempenhado por agentes,
saberes e praticas escolares. Posto de observacdo, marcador da distdncia ou agéncia
de aproximagao, a escola serviu como espago de reelaboracao simbolica da fronteira
cujos conteudos e sentidos foram sendo alterados ao longo do tempo. Nosso objetivo
¢ chamar atengdo para a “funcdo de alteridade” desempenhada por esta fronteira,
iluminando com o caso do Cangume um dispositivo comum e mais geral que marca
a relacdo entre outras comunidades quilombolas e as popula¢des do seu entorno e,
em especial, com a escola.

Palavras-chave: Racismo. Caridade. Politica. Linguistica. Africanismos.

ABSTRACT

ALTERITY FUNCTION: THE CANGUME, THE TEACHER, THE SCHOOL AND
THE UNIVERSITY

This text brings together historical and ethnographic scenes to describe the construction
and resignification of the symbolic border that marks the distance and proximity
between the quilombola community of Cangume (Itaca — SP) and the white society of
its surroundings. In this story, which covers the 1970s to the present, the role played
by agents, knowledge and school practices is highlighted: the school served as a space
to reelaboration the symbolic contents and senses of the border. Our objective is to
draw attention to the ‘alterity function’ of this border, illuminating with the case of
Cangume a common and more general device that marks the relationship between other
quilombola communities and the populations of their surroundings, and especially
with the school.

Keywords: Racism. Charity. Politics. Linguistic. Africanisms.

RESUMEN

FUNCION DE ALTERIDAD: EL CANGUME, LA PROFESORA, LA ESCUELA Y
LA UNIVERSIDAD

* Professor do Departamento de Antropologia da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Doutor e Mestre em Antropologia
Social pelo Museu Nacional — Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Graduado em Histdria pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Pesquisador do Centro de Pesquisa em Etnologia Indigena (CPEI/Unicamp) e do Centro de Estudos Rurais
(CERES/Unicamp), onde coordena o Laboratério de Pesquisa ¢ Extensdo com Povos Tradicionais Afro-americanos (LAPA).
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Este texto reune escenas historicas y etnograficas para describir la construccion y la
resignificacion de la frontera simbolica que marca la distancia y la proximidad entre la
comunidad quilombola del Cangume (Itadca - SP) y la sociedad blanca de su entorno.
En este relato, que cubre la década de 1970 hasta el momento presente, se destaca el
papel desempeiniado por agentes, saberes y practicas escolares. La escuela sirviéo como
espacio de reelaboracion una simbdlica de la frontera cuyos contenidos y sentidos se
fueron alterando a lo largo del tiempo. Nuestro objetivo es llamar la atencion sobre
la ‘funcién de alteridad’ de esta frontera, iluminando con el caso del Cangume un
dispositivo comun y mas general que marca la relacion entre otras comunidades
quilombolas y las poblaciones de su entorno y, en especial, con la escuela.
Palabras clave: Racismo. Caridad. Politica. Lingiiistica. Africanismos.

Apresentacao

“Cangume” é o nome de um bairro rural do
municipio de Itadca, Vale do Ribeira, quase na fron-
teira do estado de Sdo Paulo com o Parana. Quando
realisei os estudos para o reconhecimento do bairro
como comunidade remanescente de quilombos em
2003,! ele era formado por 37 familias negras, que
somavam cerca de 150 moradores permanentes,
todos descendentes de trés troncos principais, 0s
Monteiro, os Gongalves e os Maciel de Pontes, que
se misturavam em uma intrincada rede de parentes-
co, por meio do constante casamento entre primos.
Os moradores do bairro viviam sobre uma terra de
uso comum de aproximadamente 37 hectares, co-
nhecida como “patrimdnio do Cangume”, localiza-
da no fundo de um pequeno vale, onde suas familias
mantinham minusculas hortas cercadas e a criagao
solta de porcos e cabras. O acesso ao “patrimoénio
do Cangume” se dava por uma precaria ¢ estreita
estrada de terra, que o ligava a cidade de Itadca.
Os outros caminhos, que ligavam o bairro a cidade
de Apiai e ao municipio de Iporanga, haviam sido
abandonados e estavam quase intransitaveis, so
podendo ser cruzados a pé ou a cavalo.? Todos, sem
excecdo, eram kardecistas e frequentavam o Centro

1 Oestudo foi realizado em trés estadias entre 2002 e 2003, que so-
maram cerca de 40 dias em campo. Deste trabalho de campo e das
pesquisas documentais e bibliograficas complementares resultou
o Relatorio Técnico-Cientifico, realizado conforme as exigéncias
do decreto estadual n® 40.723/96, que definia a aplicabilidade do
artigo 68 do ADCT (CF/1988) em territorio paulista até a edi¢ao
do Decreto n° 4.887/2003.

2 O caminho que levava a Iporanga, por exemplo, convertera-se
em rota dos motociclistas de Rally que buscam justamente os
caminhos mais dificeis e enlameados de acesso ao Parque Estadual
Turistico do Alto Ribeira (PETAR).

Espirita Fé¢ em Deus, que, fundado na década de
1930, tornou-se uma referéncia na regido, pelo
historico de servigos de cura prestados a pessoas
dos bairros e municipios vizinhos.

Tais dificuldades de acesso, a endogamia ¢ a
excepcionalidade religiosa justificavam a imagética
de “isolamento” que sempre esteve associada ao
bairro, ainda que tal ideia de isolamento tivesse
um significado mais amplo, ganhando uma fun¢do
mais simbolica que descritiva. De fato, para a po-
pulagc@o do municipio de Itadca, o nome Cangume
ndo descrevia apenas uma populacdo e um lugar,
mas funcionava como o indicador de uma frontei-
ra (BARTH, 1976; CARDOSO DE OLIVEIRA,
1976) de grande eficacia simbolica e pratica.

Os demais bairros do municipio eram for-
mados, predominantemente, por descendentes
das primeiras familias proprietarias de terras e
escravos que chegaram a regido em busca de ouro
ainda no século XVIII, aos quais se juntaram as
familias de migrantes mineiros e paranaenses que
chegaram a regido na década de 1960, em busca de
terras baratas, em meio a um grande processo de
regularizagdo fundidria que instaurou um intenso
mercado de terras no Vale do Ribeira.? Em razio da
pouca terra disponivel, os moradores do Cangume
trabalhavam como diaristas para os fazendeiros
vizinhos, recebendo remuneracdo que podia ser
até 50% menor que a dos trabalhadores dos outros

3 Uma descrigdo deste processo e dos seus efeitos sobre a comu-
nidade do Cangume, que provavelmente repete os efeitos do
mesmo processo sobre outras comunidades negras da regido, esta
disponivel no artigo decorrente do RTC (ARRUTI, 2007).
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bairros, em sua quase totalidade brancos. Esta era
a manifestacdo mais brutal da discriminagdo e do
racismo que recaia sobre o grupo, mesmo com o
destaque que ele ja alcangava como como “comu-
nidade quilombola”, reconhecida oficiosamente
pelos poderes municipais. Ainda assim, a no¢ao
de racismo parece estreita para descrever a fron-
teira simbolica a que nos referimos e a qual eram
atribuidos conteudos variados.

O objetivo deste texto € investigar, por meio de
uma pequena série de situacdes historicas e cenas
etnograficas, a construgao e a ressignificagdo dessa
fronteira simbdlica por parte da sociedade branca
de Itadca. O interesse desta descrigdo para a coleta-
nea em que se insere esta no fato de tais situagdes e
cenas evidenciarem o papel que agentes, saberes e
praticas escolares desempenharam na elaboragdo e
reelaboragdo da imagética do quilombo, associado
a nogdo de isolamento. A escola serviu, como se
vera, como um lugar estratégico a partir do qual
se produziu um discurso sobre o Cangume e sobre
a fronteira simbdlica que o distingue do seu entor-
no. Posto de observagdo, marcador da distancia
ou agéncia de aproximagdo, a escola serviu como
espaco de reelaboracao simbolica daquela fronteira,
operando na produgdo daquilo que eu proponho
chamar de fungdo de alteridade para o Cangume.

Essa fungdo de alteridade que o Cangume de-
sempenhou ou ainda desempenha para a populagao
de Itadca poder servir para iluminar, talvez pelo
exagero, um dispositivo comum e mais geral que
marca a relagdo entre outras comunidades qui-
lombolas e as populagdes do seu entorno. Sugiro
que tal fungdo de alteridade ¢ fundamental para
compreender tanto o carater colonial que marca
a relagdo que a sociedade local estabelece com as
comunidades quilombolas, quanto as razdes pelas
quais os coletivos negros socialmente segregados,
mesmo que sem adesdo a noc¢do de negritude ou
sem uma memoria clara de um passado de resis-
téncia a escravidao (ou mesmo de um passado
escravo) podem aderir ao rotulo de “comunidades
remanescentes de quilombos”.

1.

O Censo Demografico de 2010 registrou uma
populagdo de pouco mais de trés mil e duzentos

habitantes em Itadca, o que coloca este municipio,
criado em 1991 por desmembramento de Apiai,
entre os 100 menores dentre os 645 municipios
do estado. Seu tamanho encontra correspondéncia
em um PIB per capta ainda menor (R$ 9.676,68),
que fica entre os 25 piores do estado. Esta situa-
¢do projeta-se sobre a paisagem: em 2010, apenas
35% dos domicilios (concentrados no nucleo
urbano) contavam com esgotamento sanitario e
apenas 17,5% deles (o centro historico do nucleo
urbano) possuiam vias publicas com “urbaniza¢ao
adequada” segundo os critérios do IBGE, ou seja,
com a presenca de bueiro, calgada, pavimentagio
e meio-fio. As condig¢des de vida dos seus morado-
res acompanhavam a forte concentragido expressa
nesta paisagem. Apenas 12% de sua populagdo
registravam ocupagdo formal, resutando em um
rendimento mensal e em uma taxa de mortalidade
infantil que ficavam entre as dez piores do estado:
47,5% dos seus domicilios possuiam rendimentos
médios mensais por pessoa de até meio salario
minimo e a taxa de mortalidade infantil média era
de 46,5 para 1.000 nascidos vivos. A soma desses
e outros critérios situavam Itadca entre os mais bai-
xos indices de desenvolvimento humano do estado
de Sao Paulo: um IDH de 0,680 para uma variagao
entre 0,639 ¢ 0,862 (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2017).

A essa situacdo socioecondmica devemos acres-
centar que o municipio nao possui formas materiais
ou imateriais reconhecidas de patrimonio cultural
ou histdrico, assim como qualquer oferta de ser-
vigos culturais regulares. Um contexto, portanto,
que ainda que ndo seja de miséria, estd no limite
da pobreza e do isolamento que por muito tempo
caracterizou a percepcdo publica sobre o Vale do
Ribeira. E diante desta moldura que devemos in-
terpretar a cena que chamou minha atengao e que
podemos tomar como a mais espontanea e explicita
referéncia a fronteira simbolica atribuida ao bairro
do Cangume por parte dos moradores da cidade.
Da varanda da pousada em que eu pernoitava, pude
assistir uma jovem que, sentada a porta de sua casa,
provocava debochadamente um grupo de rapazes
que passava pela rua, perguntando se eles ndo iam
se divertir naquela noite e se eles ndo iam comprar
“uma boa cachaga 14 no Cangume”. A cena me
deixou intrigado porque no Cangume néo s néo se
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produz cachaga, como nem mesmo se bebe bebida
alcoolica, por razdes religiosas. Mais tarde me foi
explicado que € comum na cidade usar o Cangume
como referéncia de piadas. Nas entediantes noites
em que nao tém qualquer diversdo que lhes ocupe,
por exemplo, os jovens brincam dizendo que vao
a “um baile 14 no Cangume”. Ainda que o signifi-
cado da brincadeira ndo seja evidente e imediato
para os que chegam de fora, percebi que ele estava
relacionado a expressdo “la no”, que marca a cons-
trucao das frases que me foram citadas: a expressao
reifica o sentido de distancia que sustenta a graca
que nos escapa.

Em primeiro lugar é necessario perceber que a
brincadeira esta marcada por uma autoironia daque-
les que reconhecem a sua propria situagéo de preca-
riedade cultural e de recursos de lazer. Entretanto,
este ensaio de autoironia € atenuado e quase anulado
ao encontrar um ponto de fuga no Cangume. Esta
parece ser a funcao de alteridade mais elementar de-
sempenhada pelo bairro para os moradores brancos
do municipio. Independentemente do conteudo das
frases que fazem referéncia ao Cangume, importa
o fato de ele ser sempre o lugar (social e simbolico)
a que se faz referéncia como o “la no”, isto €, o dis-
tante, o outsider, o simbolo de alteridade. Assim, a
expressao “cangumeiro” assumiu para a populagao
do municipio um significado amplo e impreciso,
mas ao qual poderiamos nos aproximar por meio
de expressdes como capiau, bugre, mistico, pobre,
bébado e, fundamentalmente, negro. Um cangu-
meiro €, em primeiro lugar, um negro, mas ao qual
acrescenta-se alguma qualidade negativa proxima
a de “errado”, “torto” ou “primitivo”. Esta ai a
graga: projetar permanentemente sobre um outro
especifico os estigmas genéricos dos quais se quer
livrar. O racismo, neste contexto, parece buscar no
contraste com a negritude dos corpos dos moradores
do quilombo o ultimo signo de hegemonia a que a
populagdo branca daquela cidade pode recorrer: a
fungdo de alteridade do Cangume esta na reafirma-
¢do de uma branquitude ameagada pela pobreza e
pelo isolamento.

2.

A forca dessa funcdo de alteridade, imputada
ao Cangume, se manifesta no fato de ela resistir

até mesmo a convivéncia com seus moradores ou,
pelo contrario, no fato de tal convivéncia servir
para seu reforgo ou, ainda, no fato de se poder tirar
alguma vantagem simbdlica da convivéncia com tal
simbolo de alteridade. Isso fica evidente na pequena
narrativa autobiografica de uma ex-professora do
Cangume.

Diana (pseuddnimo) foi, no inicio dos anos
1960, a primeira professora regular designada pela
prefeitura de Apiai para o bairro. Ainda que ela
fosse uma “professora leiga” e tenha sido prece-
dida por outros e outras professoras e professores
voluntarios, que ministraram as primeiras letras
aos seus moradores, Diana narra ter inaugurado a
primeira escola do bairro e ter sido uma das pri-
meiras pessoas a fazer contato com os pretos do
Cangume. Ela teria introduzido as primeiras nogdes
de “cultura” entre uma populacao de verdadeiros
“bugres”, que mal falavam a sua lingua, segundo
ela mesma conta.

Diana conta essa historia* dentro de uma outra
historia, que comeca no dia em que, em 1988, de ze-
ladora da escola, ela foi absorvida como professora
do municipio de Apiai. Relata que nessa ocasido
houve certa confusdao em torno da sua nomeacao
para a vaga, porque algumas jovens haviam sido
melhor classificadas no concurso promovido pela
prefeitura. Para arrefecer os animos e justificar sua
precedéncia, a diretora da escola pediu que Diana
contasse a sua historia as professoras da escola, que
a viam com desconfianga. Assim, como Sherazade,
sua narrativa inicial leva a outra narrativa, que nos
leva ao Cangume:

Um belo dia, estavam todas 14 na sala e eu peguei
e falei assim: ‘Escuta vocés colegas — porque agora
vocés sdo minhas colegas, porque eu sou professora
agora, agora eu sou de verdade. Mas eu ja fui pro-
fessora no coragao das criangas, no coragao dos pais
das criangas desse bairro que eu vou citar pra vocés.
A primeira escola, a primeira experiéncia que eu tive

4 Oswaldo Mancebo (1930-2011), poeta e histotiador autodidata,
generosamente me cedeu a gravacdo desta entrevista realizada
como parte das pesquisas para a redagdo do seu livro de causos e
memorias de Apiai. Macebo praticava uma espécie de arqueologia
de salvamento da documentagdo historica do municipio. Em meio
a um e outro incéndio, um e outro descarte administrativo que,
displicentemente, vao dando fim a documentagdo histérica do
municipio, este dedicado historiador local realizou a importante
tarefa de transformar lixo em arquivo. Quando o conheci a pro-
fessora “Diana” ja havia falecido.
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em minha vida, foi em 1964, na escola do Cangume,
que era um sertdo. Eu... Eu abri essa escola 14, com
o maior sacrificio da minha vida.

[.]

O diretor naquele tempo, o sr. Sérgio, ele deu essa
escola pra mim e perguntou pra mim: ‘Dona [Dia-
na], a senhora tem coragem de enfrentar o sertdo?’
Eu falei: ‘E sertdo?’. ‘E sertdo sim. Um sertio em
que nunca ouviram nem falar em escola até hoje.
Inclusive a senhora vai encontrar 14 muitas barreiras.
Porque a senhora ¢ leiga, mas ninguém nem precisa
saber que a senhora ¢ leiga, porque a senhora pra nos
¢ uma professora e pra eles vai ser também. Porque,
se perguntar, pra essa turma de professoras que estao
ai, se elas querem enfrentar essa barreira, eu tenho
certeza que elas ndo vao enfrentar. E a senhora, por
ser uma guerreira, vai.” Ainda ele falou pra mim: ‘A
senhora vai encontrar ndo sé crianga analfabeta, a se-
nhora vai encontrar adultos, velhos, que nunca soube
o que ¢ pegar num lapis. A bem da verdade, a senhora
vai encontrar bugres. A senhora tem coragem?’. Eu
precisava trabalhar, precisava ajudar o meu marido,
eu tinha filhos pequenos, mas eu ia enfrentar, sim.

Mas o sr. Sérgio disse: ‘S6 que a senhora tem que
se preparar. A senhora tem que ter roupa propria pra
entrar no sertdo; a senhora tem que andar a cavalo;
sozinha a senhora nao pode ir, tem que ir acompa-
nhada de uma pessoa da cidade de Itadca — porque
14 é um sertdo e eu sei que nem estrada tem; e outra
coisa, a senhora vai ter que usar uma arma, um
revolver, qualquer coisa. Mesmo que a senhora ndo
tenha coragem de dar tiro, a senhora tem que ir com
esse revolver, porque a senhora vai enfrentar pessoas
que a gente nunca viu na vida e a gente ndo sabe qual
vai ser a reagdo deles quando a senhora chegar la.
Entao, eles vendo a senhora igual uma valentona, de
revolver na cintura, de bota, a senhora entra 14 e vé
o que a senhora consegue fazer’. Quinze dias depois
eu estava preparadinha para ir. (DIANA).

Um relato que se aproxima do estilo herdico
dos relatos sobre as investidas bandeirantes sobre
os sertdes selvagens, em busca de bugres arredios.
O método de contato, se ndo ¢ a violéncia direta
do apresamento, pretende ser o da coagdo pela
aparéncia, transformando em estratégia a mesma
imagem que estd na origem do temor que da o
sentido herdico da jornada: uma representagao do
desconhecido. Na encomenda da jornada a jovem
professora leiga nao ha como saber se a populacao

de que se fala ¢ indigena ou negra, apenas que era
primitiva e, por isso, de reacdes desconhecidas.
Alias, nao parece haver qualquer descontinuidade
necessaria entre as ideias de “bugre” e negro neste
contexto, como se vé a seguir:

Entdo eu desci aquela serra a cavalo [...] e quando
eu fui chegando no bairro, de longe assim, que 14 é
um desciddo, um buracdo, eu vi aquelas casinhas,
igual aquelas casinhas de indio mesmo, tudo de sapé.
Parecia um vilarejo de indio mesmo. A primeira
pessoa que eu vi foi um negrao, um pretdo mesmo,
daqueles de amedrontar a gente, sabe. Eu falei: ‘Ai
ai ai, onde ¢ que eu vim parar?’

]

Depois que eu cheguei 14, levou 45 dias pra mim
conseguir a matricula das criangas, porque eles
corriam. Logo que eles me viam, eles corriam. Eu
batia palmas numa casa assim, ¢ apontava uma
mulherzinha na janela, depois o homem apontava
também e eu chamava: ‘O sr faz favor de vim aqui’,
e ele vinha, cabreirdo comigo, e a mulher vinha atras
[...] com aquele linguajar que se for pra imitar eu
nem sei, linguajar de bugre mesmo, bem caipirado.
Eu dizia: ‘Eu vim aqui abrir uma escola, o senhor
ja ouviu falar em escola? E onde coloca as criangas
pra aprender a ler e a escrever, pra ter educacdo.’
Eles diziam: ‘Mas nesse bairro aqui? Aqui ndo tem
nem lugar pra professora ficar.” ‘Eu fico em qualquer
lugar, o cantinho que o senhor me der ai no rancho,
um colchdozinho, uma esteira que o senhor me der
eu fico, porque eu vim para trabalhar.” Foram 45
dias comendo o qué? Feijao com farinha e de vez
em quando uma abobora. Eu falei ao chefe do povo
pra ele ajeitar um lugar pra mim poder dar aulas pras
criangas. Crianga nada, que ja era quase tudo adulto,
com 15 ou 17 anos. Em 45 dias assim, eu consegui
matricular 42 criangas. (DIANA).

Depois dessa sua primeira estadia, Diana retor-
nou a Itadca, onde recolheu alguns caixotes de feira
para fazer as carteiras com que equipou uma sala do
Centro Espirita, convertida em minuscula sala de
aula para os dias de chuva. Nos dias de sol as aulas
continuavam sendo ministradas no terreiro. Assim
Diana seguiu por um ano, passando longos periodos
no Cangume, sem condi¢des de retornar a cidade
e se comunicando com a Secretaria de Educagao
por meio de bilhetes enviados pelos fazendeiros
vizinhos. “Depois de um ano, de uma turma de 42
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criangas, eu consegui fazer uma promissdo de 17
criangas. Pra mim foi uma vitéria” (DIANA).

Ainda que o entrevistador estivesse interessado
em informacgdes sobre o passado do Cangume,
Diana ndo podia furtar-se de fazer com que o re-
lato fosse sobre o tanto de herdico que havia em
sua jornada de um ano ao sertdo. Dai que a maior
parte de sua narrativa ndo seja sobre o que ela viu
e enfrentou, mas sobre as expectativas criadas em
torno do que ela veria e enfrentaria. Dai, também,
que boa parte do relato se dé de forma indireta, pela
boca do senhor Sérgio, personagem que anuncia a
jornada, seus riscos e recompensas. Dai, finalmente,
que a narrativa sobre o Cangume tivesse que surgir
como uma narrativa no interior de outra narrativa,
na qual novamente a imagem do Cangume, mais
que o proprio Cangume, foi capaz de emocionar
suas detratoras (como Sherazade foi capaz de en-
cantar o tirano), justificando seu privilégio diante
das jovens professoras que a recriminavam:

E quando eu contei essa historia pras professoras, eu
olhava pra cara delas assim e via algumas chorando.
Por isso tudo que passou na minha vida, isso tudo que
eu passei no Cangume, que deve até ter um histdrico
meu 14, que quando eu ndo estiver mais aqui talvez
vao lembrar de mim, quem sabe alguém vai lembrar
de mim, do tempo que eu estava 14 no Cangume e
foi 0 maior sofrimento da minha vida. (DIANA).

Infelizmente, porém, ndo ha memoria clara da
professora Diana entre os moradores do Cangume
que tém idade para terem sido seus alunos. Ela ¢é
apenas um nome de uma longa lista de professores
que chegavam e saiam do Cangume a cada ano.
Antes de seu nome hé outros, até mais importantes,
como os dos primeiros professores voluntarios que
ministraram aulas para os adultos, vinculados ao
Centro Espirita. Depois do seu nome também ha
outros mais relevantes, como o de um ex-professor
que em 2003 ocupava uma secretaria municipal tao
estratégica para o grupo quanto o grupo o é para ela.

3.

A escola municipal de Itadca tem uma longa,
ainda que fragmentada, historia de interesse pelo
bairro do Cangume. Depoimentos de alguns ex-
-alunos apontam que pelo menos desde o final da

década de 1980, uma de suas professoras, Tereza
(pseuddnimo), organizava campanhas de doagdo de
alimentos e agasalhos entre seus alunos para serem
doados especificamente ao Cangume, sem incluir
outros possiveis bairros carentes. Sob o pretexto
de entregarem as doagdes, aquela professora che-
gou a realizar algumas visitas de alunos ao bairro,
como parte de suas atividades didaticas. Segundo
esses ex-alunos, o interesse da professora Tereza
passava pela gravidade da pobreza do bairro e pelo
fato de “todo mundo sempre dizer que ali era um
quilombo”.

Por um feliz incidente, pude assistir a uma
fita de video que trazia trechos de uma feira de
ciéncias do segundo grau da escola municipal de
Itadca do ano de 1998, na qual um dos trabalhos
era dedicado justamente ao bairro do Cangume. No
mural relativo ao tema, em meio a diversas fotos
antigas, objetos artesanais coletados no bairro ¢
antigas pecas de ferro musealizadas de improviso,
era possivel ler o seguinte texto:

Pinheiro Alto. Bairro popularmente conhecido
como Cangume, situa-se a 8 km de Itadca e ¢ o mais
distante da cidade. Considerado como bairro sub-
desenvolvido, ¢ habitado por pessoas da raga negra
que ha anos refugiaram-se para aquela localidade,
formando, assim, um quilombo.

Hé entre aquela primeira narrativa da professo-
ra Diana e essas caracteriza¢des posteriores uma
significativa passagem do épico ao filantropico, do
selvagem ao miseravel e do bugre ao quilombola,
de uma forma em que o desprezo se converte em
curiosidade, mas sem que tal curiosidade se des-
vincule de uma modalidade de primitivismo. Tal
passagem e variagdo revela também como essa
funcdo de alteridade é prenhe de ambiguidades: o
Cangume passa a ser objeto de praticas simbolicas
que se distribuem pelos planos politico, religioso,
econdmico e cultural.

Os moradores do Cangume lembram que em
meados da década de 1980 uma senhora de Itape-
tininga passou a visitar o bairro, recorrendo aos
servigos do seu centro espirita e fazendo pequenas
doagdes aos seus moradores. Em determinado
momento esta senhora se engajou na organizagao
de uma grande doagao de alimentos e roupas para
a comunidade, momento que continua vivido na
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memoria dos moradores, justamente por explicitar
a relag@o entre caridade e politica. Essa senhora
teria pedido diretamente ao senhor Francisco e dona
Jandira, que sempre a hospedavam (assim como me
hospedaram), que preparassem a comunidade para
a chegada de um caminhao de doagdes. Como era
época de eleigdes municipais, ela insistiu muito
para que eles ndo permitissem que, no dia mar-
cado para a chegada do caminhdo, se organizasse
qualquer tipo comicio ou manifestagdo politica
no bairro. Nas palavras de Francisco e Jandira,
ela ndo queria que a caridade se misturasse com
a politica. Apesar disso, a noticia sobre a doagao
se espalhou e, no dia previsto, o0 Cangume estava
repleto de politicos e cabos-eleitorais, sem que eles
pudessem fazer nada com relagao a isso. A confusao
foi grande, com os cabos-eleitorais se interpondo
entre o caminhdo e os moradores e, a revelia da
autora da caridade, organizando a distribuicao das
roupas e alimentos. Segundo Francisco e Jandira,
essa senhora teria ficado tdo decepcionada que
nunca mais retornou ao bairro.’

4.

Como vimos, o interesse da professora Tereza,
que em finais dos anos 1980 organizava visitas
pedagogico-humanitarias ao Cangume, passava
nao so pela gravidade de sua pobreza, mas também
pelo fato de “todo mundo sempre dizer que ali era
um quilombo”. Isso nos leva ao tema da produgdo
do consenso em torno da origem quilombola do
bairro, que em fins da década de 1990 parecia estar
perfeitamente estabelecido na regido.

Se recorrermos ao trabalho de um conhecido
historiador autodidata local sobre a historia de
Apiai (MANCEBO, 2001), veremos que o autor,
depois de fazer referéncia ao papel desempenhado
nessa fundagdo pela mineragao aurifera, fala sobre
os “tipos humanos” que contribuiram para a for-
magao daquela populagao, citando sucessivamente

5 Outros exemplos confirmam a importancia e frequéncia de tais
visitas de caridade. Quase todos os finais de ano um grupo de funcio-
narios de uma grande empresa mineradora instalada no municipio
vizinho visita o Cangume para entregar doagdes de natal. Por outro
lado, a rede de contatos aberta com as migragdes de cangumeiros
para o municipio de Tatui abriu novos fluxos de caridade. Um casal
conhecido dessa rede passou varios anos visitando o bairro, trazendo

“um caminhdo” de cestas basicas para todos os moradores.

os “faiscadores”, os “indios” e, finalmente, os
“negros”. Sobre esses ultimos afirma:

As fugas aos poucos desarvoraram os senhores e o
garimpo. Espalhados se escondem os negros pelo
mais denso da mata, e apesar disso nao se tem noticia
de refugios fortificados, mas a dispersdo favoreceu
formarem sitios como os do Cangume, do Calabogo,
Sumidor, ¢ mesmo do Quilombo entre a vila e Pi-
nheiros, ndo se conhecendo deste Gltimo a verdadeira
origem; sendo também por suposi¢des, nem mesmo
sobre a existéncia de lider revolucionario mas sim de
alguns apegados as crendices e ao misticismo proprio
dos seus ancestrais. (MANCEBO, 2001, p. 21).

Mais adiante, o autor arrisca uma hipétese his-
torica sobre a origem do Cangume:

A comunidade negra rural que prevaleceu é a do Can-
gume, situada nas imediagdes de Itadca. A suposta
relagdo entre as fugas e a sua existéncia firma-se pela
dedugdo de fatos que se ligam entre si, que sugerem.
Supostamente, relaciona-se pela dedugdo de fatos
afins e as fugas do garimpo. Nao Ha documento que
comprove, porém tudo é possivel diante de certas
evidéncias. Primeiro, o acesso quase impraticavel ao
lugar, na ocasido, o que pode sugerir esconderijos,
levando em conta o dificil acesso a morro de altitude
elevada. Segundo, e mais interessante, o que se pode
chamar de posto avancado de vigia: Antes da vila de
Cangume existe o sitio denominado Henrique, nome
cuja historia, nenhum morador consegue atualmente
explicar. Ora, folhando-se a historia, depara-se com
relatos sobre fortalezas de quilombos vigiadas por
milicias negras, as quais se chamavam Henriques,
uma espécie de guarda real, em homenagem ao heréi
que em 1648 comandou a luta pela restauragdo de
Pernambuco, o negro Henrique Dias. Um quilombo
com vigias permanentes, esta teria sido a origem do
Cangume. (MANCEBO, 2001, p. 167).

O interesse no trabalho de Mancebo (2001)
esta no fato dele pautar-se largamente na coleta e
transcri¢do de fragmentos da memoria da elite local
e de personagens populares conhecidos. E com base
nisso que ele se permite afirmar, mesmo que sem
apoio documental, uma relagdo entre os povoados
de negros citados (entre eles o Cangume) e as
fugas de escravos que “desarvoraram os senhores
e 0 garimpo” e povoaram as matas em torno da
vila. Essa ¢ uma dedugdo que parece logica para a
sociedade local por varios motivos, todos indiciais.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 21-33, maio/ago. 2017 27



Funcdo de alteridade: o Cangume, a Professora, a Escola e a Universidade

Primeiro pelo contraste de cor entre os cangumeiros
e os moradores dos bairros vizinhos. Segundo em
razdo do desconhecimento sobre a origem precisa
do bairro, também em contraste com os bairros
vizinhos, todos formados por familias paulistas
tradicionais na regido, algumas vindas de Portugal,
e uma grande parcela de migradas de Minas Gerais
e Parana. Terceiro em razao do “isolamento” (per-
manentemente reificado) que marca a comunidade.
E, finalmente, pelo partilhamento de um senso
comum historico que reconhece a pratica da fuga
de escravos das minas de Morro do Ouro para as
matas do antigo municipio de Apiai.

5.

A experiéncia escolar levou um dos ex-alunos
da escola municipal de Itadca, sensibilizado pelas
visitas promovidas pela professora Tereza, a propor
a primeira pesquisa universitaria que teve especi-
ficamente o Cangume como objeto de interesse.
O sucinto relatorio final da pesquisa desenvolvida
por um grupo de alunos de graduacdo em ciéncias
sociais da Unesp, intitulado Cangume: raizes e
historia: um estudo de uma comunidade negra
rural no Alto Vale do Ribeira, 1997-1998 (FARIA
etal, 1998),° destaca algumas das caracteristicas do
bairro, recorrentes nos poucos textos disponiveis:
a apropriagdo coletiva da terra, ainda que com a
produgdo individualizada; a agricultura rudimentar
e de subsisténcia, que marca uma pobreza gene-
ralizada; o predominio da endogamia, ao se fazer
referéncia ao privilégio dado ao casamento entre
primos; o passado de invasao das terras da comu-
nidade por fazendeiros vizinhos; e a conversao de
todo o grupo a religido kardecista desde os anos
de 1920.

O maior destaque do relatério, porém, era uma
série de faltas que caracterizariam o grupo e, de
certa forma, poderiam descaracteriza-lo como
remanescentes de quilombos. Essas faltas tinham
por referéncia um determinado modelo de como
deveria ser e se organizar uma comunidade negra
rural e, em especial, uma comunidade remanes-

6  Agradeco a Vidal Dias da Mota Junior a indicag@o desse trabalho,
desenvolvido pelos bolsistas de graduagdo da Faculdade de Ci-
éncias Sociais da Unesp sob orientagdo do professor Dagoberto
José Fonseca.

cente de quilombos, ao qual o Cangume frustrava.
Faremos uma referéncia muito rapida a elas, por
apontarem para uma espécie de senso comum aca-
démico criado em torno da tematica.

A primeira delas era a falta de “uma trama
mitica que desse condi¢des dela estruturar um
territdrio comum a partir de um parente comum,
ou seja, um mesmo ‘pai fundador’ que edificasse
uma solidariedade e uma identidade coletivas”.
(FARIA et al, 1998, p. 5).A segunda falta era rela-
tiva as “praticas de cura, de preven¢ao as doencas
e as de cuidar de partos como poderia se acreditar,
posto que estamos diante de uma comunidade afro-
-brasileira remanescente de quilombo estabelecida
longe da cidade de Itadca” (FARIA et al, 1998, p.
8). Finalmente, talvez a mais importante falta se
manifestava no “siléncio em relagdo aos supostos
‘residuos culturais’ da Africa. Eles ndo lembram
nada, ou melhor, desconhecem os assuntos vincu-
lados a esse ‘continente pai’”, assim como “ndo
tém em sua origem comunitaria e, mesmo mitica,
qualquer vinculo com a escravidao, posto que nas-
ceram livres” (FARIA et al, 1998, p. 8-9). Tais faltas
colocariam em risco, segundo os jovens autores, a
caracterizagdo do Cangume como remanescente
de quilombo.

Aqui valem dois breves apontamentos sobre
como essa situagdo especifica ¢ boa para pensar
a relagdo complexa que os trabalhos académicos
(mesmo uma modesta pesquisa de graduacao)
mantém com a realidade.

Primeiro, um apontamento sobre como as
teorias (ou, mais simplesmente, 0s pressupostos)
podem resistir as evidéncias. Por meio das faltas
relacionadas acima, os jovens estudantes reprodu-
ziam, com relacdo ao Cangume, o mesmo disgnos-
tico que Renato Queiroz, quinze anos antes, havia
produzido com relagdo ao bairro de Ivaporunduva:
“nao havia vestigios aparentes de tragos de cultura
africana [...] ando ser aqueles que, juntamente com
os de origem indigena e portuguesa [...] integram
0 que se convencionou chamar de ‘cultura caipira’
[...] Os negros eram, assim, caipiras”’ (QUEIROZ,
1983, p. 24). No ano de 1998, entretanto, Ivapo-
runduva ja era uma das comunidades quilombolas
mais reconhecidas e mobilizadas do Vale do Ribei-

7  E ndo “africanos” — poderiamos completar a frase.

28 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 21-33, maio/ago. 2017



José Mauricio Arruti

ra, tendo um importante papel na mobiliza¢ao das
demais. A relagdo pressuposta entre tragos culturais
e identificacdo como comunidade quilombola havia
sido transformada radicalmente entre 1983 e 1998.

Segundo, um apontamento sobre como as
descricdes do mundo interferem sobre o proprio
mundo, embaralhando a disting@o cartesiana entre
sujeiro e objeto. Conforme a avaliagdo de uma das
alunas envolvidas na pesquisa da Unesp, o seu tra-
balho de graduacdo pode ter tido influéncia sobre a
visibilidade regional do Cangume e, por isso, algu-
ma interferéncia no curso do seu reconhecimento
como remanescente de quilombos, apesar do que o
proprio relatdrio dizia, em razdo do citado diagnds-
tico das faltas. Isto porque, segundo esta estudante,
¢ bem provéavel que tenha sido a publicagio no jor-
nal “Apiai Diz”, em 2001, de uma matéria baseada
naquela pesquisa, que teria alertado as liderancas
quilombolas da regido, reunidas naquele mesmo
momento em um encontro quilombola em Regis-
tro, para a existéncia do Cangume. Logo depois a
comunidade seria procurada para se integrar a rede
de comunidades do Vale do Ribeira que buscam a
regularizacdo de suas posses por meio da aplicagdo
do artigo 68 (ADCT).

Assim, podemos tirar desse simples exemplo
trés desdobramentos importantes do tal embara-
lhamento entre pressupostos e evidéncias, sujeitos
e objetos: as classificagdes académicas (ou cienti-
ficas) ndo estdo fora do mundo, mas fazem parte
dele, sendo portanto histéricas; toda producdo
intelectual é politica, por mais que ndo se pense
assim, na medida em que ela interfere sobre o
mundo descrito; finalmente, toda descrigdo que
insiste em uma caracterizacdo estatica do mundo,
como aquelas assentadas no culturalismo, erra ao
nao reconhecer a capacidade dos agentes refletirem,
interpretarem e agirem sobre sua propria cultura.

6.

Apesar do receio dos jovens estudantes, o senso
comum em torno do carater quilombola do Can-
gume tornou-se tao solido que penetrou na propria
administragdo publica, ndo apenas como um projeto
de reconhecimento oficial do grupo, mas como a
certeza de que o grupo ja teria sido oficialmente
reconhecido, segundo outros secretarios, menos

envolvidos naquele projeto.® O motivo dessa cer-
teza esta no retorno favoravel que a politica social
do municipio tem encontrado ao enfatizar as agdes
no Cangume, classificando-o, para todos os efeitos,
como remanescente de quilombo.

Um jovem ex-professor do bairro, que se desta-
cou na promogao de campanhas de caridade dirigidas
ao grupo, acabou por ser convidado a integrar o
governo municipal, como secretario de A¢ao Social.
Com isso, o Cangume passou a se destacar frente as
politicas de assisténcia social do municipio, ainda
que, diante da precariedade das condigdes de vida
do bairro e da escassez de recursos de Itadca, isso
ndo tenha significado uma alteragdo substantiva nas
condigdes de vida dos cangumeiros.

Segundo o depoimento do secretario de educa-
¢do do municipio,’ até 1997 a comunidade estava
praticamente isolada e foi a partir deste ano que a
municipalidade construiu a escola de alvenaria da
comunidade e estabeleceu um transporte ptblico
diario ligando Itadca ao Cangume, para atender os
alunos que estivessem entrando no segundo ciclo
do ensino fundamental, mas que passa a servir,
finalmente, a toda a comunidade.

Finalmente, em 2000, o projeto de construgdo de
casas populares da prefeitura, intitulado “Habitagdo
para a Comunidade remanescente do quilombo do
Cangume” concorreu e foi premiado no concurso
“Melhores Praticas e Programas de Lideranca
Local” da Conferéncia das Nagdes Unidas para As-
sentamentos Humanos.!® No texto de apresentacdo
do projeto a prefeitura informava que

O Bairro do Cangume, localizado no municipio de
Itaoca, abriga a comunidade negra, oriunda de um
quilombo do século 18 e que ainda preserva suas ra-

8 Em uma das rapidas conversas que tive com funcionarios da
Prefeitura, um desses secretarios surpreendeu-se quando eu con-
tei os objetivos do trabalho que estava realizando, destinado ao
reconhecimento oficial do grupo como comunidade remanescente
de quilombos. Ao contrario disso, ele me afirmava com absoluta
seguranga que o grupo ja era oficialmente reconhecido e chegou
a procurar uma copia do Didrio Oficial que pensava ter guardado
com o ato de reconhecimento do governador Mario Covas, sem
que pudesse encontra-la.

9  Depoimento oral concedido em 2003.

10 O Programa das Nagoes Unidas, em parceria com a Caixa Eco-
némica Federal e com o Instituto Brasileiro de Administragdo
Municipal, concedeu no dia 23.02.2000 o prémio “Caixa Me-
lhores Praticas” a dez programas habitacionais, de infraestrutura
e geracdo de emprego e renda, selecionados entre 114 de todo o
pais, representantes de 18 estados, com envolvimento direto de
42 Escritorios de Negocios da Caixa.
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izes, costumes e religiosidade. [...] Habitavam casas
de pau-a-pique e barro, cobertas de sapé, a maioria
sem unidades sanitarias, sem saneamento basico,
agua tratada ou energia elétrica. Apresentavam alto
indice de mortalidade infantil (80 para cada 1.000
nascidos vivos), analfabetismo e pobreza extrema,
vivendo inteiramente isolados da cidade. (CAIXA
ECONOMICA FEDERAL, 2001).

Assim, o interesse escolar, o senso comum
historico local, as praticas caritativas e a politica
fechavam um circuito em torno do bairro do Cangu-
me, fixando o seu lugar de comunidade quilombola
e orientando as politicas publicas, mesmo antes do
seu reconhecimento oficial.

7.

Para entender a a formacgao desse circuito fecha-
do em torno do Cangume, entretanto, ¢ importante
mudar a escala de nossa observagao e registrar que
a década de 1980 viveu a “descoberta” politica
e cientifica das comunidades ou bairros negros
rurais do interior paulista.!! Nas palavras de Jodo
Batista Borges Pereira, professor e pesquisador da
USP diretamente envolvido nessas descobertas,
elas alimentavam a “efervescéncia intelectual
ligada a construcao de toda uma ideologia de auto-
-afirmacdo racial nucleada na idéia de quilombo”
(PEREIRA, 1983).

Depois da “descoberta” do Cafundé em 1978,
foi organizada uma primeira expedi¢do ao Vale do
Ribeira, especificamente a regido de Iporanga, em
busca de novas comunidades que “conservassem
também vestigios de linguas ‘exoticas’ (VOGT;
FRY, 1996, p. 211). Apesar da frustracdo dessa
primeira iniciativa, seguem-se outras que dariam
origem as primeiras pesquisas linguisticas sobre
as comunidades do Vale do Ribeira. Tais expe-
di¢cdes novamente sdo orientadas por indicacdes
de professoras das escolas municipais da regido e
alimentam o interesse da imprensa pelo tema, assim
como sdo incrementadas por ele.! E nesse contexto

11 Vogt e Fry (1996), ao reconstituirem o trajeto de sua pesquisa no
Cafundo6 (Salto do Pirapora — SP) nos oferecem um vivo retrato
dessa “descoberta”, assim como uma fina reflexdo sobre suas
implicagdes politicas e académicas.

12 A importancia da imprensa nessas “descobertas” académicas
entre o fim da década de 1970 e ao longo da década de 1980 esta
registrada em Vogt e Fry (1996) e Careno (1997).

que surgem as primeiras meng¢des ao Cangume na
imprensa, visitado pela primeira vez por interesses
académicos em 1987 (CARENO, 1997, p. 13-14).

Tudo isso comecou a jogar uma nova luz so-
bre aquele bairro rural de negros, fazendo com
que até mesmo as visitas de caridade ganhassem
uma nova dimensdo. Nao ¢ casual, portanto, que
tenha sido em 1993, ano da emancipagdo do mu-
nicipio de Itadca, que o interesse pelo Cangume
tenha ultrapassado o circuito regional para ganhar
espaco na imprensa estadual: uma reportagem,
que ocupou duas paginas inteiras da edicdo de
domingo (07.02.1993) do Correio Popular de
Campinas (VILA..., 1993) e que trazia o cabegalho
geral “Vila de Negros”. Nela eram estampados
dois titulos principais: “Cangume vive rotina do
século passado” e “TV a bateria liga ‘aldeia’ ao
mundo moderno”. A grande énfase da reportagem
estava no isolamento do bairro e nas suas formas
arcaicas. Em um dos seus destaques (o/ho), a re-
portagem informava: “Isolados no sul do Estado,
122 pessoas se sustentam na roga e preservam cos-
tumes”, enquanto outro adiantava uma explicagao:
“Os fundadores da vila eram escravos fugitivos.
Por isso, falavam pouco sobre suas origens aos
descendentes”.

A matéria descreve os habitos alimentares de
seus moradores, seu nivel de renda, o artesanato
produzido, os casamentos entre primos e algumas
das expressoes que, citando informagdes da profes-
sora Mary F. Careno, apontariam para africanismos
de linguagem. Entretanto a énfase que dominava
e justificava a propria reportagem estava no isola-
mento do bairro. Ele era medido pela distancia em
quilometros de estradas de asfalto e de terra entre
Campinas e [tadca (337 km) e depois entre [tadca
e Cangume (11 km), mas também pela ignorancia
dos seus moradores com relagdo aos temas ou ex-
pressdes dominantes na midia daquele momento,
pelo medo que alguns de seus moradores teriam dos
estranhos ou mesmo por uma espécie de suspensio
do calendério — “o tempo parado ha mais de um
século no Cangume” — cuja referéncia fundamental
seria o ciclo agricola. Enfim, uma descri¢do que
faz com que o leitor se veja defrontado com uma
realidade outra, distante no tempo e no espago,
primitiva.
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Apesar da recorréncia de imagens que fazem
com que o texto da reportagem de 1993 se aproxime
tanto do relato da professora Diana sobre o bairro,
de trinta anos antes, ele surgia em um contexto
muito distinto, que articulava sentidos opostos. A
emancipa¢ao do municipio, economicamente inex-
pressivo e carente de outros atrativos, deu, de uma
forma imprevista, nova visibilidade ao Cangume.

8.

Essa visibilidade seria reforcada por uma pes-
quisa que viria na esteira da descoberta dos bairros
negros paulistas sob o ponto de vista linguistico.
Ainda que ndo tenha sido diretamente abordado na
andlise de Mary F. Careno sobre a linguagem falada
em comunidades negras rurais do Vale do Ribeira
(finalizada em 1992), o Cangume foi citado entre
aquelas comunidades nas quais se deveria investigar
a hipotese da existéncia de “resquicios de uma antiga
lingua africana, utilizada pelos primeiros negros que
habitaram a regido”, com o objetivo “urgente [de]
resgatar a cultura africana que ainda subjaz nessas
localidades” (CARENO, 1997, p. 13-14).

O ponto de partida da pesquisa era o quadro
atual de “profundas diferengas entre o portugués
popular do Brasil e o portugués padrdo”, no qual
sdo encontrados tragos tipicos de linguas crioulas.
Sempre relacionado com uma histéria de contato
linguistico entre diferentes povos, “o crioulo surge
em comunidades bilingiies ou multilingiies e, quase
sempre em ilhas ou em regides isoladas, critério
conhecido como insularidade” (CARENO, 1997,
p. 62). Assim, mais uma vez, o tema do isolamento
retorna, caracterizando o Vale do Ribeira como a
regido ideal para o surgimento de um crioulo que
teria por base uma lingua geral corrente entre os
escravos — o quimbundo. Os resultados da pesqui-
sa, porém, ndo confirmaram essa hipotese. Careno
(1997, p. 64) admite que o que “permanece [na
regido €] a estrutura do falar caipira”, mas sugere
que a aparente baixa frequéncia de termos africanos
seria explicada ndo pela desimportancia dos afti-
canismos, mas por sua profundidade e extensao.
O numero de empréstimos lexicais do banto ao
portugués falado no Brasil seria tdo expressivo e
ele estaria t3o integrado ao sistema linguistico que
formaria derivados portugueses a partir de uma

mesma raiz banto. Isso lhe permite reformular a
hipotese para propor que

Essa estrutura primeira, com abundéancia de termos
africanos, ainda nos tempos atuais ¢ encontrada em
algumas localidades brasileiras, cujos habitantes
sdo essencialmente negros. Estudos revelam que
essa lingua ¢ um remanescente do quimbundo e ¢
falada somente em ocasides especiais. Exemplos dela
foram descobertos em algumas comunidades rurais.
(CARENO, 1997, p. 64).

E desse referencial que parte a pesquisa que
Margarida M. T. Petter (2001) iniciou no Cangu-
me, na qual procura “tracos fonéticos especificos”
na fala dos mais velhos, que revelem a existéncia
de “africanismos”. Segundo esta autora, entre as
quatro formas de cria¢do de “brasileirismos”, esta
o contato com outras linguas e, por meio desses
contatos, a constitui¢do de linguagens de mediagao,
linguagens mestigas ou crioulas, que no Brasil sdo
conhecidas como “tupinismos” e “africanismos”."

A pesquisa de Petter (2001) aponta a existén-
cia de diferencas com rela¢do a coleta realizada
por Careno nas outras comunidades estudadas no
Vale do Ribeira. No Cangume, Petter encontrou
“africadas palatais” que ainda ndo haviam sido
registradas na regido e que aproximam o falar do
Cangume aquele registrado nas zonas caipiras do
Mato Grosso, Cuiaba e litoral do Parana, tais como
“catchorro”, “petche” e “rantcho”.

Petter (2001) aponta, porém, que tais ocorrén-
cias de “africadas” s6 foram plenamente observadas
na fala dos mais velhos, assumindo uma forma tran-
sitiva nos informantes adultos entre 40 e 60 anos e
desaparecendo entre os mais novos, o que aponta
para uma rapida mudanga linguistica. Depois de
todo o esfor¢o da professora Diana, finalmente, a
Africa que ela ndo tinha condi¢es de identificar
na lingua daqueles negros bugres e que lhe parecia
pura falta de cultura se esvai com o tempo num
ritmo acelerado.

13 “Africanismo € o termo ou expressdo de uso coloquial resultante
do contato do portugués com uma lingua africana, ocorrido na
Africa, em Portugal ou no Brasil, sendo nesse caso parte integrante
dos brasileirismos” (PETTER, s/d). Mesmo que o portugués
europeu tenha, antes do descobrimento do Brasil, incorporado
algumas palavras africanas — alerta Petter — a pouca informagéo
arespeito dos itens lexicais introduzidos nesse portugués arcaico,
anterior ao trafico de escravos para o Brasil, ndo permitem fazer
uma disting@o precisa entre os afiicanismos introduzidos via
Portugal e aqueles vindos diretamente da Africa para o Brasil.
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Mesmo assim, o interesse da pesquisa linguis-
tica recente faz com que o Cangume surja entre as
outras comunidades negras rurais do Vale do Ri-
beira como local estratégico, dado seu insulamento,
para o objetivo de se resgatar a Africa que nos resta
na lingua, j& que neste bairro n6s encontrariamos
tragos que ja ndo sdo encontrados nas outras co-
munidades do Vale. Na medida em que cresce o
interesse sobre o bairro, baseado naqueles que eram
os seus sinais de estigma, torna-se irrestivel voltar
a citar a professora Diana quando fala desta outra
dimensao da alteridade do Cangume:

Erabem ignorante assim, tudo. Inclusive tem até uma
passagem muito engracada. A palavra ‘ja’, nenhum
dos alunos conseguia falar. Quando eu pus na lousa
‘ja, jé, ji, jo, ju’, era so6 ‘dja, djé, djo, dju’. Isso foi
até terminar o ano. Eu ndo consegui arrancar nenhum
‘j&’ de nenhum deles. Nem do pai, nem da mae. A
palavra ‘ja’ pra eles ndo saia, ndo sei. Por exemplo,

ndo era ‘pintei’, era ‘pintchei’. (DIANA)

A ultima ressignificacdo da alteridade do Can-
gume parece convertar finalmente um dos signos
da sua suposta ignorancia, que deveria ser elimina-
da, em um marcador de “cultura” a ser registrado
e, talvez, preservado. Tema dificil que se impde
as escolas dedicadas a pensar em uma educacao
diferenciada para as comunidades quilombolas.

Consideracoes finais

As cenas e situacdes historicas descritas acima
permitem esbogar o processo de transformagio
dos contetidos e simbolos associados as fronteiras
étnicas do Cangume. Se a fronteira lhes foi imposta
historicamente, por meio da imputacdo de conte-
udos estigmatizantes, recentemente esta mesma
fronteira consensual, mas ressignificada, justifica
o reconhecimento de seus direitos como uma
“comunidade remanescente de quilombos”. Nos
ultimos anos, sua lingua, seu suposto isolamento e
a ambiguidade das relagdes mantidas com base na
caridade passaram a ser positivadas, convertendo a
sua funcao de alteridade, que deixa de servir apenas
a logica classificatoria dos brancos de Itadca para
servir também aos proprio cangumeiros.

Esse processo e suas clivagens sdo ilustrados
por um relato que me foi feito por Jandira. Em um
tom maternal, ela me contou uma conversa mantida

com a sua filha, na qual a moca manifestava intenso
desconforto ao ler a matéria de jornal citada ante-
riormente, na qual o Cangume era descrito como
uma “vila de negros”. A indignagdo de sua filha,
uma jovem que saiu do Cangume para estudar e
trabalhar em Tatui, conquistando um emprego fixo,
uma casa de alvenaria, uma linguagem “correta”,
enfim, livrando-se dos estigmas atribuidos aos can-
gumeiros, parecia perfeitamente compreensivel para
Jandira. Contudo também estava claro, no modo de
Jandira relatar a situag@o, o anacronismo daquela
indignacdo. Por morar em Tatui, sua filha ndo podia
experimentar as mudangas decorrentes da conversao
simbolica dos estigmas atribuidos ao bairro. Jandira
conta, entdo, como ela mesma fez sua filha perceber
como aquele rotulo ndo so era verdadeiro, como
tornara-se aceitavel, na medida em que nao era mais
uma acusagdo, mas uma forma de identificagdo que
passava a ter sua propria dignidade.

Um ano depois dessa conversa com Jandira, o
ITESP reconheceria oficialmente o0 Cangume como
uma comunidade remanescente de quilombos, com
o direito sobre um territorio de 724,6 hectares,
contra os 37 hectares que vinha ocupando desde a
década de 1960. Depois disso a luta da comunida-
de por seu territorio original ganhou folego e, em
2010, a sua Associagdo conseguiu a reintegragio
de posse de duas areas vizinhas, permitindo que
as suas familias passassem a dispor, efetivamente,
de 166,9 hectares (INSTITUTO SOCIOAMBIEN-
TAL, 2010). A comunidade continua fora da posse
da maior parte de seu territorio, mas os termos da
disputa mudaram bastante. Para ficarmos com um
exemplo importante disso, em 2013 o Cangume foi
relacionado no Inventario Cultural de Quilombos
do Vale do Ribeira, produzido pelo Instituto So-
cioambiental, com base na metodologia do Inven-
tario Nacional de Referéncias Culturais do Iphan
(ANDRADE; TATTO, 2013). Ao lado de outras
15 comunidades, o Cangume tem parte de suas
celebracdes, formas de expressao, oficios e modos
de fazer, lugares e edificacdes reconhecidas como
patrimonio cultural, como parte de um processo
mais largo de ressignificacao da alteridade dessas
comunidades na regido e no pais.

Neste texto descrevemos este processo de
ressignificacdo desde sua dinamica local, inves-
tigando o papel nela desempenhado por agentes,
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saberes e praticas escolares. Nao exploramos tanto
a perspectiva dos cangumeiros quanto a sua fun-
¢do de alteridade para a sociedade do seu entorno.
Pensado como um espago dedicado a transmissao
da Cultura, a passagem do iletrado ao letrado, do
mundo infantil (primitivo) ao adulto (civilizado),
a escola atuou na reelaboracdo da fungdo de al-
teridade do Cangume, mas ndo pode ser pensada
como imune a esta mesma reelaboragdo. Todo
este processo reverbera de forma critica sobre a
propria imagem da escola no seu sentido cléassico,

abrindo um grande campo de indagagdes. Como
as escolas, seus agentes e suas praticas devem (re)
pensar as fronteiras simbolicas que a sua simples
presenca ajuda a construir? Como o reconheci-
mento da legitimidade dos modos de ser dessas
comunidades, que acompanha o reconhecimento
da legitimidade dos seus territorios, incide sobre
as hierarquias de saber e de cultura que a escola
ajuda a naturalizar, mais do que a discutir? Como
a escola esta se preparando para enfrentar tais
perguntas cada dia mais inevitaveis?
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MOTIVACOES INICIAIS PARA ELABORACAO
DE DIRETRIZES DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA NA BAHIA
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RESUMO

Para os quilombolas, a promulga¢do da Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatorio o
ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana nas instituigdes de ensino foi
uma conquista, porém nao o suficiente para atender demandas escolares e educativas
deste grupo. Essa auséncia motivou as organizagdes quilombolas a inserir a educagdo
escolar quilombola como uma demanda no rol de debates sobre politicas publicas
de diversidade em educag@o no Brasil. Este artigo apresenta uma pesquisa sobre o
processo de construcdo de Diretrizes Curriculares para a Educagio Escolar Quilombola
no estado da Bahia e sua relacdo com a politica nacional. Privilegia-se aqui uma analise
do processo local de constru¢do da demanda no estado, focalizando as motivagdes
iniciais e o contexto organizativo-politico. A pesquisa utilizou a metodologia
qualitativa, com observacgdo participante, trabalho de campo de carater etnografico
(Salvador-BA), analises de fontes escritas (documentos oficiais) e orais (conversagoes
informais, participagdo em audiéncias publicas e entrevistas semiestruturadas com
lideres quilombolas, gestores, consultores e investigadores). Como resultado foi
produzida uma narrativa temporal analitica das motivagdes iniciais para a construcao
de Diretrizes Curriculares para a Educac¢ao Escolar Quilombola no estado da Bahia,
identificando as continuidades e descontinuidades no seu desenvolvimento.
Palavras-chave: Educacao escolar quilombola. Quilombos. Politicas de diversidade.
Politicas educacionais.

ABSTRACT

INITIAL MOTIVATIONS FOR THE ELABORATION OF GUIDELINES FOR
QUILOMBOLA SCHOOL EDUCATION IN BAHIA

For the quilombolas, the enactment of Law 10.639/2003, which obliges the teaching
of Afro-Brazilian and African history and culture in educational institutions, was
considered by them a conquest, but it was not enough to meet school demands and
educational concerns of this group. This situation motivated quilombola organizations
to introduce quilombola school education as a demand in the debate agenda on public
policies of diversity in Brazilian education. This article presents an investigation
about the construction process of the Curriculum Guidelines for Quilombola School
Education in the state of Bahia and its relationship with national politics. An analysis
of the local process of construction of the demand in the state is realized, focusing the
initial motivations and the organizational-political context. The research used qualitative

* Mestre em Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Membro do grupo Ciudadania,
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methodology, with participant observation, fieldwork of ethnographic character
(Salvador-BA), analysis of written sources (official documents) and oral sources
(informal conversations, participation in public hearings and semi-structured interviews
with quilombola leaders, consultants and researchers). The result of this investigation is a
temporal analytical narrative of the initial motivations for the construction of Curriculum
Guidelines for Quilombola School Education in the state of Bahia. This article achieve
to identify the continuities and discontinuities in its development.

Keywords: School education quilombola. Quilombos. Diversity policies. Educational
policies.

RESUMEN

MOTIVACIONES INICIALES PARA ELABORACION DE DIRECTRICES DA
EDUCACION ESCOLAR QUILOMBOLA EN BAHIA

Para los quilombolas, la promulgacién de la Ley 10.639/2003 que hace obligatorio
la ensefianza de historia y de la cultura afro-brasilefia y africana en instituciones
educativas, fue considerada por ellos una conquista, sin embargo no fue suficiente
para atender demandas escolares y educativas de este grupo. Esa situacion motivo a
las organizaciones quilombolas a introducir la educacion escolar quilombola como una
demanda en la agenda de debate sobre politicas publicas de diversidad en educacion en
el Brasil. Este articulo presenta una investigacion sobre el proceso de construccion de
Directrices Curriculares para la Educacion Escolar Quilombola en el estado de Bahia
y su relacion con la politica nacional. Aqui se realiza un analisis del proceso local de
construccion de la demanda en el estado, enfocando las motivaciones iniciales y el
contexto organizativo-politico. La investigacion utilizé la metodologia cualitativa,
con observacion participante, trabajo de campo de caracter etnografico (Salvador-
BA), analisis de fuentes escritas (documentos oficiales) y orales (conversaciones
informales, participacion en audiencias publicas, entrevistas semiestructuradas con
quilombolas, gestores, consultores e investigadores). Como resultado fue producida
una narrativa temporal analitica de motivaciones iniciales para construccion de
Directrices Curriculares para la Educacion Escolar Quilombola en Bahia, identificando
las continuidades y discontinuidades en su desarrollo.

Palabras clave: Educacion escolar quilombola. Quilombos. Politicas de diversidad.
Politicas educacionales.

Introducao e contexto

A tematica do estudo ¢ a questao da educagdo
escolar quilombola,' mais precisamente a ado¢do

quilombos? — e com ele, uma série de demandas

2 Nao existe um conceito unico sobre quilombos, permanece ainda

desta categoria na elaboragao de politicas publicas.
E nos anos 2000, por sua vez, que o debate sobre

1 O conceito de educagdo escolar quilombola compreende escolas
que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas e/ou
escolas que se encontram localizadas em territorio quilombola, “T...]
¢ desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras e
cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formagao especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educagio Basica
brasileira”. (BRASIL, 2013, p. 42).

hoje como um conceito em disputa. Para este trabalho tomamos
como orientadores os conceitos formulados pela Associagdo Bra-
sileira de Antropologia (ABA): “Consideram-se remanescentes
de quilombo grupos que desenvolveram praticas de resisténcia na
manuten¢do e reproducdo de seus modos de vida caracteristicos
num determinado lugar, cuja identidade se define por uma referéncia
historica comum, construida a partir de vivéncias e valores partilha-
dos” (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ANTROPOLOGIA, 1994
apud ARRUTI, 2006, p. 92). E o conceito adotado pelo Decreto n°®
4.887/2003, que regulamenta o procedimento para identificagio,
reconhecimento, delimitagdo, demarcagdo e titulagdo das terras
ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos:
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por direitos sociais, dentre eles o direito por uma
educagdo escolar especifica— ganha espago na cena
publica, politico-governamental ¢ académica. Ou
seja, a educacao escolar quilombola tornou-se pauta
de politicas governamentais e passou a configurar,
junto a educacdo indigena e a educagdo do campo,
o cenario de reconhecimento e disputa por politicas
de diversidade na educacio.

As politicas de diversidade conquistaram visi-
bilidade dentro do espago politico-governamental
e, com base nesses principios, foram sancionadas
algumas leis, dentre elas a Lei n® 10.639/2003
(BRASIL, 2003a), que torna obrigatorio o ensino
da historia e da cultura afro-brasileira e africana
em todas as escolas do pais. Estas iniciativas, junto
a outras acgdes e circunstancias, possibilitaram a
ampliacdo do debate publico sobre educagao em
comunidades quilombolas.

A aprovagdo das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012) foi realizada em junho de 2012
pela Camara de Educagdo Bésica do Conselho Na-
cional de Educagao e homologada pelo ministro da
Educagdo em novembro do mesmo ano. No texto
das diretrizes encontra-se a organizagao necessaria
para implementagdo da politica pelos respectivos
entes da federacdo (governo federal, estados e mu-
nicipios): concepgao, principios, objetivos, etapas
e modalidades, projeto politico pedagogico, curri-
culo, gestdo, avaliagdo, formagao de professores,
dentre outros.

Essas Diretrizes foram construidas a partir de
consultas publicas oficiais nos estados do Ma-
ranhdo, da Bahia e em Brasilia, realizadas pelo
Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE)/Ministério
da Educagdo (MEC), assim como de consultas pi-
blicas em outros estados e municipios, a partir de
iniciativas locais. As consultas publicas realizadas
nos estados, reivindicadas pelas organizagdes qui-
lombolas e institui¢des parceiras, tiveram a missao
de estruturar uma proposta de politica educacional
com a diversidade local caracteristica das comuni-
dades quilombolas existentes no pais (embora as
audiéncias tenham obtido uma participa¢do con-
sideravel de liderangas quilombolas de diferentes

“considera-se os grupos étnico-raciais definidos por autoatribuigao,
com trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressao historica” (BRASIL, 2003b).

estados, estas ndo supriram a demanda diante da
diversidade encontrada).

E importante destacar que, antes da implemen-
tagdo de politicas governamentais e de legislagdo
especifica, ja havia algumas agdes em comuni-
dades quilombolas direcionadas a uma educagdo
escolar diferenciada, a exemplo do Projeto Vida de
Negro (1988 a 2003) do Centro de Cultura Negra
no Maranh&o,? da Escola Maria Felipa (2001) do
quilombo Mangal/Barro Vermelho na Bahia,* do
processo de construcao do Projeto Politico Pedagé-
gico da escola do quilombo Conceigdo das Criou-
las, em Pernambuco (2002),° a proposta de escola
quilombola sistematizada no Projeto Vivéncia de
Saberes, do quilombo Campinho da Independéncia,
Rio de Janeiro (2005).° Esta, segundo assessores da
ONG que apoiou o processo, afirmou que a comu-
nidade discute a fun¢do social da escola desde os
anos de 1990, junto ao processo de reivindicagido
pelo territorio quilombola. Tanto na Bahia quanto
em Pernambuco, as liderancas quilombolas en-
xergaram a escola da comunidade como parceira
necessaria ao projeto coletivo da comunidade. Estas
desenvolveram, em parcerias com universidades e
ONGs, metodologias de formaga@o de professores
quilombolas, assim como identificaram elementos
para se pensar uma educacao escolar diferenciada.

Anterior a discussdo e proposi¢do nacional
das diretrizes curriculares para Educacdo Escolar
Quilombola, aprovadas em 2012 pelo Conselho
Nacional de Educagdo, havia estados brasileiros
discutindo politicas publicas especificas para esta
modalidade de educacdo, a exemplo da Secretaria
Estadual de Educagéo do Estado da Bahia, através
da Coordenacdo de Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais e Diversidade, criada em 2008.

A Babhia foi o terceiro estado a propor o debate
sobre a construgdo de diretrizes curriculares para
esta modalidade de educagdo. O Mato Grosso, em
2007, iniciou tal processo, mas formulou apenas
orientagdes curriculares’. O estado do Parana, atra-
vés da Secretaria de Estado da Educagao, aprovou

3 Ver Almeida (2002) e Sociedade Maranhense de Direitos Humanos,
Centro de Cultura Negra do Maranhdo e Projeto Vida de Negro
(2005).

4 Ver Oliveira (2006).

5 Ver Silva (2012).

6 Ver Arruti, Maroun e Carvalho (2011).

7 Ver Mato Grosso (2010).
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em 2010 uma Proposta Pedagdgica para a Educagdo
Escolar Quilombola no estado: Escola Quilombola
e Etnodesenvolvimento.® Em nivel municipal,
temos a experiéncia de Santarém, no Estado do
Para, que aprovou, em 2009, uma Resolugdo,’ na
qual assegura em Lei a obrigatoriedade de o poder
publico municipal efetivar politicas de educacdo
para as comunidades quilombolas do municipio.

Ou seja, esses quatro estados foram os primeiros
a discutir e criar condi¢des politico-pedagogicas
legitimando a importancia das politicas de diversi-
dade na educagado para comunidades quilombolas.
Tais iniciativas produziram documentos pedagogi-
cos orientadores, assim como institucionalizaram
politicas educacionais que, posteriormente, contri-
buiram para a elaboracdo de uma politica nacional
especifica de educagdo escolar para as comunidades
quilombolas.

No caso das experiéncias quilombolas, o debate
sobre a institucionalizagdo de politicas de educacdo
escolar especifica antecedeu, em parte, um acimulo
de experiéncias dessas comunidades no ambito da
escola. O estudo sobre quilombos enquanto grupo
especifico dotado de particularidade é recente, o
que justifica o pouco acimulo formal de tais expe-
ri€ncias com a escolarizagdo. Um pouco diferente
do processo da educagdo indigena e da educacao
do campo, que a partir de processos de escolari-
zacdo ja institucionalizados na pratica, no ambito
da educacdo regular, reivindicaram uma politica
de reconhecimento e validagdo das experi€ncias
existentes, assim como de suas metodologias.

Os procedimentos metodologicos adotados nes-
te trabalho atendem as exigéncias de uma pesquisa
académica, desenvolvida entre os anos de 2011 e
2013, na interface da antropologia com a educa-
¢d0.'"" A pesquisa foi orientada por metodologia

8 Ver Parana (2010).

9 Resolugdo n° 07/2009 do Conselho Municipal de Educagdo de
Santarém, Para, que apresenta diretrizes para o funcionamento das
escolas quilombolas e da outras providéncias. Ver Melo (2013).

10 Os dados da pesquisa comegaram a ser coletados desde o ano de

2010, na condigdo de participante-pesquisadora de um grupo de
pesquisa na Universidade Federal da Bahia (Redepect-UFBA). E
em 2011, ja na condigdo de pesquisadora e membro do Laboratério
de Antropologia dos Processos de Formagdo (LAPF/PUC-Rio).
Obteve-se consideravel material, na forma de observagao parti-
cipante, registros escritos e orais, imagens, anotagdes e gravagao
de audios, que permitiram a compreensdo em perspectiva e o
acompanhamento da tematica da educagdo escolar quilombola
em cenario local (Bahia).

qualitativa, com observag¢ao participante, trabalho
de campo de carater etnografico, analises de fontes
escritas (documentos oficiais) e orais (conversagoes
informais, participacdo em audiéncias publicas or-
ganizadas pelo governo e entrevistas semiestrutura-
das com lideres quilombolas, gestores, consultores
e investigadores no campo de estudo).

O processo de construcao da politica:
o estado da Bahia

A Bahia foi o terceiro estado brasileiro a debater
e propor a elaboragdo de diretrizes curriculares
estaduais para a educacdo escolar quilombola. O
inicio do debate e da proposicao de politica interse-
torial e educacional para comunidades quilombolas
no Estado deram-se, legalmente, através da Secre-
taria de Promogao da Igualdade Racial (Sepromi),
em 2007, e da Coordenagdo de Educacdo para as
Relacgdes Etnico-Raciais e Diversidade, em 2008. E
importante destacar que a Sepromi era responsavel
por articular diferentes secretariais de Estado e
propor politicas para as comunidades quilombolas,
através da elaboragdo participativa dos planos de
desenvolvimento.

Motivacoes iniciais: politica para
educacao escolar quilombola no estado
da Bahia

Analisando relatérios das audiéncias publicas
estaduais realizadas na Bahia, assim como as
transcrigdes das entrevistas realizadas, foi pos-
sivel concluir que as motivagdes iniciais para a
constru¢do de uma proposta de politica estadual
de educacdo para as comunidades quilombolas no
estado pareceram menos uma estratégia e intengao
originaria da Secretaria Estadual de Educagdo do
Estado da Bahia (SEC/BA), assim como da equipe
inicialmente constituida para compor uma coorde-
nacdo especifica na SEC para tratar das questdes
étnico-raciais na educacao.

Entdo eu ndo entrei nem para trabalhar com educagéo
quilombola, porque eu ndo sabia nada de quilombos,
nunca tinha trabalhado nada, absolutamente nada
com quilombos, e eu achava que era uma demanda
tao densa que ndo era ali que deveria ficar. E comecei
a trabalhar com o que eu achava que era priorida-
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de, eu achava, ndo, eu fui encomendada para essa
prioridade, que era implementar a Lei n°® 10.639.
(ENTREVISTADA A, 2012)."

No caso especifico da Bahia, havia uma de-
manda das organizacdes e movimentos negros do
estado, em especial dos situados na capital baiana,
exigindo da Secretaria Estadual de Educacdo a
participacdo em eventos ¢ debates sobre a Lei n°
10.639/2003 e, consequentemente, 0 cumprimento
da referida Lei. No ano de 2005, a Prefeitura Mu-
nicipal de Salvador publicou agdes e orientagdes
para implementacao da Lei n°® 10.639/2003 — Edu-
cacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
—na Educa¢do Fundamental, tendo o CEAFRO'
como 6rgdo consultor. E importante adiantar que
este Programa, além de consultor, atuou também
como agéncia que organizou e produziu demandas
referentes a aplicagdo da Lein® 10.639/2003, tanto
no municipio de Salvador quanto no Estado.

Também em 2005 foi realizado o Férum Estadu-
al Educacdo e Diversidade Etnico-Racial, na cidade
de Salvador, por iniciativa da Coordenadoria-Geral
de Diversidade e Inclusdo Educacional da Secre-
taria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD/MEC).!3 A partir deste evento
foram criados Foruns nos estados brasileiros para
tratar da tematica.

De acordo com a carta produzida no evento,
este contou com a participacdo de representantes
do Governo do Estado, Secretarias Municipais,
Instituigdes Publicas, Forum de Quilombos Edu-
cacionais da Babhia, Institui¢des de Ensino Supe-
rior, Entidades Sindicais, Liderancgas Politicas,
11 Entrevista realizada com a ex-coordenadora de diversidade da

Secretaria de Educac@o do Estado da Bahia, no dia 13 de junho

de 2012, em Salvador, Bahia.

12 O CEAFRO ¢ o programa de educagdo para igualdade racial e de
género do Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO), Unidade
de Extensdo da Universidade Federal da Bahia, em desenvolvi-
mento desde 1995. Tem como principal compromisso estabelecer
dialogo entre a Universidade Federal da Bahia, a Escola Publica
e as Organizagdes do Movimento Negro da Bahia.

13 ASECAD/MEC sofreu mudangas de gestdo e de concepgao com
o passar do tempo. Uma das primeiras gestoras dessa secretaria
foi Eliane Cavalleiro (2004-2006), ativista do movimento negro
e pesquisadora doutora da tematica do racismo na educagdo. Em
fevereiro de 2012, o nome da secretaria sofre alteragdes passando
a chamar-se Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), sob a coordenagdo da ex-

-gestora da Secretaria de Educagdo Especial (SEESP), Claudia
Pereira Dutra.

Representantes de Comunidades Remanescentes
de Quilombos, Movimentos Negros, Organizac¢des
Nao Governamentais e Educadores de regides do
Estado.

Nessa carta, os grupos apresentaram lacunas
na implementacao da Lei n° 10.639 e apontaram
solugdes e proposicdes, dentre elas: a necessidade
de criagdo e legitimacao do Forum Permanente de
Educagdo e Diversidade Etnico-Racial; a criagio
de orgdo especifico nas secretarias de educacao —
estadual e municipal — para tratar da implantagdo
e aplicabilidade da Lei n°® 10.639; ¢ a criagdo da
Secretaria Estadual de Promog¢ao da Igualdade
Racial (Sepromi).

As eleigdes para governador em 2006 culmi-
naram com a vitéria do candidato do Partido dos
Trabalhadores, o qual sustentava uma proposta
de governo popular,'* tendo como horizontes a
participagdo e a proximidade com os movimentos
sociais e populares. Uma parcela significativa do
movimento negro baiano mostrou-se favoravel
a essa candidatura. Com as elei¢des de 2006, os
governos federal e estadual ficaram mais proximos
e as reivindicagdes dos grupos politico-culturais,
que apoiaram as elei¢des, renovaram-se, exigindo
a construgdo e a implementagdo de politicas.

O cenario politico-organizativo era fértil para
discussdo, proposi¢do e efetivagdo das politicas
de acdo afirmativa, étnico-racial e politicas de
diversidade em geral. Havia instituigdes civis
com maior tempo de organizacao social em nivel
de estado (movimentos/entidades negras) e outras
mais jovens e em processo (organizagdes quilom-
bolas); junto a isso, ha a legitimidade do estado da
Babhia diante da tematica: Salvador ¢ a cidade com
a maior populacdo negra no Brasil e o estado pos-
sui o maior numero de comunidades quilombolas

14 A escolha do secretario estadual de Educagdo, Adeum Hilario
Sauer (2006-2009), também estava vinculada ao perfil do atual
governo. Professor da Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC), formado em Filosofia e Direito, com mestrado em Ci-
éncia Politica; de 2001 a 2005 foi presidente da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Educac¢@o (Undime); consultor do
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) para assuntos
de educagdo, em 1997; consultor do Fundescola, de 1997 a 2000;
membro do Conselho Consultivo do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) do Ministério da
Educagdo; membro da Camara de Educagio Basica do Conselho
Nacional de Educagédo (2004-2012), tornando-se parte da comis-
sdo responsavel por redigir as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Escolar Quilombola.
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certificadas. Essa conjuncdo de fatores colocou o
estado da Bahia em destaque frente a necessidade
de implementacdo de politicas de diversidade.

Nesse cenario, de influéncias internas e exter-
nas, destacam-se cinco momentos que antecederam
e motivaram, direta ¢ indiretamente, a construcao
da proposta de politica estadual de educagio para
comunidades quilombolas no estado da Bahia: 1)
a criagdo de uma coordenagao para implementagéo
da Lei n° 10.639/2003 na SEC/BA, em 2008; 2)
demandas das comunidades quilombolas & SEC/
BA; 3) coordenacdo de Diversidade da SEC e o
Grupo Intersetorial para Quilombos (GIQ); 4) for-
magcao de liderancas e de professores quilombolas;
e 5) o I Forum Baiano de Educagdao Quilombola.
A seguir discutiremos cada um desses momentos
e suas inter-relacgoes.

Criacao de uma coordenacao para
implementacao da Lei n® 10.639/2003
na SEC/BA

A coordenagdo para implementagdo da Lei n°
10.639/2003 na Secretaria da Educagido do Estado
da Bahia nasceu com o nome de Coordenagao
de Diversidade Negra, de Género, Sexualidade
e Direitos Humanos. Em entrevista realizada em
2012 com membro desta Coordenagdo na época,
foi dito que a Secretaria queria que o nome fosse
Coordenacdo Etnico-Racial de Género, Sexuali-
dade e Direitos Humanos. Para o entrevistado, a
expressao “étnico-racial ¢ mais palatavel para o
ego do brasileiro”, ao invés de diversidade negra.

Tal iniciativa de cria¢do da Coordenacao de Di-
versidade's se deu sob algumas pressdes internas e
externas a SEC/BA. Internamente havia um grupo
de servidores negros, vinculados a discussao racial
e interessados na ampliacdo do debate e implemen-
tacdo da Lein® 10.639. Estes servidores, de acordo

15 Para referir-me a essa Coordenagao, optei por usar o nome “Co-
ordenacdo de Diversidade”, de forma a evitar possivel confusao
em fung¢@o das alteragdes constantes do nome da coordenagao, ora
chamada de Coordenagdo de Diversidade Negra, de Género, Se-
xualidade e Direitos Humanos, ora Coordenagao de Raga, Género,
Sexualidade e Direitos Humanos, ora Coordenagdo de Educagio
para as Relagdes Etnico-raciais e Diversidade, ora Coordenagdo
de Educacdo para a Diversidade, Relagdes Raciais e Educagao
Quilombola. E no cotidiano comumente denominada pela equipe
da SEC/BA e de consultoria das Diretrizes como Coordenagdo de
Diversidade.

com informantes, criaram, em 2007, um grupo de
trabalho para formular um documento na intengéo
de que se tornasse uma politica voltada para a im-
plementacdo da Lei. Parte desses servidores tinha
envolvimento com o Foérum Estadual Permanente
de Educagio e Diversidade Etnico-Racial (FEDER-
BA), criado em 2005. O FEDERBA néo desenvol-
veu um papel ativo nos seus anos iniciais. Com a
criacdo, em 2008, da Coordenacdo de Diversidade
na SEC/BA, esta Coordenagdo teve um papel fun-
damental na articulacdo, divulga¢do e animagdo do
FEDERBA. Um dos membros da Coordenagédo de
Diversidade da SEC atuou como secretario execu-
tivo do Forum: realizava convites publicos para as
reunides, publicava matérias informativas no Blog
do FEDERBA, organizava reunides, promovia ar-
ticulagdo do Forum com institui¢des publicas e de
governo, assim como atuava como representante
politico do Férum.

Outro fator interno importante para a cria-
¢do de procedimentos especificos destinados a
implementacdo da Lei n® 10.639, que incluiram
a criagdo de uma coordenacdo responsavel pela
tematica na SEC/BA, foi o perfil do consultor do
Secretario de Educac@o na época. Miguel Gon-
zales Arroyo foi assessor da Secretaria Estadual
de Educacdo entre 2007 e 2009, na gestdo do
secretario Adeum Hilario Sauer. Arroyo € profes-
sor titular emérito da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
foi Secretario Adjunto de Educagdo da Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte, coordenando e
elaborando a implantacdo da proposta politico-
-pedagodgica Escola Plural, dedicando-se aos
estudos e praticas da educagao popular, educagdo
do campo, e, nos ultimos anos, publicou sobre
o tema de politicas educacionais, igualdade e
diferengas. Durante esse periodo, Arroyo esteve
muito proximo da também professora da UFMG,
Nilma Lino Gomes, relatora das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, pesquisadora e atuante politica no
tema das relac¢des étnico-raciais.

Miguel [Arroyo] foi importante porque ele tenciona-
va as pessoas da SEC, da alta ctipula, perguntando
‘Como ¢ que no estado da Bahia, majoritariamente
negro, vocés nao tem nenhuma politica de inclusdo
da historia e cultura africana?’ Entdo essas forgas,
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esse campo de forcas, ¢ que fez com que a SEC
tomasse a decis@o de chamar alguém pra criar essa
coordenacdo. (ENTREVISTADA A, 2012).

Outro dado interno, explicitado pela entdo
coordenadora de diversidade, que serviu, a seu
modo, para justificar a criagdo da Coordenagéo de
Diversidade foi uma suposta auséncia de profis-
sionais capacitados na SEC/BA para debater a Lei
e formular proposicdes. Essa suposta auséncia de
pessoas qualificadas para a tematica e com fungao
compativel constrangia uma parte da equipe, que
passou a ser constantemente pautada por grupos
sociais interessados, exigindo da SEC/BA proprie-
dade no debate e agdes de implementacgao da Lei
n® 10.639/2003.

Na verdade, foi através de uma amiga minha, [...]
servidora da CAR, que ¢ minha colega de faculdade.
Nos tinhamos dentro da SEC uma amiga comum,
[...] que era coordenadora de Projetos Especiais, ¢
[...] porque ai tem uma demanda externa a SEC, das
pessoas chamando a SEC para se fazer representar
nos espagos de debates que tem a ver com cultura ne-
gra, educacdo antirracista, entdo, ndo tinha ninguém,
quem ia era [...].[...] ¢ uma branca, loira, adora a
cultura negra, mas ndo sabe nada de cultura negra. Ai
ela tava representando com varios constrangimentos
por causa disso, ¢ ai pressionou a superintendente na
época, que era [...] para contratar uma coordenadora
para tratar das questdes e desafoga-la da fungéo, né?
(ENTREVISTADA A, 2012).

Tal justificativa contradita com a afirmacao
de que havia um grupo de servidores negros,
vinculados a discussdo racial e interessados na
implementacdo da Lei, o qual criou um grupo
de trabalho na SEC para abordar a questdo. Essa
contradi¢cdo chama aten¢ao para a necessidade de
analisar a declaracdo sobre possivel auséncia de
profissionais capacitados e sugere a existéncia de
conflitos politicos internos ao grupo de servidores
na SEC/BA. Ou seja, mesmo havendo na Secretaria
Estadual servidores capacitados para gerir tal coor-
denacdo, pessoas vinculadas a grupos com poder
de decisdo na SEC/BA sugeriram a contratagdo de
novo profissional.

[...] disseram que esse GT, formado por essas pes-
soas, que era um GT de oito pessoas, seria a equipe.
Quando entrei eu vi que ndo tinha absolutamente
nada disso. Entdo ndo tinha equipe porque as pes-

soas ndo vieram e as pessoas ndo vieram porque
tinha uma politica 14 dentro; eu entrei para substituir
uma pessoa que ndo queriam que ficasse, entdo, na
verdade, esse GT ja tinha uma pessoa para colocar
14, entdo, as pessoas ndo vieram compor a equipe.
(ENTREVISTADA A, 2012).

Externamente a SEC/BA, atuaram também
como motivadores para criagdo da Coordenagdo
de Diversidade e implementagdo da Lei n® 10.639,
organizacgdes sociais de carater publico, vincula-
das a universidades, como o CEAFRO, o Centro
de Estudos dos Povos Afro-indio-Americanos
(CEPAIA); o Férum de Quilombos Educacionais
da Bahia (FOQUIBA); o Centro de Educagdo ¢
Cultura Popular (CECUP); o I1€ Aiyé; secretarias
municipais e do estado, como a Sepromi, que ja
vinha realizando trabalhos com populagdes negras
e quilombolas, com realizagdo de diagndsticos
econdmico-sociais para elaboracdo de projetos de
geracdo de renda.

De acordo com um membro da Coordenagido
de Diversidade, em entrevista realizada em 2012,
havia duas pressdes, uma interna € uma externa,
no ano de 2008, para a criagdo de tal Coordenagao.
Segundo informagodes da entrevista, a pressdo in-
terna se deu pelo Movimento Negro, na figura do
deputado federal, Luiz Alberto,'® que na época era
o Secretario de Politicas de Promogao da Igualdade
Racial (Sepromi). E pressdes externas promovidas
por consultores da SEC/BA e organiza¢des do mo-
vimento negro que, nos eventos em que a SEC/BA
estava presente, constrangia pelo fato de, até aquele
momento, ndo ter nenhuma politica no estado de
implementacao da Lei n® 10.639/2003.

Outro dado importante é compreender que, no
momento de criagdo da Coordenagdo de Diversi-
dade, j4 havia outros 6rgdos/secretarias do governo
do estado trabalhando com comunidades negras
e quilombolas. Exemplo disso ¢ a Sepromi, que

16 Luiz Alberto Silva dos Santos, natural de Maragogipe (Bahia)
— municipio que atualmente conta com 12 comunidades qui-
lombolas certificadas —, técnico quimico de formagao, filiado
ao Partido dos Trabalhadores (PT) desde 1980. Foi o primeiro
deputado federal negro eleito pela Bahia. Teve cinco mandatos
como Deputado Federal pelo estado da Bahia (1997-2015). Foi
candidato a Deputado Federal pelo PT nas eleigdes de 2014, po-
rém ndo foi eleito. Licenciou-se do mandato de Deputado Federal
na Legislatura 2007-2011 para exercer o cargo de Secretario de
Promogdo da Igualdade Racial da Bahia, de 6 de fevereiro de
2007 a 11 de agosto de 2008.
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desde 2007 desenvolve agdes e politicas para esse
publico no estado.

A informacgdo que eu tinha na UFBA, no comego,
era que o Estado sempre esteve muito distante das
comunidades quilombolas, uma distancia gigantesca,
foi assim que foi informado para mim. Contudo, essa
informag@o ndo era completa. A Sepromi ja havia
feito um bom levantamento das comunidades qui-
lombolas com material, apostilas escritas, video pro-
duzido, CD-ROM, com bastante informagao sobre
as comunidades, e ai eu me dei conta que ndo havia
comunicagdo entre os setores do estado. Obviamente
também tinha feito mapeamento, tinha indicado
acdes, mas ndo havia didlogo entre as institui¢des.
[...] A¢des pulverizadas, bastantes separadas, entdo,
por dedugdo, com pouco impacto para as comuni-
dades quilombolas. (ENTREVISTADO B, 2012)."7

Demandas das comunidades
quilombolas a SEC/BA

De acordo com dados da Fundagdao Cultural
Palmares (FCP), existem 2.958 comunidades
quilombolas certificadas no Brasil, até maio de
2017, e a Bahia consta como o primeiro estado
brasileiro em nimero de comunidades quilombo-
las certificadas (734). A comunidade de Pitanga
dos Palmares, municipio de Simdes Filho, e Lage
dos Negros, municipio de Campo Formoso, foram
certificadas, respectivamente, nos anos de 2004 ¢
de 2005. Estas comunidades mantém presenca nas
instancias de representacao civil para comunidades
quilombolas no governo, em conselhos e foruns
(FUNDACAO CULTURAL PALMARES, 2017).
Além de atuarem nas instancias de representacao
publica, as comunidades quilombolas de Pitanga
dos Palmares e Lage dos Negros (citadas em en-
trevista e verificadas em consulta a documentos) se
mostraram elaboradoras de demandas de educagao
para a SEC/BA.

Eu recebia demandas que ja tinham chegado a SEC e
que ndo tinham sido respondidas, de criagdo de escolas
em comunidades quilombola. Tinha, por exemplo,
uma demanda historica do povo la de Pitanga dos Pal-
mares, inclusive com um diagnostico bem fundamen-

17 Entrevistarealizada com o Consultor para elaboragio do texto base
das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educag@o Escolar
Quilombola do Estado da Bahia, no dia 28 de setembro de 2011,
em Salvador, Bahia.

tado das condigdes da comunidade e da necessidade
deuma escola para atender a comunidade. Tinha uma
demanda de Lages dos Negros para criagdo de uma
escola também. Entdo comegaram a chegar demandas.
[...] Entdo, como vocé vai construir uma escola se
vocé ndo sabe o nimero de estudantes, de demanda
de Ensino Médio que tem em Lage dos Negros, em
Pitanga de Palmares? Entdo, a falta de dados para
informar a construg@o da politica era um problema
sério 1a dentro. (ENTREVISTADA A, 2012).

Desde janeiro de 2004, o ultimo regimento
publicado pela Secretaria de Educagdo do Estado
da Bahia contempla, na sua estrutura, as Coor-
denagdes de Educacao de Jovens e Adultos; de
Educacdo Profissional; de Educacdo Indigena e
do Campo; de Educagdo Especial. Estas coorde-
nagoes estdo vinculadas a Diretoria de Educacio
e suas Modalidades, que, por sua vez, esta situa-
da na Superintendéncia de Desenvolvimento da
Educagdo Basica. O que isso significa? Significa
que o governo do Estado reconhece determinada
especificidade de educagdo, inclui como modali-
dade especifica de educagdo e, consequentemente,
aloca recursos para o desenvolvimento de agdes e
politicas. No caso das coordenagoes indigena e do
campo ha recursos oriundos do governo federal,
em razao da existéncia de uma politica nacional.
No caso da Coordenacdo de Diversidade, ela foi
instituida em 2008, ndo esta legalmente instituida
na estrutura regimental da SEC/BA, o que fragiliza
a captacdo e a operacionalizagdo dos recursos € o
desenvolvimento do trabalho. Essa Coordenagao
ndo tem dotag@o orcamentaria do governo federal,
dependendo exclusivamente do governo estadual,
e ndo integra formalmente a estrutura da SEC/BA.

Eu entrei ja com Coordenagdo Indigena com anos
na SEC, Coordenagdo de Educagdo Especial que ja
tinha anos, com muito recurso na SEC, indigenas
com recurso grande do MEC [...] e o Campo com
um grande programa, Saberes da Terra. Na verdade,
quando eu entrei, o Campo estava em crise. Dirigin-
do tudo isso, tinha uma figura [...] que tinha muitos
problemas de compreensdo de como deveria ser a
relagdo entre movimento social e secretaria estadual
de educacdo [...] Entdo é importante dizer que a inica
Coordenagdo criada pos-Wagner (governador), que
ndo estava na estrutura da SEC, era essa, que estava
sendo criada naquele momento. (ENTREVISTADA
A, 2012).
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A criacdo de uma Coordenagdo de carater esta-
dual responsavel para atuar em comunidades negras
e quilombolas — comunidades historicamente sem
atendimento do Estado a seus direitos basicos — e
aauséncia de fonte de recurso especifica do Estado
e da Secretaria para execucdo das demandas e de
atividades comprometeram e limitaram a atuagao
da referida Coordenacdo, diante das demandas
elaboradas pelas comunidades quilombolas.

Entdo, nessa reunido de planejamento eu disse: ‘Tem
quilombos também, tem que ter alguma politica para
responder as demandas de escolas de quilombos’. Ai
todo mundo se assustou: ‘Precisa de uma politica
especifica para quilombos?’ Entdo, a partir disso, isso
criou alguma coisa dentro da SEC, que ai eu acabei,
como ¢ que diz, sendo conduzida para atuar ai, nesse
campo ai também. (ENTREVISTADA A, 2012).

A partir dos relatos, é possivel vislumbrar o
modo pelo qual uma decisdo governamental (proje-
to, politicas e compromissos partidarios) pode estar
fundada em tomadas de posicao de determinados
atores (projetos e compromissos pessoais). Uma
questdo € o contexto politico favoravel e a pressdo
das organizagdes sociais; outra ¢ o investimento
necessario para legitimar e consolidar as agdes de
tais Coordenacdes.

Essa abordagem ¢ importante para compreender
como o surgimento de um “publico novo” (sujeitos
da educag@o escolar quilombola) acaba ndo podendo
ser efetivamente contemplado se ele ndo conseguir
se projetar na estrutura do Estado, isto €, conquistar
uma pasta especifica, recursos especificos, recursos
humanos etc. Ao mesmo tempo, tal projecdo pode
acabar tornando-se uma “camisa de forga” para os
grupos que exigem reconhecimento, no sentido de
ter que responder as exigéncias e a burocracia do
Estado. Este ¢ um assunto importante ¢ a avangar
nos debates e elaboragdes de politicas diferenciadas
para grupos étnico-culturais e de diversidade.

Esses foram os problemas gerados para pagamento
das consultorias, porque tudo vinha do recurso do
Campo, ta entendendo? [...] Entdo a gente ndo tinha
nada, porque no MEC também n@o tinha nada para
quilombos, ta entendendo? O MEC néo tinha poli-
ticas para quilombos. (ENTREVISTADA A, 2012).

No relato acima, a entrevistada afirma a ausén-
cia de recurso especifico tanto em nivel de governo

federal, quanto em nivel de governo estadual. O
que havia no momento no MEC eram projetos ¢
programas especificos, como o Programa Brasil
Quilombola, que financiava recursos para serem
utilizados com formagao de professor, compra de
equipamentos, produgdo de material didatico, infra-
estrutura e merenda escolar. Nao havia ainda uma
politica publica que implicasse dotacdo orgamen-
taria especifica para atendimento das demandas.
A aprovacao das Resolugdes CNE n* 4 e 7/2010,
que tornaram a educac¢do escolar quilombola uma
modalidade de educagdo nacional, era recente.

Coordenacao de Diversidade da
SEC/BA e o Grupo Intersetorial para
Quilombos (GIQ)

Neste topico temos outro tema importante a ser
abordado: o desconhecimento generalizado atribu-
ido a equipe de Coordenagdo de Diversidade pelos
entrevistados acerca do tema, antes de comegarem a
trabalhar nele. Aqui nos parece inverter o principio
a que estamos acostumados a pensar como normal,
no qual primeiro ha um conhecimento sobre o tema
e depois a produgdo de uma politica.

Entdo, eu ndo entrei nem para trabalhar com edu-
cacdo quilombola, porque eu nio sabia nada de
quilombos, eu nunca tinha trabalhado nada, absoluta-
mente nada com quilombos, e eu achava que era uma
demanda tdo densa que ndo era ali que deveria ficar.
[...] Ai quando eu convidei [...], convidei para duas
coisas, uma pra trabalhar com juventude e também
com quilombos, principalmente, que ai tem uma
coisa importante que esqueci de dizer, em 2008, que
foi importante para incorporar quilombos como uma
acao, que foi o Grupo Intersetorial pra Quilombos da
Sepromi. (ENTREVISTADA A, 2012).

O Grupo Intersetorial para Quilombos (GIQ) foi
criado através do Decreto n° 11.850 de 23 de no-
vembro de 2009 (BAHIA, 2009) — que institui a Po-
litica Estadual para Comunidades Remanescentes
de Quilombos — e composto por representantes das
seguintes Secretarias: SEAGRI, SEMA, SESAB,
SEDUR, SEDIR, SEC, SECTI, SETRE, SEDES,
SEC." Ao GIQ era atribuido o desenvolvimento e

18 Secretaria de Agricultura (SEAGRI), Secretaria do Meio Ambien-
te (SEMA), Secretaria da Saude do Estado da Bahia (SESAB),
Secretaria de Desenvolvimento Urbano da Bahia (SEDUR),
Secretaria de Desenvolvimento e Integragdo Regional (SEDIR),
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execucao dos Planos de Desenvolvimento Social,
Econdmico e Ambiental Sustentaveis para Comu-
nidades Remanescentes de Quilombos, tendo por
objetivo nortear a implementagdo da politica. O
GIQ estava institucionalizado na Sepromi. Antes
da instituicdo do GIQ ja havia trabalhos, desde
2007, de algumas secretarias e 6rgdos com as
comunidades quilombolas no estado, tais como:
Sepromi, CDA/SUAF/SEAGRI, SEDES, SEDUR,
Ingd/SEMA..P

A participacdo de representantes da Coordena-
¢do de Diversidade da SEC/BA no GIQ provocou
uma atencdo destes para as comunidades qui-
lombolas. As viagens realizadas, na época, pela
coordenadora da Coordenacdo de Diversidade
como demanda de participagdo no GIQ, ouvindo
os quilombolas sobre a situagdo da educagdo nas
comunidades, foram fator propulsor para a questao,
gerando sensibilizacdo. Até entdo, a coordenadora
desconhecia a realidade dessas comunidades, mes-
mo sendo ela ativista antiga de movimentos negro
em Salvador. Aqui se entrelacam questdes desta-
cadas anteriormente: auséncia de um compromisso
inicial de trabalho da Coordenagao de Diversidade
com as populagdes quilombolas; auséncia de co-
nhecimento sobre o tema ¢ a realidade do publico a
ser trabalhado; auséncia de recurso na Coordenagdo
de Diversidade para desenvolver as acdes.

Al o seguinte, a gente ndo tinha dinheiro aqui,
acabou o dinheiro, ai a gente ficou s6 fazendo
viagens pelo GT Intersetorial para Quilombos.
[...] essa amiga que me levou para a SEC, e que
ela coordenava o Nucleo de Agdes Quilombolas da
CAR, ai eu passei a participar e viajar; na verdade,
isso foi a grande questdo, foi quando eu tomei co-
nhecimento da realidade quilombola, eu cheguei
nas comunidades e vi o sofrimento das pessoas ¢
vi a auséncia total de tudo, e via situagdes, para
vocé ter uma ideia, ali meu Deus, Getsemani, no
Baixo Sul, uma senhora dizendo: ‘Minha filha, eu

Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao do Estado da Bahia
(SECTYI), Secretaria do Trabalho, Emprego, Renda e Esporte da
Bahia (SETRE), Secretaria de Desenvolvimento Social e Combate
a Pobreza (SEDES), Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia
(SEC).

19 Secretaria Estadual de Promogao da Igualdade Racial (Sepromi),
Coordenacdo de Desenvolvimento Agrario/Superintendéncia da
Agricultura Familiar/Secretaria de Agricultura (CDA/SUAF/
SEAGRI), Secretaria de Desenvolvimento Social ¢ Combate a
Pobreza (SEDES), Secretaria de Desenvolvimento Urbano da
Bahia (SEDUR), Inga/ Secretaria do Meio Ambiente (SEMA).

ndo aguento mais meus filhos ndo terem o direito
de terminar o Ensino Médio pra ser professor’. [...]
Entdo, isso € que era a grande fascinac¢do, era exa-
tamente um mundo de muita pobreza, muita falta,
mas, ao mesmo tempo, de muita riqueza do ponto
de vista das pessoas, da qualidade humana das
pessoas. Entdo isso é que fez com que eu voltasse
dessas viagens com a certeza de que a gente tinha
realmente de construir quilombos como uma acao
tdo prioritaria quanto a implementagao da Lei. E
foi assim que eu comecei a trabalhar, com as duas
coisas. (ENTREVISTADA A, 2012).

No relato acima € possivel constatar que a entre-
vistada concebe a Lei n° 10.639/2003 ¢ a proposta
de politica para Educacdo Escolar Quilombola
como politicas e a¢des diferenciadas. Embora con-
ceba as normativas acima como propostas dife-
rentes, sdo as experiéncias pessoais de formacgao
que modelardo e servirdo de base para se pensar a
formagao de novas modalidades e de sujeitos. Por
exemplo, a entrevistada relata sua experiéncia com
formagao de professores no municipio de Salvador,
referente a implantacdo da Lei n® 10.639/2003, e
comenta a adaptagao feita para os cursos de forma-
¢do de liderangas e de professores quilombolas em
histéria e cultura africana e afro-brasileira realizado
pela Coordenacdo de Diversidade.

Eu trouxe a estruturagdo la do CEAFRO, porque
no CEAFRO eu tinha trabalhado com formagéo de
professores das escolas municipais [Salvador]. E
o CEAFRO montou uma estrutura que dividia em
modulos: identidade, ancestralidade e resisténcia...
Entdo eu trouxe esse formato e montei mais um, que
era para os professores sairem com o projeto de in-
clusdo da historia e cultura africana e afrobrasileira.
(ENTREVISTADA A, 2012).

E sabido que o debate sobre educagio escolar
quilombola emerge diante de dois grandes cena-
rios: a) reconhecimento da identidade e do direito
ao territorio pelas comunidades quilombolas; b)
debate da educacao antirracista e da educagao das
relagdes étnico-raciais. S3o nesses debates junto a
experiéncias concretas e modos de fazer escola em
comunidades quilombolas que vai se estruturando
uma proposta pedagogica e curricular, principios
e eixos. Assim, observamos que o debate sobre
educacdo escolar quilombola é muito recente no
Brasil, bem como suas experiéncias escolares.
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Entretanto, em menos de uma década podemos
constatar o aumento das experiéncias e de praticas
dessa modalidade de educacgdo, de produgdo de
material didatico e de producdo de pesquisas aca-
démicas. Essas iniciativas indicam especificidades
dessa categoria de escola e demandam propostas e
politicas diferenciadas.

A relatora do Parecer CNE/CEB n° 16/2012,
Nilma Lino Gomes, em entrevista, afirmou que
nao percebe um momento de passagem da educa-
¢do das relagdes étnico-raciais para uma educagao
especifica para quilombos. De acordo com o relato,
desde o inicio do debate sobre educagdo quilom-
bola, sempre se percebeu suas especificidades em
relagdo a outras modalidades de educac¢do e diante
do debate da educacdo das relagdes étnico-raciais.

Acho que ndo existe um momento especifico de
‘passagem’ de uma tematica para a outra. A questao
quilombola se insere dentro da discussdo da educa-
¢do das relagdes ¢tnico-raciais e é reconhecida pelo
Parecer CNE/CP n° 03/2004 ¢ Resolugdo CNE/CP n°
01/2004. Porém, todos reconhecemos que ha espe-
cificidades na implementacao de uma educagdo que
atenda aos quilombolas, o que demanda politicas e
praticas educacionais que dialoguem e atendam essas
realidades. (ENTREVISTADA C, 2013).%

A disputa e defini¢ao por compreensao de mun-
do é sempre, e a0 mesmo tempo, tensa, potente e
fragil. O debate da educagdo escolar quilombola
vem crescendo, assim como seus desafios, mas
nunca somente num processo linear e crescente.

Aqui temos o exemplo de constru¢do de uma
politica, ndo apenas com iniciativa do Estado para
dar conta de um publico especifico, mas de como
essa construgdo da propria politica é também um
processo pedagdgico que envolveu gestores e cor-
po técnico (governo), académicos e organizagdes
sociais, assim como o publico, sujeito da politica.

Formacao de liderancas e professores
quilombolas

Os cursos de formagdo para liderangas e pro-
fessores quilombolas em historia e cultura africana
e afro-brasileira aconteceram, no ano de 2010, em
tré€s municipios: Valenga, Bom Jesus da Lapa e Vi-

20 Entrevista realizada por e-mail com a Relatora do Parecer CEB/
CNE n° 16/2012, no dia 16 de janeiro de 2013.

toria da Conquista. Os cursos tinham uma estrutura
modular (cada curso era composto por quatro mo-
dulos), com uma carga horaria de 160 horas, tendo
como eixos: identidade, ancestralidade, resisténcia
e projeto escolar — planejamento para aplicacao da
Lein®10.639/2003, que torna obrigatdria a inclusao
da historia das culturas africanas e afro-brasileiras
nos curriculos escolares.

[...] e a gente comegou as formagdes ainda em 2008,
aqui em Salvador e no Territério do Reconcavo, e
em 2009 a ideia era continuar, pelos diversos terri-
toérios, mas ai a gente ndo conseguiu efetivamente.
Foi a época que o secretario [...] saiu, [...] entrou
outro superintendente, com outras prioridades, e
também teve uma crise econdmica no meio, ndo
tinha dinheiro para nada; 2009 foi um ano dificil.
(ENTREVISTADA A, 2012).

A Coordenagdo convidou professores da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) com
especialidade nos temas da Lei n° 10.639/2003,
africanidades e quilombos. A coordenadora de di-
versidade ja conhecia os professores, uma vez que
havia cursado o mestrado na institui¢ao.

A partir dos relatérios elaborados por professo-
res do curso de formacdo “Agora a historia € outra”
para liderancas e professores quilombolas, foi
possivel o acesso a programas dos cursos e relatos
dos temas desenvolvidos. Alguns temas trabalhados
no curso foram: racismo ¢ discriminacao racial no
pais; ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana; valores civilizatorios afro-brasileiros;
quilombos; identidade quilombola; acesso a terra;
educacdo quilombola; politica estadual e nacional
para quilombos. Os cursos contaram com a parti-
cipagdo de liderancas quilombolas para falar de
suas experiéncias, apresentacio de grupos culturais
locais e participacdo de gestores locais. Neles os
professores utilizaram recursos como: imagens,
videos curtos, filmes, leitura de textos, assim como
foram distribuidos kits do MEC (material didatico/
livros) para educadores quilombolas.

De acordo com o relato de um dos assessores
da comissdo para elaboragdo das diretrizes curri-
culares estaduais para a educagao escolar quilom-
bola, foram esses cursos que evidenciaram para
a Coordenacdo de Diversidade as necessidades e
demandas dos quilombolas, a ponto de sensibiliza-
-la e de transformar em pauta na SEC/BA uma série
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de agdes como parte de uma politica estadual para
a educagdo escolar quilombola.

Quando a coordenadora me convida para fazer
parte dessa equipe de formagdo que, inicialmente,
era s6 formagdo das liderangas quilombolas, o que
a gente foi percebendo com o processo foi que uma
das demandas que surgiam dessas discussdes sobre
as comunidades quilombolas era exatamente o
papel da escola. Uma coisa que era muito evidente
era exatamente uma necessidade que as liderangas
traziam, de ndo perceber a escola, nesse sentido a
escola formal, que atuava ndo s6 na sede, mas prin-
cipalmente nas comunidades quilombolas, de que
essas escolas ndo conseguiam captar essa dimensdo
do que era um quilombo. As queixas eram quase que
as mesmas: os professores sao da sede, os professo-
res ndo tém uma formagdo adequada para discutir a
Lei n® 10.639/2003, os professores ndo conseguem
entender o que ¢ uma comunidade quilombola.
(ENTREVISTADO D, 2011).*!

E importante destacar que algumas dessas
formagdes aconteceram integradas, mas ndo ao
mesmo tempo, a reunides do Férum Permanente
Estadual de Educacdo Quilombola e a audiéncias
publicas para elaboragdo das Diretrizes Curricula-
res Estaduais para a Educag@o Escolar Quilombola.
Dessa forma, os cursos de formagao para profes-
sores e liderancas quilombolas, organizados pela
Coordenacdo de Diversidade da SEC/BA foram
importantes para além da troca de informacdes
e de conhecimentos entre professores, liderangas
quilombolas e pesquisadores e do espago reflexivo
para formulagdo de demandas. Conforme relato de
um dos assessores para elaboracdo das diretrizes,
que também atuou como professor no curso de
formagdo “Agora a historia é outra”, estes cursos
contribuiram para diagnosticar a situagao da educa-
¢do escolar desenvolvida nas comunidades quilom-
bolas e agregar demandas relativas a educagdo. De
acordo com a fala do assessor, os relatorios do curso
¢ minha presenga e observagdo durante as audién-
cias publicas, dos seis professores que integraram
a equipe do curso de formagdo “Agora a historia
¢ outra”, apenas um participou das audiéncias na
condi¢do de assessor responsavel pelo mapeamento
das escolas existentes em comunidades quilombo-
21 Entrevista realizada com o Coordenador da Equipe de Mapea-

mento para elaboragio do texto base das Diretrizes Quilombolas-
-Bahia, no dia 27 de setembro de 2011, em Salvador, Bahia.

las. Junto a isso, os relatorios apresentados pelos
professores dos cursos ndo tiveram a fungdo de
aprofundar questdes e elementos diagndsticos
para subsidiar o texto das Diretrizes; em geral os
relatorios sdo sucintos e de carater mais descritivos,
sem apresentar reflexdes ou analises.

| Forum Baiano de Educacao
Quilombola

O primeiro Forum Baiano de Educagdo Qui-
lombola, realizado nos dias 05 ¢ 06 de novembro
de 2009, aconteceu em meio a uma aproximagao
inicial do governo estadual (demarcada desde o
inicio do governo, em 2007) com as articulagdes
quilombolas locais e territoriais no estado: acdes
da Sepromi, SEAGRI, CAR, Grupo Intersetorial
para Quilombos, instituicdo da politica estadual
para quilombos através de Decreto, assim como
da articulagdo de organizagdes quilombolas na
institui¢do de uma organizagdo representativa em
nivel de estado — Conselho Estadual.

[...] e a gente conseguiu convencer [...], porque tinha
um grande problema para viabilizar politicas para
educagdo quilombola, que era auséncia de dados.
Entao, até para vocé criar uma politica de construg@o
de escolas 14 dentro, a gente se batia com um grande
problema que, além da mé vontade das pessoas de
achar que ndo ¢ prioridade quilombos, que quilom-
bos tém que estar na cota geral, a gente tinha um
embate de convencer que aquelas eram populacdes
que ficaram invisiveis nas politicas publicas e que,
portanto, elas mereciam um tratamento diferenciado.
Entao, tinha esse trabalho interno para se fazer com
essas pessoas e tinha um argumento poderoso delas
de que ndo tem dados. Ai, o que a gente fez? Vamos
chamar os quilombolas, para ouvir os quilombolas! E
foi assim que surgiu o Forum, o I Forum de Educagao
Quilombola. A ideia era a gente trazer o pessoal dos
quilombos para c4 e organiza-los em grupos para
dai sair uma politica, inclusive as demandas. Isso
foi em novembro de 2009. Foi a primeira vez que
teve comunidades quilombolas do estado inteiro
vindo para encontrar com uma secretaria de estado
para dizer qual ¢ a politica de educacdo que se quer.
(ENTREVISTADA A, 2012).

Os objetivos do I Forum, explicitados na pro-
gramagdo do evento,” tiveram como prioridades:

22 Ver Observatorio Quilombola (2009).
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ser espaco de interlocugdo entre as comunidades
quilombolas ¢ a secretaria da educag@o na construgdo
coletiva de uma politica publica educacional para as
comunidades quilombolas; identificar e sistematizar
junto a liderangas e professores(as) quilombolas
as demandas educacionais; subsidiar/identificar
questdes centrais para o processo de elaboracao das
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagéo
Quilombola, bem como a defini¢do de sua con-
cepcao. O I Forum teve como publico privilegiado
professores quilombolas, liderancas quilombolas e
secretarios municipais de educagio, contabilizando,
de acordo com relatério da SEC/BA,? a participagdo
de mais de 350 pessoas e mais de 80 comunidades
quilombolas de Salvador e do interior do estado.

No convite-programagdo do I Férum ja constava
o tema das Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educagdo Quilombola como um objetivo. Diante
disso, sera que as diretrizes ja haviam sido pensa-
das como uma proposta de politica educacional
antes de novembro de 2009? Antes da proposigdo
nacional? Onde? Por quem? Pelas fontes consul-
tadas e entrevistas realizadas, fol em um momento
posterior ao I Forum que o debate das Diretrizes
ganhou densidade.

[...] depois que saimos do I Forum, saimos com uma
demanda apresentada por eles que a gente conseguiu
responder, ai também tem a ver com os gestores. En-
tdo, mudou o superintendente, que chegou dizendo
que a prioridade dele era quilombos e que, mesmo
na crise, ele ia conseguir dinheiro para quilombos.
Inclusive foi ele quem disse que o campo estava
fazendo diretrizes estaduais para educagéo do campo
e que ele queria que também os quilombolas cons-
truissem diretrizes estaduais. Como isso ja era uma
coisa apontada, a gente saiu do I Forum com isso
na cabeca. Quando ele falou isso, deu o comando
para a gente implementar. S6 que as coisas dentro
da SEC, primeiro que vocé prevé, mas ndo significa
necessariamente que esse dinheiro vai chegar pra
vocé. Ta entendendo? Porque na ordem de priori-
dade esse dinheiro pode até ter, mas a prioridade
ndo era educacdo quilombola, como nédo ¢ até hoje.
(ENTREVISTADA A, 2012).

Meses antes da realizacdo do I Forum, acon-
teceu a mudanca de Secretario da Educacéo e,
23 Orelatorio final do I Forum foi obtido diretamente com a Coorde-

nagdo de Diversidade da SEC/BA, pois 0 mesmo néo se encontra
disponivel na internet.

consequentemente, de Superintendentes e outros
cargos de confianca. Se o Superintendente da
Educacgao Basica anterior, Nildon Pitombo, apre-
sentando prioridades para a politica de Educacdo
do seu Secretario, afirmava a imprensa e em reu-
nides que “Precisamos valorizar a matriz africana
na sociedade brasileira” (DIRETRIZES..., 2010),
o Secretario da Educacgdo atual, assumindo um
perfil mais administrativo de gestao, langou os Dez
Compromissos para a Educagdo na Bahia.

Para garantir o sucesso de todos os estudantes dos
ensinos fundamental e médio no percurso educativo,
proporcionando aos baianos o direito ao conheci-
mento de base cientifica, foi apresentado um plano
de agdes e metas pela SEC para a gestdo 2011-2014.
A meta ¢ elevar os indices de aprovagdo para, no
minimo, 90% nas séries iniciais, 85% nas séries
finais do ensino fundamental e 80% nas séries finais
do ensino médio. (BAHIA, 2011).

As metas estabelecem elevar o indice de apro-
vagdo para, no minimo, 90% nas séries iniciais,
85% nas séries finais do ensino fundamental e
80% no ensino médio. E também assegurar que
as escolas do estado e dos municipios baianos
alcancem, no minimo, as projecdes estabelecidas
pelo Ministério da Educagio para o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)
no periodo de 2011-2014. Essas informagdes
passaram a ter sentido diante da declaracdo de
ex-membro da Coordenacdo de Diversidade,
quando afirmou: “[...] a prioridade para o secre-
tario de educacdo atual ¢ avaliar o aprendizado
dos alunos, o desempenho, essa coisa assim bem
gerencial, do ponto de vista administrativo porque
ele vem disso”. (ENTREVISTADO E, 2011).*
Dos dez compromissos tragados, dois deles
foram utilizados pela Coordenagdo de Diversi-
dade para pleitear politicas educacionais para as
comunidades quilombolas: fortalecer a inclusdo
educacional e inovar e diversificar os curriculos
escolares, promovendo o acesso dos estudantes
ao conhecimento cientifico, as artes e a cultura.

Qual a diferenga entre o secretario passado e o secre-
tario atual? O primeiro estava pautado pelo consultor
dele, que era Miguel Arroyo. Entdo, ele tinha uma
pessoa que o orientava, que era adequada do ponto

24  Entrevista realizada com o ex-membro da Coordenagdo de Di-
versidade, no dia 26 de setembro de 2011, em Salvador, Bahia.
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de vista politico, num entendimento da importancia
dessas coisas, porque era Arroyo. T4 entendendo?
Entdo Arroyo tinha uma influéncia no governo que
perdeu, inclusive de uma maneira constrangedora,
no governo seguinte. Ta entendendo? Quem ¢ hoje
o consultor? Na época era um cara ai neoliberal, que
todo mundo ficou horrorizado quando soube, porque,
na verdade, houve uma polémica imensa em relacao
aos dois consultores, a mudanga, porque era mudanga
de perspectiva de entendimento da educacao e do
Brasil. Eu sei que ele tinha sido consultor de FHC.
(ENTREVISTADA A, 2012).

Consideracoes Finais

A pesquisa utiliza a abordagem do ciclo de
politicas ou policy cycle approach, formulada pelo
socidlogo inglés Stephen Ball e por colaboradores
(BALL, 1994; BOWE; BALL; GOLD, 1992;), a
qual oferece referencial analitico para investigar
programas e politicas educacionais desde a formu-
lagdo inicial até a sua implementacdo no contexto
da pratica e seus efeitos. Esta abordagem enfatiza
0s processos micropoliticos e a agdo local dos
atores, apontando a necessidade de articulagao dos
processos macro € micro na analise das politicas
publicas. Por se tratar de uma politica em processo,
foram analisados apenas dois dos contextos apon-
tados por Ball (1994): o contexto de influéncia e o
contexto da producdo de texto.”

Para Mainardes (2006), referéncia no Brasil
sobre os estudos de Ball, o contexto de influéncia
¢ onde as politicas publicas sdo iniciadas ¢ os dis-
cursos politicos sdo construidos. E nesse contexto
que grupos de interesse disputam para influenciar a
definicao da politica: finalidades, conceitos, abran-
géncia, dentre outros. E também no contexto que
os conceitos adquirem legitimidade e formam um
discurso de base para a politica.

No caso da politica em estudo — diretrizes para
educagdo escolar quilombola —, esta se enquadra
na categoria das chamadas politicas de reconheci-
mento (MONTERO; ARRUTI; POMPA, 2009),

25 O presente trabalho centrou-se mais nas dindmicas e nos processos
de elaboragdo da politica (nacional e estadual) do que na analise
e no estudo dos textos produzidos. Essa op¢ao foi feita em razao
de algumas contingéncias: a pesquisa foi iniciada no primeiro
semestre de 2011; o relatorio das audiéncias e texto base para as
diretrizes estaduais da Bahia foi concluido no segundo semestre
de 2011 (setembro), sendo este um texto que ndo estava, até o
momento, dotado de poder legal/normativo.

na medida em que promovem agdes que visam o
respeito e a manutengdo das formas de vida so-
cial pensadas como diferenciadas com relacdo ao
padrdo hegemonico. A categoria de diferenciagdo
cultural surge como um instrumento de negociagao
politica. Dessa forma, adaptando uma das analises
elaboradas por Montero, Arruti ¢ Pompa (2009),
o contexto de influéncia é produzido por atores,
geradores da politica (de reconhecimento), que se
constituem, ao mesmo tempo, como agentes poli-
ticos que elaboram demandas por direitos, tendo
em vista constituirem-se como sujeitos de direitos.

Como parte da anélise do trabalho desenvolvido
¢ importante identificar e distinguir dois momentos
no processo de construcao das diretrizes curricula-
res estaduais para a educag@o quilombola no estado
da Bahia, que se relacionam, mas ndo sdo conse-
quentes: a criacdo da Coordenacdo de Diversidade
e a elaboracdo de acdes na SEC/BA voltadas para
comunidades quilombolas.

A Coordenacdo de Diversidade surgiu na SEC/
BA com a proposta exclusiva de implementar a Lei
n° 10.639/2003 nas redes de ensino, e foi somente
apos outros determinantes de contexto que o tema
quilombos passou a ser incorporado como agdo
também prioritaria na formulagdo de politicas
voltadas para a educacao.

A Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o
ensino da histdria e da cultura afro-brasileira e afri-
cana nas institui¢oes de ensino, indiscutivelmente, é
o grande marco legal que obriga a sua implementa-
¢do pelos governos federal, estadual e municipal e,
consequentemente, exige a criagdo de orgaos locais
gestores, como as coordenagdes. Apesar de o texto
da referida Lei ndo fazer referéncia a “quilombos”
ou a “comunidades remanescentes de quilombo”,
ele ofereceu brechas para se pensar a educagdo
escolar nessas comunidades. Ou seja, a discussdo
da educagdo escolar quilombola ganhou destaque
a partir da regulamentagdo da Lei n® 10.639/2003
e, posteriormente, a extrapolou, tornando-se uma
modalidade de educagdo e sendo orientada a pos-
suir diretrizes proprias.

A participag@o da Coordenacdo de Diversidade
da SEC/BA como membro do Grupo Intersetorial
para Quilombos (GIQ) e as visitas técnicas a ter-
ritérios quilombolas foram fundamentais para que
o corpo técnico da Coordenacdo de Diversidade
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tivesse conhecimento acerca das comunidades qui-
lombolas no estado e suas demandas; a articulagao
conjunta de atividades e a troca de informacgdes
entre diferentes secretarias e orgdos do governo
motivaram e criaram condi¢des para que a Coorde-
nacao de Diversidade priorizasse agdes voltadas as
comunidades quilombolas. Nao menos importante
foi a articulagao estadual das organizagdes quilom-
bolas e de acdes isoladas das comunidades que
organizaram pautas exigindo a¢des da Coordenagao
de Diversidade em relagdo a situacao das escolas
em territorios quilombolas. Junto a isso, pode ser
acrescentada a acdo individual de atores publicos
importantes, como secretarios de educagdo e con-
sultores técnicos na defini¢cdo de prioridades, que
pode auxiliar ou ndo o desenvolvimento de agdes
para grupos étnico-culturais especificos.

A acdo da Coordenagdo de Diversidade em
oferecer cursos de formagao para liderangas e pro-
fessores quilombolas obteve um duplo sentido: in-
tercambiar conhecimentos e valores relacionados a
Lein® 10.639/2003 e ao tema quilombos; e realizar
um panorama — ainda que limitado — da situagao das
escolas quilombolas no estado, conhecimento até
entdo precario dentro da estrutura governamental.

A realizagdo do I Forum Baiano de Educagdo
Quilombola (2009) possibilitou visibilizar a exis-
téncia de uma conjuntura favoravel no estado ao
desenvolvimento de politicas de diversidade e
especifica para quilombolas. Desde um cenério
governamental favoravel no estado e em nivel na-
cional a implementagao de politicas intersetoriais
especificas para quilombos em nivel estadual e na-
cional, forte articulacdo politica de entidades negras
e de uma organizagao quilombola recente em nivel
de estado, assim como o apoio de universidades e
de seus investigadores, com existéncia de campos
de estudos na area.

A Bahia, de forma muito particular, conseguiu
articular e mobilizar os quilombolas no estado em
torno da educagdo escolar, mas ndo teve éxito na
aprovacao do texto base para elaboragao de diretri-
zes até 2012.2° A SEC/BA, responsavel por analisar
26 O texto base referéncia para construgio das Diretrizes da Educagao

Quilombola do Estado da Bahia, produzido em 2011, foi conside-

rado na Resolugdo n° 68, de~30 de julho de 2013 (CONSELHO

ESTADUAL DE EDUCACAO DA BAHIA, 2013), que estabe-

lece normas complementares para implantagao e funcionamento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar

o texto base (produto das audiéncias) e encaminha-
-lo ao Conselho Estadual de Educagao parece nio
haver priorizado tal a¢do. E importante destacar
que em 2011, pds-reelei¢ao do entdo governador,
ocorreu uma mudanga na equipe de gestdo da SEC/
BA, que acabou por interferir diretamente na com-
posicao da equipe da Coordenagdo de Diversidade.
Mesmo com alinhamento politico favoravel,?’ a
nova gestdo da SEC/BA ndo conseguiu oferecer
respostas favoraveis a continuidade do trabalho
interno a propria secretaria, visando a uma futura
aprovagdo das diretrizes curriculares quilombolas
no estado da Bahia. De acordo com o consultor para
elaboragdo do texto base das Diretrizes Curriculares
Estaduais para a Educagdo Escolar Quilombola, o
Conselho Estadual de Educacdo ndo foi empeci-
lho, ao contrario “de 13 membros, 11 apoiaram de
maneira entusiasta” (ENTREVISTADO D, 2011).

A sazonalidade de gestores publicos colocou
em xeque a coeréncia entre o discurso produzido
pelo governo ¢ a efetivagdo de politicas. Assim
como demonstrou uma defasagem entre governo
e atividade politica especializada, culminando
num ativismo. Com isso, percebeu-se que tanto a
mudanga de gestores quanto a continuidade dos
mesmos ndo serviram para consolidar politicas de
educagao escolar quilombola no estado.®

O cenario descrito acima ¢ tomado na pesquisa
como motivador inicialL a demanda de construgdo
de diretrizes curriculares para a educagdo escolar
quilombola no estado da Bahia. Essa construgdo

Quilombola na Educagdo Basica, no Sistema Estadual de Ensino
da Bahia. Resolugdo homologada em 18/12/2013.

27 A nova composi¢ao da SEC/BA — Amélia Maraux (Superinten-
dente da Educagdo Basica), Andréia Lisboa (Coordenagao de Di-
versidade, Relagdes Raciais e Educag@o Quilombola) e Rosangela
Aratjo (Diretora de Ensino e suas Modalidades) — estava alinhada
politicamente ao grupo da entdo Ministra da Secretaria de Poli-
ticas de Promogdo da Igualdade Racial (SEPPIR), Luiza Helena
de Bairros, que até 2010 era Secretaria Estadual de Promocao da
Igualdade Racial da Bahia. Ou seja, o grupo politico que estava
na Secretaria de Educagdo cuidando da diversidade era o mesmo
que estava na SEPPIR; alinhava-se politicamente governo federal
e governo estadual, o que sugere uma maior poténcia de trabalho.

28 Enquanto isso acontecia no estado da Bahia, o texto da politica
nacional era concluido no primeiro semestre de 2012 e homolo-
gado em junho do mesmo ano. O CNE, apesar de ter iniciado o
processo de elaboragdo das diretrizes posteriormente ao estado
da Bahia, conseguiu publicar as diretrizes nacionais antes das
diretrizes no estado. Isso se deu, em grande parte, a capacidade
de articulagdo politica do CNE no momento, assim como do
enfraquecimento politico da SECAD-SECADI, que acabou por
acelerar o processo de aprovagdo das diretrizes nacionais.
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analitica temporal do processo de elaboracdo das  partir dos mediadores (agentes e agéncias) e dos
diretrizes ndo € linear, muito menos estanque, ¢  espagos de mediagdo existentes no processo de
deve complementar-se com analise produzida a  formulacgdo da politica.
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RESUMO

Os povos quilombolas possuem uma longa historia de luta por uma educagio de
qualidade, sobretudo os povos do Semiarido nordestino. Assim, a partir de dispositivos
normativos ¢ da luta dos movimentos sociais, houve um grande avango na criacdo
de diversas politicas publicas, destacando-se os programas educacionais destinados a
valorizagdo da diversidade sociocultural no campo. Sabendo disso, a presente pesquisa
teve como objetivo analisar as relagdes e contribui¢des de aspectos sociopoliticos na
constru¢do de uma educagdo emancipatoria em comunidades quilombolas insertadas
no contexto do Semiarido nordestino. Optou-se pela pesquisa e abordagem qualitativa,
de carater exploratdrio e de base etnografica, com procedimentos metodologicos,
como: observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas, grupos focais, caminhadas
transversais, registros fotograficos, entre outros, com posterior triangulagao dos dados.
Verificou-se que os processos educativos se mostram o diferencial no empoderamento e
tomada de decisoes relativas a reafirmacgao de uma alteridade que estdo cotidianamente
ressignificando na luta pela valorizagdo quilombola. Assim, empreende-se que as
acoes publicas de fortalecimento do patrimdnio cultural e imaterial desses grupos
sociais ndo serdo efetivadas apenas pela existéncia de uma legislagdo especifica para
educacdo escolar quilombola, mas dependem muito mais do esforgo em conjunto e
integrado dos coletivos quilombolas na busca pelo respeito ao éthos (modo de ser)
quilombola na elaborag¢ao das atividades pedagogicas que respeitem as especificidades
locais e perpetuem os elementos culturais que constroem a identidade étnica de cada
comunidade.
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ABSTRACT

QUILOMBOLA COMMUNITIES IN HINTERLAND OF PERNAMBUCO STATE:
SOCIALPOLITICAL DIALOGUES CONSTRUCTING OF AN EMANCIPATORY
EDUCATION

The quilombola people have a long history of struggle for a quality education,
especially the peoples of the Northeastern Semiarid. Thus, from normative devices
and from the struggle of social movements, there was a great advance in the creation
of several public policies, with emphasis on educational programs aimed at valuing
socio-cultural diversity in the field. Knowing this, the present research aimed to
analyze the relations and contributions of socio-political aspects in the construction
of an emancipatory education in quilombola communities inserted in the context of
the Northeastern Semi-arid. Methodological procedures such as direct observations,
semi-structured interviews, focal groups, cross-walks, photographic records, among
others, were used, with subsequent triangulation of the data, with an exploratory and
ethnographic basis. It was verified that the educational processes show the differential
in the empowerment and decision-making regarding the reaffirmation of an alterity
to which they are daily resignificando in the fight for the valorization quilombola.
Thus, it is assumed that public actions to strengthen the cultural and immaterial
heritage of these social groups will not be implemented solely by the existence of
specific legislation for quilombola school education, but they depend much more on
the joint and integrated effort of the quilombola collectives in the quest for Respect
for the quilombola ethos in the elaboration of pedagogical activities that respect local
specificities and perpetuate the cultural elements that build the ethnic identity of each
community.

Keywords: Quilombola education. Northeastern semi-arid. Sociopolitics.

RESUMEN

LAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS DEL SERTAO PERNAMBUCANO:

LOS DIALOGOS SOCIOPOLITICOS EN LA CONSTRUCCION DE UNA
EDUCACION EMANCIPADORA

Cimarrones pueblos tienen una larga historia de lucha por la educacion de calidad, sobre
todo los pueblos del semiarido noreste. Por lo tanto, de las disposiciones reguladoras
y la lucha de los movimientos sociales fue un avance importante en la creacion de
diversas politicas publicas, destacando los programas educativos para la mejora de la
diversidad sociocultural en el campo. Sabiendo esto, el presente estudio tuvo como
objetivo analizar las relaciones y las contribuciones a los aspectos socio-politicos en
la construccion de una educacion emancipadora insertadas quilombos en el contexto
de la semiarida del noreste. Optamos por la investigacion y el enfoque cualitativo,
exploratorio y etnografica, con los procedimientos metodologicos, tales como la
observacion directa, entrevistas semiestructuradas, grupos focales, los transectos,
registros fotograficos, entre otros, con la posterior triangulacion de datos. Se encontrd
que los procesos educativos que muestran la diferencia en la capacitacion y la toma
de decisiones con respecto a la reafirmacion de una alteridad que estan todos los dias
dando un nuevo significado a la lucha por la apreciacion del quilombo. Por lo tanto,
se compromete a que las acciones publicas para fortalecer el patrimonio cultural e
intangible de estos grupos sociales no se efectuara tinicamente por la existencia de
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una legislacion especifica para la educacion escolar quilombo, pero dependen mucho
mas esfuerzo y conjunto integrado de marrén colectiva en la busqueda de respeto por
el espiritu (forma de ser) quilombo en la preparacion de las actividades educativas
que respeten las especificidades locales y perpetiian los elementos culturales que
construyen la identidad étnica de cada comunidad.

Palabras clave: Educacion quilombola. Semi-arido noreste. Sociopolitica.

Introducao

O sertdo do Sao Francisco ¢ uma regido que pos-
sui uma quantidade significativa de comunidades
quilombolas oriundas, principalmente, dos diversos
processos sociopoliticos do final do século XIX,
como, por exemplo, o fim do ciclo da pecuaria,
a fuga de escravos das fazendas da regido para
areas de dificil acesso do sertdo do Sdo Francisco
e o fim da escraviddo (CENTRO DE CULTURA
LUIZ FREIRE, 2008; PEIXOTO, 2007). Dentre
as diversas comunidades quilombolas do sertdo
pernambucano, destacam-se duas comunidades
quilombolas localizadas em municipios circunvi-
zinhos, ambas no Semiarido nordestino: Cruz dos
Riachos (localizada em Cabrob6-PE) e Aguas do
Velho Chico (localizada em Oroc6-PE).

As comunidades supracitadas estdo em processo
de regularizacdo fundiaria pelo Instituto Nacional
de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA), onde,
devido as constantes ameacas aos seus territorios,
tais grupos sociais buscam ter reconhecidos seus
direitos de acesso a terra e lutam pelo reconhe-
cimento e valorizagdo de sua cultura, bem como
outros direitos socioambientais e difusos.

As relagoes de territorialidade das referidas co-
munidades se expressam pela relacdo com a terra,
com a agua do rio Sdo Francisco, com os recursos
naturais da Caatinga, e com aspectos historicos,
seus modos de vida, racionalidade de gestdo, as-
pectos cosmologicos e ancestrais, que definem e
dao significado a uma singular espacialidade onde
se encontram os quilombos.

Esses elementos espaciais e de territorializagdo
sdo importantes para compreender a dindmica
social dos quilombolas ao longo da histoéria e con-
figuram-se ainda como elementos cosmograficos
intimamente ligados com a ancestralidade destes.

A partir do uso do espago e de suas praticas
sociais e produtivas — elementos da territorialidade
que dao sentido a vida —, os quilombolas foram de-

finindo a propria existéncia e construindo uma iden-
tidade culturalmente diferenciada com o lugar. Essa
significagdo singular com o espaco fundamenta-se
na propria memoria coletiva de convivéncia e luta
nesse territorio e se expressa ndo somente através
de vinculos afetivos e de parentesco, mas também
por um sentimento de pertenca que ¢ compartilhado
por todos da comunidade.

As comunidades negras de origem africana e
afro-brasileiras possuem um patrimdnio material e
imaterial de significativo valor cultural, permeado
de idiossincrasias que as tornam unidas pela mesma
historia. Historias centenarias, que permanecem
vivas na memoria dos mais antigos, sdo dissemina-
das através da oralidade aos mais jovens ¢ através
das geragdes.

O patrimonio cultural constitui-se como a area
de uso, produgio e reproducio de sua cultura, atra-
vés do contato com a natureza, no qual expressam
sua identidade e modo de ser, todos relacionados
com a memoria biocultural desses povos. Neste
sentido, o patrimdnio € a historia, a memoria, os
sistemas agricolas tradicionais, o rio, a terra, o
ar, a chuva, os animais que compode a vida nestes
espacos e o sustento das populagdes quilombolas,
bem como as areas de caatinga de onde retiram
seu sustento, remédios, curas ¢ onde constroem
suas cosmologias.

De maneira geral, as comunidades relatam his-
torias de seres mitologicos que povoam o territorio
e entram em contato com os moradores. Sobre
essas elaboragdes que dizem respeito a vivéncia e a
convivéncia com seres mitologicos, os quilombolas
possuem a crenga de que estes pertencem ao campo
do sagrado e sdo protetores dos ambientes terrestres
e aquaticos, devendo ser respeitados e temidos em
relacdo ao contato com a natureza, respeitando-a
para ndo ser por eles também punidos (como pescar
durante a piracema ou outras agdes que sejam des-
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trutivas ao meio ambiente). Também esta bem clara
a associagdo que fazem entre o sumigo desses seres
(na atualidade) e a construgdo de barragens, que
alteram o ecossistema e toda relagdo estabelecida
entre 0 meio ambiente e os seres que nele habitam.

O sentimento de pertencimento e reconheci-
mento ao lugar esta presente na historia de vida de
cada quilombola, fundamentando e fortalecendo a
identidade do grupo, que coletivamente se recons-
troi e se reconstitui através das praticas didrias que
envolvem o uso da terra e dos recursos naturais; da
concepgdo espacial que ¢ definida pelo calendario
de sazonalidade e ritmos proprios do calendario
ecologico, que além de ser respeitado e compre-
endido, é construido e transmitido por meio de
processos geracionais, garantindo a sobrevivéncia
e a identidade dos grupos.

A compreensdo quilombola, enquanto identida-
de politica, se constitui também a partir da historia
de resisténcia e perpetuacao nesses territorios e traz
a tona uma importante questao que diz respeito a
valorizacdo do processo educativo das criangas e
jovens para resgatar a historia dos negros, sobre-
tudo no Semiarido nordestino.

Nos diferentes relatos em campo foi possivel in-
ferir que, nas tltimas trés décadas, as comunidades
quilombolas do Semiarido brasileiro comegaram
uma articulagdo entre si € com 0s movimentos
sociais negros. Assim como buscaram, dentro da
propria comunidade, através da memoria dos mais
antigos e por meio de suas historias de vida e de
seus ancestrais, compreender a propria génese e
valorizar seus habitos culturais que vém desde os
tempos antigos e que se fundamentam nas relagdes
sociais e nos lacos de reciprocidade.

A valorizacdo da propria cultura emerge tam-
bém a partir do acesso as recentes politicas publicas
destinadas a esses grupos tradicionais, que visaram
desenvolver, sobretudo, aspectos da saude e da
educagdo das populagdes negras do campo, das
aguas, das florestas e das cidades.

Sabendo disso, o presente texto teve como
objetivo analisar as relagdes e contribuicdes de
aspectos sociopoliticos na constru¢ao de uma edu-
cacdo emancipatoria em comunidades quilombolas
insertadas no contexto do Semiarido nordestino.
O texto traz exemplos de duas comunidades qui-
lombolas que atualmente sdo bastante atuantes no

semiarido do Sao Francisco e que apds os exemplos
bem-sucedidos de lutas de outras comunidades qui-
lombolas, a exemplo de Conceigdo das Crioulas,’'
emergem em destaque no continuo da luta pelo
reconhecimento dos direitos das comunidades
quilombolas do sertdo de Pernambuco.

Caracterizacao do local de estudo

As comunidades quilombolas encontram-se
localizadas no Semiarido nordestino, inseridas
no bioma da Caatinga, caracterizado por ter um
regime de chuvas de sazonalidade irregular, ou
seja, prolonga-se e encerra-se em periodos incertos
de um ano para outro (SOARES, 2011). Por conta
dessas caracteristicas climaticas, a disponibilidade
hidrica é bem limitada e muito incerta no tempo e
no espago, € os rios acabam em sua maioria sendo
de carater temporario (SOARES, 2011).

Os Municipios de Oroco e Cabrobd, ambos
insertados no Semiarido pernambucano, repre-
sentados na Figura 1, possuiam, em 2010, res-
pectivamente, uma populacao de 13.180 e 30.873
habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (2016a, 2016b). A regido
possui como principal fonte de renda a agricultura
e a caprinocultura, de modo que, nos quilombos, a
fonte de renda é configurada nos mesmos moldes,
porém em sua maioria de subsisténcia. Os muni-
cipios tém ainda sido alvo do projeto do governo
federal da transposicdo do rio Sdo Francisco,
através de seu eixo norte, sendo area diretamente
impactada.

A comunidade Aguas do Velho Chico esta
localizada as margens do rio Sao Francisco e ¢
constituida por cinco povoados: Caatinguinha,
Remanso, Umburana, Vitorino e Mata de Sdo José,
com uma populacdo aproximada de 1.800 pessoas
(ou cerca de 500 familias). Todos os povoados
que formam o quilombo apresentam relagdes de
parentesco entre si.

1 “Aexperiéncia educacional de Conceigdo das Crioulas ¢ considerada
referéncia para o movimento quilombola e outras organizagdes
que trabalham com educagéo. A comunidade construiu um projeto
de ‘educagdo especifica e diferenciada’ que trabalha com uma
concepgao na qual os valores, a cultura, os costumes, as tradigdes,
a sabedoria das pessoas mais velhas e a historia dos antepassados
fazem parte do processo historico da comunidade” (INSTITUTO
NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA,
2014).
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Figura 1 — Mapa de localizagdo dos municipios de Oroco (laranja) e Cabrobo (verde),

no Estado de Pernambuco

'j Sonis Madg
-, cakon s
= 7~
'r\.._i’_'f\ i iagea Grandn .'I ';J
L=,
|
N Faimira i : y /

\ '

Wamanpile fs Sk Frasceca
o oetadn €0 Poararriuce

N
P WanG ( —
. [— Aetiend, . L, |
f'\-"rk .L‘-.______ .':.. A

widda or mcrsregilos

MESORREGIAO DO SAQ FRANCISCO
ESTADO IDE FERNAMBUCO A

w

e

Y, Comagiam |
y dnPeska |
L i

"
g 1'\-“/‘“ ]
o i, ] [oo—

B b 30 S e |, 4
1

-~

F

5 ;: St -lx--.mu.. ",
VGIy

il

| T
Manr 'l
Wpprepihs da 2k Marcacy I I il
& Bedes mnogais
L L a4 B Km
gk o

weww. macassaracclorr.com br
Elabarsto a party oe base canogrdfica oo |BSE

Fonte: Adaptado de mapasparacolorir.com (2017).

A partir da disposi¢ao espacial é possivel identi-
ficar os nticleos familiares que compdem o quilom-
bo de Aguas do Velho Chico, onde cada fronteira
simbolica desses nicleos expressa as ligagdes mais
estreitas de parentesco em cada uma dessas locali-
dades do quilombo (Mata de Sao José, Caatingui-
nha, Remanso, Vitorino e Umburana). Os lagos de
parentesco de cada localidade perpetuam-se em
todo o quilombo através de vinculos diversos (pri-
mos, cunhados, tios, compadrio etc.), sejam estes
de parentesco “real” ou “ficticio” (AUGE, 2003),
ou seja, sustentados pela consanguinidade ou nao.

A populagao quilombola de Cruz dos Riachos
¢ menor, composta por cerca de 60 familias (ou
cerca de 200 pessoas) e encontra-se espacialmente
disposta no territorio entrecortado pela rodovia
BR-428, pelo rio Sao Francisco e seus afluentes, os
riachos Grande e Ouricuri, que formam uma cruz.

Praticas metodoldgicas

Os procedimentos metodologicos utilizados
foram: pesquisa bibliografica diversa, observacdes
em campo e entrevistas abertas com os membros

das comunidades quilombolas. As informagdes
obtidas pelas observacdes foram associadas as
entrevistas com o propoésito de fazer convergir os
resultados da analise.

Na pesquisa foi utilizada uma abordagem
quali-quantitativa, em que foi priorizado o mé-
todo qualitativo, pois segundo Alves-Mazzotti ¢
Gewandsznajder (1999), as concepgoes, crengas e
valores das pessoas sdo revelados a partir de ana-
lises interpretativas. A contextualizagdo das fontes
heterogéneas e a triangulacao de fontes visou con-
ferir uma maior confiabilidade entre as narrativas
(BEAUD; WEBER, 2007; GIBBS, 2008).

Na pesquisa de campo, as entrevistas busca-
ram ter acesso aos relatos de historias de vida e a
memoria, bem como as impressdes do passado e
do presente, na tentativa de entender, a partir do
texto e da fala, o contexto social do grupo social
estudado. Apds a coleta das narrativas, elas foram
transcritas e analisadas a partir do universo de in-
terconhecimento entre os entrevistados (BEAUD;
WEBER, 2007).

Durante a pesquisa foi estabelecido um perfil
dos entrevistados, sendo contemplados preferen-
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cialmente professores ¢ demais funcionarios das
escolas, os lideres locais reconhecidos e legitima-
dos pela comunidade, bem como representantes dos
nucleos familiares que compdem as comunidades
quilombolas. A escolha dos nticleos familiares para
a realizacdo das entrevistas partiu da indicagdo
dos membros das comunidades, assim como da
percepcao dos pesquisadores, a partir do critério
de representatividade no interior do grupo.

As entrevistas foram realizadas através do
método snowball? (BERNARD, 2005), buscando
fazer uso de uma abordagem qualitativa que pro-
cura privilegiar a analise do material recolhido em
campo. As entrevistas foram coletadas até que nao
surgissem novas ideias, ou seja, utilizando o concei-
to de saturagdo do material (GLASER; STRAUSS,
1967), em que o mais importante ndo ¢ o nimero
de amostras e sim a compreensdo dos elementos
de anélise contidos nas entrevistas e depoimentos,
pois os relatos, por mais particulares que sejam, re-
tratam praticas sociais de uma determinada época,
inseridas no mundo do qual o individuo faz parte.

Politicas publicas educacionais

As relagdes das comunidades quilombolas com
os municipios de Oroco e Cabrobo se ddo em diver-
sos ambitos, seja no econdmico, seja no religioso
e espiritual, seja nos ambitos cultural, politico e
educacional. Durante décadas esses grupos sofre-
ram com grande dificuldade de acesso a educacdo e
apenas recentemente estdo usufruindo das politicas
publicas educacionais a eles destinadas.

Durante o inicio do governo do entdo presidente
Luis Inacio Lula da Silva, em 2003, foi criada a
Secretaria Especial de Politicas de Promogao de
Igualdade Racial (SEPPIR) e iniciou-se a discussao
pela aprovagdo do Estatuto da Igualdade Racial,
que apenas foi aprovado sete anos depois — Lei n°
12.288, de 2010. Em fevereiro de 2007, o Governo
Federal institui a Politica Nacional de Desenvol-
vimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, pelo Decreto n® 6.040, e a Agenda
Social Quilombola pelo Decreto n°® 6.261/2007,
que visou consolidar as agdes do Programa Brasil
Quilombola, langado em 2004 (SECRETARIA

2 O método snowball é uma técnica de pesquisa qualitativa
em que cada informante indica um novo informante.

ESPECIAL DE POLITICAS DE PROMOCAO
DE IGUALDADE RACIAL, 2013).

A partir desses dispositivos normativos e da luta
dos movimentos sociais, houve um grande avango
na criacdo de diversas politicas publicas, em que
destacamos os programas educacionais destinados
a valorizagao da diversidade sociocultural no cam-
po. Como exemplo, citamos o Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agraria (Pronera), criado
em 1997 e regulamentado em 2010, através do
Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010,
bem como, concomitantemente, outras diretrizes
educacionais para a educacdo do campo foram
sendo discutidas e criadas, como, por exemplo,
o Parecer n. 36/2001 e a Resolugdo n. 1/2002 do
Conselho Nacional de Educagdo, que apontam
para uma educacao diferenciada e contextualizada
(NASCIMENTO, 2009).

Outro importante instrumento normativo criado
foi a Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012, definindo
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Escolar Quilombola, em que estabelece:

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilom-
bola na Educagdo Basica, na forma desta Resolu-
¢do.
§ 1° A Educagdo Escolar Quilombola na Edu-
cacdo Basica:

I - organiza precipuamente o ensino ministrado
nas instituigdes educacionais fundamentando-se,
informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgdo do tra-
balho;

f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais ele-
mentos que conformam o patriménio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade. (BRASIL, 2012).
Tendo dentre alguns de seus objetivos:

III - assegurar que as escolas quilombolas e as esco-
las que atendem estudantes oriundos dos territorios
quilombolas considerem as praticas socioculturais,
politicas e econdmicas das comunidades quilombo-
las, bem como os seus processos proprios de ensino
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aprendizagem e as suas formas de producao e de
conhecimento tecnologico;

IV - assegurar que o modelo de organizacdo e gestao
das escolas quilombolas e das escolas que atendem
estudantes oriundos desses territorios considerem o
direito de consulta e a participacdo da comunidade e
suas liderangas, conforme o disposto na Convengéo
169 da OIT;

VI - zelar pela garantia do direito a Educag@o Escolar
Quilombola as comunidades quilombolas rurais e ur-
banas, respeitando a historia, o territorio, a memoria,
a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais;
(BRASIL, 2012).

Outro importante preceito ¢ destacado no
Art. 8%

Art. 8° Os principios da Educacdo Escolar Quilom-
bola deverdo ser garantidos por meio das seguintes
acgoes:

I - construgdo de escolas publicas em territorios qui-
lombolas, por parte do poder publico, sem prejuizo
da agdo de ONG e outras instituigdes comunitarias;

IV - presenga preferencial de professores e gestores
quilombolas nas escolas quilombolas e nas escolas
que recebem estudantes oriundos de territdrios
quilombolas;

V - garantia de formag@o inicial e continuada para
os docentes para atuagdo na Educagdo Escolar
Quilombola;

VI - garantia do protagonismo dos estudantes qui-
lombolas nos processos politicopedagdgicos em
todas as etapas ¢ modalidades;

VII - implementag@o de um curriculo escolar aber-
to, flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado
de modo a articular o conhecimento escolar e os
conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas;

VIII - implementacdo de um projeto politico-peda-
gbgico que considere as especificidades histdricas,
culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitarias
das comunidades quilombolas;

IX - efetivagdo da gestdo democratica da escola
com a participacdo das comunidades quilombolas
e suas liderangas;

X - garantia de alimentag@o escolar voltada para
as especificidades socioculturais das comunidades
quilombolas;

XI - inser¢do da realidade quilombola em todo o ma-
terial didatico e de apoio pedagdgico produzido em
articulagdo com a comunidade, sistemas de ensino
e institui¢cdes de Educacdo Superior;

XII - garantia do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena, nos termos
da Lei n° 9394/96, com a redagdo dada pelas Leis
n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, e na Resolucdo
CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/
CP n° 3/2004; XIII - efetivagdo de uma educagdo
escolar voltada para o etnodesenvolvimento e para
o desenvolvimento sustentavel das comunidades
quilombolas;

XIV - realizagdo de processo educativo escolar que
respeite as tradi¢des e o patriménio cultural dos
povos quilombolas;

XV - garantia da participa¢do dos quilombolas por
meio de suas representagdes proprias em todos os
orgdos e espacos deliberativos, consultivos e de
monitoramento da politica piblica e demais temas de
seu interesse imediato, conforme reza a Convengao
169 da OIT;

XVI - articulagdo da Educag¢do Escolar Quilombola
com as demais politicas publicas relacionadas aos
direitos dos povos e comunidades tradicionais nas
diferentes esferas de governo. (BRASIL, 2012).

Esses diversos instrumentos normativos re-
conhecem a importancia de uma educacdo dife-
renciada, que valorize os conhecimentos locais
e ancestrais, fortalecendo ndo sé a identidade
dos diferentes grupos sociais, mas, sobretudo, a
organizagdo sociopolitica e o desenvolvimento
do territorio (SILVA, 2012). Ainda segundo Silva
(2012, p. 119), o desenvolvimento da educagio
escolar quilombola perpassa pela compreensdo de
que “[...] construir por meio/em/na/com as escolas
do territorio as formas de luta é o reconhecimento
de que a luta ndo ¢ tarefa de uns ¢ umas, ¢ sim de
todos”.

A luta vivenciada cotidianamente pelas co-
munidades quilombolas ¢ pela efetivagdo de uma
educacdo emancipatoria, que verdadeiramente
contemple e valorize a realidade local de modo a
fortalecer os objetivos construidos em conjunto
dentro do territorio.

Quando pensamos a escola como um espago espe-
cifico de formagao inserida num processo educativo
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bem mais amplo e ndo apenas de socializacdo de
saber que vem pronto e acabado sem deixar bre-
chas, lacunas para outros saberes, deparamo-nos
com mais de um curriculo dentro da mesma escola,
disputando status ou controle. Os instrumentos sdo:
regimentos, modelos e finalidades de avaliacdes,
testes e os conteudos, ou seja, a escola com olhares
e perspectivas diferentes se cruzando, intercruzando,
chocando-se entre si, pois suas dire¢des ou rumos,
se ¢ que podemos chamar assim, buscam objetivos
diferentes. (SILVA, 2012, p. 132).

Dialogos sociopoliticos na construcao
de uma educacao emancipatoria

Os relatos obtidos em campo apontaram que
desde o fim da década de 1990 as comunidades do
Semiarido nordestino vém tendo outras perspecti-
vas de luta por uma educacao de qualidade, diante
do aumento na interacdo entre as diversas comuni-
dades quilombolas da regido. A Comissao Estadual
de Quilombolas tem realizado projetos com todas
as comunidades, mas quando se trata do municipio,
as reunides servem para cobrar melhorias na satde
e educagdo para as comunidades.

Muitos membros quilombolas participam de
varios Conselhos dentro das Prefeituras dos mu-
nicipios de Oroc6 e Cabrobd (saude, educagao,
merenda escolar, agricultura). Essa participag¢ao
permanente tem servido para fiscalizar e cobrar
agdes em prol de uma educagao diferenciada e de
qualidade nas comunidades de Aguas do Velho
Chico e de Cruz dos Riachos.

Contudo, nem sempre foi assim, pois durante
muitas décadas essas comunidades quilombolas
foram invisibilizadas, ndo tinham direito ao acesso
a educacdo e aqueles que quisessem insistir em
estudar teriam que conseguir arcar com o0s custos
de deixar sua localidade para residir em outro mu-
nicipio que proporcionasse acesso a escola.

Em uma anélise paralela, observa-se que os
grupos indigenas da regido se encontram bem
mobilizados, possuem grande articulagdo e pos-
suem grupos de professores indigenas em niveis
estadual e nacional (Comissdo de Professores/as
Indigenas em Pernambuco — COPIPE). Recen-
temente, as comunidades negras rurais iniciaram
também a luta para obter maior mobilizagdo a fim
de fortalecerem a luta quilombola. Entretanto as

diferencas de organizacdo entre as comunidades
quilombolas se devem ao tempo de articulagdo de
cada comunidade e ao processo temporal natural
de cada comunidade de se apoderar das decisdes
referentes ao seu territorio ¢ a sua comunidade.

No municipio de Oroc6d pode-se observar
a grande atuagdo dos membros do quilombo
Aguas do Velho Chico no desenvolvimento da
comunidade, assim como, em Cabrobo, o qui-
lombo Cruz dos Riachos destaca-se na luta pelo
reconhecimento dos direitos das comunidades
quilombolas.

O sentimento de que ha uma maior organiza-
¢do e alto grau de poder de decisdo em Cruz dos
Riachos, mais do que em outros quilombos de
Cabrobo, ¢ manifestada por seus membros quando
questionados sobre as principais diferencas entre
Cruz dos Riachos e outros quilombos circunvizi-
nhos. Helena, agente de satide ¢ uma das liderangas
em Cruz dos Riachos, diz que essa falta de decisdo
atrapalha no momento de unir forgas em prol de
melhorias para todas as comunidades, além de ou-
tras observagdes pertinentes destacadas em trecho
da entrevista que segue abaixo:

A Meyrinha fez o censo 1a [outra comunidade qui-
lombola], as casinhas sdo casinhas de barro ainda,
poucas pessoas tém casa de alvenaria, e eles, assim,
eles tém, eu ndo sei 0 que aconteceu com eles, por-
que a gente perdeu o medo, a vergonha de falar com
quer que seja. Se tiver 14 e a gente precisar com juiz,
com promotor, com prefeito, e eles assim, eles t€ém
um certo medo de se expressar, ¢ aquelas pessoas
que tudo que vocé diz a eles concorda que sim [...]
0 censo mesmo escolar, Meyrinha foi quem fez, e
aqui a gente colocou tudo, que a gente ndo estava
satisfeito com a escola, com a merenda, com o local,
e ai, Meyrinha foi fazer o censo 14. Quando chegou
14 a menina diz:

‘Aqui tem cadeira?’

‘Tem, mas esta tudo quebrada.’
‘Mas tem?’

‘Tem!”

Ai Meyrinha disse:

“Tem ndo, se elas estdo quebradas nao tem condigdes
de menino estudar ndo.’

Af ela perguntou:
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“E o material escolar, a quantidade que vem, ¢
suficiente?’

Ai diz que ela disse assim:
‘D4 pra quinze dias, quinze dias fica sem.’
‘Mas ¢ suficiente?’

Elas disseram que era, ai Meyrinha disse que ndo, ai
depois Meyrinha refez o censo, ai agora eles estdo re-
cebendo a merenda igual a gente esta recebendo aqui.

Ai aqui sé vinha carne, feijdo, arroz, macarrdo,
milho, que ¢ pra fazer o mugunza, e salsicha. Ai a
gente foi e conversou, porque salsicha ndo ¢ uma
comida pra crianga que ta em fase de crescimento,
ela ndo oferece nenhuma vitamina, ai a gente foi,
sentou e conversou, ‘a gente quer fruta, verdura’, ai
foi dividido, diminuiu a carne e aumentou em outras
coisas, ¢ leite a gente t4 recebendo. Ai, quando foi &
reunido, a gente colocou, ndo Cruz do Riacho, mas
Santana e Jatoba, eles estdo com esse problema, ai
eles ndo t€m aquele poder de decisdo.

O posto médico 14 é em outra localidade e ¢ muito
dificil pra eles ir, e a gente queria pedir um posto de
apoio 14, ai a gente foi pra reunido e disse, chegando
14 vocés coloquem tudo, ai a menina disse: ‘Néo,
se ajeitar a escola...’ E eu disse: ‘Mulher... Ajeitar
a escola nada, a gente quer que construa um posto
de apoio.” Ai ela disse: ‘Nao, mulher, mas se ajeitar
aescola...’

Al enfraquece, porque a gente estava falando com o
prefeito e queria que construisse um ponto de apoio,
porque eu fago parte do Conselho e a gente fica se
informando como ¢ as comunidades e o que tem que
levar. Ai ela disse que ndo, que bastava consertar a
escola pra ela servir de ponto de apoio. Ai fica dificil,
porque eles ndo tém aquele poder de decisdo, eles
tém medo de politico, ndo sei por que eles tém medo
de politico, se um politico falar qualquer coisa eles
acham que ¢ aquilo.

Por que aqui ndo, aqui o rapaz mandou um recado
falando que ia construir cinquenta casas, mas entdo,
pra que construir 50 casas? A gente ndo ¢ cinquenta
familias, por que que vai construir 50 casas? Ai eu
vou deixar minha casa para ir morar numa casinha
do governo. A gente quer as casas que forem neces-
sarias, a gente tem um projeto que era com treze
familias, mas pela documentacdo s6 conseguiu 11
casas. A gente vai construir 50 casas, pra juntar
morcego? E eles ndo, eles sdo assim, falou, eles
concordam que sim, entdo a gente tem trabalhado

com eles essa questdo (HELENA, 2013).°

A Comissdo Estadual de Articulagao das Co-
munidades Quilombolas de Pernambuco, entidade
criada em 2003, tem o objetivo de ““[...] articular
as comunidades do estado para que a luta pela
garantia dos direitos dos quilombolas avance de
forma integrada” (AQCC, 2003).

A participagao das comunidades quilombolas na
politica regional, participando de cadeiras represen-
tativas dentro das secretarias e se organizando in-
ternamente de forma politizada, tem desenvolvido
e fortalecido a luta quilombola. Vejamos o que diz
Océlia, uma das liderangas de Cruz dos Riachos:

Antes ndo sabia falar, andar, nem pedir informagao,
¢ hoje nds temos tudo isso, hoje, se quem ta aqui
puder resolver alguma coisa, resolve, mas se ndo
puder, pode mandar qualquer pessoa que resolve
também. A gente cresceu no geral, a gente cresceu
na agricultura, nos estudos, em questéo de formacao,
politicas publicas, que a gente ndo tinha ¢ hoje a
gente tem. Cresceu em todos os sentidos. A gente tem
que trabalhar politicas publicas, hoje ndo consegue
mais nada se ndo for assim, a gente divulga, a gente
mostra pras comunidades vizinhas, pra prefeito, pra
secretario, a gente divulga pra todo mundo, tem que
mostrar mesmo. (OCELIA, 2013).

A Comissao Estadual de Quilombolas tem re-
alizado projetos com todas as comunidades, mas
quando se trata do municipio, as reunides servem
para cobrar melhorias na saiide e educagdo para
as comunidades. Uma das liderancas em Cruz dos
Riachos salienta que participam de reuniées men-
sais da Comissdo de Comunidades Quilombolas,
entre outras reunides que ajudam na aquisicao de
experiéncia. Desde 2012, participam de varios Con-
selhos dentro da Prefeitura do municipio (saude,
educagdo, merenda escolar):

Helena participa do Conselho de Saude, ja ¢ a cadei-
ra, ¢ obrigatorio, e Alrenita participa do Conselho de
Educag@o. Alrenir participa do Conselho de Assistén-
cia Social, eu participo do Conselho de Assisténcia
Social, eu represento as comunidades da merenda
escolar; perdemos a cadeira da alimentagdo, porque
eles deixaram o convite atrasado, ¢ a gente tem o con-
selho CPP, da Igreja Catdlica, Conselho Paroquial,
Helena e Meyrinha. Eu participo também desses

3 No processo de mitigagdo do Ministério da Integragdo Na-
cional, as comunidades tém recebido em torno de 60 casas.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 53-67, maio/ago. 2017 61



Comunidades Quilombolas do sertdo de Pernambuco: didlogos sociopoliticos na construcdo de uma educacdo emancipatoria

Conselhos, eu s6 ndo acompanho os Conselhos de
Merenda e da Educacgao. Helena, Alcenir e Jodo Neto
participam do Conselho de Desenvolvimento Rural.
(OCELIA, 2013).

Na comunidade Aguas do Velho Chico ndo ha
Ensino Médio, obrigando o jovem a ir para a cida-
de estudar, provocando a dispersdo e afastamento
dele da sua comunidade, além de ter que enfrentar
salas congestionadas ou falta de alimentagdo e
preconceito, conforme relata Jacielma, professora
e presidente da Associagdo da Umburana:

A gente estd lutando por um Ensino Médio, por
conta dessa escola que a gente recebeu, e a questdo
dos Onibus que quebram muito e tira os jovens da
atividade da comunidade, porque essa escola que
se diz de referéncia ¢é referéncia para o governo,
ndo para gente do meio da familia. Porque quando
chega 14 fora, se envolve tanto com o que tem 14 que
esquece de participar. Eles dizem que as vezes sdo
discriminados por ser quilombola, que as escolas
estdo encharcadas, salas superlotadas e que a me-
renda é de péssima qualidade. Diz que menino fica
até sem comer 14, o dia todo, porque sai daqui cinco
e meia, quando chega na Umburana ja € seis e meia
da manha, entdo tem um 6nibus pra pegar Umburana,
Remanso, Caatinguinha e Mata, e outro 6nibus para
levar Vitorino. (JACIELMA, 2014).

Dessa forma, politica e identidade sdo intrin-
secas e compdem processos sociais, promovendo
o desenvolvimento das comunidades quilombolas
através de intercambios e experiéncias que sdo
realizadas entre comunidades, e a partir da parti-
cipagdo das comunidades nos processos de deci-
soes politicas enquanto grupos sociais e politicos,
resgatando trajetorias comuns e fortalecendo o
pertencimento desses grupos.

A organizagdo sociopolitica fortalece o desen-
volvimento dos territorios quilombolas, pois pro-
picia a busca por direitos e efetivagao das politicas
publicas destinadas a esses grupos sociais. Assim
como promove a reflexdo e a discussao sobre a im-
portancia de uma educagdo escolar emancipatoria e
construida a partir das necessidades reais e locais.

Educacao quilombola em aguas do
Velho Chico

As comunidades quilombolas aqui relatadas
possuem uma longa historia de luta por uma educa-

¢do de qualidade. Em Aguas do Velho Chico, cada
localidade possui uma pequena escola (Umburana,
Vitorino, Caatinguinha, Remanso ¢ Mata de Séao
José) que atende ao Ensino Fundamental. Para os
adolescentes em fase do Ensino Médio sdo utiliza-
das as escolas do municipio de Orocé e o transporte
¢ realizado através do 6nibus escolar.

Figura 2 — Escola Antonio Leandro da Cruz, Vitorino

Fonte: Acervo pessoal dos autores deste artigb.

Figura 3 — Escola José Bonifacio, Mata de Sao José

Fonte: Acervo pessoai dos autores deste artigo.

Figura 4 — Sala multisseriada em Umburana
= g

Fonte: Acervo pessoal dos autores deste artigo.
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Figura 5 — Escola Santo N1no Umburana (desativada)

Fonte: Acervo pessoal dos autores deste artigo.

Figura 6 — Escola Augusto Félix da Cruz Remanso

ot “"l"h-l. Ll A
Fonte: Acervo pessoal dos autores deste artigo.

Figura 7 — Escola Sao Judas Tadeu, Caatinguinha

o TR 1
Fonte: Acervo pessoal dos autores deste artlgo

Em Aguas do Velho Chico, as cinco escolas
municipais possuem os periodos Infantil I, Infantil
II (1° ano), Fundamental 1 (do 2° ao 5° ano), sendo
que apenas uma delas (Vitorino, a segunda escola
erguida no territorio) contempla o Fundamental 2
(do 6° ao 9° ano).

Atualmente, o Vitorino € onde se concentra
a diretoria geral das escolas (apenas Vitorino e
Remanso possuem diretoras). Devido a baixa den-
sidade populacional (entre outros fatores), encon-
tramos em pelo menos trés escolas da comunidade
salas multisseriadas. Sao salas em que um mesmo
docente atende estudantes de diferentes idades em
uma mesma turma, muito frequente em areas rurais.

Constatou-se que as professoras e professores es-
tao bastante engajados nas discussdes sobre politicas
publicas para a educacdo e lutam nas reunides por
uma educag@o diferenciada, que atenda a manutengao
da cultura de seus ancestrais. Uma conquista impor-
tante esta no fato de que todos os professores sdo
moradores da comunidade Aguas do Velho Chico.
Todavia, a proposta pedagogica ndo ¢ oficialmente
quilombola e os professores procuram inserir, ao lon-
go do ano, aspectos dessa cultura do plano de ensino,
com referéncias a cultura quilombola.* Da mesma
forma, a merenda ndo ¢ diferenciada quilombola
(rica em frutas, legumes ou com comidas tipicas da
populag@o), sendo rica em embutidos e carboidratos
(macarrdo e biscoito). Entretanto, a comunidade
esta lutando para que a alimentagdo possa ter essas
caracteristicas mais saudaveis.

Uma grande conquista da comunidade Aguas
do Velho Chico foi a inauguracdo da nova escola
em Umburana, em 2016, bem como a inserc¢do da
escola, em 2017, em projetos da Unesco.

Figura 8 — Escola inaugurada em Umburana, em 2016

Fonte: Acervo pessoal dos autores deste artigo.

4 Por exemplo, durante as semanas que antecedem o dia do folclore,
os professores do ensino infantil 1 e 2 trabalham com as lendas
regionais (Nego d’agua, Lontra d’agua, V6 do mato, Mae d’agua)
e também com o significado das festas de seu territorio, como o
Reisado, a festa de Sdo Gongalo, entre outras. E esse trabalho ¢é
desenvolvido ao longo do ano, fortalecendo os lagos culturais e
regionais. Ha também festas e comemoragdes em dias especiais,
como o da Consciéncia Negra, em 20 de novembro.
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A escola inaugurada em Umburana passa a ser a
unica escola do estado de Pernambuco a ter oficial-
mente o selo da Unesco, integrando oficialmente
o Programa das Escolas Associadas da Unesco
(PEA-Unesco). Também em 2017 o municipio
de Orocé estabeleceu uma legislagdo especifica
para que apenas professores quilombolas possam
participar de sele¢des para lecionar na escola da
comunidade.

Comunidade Cruz dos Riachos: a
educacao que temos e a educacao que
queremos

Cruz dos Riachos possui, desde 1986, uma
escola que atende ao Ensino Fundamental, cujo
nome remete ao principal fundador da comunidade,
Manuel Joaquim de Moraes (Figura 9). Possui duas
turmas e duas professoras (da propria comunidade)
que lecionam até a quarta série do Ensino Funda-
mental. Para os adolescentes em fase do Ensino
Meédio sdo utilizadas as escolas do municipio de
Cabrobd, e o transporte é realizado atualmente por
veiculos (vans) fornecidos pelo municipio.

A questao da educacdo se mostra o diferencial
no empoderamento e tomada de decisdes a que
estao cotidianamente elaborando os quilombolas
de Cruz dos Riachos. E foi em busca de uma escola
com qualidade e por uma educagdo diferenciada,
que prezasse pela manutengdo da cultura de seus
ancestrais que algumas mulheres de Cruz dos Ria-
chos se mobilizaram para estudar e concluir seus
cursos de licenciatura.

Figura 9 — Escola na comunidade Cruz dos Riachos

OLA MUL. MANOEL JOAOUIM DE MORAES
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Fonte: Acervo pessoal dos autores deste artigo.

Mesmo com as recentes conquistas, ha ainda
um alto indice de adultos analfabetos funcionais
na comunidade, sobretudo, devido as dificuldades
que estes sempre tiveram de locomogdo para a
escola, conforme relatam em entrevista Océlia e
Rosemeyre (membros da comunidade). A seguir
apresentamos um didlogo entre Océlia e Rose-
meyre, durante entrevista, sobre os tempos em que
o transporte era muito precario na comunidade,
e como foi que, com muita luta alguns de seus
parentes, conseguiram concluir o segundo grau:

OCELIA: Era muito sofrido, vinha de bicicleta. Na
comunidade estudava até a quarta série ¢ se acomo-
dava, porque pra vir pra ca [centro de Cabrobd] tinha
que ter transporte e antes ndo tinha, s6 tinha bicicleta.
E eles trabalhavam o dia todo, e quando era 17h
pegava a bicicleta e vinha pra ca, ai era perigoso pra
voltar de bicicleta a noite. Ai eles dormiam na casa
de parentes, e era chato ta incomodando nas casas,
e quase ninguém tinha casa. E depois os meninos
conseguiram comprar um carro; eles abastecia e
vinha, e depois Rosivan.

MEYRINHA: Foi assim, os pais se juntaram e
vieram aqui e conseguiram um carro pra trazer os
estudantes. Agora, imagina o carro, era o carro do
lixo. O carro fazia a coleta do lixo durante o dia e de
noite ia pegar a gente. Juntou as trés comunidades:
Cigano, Barro Preto e Vargem Grande, dava mais de
100 alunos no caminhéo do lixo.

OCELIA: Tinha o carro que era o carro dos profes-
sores, ele vinha, deixava o professor e quando ele
voltava ¢ que ele deixava, e ja era tarde e a gente
perdia aula. Eu comecei e depois desisti. Meyrinha
também desistiu no meio do ano, ndo aguentou. E
0s meninos continuaram vindo a noite.

MEYRINHA: Dos que comegaram vindo a noite de
bicicleta, s6 terminaram meu irmado Van, Adalmir e
Almir. Era muito trabalho, dormia nas casas e quatro
da manha ja tava em pé e vinha pra roca.

OCELIA: Em 97 a gente conseguiu o caminhio; o
caminhdo pegava lixo durante o dia todinho e tinha
dias que dava tempo de o dono do caminhéo lavar o
caminhdo e tinha dias que ndo dava tempo de lavar
ndo, e ele passava so a vassoura ¢ ia pegar a gente.

MEYRINHA: Isso foi anos... Eu fiza 5%, 6%, 7% ¢ 8*
andando nesse caminhdo de lixo. Quando eu come-
cei a fazer magistério, ai foi que mudou, colocaram
depois uma lotacao.
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Os quilombolas preocupam-se em participar
ativamente da educagdo de sua comunidade, de
forma que a comunidade possa ser preservada em
assuntos internos, como relatou Océlia, a presidente
da Associag@o Quilombola:

Nos temos uma cultura pra zelar por ela, nos temos
alunos que ¢ daqui que eles precisam aprender certas
coisas. Se a gente pegar um professor que vem la de
Cabrobo, que vem la de Belém de Sdo Francisco pra
ensinar nossas criancas aqui, a gente vai perder os
nossos saberes. Entdo a gente ndo aceita, entdo as
meninas ndo tém um curso superior, mas elas vao se
atualizar, se deus quiser, e pra ensinar, porque elas
que t€m o nosso saber, quem vem de fora ndo tem.
E quem vem de fora ndo ta nem preocupado se vai
saber ou ndo, nada vai importar pra eles, entdo a edu-
cacdo a gente tem isso, né, esse cuidado. A Secretaria
tem o conteudo do que as criangas tém que aprender,
mas a gente também tem o nosso, principalmente a
carta de principios. (OCELIA, 2013).

A Carta de Principios da Educagdo Escolar
Quilombola (COMISSAO ESTADUAL DE
COMUNIDADES QUILOMBOLAS DE PER-
NAMBUCO, 2008) traz 15 principios acordados
pelas comunidades nos encontros de educadores
e educadoras quilombolas de Pernambuco, em
2007 e 2008, promovidos pelo Centro de Cultura
Luiz Freire’ em parceria com a Comissao Estadual
Quilombola. Para estas comunidades, a manuten-
¢do da cultura se da com os proprios moradores
fazendo parte do quadro de professores e funcio-
narios da escola, de forma que, juntos, possam
lutar por uma educacdo escolar que fortalega e
participe da luta pela regularizagdo dos territorios
tradicionais; que seja presente e participativa na
vida da comunidade, reconhecendo e respeitando
todos os espagos onde as criangas e jovens apren-
dem e se educam, como na roga, na pescaria, nas
festas tradicionais, nas reunides comunitarias, nos
terreiros das casas das pessoas mais velhas; que
reafirme a historia de resisténcia e a identidade
étnica, os saberes e o jeito proprio do grupo de
ensinar e aprender; o direito a formagao especifica
e diferenciada para os professores e as profes-
soras quilombolas, com um curriculo que seja
elaborado pela propria comunidade, garantindo

5 Organizagdo Nao Governamental de Direitos Humanos, com sede
no municipio de Olinda-PE.

os conteudos especificos de cada quilombo ¢ a
interculturalidade. Que eduque com cuidado com
0 meio ambiente, o patrimdnio cultural preserva-
do, a questdo do desenvolvimento sustentavel e
da preservacdo da cultura alimentar, o direito ao
material didatico diferenciado e uma legislagdo
especifica para educacdo escolar quilombola,
enfim, que seja respeitado o éthos (modo de ser)
de cada quilombo na elaboragdo das atividades
ludico-educativas dentro da comunidade.

Em Cruz dos Riachos, a luta para fazer valer
seus direitos, expressos desde 2008 na carta, foi
adiante. A comunidade recusou as merendeiras
e professoras que foram enviadas pela diretoria
de ensino, exigindo que as profissionais que
passaram no concurso para a vaga fossem da
comunidade:®

A professora veio de Cabrob6; merendeira sempre foi
da comunidade, porque nunca teve cantina. A gente
tem a nossa reunido, entdo, se tem um estranho, a
gente ndo coloca. A gente falava, a gente tem pes-
soas capacitadas dentro da comunidade, ndo vamos
aceitar ndo, ai a gente vai perder a privacidade e vai
perder a cultura, ¢ que ndo tinha pedagoga e tem
que fazer [o curso de licenciatura], ja ta fazendo
(HELENA, 2013).

A comunidade lutou por uma merenda diferen-
ciada. Quando pediram para substituir a salsicha,
por exemplo, foram atendidos e a merenda passou
a conter elementos mais nutritivos a partir de entao.

A escola, que carrega o nome do patriarca Ma-
nuel Joaquim de Moraes foi colocada como prio-
ridade pela comunidade e pela prefeitura quando
houve a necessidade de aquisicdo de um freezer
para acondicionar as merendas que ficavam nas
casas dos quilombolas:

Teve uma unica vez, a gente tava com um problema
serissimo de armazenamento da merenda escolar,
porque a gente recebia a merenda escolar em pe-
quena quantidade, ai, quando a merenda escolar
chegava, os frios, a gente colocava nas geladeiras
da comunidade, um colocava dois frango, outro co-
locava a salsicha... Entdo, quando a gente comegou
a receber alunos de outra comunidade, criangas de
outra comunidade, € a merenda aumentou, entdo a
gente tinha prejuizo, porque, quando ela chegava,

6 Rosemeyre afirma que a questdo da licenciatura esta sendo resolvi-
da, pois as professoras estdo fazendo pelo sistema Ensino a Distancia
(EAD), para assim continuar dando aula na comunidade.
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tinha coisa que tinha que manter congelada, ai ficava
trocando, tirava a merenda escolar e colocava a mi-
nha mistura, como diz o povo, e era o maior sufoco.
Nao tava mais podendo suportar, ai nessa reunido
foi uma reivindicagdo da gente, era um freezer pra
escola, foi na segunda-feira a reunido, quando foi na
quinta-feira, ja chegou a geladeira, foi uma coisa que
resolveu de imediato. (OCELIA, 2013).

A comunidade foi envolvida por projetos em di-
versos ambitos do municipio, desde aula de musica
e culinaria para criangas até estudo universitario
para os alunos que concluem o Ensino Médio.

Consideracoes finais

A participag@o e representacdo das comunida-
des quilombolas na construgdo e incidéncia em
politicas publicas territorial, regional e nacional
tém fortalecido a luta desses povos, sobretudo
em relacdo a uma educagdo contextualizada para
convivéncia com o Semidrido.

Mesmo com os avangos na legislacdo que re-
gulamenta as diretrizes educacionais diferenciadas
nos diversos etnoterritorios no ambito dos povos e
comunidades tradicionais, sobretudo no contexto
do Semiarido nordestino, destaca-se que a efeti-
vagdo de politicas publicas referentes a educacao
quilombola ainda séo insuficientes, bem como nem
sempre privilegiam as especificidades culturais de
cada comunidade.

Observa-se a partir das experiéncias em campo
junto as comunidades pesquisadas que, mesmo com
os avangos na legislagdo que regulamenta as diretri-
zes educacionais, as politicas publicas de Educacdo
ainda carecem de maior efetivagdo na pratica. As
comunidades ainda necessitam de escolas em niveis
médio e fundamental II, em Cruz dos Riachos. O
transporte escolar ainda ¢ precario e, sobretudo em
épocas de chuvas, torna-se dificil chegar até a sede
do municipio onde existem escolas de nivel médio.

As comunidades aqui apresentadas estdo em
constante cobranga junto aos gestores municipais
pelo cumprimento de um projeto politico pedago-
gico que privilegie as especificidades culturais de
cada comunidade, pela inser¢cdo de professores e
gestores quilombolas no quadro de funcionarios das
escolas, por uma alimentacao escolar diferenciada,
por um calendario festivo que respeite as tradigcdes
locais, entre outras diretrizes.

E perceptivel que certos avancos educacionais
ja foram alcancados, mas essa ¢ uma luta continua,
diaria e, sobretudo, para que as agdes em cum-
primento as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Escolar Quilombola sejam de acesso a
todas as comunidades quilombolas da regido.

Nesse sentido, tornar-se ainda mais importante o
fortalecimento dos coletivos e movimentos sociais
quilombolas que atuam na integracgao e articulagdo
dessas comunidades por uma luta conjunta na cons-
trucdo de uma educagdo emancipatoria.
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EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: REFLEXOES
SOBRE OS AVANCOS DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS E OS DESAFIOS PARA A PRATICA
PEDAGOGICA NO VALE DO RIBEIRA-SP
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RESUMO

Esse texto tem por objetivo tematizar os avangos nas politicas educacionais para a
populacao quilombola, focando mais especificamente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac@o Escolar Quilombola, e problematizar alguns dos principais
desafios e obstaculos a serem enfrentados no processo de efetivacdo da modalidade
de educagdo escolar quilombola na educagdo basica. A analise aqui empreendida
sera feita levando em conta o contexto histdrico, geografico e cultural da regido do
Vale do Ribeira-SP, a partir dos resultados das pesquisas de mestrado (2003-2006)
e doutorado (2009-2012), ambas desenvolvidas no Departamento de Geografia da
Universidade de Sdo Paulo, e dos dados coletados durante o “Ciclo de Audiéncias
Publicas sobre Educacao Diferenciada no Vale do Ribeira”, promovido pela Defensoria
Publica Estadual e pela Equipe de Articulagio e Assessoria as Comunidades Negras
(EEACONE), em 2015.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Populagdo quilombola. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Escolar Quilombola. Vale do Ribeira.

ABSTRACT

QUILOMBOLA SCHOOL EDUCATION: CONSIDERATIONS ON ADVANCES
OF EDUCATIONAL POLICIES AND CHALLENGES FOR PEDAGOGICAL
PRACTICE IN THE VALE DO RIBEIRA REGION.

The purpose of this text is to review the advances in the educational policies for
the quilombola population, focusing more specifically on the National Curriculum
Guidelines (Diretrizes Curriculares Nacionais) for Quilombola School Education.
It is intended as well to problematize some of the main challenges and obstacles to
be faced in the process of implementing quilombola school education. The analysis
undertaken here takes into account the historical, geographical and cultural contexts
of the Vale do Ribeira region in the state of Sdo Paulo, based on the results of the
author’s master degree’s dissertation (2003-2006) and doctoral thesis (2009-2012),
both developed in the Geography Department of the University of Sao Paulo, and
the data collected during the “Public Hearings Cycle on Differentiated Education in
the Vale do Ribeira Region”, promoted by the State of Sdo Paulo Public Defender and
by EEACONE (Articulation and Advisory Group for Black Communities), in 2015.
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RESUMEN

EDUCACION ESCOLAR QUILOMBOLA: REFLEXIONES SOBRE LOS
AVANCES DE LAS POLITICAS EDUCACIONALES Y LOS DESAFIOS PARA LA
PRATICA PEDAGOGICA EN EL VALE DO RIBEIRA-SP

Este texto tiene el objetivo de tematizar los avances de las politicas educativas
para la poblacién quilombola, enfocandose mas especificamente en las Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion Escolar Quilombola, y problematizar
algunos de los principales desafios y obstaculos a ser enfrentados en el proceso
de efectividad de la modalidad de educacién escolar quilombola en la educacion
basica. El analisis aqui emprendido se hara teniendo en cuenta el contexto histérico,
geografico y cultural de la region del Vale do Ribeira-SP, a partir de los resultados
de las investigaciones de maestria (2003-2006) y de doctorado (2009-2012), ambas
desarrolladas en el Departamento de Geografia, de la Universidad de Sao Paulo, y
de los datos recolectados durante el “Ciclo de Audiéncias Publicas sobre Educagéo
Diferenciada no Vale do Ribeira”, promovido por la Defensoria Publica del estado de
Sao Paulo e por el EEACONE (Equipo de Articulacion y Asesoria a las Comunidades
Negras), en 2015.

Palabras clave: Politicas educativas. Poblacion quilombola. Directrices Curriculares

Nacionales para la Educacion Escolar Quilombola. Vale do Ribeira.

Introducao

Segundo dados da Fundagdo Cultural Palmares
(2008), do Ministério da Cultura, existem hoje
no Brasil 3.754 comunidades remanescentes de
quilombos, identificadas em maior concentragdo
nos estados de Minas Gerais, Bahia ¢ Maranh3o.
Outras fontes estimam que existam cerca de cinco
mil comunidades.

De acordo com o Art. 2° do Decreto n°
4.887/2003, sdao considerados quilombos no Bra-
sil: “[..] grupos étnico-raciais segundo critérios de
auto-atribuicdo, com trajetoria histérica propria,
dotados e relagdes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia e opressdo historica sofrida”
(BRASIL, 2003a).

Para a Convengdo 169 da Organizagado Inter-
nacional do Trabalho (OIT) sobre os Povos Indi-
genas e Tribais (BRASIL, 2004) e para a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais (BRASIL,
2007), os quilombolas sdo considerados povos ou
comunidades tradicionais por serem: grupos cultu-

ralmente diferenciados e que se reconhecem como
tais; possuidores de formas proprias de organizacao
social; detentores de conhecimentos, tecnologias,
inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela
tradigdo; ocupantes e usuarios de territorios e recur-
sos naturais como condi¢ao para a sua reproducao
cultural, social, religiosa, ancestral ¢ econdmica.

A questdo quilombola entrou, de fato, para a
agenda politica institucional brasileira somente a
partir da Constituigdo Federal de 1988, como re-
sultado da forte atuagdo do Movimento Negro na
busca da garantia de direitos, do reconhecimento
e da valorizacdo do negro na formacgdo social,
econdmica e cultural do Brasil.

Por meio do Artigo 68 do Ato das Disposigdes
Transitorias Legais, a Constituicao Federativa de
1988 garantiu as comunidades quilombolas o direi-
to a propriedade definitiva da terra: “Aos remanes-
centes das comunidades de quilombos que estejam
ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos” (BRASIL, 1988). A defini¢do da forma
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coletiva de propriedade e o reconhecimento dos
direitos territoriais dos grupos étnicos, até entdo
inexistentes, representam avancgos significativos
na legislagdo brasileira.

Pormeio dos artigos 215 € 216 da mesma Cons-
tituicdo (BRASIL, 1988), as comunidades quilom-
bolas passam a ter garantido o direito 8 manuteng@o
de sua cultura. O primeiro dispositivo determina
que as manifestagdes culturais afro-brasileiras se-
jam protegidas pelo Estado, enquanto o segundo
considera como patrimonio cultural brasileiro os
bens de natureza material e imaterial, incluindo as
formas de expressdo e o modo de vida dos dife-
rentes grupos formadores da sociedade brasileira.

Entre as principais bandeiras de luta das co-
munidades quilombolas no Brasil estdo as reivin-
dicagdes para a concretizacdo do direito a terra
e permanéncia nos territérios em que vivem, a
manutengdo dos conhecimentos tradicionais e da
memoria coletiva, assegurar a autonomia no modo
de produgdo econdmica, a superagdo do racismo e
o0 acesso a educagao de qualidade.

No campo das politicas educacionais, impor-
tantes passos legais ja foram dados nos tltimos
anos, visando o reconhecimento e a valorizagao
da diversidade cultural e étnica presente no ter-
ritorio brasileiro por meio dos Parametros Curri-
culares Nacionais, mais especificamente com o
tema transversal “Pluralidade Cultural”; da Lei
n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2003b); da definigdo
das Diretrizes Curriculares para as Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, por meio da
Lei n°® 11.645/2008 (BRASIL, 2008), garantindo
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena; e mais recentemente por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgdo Escolar Quilombola na Educacdo
Basica (BRASIL, 2012).

Em que medida os avangos em relagao a elabo-
racdo de leis, resolugdes e diretrizes visando a uma
educacdo para a diversidade estdo se traduzindo em
acOes, de fato, efetivas nas salas de aula? Quais as
condicdes necessarias para que os professores pos-
sam reesignificar suas praticas pedagdgicas visando
aimplementagdo da educagao escolar quilombola?

A analise aqui empreendida sera feita levando
em conta o contexto historico, geografico e cultural

da regido do Vale do Ribeira-SP, a partir dos re-
sultados das pesquisas de mestrado (2003-2006) e
doutorado (2009-2012) que desenvolvi no Departa-
mento de Geografia da Universidade de Sao Paulo e
dos dados coletados durante o “Ciclo de Audiéncias
Publicas sobre Educagdo Diferenciada no Vale do
Ribeira”, promovido pela Defensoria Publica Es-
tadual, localizada no municipio de Registro, e pela
EEACONE (Equipe de Articulagdo e Assessoria as
Comunidades Negras/Vale do Ribeira, em 2015).

A dissertacdo de mestrado intitulada “Identidade
e Territorialidade: os quilombos e a educagdo es-
colar no Vale do Ribeira” (NASCIMENTO, 2006),
defendida em 2006, teve como foco investigativo
o estudo da relacdo entre o ensino de Geografia e
a identidade cultural dos alunos quilombolas da
regido do Vale do Ribeira. A partir da analise de
propostas didaticas de Geografia desenvolvidas
nas escolas publicas do municipio de Eldorado,
especialmente na escola do quilombo de Ivaporun-
duva, das entrevistas realizadas com professores,
liderangas e alunos quilombolas, o trabalho buscou
identificar elementos que contribuem (ou nao) para
a (re)construgdo da identidade cultural das comu-
nidades quilombolas da regido do Vale do Ribeira.

Essa pesquisa evidenciou a inexisténcia, até
aquele momento, de propostas didatico-pedago-
gicas que abordassem a diversidade cultural exis-
tente no Vale do Ribeira ¢ a historia da ocupagdo
quilombola na regido.

Com os intensos trabalhos de campo foi possivel
identificar os desafios e obstaculos enfrentados por
essas comunidades. Além da longa luta para garan-
tir os seus direitos previstos constitucionalmente
e manter o seu modo de vida tradicional e seus
territorios, os quilombolas do Vale do Ribeira lutam
para que as escolas onde as criangas, adolescentes e
jovens estudam sejam espacos de reconhecimento e
valorizagdo de sua cultura e de aprendizagem sobre
a histdria de seu povo.

A pesquisa de doutorado que resultou na tese
“O lugar do lugar no ensino de Geografia: um es-
tudo em escolas publicas do Vale do Ribeira-SP”
(NASCIMENTO, 2012) investigou sentidos do
conceito de lugar para alunos e professores da rede
publica do Vale do Ribeira. O objetivo principal
foi compreender se o lugar vivido pelos alunos ¢é
estudado nas escolas publicas, contribuindo para
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aprendizagens significativas, construgdo de vincu-
los e para a compreensdo complexa do lugar.

Os multiplos olhares dos diferentes sujeitos
dessa pesquisa — professores e alunos' — nos mos-
traram que o lugar vivido pelos alunos parece estar
desconectado do mundo estudado na escola. Tanto
os alunos de Ensino Fundamental (Anos Finais)
quanto os de Ensino Médio abordados evidencia-
ram pouco conhecimento sobre o Vale do Ribeira
e sobre a diversidade sociocultural representada
pelas populagdes tradicionais presentes na regiao.
A partir do desenvolvimento de oficinas pedagoé-
gicas com os professores, foi possivel constatar
que a maioria dos professores de Geografia que
atua na regido, em sua formacao inicial, ndo teve
oportunidade de estudar o seu lugar vivido e ndo se
apropriou das teorias para compreender a categoria
de lugar como pressuposto do ensino de Geografia,
bem como de metodologias para tornar o lugar
objeto de conhecimento na escola.

O “Ciclo de Audiéncias Publicas sobre Educa-
¢do Diferenciada no Vale do Ribeira?, realizado
ao longo de 2015 em quatro municipios da regido
(Cananeia, Itaoca, Eldorado ¢ Barra do Turvo),
contribuiu para fomentar o debate entre as popu-
lagdes indigenas, caigaras, quilombolas e caboclas
sobre o direito a uma educacdo de qualidade, in-
cluindo tanto aspectos relacionados a infraestrutura
(construcdo de escolas ou mais salas de aulas, de
bibliotecas etc.), bem como o direito a um curriculo
que contribua para a aprendizagem da historia dos
diferentes povos que formam a regido do Vale do
Ribeira e para a valorizag@o da identidade cultural
e étnica dos alunos e das alunas.

A partir dos depoimentos de representantes
das diversas comunidades quilombolas da regido,
incluindo os municipios de Cananeia, Iguape,
Registro, Eldorado, Itaoca, Iporanga ¢ Barra do
Turvo, foi possivel identificar diversas demandas,
como, por exemplo: merenda escolar adequada
aos habitos alimentares das criangas quilombolas;
cursos de formagao de professores para que possam
lidar com as especificidades da educagdo escolar
quilombola; implementagdo de propostas didaticas

1 No total foram abordados 287 alunos de Ensino Fundamental
(Anos Finais) e Ensino Médio de escolas publicas do municipio
de Cajati.

2 Promovido pela Defensoria Publica do Estado de Sdo Paulo,
localizada no municipio de Registro.

que reconhegam como conteudos de aprendizagem
o modo de vida, os valores culturais, a tradi¢do, a
luta pela terra, entre outros aspectos; a elaboragio
de materiais didaticos; e a participacdo das comuni-
dades na elaboracao do projeto politico pedagogico.

Além das denuncias feitas oralmente durante
cada audiéncia, liderancas de 25 comunidades
quilombolas de diferentes municipios da regido®
responderam a um questiondrio elaborado pela
Defensoria Publica Estadual sobre a situacao da
educacdo escolar. Esses dados foram tabulados e
sistematizados no “Relatorio da Situacdo da Edu-
cagdo nas Comunidades Quilombolas do Vale do
Ribeira” (PERES, 2017), elaborado pelo grupo de
pesquisa “Historia e Memoria para o Desenvolvi-
mento”, coordenado pela professora Alice Miguel
de Paula Peres, da Universidade Federal de Sao
Carlos.

Visando promover o didlogo entre os avangos
das politicas educacionais — focando mais espe-
cificamente na Resolucdo CEB/CNE n° 08/2012
(BRASIL, 2012), que define as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagdo Escolar Qui-
lombola na Educagao Basica — e os desafios para a
implementa¢@o da educacdo escolar quilombola no
Vale do Ribeira, tragaremos um panorama — ainda
bastante geral — sobre a situagao atual da educagdo
quilombola na regido.

Vale do Ribeira: caracteristicas gerais,
numero de comunidades quilombolas,
situacao fundiaria e conflitos

A regido do Vale do Ribeira, localizada entre
os estados do S@o Paulo e Parana, abriga o maior
numero de comunidades de quilombos do estado de
Sao Paulo. De acordo com os dados da Fundagao
Instituto de Terras do Estado de Sao Paulo (2015),
atualmente, existem 58 comunidades quilombolas
no estado, 37 delas no Vale do Ribeira,* as quais
encontram-se em diferentes situagdes em relagdo ao

3 Cananeia: Mandira e Porto Cubatdo; Barra do Turvo: Cedro,
Reginaldo, Ilhas; Eldorado: Abobral Margem Direita, Abobral
Margem Esquerda, Andre Lopes, Ostra, Pedro Cubas, Sapatu,
Pedro Cubas de Cima, Sio Pedro, Engenho, Galvao, Ivaporunduva
e Poga; Iguape: Morro Seco e Aldeia; Iporanga: Bombas, Maria
Rosa, Nhuguara, Pildes e Piririco; Registro: Paropeba.

4 Ja as estimativas da Equipe de Articulagdo e Assessoria as Co-
munidades Negras (EAACONE) apontam para a existéncia de
aproximadamente 60 comunidades somente nesta regiao.
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processo de regularizagdo fundiaria (ver Anexo 1).
Deste total de comunidades existentes no estado de
Sao Paulo, apenas seis receberam o titulo de pro-

priedade da terra, todas elas localizadas no Vale do
Ribeira: Ivaporunduva, Maria Rosa, Pedro Cubas,
Pildes, Sao Pedro e Galvao, conforme Figura 1.

Figura 1 — Mapa das comunidades quilombolas no Vale do Ribeira — Estado de S&o Paulo
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Fonte: Limnios (2017).

Esse nimero expressivo de comunidades qui-
lombolas na regido do Vale do Ribeira se explica
pelo ciclo da mineragdo durante os séculos XVII e
XVIII e a significativa produgao de arroz no século
XIX. Assim, formadas por escravos foragidos,
libertos ou abandonados, muitas das comunidades
negras do Vale do Ribeira assentaram-se em terras
proximas as margens do rio Ribeira de Iguape ou
em areas de dificil acesso, em busca de autonomia

e defesa dos preconceitos e da hostilidade da so-
ciedade branca. Organizaram-se de modo a poder
reproduzir-se social ¢ materialmente por meio de
relagdes de solidariedade, ajuda muitua e do acesso
comum a terra (NASCIMENTO, 2006).

Cada comunidade apresenta caracteristicas
especificas, proprias de um modo de convivéncia
entre os membros do grupo e da articulagdo com a
sociedade envolvente. No entanto, algumas carac-
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teristicas comuns podem ser observadas na maioria
das comunidades, sendo possivel compreendé-las
num ambito geral. E importante ressaltar que
discutir a organizacgdo social, o modo de vida e a
identidade cultural das comunidades em seu con-
junto ndo significa a anulagdo das especificidades
de cada uma delas’.

As comunidades quilombolas do Vale do Ri-
beira caracterizam-se, como outras populacdes
tradicionais, pelo forte vinculo com o territério
em que vivem, onde se verifica um alto grau de
preservagao dos recursos naturais. A maioria dessas
comunidades tem sua estrutura produtiva baseada
na agricultura de subsisténcia, que assegura os pro-
dutos basicos para o consumo familiar, e em uma
pequena comercializagdo de parte de sua produgdo,
a fim de suprir necessidades outras que a agricultura
praticada ndo consegue proporcionar.

As relacdes sociais sdo alicergadas sob lagos de
parentesco e os trabalhos cotidianos, especialmente
os desenvolvidos na roga, sdo organizados sob base
familiar. Muitas familias ocupam-se da agricultura,
sendo a familiar a principal encontrada. A terra é
de uso comum® e cada familia ocupa pequenos
lotes para desenvolver sua roga, com plantagdes de
mandioca, feijdo, milho, bata doce, inhame etc., e
criam seus animais.

E importante compreender que algumas das
caracteristicas do Vale do Ribeira conferem deter-
minadas especificidades em relacdo aos conflitos
vivenciados pelas comunidades quilombolas. A
regido caracteriza-se como uma area de grande
relevancia ambiental em nosso pais, pois concentra
as maiores manchas continuas de Mata Atlantica do

5 Os diversos trabalhos de campo para a realizagdo da pesquisa
de mestrado nos proporcionaram um conhecimento significativo
das comunidades de Ivaporunduva, Pedro Cubas, André Lopes,
Sapatu, Nhuguara, Sdo Pedro ¢ Mandira. Com a aproximagao e
vivéncia no cotidiano das comunidades, foi possivel perceber
tragos comuns, principalmente em relagdo as formas de utili-
zagdo e manejo dos recursos naturais. No entanto, em relagdo a
organizagao politica para o enfrentamento de problemas sociais e
econdmicos, foi possivel perceber diferencas como os diferentes
graus de mobilizagdo em torno das associagdes.

6  Esseatributo constitui importante caracteristica das comunidades
de quilombos no Brasil. Almeida (1999), em seus estudos nas
comunidades quilombolas do Maranh@o, constatou que as terras
de uso comum abarcam uma enorme quantidade de situagdes
de apropriagdo dos recursos naturais (solo, recursos hidricos
e florestais) que sdo utilizados a partir de uma diversidade de
formas, incluindo combinagéo entre o uso e a propriedade, entre
o carater privado e comum perpassados pelos fatores historicos
e de parentesco, por exemplo (O'DWYER, 2002).

Brasil (um dos biomas mais ameagados do planeta),
uma grande area de restinga e de manguezais ainda
bem preservados. Soma-se a presenga de um dos
mais importantes complexos espeleologicos do
Brasil e o maior nimero de sitios arqueologicos
do estado de Sao Paulo. Para preservar o rico
patrimdnio ambiental, grande parte da regido esta
protegida por alguma categoria de Unidade de
Conservagao (UC).

A partir da década de 1950, a criagao de UCs por
toda a regido, incluindo parques e areas de protecao
ambiental e de vida silvestre, principalmente, impds
inumeras restrigdes as praticas rotineiras de utilizagao
dos recursos naturais, alterando de maneira signifi-
cativa o modo de vida das populagdes quilombolas.
Para Diegues (2000), esse modelo de preservagao dos
recursos naturais ignora o saber tradicional dessas co-
munidades sobre o meio do qual fazem parte, impon-
do uma série de restri¢des que, na maioria das vezes,
sdo conflitantes com 0 modo como tais comunidades
utilizam os recursos naturais. Diante desse quadro,
muitos quilombolas tornaram-se assalariados nas
fazendas proximas. Algumas comunidades se inseri-
ram na produgdo de banana, conseguindo assegurar,
assim, formas de sustentabilidade proprias, como ¢é
o caso do quilombo de Ivaporunduva, localizado no
municipio de Eldorado.

Complementando o conjunto de intervengdes
no modo de vida tradicional, a partir da década de
1980, as comunidades quilombolas localizadas as
margens do rio Ribeira de Iguape passam a correr
orisco de perderem seus territorios devido a possi-
bilidade de construgdo de barragens neste rio’. Vale
ressaltar que o rio Ribeira sempre foi referéncia
para todas as comunidades rurais ao longo dele
assentadas; para as comunidades quilombolas, esse
rio desempenha papel fundamental como meio de
comunicagdo, transporte, pesca ¢ lazer e para a
perpetuacdo da dimensao simbolica dos habitantes
dessas areas (STUCCHI, 1998).

7 Havia dois projetos para a construgdo de quatro barragens no
rio Ribeira de Iguape: um deles ¢ o projeto de construgdo da
barragem Tijuco Alto, da Companhia Brasileira de Aluminio
(CBA), do Grupo Votorantim, com o objetivo de produgdo de
energia elétrica, em carater privado, para aumentar a exportagao
de aluminio para os EUA, Japdo e Europa. O outro projeto ¢ da
Companhia Energética do Estado de Sao Paulo (CESP), para
a construgdo de trés barragens: Itaoca, Funil e Batatal, com o
objetivo de aproveitamento multiplo, ou seja, para a geragdo de
energia e controle de cheias no rio Ribeira de Iguape.
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Os problemas enfrentados, como as questoes
ambientais, as dificuldades economicas e a questdo
das barragens, entre outros, sempre foram discuti-
dos e tratados abertamente nas comunidades e sdo
motivos de didlogo em varios momentos da vida
cotidiana. As criangas, dessa forma, vivenciam
essas problematicas no seu dia a dia. No entanto,
conforme depoimentos de diversas liderangas qui-
lombolas coletados durante a pesquisa de mestrado
(NASCIMENTO, 2006) e durante as audiéncias
publicas (DEFENSORIA PUBLICA DO ESTA-
DO DE SAO PAULO, 2015), quando chegam as
escolas, suas experiéncias sociais e sua identidade
cultural ndo sdo reconhecidas, sendo, muitas vezes,
desqualificadas.

Nesse contexto, a educacdo escolar tornou-se
uma grande preocupagdo das liderancas quilom-
bolas. Compreendendo a importancia da educacao
formal, atualmente as comunidades lutam para a
implementacdo das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica (BRASIL, 2012).

Dos principios da Educacao Escolar
Quilombola a situacao atual das
escolas que atendem aos alunos
quilombolas do Vale do Ribeira

Em 2012, a Camara de Educagdo Basica
(CEB) do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Escolar Quilombola na Educacgao
Basica, entendida como modalidade de educacao
que compreende as escolas quilombolas (aquelas
que estdo localizadas em territorios quilombolas)
e as escolas que atendem estudantes oriundos de
comunidades quilombolas.

A Educac¢do Escolar Quilombola compreende
a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio, a Educagao Especial, a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educagao
de Jovens e Adultos, inclusive a Educagao a Dis-
tancia, e destina-se ao atendimento das populacdes
quilombolas rurais e urbanas.

E importante compreendermos que a moda-
lidade da educagdo quilombola esta inserida no
contexto mais amplo de buscas para garantir espa-
¢os institucionais de educagdo formal com vistas

a superacdo da posicdo subalterna da populagio
negra na sociedade brasileira, legitimada ao longo
da historia, inclusive, pelo nosso sistema educa-
cional. Portanto:

E imprescindivel considerar que a garantia da
Educagdo Escolar Quilombola como um direito
das comunidades quilombolas rurais e urbanas
vai além do acesso a educagdo escolar. Significa
a construgdo de um projeto de educagdo ¢ de for-
magcao profissional que inclua: a participacdo das
comunidades quilombolas na defini¢do do projeto
politico-pedagogico e na gestdo escolar; a consi-
deragdo de suas estruturas sociais, suas praticas
socioculturais e religiosas, um curriculo aberto e
democratico que articule e considere as suas formas
de producdo de conhecimento; a construgdo de
metodologias de aprendizagem adequadas as reali-
dades socioculturais das comunidades; a producao
de material didatico-pedagdgico contextualizado,
atualizado e adequado; a alimentacdo que respeite a
cultura alimentar das comunidades; a infraestrutura
escolar adequada e em didlogo com as realidades
regionais e locais; o transporte escolar de qualidade;
a formagdo especifica dos professores quilombolas,
em servico e, quando for o caso, concomitante a sua
escolarizacgdo; a insercdo da realidade sociocultural
e econdmica das comunidades quilombolas nos
processos de formag@o inicial e continuada de do-
centes quilombolas e ndo quilombolas que atuardo
ou receberdo estudantes dessas comunidades na
educacdo. (BRASIL, 2012).

Os principios acima que fundamentam as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola na Educacdo Basica, por meio
da Resolugao CEB/CNE n° 08/2012, nos mostram
que a garantia a educag@o escolar quilombola como
um direito das comunidades quilombolas rurais e
urbanas ¢ maior que apenas o acesso a educagao
escolar, incluindo formagao inicial e continuada
de professores quilombolas e ndo quilombolas,
produgdo de material didatico contextualizado,
transporte escolar de qualidade, curriculo aberto e
flexivel, participacdo da comunidade na elaboracao
do projeto politico pedagdgico e na gestao escolar,
entre outros principios.

No escopo deste trabalho, nos restringiremos
a analisar, ainda que de maneira sucinta, cinco
aspectos fundamentais fortemente mencionados
pelas liderangas durante as audiéncias publicas:
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acesso as unidades escolares, curriculo, formacao
de professores, projeto politico pedagogico e gestdo
escolar.

Acesso as unidades escolares

Segundo dados do Conselho Estadual de Edu-
cagdio Quilombola (SAO PAULO, 2013), apenas
26 comunidades quilombolas em todo o estado de
Sao Paulo tém escolas em seus territorios; destas,
24 sdo municipais (administradas pelas prefeituras)
e apenas duas sdo estaduais. De acordo com a Re-
solucdo CEB/CNE n° 08/2012 (BRASIL, 2012), a
educacdo escolar € obrigagao do Estado, portanto,
a Secretaria Estadual de Educacgao precisa atender
a todas as escolas com demanda quilombola.

Em 2005 foi fundada a Escola Estadual Maria
Chules Princesa, a primeira escola quilombola do
Vale do Ribeira, fruto da luta das comunidades dos
municipios de Eldorado e Iporanga. Localizada
no quilombo de André Lopes, em Eldorado, essa
escola consegue atender alunos de seis comunida-
des, sendo elas: Ivaporunduva, Sdo Pedro, Galvao,
Nhunguara, Sapatu e André Lopes.

No restante da regido do Vale do Ribeira, encon-
tramos situagoes adversas em relagdo a educagdo
escolar destinada a populagao quilombola, marcada
tanto pelo funcionamento precario das escolas
existentes, quanto pela inexisténcia de escolas nas
comunidades ou de alguma etapa de ensino, con-
forme podemos verificar nos dados apresentados
no Quadro 1.

Quadro 1 — Unidades Escolares, nimero de criangas e nimero de estudantes

Comunidades/ Escolaridade
SIM [NAO
N° de criancas N° de estudantes
Unidade Escolar na comunidade 16 8
Creches 2 23 179 4
Educacao Infantil (4 a 5 anos) 14 11 175 156
Ensino Fundamental — Anos Iniciais 14 1 236 284
(6 a 8 anos)
Ensino Fundamental (9 a 14 anos) 4 21 324 243
Ensino Médio (15 a 17 anos) 3 22 239 201
Total 1153 888

Fonte: Peres (2017, p. 10).

Os dados acima mostram que em 16 comuni-
dades ha unidades escolares® e em apenas duas ha
creches. Catorze comunidades contam com Edu-
cacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental. Ja os Anos Finais do Ensino Fundamental
estdo presentes em apenas quatro comunidades e o
Ensino Médio, em trés. Em relacdo a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), foi declarado a presenca
em apenas uma comunidade. Em oito comunidades

8 Das 25 comunidades que responderam ao questionario, uma nao
respondeu essa questio.

localizadas nos municipios de Barra Turvo, Eldo-
rado e Iporanga, ndo ha unidade escolar.

A falta de unidades escolares ou de algum seg-
mento da escolaridade nas comunidades contribui
para a evasdo escolar, pois para dar continuidade
aos estudos os alunos precisam se deslocar para
outros bairros, outras comunidades ou para a zona
urbana. Certamente, muitas dificuldades surgem
neste processo, sendo algumas delas de ordem
estrutural como, por exemplo, a travessia do rio
Ribeira em alguns casos € o/ou deslocamento a pé

76 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 69-86, maio/ago. 2017



Lisangela Kati do Nascimento

até o acesso ao transporte escolar, a necessidade
de ter que morar longe da familia, entre outras
dificuldades.

De acordo com os dados levantados nesse mes-
mo questionario, nessas oito comunidades em que
nao ha escolas encontram-se aproximadamente 267
familias com 54 criang¢as de até 3 anos, 55 de 4 a
5 anos, 72 de 6 a 8 anos, 324 de 9 a 14 anos € 239
de 15 a 17 anos, totalizando um universo de 744

criangas e adolescentes. Isso significa que estes
estudantes se descolocam diariamente para estudar
em unidades do entorno, necessitando de transporte
escolar, ponto bastante comentado e criticado pelas
liderangas durante as audi€ncias publicas.

A qualidade do transporte escolar apontada
pelas liderangas que responderam ao questionario
nos chama aten¢do, conforme podemos verificar
pelos dados apresentados no Grafico 1.

Grafico 1 —Quantidade de estudantes com transporte inadequado em relagdo
ao total de estudantes segundo o nivel de escolaridade

Quantidade de Estudantes

4 4
ATEOS03 DEO4EO5 DEO6A08 DEO09A14 DEI15A17
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estudantes com transporte inadequado

estudantes totais

Fonte: Peres (2017, p. 14).

Estdo expostos ao transporte inadequado
71(45,5%) dos 156 estudantes de 4 a 5 anos; 162
(58,4%) dos 284 estudantes de 6 a 8 anos; 177
(72,8%) dos 243 alunos de 9 a 14 anos; e 144
(71,6%) dos 201 estudantes de 15 a 17 anos.

Os problemas que afetam a qualidade do trans-
porte escolar ofertado pelo poder publico, ainda
de acordo com as liderangas que responderam ao
questiondrio sdo: estradas com problemas; 6nibus
sem manuteng¢ao, incluindo a falta de cinto de se-
guranga, pneus sem condi¢oes de trafego; quebra
frequente de Onibus; profissionais despreparados
para o trabalho com estudantes e que dirigem
em alta velocidade; transporte com superlotagao;
restricdes de horarios e dos pontos de partida e
chegada, forcando os alunos andarem até 15 km;
necessidade de balsas.

E importante mencionar um caso mais grave
ainda: os alunos da comunidade de Bombas estdo
impossibilitados de terem aula, ou seja, estdao
sofrendo violagdes a direitos fundamentais por
omissdo do Estado. Esta comunidade, localizada
no municipio de Iporanga, onde vivem cerca de

85 pessoas, ndo conta com agua encanada, rede
de esgoto, energia elétrica, telefone e estrada. So
¢ possivel acessar a comunidade por meio de trilha
que ndo permite a circulacao de veiculos automoto-
res. Em Parecer elaborado pela Defensoria Publica
Estadual de Registro, enviado a Secretaria Estadual
de Educagdo em margo de 2016, o defensor publico
Andrew Toshio nos mostra a situagdo de urgéncia
em que se encontra essa comunidade:

[...] ha anos o Estado de Sdo Paulo ndo atende a
Comunidade Quilombola de Bombas, nido ofere-
cendo vagas no ensino fundamental, anos finais,
no Ensino Médio e na modalidade Educac¢do de
Jovens e Adultos, totalizando 21 potenciais alunos
excluidos do sistema de educagio para ano de 2017.
(DEFENSORIA PUBLICA DO ESTADO DE SAO
PAULO, 2016).

Neste mesmo documento, o defensor publico
recomenda:

A Secretaria da Educagio do Estado de Sio Paulo,
que assegure a prestagdo do servigo publico de
educagdo na Comunidade Quilombola de Bombas,
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localizada na cidade de Iporanga, disponibilizando
vagas no ensino fundamental, anos finais, no ensino
médio e na modalidade Educacao de Jovens e Adul-
tos, ainda que por meio da adogao e regulamentagao
de metodologia e pedagogia alternativas, como o
sistema modular de ensino, desde que respeitadas
as necessidades peculiares das familias e dos estu-
dantes da comunidade. (DEFENSORIA PUBLICA
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2016).

Em 20 de outubro de 2016, em reunido ordi-
naria do Conselho Estadual de Educagdo Escolar
Quilombola, da qual participamos, a Secretaria
Estadual de Educacao garantiu que a questdo seria
resolvida por meio da regularizacdo da criacdo e
adocao do sistema pedagogico alternativo contem-
plando as peculiaridades da comunidade de Bom-
bas, dada a inviabilidade do deslocamento diario
dos estudantes devido a falta de estrada. No entanto,
até o presente momento, a situagdo permanece inal-
terada e, portanto, os alunos continuam sem aula.

Curriculo

Por meio da Resolugdo CEB/CNE n. 8/2012
(BRASIL, 2012), esta garantido as populagdes
quilombolas o direito a uma escola que assegure a
formagao basica comum, mas que respeite, valorize
e, sobretudo, crie condigdes para que a historia
de luta desse povo, a memoria do grupo, os seus
valores culturais, as especificidades de seu modo
de vida, bem como suas contribui¢des historicas
na formagdo do nosso pais, se tornem contetidos
de ensino e aprendizagem na escola. Portanto,
faz-se necessario construir um curriculo escolar
aberto, flexivel e de carater interdisciplinar, elabo-
rado de modo a possibilitar a articulagdo entre os
conhecimentos escolares e os conhecimentos das
comunidades.

§ 1° A Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo
Basica:

I. organiza precipuamente o ensino ministrado nas
instituigdes educacionais, fundamentando-se,
informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;
b) das linguas reminiscentes;
¢) dos marcos civilizatorios;
d) das préticas culturais;

e) dastecnologias e formas de producdo do traba-
lho;

f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elemen-
tos que conformam o patriménio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade. (BRASIL, 2012, p. 03).

Todos esses aspectos (linguas reminiscentes,
praticas culturais, repertdrios culturais etc.) sao es-
truturantes da identidade cultural quilombola. Essa
identidade ¢ constituida por diversos fatores, entre
eles, a ancestralidade comum ao grupo, a autoiden-
tificag@o ou autoclassificagdo, elementos linguisti-
cos e religiosos, organizacao politica propria e um
sistema particular de produgio econdmica. E im-
portante ressaltar que nao sdo apenas os elementos
distintivos que compdem a organizagao identitaria
do grupo, mas também os elementos contrastivos,
ou seja, aqueles que sao (re)construidos ou (re)
afirmados quando o grupo estd em confronto com
grupos externos. No caso do Vale do Ribeira, por
exemplo, os projetos de barragens para o rio Ribeira
de Iguape e a implementacgao das politicas ambien-
tais restritivas, como mencionamos anteriormente,
forgcou as comunidades quilombolas a assumirem
uma identidade por meio da qual reivindicam o
direito a terra, garantido constitucionalmente. Ou
seja, a identidade também ¢é construida a partir da
necessidade de lutar pelo territorio em que vivem.

O territorio, para as comunidades quilombo-
las, ndo constitui apenas um aglomerado fisico
de terras férteis, como muitas vezes encontramos
nas descri¢des generalizantes dos livros didaticos.
Esse territorio ¢ uma porgédo do espago geografico
onde ocorre tanto a produ¢do material dos meios
de subsisténcia quanto a producao de significados
simbolicos do grupo. Conforme pontua Milton
Santos (1998, p. 61), “[...] o territério em que
vivemos ¢ mais que um simples conjunto de ob-
jetos, mediante os quais trabalhamos, circulamos,
moramos, € também um dado simbolico”. Assim,
torna-se necessario que questdes relacionadas ao
territorio quilombola e, portanto, a territorialidade,
facam parte do curriculo das escolas quilombolas.

A memoria coletiva € outro elemento que forta-
lece a identidade cultural, pois é por meio dela que
as historias sdo contadas e reconstruidas. E essas
histérias sdo marcadas pelo lugar vivido por cada
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comunidade. E a partir dele (lugar vivido) que o
negro quilombola se define, ndo como um sujeito
genérico, mas como integrante de uma comunidade
ou grupo que ocupa um determinado territorio.
Durante as audiéncias publicas, as liderangas
quilombolas criticaram massivamente o curriculo
seguido nas escolas onde as criangas, os adoles-
centes e os jovens quilombolas estudam — incluin-

do a Escola Estadual Maria Chules Princesa —, o
qual ndo traz aspectos da cultura e do modo de
vida quilombola, bem como os materiais didaticos
utilizados pelos professores sdo os mesmos envia-
dos para todas as escolas publicas do estado de
Sao Paulo, ndo abordando questdes especificas do
Vale do Ribeira. Os dados do Grafico 2 traduzem
essa critica.

Grafico 2 — Calendario escolar; costumes e as tradi¢des da comunidade como parte do ensino
e do conteudo das aulas e; historia da luta quilombola no Brasil e da luta das comunidades
do Vale do Ribeira como parte do conteudo das aulas
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Fonte: Peres (2017, p. 21).

Como podemos notar, liderangas de 22 comu-
nidades (entre as 25 que responderam ao questio-
nario) apontam que os costumes e as tradigdes das
comunidades (roca, artesanato, brincadeiras, prepa-
racdo dos alimentos) ndo fazem parte do ensino ¢
do conteudo das aulas, bem como a historia da luta
quilombola no Brasil e da luta das comunidades do
Vale do Ribeira. E importante lembrar que desde
1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(BRASIL, 1997) ja apontavam para a necessidade
de garantir um tratamento objetivo e compreensivo
daqueles aspectos considerados relevantes em cada
regido e localidade.

A identidade cultural e social dos alunos qui-
lombolas (e todos os outros alunos) ¢ uma cons-

trugdo, portanto, a escola enquanto instituigdo
privilegiada de formagao tem um papel fundamen-
tal neste processo. E preciso que a escola considere
os interesses, os valores, a cultura e o conhecimento
dos sujeitos envolvidos no processo educativo e
reconheca o lugar vivido dos alunos como objeto
de aprendizagem na escola.

Se a crianga, adolescente ou jovem vai para a
escola e ndo se reconhece nas propostas didaticas
desenvolvidas, o que significa dizer que o seu
modo de vida, o seu modo de falar, os seus habitos
alimentares, entre outros aspectos de sua cultura,
ndo sdo valorizados naquele espago institucional,
possivelmente esse aluno ndo vai querer se iden-
tificar como pertencente ao seu grupo cultural. Se
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a historia da colonizacao e da escravidao negra no
Brasil for estudada apenas do ponto de vista do
colonizador, estaremos contribuindo para que o
aluno quilombola ndo se identifique como negro.
Se as discussdes sobre as barragens e sobre a ti-
tulagdo das terras quilombolas, por exemplo, ndo
aparecerem de maneira intencional nas propostas
didaticas como conteudos de aprendizagem, a esco-
la esta perdendo a oportunidade de contribuir para
o fortalecimento ou (re)constru¢do da identidade
cultural dos alunos quilombolas e para a constru¢ao
da cidadania.

Formar cidadao significa dar condi¢des ao aluno de
se reconhecer-se como sujeito social que tem uma
histdria, que tem um conhecimento prévio do mundo
e € capaz de construir o seu conhecimento. Significa
compreender a sociedade que vive sua histdria e o
espaco por ela produzido como resultado da vida dos
homens. Isso tem de ser feito de modo que o aluno
se sinta parte integrante daquilo que esta estudando.
(CALLAL 2003, p. 78).

Outro aspecto relacionado ao curriculo e forte-
mente mencionado pelas liderancas quilombolas
durante as quatro audiéncias publicas refere-se ao
calendario escolar. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagdo Basica (BRASIL, 2012),
o calendario das escolas quilombolas e daquelas
que atendem alunos quilombolas deve se adequar
as peculiaridades locais, inclusive climaticas,
economicas e socioculturais das comunidades. E,
ainda, deve incluir as datas consideradas mais signi-
ficativas para a populacao negra e para a populagédo
quilombola, de acordo com aregido e a localidade.
Portanto, as comunidades precisam ser consultadas
em relag@o as datas das festas tradicionais, festivais
locais, celebragdes etc.

A melhor forma de reorganizar o calendario ¢
discuti-lo com a comunidade e os estudantes. Para
tal, o assunto poderd ser levado para discussdo
nas assembleias escolares, com o Colegiado ou
Conselho Escolar, com o Grémio Estudantil, bem
como ser tema das reunides e visitas & comunidade.
Essa podera ser uma estratégia da escola para o
conhecimento, a consulta e a escuta atenta do que ¢é
considerado mais marcante pela comunidade a ponto
de ser rememorado e comemorado pela escola. Cabe
destacar que as comemoragdes deverdo ser precedi-

das e acompanhadas de uma discussdo pedagdgica
com os estudantes sobre o seu sentido e o seu sig-
nificado, sua relacdo com a sociedade em geral e a
comunidade quilombola em especifico. Podera ser,
portanto, a culminancia de atividades realizadas em
sala de aula com os estudantes, projetos de trabalho,
projetos de areas, de disciplinas especificas ou ati-
vidades interdisciplinares. (BRASIL, 2012a, p. 44)

No entanto, ndo esta acontecendo isso em todas
as comunidades, como podemos verificar pelos
dados do Grafico 2, que indica que somente em
seis comunidades o calendario da escola considera
as datas importantes para a comunidade, enquanto
em 18 comunidades (72%) isso ndo ocorre.

Formacao de professores

De acordo com a Resolu¢do CEB/CNE n°
08/2012, para a efetivacdo da educacdo escolar
quilombola é necessario:

[...] pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formagéo
especifica de seu quadro docente, observados os
principios constitucionais, a base nacional comum
e os principios que orientam a Educacdo Basica
brasileira. Na estruturagdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valori-
zada a diversidade cultural. (BRASIL, 2012).

Portanto, faz-se necessario que professores e
gestores da escola compreendam os sentidos dos
elementos culturais para a vida das comunidades
quilombolas para que, a partir dai, compreendam o
papel da escola, do curriculo, dos materiais didati-
cos utilizados e das atividades propostas em sala de
aula no fortalecimento da identidade sociocultural
dos alunos.

Para Benedito da Silva, conhecido como Ditdo,
um dos importantes lideres do quilombo de Ivapo-
runduva, a escola deveria exercer papel fundamen-
tal na valorizacdo da identidade quilombola, mas
acaba por desqualificar a experiéncia de vida e os
valores culturais quilombolas.

Segundo depoimentos coletados durante a
pesquisa de mestrado, as escolas, na maioria das
vezes, desqualificam a historia de vida das criangas
e desvalorizam a forma de trabalho desenvolvido
por seus pais, como o trabalho na lavoura, e ndo
proporcionam conhecimento suficiente e preparato-
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rio para a vida na cidade. O trecho abaixo da carta
escrita, em 2002, pelas comunidades quilombolas
do Vale do Ribeira e enviada para o Ministério da
Educacio corrobora com esses depoimentos.

As escolas que nossos filhos frequentam desvalo-
rizam nossa experiéncia de quilombolas e nossa
cultura, afastando-os dos valores da comunidade.

A maioria dos professores, sem nos conhecer,
menospreza os nossos costumes reforcando a dis-
criminagdo racial.

O nivel de ensino que a escola tem oferecido ¢ fraco e
nossos filhos passam de ano sem saber ler e escrever.
O que nossos filhos aprendem na Escola, os afasta
dos habitos e costumes da comunidade, tira-lhes o
incentivo do trabalho na lavoura e ndo da conheci-
mentos para trabalhar e sobreviver na cidade. Isso
faz com que eles ndo se sintam mais pertencentes a
comunidade e menos ainda a cidade’.

Para Ditao, por ndo conhecer as comunidades e
os costumes, a maioria dos professores que atuam
nessas escolas ndo contribui para a superagao da
discriminagdo racial. Certamente, isso dificulta a
formagdo de uma reflexdo critica e sem precon-
ceitos, tanto por parte dos alunos (quilombolas ou
ndo), como também dos proprios educadores, pois
os quilombolas acabam sendo encarados de forma
estereotipada, como aponta Oriel Rodrigues, outra
lideranga do quilombo de Ivaporunduva:

Toda vez que se fala em quilombos, tem um rétulo e
esse rotulo tem sempre uma dire¢do negativa. Quan-
do chega na cidade, vocé percebe que as pessoas
veem a gente como o pessoal do quilombo que é
contra o progresso, que sdo contras barragens, entdo
a barragem vai trazer o progresso ¢ os quilombolas
sdo contra, entdo sdo pobres. Tudo nessa linha,
que faz com as pessoas desconhegam o quilombo.
(NASCIMENTO, 2006, p. 75).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Quilombola na Educagdo Ba-
sica explicitam que o poder publico, em didlogo
com o movimento quilombola, devera garantir,
além da construcao de um curriculo diferenciado,
financiamento para investir em arquitetura escolar,
alimentacao escolar, elaboragao de material didati-
co e formagdo de professores e gestores escolares.

9  Trecho da carta escrita pelas comunidades quilombolas do Vale
do Ribeira e encaminhada ao Ministério da Educagdo em 2002.

Assim, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverdo, de acordo com as deliberagdes
da Conferéncia Nacional de Educa¢ao (BRASIL,
2010):

Subsidiar a abordagem da tematica quilombola em
todas as etapas da Educacdo Basica, piblica e priva-
da, compreendida como parte integrante da cultura
e do patrimdnio afro-brasileiro, cujo conhecimento
¢ imprescindivel para a compreensao da historia, da
cultura e da realidade brasileiras;

Promover a formagdo especifica e diferenciada (ini-
cial e continuada) aos/as profissionais das escolas
quilombolas, propiciando a elaboragdo de material
didatico-pedagdgico contextualizados com a iden-
tidade étnico-racial do grupo;

Garantir aos professores/aos quilombolas a sua
formacao em servigo e, quando for o caso, conco-
mitantemente a sua propria escolarizagao.

No entanto, conforme apontou Elson da Silva,
professor, mestre em Educacdo e lideranga jovem
de Ivaporunduva, ha por parte dos educadores um
despreparo, além da falta de conhecimento sobre a
historia do continente africano e dos negros no pais,
o que resulta na deficiéncia do ensino étnico-racial,
dificultando a compreensdo sobre as populacdes
quilombolas no Brasil e no Vale do Ribeira.

Temos um passado que a escola nos negou, sempre
fomos colocados como escravos e ndo como seremos
humanos, sempre fomos vistos como negros captu-
rados para trabalhar como escravos. Isso acontece
ainda hoje. Nossos filhos ainda ndo conseguem se
enxergar como sujeitos, sempre sdo colocados como
marginalizados. A nossa historia ficou escondida
por muito tempo. E bonito falar de democracia, mas
essa democracia ndo pode ficar s6 nas conversas.
Quando estamos na escola, queremos aprender a
somar e caminhar juntos com a escola formal. Esse
conhecimento aplicado pela escola se ndo for olhado
por toda a equipe gestora acaba destruindo todo o
conhecimento construido na comunidade, com os an-
cestrais durante séculos. (DEFENSORIA PUBLICA
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2015).

Com a pesquisa de doutorado (NASCIMENTO,
2012) foi possivel constatar que, se falta conhe-
cimento por parte dos alunos sobre o seu lugar
vivido, falta também para os professores, que em
sua formagao inicial ndo tiveram a oportunidade de
estudar a historia de ocupagdo do Vale do Ribeira
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e, portanto, conhecem pouco sobre as comunidades
quilombolas, bem como sobre outras comunidades
tradicionais presentes na regido. Dessa forma,
podemos dizer que tanto a garantia por formagdo
inicial quanto continuada de professores para
lidar com as especificidades culturais, historicas
¢ ambientais do Vale do Ribeira visando a imple-
menta¢do de uma educacdo diferenciada, conforme
a Resolucdo CEB/CNE n° 08/2012, parecem nao
estar sendo cumpridas.

Assim, o pouco conhecimento sobre o Vale
do Ribeira por parte dos professores e gestores, a
nosso ver, se constitui um obstaculo para identificar
na histdria e na geografia da regido contetudos de
ensino e aprendizagem potentes, impossibilitando
o reconhecimento ¢ a valorizacdo das populacdes
tradicionais presentes em seu territdrio, como alerta
o quilombola Oriel Rodrigues:

No Vale do Ribeira, a gente ainda tem um dialogo
muito timido. Timido ndo somente com a questdo
dos quilombos. Timido em relagcdo ao Vale do Ri-

beira e depois timido em relagdo aos quilombos. A
gente ndo conhece histéria do Vale do Ribeira. A
historia que passou no Vale do Ribeira, as pessoas
conhecem muito pouco. Isso é uma coisa que cai ter
que ser explorado. E uma outra coisa que também
vai ter que ser explorado no campo da educagio ¢
que tem um publico diferenciado que necessita de
ter uma intervengao diferenciada. (NASCIMENTO,
2006, p. 77).

Todos os aspectos tratados neste topico dialo-
gam com as denuncias das liderancas relacionadas
a falta de cursos de formagdo continuada para os
professores, pois grande parte dos professores que
atuam nesta escola vém de outros municipios da
regido e nao conhecem a realidade sociocultural da-
queles alunos quilombolas. Ao serem questionados
se os professores que ddo aulas aos estudantes das
comunidades conhecem e respeitam a historia da
luta quilombola ou possuem algum vinculo com a
questdo quilombola, somente seis liderangas dis-
seram que sim, ao passo que 18 disseram que nao,
conforme podemos ver no Grafico 3.

Grafico 3 — Professor quilombola nas escolas e professores que conhecem
e/ou respeitam a histéria da luta quilombola ou possui algum vinculo com

a questdo quilombola

2 1
I

0

HA PROFESSORES QUILOMBOLAS
NA(S) ESCOLA(S) QUE ATENDEM OS
ESTUDANTES DA COMUNIDADE?

Sim Nao

0OS PROFESSORES QUE DAO AULAS
AOS ESTUDANTES DA COMUNIDADE
CONHECEM E RESPEITAM A
HISTORIA DA LUTA QUILOMBOLA OU
POSSUI ALGUM VINCULO COM A
QUESTAO QUILOMBOLA?

I Parcial

Total

Fonte: Peres (2017, p. 20).

E importante ressaltar que esses professores,
na maioria das vezes, assumem aulas nas escolas
quilombolas ou naquelas que atendem alunos qui-
lombolas em areas rurais por falta de oportunidade
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nas escolas das areas urbanas, devido a sua baixa
pontuagdo, de acordo com o sistema ao qual sdo
submetidos. Eles acabam lecionando por pouco
tempo nestas escolas, geralmente durante um ou

69-86, maio/ago. 2017



Lisangela Kati do Nascimento

dois anos, o que nao contribui para a construgao de
vinculos com as comunidades quilombolas atendidas
pela escola e, portanto, para a construcao de projetos
pedagogicos envolvendo essas comunidades.

Ainda de acordo com o documento final da
CONAE (2010, p. 131-132), a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios deverdo “...]
assegurar que a atividade docente nas escolas
quilombolas seja exercida preferencialmente por
professores/as oriundos/as das comunidades qui-
lombolas”. No entanto, ainda ndo se tem um quadro
significativo no Vale do Ribeira de professores
quilombolas para satisfazer a demanda tanto das
escolas situadas em territorios quilombolas quanto
das escolas que atendem alunos oriundos dessas
comunidades. Por outro lado, ha (poucos) professo-
res quilombolas formados podendo lecionar nestas
escolas, mas ndo ha concursos publicos, conforme
dentincia das liderangas quilombolas durante as
audiéncias publicas. Os dados do Grafico 3, acima,
mostram que em apenas duas escolas ha professores
quilombolas lecionando.

Para a efetivagao da modalidade de educagao
escolar quilombola é necessario, portanto, além dos
cursos de formagao continuada para os profissionais
em servigo, a criagdo de programas de formagdo
inicial de professores em Licenciatura e cursos de
Magistérios que capacitem os futuros docentes,
quilombolas e ndo quilombolas, para atuar em con-
sonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo
Baésica. Além disso, sera necessario garantir aos
docentes que atuam nesta modalidade condic¢Ges
dignas de trabalho, incluindo, entre outros aspectos,
remuneracao equilibrada as demandas para efeti-
vacdo de uma educagdo de qualidade.

Participacao das comunidades
na construcao do Projeto Politico
Pedagogico e na gestao escolar

Outros dois pontos fortemente levantados pelas
liderangas quilombolas durante as audiéncias publi-
cas se referem a participagdo das comunidades na
elaborac@o do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
e na gestdo das escolas, pressupostos fundamen-
tais para a implementagdo da educacdo escolar
quilombola.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacao Basica:

[...] o ponto de partida para a conquista da autonomia
pela instituigdo educacional tem por base a construgdo
da identidade de cada escola, cuja manifestagido se
expressa no seu Projeto Pedagogico e no regimento
escolar proprio, enquanto manifestacdo de seu ideal
de educacdo e que permite uma nova e democratica
ordenacgao pedagogica das relagdes escolares. O pro-
jeto politico-pedagogico deve, pois, ser assumido pela
comunidade educativa, a0 mesmo tempo, como sua
forga indutora do processo participativo na instituigao
e como um dos instrumentos de conciliagdo das dife-
rencgas, de busca da constru¢do de responsabilidade
compartilhada por todos os membros integrantes da
comunidade escolar, sujeitos historicos concretos, situ-
ados num cenario geopolitico preenchido por situagdes
cotidianas desafiantes. (BRASIL, 2012).

O PPP deve ser entendido tanto como um pro-
cesso quanto como um documento que evidencia o
resultado das negociagdes dos diversos atores en-
volvidos com a escola (gestores, professores, técni-
cos, representagao estudantil, familia e comunidade
local). Portanto, devera abordar as especificidades
historicas, sociais, culturais, econdmicas e étnico-
-raciais da comunidade quilombola na qual a escola
se insere ou ¢ atendido por ela (BRASIL, 2012a).

A partir de diagnéstico sobre a realidade da
comunidade quilombola e seu entorno e a posterior
analise dos dados levantados, o PPP devera con-
siderar, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na
Educagao Basica:

Os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a an-
cestralidade, a estética, as formas de trabalho, as
tecnologias, o patrimoénio cultural e a histdria de
cada comunidade quilombola;

As formas por meio das quais as comunidades qui-
lombolas vivenciam os seus processos educativos
cotidianos em articulagdo com os conhecimentos
escolares e demais conhecimentos produzidos pela
sociedade mais ampla.

A questdo da territorialidade, associada ao etnode-
senvolvimento e & sustentabilidade socioambiental
e cultural das comunidades quilombolas devera
orientar todo o processo educativo definido no pro-
jeto politico-pedagogico. (BRASIL, 2012b, p. 13).

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 69-86, maio/ago. 2017 83



Educacdo escolar quilombola: reflexdes sobre os avancos das politicas educacionais e os desafios para a pratica pedagogica no Vale

do Ribeira-SP

Segundo os depoimentos das liderangas nas
audiéncias e os dados do questionario, na maioria
das escolas os PPPs estdo sendo elaborados sem a
necessaria articulagdo com as comunidades quilom-

bolas. Entre as 25 comunidades que responderam
ao questionario, somente trés afirmaram terem
participado da construcao dos PPPs, conforme
podemos verificar no Grafico 4.

Grafico 4 — Participacdo das liderangas das comunidades na gestao das
escolas e das liderangas na construgdo do projeto pedagogico das escolas

A GESTAO DA ESCOLA CONTA COM A
PARTICIPAGAO DE MEMBROS E
LIDERANCAS DA COMUNIDADE OU
ORGANIZAGOES LIGADAS AO
MOVIMENTO QUILOMBOLA (COMO,
POR EXEMPLO, A EAACONE)?

Sim

A COMUNIDADE PARTICIPOU DO
PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA?

Nao Total

Fonte: Peres (2017, p. 18).

Em relagdo a participacdo das comunidades
na gestdo das escolas, a Resolugdo CEB/CNE n°
08/2012 garante que:

As praticas de gestdo da escola deverdo ser realiza-
das junto com as comunidades quilombolas por ela
atendidas. Nesse processo, faz-se imprescindivel
o didlogo entre a gestdo da escola, a coordenagdo
pedagogica, as comunidades quilombolas e suas
liderangas em ambitos nacional, estadual e local.
A gestao devera considerar os aspectos historicos,
politicos, sociais, culturais e economicos do universo
sociocultural quilombola no qual esta inserida. [...]
Cabe enfatizar que a gestdo das escolas quilom-
bolas devera ser realizada, preferencialmente, por
quilombolas. Os sistemas de ensino, em regime de
colaboracdo, poderdo estabelecer convénios e par-
cerias com as instituicdes de Educacdo Superior e
de Educacao Profissional e Tecnologica, sobretudo
com os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos
correlatos dessas instituigdes, para a realizagdo de
processos de formacao continuada e em servico de
gestores que atuam nas escolas quilombolas e nas
escolas que atendem estudantes oriundos desses
territorios. (BRASIL, 2012b, p. 49).

No entanto, os dados do Grafico 4 nos mostram
que apenas sete comunidades participam da gestdo
das escolas, enquanto 17 ndo tém participacao. A
articulacdo da escola com as comunidades quilom-
bolas precisa ser entendida como um dos pilares da
educagdo quilombola, portanto, faz-se necessario
uma mudanca de mentalidade da equipe gestora,
reconhecendo a participa¢ao das comunidades ndo
apenas como um direito em si, mas, sobretudo,
como uma necessidade, permitindo identificar
suas demandas, reconhecer seus conhecimentos e
valorizar sua participagdo.

Consideracoes finais

Para além da constatacdo de lacunas na ques-
tdo educacional no Vale do Ribeira, busca-se com
estes apontamentos fomentar a reflexdo sobre a
necessidade de tradug@o urgente das conquistas
legais representada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola
na Educag¢do Bésica em situagdes de ensino que se
desenvolvam na sala de aula e promovam a cons-
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trucdo de aprendizagens significativas pelos alunos,
contribuindo para o fortalecimento da identidade
cultural quilombola.

E necessario um esforco coletivo e sistematiza-
do entre a Secretaria da Educagdo do Estado de Sao
Paulo, as diretorias de ensino, equipe de dire¢ao
e coordenacdo da escola, equipe de professores
e representantes quilombolas visando construir
coletivamente o Projeto Politico Pedagdgico ¢ o
curriculo escolar. E fundamental que os gestores e
professores das escolas quilombolas e das escolas
que atendem alunos quilombolas compreendam a
importancia desses dois instrumentos para a for-
magcao de alunos como sujeitos sociais conscientes
do seu papel na sociedade, que ndo tenham vergo-
nha de sua cultura, dos modos de produzir e das
tradigdes do seu povo, a0 mesmo tempo em que
os prepare para viverem no mundo global, o que

significa apropriar-se de conhecimentos diversos
e ndo apenas daqueles relacionados ao seu grupo
cultural.

Tanto a formagdo inicial quanto a formagao
continuada de professores em servigo sao pilares
estruturantes para a implementacao da educagdo
quilombola como modalidade de ensino, juntamen-
te com a elaboragdo de material didatico que atenda
as demandas quilombolas. Para isso, urge mais
esforcos nas esferas municipal, estadual e federal.

Nao temos duvida de que somente a partir
de acdes coletivas e intencionais sera possivel
construir um projeto de educacdo capaz de supe-
rar a visdo eurocéntrica ¢ homogeneizadora da
diversidade cultural, que atenda aos principios de
uma educagao para a igualdade racial e cumpra as
diretrizes estabelecidas na Resolugdo CEB/CNE
n°® 08/2012 (BRASIL, 2012b).
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EXPERIENCIAS DE EDUCACAO QUILOMBOLA: AS
RELACOES ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE

Kalyla Maroun (UFR))*
Edileia Carvalho (PUC/RIO)**

RESUMO

Este artigo objetiva comparar experiéncias de educacdo em duas comunidades
quilombolas situadas na Regido Sul-Fluminense, a partir das relagdes estabelecidas
entre escola local e comunidade. A coleta de dados ocorreu entre os anos de 2011 ¢
2017 e contou com: etnografia; entrevistas com as principais liderangas politicas das
comunidades pesquisadas; analise de documentos oficiais disponiveis nas respectivas
escolas e Secretarias Municipais de Educacéo. Percebemos que tais experiéncias, ainda
que apresentem pontos em comum, podem ser tao diversas como 0s proprios processos
de formacgao das comunidades. Pensar em experiéncias de educagao escolar quilombola
pressupde nos abrirmos a pluralidade de possibilidades que estas representam.
Palavras-chave: Educacgéo escolar quilombola. Escola. Comunidade quilombola.

ABSTRACT

EDUCATION EXPERIENCE QUILOMBOLA: RELATIONS BETWEEN SCHOOL
AND COMMUNITY

This work aims compare two quilombola education experiences, from the observation
of the relationship between school and community. Data collection took place between
the years 2011 and 2017 and included: ethnography; interviews with political leaders
of the two communities studied; analysis of official documents available in their
schools and Municipal Departments of Education. We realize that such experiences,
despite having common ground can be as diverse as the very processes of formation
of communities. Think of quilombola school education experiences presupposes open
ourselves to the countless possibilities they represent.

Keywords: Quilombola school education. School. Quilombola community.

RESUMEN

EXPERIENCIAS DE EDUCACION QUILOMBOLAS: LA RELACION ENTRE LA
ESCUELA Y LA COMUNIDAD

Este articulo tiene como objetivo comparar las experiencias de educacion en dos
comunidades quilombolas ubicadas en la region del Sur Fluminense, a partir de las
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relaciones que se establecen entre la escuela y la comunidad local. La recoleccion de
datos se realizo entre los afios de 2011 y 2015, e incluy6: la etnografia; entrevistas
con los principales lideres politicos de las comunidades encuestadas; analisis de
documentos oficiales disponibles en las respectivas escuelas y Secretarias de Educacion
Municipal. Notamos que dichas experiencias, a pesar de presentar puntos en comun,
pueden ser tan diversas como los propios procesos de formacién de las comunidades.
Pensar experiencias de educacion escolar quilombolas requiere que nos abramos a la
pluralidad de posibilidades que las mismas representan.

Palabras clave: Educacion escolar quilombola. Escuela. Comunidad quilombola.

Introducao

As politicas de diversidade voltadas a educagao
conquistaram visibilidade dentro do espaco politi-
co-governamental ao longo das primeiras décadas
do século XXI, a exemplo da Lein® 10.639, de 2003
(BRASIL, 2003) e suas respectivas Diretrizes Cur-
riculares (BRASIL, 2004), que tornaram obrigato-
rio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira
e africana na educacgao basica. Citamos como outro
exemplo de tais politicas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012), nova modalidade de educagao
no Brasil. Estas iniciativas, em conjunto com ou-
tras agdes e circunstancias,' contribuiram para a
ampliacdo do debate politico, social e académico
acerca da educagdo em comunidades quilombolas,
legitimando a imersdo de seus saberes, culturas e
tradigOes nos curriculos escolares.

Destacamos que, apesar da visibilidade obtida
em governos anteriores, o contexto politico que
estamos vivenciando atualmente no Brasil parece
apresentar um cenario cada vez menos favoravel
ao dialogo, o que pode vir a fragilizar a promogao
das politicas educacionais voltadas a diversidade
e/ou ao reconhecimento das diferengas, questdo
central no escopo deste trabalho.

As relagdes que podem ser estabelecidas entre
educacdo e cultura(s) vém adquirindo paulatina-
mente maior importancia. As implicagdes politicas
e epistemologicas desta relagdo (HALL, 1997)

1 Como a criagdo da Secretaria de Politicas de Promogdo da
Igualdade Racial (Seppir), em 2003, e da Secretaria de Educa-
¢do Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad), em 2004,
atual Secadi (Secretaria de Educag@o Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo), desde 2011. No ano de 2016, a Secadi é
extinta, 0 que aponta para um cenario preocupante no que tange
as politicas por ela geridas.

podem ser percebidas no Brasil, sobretudo no am-
bito das chamadas politicas educacionais voltadas
as diversidades e/ou as diferengas. A busca pela
construgdo de processos educativos culturalmente
referenciados se intensifica, contribuindo para que
diferentes atores sociais, politicos ¢ académicos
assumam esse debate.

Nesse sentido, este trabalho objetiva analisar e
comparar duas experiéncias de educagao quilombo-
la, a partir da observagao das relagdes estabelecidas
entre escola e comunidade em dois campos empi-
ricos distintos. Para tanto, nos debru¢amos sobre
a histéria de formacdo, luta e resisténcia de duas
comunidades situadas na Regido Sul-Fluminense:
Campinho da Independéncia (Paraty) e Santa Rita
do Bracui (Angra dos Reis), bem como sobre as
relacdes estabelecidas entre estas e as escolas
localizadas em seus territorios. A escolha de tais
comunidades se justifica por duas questdes. Pri-
meiramente, percebemos no cendrio estadual do
Rio de Janeiro o destaque destas comunidades no
movimento de luta por uma educagdo diferenciada
junto aos seus respectivos municipios. Além disso,
compreendemos que a experiéncia no campo da
educacdo vivenciada pelas referidas comunidades
aponta dilemas e estratégias singulares que nos
auxiliam na reflex@o sobre a pluralidade das emer-
gentes demandas de educacgdo escolar quilombola.

Para o acimulo de dados empiricos utilizamos,
ao longo do trabalho de campo, iniciado em 2011
e estendido até os dias atuais em razdo do douto-
ramento de uma das autoras do presente trabalho,
os seguintes procedimentos: etnografia; entrevistas
com as principais liderangas politicas das duas
comunidades pesquisadas; analise de documentos
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oficias disponiveis nas escolas ¢ nas respectivas
Secretarias Municipais de Educagdo. Predomina-
ram nesta pesquisa as vertentes interpretativista
e culturalista da etnografia de Geertz (1989), ja
que ndo ha uma busca pelas leis e regras que re-
gem as comunidades, mas pelo aspecto simbdlico
relacionado a cultura, ou seja, ha uma descrigdo
densa daquilo que foi observado. O foco, portanto,
recai sobre os protagonistas desse processo, ainda
em aberto, de construgdo de modelos de educagao
escolar quilombola, ou seja, partiremos das pers-
pectivas encontradas no interior das comunidades
pesquisadas.

Breve historico de formacao
das comunidades quilombolas
pesquisadas

Apresentaremos aqui um breve historico dos
processos de formagdo das duas comunidades qui-
lombolas pesquisadas. A partir disso sera possivel
percebermos aproximacdes e afastamentos entre os
respectivos processos, isto €, questoes mais gerais,
que costumam se repetir entre os processos de
formacao de tais grupos étnicos, e especificidades,
que apontam para o protagonismo e estratégias
utilizados pelas comunidades. Esta apresentacao
¢ fundamental para a compreensdo das experién-
cias de educacdo quilombola nesses contextos.
Abordaremos lutas que apontam nio apenas para
um processo de resisténcia, mas também para uma
“aposta de (re)constru¢ao” de um sentido “coletivo
de pertencimento e de ser” (WALSH, 2012, p. 68),
que reverberam no campo educacional.

Campinho da Independéncia é o nome da pri-
meira comunidade quilombola titulada no estado
do Rio de Janeiro. No final do século XIX, com a
decadéncia do regime escravocrata e com o proces-
so de desagregacdo das propriedades da regido, o
“Senhor da Independéncia” (forma como era cha-
mado o antigo fazendeiro escravista e proprietario
do local) teria doado parte das suas terras a trés
escravas que viviam na casa grande da Fazenda
Independéncia.

Campinho esta localizado ao longo da costa lito-
ranea do Rio de Janeiro, a margem da Rio—Santos,
assim como Bracui, e, por isso, sofreu os efeitos
impostos pela abertura da rodovia, na década de

1970, que trouxe a supervalorizagdo da area e,
consequentemente, o surgimento da especulagdo
imobiliaria na regido. Intensificou-se o interesse por
empreendimentos turisticos €, como consequéncia,
grande parte da populagdo tradicional foi expulsa
de suas terras. Os moradores passaram, entdo, a
enfrentar uma acirrada disputa por suas terras e
a conviver com ameacas de invasdo de grileiros
(aqueles que compras e vendem terras ilegalmente)
e do Poder Publico do estado do Rio de Janeiro, que
diversas vezes tentou retira-los da regido.

A abertura da Rio—Santos impactou diretamen-
te o modo de vida das populagdes tradicionais
do local (LIMA, 2008). Campinho, que vivia da
agricultura familiar, passou a ter no rogado uma
pratica de trabalho secundario. Grande parte dos
moradores da comunidade passou a se encontrar
na condicdo de trabalhador temporario no centro
de Paraty, sem garantias trabalhistas e estabilidade
(GUSMAO, 1998).

No ano de 1975, organizados em torno da Co-
munidade Eclesial de Base (CEB) e com a ajuda da
Comissao Pastoral da Terra (CPT), os moradores
da comunidade entraram com ag¢des individuais de
usucapido, argumentando que desde o século XIX
habitavam aquelas terras. Entretanto, os processos
judiciais ficaram paralisados durante anos, assim
como dispersos por diferentes cartorios.

Anos depois, ainda vivenciando um processo de
luta e enfrentamentos em torno da posse da terra,
em 1994, os quilombolas de Campinho fundaram
a Associagdo de Moradores do Quilombo do Cam-
pinho (AMOQC) e comegaram, entdo, a exigir a
titulagdo coletiva de suas terras, tendo em vista a
aplicacao do Artigo 68 da Constitui¢do Federal
de 1988.2

A titulacdo, porém, sé ocorreu no dia 21 de
marg¢o de 1999, quando a comunidade recebeu da
Fundagao Cultural Palmares (FCP) e da Secretaria
de Assuntos Fundiarios do Estado do Rio de Janeiro
o titulo definitivo de seu territorio, tendo como
outorgada a AMOQC. O reconhecimento oficial da
comunidade como remanescente de quilombo le-
vou a sua entrada no cardépio de politicas publicas
oficiais e de iniciativas de organizagdes sociais, 0

2 ““Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, deven-
do o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (BRASIL, 1988).
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que produziu, por sua vez, uma enorme visibilidade
da comunidade no contexto sociopolitico de Paraty,
fato este que influenciou positivamente a comuni-
dade de Bracui em seu processo de reconhecimento
e luta pelo territorio, como veremos adiante.

Com a titulacdo de suas terras no ano de 1999,
a comunidade entra em um novo ciclo, com reper-
cussao tanto sobre seu modo de vida, quanto sobre
sua organizagdo politica. Desse contexto emergem
novas liderangas, predominantemente jovens, afi-
nadas com o discurso do movimento negro € com o
do campesinato, mais escolarizadas e disponiveis a
participarem das articulagdes politicas que marcam
o inicio do movimento quilombola nacional. A
partir desse periodo, iniciam-se também os projetos
culturais e de desenvolvimento, que viabilizaram a
construgdo da casa de artesanato, a implementacéo
de um Ponto de Cultura,® um programa de Turismo
de Base Comunitaria, um programa de valorizagio
dos chamados Grids* e um projeto de agroecologia.
Todo esse movimento coloca a comunidade em
uma espécie de vanguarda da mobilizacdo negra
rural e, até mesmo, das comunidades tradicionais
da regido.

Os projetos e programas criados trouxeram con-
quistas cotidianas importantes para a comunidade,
tais como o reavivamento de praticas de plantio, de
trabalhos artesanais e do jongo enquanto elementos
de pertencimento identitario. Além disso, permiti-
ram a constru¢do de uma autogestdo do seu terri-
torio, de sua producao e do seu proprio trabalho.

Percebemos que o reconhecimento da comuni-
dade como remanescente de quilombo, bem como
sua tomada de posigdo politica em torno de uma
identidade quilombola, impactou diretamente a
vida dos moradores, sobretudo corroborou para um
novo processo de organizac¢ao politico-comunitaria
num cenario de afirmacéo e resisténcias.

Nesse contexto, destacamos a mobilizagdo e
o protagonismo da AMOQC, por meio de suas
liderangas politicas, no Forum de Populacdes

3 Os Pontos de Cultura compreendem iniciativas culturais desen-
volvidas pela sociedade civil que estdo sendo potencializadas pelo
Governo Federal, através do Programa Mais Cultura, em conjunto
com os Governos Estaduais. Os recursos poderdo ser utilizados
para a realizagdo de cursos ¢ oficinas, produgdo de espetaculos e
eventos culturais, compra de equipamentos, entre outros.

4 Os Gri6s podem ser descritos como contadores de historias, que tém
como missdo a valorizagdo da cultura local através da tradigdo oral.

Tradicionais de Paraty, criado em julho de 2007,
abarcando comunidades da regido Sul do estado
do Rio de Janeiro ¢ da regido Norte de Sao Paulo.
O férum constitui um importante instrumento para
o reconhecimento dos direitos das populagoes
tradicionais e para a implementagdo da Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais, conforme dis-
poe o Decreto n°® 6.040, de 7 de fevereiro de 2007
(BRASIL, 2007). O féorum trata de um espago de
fortalecimento e articulagdo politica de comunida-
des quilombolas, indigenas e caicaras de Angra dos
Reis, Paraty e Ubatuba, espago onde as comunida-
des se retinem para discutir questdes comuns, tais
como: territdrio, turismo, educagao, cultura, pesca,
agricultura, agroecologia, mercado solidario, dentre
outras. Outro importante destaque a ser feito € a
participacdo de duas liderangas da comunidade na
Coordenacao Nacional das Comunidades Quilom-
bolas (CONAQ) no presente momento.

O despontar de uma nova organizagao politica e
social em Campinho significou, também, o comego
dos primeiros embates entre a comunidade ¢ a es-
cola local. Embora ja houvesse uma reflexdo sobre
a questdao educacional, encaminhada, sobretudo,
por uma lideranga feminina da comunidade, Laura
Maria dos Santos (nossa interlocutora neste traba-
lho), foi a partir dessa nova organizagdo politica-
-comunitaria que a associagdo comegou a entender
que a escola precisava entrar no debate sobre suas
lutas identitarias. Sobre esse tema discorreremos
mais adiante.

Santa Rita do Bracui ¢ uma comunidade qui-
lombola situada em um municipio vizinho a Paraty,
localizando-se em Angra dos Reis. Com a aboli¢do
da escraviddo, os descendentes de escravos per-
maneceram nas terras da Fazenda Santa Rita, que
foram doadas a eles pelo fazendeiro Comendador
José de Souza Breves, por meio do seu testamento,
no ano de 1877.

Falta consenso sobre dados quantitativos a
respeito dessa populac¢do. Tanto o laudo como o
relatério antropoldgico (BRAGATTO, 1999; MAT-
TOS et al., 2009), sobre os quais nos debrugamos,
ndo fornecem informagdes sobre o numero de
familias que atualmente ocupam a area, tampouco
sobre o tamanho do territorio, ja que muitas terras
foram perdidas devido a conflitos fundiarios que
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vém assolando a comunidade, como ocorreu com
a comunidade vizinha de Campinho, em razio da
especulacdo imobilidria. Muitas familias foram
pressionadas a abandonar ou vender suas terras,
recebendo pequenas indenizagdes.

Mesmo com a doacdo formal antes do fim
da escraviddo, a comunidade vem lutando ainda
nos dias de hoje pela titulagao definitiva de suas
terras. Entretanto, se a luta pela terra se inicia
em Bracui por meio da legislacdo que abarcava
as comunidades rurais de uma forma geral (com
assessoria do Sindicato dos Trabalhadores Rurais
e da CPT), a partir do final da década de 1990, a
categoria juridica remanescente de quilombo, que
resultou no surgimento de novos sujeitos politicos
de direitos (ARRUTI, 1997), passa a ser utilizada
pela comunidade como uma forma alternativa a
resolucdo dos antigos conflitos fundiarios, assim
como ocorreu em Campinho.

O processo de autoatribui¢cdo enquanto comuni-
dade remanescente de quilombo e de construgdo de
sua respectiva identidade quilombola ocorreu em
Bracui mais tardiamente, se 0 compararmos com
Campinho, e de forma cruzada a outro processo:
o de reavivamento do jongo.’ Nosso interlocutor,
Délcio Bernardo, educador popular, jongueiro e
um dos fundadores do movimento negro de Angra
dos Reis, que trabalha atualmente na Secretaria de
Educacdo do municipio, conta que, em 1997, foi
iniciado um debate em Bracui em torno da utili-
zagdo do Artigo 68 para a reivindicagdo das terras
do seu respectivo territorio.

A FCP certificou a comunidade em 1999. Para
tanto, como etapa concomitante e/ou posterior a
certificagdo, foi realizado o laudo antropolégico
(BRAGATTO, 1999) de Bracui. Este demons-
trou o historico de ocupacao da terra a partir da
permanéncia dos escravos na fazenda Santa Rita,
apos a morte de José de Souza Breves (1889), em
posses familiares, com uma area de uso comum,
onde ficavam equipamentos, tais como o engenho
de cana e a engenhoca. Além disso, os elementos
ressaltados pelo laudo sobre a apropriacdo do grupo
na autoatribui¢do quilombola foram: a ancestrali-
dade comum e a pratica do jongo na tradicional

5 Para um aprofundamento sobre a relagdo do reavivamento do
jongo com a construgao e reafirmagéo identitaria em Santa Rita
do Bracui sugerimos a leitura do trabalho de Maroun (2013).

festa em homenagem a padroeira da comunidade,
Santa Rita.

O ano de publicagdo do laudo antropologico de
Bracui coincidiu com o ano da titulacdo da comu-
nidade vizinha de Campinho. Iniciou-se, a partir de
entdo, uma aproximacao e um dialogo entre as duas
comunidades, o que trouxe uma referéncia para
Bracui sobre os proximos passos indispensaveis
ao processo de titulagdo definitiva do seu territorio
quilombola, apds a certificagao oferecida pela FCP.
No entanto, o reconhecimento de Bracui enquanto
remanescente de quilombo, fato este que poderia
representar a regularizacdo das terras em nome
da associa¢do de moradores, até 0 momento, ndo
resultou na conclusao exitosa do processo.

Entretanto, se inicialmente o didlogo com Cam-
pinho inseriu-os nos tramites fundamentais para a
reivindicagdo de suas terras como quilombolas,
foi em razdo da reafirmagao de sua identidade jon-
gueira que Bracui iniciou a luta por seus direitos.
Na fala de um dos integrantes da Associagdo dos
Remanescentes de Quilombo de Santa Rita do Bra-
cui (Arquisabra): “Se nés somos quilombolas hoje
¢ por causa de Campinho e do Délcio” (VALMIR,
2011). Nesse caso, ao mencionar o nome do Délcio,
ele traz a tona o seu importante papel de mediagio
no reavivamento e na consolidacdo do jongo na
comunidade. Além de ser um forte elemento de
reafirmacdo identitaria, o jongo também teve um
papel fundamental na organizacao politica de Bra-
cui. Em 2005, para a elaboracdo do projeto “Pelos
Caminhos do Jongo”,° a necessidade de um didlogo
interno maior ¢ de uma organizagdo politica mais
concisa comega a ficar evidente para os proprios
moradores. Estes passaram a se reunir mais, a de-
bater sobre as demandas do grupo, reconhecendo
que, para terem acesso a determinadas politicas,
precisavam se organizar no formato de uma asso-
ciagdo de moradores. Na esteira da elaboracao e da
submissao do projeto “Pelos Caminhos do Jongo”,
a Arquisabra tem a sua primeira gestdo registrada
em cartorio, ainda no ano de 2005. Dessa forma,
podemos dizer que o movimento realizado em torno
mojeto, que tinha como objetivo oferecer oficinas de

jongo para as criangas da comunidade, foi submetido e aprovado

pela Brazil Foundation, uma organizagdo ndo governamental
que apoia iniciativas da sociedade civil brasileira que propdem

solugdes criativas e diferenciadas para os desafios enfrentados
por comunidades de todo o Pais.
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do jongo reverberou em uma organizagao politica
imprescindivel a luta pela titulagdo, haja vista que,
regularizado o territorio, o titulo é registrado em
nome da associacdo de moradores.

Junto ao processo descrito de reconhecimento
positivo da identidade quilombola por meio do jon-
g0, 0 que ocorreu, também, em razdo das praticas
educativas vinculadas a ele, quatro jovens quilom-
bolas de Bracui concluiram o curso de Licenciatura
em Educag@o do Campo, da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ).” Eles fizeram
parte da primeira turma do curso, iniciado no ano
de 2010. A conclusao do curso por parte destes jo-
vens parece impactar ainda mais a Iuta por politicas
publicas diferenciadas, principalmente no tocante a
educacdo e a escola local. Abordaremos adiante o
protagonismo que a juventude vem assumindo em
relagdo aos dialogos e as demandas sobre a escola
localizada em seu territorio.

Diante do exposto até aqui, percebemos alguns
pontos em comum entre os processos de formagao
das duas comunidades, dentre os quais destacamos:
a resisténcia frente a pressdo para o abandono
de suas terras em razdo da abertura da rodovia
Rio—Santos; o protagonismo da juventude e das
liderangas na organizagao politica dos grupos, bem
como no fortalecimento da luta pelo territorio, o
que inclui a educagdo nesses contextos. Dentre as
diferengas que singularizam cada um dos proces-
sos, apontamos para a condi¢@o privilegiada que
a comunidade de Campinho possui, uma vez que
a titulacdo do territorio ocorreu no ano de 1999,
quando Bracui ainda recebia a certificagdo da FCP.
Esta ultima comunidade passa a se organizar poli-
ticamente muito recentemente, o que ¢ fortalecido
a partir de 2005, quando ¢é criada a Arquisabra,
enquanto aquela ja esta na agenda de politicas
publicas do governo e de organizagdes sociais e
académicas antes mesmo do ano de sua titulacao.

7  Inicialmente, o curso foi aberto visando a formagao de 60 jovens e
adultos dos Projetos de Assentamento da Reforma Agraria criados
pelo Incra para atuagdo nas escolas do campo. Considerando as
demandas especificas dos grupos étnicos no que diz respeito as
politicas educacionais e de desenvolvimento rural, foram abertas
dez novas vagas para indigenas e quilombolas. A inser¢do de
quilombolas e indigenas no curso implica em um conjunto de
contetidos e metodologias de ensino voltado aos debates em
torno das especificidades destes grupos étnicos, representando a
primeira experiéncia de formagdo de professores quilombolas e
indigenas no estado do Rio de Janeiro.

Escola/comunidade: as relacoes
estabelecidas nos territorios

Neste momento, nos voltaremos as relagdes
estabelecidas entre escola e comunidade nos dois
territorios pesquisados, buscando apontar para os
marcos representativos de aproximacgoes e afasta-
mentos entre ambas ao longo do tempo. A partir
disso, teremos subsidios para uma analise sobre
os caminhos que a educagdo escolar quilombola
vem tomando nos dois contextos apresentados. O
olhar lancado aqui parte da etnografia realizada
ao longo do trabalho de campo, sobretudo sob o
viés dos protagonistas do processo, que ainda se
encontra em curso, de demanda por uma educagdo
escolar quilombola.

A Escola Municipal Campinho da Independén-
cia, situada dentro da comunidade de Campinho,
foi construida em uma area cedida por um dos
moradores e funciona desde o ano de 1980. Atu-
almente, atende alunos da Educagéo Infantil e do
Ensino Fundamental até o 5° ano. Segundo dados
empiricos fornecidos pela atual diretora da escola,
coletados ao longo do trabalho de campo, dos 162
alunos matriculados, aproximadamente 80 sdo
quilombolas.

A escola do Campinho ¢ classificada no censo
escolar como quilombola. Entretanto, essa classi-
ficacdo ¢ concebida apenas no ambito do acesso a
recursos financeiros diferenciados, como o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagio
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Edu-
cacdo (Fundeb). Nao h4, ainda, iniciativas politico-
-pedagogicas concretas que visem contemplar as
especificidades de uma educacdo escolar quilom-
bola. Um exemplo disso ¢ a propria forma com
que a Secretaria de Educacao de Paraty concebe a
Escola do Campinho. Embora dentro de um terri-
torio quilombola, a escola encontra-se subordinada
a coordenagdo de Educagdo Rural de Paraty, que,
por sua vez, ndo traz em seu projeto politico peda-
gbgico —aplicado de forma tinica a todas as escolas
inseridas nesse contexto — as questdes historicas,
étnicas, politicas, sociais e culturais da populagio
afro-brasileira, tampouco as especificidades das
comunidades remanescentes de quilombo. Tanto
a direcdo da escola, como a Secretaria Municipal
de Educacdo insistem em enuncia-la como escola
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rural, afirmando ndo concordarem com o rotulo de
escola quilombola, uma vez que tal classificagdo
poderia gerar a exclusdo das criangas ndo quilom-
bolas que também compdem o quadro discente da
escola.

Desse contexto emergem duas problematicas. A
primeira é que, dentro desse formato de gestdo, a
zona rural € concebida de forma homogénea. Nao
ha, portanto, o reconhecimento da diversidade
presente no campo, sequer das especificidades
dos diferentes povos que vivem naquela regido no
tocante a educacao escolar. Vale aqui lembrar que a
cidade de Paraty constitui um mosaico étnico onde
habitam quilombolas, caicaras e indigenas guara-
nis. Tal constatacdo se da a partir do momento em
que percebemos que nao ha, por parte da Secretaria
Municipal de Educagdo, qualquer iniciativa de
trabalhar com as questdes étnico-raciais, tampou-
co com a propria aplicagdo da Lei n® 10.639/2003
(BRASIL, 2003), mesmo considerando a relevan-
cia disso pelo fato de a escola de Campinho estar
inserida em um territorio étnico-racial. A segunda
problematica ¢ que nem mesmo as especificidades
de uma escola rural s3o contempladas, uma vez que
a escola rural exige metodologias diferenciadas,
Projetos Politicos Pedagdgicos especificos e pra-
ticas pedagogicas que privilegiem as construgdes
sociais da vida no campo.

A relacdo da comunidade com a escola local
¢ cercada por um histérico de conflitos e, ao que
parece, 0 momento atual aponta para uma rejeicao
radical da comunidade ao modelo escolar disponi-
vel, como veremos posteriormente. O debate sobre
uma educagdo escolar quilombola no Campinho
emerge de um contexto de luta identitaria repre-
sentada pela demanda de um modelo educacional
que contemple e legitime sua cultura local e seus
modos de vida. Cabe aqui ressaltar que todo esse
debate na comunidade se da antes mesmo da pu-
blicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Escolar Quilombola (BRASIL, 2012).
Um marco fundamental que comecou a legitimar o
debate sobre uma possivel “escola quilombola”, e
uma tentativa de aproximagdo com a escola local,
foi a implementagdo do Ponto de Cultura Manoel
Martins, em 2005, ja que este veio atrelado a mul-
tiplas e diferenciadas possibilidades de praticas

educativas. O que a principio seriam oficinas®
realizadas nos espagos da comunidade, destinadas
as criangas e aos jovens, com o objetivo de lhes
criar referéncias identitarias, tornou-se um projeto
pensado pela comunidade para ser experimentado
na escola. No mesmo periodo em que se iniciam
as oficinas, intensificam-se as reclamagdes dos
professores da escola com relagdo ao interesse e
rendimento das criangas nas atividades escolares.
A interlocutora Laura, integrante da AMOQC desde
entdo, que possui a funcdo de mediar as questdes
relativas a escola perante a comunidade, afirma ter
sido chamada pela dire¢do inimeras vezes para
ouvir queixas sobre o comportamento das criangas:

Um dia me chamaram na escola e disseram: ‘Olha,
Laura, vocé precisa dar um jeito nessas criangas,
elas s6 querem ficar falando de jongo o tempo todo,
de tambor, das saias de chita... As professoras estdo
reclamando, ndo conseguem dar aula.” Agora vocé
V€, 0 que pra elas era um problema, pra mim significa
novas possibilidades, inclusive de trazer sentido aos
contetidos escolares. (LAURA, 2013).

A partir disso, Laura percebeu que a proposta do
Ponto de Cultura poderia orientar ndo apenas novas
possibilidades para o curriculo, mas poderia servir
de plataforma para a elaboragdo de um Projeto Poli-
tico Pedagodgico condizente com as especificidades
da sua comunidade. Dessa forma, com o objetivo
de tornar os conteudos escolares mais significati-
vos para os alunos, partindo da premissa de que
o conhecimento local — ocultado e deslegitimado
pela escola — destacava-se no contexto das oficinas,
Laura escreveu, no ano de 2005, com o apoio de
uma pedagoga que morava na regido de Paraty, o
Projeto “Educando com Arte”,’ pensado para ser
experimentado na escola local.

A entrada do projeto em 2005, bem como da
propria comunidade no espago escolar, uma vez que
os protagonistas eram os educadores populares —
grios, artesdos e liderancgas politicas reconhecidos
no quilombo como mestres —, enfrentou grande re-
sisténcia por parte da dire¢do e dos(as) proprios(as)
professores(as). Eram muitas questdes, a principio
niveladas por formalidades burocraticas (autoriza-

8  Asoficinas realizadas eram: capoeira de angola, jongo, cerdmica
artistica, percussdo, construgdo de tambores e cestaria.

9 O projeto “Educando com Arte” foi sistematizado e publicado
em livro com o apoio da Unesco no ano de 2008.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 87-102, maio/ago. 2017 93



Experiéncias de educacao quilombola: as relagdes entre escola e comunidade

¢do da Secretaria Municipal de Educacdo, oficios
para utilizar os espagos da escola etc.), mas, com o
passar do tempo, as questdes apresentadas vinham
também de outras ordens e fatores (ndo aceitagdo
do projeto, resisténcia aquele modelo de educagio
proposto). Nesse sentido, ¢ importante entendermos
que o “Educando com Arte” propunha inverter a
logica de hierarquizagao no qual o sistema escolar
¢ pensado, colocando todos (professores, alunos,
demais funcionarios) numa posi¢ao horizontal, nas
palavras de Laura, “no mesmo patamar”. Nesse
contexto, ndo havia quem soubesse mais ¢ quem
soubesse menos, havia saberes e conhecimentos
diferenciados. Era a comunidade apropriando-se
de um espago que ¢ seu, levando sua perspectiva
de escola de matriz africana para dentro da escola
regular/tradicional.

Laura lembra que a repercussao do projeto foi
muito positiva, o destaque se deu, sobretudo, em
relacdo as criangas que moravam na comunidade.
“[...] um momento de fortalecimento, de autoes-
tima, de orgulho de ser negro” (LAURA, 2013).
Tratava-se da difus@o do conhecimento que tinha
como base os saberes proprios da comunidade
(WALSH, 2011).

A partir da experiéncia com o “Educando com
Arte”, as liderancas passam a denunciar o distan-
ciamento entre a cultura da crianca quilombola e a
cultura privilegiada na escola, o que remete ao que
explicita Walsh (2011), ao trazer o contexto de luta
dos povos afrodescendentes pelo reconhecimento
dos seus direitos no campo da educagdo. Para a
autora, esse reconhecimento pode ser traduzido
da seguinte forma:

E o valor de ensinar sobre o que muitos anos nos
ensinaram que nao teria valor, os conhecimentos
que ndo haviam nos dito que eram conhecimentos,
a luta é voltar a esta forma de conhecimento, a esta
maneira de entender a vida, de entender nossos pro-
prios saberes como também envolver os processos
educativos nesta nossa visdo de historia e conheci-
mento. (GARCiA; WALSH, 2010 apud WALSH,
2011, p. 4).

Um ano depois da implementagdo do projeto,
houve substituicdo na gestdo da Secretaria de
Educagdo de Paraty e o “Educando com Arte”
foi retirado da escola por solicitacdo da propria

direcdo escolar. Esta iniciativa foi tomada sem que
ao menos fosse feito um comunicado a comuni-
dade. Inicia-se um periodo marcado por grandes
enfrentamentos, tanto com a escola, quanto com a
Secretaria. Nas palavras de Laura:

Qual foi a nossa estratégia? Se distanciar. Eles nos
distanciaram, eles nos tiraram e precisava desse
distanciamento mesmo, para a gente lidar com isso,
fazer a digestdo disso, acabar com a raiva... Entdo
esse distanciamento propiciou a gente desfazer essa
releitura e hoje a gente tem uma outra proposta.
(LAURA, 2013).

Recentemente, o fim desse distanciamento da
comunidade com a escola até foi cogitado pelas
liderangas, uma vez que a coordenacdo das esco-
las rurais de Paraty, no ambito da Secretaria de
Educagdo, passou a ser ocupada por alguém mais
proximo da comunidade. Entretanto, o dialogo tao
esperado ndo aconteceu. Hoje, a luta das liderangas
por uma educacdo diferenciada permanece, mas
por outros vieses e estratégias politicas. Campinho
da Independéncia protagoniza essa luta junto ao
Movimento de Povos Tradicionais, inclusive jun-
tamente com a comunidade de Bracui, mas busca
caminhos diferentes para pleitear seus direitos no
campo da educacdo. Por ndo verem possibilidade de
dialogo com a gestdo atual da Secretaria Municipal
de Educacdo, que se coloca totalmente contraria
aos pleitos da comunidade, o que inviabiliza acdes
e aproximacgdes com a escola, as liderancas deci-
diram pensar uma escola comunitaria, autdnoma,
s para as criangas do quilombo. Logo, decidiram
pensar o seu modelo de educag@o fora da escola re-
gular/tradicional, gerido pela propria comunidade.
Ainda ndo se sabe se subvencionada pelo Estado,
0 que também poderia ser um processo complexo
e exaustivo, ou ndo. Apesar disso, permanecem no
movimento de luta pela educacao quilombola jun-
tamente com outras comunidades, ajudando na re-
flexdo sobre estratégias, agdes e politicas publicas.

Localiza-se no territério quilombola de Santa
Rita do Bracui a Escola Municipal Aurea Pires da
Gama, na estrada de Santa Rita, principal rua do
quilombo, bem proxima a “pista” (categoria nativa
que designa a rodovia Rio—Santos), oferecendo
atualmente o Ensino Fundamental e a modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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Mesmo estando localizada no territorio quilom-
bola, apenas no ano de 2105 ela foi classificada
como escola quilombola, como veremos adiante.
Mesmo compreendendo que a simples classifica-
c¢do atribuida pela diregdo escolar ndo “implique a
existéncia de qualquer diferenciagdo na sua forma
fisica, nos métodos pedagogicos, na sua gestao, na
composi¢do e formagdo dos seus professores, nos
materiais didaticos utilizados” (ARRUTI, 2017, p.
119), entendemos que ha um problema politico e/
ou de desconhecimento por parte dos gestores no
tocante a correta forma de classificar as escolas
localizadas nesses territorios étnicos.

Construida no inicio da década de 1970, a partir
da construcdo da Rio—Santos, a escola Municipal
Aurea Pires da Gama recebe hoje um percentual
pequeno de alunos oriundos do quilombo.

As questdes colocadas até aqui nos fazem in-
dagar acerca da situacdo da escola localizada no
territorio de Bracui, no intuito de refletir sobre a
experiéncia de uma educagio escolar quilombola,
uma vez que ha demanda das liderangas politicas
por fazé-la, ainda que em meio a um contexto
heterogéneo de alunos composto por nordestinos,
indigenas,'® caigaras e negros quilombolas e nido
quilombolas.

Apresentaremos alguns fatos que demonstram
aproximagdes e afastamentos entre a escola Aurea
Pires da Gama e a comunidade de Bracui. Para
tanto, nossa principal interlocutora ¢ Marilda de
Souza Francisco: lideranga politica da comunidade,
ex-aluna, mae de dois ex-alunos e, atualmente, fun-
cionaria publica da rede municipal de educagéo de
Angra dos Reis, locada como zeladora na referida
escola, desde a década de 1990.

A relacdo com a escola municipal localizada
no territoério de Bracui vem sendo um campo de
disputa politica desde o seu nascimento. Ao longo
desses aproximadamente 40 anos de existéncia,
houve uma longa gestdo, que representou um
bom momento de aproximagdo entre escola e
comunidade. Esta se inicia no final da década de
1990, estendendo-se até quase o ano de 2005, ¢ é
lembrada com saudosismo por Marilda: “Quando a

10 Hauma aldeia indigena no territorio quilombola chamada de Gua-
ranis do Bracui. Estes chegaram na década de 1970 a comunidade,
mediante os “progressos” e as expulsdes advindas, na década de
1970, da construgdo da Rio—Santos.

Elisa entrou, a Elisa era uma pessoa festeira, entao
ela gostava de td em contato com o povo daqui da
comunidade” (MARILDA, 2011). A fala da Maril-
da demonstra a aproximacdo afetiva de Elisa, dire-
tora da escola durante mais de uma década, com a
comunidade. Desta aproximacao, destacamos dois
resultados relevantes: o livro Bracui: suas lutas e
historia, escrito por alguns professores da escola,
em parceria com a comunidade, que objetivou
trazer para o curriculo a rica histéria do povo de
Bracui; e a realizacdo da feira “Frutos da Terra”,"!
que foi uma iniciativa da comunidade, respaldada
pela direcdo da escola. A feira também traz um
marco importante da entrada do jongo na escola,
pois foi nela, cuja primeira edi¢ao ocorreu em 2003,
que o jongo do Bracui se apresentou pela primeira
vez para a comunidade escolar.

Entretanto, ainda que o jongo tenha sido inserido
na escola no ano de 2003, na gestdo posterior a da
diretora Elisa, iniciada no ano de 2005, ha um distan-
ciamento da escola com a comunidade, o que acaba
por contribuir para a invisibilidade desta tltima no
contexto escolar. O jongo e, consequentemente, a
comunidade de Bracui retornaram algumas vezes
a escola, mas de forma superficial e folclorizada,
apenas para contemplar as datas especificas que fa-
zem alusdo a cultura negra e para cumprir a agenda
referente a Lein® 10.639/03 (BRASIL, 2003), como
se simplesmente chamar o jongo para a escola con-
templasse tal politica educacional.

Tais apontamentos demonstram que, se no
periodo da gestdo da Elisa havia indicios de um
dialogo entre escola ¢ comunidade, muito mais
por uma afinidade afetiva e/ou politica da diretora
com o quilombo do que por uma implementagao
de uma politica publica especifica, até bem pouco
tempo isso havia se perdido. No momento atual
observamos que, passado o distanciamento, a

11 “Frutos da Terra” consiste em uma feira que leva os saberes
quilombolas para serem expostos na escola. Vendem-se também
frutas, artesanatos e pratos tipicos. Ficava livre a cada quilombola
interessado em participar, levar o que achasse mais conveniente.
A primeira versdo foi realizada em 2003. No ano seguinte, a feira
foi realizada novamente, tendo uma representagdo massiva dos
quilombolas. Entretanto, com a mudanga da dire¢ao escolar entre os
anos de 2004 e 2005 (sai a Elisa), o evento perdeu o protagonismo
quilombola, pois comegaram a criar temas para embasar a feira,
iniciando-se, assim, um periodo de afastamento entre esta e a escola.
A feira continua a acontecer anualmente, mas os temas propostos
nem sempre tém afinidade com as demandas da comunidade.
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escola volta a se aproximar da comunidade, o que
podera estar respaldado pela politica educacional
especifica existente, representada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo escolar
Quilombola (BRASIL, 2012), e por uma Secretaria
de Educacao politicamente sensivel ao contexto da
luta do movimento quilombola da regido.

O projeto “Pelos Caminhos do Jongo”, iniciado
em 2005 e extinto ha alguns anos, que oferecia
oficinas de jongo para criangas e jovens quilom-
bolas, representou uma experiéncia sistematizada
e significativa de educagdo quilombola para a co-
munidade. Enquanto nelas eles se autoafirmavam
enquanto quilombolas, em um processo de constru-
¢do ¢ valorizagdo identitaria, na escola, as mesmas
criangas negavam-se a se assumir enquanto tal,
envergonhando-se de sua condi¢ao étnica. Marilda
nos traz um relato interessante, que expressa essa
situacdo: “Quando eles sabiam que aquela crianca
era daqui, eles comegaram: ‘Ah, seu quilombola!’
Al a crianca chorava, se acabava de chorar: ‘Ah, eu
ndo sou quilombola nio, ai, ai, ai’. Ai teve uma vez
que a menina estava quase se acabando de chorar
la atras” (MARILDA, 2011).

O exemplo acima demonstra que, mesmo o
jongo tendo sido um elemento fundamental na
afirmacdo identitaria e no desenvolvimento da
autoestima das criangas do quilombo do Bracui, a
escola ndo o reconheceu e, tampouco, valorizou-o.
Como nos demonstra Kabelenge Munanga (2005),
o fato de a escola Aurea Pires da Gama receber ma-
joritariamente alunos nao quilombolas nao justifica
a auséncia de discussdes e contetidos curriculares
relativos aos saberes étnicos de seu povo. Para o au-
tor, a historia e a memoria da comunidade negra nao
interessam apenas aos alunos e alunas negras, mas
também aqueles que possuem outras ascendéncias
étnicas. Nesse sentido, a memoria e a historia ndo
pertencem somente aos negros, ou seja, pertencem
atodos, ja que diferentes grupos contribuiram, cada
um a seu modo, para a formagao da riqueza social
e economica da identidade nacional.

No momento atual, tanto em razdo das de-
mandas colocadas pela comunidade, como pela
reformulacdo de politicas no interior da prépria
Secretaria de Educagdo de Angra dos Reis, ob-
servamos que a direcdo da escola se volta para
a comunidade, retomando um didlogo que havia

ficado em suspenso desde o fim da gestao da dire-
tora Elisa, em 2005. O momento € propicio para
o debate sobre o qué, de fato, seria uma educagio
escolar quilombola.

No dia 12 de agosto de 2015 acompanhamos
uma reunido realizada na escola Aurea Pires da
Gama, que contou com a presenga de liderangas da
Arquisabra (no caso, os quatro jovens que conclui-
ram o curso de Educagao do Campo, ¢ a Marilda),
gestores da Secretaria de Educagdo de Angra dos
Reis, professores da UFRRJ e da Universidade
Federal Fluminense (UFF), que possuem trabalhos
de extensdo na comunidade, o corpo docente e a
direcdo da escola. A razao do encontro era a decisdao
coletiva sobre a classificagdo da escola no censo
escolar, isto €, se a escola atenderia a demanda
da comunidade de classifica-la como quilombola
ou ndo. As liderangas apresentaram suas posi¢oes
junto a secretaria e a dire¢do da escola para, em
seguida, ocorrer a votacao. Apos muitos embates
e estranhamentos por parte de alguns professores
sobre a demanda apresentada que, por falta de
oportunidade, ndo convém trazermos aqui, ficou
decidido que a escola seria classificada como
quilombola, com apenas um voto de abstencado e
nenhum contra. Todos os presentes tiveram direito
a voto, inclusive as liderancas quilombolas.

Diante da conjuntura apresentada, percebemos
que tanto Campinho como Bracui puderam viven-
ciar experiéncias educacionais muito significativas
por meio dos Pontos de Cultura implementados
nas comunidades. Eles foram relevantes na medida
em que consistiram em sistematizagdes e praticas
educativas pensadas e geridas a partir dos proprios
quilombolas, contribuindo, também, para subsidiar
as respectivas demandas de uma educacgéo escolar
diferenciada para seu povo. Entretanto, devido as
especificidades e as questdes politicas que assolam
cada uma delas, as estratégias adotadas para a per-
manéncia na luta por uma educagdo quilombola
que, de fato, lhes é um direito, trilha caminhos
diferenciados atualmente.

Uma analise comparativa das duas
demandas apresentadas

E interessante observarmos que o protago-
nismo politico das comunidades apresentadas,
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principalmente no ambito da luta por uma escola
quilombola, a0 mesmo tempo em que apresenta
determinadas similaridades, o que chamamos aqui
de pontos em comum, também traz consigo estra-
tégias diferenciadas, em razdo de suas respectivas
histérias e demandas que, no entanto, assumem
como objetivo comum a reivindicagdo por uma
educacgdo escolar condizente com suas culturas,
seus costumes e seus saberes tradicionais. Tal
observacdo nos leva a refletir sobre as constantes
ressignificagdes que se apresentam na construgdo
e implementacdo da educagdo escolar quilombola,
por parte dos proprios sujeitos do processo, bem
como acerca das estratégias politicas assumidas em
cada um dos casos aqui trazidos.

Um dos aspectos observados em ambos os
casos, e que desponta como desafio para a cons-
trucdo e implementagdo de educagdo escolar
quilombola, ¢ a pluralidade do publico atendido
nas escolas situadas em territdrios remanescentes
de quilombo. Tanto a escola do Campinho quanto
a escola do Bracui recebem alunos pertencentes
a outros contextos étnicos e socioculturais. Toda
essa pluralidade chama atencdo para a forma como
as diferencas sdo tratadas e concebidas no espago
escolar, para a maneira como a cultura, as identi-
dades e as especificidades do territorio quilombola
se apresentam e sdo, ou ndo, incorporadas na/pela
escola, bem como para a forma como dialogam ou
ndo com a diversidade existente. Nas palavras de
Arruti (2017, p. 119):

‘Escolas em areas de quilombo’ podem néo receber
apenas (e, eventualmente, nem mesmo principal-
mente) as criangas de tais comunidades, recebendo
também criangas de comunidades do entorno. Da
mesma forma, escolas situadas fora das areas de
quilombo, mas nas vizinhangas de comunidades
quilombolas, podem atender também — e, por vezes,
principalmente — as criangas dessas comunidades.

Compreendemos aqui que toda essa diversidade
cultural poderia ser concebida como uma vantagem
pedagogica (CANDAU, 2011 apud FERREIRO,
2001), ou seja, as diferengas poderiam ser vistas
como intrinsecas aos processos pedagdgicos,
potencializando-os e tornando-os mais significa-
tivos, na medida em que as identidades seriam
reconhecidas e valorizadas. Ocorre que 0s cenarios

ilustrados apontam para outra direcdo: embora
situadas em territorios quilombolas e classificadas
como tal, constatamos o posicionamento contrario
a implementag@o destas sob o argumento da hete-
rogeneidade do publico atendido.

[...] A escola mudou, logo, a relagdo com a comuni-
dade, com a cultura daqui, também tinha que mudar.
Nao temos sé alunos quilombolas aqui. Aliés, a
maioria ndo ¢ quilombola. Hoje a demanda ¢ outra.
(PROFESSORA DE PORTUGUES DA ESCOLA
AUREA PIRES DA GAMA, 2015).

Da afirmagfo acima emergem algumas questoes
importantes, dentre as quais destacamos a auséncia
de uma reflexdo acerca da importancia do debate
étnico-racial e territorial, logo, do pertencimento a
uma identidade étnica (BARTH, 2000), para a edu-
cacdo escolar quilombola, isto é, para as criangas ¢
jovens quilombolas em idade escolar.

A defesa de uma “escola para todos” coloca em
pauta o discurso da igualdade/universalidade que
supde um processo de homogeneizagio cultural,
cuja educacdo escolar exerceu/exerce um papel
fundamental, tendo por fun¢ao difundir e conso-
lidar uma cultura comum de base eurocéntrica,
silenciando ou invisibilizando vozes, saberes,
cores, crengas e sensibilidades (CANDAU, 2011).
Da mesma forma, a justificativa que explica a
negac¢do de uma proposta de escola quilombola
pautada no quantitativo de alunos atendidos
pressupde a perpetuacdo do silenciamento de
uma identidade negada e invisibilizada historica
e socialmente. Nesse sentido, ¢é interessante ob-
servarmos a logica de pensamento das liderangas
que estdo mediando as lutas pela educagdo em
suas comunidades.

A escola insiste em afirmar que essa escola ndo pode

ser quilombola porque atende mais alunos de fora do
que quilombolas. Eles ndo entendem... Essa escola é
cem por cento quilombola. Todas as criangas mora-
doras da comunidade, atendidas pelos segmentos que
a escola oferece, estdo nessa escola, entdo ela é cem
por cento quilombola, entende? (LAURA, 2014).

A fala da Laura, além de revelar a exclusdo da
identidade quilombola na escola, bem como as
muitas relacdes de poder ali estabelecidas, denota
também uma rejeicao ao que a propria politica de
educacdo escolar quilombola determina a escola:
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III - reconhecer a historia e a cultura afro-brasileira
como elementos estruturantes do processo civi-
lizatério nacional, considerando as mudangas, as
recriacdes e as ressignificacdes histdricas e socio-
culturais que estruturam as concepgdes de vida dos
afro-brasileiros na diaspora africana; IV - promover
o fortalecimento da identidade étnico-racial, da histo-
ria e cultura afro-brasileira e africana ressignificada,
recriada e reterritorializada nos territorios quilom-
bolas; V - garantir as discussodes sobre a identidade,
a cultura e a linguagem, como importantes eixos
norteadores do curriculo. (BRASIL, 2012).

Desse modo, parece predominar a ideia de que
as questoes sobre a cultura negra e quilombola s6
interessam a quem ¢é negro e/ou quilombola. Um
instrumento de negacgdo ao tratar das questdes de
cunho étnico-racial no contexto de praticas edu-
cativas. Do ponto de vista do nosso referencial
teorico, ousamos salientar que tal fato representa
um racismo epistémico contra todas e quaisquer ou-
tras formas de culturas e de saberes que ndo sejam
a ocidental, privilegiada historica e socialmente,
que tende a deslegitimar todo projeto que propo-
nha uma “diversalidade epistémica” (OLIVEIRA,
2010, p. 285).

Diante do exposto até aqui, indagamos: como
ficaria, entdo, a Educagdo Escolar Quilombola no
campo das especificidades que suas respectivas
diretrizes curriculares mencionam? O que muitos
podem conceber como uma demanda social incoe-
rente —uma escola de fato quilombola, ndo apenas
no tocante ao reconhecimento representado pela
classificagdo perante o censo escolar, mas também
com referéncias as suas especificidades —, pelo
fato de existir em escolas quilombolas alunos nao
quilombolas, é reconhecido pelo Estado como um
direito: dar atendimento diferenciado a essa popu-
lagdo, tal como ocorre com a populagido indigena
e os povos do campo, promovendo uma interlo-
cugdo com esses dois campos, a fim de respaldar
acOes para uma escola quilombola diferenciada
(ARRUTI, 2009).

Ainda segundo Arruti (2017), uma analise
possivel para a chamada educacdo quilombola
se apresenta por meio do complexo campo da
educagdo diferenciada, representada por entraves
politicos que se ddao ndo apenas no ambito da sua
regularizagdo, ou seja, classificacdo, mas também

nos contextos pedagogico e curricular, que devem
estar pautados nos saberes e fazeres quilombolas,
tanto no contexto das escolas localizadas nos referi-
dos territdrios étnicos, como naquelas que atendem
alunos oriundos destes.

Uma questdo que se apresenta de forma bas-
tante interessante nesse contexto de andlise sdo
as estratégias incorporadas pelas comunidades no
tocante a luta pela educagdo quilombola, mediante
as relagdes estabelecidas com suas escolas locais e
suas respectivas secretarias de educagio.

Enquanto Bracui inicia uma agenda de trabalho
com a escola para pensar o processo de construgdo
de uma escola, de fato, quilombola, ndo apenas
no tocante a classificagdo perante o censo escolar,
Campinho da Independéncia, diante da dificuldade
em dialogar com a escola e com a atual coordenagdo
da Secretaria de Educagdo de Paraty, distancia-se.
E por entenderem a nio viabilidade de suas lutas
politicas dentro do contexto da escola que suas
discussoes sobre a educagdo quilombola permane-
ceram durante um longo periodo sem articulagio
com a escola.

O caminho trilhado estrategicamente por ambas
as comunidades desponta para algumas questdes
importantes. No caso de Bracui, por meio de suas
jovens liderangas politicas, que tiveram/estao tendo
acesso ao curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo na UFRRJ, inaugura-se um novo ciclo de
relagdo com a escola local. Neste, incorporam-
-se, em suas reivindicacdes, a implementacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Escolar Quilombola, compreendendo a educagio
escolar quilombola enquanto modalidade de en-
sino da educacdo basica. Ressaltamos que tais
discussodes eram, até entdo, desconhecidas pelos
professores e pela propria diregdo da escola. E, por-
tanto, por uma demanda apresentada pela propria
comunidade que a escola passa a ser classificada
como escola quilombola no censo escolar de 2015.

Em relacdo a construcdo dessa escola quilom-
bola, as jovens liderangas comegam a pressionar
a escola para que viabilize a formagao continuada
para o corpo docente, com énfase na tematica qui-
lombola, tendo como principais articuladores de tal
formacao as proprias liderancas. Para tanto, contam
com a parceria de professoras do departamento de
educagdo das universidades UFRRJ e UFF (campus
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de Angra dos Reis), bem como com pesquisadores
parceiros da comunidade e movimentos sociais do
municipio. Dessa forma, podemos observar que,
apesar da classificagdo da escola como quilombola
ndo significar literalmente uma mudanga no seu
fazer pedagogico, bem como no seu curriculo, a
atual gestdo, tanto da escola quanto da Secretaria
de Educacgdo de Angra, entendem que este avango
exige um comprometimento politico-pedagdgico
de todos os envolvidos.

Nao queremos pensar apenas a classificagdo, mas
pensar para além do Censo. Vocés estdo dispostos
a encarar essa proposta de uma escola nova? A
continuar essa discussdo para além dos muros da
escola? O novo ndo estd pronto, serd construido!
(SECRETARIA DE EDUCACAO DE ANGRA,

2015).

Institui-se, portanto, em Bracui, um momento
favoravel para o estreitamento dos lacos entre es-
cola e comunidade. Mesmo com toda dificuldade
apresentada e com alguns entraves que surgem nes-
se processo de reaproximagao (como a resisténcia
de alguns professores), a comunidade, juntamente
com a escola, vem pensando o que seria a educa-
¢do escolar quilombola naquele contexto, de que
maneira poderiam (re)pensar o Projeto Politico
Pedagdgico norteador de suas praticas educativas
e do curriculo, dentre tantas outras questdes que
competem ao sistema escolar.

No caso de Campinho, a estratégia politica
assumida na luta por educagdo escolar que contem-
ple sua cultura quilombola tem sido a articula¢ao
com outros movimentos sociais, Como caigaras e
indigenas, no intuito de pensarem coletivamente
um projeto de educagdo diferenciada, de enfoque
basicamente comunitario (voltado aos interesses de
cada etnia e/ou comunidade) e centrado na ideia da
especificidade (historica, cultural, linguistica) dos
grupos envolvidos. Cabe aqui ressaltar que Bracui
também participa dessa articulagdo, entretanto, vive
em Angra dos Reis um momento bem diferente do
estabelecido no cenario educacional do municipio
de Paraty, local onde se encontram grande parte dos
grupos representados pelo Férum de Populagdes
Tradicionais.

Outra significativa estratégia em Campinho ¢ a
formagdo de um Grupo de Trabalho (GT) especifico

para a discussdo da educagdo quilombola, indepen-
dente da educacdo formal. Tal iniciativa foi tomada
diante da dificuldade que as liderancas encontravam
no dialogo com o poder publico local. O GT é forma-
do por liderancas da comunidade, universidades, além
de militantes de outros grupos (pesquisadores(as),
ONGs, educadores(as) locais etc.).

E interessante pensarmos que a experiéncia
atual vivenciada por Bracui, de reaproximagio
com a escola, vem impactando Campinho, o que
pode ser observado pela recente decisdo de retomar
o dialogo com a escola local e com a Secretaria
Municipal de Educacdo. Para isso, a comunidade
langa méo da produgdo de conhecimento oriunda do
GT acima mencionado tanto para a reaproximagao
com o poder publico local, quanto para pensar os
possiveis caminhos para a construgdo do didlogo
entre os dois espagos epistemologicos: a comuni-
dade e a escola. Temos, assim, um novo ciclo no
histérico de luta pela escola local, mas dessa vez a
comunidade assume em sua pauta de discussdo a
situagdo da escola situada no quilombo de Cabral,"
localizado também no municipio de Paraty, a pou-
cos quilometros do quilombo do Campinho.

O esfor¢o neste momento, que por ser muito
recente ainda ndo pode ser analisado aqui, é de
didlogo entre Secretaria Municipal de Educagao,
comunidade, e demais atores sociais que compdem
o GT, para a reflexdo sobre a reorientagdo curri-
cular para as escolas quilombolas do municipio,
tendo como parametro as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, a
exemplo do trabalho que vem sendo feito com as
escolas caigaras do local.!?

Toda essa vivéncia das comunidades junto as
escolas situadas em seus territorios, inclusive as
especificidades que se apresentam nesse contexto
de luta, nos remete a discussdo trazida por Arroyo
12 Aproposta de reorientagdo curricular que esta em pauta neste mo-

mento, em que comunidade e Secretaria Municipal de Educagao

(SME) de Paraty tentam uma nova aproximagao, ira contemplar

as duas comunidades quilombolas existentes no municipio: Cam-

pinho e Cabral. A escola do Cabral ¢ uma escola municipal que
atende aos anos iniciais do Ensino Regular Fundamental. Esta
subordinada a coordenagdo das escolas rurais da SME de Paraty

e funciona no sistema multisseriado.

13 A SME de Paraty, em parceria com o Colégio Pedro II ¢ a UFF
campus Angra, iniciou desde 2016 um trabalho de reorientagdo
curricular das escolas caigaras, conhecidas como as escolas cos-

teiras, no intuito de agregar na grade curricular dessas escolas os
saberes oriundos da comunidade local, da cultura caigara.
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(2012). Para o autor, grupos como as comunidades
quilombolas, ao se afirmarem sujeitos de saberes
proprios, de outros processos de aprendizagem
e experiéncias, de formagdo, de conscientizagdo
politica e cultural, passam a resistir a esse modelo
educacional hegemoénico predominante, sobre o
qual a institui¢cdo escolar ainda esta fundamentada.
Isso ocorre justamente porque eles se afirmam por
meio de suas diferencgas. Diferengas estas que tam-
bém precisam ser consideradas quando pensamos
a propria formulacdo de politicas direcionadas a
essa populagdo.

As questodes trazidas no delinear dos cenarios
apresentados denotam processos de reinterpreta-
¢oes do que seria a chamada escola quilombola,
estimuladas e/ou (re)orientadas pela propria rela-
¢do que vai se constituindo e se modificando entre
escola e comunidade. Um movimento de idas e
vindas, de avangos e retrocessos, de dialogo e de
silenciamento. Da mesma forma, ilustram como
as experiéncias se entrecruzam, gerando novos
contornos aos meandros das relagoes estabelecidas,
ressignificando as estratégias de luta, trazendo dife-
rentes atores sociais para o dialogo e abrindo novas
possibilidades para mover-se e atuar nas brechas.
Este “espaco ou lugar a partir do qual a acdo, a
militancia, resisténcia, insurgéncia e transgressao
sdo impulsionadas, onde as aliangas se constroem,
e surge um modo-outro que se inventa, cria € cons-
tr6i” (WALSH, 2016, p. 72).

Nesse sentido, compreendemos que este movi-
mento ‘“ndo vem de cima, mas de baixo, das mar-
gens ¢ das fronteiras, das pessoas das comunidades,
dos movimentos” (WALSH, 2016, p. 72). Como
afirma Laura, lideranga do Campinho, “as vezes ¢
preciso recuar, langar mao de estratégias diferentes,
se fortalecer na fortaleza da nossa propria constru-
¢do [...]” (LAURA, 2014).

Consideracoes finais

Percebemos que o reconhecimento da diferenca,
cada vez mais evidente pela centralidade da cultura,
tanto nas reflexdes tedricas quanto na formulagdo
das politicas educacionais, representa um grande
desafio, mas também um importante impacto no
cenario educacional na contemporaneidade. A
proposta de uma escola quilombola pode contri-

buir para o rompimento de uma légica ocidental,
monocultural e branca de escola na medida em
que interroga o sistema escolar com a presenga € a
histdria de sujeitos outros, questiona suas praticas
pedagdgicas e as relagdes de poder ali constituidas.

Embora a educagdo escolar quilombola seja
uma categoria recente, ainda em disputa pelos prin-
cipais atores sociais envolvidos, percebemos, por
parte das comunidades, novas reinterpretacdes da
politica educacional e demandas diversas por uma
educacdo diferenciada. Nesse sentido, a elaboracao
de politicas especificas para esta modalidade de
educacao representa um aprendizado em processo,
tanto para os quilombolas quanto para os gestores e
professores. Ja no que remete a alguns municipios
e suas respectivas Secretarias de Educagao, desta-
camos certo descomprometimento com a politica
educacional ja existente e que embasa a reivindi-
cacdo de comunidades quilombolas por um projeto
outro de educacido e de escola, a exemplo do que
vem acontecendo no municipio de Paraty.

Uma questdo interessante a pensar ¢ o quanto
a experiéncia do quilombo Santa Rita do Bracui
vai impactar na luta do quilombo Campinho da
Independéncia, levando as liderangas locais a re-
pensarem suas estratégias e caminhos trilhados para
retomarem o didlogo com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Paraty e a vislumbrarem novamente
a escola como um lugar de atuagdo, existéncia,
criagdo e pensamento outro.

Outro aspecto que sobressai nos dois cenarios
analisados ¢ o dilema vivido por ambas as comu-
nidades. Enquanto Campinho retoma a tentativa
de dialogo com o poder publico local, reiniciando
um novo ciclo de luta pela escola, na esperanca
de poderem respirar novos ares nessa relagédo si-
lenciada entre escola e comunidade, Bracui teme
que todo esse processo ja iniciado se perca e/ou
retroceda mediante a entrada de uma nova gestao,
desfavoravel ao didlogo com a comunidade. Isso
demonstra o quanto ¢é fragil e limitada a politica,
uma vez que os sujeitos do processo estdo sempre
sujeitados a gestdo municipal, a uma certa “boa
vontade”, bem como ao posicionamento politico de
suas respectivas escolas e secretarias de educagao.

Em suma, a tentativa aqui foi apresentar possibi-
lidades diferenciadas de experiéncias de educagio
quilombola, pelo olhar dos protagonismos desse
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processo, e das relagdes colocadas entre estes, suas ~ processos de formagao das comunidades. Pensar
respectivas escolas e secretarias. Desse modo, tais  em experiéncias de educagdo escolar quilombola
experiéncias, ainda que apresentem pontos em  pressupde nos abrirmos a pluralidade de possibili-
comum, podem ser tdo diversas como os proprios  dades que estas representam.
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RESUMO

Este artigo visa apresentar algumas reflexdes a partir de uma pesquisa de doutorado
realizada em trés escolas, situadas em comunidades quilombolas do municipio de
Bom Jesus da Lapa-BA, no Territério de Identidade do Velho Chico. Buscamos
analisar de que modo a educagdo escolar dialoga com as especificidades étnico-
culturais das comunidades quilombolas. Para a coleta de dados, utilizamos
entrevistas semiestruturadas com professores, gestores, coordenadora pedagogica,
pais e liderancas quilombolas, grupos focais com os alunos, analises dos projetos
politico-pedagodgicos das escolas, observacdes de eventos, registros fotograficos e
anotagdes em diario de campo. Os resultados demonstram que as escolas tratam as
especificidades étnico-culturais das comunidades quilombolas de maneira pontual,
descontextualizada e superficial, em datas comemorativas, no componente curricular
de historia, gincanas e outros eventos. Todavia, constatamos algumas experiéncias
pedagogicas significativas que vém transgredindo os curriculos escolares para dialogar
com o universo sociocultural dos alunos.

Palavras-chave: Educagao escolar quilombola. Praticas curriculares. Relagdes étnico-
raciais. Interculturalidade.

ABSTRACT

SCHOOL EDUCATION IN QUILOMBOLAS COMMUNITIES OF THE OLD
CHICO IDENTITY TERRITORY-BA

This article aims to present some reflections from a doctoral research carried out
in three schools, located in quilombola communities of the municipality of Bom
Jesus da Lapa-BA, in the Identity Territory of Velho Chico. We seek to analyze how
school education dialogues with the ethnic-cultural specificities of the quilombola
communities. For the data collection, we used semi- leaders, focus groups with
students, analyzes of political pedagogical projects of schools, observations of events,
photographic records and notes in field diaries. The results structured interviews with
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teachers, managers, pedagogical coordinators, parents and quilombola show that the
schools treat the ethnic-cultural specificities of quilombola communities in a punctual,
decontextualized and superficial way, in commemorative dates, in the curricular
component of history, gymkhana and other events. However, we have observed some
significant pedagogical experiences that have transgressed the school curricula to
dialogue with the socio-cultural universe of the students.

Keywords: Quilombola school education. Curricular practices. Ethnic-racial relations.
Interculturality.

RESUMEN

EDUCACION ESCOLAR EN COMUNIDADES QUILOMBOLAS DEL
TERRITORIO DE IDENTIDAD DEL VIEJO CHICO-BA

Este articulo pretende presentar algunas reflexiones a partir de una investigacion
de doctorado realizada en tres escuelas, situadas en comunidades quilombolas del
municipio de Bom Jesus da Lapa-BA, en el Territorio de Identidad del Viejo Chico.
Buscamos analizar de qué modo la educacion escolar dialoga con las especificidades
étnico-culturales de las comunidades quilombolas. Para la recoleccion de datos
utilizamos entrevistas semiestructuradas con profesores, gestores, coordinadora
pedagdgica, padres y lideres quilombolas, grupos focales con los alumnos, andlisis de
los proyectos politicos pedagogicos de las escuelas, observaciones de eventos, registros
fotograficos y anotaciones en diario de campo. Los resultados demuestran que las
escuelas tratan las especificidades étnico-culturales de las comunidades quilombolas
de manera puntual, descontextualizada y superficial, en fechas conmemorativas, en el
componente curricular de historia, gincanas y otros eventos. Sin embargo, constatamos
algunas experiencias pedagogicas significativas que vienen transgrediendo los
curriculos escolares para dialogar con el universo sociocultural de los alumnos.
Palabras clave: Educacion escolar quilombola. Practicas curriculares. Relaciones

étnico-raciales. Interculturalidad.

Introducao

Com a Lein® 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
que institui a obrigatoriedade do ensino de Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana nos estabe-
lecimentos de Ensino Fundamental e Médio, das
escolas publicas e particulares brasileiras (BRA-
SIL, 2003), alterada pela Lei n° 11.645, de 10 de
marco de 2008, que acrescenta a obrigatoriedade
da Historia e Cultura Indigena nos curriculos da
educagao basica (BRASIL, 2008), as instituicdes
escolares sdo convocadas a trabalharem com a
diversidade cultural, tendo em vista incluir nas
praticas pedagogicas as culturas e as histdrias que
foram silenciadas e subalternizadas pelas politicas
educacionais brasileiras.

Nesse sentido, ensinar a histéria do negro e
dos povos indigenas na escola brasileira ¢ romper
com a visdo eurocéntrica que exclui outras raizes
culturais formadoras do Brasil como povo e nagio
(MUNANGA, 2014).

Diante desse contexto, os movimentos orga-
nizados pelas comunidades quilombolas passam
a reivindicar uma educacao escolar especifica e
diferenciada, que trabalhe a histdria, a cultura, os
valores e os saberes tradicionais de suas comunida-
des. Eles lutam por uma educagdo que reinterprete
a fungdo social e politica da escola (ARROYO,
2014). Como fruto dessas reivindicagdes, o Con-
selho Nacional de Educagdo e a Camara de Edu-
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cacdo Basica, por meio do Parecer CNE/CEB n°
16 (BRASIL, 2012a), aprova, em 05 de junho de
2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Escolar Quilombola, as quais foram
homologadas através da Resolucdo n° 8, de 20 de
novembro de 2012. Esta Resolugdo, em seu art.
1°, define a educacdo escolar quilombola como
uma modalidade especifica da educacao basica
(BRASIL, 2012b).

E pertinente destacar que, em alguns estados
brasileiros, iniciativas governamentais precederam
a discussdo nacional promovida por diferentes
atores sociais, como professores, pesquisadores
das universidades, movimento quilombola, dentre
outros sujeitos, sobre politicas especificas para a
educacdo escolar nos quilombos. Em 2007, o estado
do Mato Grosso comeca o debate sobre esta ques-
tao, conseguindo, em 2010, elaborar as orientagdes
para a educagdo escolar para as comunidades qui-
lombolas. O Estado do Parana, em 2006, através de
acOes publicas promovidas pelo Grupo de Trabalho
Clovis Moura (GTCM), inicia o levantamento das
demandas atinentes a educagao escolar quilombola;
todavia, s6 em 2010 aprova uma proposta pedago-
gica para a educacdo quilombola (CRUZ, 2012).

Em 2009, o municipio de Santarém, no estado
do Par4, aprovou uma Resolucgdo que assegura em
lei a efetivagdo de politicas publicas educacionais
para os quilombolas, tendo como prioridade a
contratagao de professores quilombolas para le-
cionarem em escolas situadas nessas comunidades.

A Babhia foi o terceiro estado a propor a elabo-
racdo das Diretrizes Curriculares para a Educagio
Escolar Quilombola; porém, devido a falta de
recursos € morosidade do estado, essas Diretrizes
Curriculares s6 foram elaboradas em 2013, perden-
do a oportunidade de sair na frente das Diretrizes
Nacionais (OLIVEIRA, 2013).

As Diretrizes para a Educagdo Escolar Qui-
lombola do Estado da Bahia foram aprovadas pelo
Conselho Estadual de Educagédo e pela Camara de
Educacao Basica (CEE/CEB) através da Resolucao
n® 68, de 30 de julho de 2013, e homologadas pelo
Secretario do Estado de Educacao da Bahia em 18
de dezembro de 2013, publicada no Diario Oficial
em 20 de dezembro de 2013 (BAHIA, 2013).

Frente a essas demandas, o curriculo escolar
das escolas quilombolas devera articular os co-

nhecimentos tradicionais dos quilombolas com os
conhecimentos escolares, sem hierarquizacao. Isso
requer dialogo entre a gestdo das escolas, profes-
sores, coordenagao pedagodgica, as comunidades e
suas liderancas locais (BRASIL, 2012a). Além de
uma clara concep¢ao do que seja uma educagio in-
tercultural, pois a cultura precisa ser compreendida
como processo dindmico, engendrado por relagdes
as mais diversas e, por isso mesmo, contraditdrias,
complementares, complexas. A cultura envolve
as condi¢des objetivas da vida, mas também os
sentimentos, emogdes e representagdes que se tem
sobre o que ¢ vivido. Assim, o que a cultura diz
€ 0 que esta em jogo ndo sdo as diferencas, mas
a alteridade que constitui nosso mundo. Ou seja,
as relagdes que nos constituem enquanto um nos
coletivo (GUSMAO, 2011).

Tomando como referéncia essa problematica,
a questdo central da tese! tratou de indagar se as
especificidades étnico-culturais das comunidades
quilombolas seriam contempladas nas praticas
curriculares das escolas. Realizamos uma pes-
quisa de abordagem qualitativa, que teve como
interlocutores professores, alunos, gestores, uma
coordenadora pedagdgica, os pais e as liderangas
quilombolas locais. Esta perspectiva de pesquisa
toma as interagdes cotidianas e o cenario ambiental
e sociocultural no qual elas se desenrolam.

Com base nos principios da etnografia, recor-
remos para a coleta de dados a entrevistas semies-
truturadas, grupo focal, analise de documentos,
observacao participante, registros fotograficos e
anotacdes em diario de campo. Portanto, ndo se
trata de uma pesquisa etnografica em sentido estri-
to, mas de um estudo que tem um viés etnografico,
com enfoque socioantropologico.

A pesquisa de campo foi realizada de abril a
junho de 2013 em trés escolas: a Escola Municipal
Aragé Cariaca, situada na Comunidade Quilombola
de Aracé Cariacé; a Escola Municipal Quilombola
Emiliano Joaquim Vilaga e a Escola Municipal El-
gino Nunes de Souza, localizadas respectivamente
nas comunidades de Brasileira e Rio das Ras I,
pertencentes ao Quilombo Rio das Ras. Essas
comunidades estdo localizadas no municipio de

1 Educag¢do em Comunidades Quilombolas do Territorio de Iden-
tidade do Velho Chico-BA: indagagées acerca do didlogo entre
as escolas e as comunidades locais (MACEDO, 2015).
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Bom Jesus da Lapa, no Territorio de Identidade
do Velho Chico-BA/Brasil, que dista a 773 km da
capital baiana, Salvador.

Os resultados revelam que as escolas trabalham
as especificidades étnico-culturais das comunida-
des de maneira pontual e superficial, em datas co-
memorativas, no componente curricular de historia,
gincanas e outros eventos. Todavia, constatamos
algumas experiéncias significativas para além do
componente curricular de historia de professoras
que vém transgredindo os curriculos para dialo-
gar com os conteudos culturais e historicos das
comunidades.

As praticas curriculares e o trabalho
com as especificidades locais

A educagdo ¢ um fendmeno complexo que ndo
pode ser estudado sem levar em consideragdo os
aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais
que estdo imbricados no processo. Nesse sentido,
corroborando com Amorim e Batista Neto (2011),
compreendemos que as praticas curriculares sdo
as acOes desenvolvidas para a constituicao do que
denominamos curriculo escolar, entendido nio
simplesmente como um conjunto de contetidos for-
malmente estabelecidos, mas que se configura em
diferentes saberes, conflitos, tramas e contradi¢des,
que se alimentam e retroalimentam cotidianamen-
te. E o curriculo se traduz em atividades e ganha
significados através das praticas pedagogicas (SA-
CRISTAN, 1999). Assim sendo, em consonancia
com Costa (2005, p. 61), entendemos o curriculo
escolar como

[...] um texto que pode nos contar muitas histdrias:
historias sobre individuos, grupos, sociedades, cul-
turas, tradigdes; historias que pretendem nos relatar
como as coisas sdo ou como deveriam ser. O que ha
de comum entre elas ¢ uma vontade de saber que,
como assinala Foucault (1996), ¢ inseparavel da von-
tade de poder, e tem se constituido em ‘prodigiosa
magquinaria destinada a excluir’ (p. 20). Na politica
cultural, essas representagdes construidas pelos
discursos vado posicionando os individuos numa
certa geografia e economia do poder cujo objetivo
¢ o0 governo, a regulacdo social. Contudo, como nos
alertou Said (1995), parece que entre os meandros
das historias para dominar sempre se cria um espaco

para algum tipo de escape, alimentado por historias
de contestacao e emancipacdo. Na esmagadora maio-
ria dos casos, prossegue ele, a experiéncia historica
de resisténcia e insubordinacao preponderou, inven-
tando novos caminhos para narrativas de igualdade
e solidariedade humana.

Nessa mesma direcdo, Arroyo (2011, p. 139)
ressalta que o curriculo € um territério em disputa
ndo simplesmente “[...] porque ha temas a incluir
nas disciplinas, mas a disputa € porque experiéncias
e coletivos merecem ser reconhecidos, como produ-
tores de conhecimentos legitimos, validos”. Diante
disso, urge a descolonizagdo do curriculo escolar,
por um curriculo que tenha lugar para a ecologia
de saberes,? ancorado por uma concepg¢ao critica e
emancipatoria de educagdo ¢ um modelo de gestdo
democratica,® de maneira que a educacdo possa ser
compreendida para além dos “muros” das escolas,
pois esta acontece em diferentes espacos sociais e
os professores ndo sdo os unicos agentes do saber
que podem promové-la (BRANDAO, 2007).

A educagdo escolar quilombola compreende
as escolas situadas nas comunidades quilombolas,
bem como as escolas que atendem estudantes
oriundos desses territorios (BRASIL, 2012a). Esta
nova modalidade especifica de educagdo exige que
as praticas curriculares dialoguem com as culturas,
as historias e os saberes locais dos quilombolas.

As escolas nas quais trabalhamos atendem
basicamente o publico do ensino fundamental,
totalizando 582 alunos e 25 professores, sendo 15
concursados e 10 contratados. Dentre os profes-
sores, apenas 10 residem nos quilombos. Todas
as escolas tém salas multisseriadas, tanto no 1°
Segmento do Ensino Fundamental, como no 2°
Segmento do Ensino Fundamental.

Dos 11 professores entrevistados, 05 sdo qui-
lombolas e 06 sdo de outras localidades (Bom Jesus
da Lapa, Riacho de Santana e Caetité). Dentre eles,
05 lecionam nos dois segmentos do Ensino Funda-
mental, 01 no 1° Segmento do Ensino Fundamental
2 “E uma ecologia, porque se baseia no reconhecimento da plura-

lidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia

moderna) e em interagdes sustentaveis e dindmicas entre eles sem
comprometer a sua autonomia. A ecologia de saberes baseia-se
na ideia de que o conhecimento ¢ interconhecimento” (SANTOS,

2007, p. 22-23).

3 “Art. 39 § 2° A gestdo das escolas quilombolas devera ser reali-

zada, preferencialmente, por quilombolas” (BRASIL, 2012b, p.
15).
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e 05 no 2° Segmento do Ensino Fundamental.
Esses professores tém entre um e quinze anos
de experiéncia de magistério, com formacao em
Pedagogia, Geografia, Biologia, Letras, formagao
em magistério do ensino médio e formagao geral.
Dentre esses, um tem especializacdo em Historia e
Cultura Afro-Brasileira e outro, especializagdo em
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

As equipes gestoras das escolas (diretoras, vice-
-diretores e coordenadora pedagdgica) tém entre
cinco e vinte anos de experiéncia de magistério.
Esses gestores tém formacdo em magistério do
ensino médio, licenciatura em Pedagogia, Normal
Superior e Letras. Dentre esses, um com especiali-
zagao em Psicopedagogia e Gestdo e outro em Psi-
copedagogia, e um cursa especializacdo em Letras.

Os dados divulgados preservam o anonimato
das identidades dos sujeitos. Os professores das
trés escolas, diretoras, vice-diretoras e coordena-
dora pedagdgica foram designados como docente
1,2, 3 etc., seguido do nome da escola a qual estdo
vinculados.

Foi perceptivel, durante a pesquisa, como a
estrutura racista da sociedade brasileira se repro-
duz nesses espagos e dificulta a organizagdo de
uma institui¢do escolar orientada por um olhar de
dentro. Mais adiante veremos como isso impede
que as escolas sejam de fato geridas e organizadas
a partir da l6gica de uma educagdo comunitaria
diferenciada.

Posto isso, passaremos a apresentar algumas
reflexdes suscitadas pelos dados coletados nas
entrevistas e conversas informais com os profes-
sores. Ao indagarmos os professores sobre como
as escolas trabalham com os conhecimentos lo-
cais, os saberes tradicionais e as especificidades
étnico-culturais das comunidades, encontramos
as seguintes respostas: “Nos trabalhamos com
esse conhecimento da historia local, os saberes
contados por Vitorino,* a gente trabalha na sala
de aula explicando dentro dos conteiidos possiveis
[...] na disciplina de Historia [...]” (DOCENTE
1, Escola Municipal Araca Cariacda, 10 de abril de
2013, grifo nosso). Outra professora acrescenta:
“Aqui na escola, pelo menos quando eu trabalhei

4 Sr. Vitorino Pereira de Castro ¢ um representante das geracdes
mais velhas da comunidade e guarda na memoria muitas historias
de seus ancestrais.

com a disciplina de Historia, foi bem voltada para
a histéria da comunidade, até porque a escola co-
brava muito e as liderangas também” (DOCENTE
3, Escola Municipal Araca Cariaca, 12 de abril de
2013). Continua discorrendo a professora:

[...] O Sr: Florisvaldo ja veio a escola varias ve-
zes dar palestra, e como professora fui tentando
entender pra passar para os alunos a historia da
comunidade [ ...]. A partir disso, houve duas gincanas,
e a gente trabalhou nas gincanas também a historia
de Roque,’ houve até uma pega teatral [...] com a
historia de Roque, colocamos alguns alunos para
apresentarem, entdo foi muito bonito. (DOCENTE
3, Escola Municipal Araca Cariacd, 12 de abril de
2013, grifo nosso).

Em dialogo com professores de outra escola,
assim se expressaram sobre o tema:

Seu Simplicio € uma das liderancas que sempre a
gente solicita para contribuir com seus saberes, uma
pessoa de muita luta aqui na comunidade. [...] Entdo,
ele tem um conhecimento muito amplo ¢ sempre que
¢ solicitado ele contribui com a nossa escola. (DO-
CENTE 2, Escola Municipal Quilombola Emiliano
Joaquim Vilaga, 18 de maio de 2013, grifo nosso).

Trabalha como eu falei para vocé, aqui na comunida-
de tem a banda quilombo do professor Zezinho que
fala sobre a cultura, o samba de roda, a capoeira. Tem
um grupo dos proprios alunos que sdo dancgarinos,
entdo ¢ por isso que a gente traz para a escola, para as
culminancias [dos trabalhos] (DOCENTE 3, Escola
Municipal Quilombola Emiliano Joaquim Vilaga, 20
de maio de 2013).

Continua com a narrativa:

Uma das liderangas que preocupa com a educagdo é
Wilson, ele falou que o professor que fosse trabalhar
Historia dentro da comunidade tinha que falar sobre
os quilombolas, sobre a historia da comunidade.
Entdo eu fui obrigada, quando eu cheguei aqui,
porque eu ndo conhecia [a histdria] e pra falar sobre

5 Presume-se, com base na memoria social, que a origem da comu-
nidade de Araga Cariaca esta ligada a historia de Roque Pereira
de Castro, que nasceu no século XIX, por volta da década de
(1830), 0 qual era escravo da familia Castro e Tanajura, da cidade
de Caetité, Bahia. Segundo a memoria social, Roque foi vendido
para a “mata de café” (Sdo Paulo), resistiu para ndo ir: “morro,
mas daqui ndo saio”. Essa resisténcia praticada pelo ancestral
esta presente na memoria dos quilombolas, que se reconhecem
como filhos da terra, descendentes de Roque, numa estreita rela-
¢do de parentesco, tendo este como o principal modelo de luta e
resisténcia e de afirmagdo de suas identidades (MACEDO, 2008).
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o quilombo eu fui pesquisar e foi a partir dai que a
gente montou uma gincana pra falar sobre a historia
[...] (DOCENTE 3, Escola Municipal Quilombola
Emiliano Joaquim Vilaga, 20 de maio de 2013).

E pertinente assinalar que o Centro Cultural do
professor Zezinho, que inclui a banda quilombo,
sob a sua coordenacdo, objetiva trabalhar para a
preservagdo das tradi¢des culturais e a afirmacao
da identidade étnico-racial dos quilombolas. Ofe-
rece atividades de musica, danga, teatro capoeira,
samba de roda para pessoas da comunidade, den-
tre as quais participam também alunos da escola.
Todavia, ndo existem articulacdes das atividades
desenvolvidas no Centro com as praticas pedago-
gicas. Quando se realiza algum evento cultural na
escola, os professores colocam esses alunos para
apresentarem alguma dang¢a na culminancia das
atividades. Neste sentido, vemos que as praticas
culturais como dangas e musicas entram em cena
como “alegorias” de um conteudo curricular que,
embora possa até referir estas produgdes, ndo as
toma com sentidos pedagdgicos em si mesmas,
nem as examina no seu significado e importancia
cultural.

Vejamos os relatos dos professores de outra
escola sobre o tratamento dessa tematica:

A gente trabalha em sala fazendo debate, falando
sobre o racismo, o preconceito, trabalha as culturas
em gincana, o tema ¢ voltado para a cultura da comu-
nidade e em datas comemorativas [...] (DOCENTE
5, Escola Municipal Elgino Nunes de Souza, 10 de
junho de 2013).

Os saberes tradicionais e as especificidades culturais
sdo trabalhos mais em gincanas. A época da gincana
¢ no més de outubro, porque ta mais folgado para eles
[os alunos] ensaiarem, [apresentam] dramatizagdes,
o samba de roda e as coisas antigas da comunidade
[...] (DOCENTE 1, Escola Municipal Elgino Nunes
de Souza, 06 de junho de 2013, grifo nosso).

Quando eles [Chico de Helena e Manezim] vém
apresentarem na escola, os alunos acabam se envol-
vendo e participando. [...] S6 que é assim. os alunos
desenvolvem os trabalhos e os professores so para
orientarem para ndo virar bagunga. [...] Esse traba-
lho é apresentado no patio da escola, é uma gincana
escolar. (DOCENTE 2, Escola Municipal Elgino
Nunes de Souza, 06 de junho de 2013, grifo nosso).

Vemos, através das narrativas, que as escolas
convidam as pessoas mais velhas e liderancas
quilombolas locais (Florisvaldo, Sr. Vitorino,
Simplicio, Wilson, Chico de Helena e Manezim
Canecdo) para falarem sobre a historia, a luta, os
saberes tradicionais e as manifestacdes culturais
das comunidades. E um procedimento metodolé-
gico importante para que educandos, professores,
coordenadores pedagogicos e gestores das escolas
conhecam a realidade sociocultural e historica
dessas comunidades. Contudo, essas atividades sdo
realizadas nas escolas de forma pontual, através de
gincanas, no componente de Historia, datas come-
morativas, pegas teatrais e palestras, o que pouco
favorece para a constru¢do de uma experiéncia
de educagdo escolar quilombola que esteja em
sintonia com a dindmica sociocultural e historica
dos quilombolas.

Os docentes nao discutem teorica e politicamen-
te o sentido da Historia como narrativa de ordena-
¢do do passado, ou seja, como veremos a seguir,
nado ¢ estranho que a historia coletiva e subjetiva
seja estigmatizada pela condi¢do de escravo, como
algo naturalizado, e o racismo envergonhe a vitima
e a culpabilize.

Dando prosseguimento ao dialogo, os profes-
sores ressaltaram que os alunos ndo gostam de
estudar os assuntos referentes a populacdo negra
e quilombola, o que dificulta o trabalho com essas
questoes nas escolas, como podemos destacar:

Quando a gente vai falar sobre a historia [dos afro-
descendentes e quilombolas], os meninos falam: ‘Vai
falar de novo sobre isso?’ Eles ndo gostam muito,
entendeu? [...] (DOCENTE 3, Escola Municipal
Quilombola Emiliano Joaquim Vilaga, 20 de maio
de 2013).

A aceitabilidade eu acho um pouco complicada, uns
aceitam, outros ndo, a gente ja ouviu relatos: “Vém
de novo com esse assunto de negro [...]" (DOCENTE
5, Escola Municipal Araga Cariaca, 24 de abril de
2013).

Podemos pensar acerca da resisténcia dos alu-
nos remetendo-nos as declara¢des anteriores dos
proprios professores, que dao conta de que a forma
de trabalhar tais contetidos ndo tem sido a mais
estimulante. Isso, evidentemente, ndo se verifica
apenas nessas escolas. A literatura tem apontado
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para esse aspecto, mostrando que as atitudes dos
alunos podem estar relacionadas ao trabalho peda-
gbgico mecanico, repetitivo e descontextualizado
¢ a abordagem de Histdria que ¢é utilizada para
trabalhar esses assuntos em salas de aula, como
ilustram os depoimentos a seguir:

Eu fico muito triste quando a gente vai falar da cul-
tura local. Eles [os alunos] acham que ¢ um assunto
muito batido. Eu ndo sei se é por conta da forma
como a historia dos negros foi passada para eles,
ou se eles ndo gostam de falar [...] (DOCENTE 3,
Escola Municipal Elgino Nunes de Souza, 06 de
junho de 2013, grifo nosso).

Eu acho que alguns percebem como uma coisa dis-

tante, como uma coisa do passado [...] Mas a gente
faz o trabalho e alguns participam com muita boa
vontade, outros a gente tem que forgar a participagao.
(DOCENTE 5, Escola Municipal Araca Cariaca, 24
de abril de 2013).

Essas narrativas nos ddo pistas de que a Historia
¢ trabalhada nas escolas numa sequéncia de tempo
linear, evolucionista, baseada em episodios e even-
tos distantes da vida dos alunos. Além do mais,
numa abordagem determinista e eurocéntrica dos
fatos historicos, que desqualifica e ou invisibiliza
as populagdes negras e quilombolas, o que certa-
mente provoca a resisténcia dos alunos em relagao
a esses assuntos. Essas questoes confirmam o que
Santomé (2005) chama atencdo, quando destaca
que as salas de aula ndo podem continuar sendo
espagos de memorizagdo e veiculagdo de informa-
¢Oes descontextualizadas.

O apego aos livros didaticos e ao conteudismo
enumerativo e mnemonico sao reflexos de profes-
sores que ndo se sentem autores de suas proprias
pratica pedagogicas. Uma perspectiva intercultural
de educagdo suporia um processo radical de autor-
reflexdo sobre as proprias concepgdes de educacao,
Historia, curriculo, conhecimento, relagdes de
poder, racismo e desigualdade. E estes professores,
formados por curriculos que ndo os autonomiza-
ram, ndo podem se autorizar a critica.

Nesse sentido, ¢ preciso superar a perspectiva
tradicional e eurocéntrica de educagao, curriculo e
Historia, para dialogar com a realidade sociocultu-
ral das comunidades, bem como buscar materiais
didaticos e metodologias dindmicas e problema-

tizadoras, para que os conhecimentos histéricos
e culturais sejam significativos e tenham sentido
para os alunos.

Os professores reconhecem que o municipio
de Bom Jesus da Lapa ndo tem uma proposta de
educagao especifica para as comunidades quilom-
bolas, pois o curriculo oficial das escolas nédo ¢é
apropriado para essas populagdes; € um curriculo
“Onico”, “imposto”, homogéneo e uniformizado.
No entanto, paradoxalmente, a Secretaria Munici-
pal de Educagdo “cobra” das escolas que trabalhem
com a realidade sociocultural das comunidades
quilombolas. Os relatos ilustram essa informagao:

O curriculo escolar ¢ Gnico pra todas as escolas. O
curriculo da zona rural ¢ o mesmo da cidade (DO-
CENTE 6, Escola Municipal Elgino Nunes de Souza,
10 de junho de 2013).

[O curriculo da escola é] imposto sem discussdo
nenhuma [...] (DOCENTE 1, Escola Municipal
Quilombola Emiliano Joaquim Vilaga, 17 de maio
de 2013, grifo nosso).

[...] O curriculo oficial ndo esta apropriado para as
comunidades quilombolas. [...] O professor, através
do planejamento de ensino, busca uma aproximagao
com os conhecimentos da comunidade, especifica-
mente em eventos. Mas ha uma cobranga por parte
da Secretaria que trabalhe com a realidade da comu-
nidade quilombola. (DOCENTE 1, Escola Municipal
Araca Cariaca, 10 de abril de 2013, grifo nosso).

Os relatos denunciam que os conteudos curricu-
lares impostos pelo Sistema Oficial de Ensino ndo
consideram as especificidades étnico-culturais das
comunidades quilombolas, denotando uma concep-
¢do monocultural de curriculo e de cultura escolar.
Assim sendo, podemos deduzir que o pensamento
da racionalidade ocidental, da monocultura do sa-
ber cientifico, ¢ 0 modelo inspirador da concepgao
de conhecimento nas escolas (CANDAU, 2014).
Essas constatacdes remetem as reflexdes de Boa-
ventura de Souza Santos (2010), que se contrapde
ao modo de pensar da racionalidade moderna e
defende uma racionalidade mais ampla e cosmopo-
lita. O autor apresenta a “ecologia de saberes” para
criar uma nova maneira de relacionamento entre o
conhecimento cientifico e outras formas de conhe-
cimento. E necessario o trabalho de tradugéo, que
¢ um procedimento capaz de criar inteligibilidade
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reciproca entre as experiéncias sociais disponi-
veis, que foram suprimidas e marginalizadas pelo
paradigma da racionalidade moderna (sociologia
das auséncias) e as experiéncias sociais possiveis
(sociologia das emergéncias), isto €, “o AINDA-
-NAO”, mas existe como possibilidades (poten-
cialidade) e capacidades (poténcia) (SANTOS,
2010). Nesse sentido, o curriculo referendado pela
“ecologia de saberes” certamente possibilitaria o
didlogo intercultural entre os conhecimentos esco-
lares e os saberes e as praticas das comunidades
quilombolas.

Diante dessa perspectiva, compreendemos a
diversidade como uma construg¢ao historica, social
e cultural das diferencas, a qual estd imbricada com
asrelagdes de poder (GOMES, 2007). “[...] A ques-
tao da diversidade sociocultural diz respeito a for-
magao tedrica, de carater historico, antropologico
e sociologico, mas também a processos complexos
de opgdo ética e politica dos profissionais e das
institui¢des” (COSTA; MESSEDER, 2010, p. 11).

Assim, ¢ imprescindivel deslocar o curriculo
escolar das competéncias e habilidades técnicas,
para compreendé-lo como um campo em que esta
em jogo varios elementos, implicados em relagdes
de poder, de maneira que os professores possam tra-
balhar com as diferengas na escola (COSTA, 2005).

Esse cenario exige investimento na formacao
dos professores para trabalharem com a diversi-
dade étnico-racial e cultural no contexto escolar.
Isso significa “[...] abrir espagos que permitam a
transformacao da escola em um local em que as di-
ferentes identidades sdo respeitadas e valorizadas,
consideradas fatores enriquecedores da cidadania”
(CANEN; XAVIER, 2011, p. 642).

Vale destacar que durante a pesquisa de campo,
tanto em Brasileira como em Rio das Ras, ndo pre-
senciamos os professores realizarem planejamento
de ensino nas escolas, dificultando a organizacdo ¢ a
sistematiza¢do dos trabalhos, a troca e socializa¢ao
das experiéncias, bem como a adaptagdo do curricu-
lo oficial ao contexto das comunidades. Em Araca
Cariaca, com a existéncia de horario de atividade
complementar (AC) proporciona o planejamento de
ensino, ainda que este se faca de forma individual,
percebe-se certa organizagao e sistematizagao das
atividades didaticas e pedagogicas, como foi cons-
tatado durante as entrevistas realizadas.

Segundo os professores, o poder publico
Municipal de Bom Jesus da Lapa ndo oferece
formacdo docente inicial € nem continuada para
o trabalho escolar com a diversidade étnico-racial
e a Lein® 10.639/03 nas escolas, tampouco para
o trato com as especificidades das comunidades
quilombolas. Quando promove alguns cursos
esporadicos, sdo para os docentes que lecionam
Histéria. Nesse sentido, os professores reivindi-
cam formacdo especifica para trabalharem nas
escolas quilombolas. “Tem alguns cursos para
os professores de Historia. Fala que vai ter essa
formagdo continuada, s6 que fica no papel e nao
sai. Tem hora que comeca e ndo termina” (DO-
CENTE 3, Escola Municipal Elgino Nunes de
Souza, 06 de junho de 2013).

Compartilhando essa informagao, outros pro-
fessores argumentam:

Nunca ofereceu [curso] para gente aqui na comuni-
dade. E os professores cobram isso, seria especifico
para a comunidade quilombola [...] (DOCENTE 3,
Escola Municipal Quilombola Emiliano Joaquim
Vilaga, 20 de maio de 2013).

A gente tem conhecimento por conta do curso
da UNEB com a comunidade de Mangal e Barro
Vermelho, Aracéa Cariaca, reivindicagdo de Mangal
Barro Vermelho, que parou e ndo deu continuidade
[...] (DOCENTE 1, Escola Municipal Araca Cariaca,
10 de abril de 2013).

Outra professora refor¢a a importancia desse
curso de capacitacdo, ofertado pela UNEB para as
comunidades quilombolas de Mangal/Barro Ver-
melho e Arag¢é Cariaca: “[...] O curso serviu muito
[...] os professores foram embora e ai acabou, mas
foi muito proveitoso [...] Se retornasse esse curso
para os professores novatos, para nos, seria bom
demais, a UNEB juntamente com a Secretaria se-
ria muito bom” (DOCENTE 2, Escola Municipal
Aracé Cariaca, 11 de abril de 2013, grifo nosso).

O Projeto de Capacitacdo de Professores de
Mangal/Barro Vermelho e Araca Cariacé foi uma
reivindicagdo dos lideres da Associagdo de Mangal/
Barro Vermelho feita ao Departamento de Ciéncias
Humanas e Tecnologias (DCHT), Campus XVII,
Bom Jesus da Lapa. Com a remogdo dos profes-
sores formadores para outros campi da UNEB, o
projeto foi desativado.
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Outro elemento que ndo favorece o trabalho
com a questdo racial e quilombola é a naturali-
zagdo do preconceito e da discriminagdo racial.
Os professores das trés escolas veem os apelidos
atribuidos aos alunos com tragos de negritude mais
ressaltados, pelo seu proprio grupo étnico-racial,
como brincadeiras. Algumas falas remetem a esse
problema: “Os meninos as vezes brincam, chamam
os colegas de nego preto e macaco.” (DOCENTE
5, Escola Municipal Araca Cariacd, 24 de abril de
2013); “O seu cabelo ndo entra agua, o seu cabelo
¢ duro, esse tipo de brincadeira entre eles.” (DO-
CENTE 3, Escola Municipal Quilombola Emiliano
Joaquim Vilaga, 20 de maio de 2013); “Os alunos
chamam os colegas de grafite, Bernardo e foguinho,
de uma forma geral, a gente vé que € brincadeira.”
(DOCENTE 2, Escola Municipal Elgino Nunes de
Souza, 06 de junho de 2013).

Para combater as atitudes preconceituosas e de
discriminagdo racial presentes no cotidiano esco-
lar, é necessario compreender que a questdo racial
brasileira se situa dentro do complexo campo da
diversidade cultural (GOMES, 2005). Ademais,
essa tematica ndo deve ser tratada como tema
transversal, nem tampouco algo apenas de interesse
das pessoas pertencentes a populacdo negra ou
indigena: ¢ uma questdo social, cultural e politica
de toda a sociedade brasileira. O tratamento desta
tematica implica em uma reorganizagao epistemo-
logica de tal ordem que todo o sistema de ensino se
vé afetado, posto significar literalmente recontar a
historia de formagao da sociedade brasileira, que
tem imensa dificuldade de superar o mito das trés
racas e da sua decorrente democracia racial que a
confortava como nao racista. Portanto, a ruptura
ndo € pequena e o trabalho € vasto, longo e mexe-
ra nas estruturas profundas do poder colonizador
interno.

A pesquisa aponta que o desconhecimento dos
professores sobre as historias e culturas das comu-
nidades e sobre a Lei n® 10.639/03 e suas diretrizes
correlatas dificulta o trabalho com a tematica nas
escolas, como podemos constatar: “Os professores
que sdo de fora ja vém dizendo que ndo tém conhe-
cimento [sobre essas questdes] e ai vai passando”
(DOCENTE 4, Escola Municipal Quilombola
Emiliano Joaquim Vilaga, 22 de maio de 2013).
Esse problema também aparece nas outras escolas:

Eu, na verdade, nao conhego a histéria da comunida-
de. (DOCENTE 7, Escola Municipal Elgino Nunues
de Souza, 11 de junho de 2013).

Conhego os relatos do dia que as liderangas vieram
para a palestra. [...] O que fica mais para mim, ¢ a
questdo da luta pelo reconhecimento da comunidade
[como] quilombola, mas eu ainda sei pouco, preci-
so estudar mais. (DOCENTE 4, Escola Municipal
Araca Cariaca, 11 de abril de 2013).

O desconhecimento dos professores sobre a
realidade das comunidades quilombolas onde
atuam nao ¢ condi¢do exclusiva dessas escolas.
Muitos docentes, em diversas regides do pais,
ndo conhecem, ou mantém pouca relagdo, com
as comunidades quilombolas onde trabalham, e
por isso acabam desenvolvendo as suas praticas
profissionais distantes do universo sociocultural
dos alunos (BRASIL, 2012a). Essa realidade re-
forga a urgéncia de formagdo especifica para os
professores das escolas quilombolas, bem como
para professores das escolas que atendem alunos
oriundos desses territorios.

Nesse sentido, os cursos de formagao neces-
sitam de curriculos flexiveis para que possam
estabelecer didlogo com “[...] as especificidades
da realidade historica, politica, econdmica e so-
ciocultural quilombola” (BRASIL, 2012a, p. 53).
As diretrizes explicitam ainda a necessidade de
formacdo dos coordenadores pedagogicos, bem
como dos gestores das escolas e dos sistemas de
ensino em regime de colaboracdo, para que a edu-
cacdo escolar quilombola seja implementada nos
territorios quilombolas e nas escolas que atendem
estudantes oriundos desses territorios.

Quanto ao conhecimento dos professores sobre
o que tratam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, uma
professora da Escola Municipal Elgino Nunes de
Souza destaca: “Os professores sabem das Dire-
trizes, mas muitos ndo conhecem o que se discute
no documento.” (DOCENTE 6, Escola Municipal
Elgino Nunes de Souza, 10 de junho de 2013). E
em uma das escolas, segundo informagdo de duas
professoras, ndo existem as Diretrizes para que os
professores possam consulta-las. Acrescentamos
ainda que todos os professores disseram que nio
conhecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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a Educac¢ao Escolar Quilombola. Tal fato é com-
preensivel, uma vez que essa legislagdo curricular,
na época do trabalho de campo, havia sido editada
ha menos de seis meses.

A pesquisa ainda evidencia que a falta de
coordenacgdo pedagogica em duas das escolas, a
insuficiéncia de materiais didaticos especificos, o
comodismo e a resisténcia de alguns professores
sdo elementos que ndo favorecem o trato pedagogi-
co com a tematica racial e os contetudos historicos
e culturais das comunidades.

Através dessas consideragdes expostas, po-
demos inferir que os professores encontram
dificuldades para adaptar o curriculo escolar ao
universo sociocultural das comunidades, pois lhes
faltam condig¢des efetivas, tanto estruturais como
pedagogicas, para a realizagdo de suas atividades
educativas, o que confirma que as praticas cur-
riculares ndo dialogam com as especificidades
étnico-culturais das comunidades. Desse modo,
acabam reproduzindo uma concepgdo tradicional
de educacdo, sem relagdo com o universo sociocul-
tural dos educandos. Exceto em algumas atividades
significativas, porém pontuais, que serdo apresen-
tadas no préoximo topico.

Ao analisarmos os Projetos Politico-Pedagogi-
cos de duas escolas, uma vez que na época da pes-
quisa de campo nao encontramos este documento
em uma delas, constatamos certa valorizagdo das
competéncias e habilidades de leitura e escrita e do
raciocinio l6gico-matematico, pouca referéncia as
questdes historicas e culturais das comunidades,
bem como a histdria e cultura afro-brasileira. Vale
acrescentar que a leitura, a escrita e a matematica
ndo devem ser negligenciadas nas escolas, mas,
sobretudo, articuladas ao trabalho com os saberes
e os contextos locais.

Os dados coletados nos grupos focais com os
alunos e as entrevistas com os pais e liderangas qui-
lombolas locais reforgam que as questdes histdricas
e culturais das comunidades sdo trabalhadas nas
escolas de maneira esporadica, em datas comemo-
rativas, eventos e gincanas, o que certamente nao
contribui para romper com as atitudes preconcei-
tuosas, discriminatorias e, consequentemente, es-
tigmatizantes presentes nas escolas, como também
para a afirmagao das identidades quilombolas dos
alunos.

O trato pedagogico com a questao
étnico-racial e quilombola:
construindo novos significados

As praticas pedagdgicas ndo acontecem num
movimento de linearidade, com comportamentos
monoliticos, apresentando os mesmos sentidos e
significados. Ha indicios nas escolas pesquisadas de
algumas praticas, embora pontuais, com a tematica
étnico-racial e quilombola, para além do compo-
nente curricular de Histdria, que nos possibilitam
refletir que as escolas também sdo lugares de
resisténcias e de constru¢do de novos significados
(AMORIM; BATISTA NETO, 2011).

Em Araca Cariaca, uma professora relatou al-
guns trabalhos que ja desenvolveu na escola sobre
a tematica racial. Entre as atividades realizadas,
sobre a historia e a cultura da comunidade, uma
oportunizou aos alunos pesquisarem no Relatério
Técnico de Identificagdo e Delimitagdo do Terri-
torio Quilombola da Volta e a outra, uma visita a
Casa da Memoria, como ela propria destaca:

Inclusive alguns alunos pesquisaram naquele livro
antropologico® da comunidade algumas questdes que
eu trabalhei em portugués, referentes a comunidade,
e trouxeram até o livro [para a escola].

Nos fizemos uma pesquisa na escola e eu levei os
alunos até a Casa da Memoria,” mostrei todas as
coisas que tem 14 e expliquei para eles. [...] Se vocé
[perguntar aos/as alunos/as] do quarto ano, eles vao
saber dizer o que tem na comunidade e o que eles
viram na casa da memoria. (DOCENTE 2, Escola
Municipal Aragé Cariacd, 11 de abril de 2013).

Prosseguindo o dialogo, a professora destaca
que organizou uma peca sobre a historia da co-
munidade, com a participagdo dos alunos, a partir
do trabalho com o livro Yoté: o jogo da nossa

6 O livro antropologico a que a professora se refere ¢ o Relatorio
Técnico de Identificagdo e Delimitagdo do Territorio Quilombola
da Volta, que envolve as Comunidades de Araga, Cariaca, Coxos,
Retiro, Pedras e Patos, de 2009.

7  Ainauguragdo da casa da memoria de Araga Cariaca aconteceu em
16/11/2012, durante o Seminario das Comunidades Quilombolas
do Territério do Velho Chico e a IV Semana da Consciéncia Negra,
realizado no periodo de 13 a 18 de novembro de 2012, coordenado
pelo Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias (DCHT)
da Universidade do Estado da Bahia, Campus XVII de Bom Jesus
da Lapa. A casa da memoria na época da pesquisa de campo, em
abril de 2013, ainda se encontrava em processo de estruturagio.
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historia,® a qual contou também com a participa-
¢do da comunidade e envolveu toda a escola. Cada
professor ficou responsavel por uma tematica do
livro que foi trabalhada em sala de aula. Relata
a professora:

Nos fizemos uma peca colocando como foi que
aconteceu [a historia da comunidade], com os alunos
representando o fazendeiro, Roque e a familia de
Roque. Eu fiquei a cargo de narrar o texto porque fui
eu quem escreveu [a pecal, eu narrava e os meninos
iam apresentando. Trabalhamos primeiro na escola,
depois nés apresentamos ld na Barrinha.’ [ ...] Inclu-
sive a gente colocou ndo s6 alunos da escola, mas
também pessoas da comunidade para participarem
conosco [...] Foi muito proveitoso, ficamos muito
felizes porque saiu da propria escola [...] A peca foi
organizada com base no livro Yoté: jogo da nossa
histéria [...] (DOCENTE 2, Escola Municipal Araga
Cariaca, 11 de abril de 2014, grifo nosso).

A professora continua discorrendo sobre outra
atividade desenvolvida na escola:

O livro Estorias quilombolas,'® os meninos sabem
de cor e salteado [...] t€m as historias de Santo, da
onc¢a, do homem que virava lobisomem, a gente ja
trabalhou com eles, os meninos ja tém nogdo desses
textos. A turma da tarde do fundamental I tem medo
das histoérias de assombragdo. [...] Eles leem os

8 Livro produzido pelo Instituto Agostin Castejon (Instituigdo
filantrépica sem fins lucrativos). B um material didatico formado
pelo jogo africano Yoté, que pode ser praticado por duas ou mais
pessoas. O jogo conta a vida e a obra de personagens brasileiros,
como: Adhemar Ferreira, Chiquinha Gonzaga, Clementina de
Jesus, Cruz e Souza, Jodo Candido, Lélia Gonzales, Luiz Gama,
Mae Menininha, Mae Senhora, Milton Santos, Pixinguinha e
Zumbi dos Palmares. Além disso, no final do livro abre-se a pos-
sibilidade para o (a) aluno (a) incluir duas personagens da propria
comunidade (uma mulher e um homem) e apresenta ainda uma
variedade de atividades para os/as professores (as) trabalharem
em sala de aula.

9 Todos os anos, no més de novembro, os quilombolas do Terri-
torio de Identidade do Velho Chico escolhem uma comunidade
quilombola da regido para realizar o evento em comemoragao ao
dia da Consciéncia Negra. As escolas quilombolas também sao
convidadas a participar deste evento.

10 Livro organizado por Gloria Moura, da cole¢do Caminho das
Pedras, volume III, contém estorias religiosas, de animais, de
assombragdes e mistérios, as quais foram narradas pelos rema-
nescentes de quilombos do Pais. A obra ¢ destinada aos/as alunos
(as) do ensino fundamental e tem como objetivo contribuir para
o desenvolvimento da autoestima dos moradores de quilombos,
principalmente alunos (as) e professores (as) das comunidades
quilombolas de Santa Rosa dos Pretos (MA), Mata do Ticao
(MG), Osério (RS) e Kalunga (GO). Essas estorias também tém
como proposito auxiliar o trabalho com a Educagéo das relagdes
étnico-raciais e a Lei n° 10.639/03.

textos e depois da leitura a gente faz perguntas com
base nas historinhas e eles respondem. Eu trabalho
mais em Portugués no fundamental I [4° e 5° ano].
(DOCENTE 2, Escola Municipal Aragé Cariaca, 11
de abril de 2013, grifo nosso).

Os relatos nos dao pistas de que a professora
busca estabelecer didlogos entre os conteudos es-
colares e as questdes étnico-culturais e historicas
da comunidade, a exemplo da pesquisa feita pelos
alunos sobre a histdria e cultura da comunidade
no Relatério Técnico de Identificagdo e Delimi-
tacdo do Territério Quilombola da Volta, a visita
na Casa da Memoria, como também o trabalho
sistematizado a partir de leitura dos textos do li-
vro Yoté: o jogo da nossa historia, o qual contou
com a participag@o de toda a escola e de membros
da comunidade. A professora demonstra ter co-
nhecimento da historia, ficando responsavel pela
elaboracao e narragdo da peca, como também do
que trata em especial no livro Estorias Quilombo-
las, quando destaca que este livro contém estorias
de assombragdo (historias de que os/as alunos
(as) do ensino fundamental I t€m medo), estorias
religiosas (de santo) e de mistérios (0 homem que
virava lobisomem). Contudo, néo fica evidente se
sdo feitas associagdes entre as estorias relatadas
no livro e estérias que circulam na comunidade,
tampouco quais interpretacdes sdo dadas para as
estorias e por que os estudantes t€m medo. Outro
aspecto que ndo parece ser explorado é a propria
existéncia de outras comunidades quilombolas,
suas histdrias, localizacdo, lutas e o fato de haver
livros didaticos e paradidaticos produzidos a partir
dos saberes destas comunidades.

Vale ressaltar que essa professora participou, a
convite das liderancas de Araca Cariaca, do I Forum
de Educagdo Quilombola da Bahia, realizado em
novembro de 2009 em Salvador. Neste evento a
Coordenacao da Diversidade SEC/BA distribuiu o
livro Estorias quilombolas e quilombos: espago de
resisténcia de homens e mulheres negros para os
professores que atuavam nas escolas em comuni-
dades quilombolas e pesquisadores interessados na
tematica. Ademais, acrescente-se a essa informacdo
que a professora também participou do Curso de
Capacitacdo ¢ Acompanhamento de Professores
para as Comunidades Negras Rurais Quilombolas
de Mangal/Barro Vermelho e de Arac4 Cariaca.
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Em Brasileira, uma professora relata duas
atividades realizadas com os alunos.

Agora mesmo, com o eixo de cidadania, eu peguei
uma cartilha" dos povos tradicionais [os indigenas,
os quilombolas, as comunidades de terreiro, os ex-
trativistas, os ribeirinhos, os caboclos, os pescadores
etc.], elaborei um questionario pra eles buscarem
as respostas para poderem conhecer esses povos e
as lutas de cada um. [...] Que leis garantem esses
direitos ou ndo garantem. Entdo eu levei isso pra eles.
Eu falei: ‘Gente, ¢ uma oportunidade que vocés t€ém
de entender um pouco mais sobre essas questdes de
quilombos.’[...] Mas eu percebi, pelos trabalhos, que
eles ndo conseguiram ler direitinho, nem todos os
povos eles conseguiram destacar, as leis tambéem é
um pouco complexo, eu vi que eles ndo conseguiram
colocar direito, mas ¢ uma tentativa. (DOCENTE
4, Escola Municipal Quilombola Emiliano Joaquim
Vilaga, 22 de maio de 2013, grifo nosso).

A professora sublinha que vai trabalhar no-
vamente o conteudo com os alunos. Importa
considerar a necessidade de aulas dinamicas, pro-
blematizadoras e contextualizadas para a participa-
¢do e interagdo dos alunos no processo educativo
e melhor aprendizagem “[...] sob o ponto de vista
conceitual, além de uma postura ética diante do
diverso e a constru¢ao de uma educacao antirracista
[...]” (GOMES, 2012, p. 15).

Vemos, na sequéncia do depoimento, como a
professora evidencia certa sensibilidade e compro-
misso politico com os problemas da comunidade.

Eu fiz uma palestra sobre a questdo da historia
local, peguei varias fotos dos tempos anteriores
e fui fazendo uma linha de tempo da historia. Eu
acho que foi legal, e a gente percebe, quando vocé
conversa com os alunos, que eles ja sabem falar um
pouquinho, mesmo sem ter um trabalho tdo elabo-
rado e sistematizado, mas a gente tem trabalhado.
Inclusive eu trouxe a memoria de uma mulher 14 do
Capdo do Cedro'? que sofreu muito [na época do
conflito]. [...] Tem o depoimento dela chorando e eu
levei pra sala de aula pra t4 mostrando, até porque
percebo que tem essa necessidade de ta falando pra
eles [...] (DOCENTE 4, Escola Municipal Quilom-
bola Emiliano Joaquim Vilaga, 22 de maio de 2013,
grifo nosso).

11 Direitos dos povos e Comunidades Tradicionais, cartilha elabo-
rada pela Secretaria de Promogao da Igualdade Racial em 2013.
12 Comunidade quilombola que faz parte do quilombo Rio das Ras.

A professora parece reconhecer a necessidade
de um trabalho mais sistematizado quando observa:
“Eu acho que foi legal, e a gente percebe, quando
vocé conversa com os alunos, que eles ja sabem
falar um pouquinho, mesmo sem ter um trabalho
tao elaborado e sistematizado, mas a gente tem
trabalhado”. Assinala também que o trabalho com a
historia e cultura quilombola nao pode ficar apenas
sob a responsabilidade do professor de Historia,
¢ preciso da participacdo de todos os docentes,
para que os alunos “[...] aos poucos possam ir co-
nhecendo mais e mais para entdo valorizar” esses
conhecimentos locais. E arremata:

Na verdade, a gente tem um sonho que realmente
essa questdo da historia [...] possa melhor ser tra-
balhada, para ta enriquecendo a afirmag@o desses
futuros quilombolas,' porque os que sofreram du-
rante os conflitos ficaram bastante sensibilizados da
necessidade da unido, do respeito, do conhecer, do
aceitar-se quilombola. [...] A gente percebe que os
alunos, de uma forma geral, ndo estdo mais neutros,
mas ainda tem muito pra ser trabalhado, ha essa
necessidade. Porque eles no futuro ¢ que vao segu-
rar isso aqui [...] (DOCENTE 4, Escola Municipal
Quilombola Emiliano Joaquim Vilaga, 22 de maio
de 2013, grifo nosso).

Em Rio das Ras, uma professora também relata
como esta trabalhando os contetidos curriculares
do livro Educacdo das Relagées Etnico-Raciais do
Fundamental II, que auxilia no ensino de Histéria
¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas:

A gente leva o livro para a sala e coloca os alunos
para ler; de acordo a leitura eu vou explanando o
conteudo, colocando questdes e eles voltam fazendo
alguns questionamentos. Inclusive tem um texto
que eu pedi pra eles construirem, uma arvore gene-
alogica sobre os parentes. [...] Entdo, a gente traz a
questdo da familia negra, a questdao de como foi a
escraviddo. [...] Tem uma pagina que fala sobre os
quilombos e um texto que cita como pai de Santo, o
‘finado’ Andrelino,' cita sobre o quilombo Rio das

13 Expressa o sentido das criangas e jovens como futuras liderangas
quilombolas da comunidade. Dito de outra maneira, a expressdo
parece sugerir uma espécie de ato falho, como se estas criangas
e jovens ainda ndo tivessem se constituido como quilombolas
plenos, ou seja, precisam incorporar a consciéncia politica da sua
propria condigdo, cuja introjegdo se fara pelas relagdes comuni-
tarias e acdo pedagogica da escola.

14 O Sr. Andrelino Francisco Xavier foi um curador (ja falecido)
de Rio das Ras muito conhecido na regido, bastante respeitado e
querido por todos do territério quilombola (SILVA, 2010).
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Ras, entdo a gente tem que [...] dizer para os alunos
que é um orgulho essa cultura, é um orgulho a gente
ser quilombola, pelo menos pra mim. (DOCENTE
4, Escola Municipal Elgino Nunes de Souza, 07 de
junho de 2013, grifo nosso).

A professora abre o livro e aponta: “Aqui, na
pagina 100, fala sobre o quilombo Rio das Ras,
jéa estudamos esse texto. Muitos alunos, devido a
maneira como eu falo, acabam se empolgando [...]”.
Continuando com o relato, destaca: “Agora com o
eixo tematico, Identidade Cultural," estou traba-
lhando duas horas/aula por semana” e acrescenta:
“Eu acho que a educacdo quilombola tinha que
comegcar a partir da realidade dos alunos, deveria
encaixar a realidade dentro dos livros de historia
deles” (DOCENTE 4, Escola Municipal Elgino
Nunes de Souza, 07 de junho de 2013).

A professora trabalha de maneira dindmica e
contextualizada, busca estabelecer relacdo dos
contetidos escolares com a realidade dos alunos,
possibilitando a participagao ativa destes nas ativi-
dades realizadas. O envolvimento emotivo de sua
condi¢do de ser quilombola e da sua autoestima
positiva certamente favorece o processo ensino-
-aprendizagem e influencia de maneira significativa
a formacdo da identidade quilombola dos alunos.

Através dos elementos fornecidos por esses
fragmentos de praticas de ensino, podemos inferir
que as professoras reconhecem a importancia de
fazer dialogar os conteudos curriculares com a re-
alidade sociocultural e historica das comunidades,
¢ assim vém “tentando” materializar esse prop6sito
nas escolas. O esforgo das professoras vai no sen-
tido da reflexdo de Freire (1997, p. 85-86, grifo do
autor), ao assinalar que: “Nao sou apenas objeto da
Historia, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histdria, da cultura, da politica, constato ndo para
me adaptar mas para mudar [...]”. Todavia, cabe
assinalar que, em que pesem algumas iniciativas
positivas, de modo geral ha um grande hiato entre
o que se deseja para as escolas e o que se opera-
cionaliza nas praticas curriculares.
ISSegmrmaQﬁo de uma professora, esse eixo e o de cidadania

[e consumo], como também os de leitura de rotulos [de embala-

gens] e recursos naturais foram incluidos, em 2013, nos curriculos

das escolas do municipio pela nova gestao da Secretaria Municipal
de Educago, com o propdsito de padronizar os componentes

curriculares das escolas, para facilitar a transferéncia dos alunos
de uma escola para outra.

Entendemos que sem a participacao e o protago-
nismo das comunidades quilombolas, ndo ha como
pensar em educacao escolar quilombola (LOPES,
2013; SILVA, 2013). Ao indagarmos as liderangas
locais que educagdo escolar desejam para as suas
comunidades, elas explicitam que a escola tem que
ter “a cara do quilombo”, isto &, elas reivindicam
uma educagdo diferenciada, que além de trabalhar
com matematica, historia, geografia, portugués etc.,
inclua de forma efetiva no curriculo, nos materiais
didaticos e nas praticas educativas, a historia, a
cultura, os valores, os costumes, 0s saberes € o
modo de vida de suas comunidades, como ilustram
os relatos a seguir:

[...]A educacg@o escolar quilombola ndo pode fazer s6
com o professor na sala de aula, o professor precisa
buscar a comunidade [...] as pessoas idosas para
trabalharem os valores [...] (LIDERANCA QUI-
LOMBOLA 2, Araga Cariaca, 22 de abril de 2013).

A educag@o escolar tem que ter a cara do quilombo,
e garantir também os conhecimentos de portugués,
matematica, historia, geografia, porque nos precisa-
mos desse ensino que ¢ o ‘normal’. Mas nds preci-
samos do ensino que ¢ o nosso jeito, que ¢ a nossa
cara, porque se isso nio acontecer, nds nao Somos
diferentes, ta entendendo? Existe aquele dizer: E
proibido ser diferente? Nao é. Entdo, n6s queremos
ser diferentes. (LIDERANCA QUILOMBOLA 1,
Brasileira, 16 de maio de 2013).

[E necessario] melhorar a qualidade do material di-
datico e incluir a historia e a cultura da comunidade
no curriculo escolar. [...] Falar de Chico Tomé, da
historia do avd dele, como funcionava antigamente
0 Mucambo, como funcionava o Retiro. Isso precisa
ser registrado na escola para servir de material dida-
tico. (LIDERANCA QUILOMBOLA 2, Brasileira,
16 de maio de 2013).

Vemos, através desses depoimentos, que as
liderangas consideram importante que as escolas
recorram as pessoas mais velhas das comunidades,
para que possam compartilhar os seus conheci-
mentos, saberes, praticas e valores culturais, bem
como incluir nos trabalhos educativos a memoria
de lideres locais que contribuiram com a luta e
a historia quilombola. Dessa forma, as escolas
poderdo contribuir de maneira significativa no
processo de construgdo da identidade étnico-racial
e da autoestima dos educandos (MACEDO, 2008).
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Nesse processo educativo, os espacos localiza-
dos nas comunidades quilombolas, a exemplo da
Casa da Memoria (em Araga Cariaca) ¢ da casa
de farinha (em Rio das Rés), devem também ser
apropriados e considerados pelas escolas como im-
portantes ambientes de aprendizagens (ARRUTI;
MAROUN; CARVALHO, 2011).

Diante dessas demandas, as escolas sdo con-
vocadas a repensar o papel social, politico e peda-
gbgico da educacido, tendo em vista descolonizar
os curriculos, para que possam construir praticas
educativas interculturais, em didlogo com a rea-
lidade sociocultural e histérica das comunidades
quilombolas. Ademais, os gestores e o Estado sdo
obrigados a ndo verem os quilombolas como meros
destinatarios agradecidos da educacdo escolar em
suas comunidades, mas como sujeitos de direitos
e propositores de politicas para os seus territorios
(ARROYO, 2014).

Consideracoes finais

Os professores reconhecem a necessidade de
trabalhar os saberes tradicionais, as historias e as
culturas das comunidades quilombolas, porém nao
conseguem transgredir os curriculos para ir além
dos conteudos impostos pelo Sistema Oficial de
Ensino. Nesse sentido, podemos afirmar que as
praticas curriculares das escolas ndo contemplam
as especificidades étnico-culturais dos quilombolas.
No entanto, constatamos algumas experiéncias sig-
nificativas nas trés escolas pesquisadas, de profes-
soras quilombolas, ou que t€m vinculos familiares
com liderancgas locais, que vém transgredindo o
curriculo oficial e buscando outros significados,
para aproximarem os conteudos escolares do uni-
verso sociocultural dos alunos.

Diante desse contexto, ¢ urgente superar as
propostas de educacdo impostas as escolas qui-
lombolas, para elaborar propostas curriculares,
interculturais e diferenciadas, referendadas pela
“ecologia de saberes”, partindo de dentro das comu-
nidades quilombolas, de maneira que os contetidos
escolares dialoguem com os saberes e as praticas
desses sujeitos.

Essas demandas exigem que a gestdo das esco-
las seja autdbnoma e democratica, para que possa
criar espacos para o exercicio de dialogos inter-

culturais entre as escolas, as comunidades locais
e as suas liderancas. Além do mais, a Secretaria
Municipal de Educagdo deve oferecer as escolas
assisténcia técnica, financeira e pedagogica para
a elaboragdo, a execucgdo e a avaliagdo de suas
propostas de educacgao.

A educagio escolar quilombola requer mudan-
cas epistemologicas, politicas e culturais profundas
no campo da educacdo, com implicagdes para a
gestao das escolas e dos sistemas de ensino, para
os curriculos, os materiais didaticos, as praticas
educativas e as politicas publicas de formacdo de
professores. Nesse sentido, € imperativo que o
Sistema Municipal de Ensino invista em politicas
publicas especificas de formagdo docente, tendo
como parametro as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagdo Escolar Quilombola. A
exemplo das escolas indigenas, defendemos a cria-
¢do e a implementagdo de Cursos de Licenciatura
Intercultural em Educacdo Escolar Quilombola (LI-
CEEQ) para os professores que atuam nas escolas
quilombolas e nas escolas que atendem estudantes
oriundos desses territorios. E importante que essas
politicas de formagéo se estendam também aos
gestores das escolas e dos sistemas de ensino e aos
coordenadores de area e coordenadores pedagogi-
cos. Essa empreitada exige trabalho em regime de
colaboracao entre os entes federados (Municipio,
Estado, Distrito Federal ¢ Unido), bem como a
vontade politica dos governantes e a mobilizagdo
de toda sociedade civil.

Supde, também, como em todo dialogo inter-
cultural, que as partes envolvidas estabelecam
seus debates internos, ou seja, no ambito dos
sistemas de ensino (e aqui se trata dos professores
e gestores da educacdo basica e da universidade),
os atores devem promover uma intensa reflexao
sobre suas proprias relagdes com as politicas afir-
mativas e o significado do racismo institucional.
Por outro lado, as comunidades quilombolas de-
vem discutir os seus proprios dilemas identitarios,
culturais e politicos. Como preconiza Appadurai
(2009), a interculturalidade ¢ um processo tenso
entre alteridades que devem estar conscientes dos
riscos da experiéncia dialdgica que este exercicio
implica.

A caminhada ¢ longa, ha muito o que se fazer
para que possa garantir de fato uma educacéo
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diferenciada para os quilombolas do Territéorio  rendas, desenvolvimento sustentavel, entre outros
de Identidade do Velho Chico, como também  bens e servigos sociais, para que os quilombolas
melhorar as condi¢des materiais de vida no que  sejam incorporados a sociedade nacional de ma-
tange a infraestrutura, transportes, satide, estradas,  neira efetivamente mais simétrica e possam gozar
comunicacao, regularizac¢ao fundiaria, geracdo de  da plena cidadania e de seus direitos a diferenca.
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AS CONTRIBUICOES DO MOVIMENTO QUILOMBOLA
PARA A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA DE
EDUCACAO ESPECIFICA

Agda Marina Ferreira Moreira (UEMG)*
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RESUMO

Os processos educativos e de formagao politico-identitarios reproduzidos no interior de
cada comunidade remanescente de quilombo, juntamente com as experiéncias advindas
dos movimentos sociais quilombolas, sdo aspectos indispensaveis na discussdo de
implementacao de uma modalidade escolar quilombola. Partindo de um estudo de caso,
apresentaremos resultados das observacdes oriundas da comunidade quilombola de
Carrapatos da Tabatinga e do movimento quilombola mineiro, bem como da pesquisa
de dissertacdo de mestrado em Educagao e da trajetoria profissional na ONG Cedefes
e na N’Golo. Para tanto, utilizamos por método a observagao participantes, além de
trechos de entrevistas centradas no problema, realizadas no campo de pesquisa. Dentre
os resultados apresentados, buscaremos enfatizar as formas de se educar construidas
nas trocas cotidianas e nas interagdes com as mobilizagdes politicas, sendo ambas
importantes produtoras de pedagogias proprias, que se relacionam diretamente as
reinvindicacdes e aos aspectos tradicionais presentes nas comunidades quilombolas,
sendo parte de uma cosmovisdo africana. Em constante dialogo, comunidades e
movimento nos instigam a reconhecer formas alternativas de formagao de sujeitos
engajados, que se reconhecem enquanto quilombolas e que sdo responsaveis diretos
pela preservagdo dos saberes-fazeres construidos nos espacos de suas respectivas
comunidades.

Palavras-chave: Processos educativos. Movimento quilombola. Formagao identitaria.
Educacao quilombola.

ABSTRACT

THE CONTRIBUTIONS OF THE QUILOMBO MOVEMENT TO THE
CONSTRUCTION OF A SPECIFIC PROPOSAL FOR EDUCATION

Educational processes and processes of political identity formation developed within
each runaway descendant community, along with the experiences derived from
runway community social movements are indispensable elements in discussing the
implementation of a runaway community school model. Based on a case study, we
present the results of observations made with the runaway community of Carrapatos
da Tabatinga (State of Minas Gerais, Brazil) and the entire Minas Gerais runaway
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nidades Quilombolas do Estado de Minas Gerais. E-mail: agda.quilombos@gmail.com

** Doutor em Educacéo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UEMG). Vice-reitor e docente da UEMG. E-mail: joseeus-
taquio.brito@uemg.br
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movement, in a Masters’ Dissertation study carried out while working with NGOs
Cedefes and N’Golo. These were made while developing participant observation,
and with fragments of problem-based interviews carried out during the research.
Among the results presented, we seek to emphasize forms of education which focus
on everyday exchanges and interactions resulting from political mobilizations, which
are both presented as producing their own pedagogical methods, in turn directly related
to the specific demands and traditional aspects present at runaway communities,
as integral parts of African worldviews. In a constant dialogue, communities and
political movement encourage a recognition of alternative ways of forming engaged
subjects, who recognize themselves as members of runaway communities and as
directly responsible for the preservation of know-how constructed in their respective
communities.

Keywords: Educational processes. Quilombola movement. Identity formation.
Quilombola education.

RESUMEN

LAS CONTRIBUCIONES DEL MOVIMIENTO QUILOMBOLA PARA LA
CONSTRUCCION DE UMA PROPUESTA DE EDUCACION

ESPECIFICA

Los procesos educativos y de formacion politico-identitaria que se reproducen en el
seno de cada comunidad descendiente de quilombos, junto con las experiencias fruto
de sus correspondientes movimientos sociales son aspectos indispensables para discutir
la implementacion de una modalidad escolar propia. Partiendo de un estudio de caso,
presentaremos los resultados de observaciones realizadas en el seno de la comunidad
de Quilombo de Carrapatos da Tabatinga y del movimiento de los quilombos de
Minas Gerais, asi como la investigacion de disertacion de Maestria en Educacion y
de la trayectoria profesional de la ONG Cedefes e na N’Golo. Para ello utilizamos el
método de la observacion participante, junto con tramos de entrevistas centradas en el
problema realizadas En el campo de la investigacion. Entre los resultados presentados
buscaremos enfatizar formas de educarse construidas en los intercambios cotidianos
y en las interacciones con las movilizaciones politicas, dos importantes fuentes de
pedagogias propias que se relacionan directamente con las reivindicaciones y con
los aspectos tradicionales presentes en las comunidades de quilombos, y que forman
parte de una cosmovision africana. En constante didlogo, comunidades y movimiento
instigan a reconocer formas alternativas de formacion de sujetos comprometidos, que
se reconocen como miembros de estos quilombos -quilombolas- y que son responsables
directos de la preservacion de saberes- haceres construidos en los espacios de sus
respectivas comunidades.

Palabras clave: Procesos educativos. Movimiento de los quilombos. Formacion
identitaria. Educacion en los quilombos.
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Introducao

O advento dos remanescentes de quilombos
enquanto categoria social reconhecida pelo Estado
brasileiro demarca uma transi¢ao normativo-legal,
que passa a configurar estes grupos como deten-
tores de direitos especificos. Tal transi¢ao tem seu
marco com a promulgagdo da Constituicao de 1988,
que estabelece nao somente um novo conceito que
define estes grupos, mas que passa a reconhecer os
remanescentes de quilombos como categoria social
distinta. Tal avang¢o encontra-se ancorado na efer-
vescéncia dos movimentos sociais que adentraram
o cenario politico brasileiro de forma mais incisiva
a partir de 1970, tendo destaque as pautas endossa-
das pelo Movimento Negro, sendo os precursores
das discussoes em torno da tematica quilombola.

Nesse contexto, a formag¢do do movimento
quilombola instituido em Minas Gerais se deu
em 2005, com a criagdo da Federagao das Co-
munidades Quilombolas do Estado de Minas
Gerais (N’Golo), fruto de uma ampla cooperagao
entre instituigdes, pesquisadores ¢ universidades.
Estimulados pela promulgacdo do Decreto n°
4.887/2003 (BRASIL, 2003a), diversas comuni-
dades quilombolas adentraram as mobilizagdes em
busca de reconhecimento e de acesso aos direitos
basicos, sobretudo o acesso ao territorio.

Nao obstante, a Educagdo tem se apresentado
como importante pauta de discussdo, uma vez que
parte significativa das comunidades quilombolas
no estado de Minas Gerais estdo inseridas numa
realidade de intensa vulnerabilidade social e de
precarizacao dos servicos publicos, da qual a edu-
cacdo escolar ndo foge a regra. Apesar dos desa-
fios enfrentados pelas comunidades no que tange
ao acesso a educacao, vale ressaltar os esforgos
construidos entre comunidades e coletivos sociais
em prol de uma educagdo diferenciada que vise a
formagao de seus sujeitos. Neste sentido, vale apon-
tar dois aspectos indispensaveis nas discussoes em
torno de uma proposta de Educagdo Quilombola: a)
a existéncia de praticas educativas reproduzidas no
interior das comunidades; e b) a influéncia do mo-
vimento quilombola na proposi¢do de uma proposta
escolar diferenciada. A observancia destes aspectos
foram elementos norteadores para o desenvolvi-
mento da pesquisa que subsidia o presente artigo,

resultado da confluéncia de nossa dissertagdo de
mestrado e de nossa trajetoria profissional junto
ao movimento quilombola mineiro.

Ao longo de cinco anos de atuagdo em projetos
sociais desenvolvidos em diversos territorios qui-
lombolas, sobretudo nas regides Norte, Rio Doce
e Jequitinhonha, pudemos observar e acompanhar
os processos de autorreconhecimento e de organi-
zacdo politica de diversas comunidades, tendo no
bojo de suas agdes o acesso a direitos. Nesse pro-
cesso, identificamos algumas distingdes dentre as
comunidades quilombolas visitadas em contextos
sociais distintos, tendo em sua organizagao social,
na manutengdo de praticas culturais, na localizagéo
em area urbana ou rural e na participagdo politica
elementos de maior distin¢do. Pudemos observar
que as comunidades que possuiam maior intera-
¢do com o movimento social instituido eram mais
organizadas e, de uma forma geral, preservavam
aspectos relacionados a sua cultura tradicional e
contavam com a participa¢do de membros de todas
as faixas etarias.

Dentre as inlimeras comunidades visitadas, a de
Carrapatos da Tabatinga se destacava — e de dis-
tinguia das demais — sob alguns aspectos que des-
crevemos posteriormente. Tais questdes, oriundas
de uma observacdo ainda superficial, nos instigou
a pesquisar os processos educativos reproduzidos
no quilombo, tendo em suas formas cotidianas de
educar aspectos basilares de sua formagao identi-
taria e de engajamento politico.

Juntamente a esse processo, a aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Escolar Quilombola na Educacao Basica (BRASIL,
2012) demarca o reconhecimento de uma proposta
pedagobgica a eles voltada, considerando as espe-
cificidades de suas formas de reproducao social,
saberes e fazeres, indispensaveis a formacdo iden-
titaria dos sujeitos quilombolas. Contudo, para que
a proposta alcance seus objetivos e ampla adesdo
entre seu publico-alvo, torna-se necessario um dia-
logo, sendo a participagdo de liderancas, discentes
e do movimento quilombola indispensaveis para
uma efetiva implementacao.

Diante do exposto, nosso intuito ¢ o de contex-
tualizar as contribuigdes dos coletivos sociais na
elaboragdo de uma proposta educativa diferencia-
da, perpassando a educagdo popular, do campo,
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para entdo adentrarmos numa proposta voltada as
populagdes quilombolas. A luz das observagdes
coletadas em nossa pesquisa de campo e de nos-
sas interlocugdes no ambito profissional junto ao
movimento quilombola, apresentaremos alguns
elementos que denotam a indissociabilidade entre
os processos educativos reproduzidos nas comuni-
dades e nas intera¢des com o0 movimento. Ademais,
vale ressaltar o papel que ambos desempenham na
formacgao identitaria de sujeitos quilombolas en-
gajados, sendo esta uma etapa de suma relevancia
para pensarmos suas reivindicagdes no campo do
direito, sobretudo o direito a Educacao.

A tomada de consciéncia: novas
possibilidades de se educar

Um novo clima cultural comeca a se formar. [...] Um
mundo novo se levanta diante deles, com matizes
até entdo despercebidos. Ganham, pouco a pouco,
a consciéncia de suas possibilidades, como resul-
tado imediato de sua inser¢do no seu mundo ¢ da
captagdo das tarefas de seu tempo ou da visdo nova
dos velhos temas. Comegam a fazer-se criticos e,
por isso, renunciam tanto ao otimismo ingénuo e
aos idealismos utopicos quanto ao pessimismo ¢ a
desesperanga, ¢ se tornam criticamente otimistas.
(FREIRE, 2013, p. 74)

Iniciamos as discussdes com uma citacao de
Paulo Freire, que, ao discutir em sua obra Educa-
¢do como prdtica da liberdade,' problematiza o
momento de transi¢do pelo qual passava a socie-
dade brasileira, no qual os sujeitos e grupos histo-
ricamente estigmatizados e excluidos do processo
politico-social-educativo adentram o cenario para
trazer suas percepgoes e visdes de mundo. Rom-
pendo com aquilo que ele designa como alienacgio,
desesperanca e sentimento de inferioridade, os
movimentos sociais passam a valorizar suas formas
de viver, de produzir conhecimentos e, principal-
mente, sua cultura.

Concomitantemente as propostas que emergiam
em torno de uma Educagdo Popular, as discussdes
em torno da Educacdo do Campo ganharam des-
taque junto aos coletivos sociais do meio rural,
trazendo em seus discursos duas importantes
perspectivas, indispensaveis a compreensao de tal

1 A primeira edi¢do desta obra data de 1967.

processo. A primeira caracteristica consiste numa
historica desigualdade socioecondmica entre o
homem do campo e o homem urbano, uma vez
que o acesso a servicos publicos basicos apresenta
uma significativa diferenciag@o entre os distintos
contextos, ndo sendo diferente no que diz respeito
a Educacdo. Ja o segundo aspecto relaciona-se as
diferentes formas de reproducao econdmica e so-
ciocultural identificadas no meio rural, sobretudo
se considerarmos o acesso a terra.

Em Minas Gerais, o movimento pela Educagio
do Campo tomou corpo com a realizacdo do I
Encontro Estadual por uma Educacao Bésica do
Campo, que ocorreu entre os dias 5 e 7 de junho
de 1998, fruto da cooperacao de diversas entidades
vinculadas aos movimentos do campo.? O principal
objetivo desse evento foi “discutir a problematica
atual da escolarizacdo rural e debater propostas vi-
sando construir as bases de um projeto educacional
e politico, a partir do campo, da realidade daqueles
que moram e trabalham no meio rural, de sua cultura
e experiéncias” (CENTRO DE DOCUMENTA-
CAO ELOY FERREIRA DA SILVA, 1998, p. 3).
Apesar de ndo ter enfoque nos grupos tradicionais
do campo, as discussoes foram imprescindiveis para
a formulagado das propostas educacionais voltadas
aos grupos étnico-raciais, uma vez que a grande
maioria das comunidades remanescentes de qui-
lombos esta localizada em area rural.

As dinamicas socioculturais do homem do
campo perpassam por distintas formas de saberes
e fazeres, as quais encontram-se ancoradas num
vasto repertorio demarcado pela tradicionalidade e
ancestralidade desses grupos, que mantém praticas
oriundas das geracdes que os antecedem. Ademais,
0 acesso aos meios de informacao, a qualidade de
vida, a inser¢ao no mundo do trabalho e escolar, as
relagdes familiares, as redes comunitarias, dentre
tantos outros aspectos, resulta numa formagao
identitaria especifica, diretamente interligada a
produgdo e subsisténcia agricola e aos modos cul-
turais que dela resultam. No campo educacional,
2 As instituigdes participantes responsaveis pela realizagdo do

evento foram: Movimento dos Sem Terra, Federagdo dos Traba-

lhadores na Agricultura do Estado de Minas Gerais (FETAEMG),

Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e Associagdo Mineira das

Escolas-Familias-Agricolas (AMEFA), além de representantes

da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Universi-

dade Federal de Minas Gerais (UFMG) e professores das redes
municipal e estadual de ensino.
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os sujeitos do campo trazem consigo seus valores e
concepgoes de mundo, o que exige uma pedagogia
diferenciada, que so6 se torna viavel mediante uti-
lizagdo de instrumentos ¢ linguagens condizentes
com suas realidades.

Partindo de uma perspectiva freireana, o pro-
cesso educativo deve considerar as vivéncias e
experiéncias dos educandos em sua esfera social,
uma vez que trazem consigo — e para a sala de aula
— suas formas de interagir e interpretar o mundo,
cabendo ao docente estabelecer trocas e formas
de interacdo condizentes com a realidade de seus
discentes. Nesse sentido, a Educag¢ao do Campo
contribuiu para a desconstru¢do do paradigma de
que o homem do campo, por ser, em sua maioria,
analfabeto, era ignorante. Ora, talvez uma das
maiores contribui¢des deste movimento foi o de
considerar os diversos saberes tradicionais que es-
tes individuos possuiam e que, portanto, deveriam
ser mobilizados pedagogicamente.

Somadas as vozes do campo, as reivindicagdes
do Movimento Negro contribuiram para a descons-
trucdo da existéncia de uma pretensa igualdade
de cunho racial no Brasil, endossada pelo mito da
democracia racial. Aqui, nos importa destacar as
contribui¢des dos coletivos negros na proposi¢ido
de uma proposta educativa que contemplasse sua
trajetoria e suas contribui¢des socioculturais, a fim
de desconstruir as desigualdades e racismos aos
quais estes sujeitos estavam submetidos. A pesqui-
sadora do Departamento de Pesquisas Educacionais
da Fundacdo Carlos Chagas, Regina Pahim Pinto
(1993, p. 28), reforga a relevancia que a educagéo
ganhou nos debates e nas mobilizagdes dos movi-
mentos negros:

[...] De fato, se considerarmos o movimento negro
como um indicador da atitude do negro, percebemos
que a educagdo sempre esteve no centro das suas
preocupagdes. Nas primeiras décadas do século,
surgiram na cidade de Sdo Paulo inimeras associa-
¢oes negras que desenvolveram as mais diversas
atividades educacionais. [...] Se antes o negro al-
mejava simplesmente se educar, paulatinamente ele
passa também a reivindicar do sistema educacional
formal e da sociedade brasileira o reconhecimento
de sua cultura, do seu modo de ser e de sua historia.

Uma das mais significativas resultantes desse
processo de mobilizagdo no campo educacional foi

a promulgacao da Lei n° 10.639/2003 (BRASIL,
2003b), que resultou na construgdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela-
¢des Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, em 2004, e do
Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela-
¢oes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Tais dispositivos
trouxeram para a discussdo curricular a repre-
sentacdo do negro — e de sua heranga enquanto
importante matriz historico-cultural constituinte
do Brasil —, tendo em sua identidade etnicamente
diferenciada um aspecto de extrema relevancia no
contexto educacional.

Resultante desse processo inicial, 0 movimen-
to quilombola, amparado na Convengdo 169 da
Organiza¢do Internacional do Trabalho (OIT),?
aprova junto a Conferéncia Nacional de Educagdo
(Conae) as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Quilombolas na Educagdo
Baésica (BRASIL, 2012), que destaca importantes
elementos constitutivos a serem respeitados nos
curriculos escolares de escolas voltadas a este
publico especifico, tais como:

da memoria coletiva;

das linguas reminiscentes;

dos marcos civilizatorios;

das praticas culturais;

das tecnologias e formas de producao do trabalho;
dos acervos e repertorios orais;

dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que
conformam o patrimoénio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais;

da territorialidade. (BRASIL, 2012).

Parte desses aspectos pode ser identificada como
constituinte dos processos educativos das comuni-
dades quilombolas, os quais, alguns deles, pudemos

3 Convengdo 169 da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT)
Sobre Povos Indigenas e Tribais, da qual o Brasil ¢ signatario
desde 2004. Dentre suas determinagdes, o direito autodeclara-
torio vinculado a uma identidade coletiva pode ser considerado
o principal avango, aliado as reivindicagdes do movimento
quilombola, uma vez que pressupde a autonomia destes grupos
em se reconhecerem e se declararem enquanto remanescentes de
quilombos.
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identificar na realizacdo de nossa pesquisa junto a
comunidade de Carrapatos da Tabatinga. Contudo,
antes de adentrarmos na descri¢cdo de nosso campo
¢ dos resultados de pesquisa, faz-se necessario
apresentarmos algumas discussdes que emergem
de nossa interagao com o movimento quilombola.
Nosso intuito ¢é identificar as contribui¢des desses
coletivos na formagdo identitaria dos sujeitos
quilombolas, sendo esta etapa imprescindivel no
processo educativo e formativo dos individuos que
se autodeclaram quilombolas, sobretudo liderangas.

A experiéncia enquanto elemento
transitorio-formativo vivenciado junto
ao movimento quilombola: um estudo
de caso

Como ja descrevemos anteriormente, 0 movi-
mento quilombola em Minas Gerais — contexto ao
qual nos deteremos no presente trabalho — forma-
lizou-se como principal entidade representativa
das comunidades mineiras em junho de 2005, sob
a razdo social de Federacdo das Comunidades
Quilombolas de Minas Gerais (N’Golo). Pudemos
acompanhar parte da trajetoria da entidade, quer de
forma presencial, quer por meio das narrativas da-
queles que participaram ativamente de sua forma-
¢do. Tal experiéncia se deu mediante participagao
como colaboradores da N’Golo junto aos eventos
de articulagdo politica, mobilizagdes regionais e
na organizacao do V Encontro Estadual de Comu-
nidades Quilombolas de Minas Gerais, em 2012,
mediante atuagdo profissional na ONG Cedefes.*

Ao longo de nossa experiéncia profissional, dois
momentos se distinguem, a fim de contribuir para as
reflexdes que aqui nos propusemos a desenvolver.
A primeira se relaciona ao acompanhamento da
agenda de liderangas da N’Golo, sobretudo aquelas
junto aos setores publicos, quer na construcdo de
projetos e parcerias, quer na discussao de politicas
publicas para o publico em questdo. Ja o segundo
momento faz referéncia ao processo de elaboragdo

4 Atuagdo profissional como Técnica de pesquisa do Projeto “Qui-
lombos Gerais” (2011-2013) e como Coordenadora Executiva dos
projetos “Promogao e Desenvolvimento de Agentes Quilombolas
Socioambientais no Médio Jequitinhonha” e “Agentes Quilombo-
las Socioambientais: o turismo como geragao de renda no Médio
Jequitinhonha” (2013-2015) junto ao Centro de Documentagao
Eloy Ferreira da Silva (Cedefes).

de uma revista publicada pelo Cedefes, que resultou
num diagnoéstico acerca das comunidades quilom-
bolas em Minas Gerais. Em ambas as experiéncias
pudemos captar narrativas, discussoes e trocas de
experiéncias entre liderancgas quilombolas, sobretu-
do no que diz respeito a sua inser¢ao no movimento
quilombola instituido. Uma fala recorrente entre
eles diz respeito as mudancgas observadas e viven-
ciadas por cada um apo6s adentrar o movimento, o
que denota o aspecto formativo do movimento em
si, sendo parte das percepcdes acerca do movimento
e da construgdo identitaria definida nestes espagos.

Vale ressaltar que um dos elementos que endos-
saram nossa escolha pela comunidade de Carrapa-
tos da Tabatinga para nossa pesquisa de dissertacao
de mestrado foi a significativa participacdo de seus
membros na N’Golo e no movimento quilombola
de ambito nacional. Atuantes desde as primei-
ras mobilizag¢des, as liderangas da comunidade
ganharam destaque e atualmente sdo tidas como
referéncias para as demais liderancas e comuni-
dades quilombolas. A principal figura politica da
comunidade, Sandra Maria da Silva, foi presidente
da N’Golo por dois mandatos consecutivos (2011-
2015), além de ser a representante do estado de
Minas Gerais na Conagq.’

Partindo do pressuposto de que os processos
educativos somente sdo possiveis por meio da expe-
riéncia de seus sujeitos, compreendemos que todo
grupo humano tem a necessidade de transmitir sua
experiéncia acumulada as novas geracdes, a fim de
que sejam perpetuadas no presente, o que explicaria
arelacdo ténue entre processos educativos e expe-
riéncias. Nesse sentido, 0 movimento quilombola
torna-se espaco de trocas, de solidariedade e de
compartilhamento das experiéncias individuais (co-
munitarias) que, apesar de suas individualidades,
encontram um ponto comum entre elas: a exclusao.

A exclusdo pode ser considerada fator deter-
minante na formulagdo de pedagogias proprias e
da proposicdo de pautas relacionadas as demandas
sociais vivenciadas pelos grupos historicamente
invisibilizados ao longo de nossa histdria. Na con-
tramao de uma proposta educacional hegemonica,

5 ACoordenagao Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (Conaq) ¢ a principal entidade representativa
quilombola em 4mbito nacional, contando com a filiagdo de todos
os estados brasileiros que possuem comunidades remanescentes
de quilombos.
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esses grupos, organizados, propdem uma forma de
se educar baseada em suas referéncias historicas e
culturais, nas especificidades étnicas e nas praticas
cotidianas, tendo por referéncia as desigualdades
nas quais se veem imersos. Todo esse repertorio,
baseado numa experiéncia de grupo/classe, endossa
os discursos proferidos nas mobilizagdes, o que,
consequentemente, reflete na pauta do movimento
por educagdo. Arroyo (2012) aponta que os pa-
droes de poder/saber se constituiram no intuito de
inferiorizar os coletivos sociais, o que estimulou
a elaboracdo de formas proprias de se constituir o
pensamento sociopedagogico.

Orientados pela tradicionalidade, pela memoria
coletiva e pelas experiéncias de luta das diversas
comunidades, em seus respectivos contextos, 0s
coletivos sociais propdem um projeto educativo
amplo, que enfoque suas realidades por meio da
valoriza¢do de uma educacgdo associada as rei-
vindicagdes materiais ¢ de condi¢des basicas de
vida. Nesse sentido, Miguel Arroyo (2012, p. 79)
descreve que:

O objeto das mobilizagdes sdao necessidades locali-
zadas no seu universo mais préximo, na reproducgao
mais imediata da existéncia, porém as reivindicagdes
sdo dirigidas para fora, para os governos, para as
politicas publicas, para a reforma agraria, para o
modelo econémico, para a igualdade, para a escola
e as universidades. Para outro projeto de sociedade.
Os movimentos sociais ¢ juvenis geram um saber
de si e um saber-se para fora. Um saber politico que
alarga seu saber local e se amplia. Os sujeitos que
participam nesses movimentos vao sendo munidos
de interpretagdes e de referenciais para entender o
mundo fora, para se entender como coletivo nessa
‘globalidade’. Sao munidos de saberes, valores,
estratégias de como enfrenta-lo. Conscientes dos
limites para supera-los.

Em suma, as reivindicagdes e demandas trazidas
pelos coletivos sociais derivam das experiéncias
das comunidades, resultantes dos desafios que elas
enfrentam em torno da sustentabilidade, da luta pela
terra e/ou da reproducdo sociocultural (tradi¢do). O
que vale demarcar neste momento € o papel que a
experiéncia possui em tal processo, sendo no fazer,
no ensinar-fazendo, que os saberes sdo absorvidos
de uma forma efetiva, culminando na constituigdo
de sujeitos politicamente engajados.

A experiéncia quilombola diz também de todo
um histdrico de auséncias de politicas e investimen-
tos em infraestrutura, sobretudo na area educacio-
nal, o que pode ter sido um estimulo para se criar
formas proprias de se educar. Para além do acesso
a educagdo formal, as comunidades quilombolas
do estado ainda enfrentam o silenciamento de suas
especificidades e buscam ser representadas no cur-
riculo escolar vigente. Tal situagdo torna-se ainda
mais agravante se considerarmos os municipios
que possuem comunidades quilombolas, mas que
sdo praticamente desconhecidas enquanto tais pela
gestdo municipal e pela populagdo local.

Consequentemente, as experiéncias que emer-
gem das mobiliza¢des quilombolas sdo indispensa-
veis para a constru¢do de um modelo de educacao
quilombola, em resposta as suas demandas. Ex-
periéncia que advém de uma vivéncia, de uma
construgdo de sentido na pratica, descrita por Jorge
Larrosa (1994, p. 02) “como o que nos passa, 0
que nos acontece, 0 que nos toca”. Sendo assim,
0 processo de conscientizagdo destes sujeitos en-
quanto quilombolas diz de um processo reflexivo,
critico e politico, que revela as dimensdes de uma
série de elementos e signos que contemplam as
perspectivas de ser quilombola. A assimilagdo dos
sujeitos a trajetoria e identidades coletivas somente
¢ possivel a partir de uma consciéncia individual,
de uma experiéncia de si.

As trocas culturais e a transmissdo dos saberes e
fazeres sdo de suma relevancia neste processo, uma
vez que a experiéncia, o “passar por”, representa
uma pedagogia que ndo pode ser aprendida no
espago da escola, por exemplo. Essa formagao tota-
lizante do sujeito somente é possivel na vivéncia em
comunidade, uma vez que condiz as subjetividades,
aquilo que se relaciona aos sentimentos, a identi-
dade, aos valores morais ¢ a etnicidade do grupo.

Partindo das experiéncias relatadas pelos qui-
lombolas de Carrapatos da Tabatinga acerca de sua
propria experiéncia, sobretudo com o movimento
quilombola, é possivel afirmar que estes sujeitos
tornam-se quilombolas a partir do momento em que
se apropriam politicamente do significado de “ser
quilombola”. Em diversos momentos, a lideranca
mais atuante da comunidade, Sandra Maria, relata
que, ao se aproximar das primeiras mobilizacdes
do movimento quilombola estadual,
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Nao sabia nem como me comportar, eu tinha ver-
gonha e medo de tudo. Eu ficava que nem bicho do
mato, quietinha num canto, s6 escutando o que os
outros quilombolas que estavam hé mais tempo fala-
vam. Eu agarrava no brago do Jésus (companheiro de
movimento) e ficava prestando atengdo no que aquele
povo tava dizendo. Eu ndo sabia de nada, nem sabia
que a gente tinha direito. Aos poucos fui aprendendo
e me soltando mais. (SANDRA MARIA, 54 anos).

Ao tomarmos o breve relato de Sandra, é pos-
sivel notar o antes ¢ o depois de sua experiéncia,
sendo sua trajetoria no movimento quilombola um
processo formativo, que perpassou sua experiéncia
de si enquanto quilombola. A geragdo que deu inicio
a uma articulagdo voltada a tematica quilombola
na comunidade teve seu processo de consciéncia
de si a partir do conhecimento e da experiéncia
junto ao movimento, sendo perceptiveis falas e
comportamentos bastante marcados, reflexo de suas
experiéncias. Este fendmeno ¢ descrito por Brandao
e Assumpc¢ao (2009) como uma educagao popular
diretamente vinculada a uma tradigdo quilombola,
uma pedagogia dialdgica, uma vez que se baseia nas
trocas (experiéncia) entre sujeitos e na transmissao
oral. Para esses autores, a educagdo popular pode
ser entendida como um trabalho coletivo, ou seja,
¢ o momento em que “a vivéncia do saber compar-
tilhado cria a experiéncia do poder compartilhado”
(BRANDAO; ASSUMPCAO, 2009, p. 35).

Ao perguntarmos “O que vocé acha que mudou
na sua vida depois que vocé comecou a ser um
militante da causa quilombola?”, a experiéncia
também aparece como importante trago na narrativa
de outra lideranga da comunidade:

Mudou muito, porque através dessa militincia eu vi
o0 quanto que a gente pode mudar a consciéncia nossa
mesmo e de quem ta ao redor da gente. Fécil ndo é
ndo, mas que a gente pode mudar muita coisa, correr
atras de muita coisa, conseguir muita coisa, através
da unido. E, como se diz... o movimento... [pausa
de dois segundos] muita gente pensa que quando a
gente t4 no movimento a gente quer buscar as coisas
sO pra gente, e ndo é. A gente quer buscar pro bem
comum. E se a gente der as maos e lutar junto, a
gente consegue fazer pra gente e pra todos que t&
a0 nosso redor. (TANIA, 54 anos).

Ao longo de nossa inser¢do profissional, em
que pudemos acompanhar de perto liderangas qui-

lombolas que compunham a N’Golo, identificamos
diversos elementos que demarcaram a trajetoria
desses individuos nos movimentos. Parte desses
relatos encontram-se numa cartilha produzida pela
ONG Cedefes — a qual pudemos organizar® —, de
onde extraimos dois fragmentos que descrevem
parte dessa experiéncia:

Nasci na comunidade de Mumbuca. Meu pai era
carreteiro de bois, também fazia caixdo para enter-
rar morto. E bom trabalhar em comunidade, mas é
dificil! Eu queixo porque ndo estudei mais. Queria
estudar mais, mas meu pai ndo deixou. Depois que
comecei a participar da N’Golo aprendi muito. Hoje
tenho mais informagdes sobre a questao quilombola
em Minas e no Brasil, tenho mais conhecimento e
as coisas comecaram a acontecer na minha vida.
(JOAO DA CRUZ BISPO). (CENTRO DE DO-
CUMENTACAO ELOY FERREIRA DA SILVA,
2013, p. 31-32).

Assim, o que aprendi na minha comunidade me pre-
parou para participar da N’Golo. Quero sempre fazer
parte dessa historia de luta pelos direitos quilombolas
em Minas Gerais. Juntos construimos uma histoéria,
juntos podemos mudar nosso futuro. Podemos par-
ticipar da escrita de uma nova histéria em Minas
Gerais. (JESUS ROSARIO ARAUJO). (CENTRO
DE DOCUMENTACAO ELOY FERREIRA DA
SILVA, 2013, p. 33).

Ao utilizarmos parte das narrativas de duas li-
derancas quilombolas — que atuaram ativamente no
processo de formagdo da N’Golo —, identificamos
dois aspectos importantes: a relagdo direta com mo-
vimento ¢ a percepgdo de luta e sua conscientizacdo
de uma identidade pds-movimento. O movimento
que percebemos ¢€ o da experiéncia desses sujeitos,
o de apropriag@o de um conhecimento acerca de si,
de suas identidades e de seus direitos, individuais
e coletivos. Aqui, temos dois agricultores rurais
que relatam seu processo de “estar no mundo”, de
valorizagdo, da construcao de sua autoestima. O
aprendizado adquirido no movimento contempla
e valoriza as diversas subjetividades e questdes
materiais indispensaveis a vivéncia e manutengdo
comunitaria, nas quais as formas de saberes ¢ faze-
res quilombolas encontram-se ancoradas.

6  Cartilha intitulada Comunidades Quilombolas de Minas Gerais:
entre direitos e conflitos, que apresenta resultados do projeto

trienal “Quilombos Gerais”, langada em 2013 pelo Centro de
Documentagao Eloy Ferreira da Silva.
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Partindo do pressuposto de que as comunidades
quilombolas possuem formas diferenciadas de
reproducdo sociocultural, podemos concluir que
suas formas de educar também devem contemplar
tais diferenciagdes, o que tornam legitimos os
demais espagos de formacao e de propostas peda-
gbgicas voltadas aos seus sujeitos. Nesse sentido,
0s movimentos sociais representam um espaco de
valorizacdo de sua cultura diferenciada e de cons-
cientizagdo dos sujeitos quilombolas, rompendo
com estruturas homogeneizantes e excludentes as
quais esses grupos estiveram submetidos ao longo
do processo historico. O que os movimentos sociais
propdem sdo experiéncias que visam a superacio
de exclusdes, havendo aqui um importante pro-
cesso de transformacdo social, uma vez que: “A
visibilidade da experiéncia se torna entio evidéncia
para o fato da diferenca, em vez de se tornar uma
forma de explorar como a diferenga ¢ estabelecida,
como ela opera, e como e de que maneira constitui
sujeitos que veem ¢ atuam no mundo” (SCOTT,
1998, p. 302).

A tomada de consciéncia acerca de si, de seu
lugar enquanto sujeito social e de ocupar um lugar
de desigualdade numa conjuntura ampla emerge
de uma relagdo oprimido/opressor, ao qual Paulo
Freire traz contribui¢cdes de suma importancia no
ambito educacional. A inser¢@o junto aos movimen-
tos pode ser considerada 0 momento de transigdo
do quilombola para o sujeito politico, detentor de
direitos, consciente de sua trajetoria de exclusdo e
da necessidade da luta. Aqui, a educagdo pode ser
entendida como uma forma de expresséo da liber-
dade, de ruptura com uma hegemonia que aliena
0s grupos sociais invisibilizados.

Por meio da transmissdo de suas lutas e filo-
sofias de vida a educagdo proposta pelos movi-
mentos ganha forma, se concretiza como proposta
educativa efetiva, indispensavel a manutengdo de
suas formas proprias de viver. Mais do que uma
influéncia, os movimentos sociais sdo os prin-
cipais responsaveis pela conquista de propostas
educativas especificas. Todo este processo deve
ser considerado e valorizado enquanto um impor-
tante mérito dos movimentos, a fim de descontruir
esteredtipos negativados acerca dos quilombolas,
tidos como desorganizados e “marginalizados”
pelo senso comum.

As conquistas do movimento quilombola no
que tange a Educagdo Escolar Quilombola ainda
sdo pouco mensuraveis, uma vez que as diretrizes
especificas sdo recentes, além da pouca efetividade
ao implementar tal politica de forma abrangente.
A luz do MST, obtemos uma compreensdo mais
ampla acerca do acesso a Educagdo como uma
estratégia de luta do movimento, uma vez que
congrega inimeras experiéncias bem-sucedidas de
uma educacdo diferenciada:

A escola é vista como um espaco onde criangas e ado-
lescentes estdo se formando como seres humanos in-
tegralmente. Assim, ela ndo ¢ lugar de ‘aprendizagem
apenas teorica’, mas lugar de ‘estudo e trabalho’. A
escola deve se somar no objetivo de construir sujei-
tos da historia, portanto deve formar a ‘consciéncia
e a capacidade de a¢do’, a partir dos interesses da
classe trabalhadora. A organizagdo coletiva também
possui na proposta analisada um valor educativo
fundamental, pois € ela que permite superar a atual
forma de sociedade e ¢ capaz de gerar a consciéncia
de classe. (VENDRAMINI; MACHADO, 2011, p.
46, grifo do autor).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que os
sujeitos quilombolas possuem uma nitida compre-
ensdo de que, diante de uma historica exclusao, o
acesso a direitos, incluindo a Educa¢do, somente
sera concretizado por meio de lutas e reivindicagdes
bem alinhadas entre si.

As relacoes entre observador-
observado: questoes metodologicas

As interagdes entre pesquisadores e pesqui-
sados teve inicio ainda durante nossa trajetoria
profissional, o que gerou reflexos positivos para
o alcance dos resultados da pesquisa. A descrigdo
deste processo torna-se importante para compre-
endermos os desafios e as possibilidades que a
pesquisa de campo nos impde, além de atestar a
inexisténcia de uma “neutralidade” do pesquisa-
dor ao observar seus sujeitos. Ao contrario, este
processo também se torna formativo e dindmico,
cabendo ao pesquisador adequar todos os conceitos
teorico-metodologicos apreendidos anteriormente,
para com eles dialogar e adapta-los as questoes de
campo. Nossa experiéncia atesta que os roteiros
nada mais sdo do que norteadores iniciais, que
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vao sendo reformulados de acordo com aquilo que
observamos em campo ao longo de nossa inser¢ao
na comunidade.

Nossa pesquisa buscou seus subsidios no
método etnografico sem, contudo, se caracterizar
como tal, sendo uma opg¢ao por nds adotada ao
longo da pesquisa. Sob a perspectiva de dar voz
aos sujeitos pesquisados — a fim de identificar a
autopercepgdo enquanto quilombolas —, os sepa-
ramos em trés grupos especificos: a) liderancas
adultas que participam ativamente do movimento
quilombola; b) jovens e adolescentes; ¢) a matriarca
e principal referéncia da comunidade. Para tanto,
langamos méao dos seguintes métodos de pesquisa:
a observagdo participante (ANGROSINO, 2009);
entrevista centrada no problema (RIBEIRO, 2008);
narrativa (FLICK, 2009); analise de dados visuais;
e triangulacdo de dados (ALVES-MAZOTTI;
GEWANDSNAIJDER, 2004), a fim de captar na
subjetividade cotidiana as formas de educar des-
ses sujeitos. Vale dizer que a pesquisa se deteve a
observar dois espacos distintos: o nicleo familiar
de Dona Sebastiana, a matriarca da comunidade,
e os espacos de articulacdo politica representados
pelo movimento social quilombola.

Ao fazermos referéncia a convivéncia em nossa
pratica enquanto pesquisadores, estamos nos refe-
rindo a construcao de confianga, fator que julgamos
ser imprescindivel na conducdo de uma pesquisa

orientada pela etnografia, o que, a nosso ver, s6 €
possivel adquirir mediante trocas e vivéncia com
os sujeitos da pesquisa. O “fazer com eles” foi
de suma importancia para percorrermos espacos
e atividades que somente os membros da familia
se viam autorizados a participar, o que contribuiu
significativamente para a coleta do material oriundo
das observagdes de campo.

Vale ressaltar que, durante todo o processo de
pesquisa de campo, ficamos hospedados na casa da
lideranga Sandra, local que ¢ uma importante refe-
réncia para a comunidade, uma vez que ela reside
no mesmo lote em que a associagdo comunitaria
quilombola esta localizada. Nesse sentido, partici-
pamos de forma ativa da vivéncia em comunidade,
captando situagdes e interagdes bem interessantes,
tendo a nossa disposi¢do nosso “objeto” quase
que em tempo integral. Durante as observagdes, o
unico material utilizado foi o caderno de campo, o
que, de certa forma, neutralizava nossas incursoes,
ndo causando maior estranhamento, e, a0 mesmo
tempo, nos permitia pontuar questdes importantes
que eram captadas naquele momento.

Para a realizagdo das entrevistas, dividimos os
questionarios em duas versdes: uma para os jovens
e outra para as liderancas adultas da comunidade,
uma vez que um de nossos objetivos foi captar as
distintas percepcoes acerca do “ser quilombola”
sob o recorte geracional, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Dados dos membros da comunidade entrevistados

Nome Idade | Sexo | Escolaridade Atuacio junto ao movimento quilombola
Cleverson Luiz 23 M Cursando Festividades da comunidade e eventos do movimento
Epifanio de Oliveira Superior quilombola em ambito local e estadual
Laura Gabriele 12 F Cursando Movimento de juventude quilombola, festividades da
Januéria Fundamental | comunidade e reunides do municipio
Maria das Gracas Ensino Médio Conselho Mun;c;pal da Crl,anga e,Adolescente,
Epifanio da Silva 43 F completo Conse.lho Mun1.01pa1 de Saude? N Golo, Conagq, .

p Associacao Quilombola e festividades da comunidade
Silvio Gabriel 15 M Cursando Mobilizagdes de juventude local, Conferéncias e
Janudrio Ensino Médio | encontros quilombolas de ambito estadual e nacional

Conselho Municipal de Saude, Conselho Municipal
Tania Aparecida da 53 F Ensino Médio | da Mulher, Conselho Estadual de Promocao da
Silva Oliveira incompleto | Igualdade Racial, Conselho Estadual de Alimentacdo
Escolar, Associa¢ao Quilombola, N’Golo ¢ Conag.

Fonte: Elaborado pelos autores deste artigo.
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As perguntas estavam ancoradas em questdes
basilares, as quais buscavam analisar os seguintes
eixos basicos da pesquisa:

* Apercepcao que os sujeitos da pesquisa tém
acerca do sentido de quilombo;

* O conhecimento acerca da historia de for-
macao e valores de sua comunidade;

* O grau de engajamento e atuagdo ¢ de
que forma compreendem o movimento
quilombola;

* De que forma concebem seu lugar enquan-
to sujeitos, o acesso a direitos e a cultura
diferenciada enquanto remanescentes de
quilombos.

Por fim, selecionamos apenas cinco entrevistas
para compor a pesquisa, uma vez que priorizamos o
uso de outras fontes de coleta, a fim de estabelecer
um dialogo analitico-comparativo entre eles, uma
vez que:

A medida que os dados véo sendo coletados, o pes-
quisador vai procurando ativamente identificar temas
e relagdes, construindo interpretacdes ¢ gerando
novas questdes e/ou aperfeigoando as anteriores,
0 que, por sua vez, o leva a buscar novos dados,
complementares ou mais especificos, que testem
suas interpretagdes, num processo de “sintonia fina”
que vai até a analise final. (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAIJDER, 2004, p. 170).

Ademais, acompanhamos a Guarda de Mogam-
bique, principal manifestagdo cultural de matriz
africana da comunidade, durante a Festa de Sdo
Benedito, em 2015. Para além do espaco da co-
munidade, pudemos acompanhar algumas de suas
liderangas nos espagos de formacdo e de articu-
lagdo politica, tanto em ambito estadual (agenda
da N’Golo) quanto em articulagdes em Brasilia
(agenda da Conaq), com enfoque na lideranga San-
dra Maria. Nessa etapa foi possivel obtermos um
comparativo entre a vida cotidiana em comunidade
e sua atuacdo como lideranga politica, além dos
aspectos presentes em suas narrativas nos distintos
espagos. Nesse sentido, a observagdo participante
em ambos 0s espagos nos auxiliou na triangulagio
e na analise dos dados coletados em campo, uma
vez que pudemos acompanhar dois momentos
distintos dessas referéncias comunitarias. Por fim,
utilizamos narrativas registradas em dois audio-

visuais: A Filha de Sdo Sebastido (A FILHA...,
2014) e Dandaras: a for¢a da mulher quilombola
(DANDARAS..., 2015).

Das narrativas ao discurso

Ao analisarmos as discussdes que vimos fa-
zendo até aqui acerca dos processos educativos
reproduzidos entre os remanescentes de quilombos,
quer no interior das comunidades, quer no seio
dos movimentos sociais, ¢ possivel afirmar que
tais processos sdo orientados e construidos como
estratégias de sobrevivéncia e de reivindicacgdes
politicas. No caso da comunidade de Carrapatos
da Tabatinga, em especifico, o processo formativo
encontra-se diretamente ligado a insercao e a traje-
toria de seus sujeitos nos movimentos sociais, sen-
do estes importantes espacos de formagao daquilo
que vimos designando “ser quilombola”. Neste
processo de constituicdo e de afirmacdo de uma
identidade propriamente quilombola, encontramos
um aspecto de suma relevancia e que tem por fun-
¢ao orientar todo este processo de transmissao dos
saberes e ideologias: a palavra.

Manifesta de formas diferentes, do cotidiano
em comunidade aos momentos de mobilizagdo,
a palavra ¢ o principal instrumento e meio pelo
qual todo o conjunto de crencas, concepgoes,
reivindicagdes, saberes e valores é transmitido
de geragdo em geracdo. Nesse sentido, faz-se
necessario analisarmos as formas diferentes que
a palavra assume nos diferentes espagos, sendo
possivel demarcarmos dois aspectos principais
em que ela se manifesta: nas narrativas e no dis-
curso. Vale ressaltar que tanto a narrativa quanto
o discurso cumprem fungdes complementares,
sendo o principal veiculo de construgao social e de
formacédo dos sujeitos quilombolas, perpassando
das relagdes familiares até as mais distintas formas
de mobilizagao social.

Para além da nitida manifestacdo da experién-
cia nesse processo, as trocas estabelecidas entre o
narrador e seus ouvintes pressupdem um processo
educativo manifesto na fala e na escuta entre os
sujeitos, o que representa uma estratégia pedago-
gica de grande valia. Para Rosario (1989), toda
narrativa incorpora quatro elementos basicos que
se relacionam a vida em comunidade: a) aspectos
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geograficos; b) aspectos economicos; ¢) aspectos
sociologicos, culturais e etnograficos; e d) aspectos
magico-religiosos. Partindo do pressuposto de que
as narrativas sdo produzidas a luz das comuni-
dades que as produzem, ha de se considerar que
este processo constitui um fendmeno organizado,
articulado entre seus sujeitos, a fim de garantir a
manutencdo das memorias e historias relevantes.
Nesse sentido, as narrativas cumprem uma impor-
tante fungao, ja que:

Além disso, sabemos que a narrativa funciona
como registo que documenta a sobrevivéncia de
usos, costumes, formulas juridicas, valores morais
e sociais vigentes ou esquecidos pelo tempo. Alias
a ilogicidade que muitas vezes ¢ patenteada por
algumas sequéncias narrativas nido passa de uma
reminiscéncia de valores a nivel do universo nar-
rativo que ha muito desapareceram da historia. A
narrativa oral ¢ um tecido complexo que busca a sua
formacdo através da fusdo de elementos regionais,
representados pelo narrador, da histéria e geografia
locais bem como da linguagem actual e com ele-
mentos universais representados pelos temas, pelos
valores colectivos quer morais quer culturais e pela
obediéncia a uma estrutura esquematica herdada.
(ROSARIO, 1989, p. 95).

No caso da comunidade pesquisada, € possivel
afirmar que as narrativas sdo indissociaveis das pra-
ticas educativas e da formagao politica dos sujeitos
quilombolas, tendo como figura central a matriarca
da comunidade, Dona Sebastiana. Considerando
0 processo migratorio ao qual a comunidade foi
submetida na década de 1970, o registro acerca de
sua origem, da luta e dos costumes de seus ances-
trais se faz presente na memoria coletiva do grupo
mediante o uso das narrativas.

No conjunto dos discursos entoados pelos movi-
mentos sociais, o estabelecimento de signos que os
identifique enquanto categoria especifica somente
¢ concretizado a luz de uma fungdo ideologica. O
filosofo russo Mikhail Bakhtin (2009) analisa de
forma descritiva — e em detalhes — os processos de
construg@o dos signos e de sua assimilagdo entre
sujeitos e grupos sociais, afirmando existir uma
intera¢do dialética entre psiquismo e ideologia.
Para o autor, o signo ideoldgico percorre ambos
os campos, fendmeno social que perpassa a cons-
tituicdo sociologica dos sujeitos, quer no ambito

individual, quer em sua formulagdo coletiva. Nessa
perspectiva, este autor compreende que:

O individuo enquanto detentor dos contetidos de
sua consciéncia, enquanto autor de seus pensamen-
tos, enquanto personalidade responsavel por seus
pensamentos e por seus desejos, apresenta-se como
fendmeno puramente socioideologico. Esta € a razao
por que o contetido do ‘psiquismo’ individual &, por
natureza, tdo social quanto a ideologia e, por sua
vez, a propria etapa em que o individuo se cons-
cientiza de sua individualidade e dos direitos que
pertencem ¢ ideologica, histdrica, e internamente
condicionada por fatores socioldgicos. Todo signo é
social por natureza, tanto o exterior quando o interior.
(BAKHTIN, 2009, p. 59).

Resultantes de um processo de conscientizagdo
dos sujeitos, os discursos dos grupos quilombolas
tornam-se parte do processo formativo de seus sujei-
tos, tendo nas narrativas sua base de sustentacdo. No
caso quilombola, parte das narrativas que remetem
ao periodo escravista sdo legitimados nos discur-
sos que t€m por finalidades o reconhecimento e a
valorizagdo desses grupos no ambito das politicas
publicas. E bastante comum o uso de fragmentos de
suas historias e a contextualizacdo acerca das desi-
gualdades produzidas pela colonizagao nos espacos
de mobilizagao politica. Numa relagdo que perpassa
a subjetividade dos sujeitos e é colocada de forma
implicita, a conversdo das narrativas historicas em
discursos politicos € uma estratégia que nao pode
ser desprezada, uma vez que nos revela parte do
processo educativo do grupo em questao.

Sendo assim, concluimos que a ideologia forma
o sujeito politico e imbuido de uma consciéncia
identitaria, sendo parte indispensavel a formagao
do “ser quilombola”, condi¢do esta que ndo ¢é or-
ganica, mas construida ao longo de suas vivéncias
e interagdes comunitarias e intergrupais. Apesar
da dificuldade em determinar um marco temporal
neste processo de conscientizagdo e de construgao
ideologica, no caso mineiro € possivel demarcar a
formacdo da N’Golo, em 2005, como um impor-
tante marco. Anterior a uma organizacgdo politica
enquanto movimento instituido, os remanescentes
de quilombolas perpassavam por movimentos
distintos, ndo sendo possivel identificar um dis-
curso unificado e que representasse a categoria
quilombola.

130 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 119-137, maio/ago. 2017



Agda Marina Ferreira Moreira; José Eustaquio de Brito

Aadogio e areprodugdo de um discurso em torno
de uma identidade quilombola s6 é possivel gragas
a uma consciéncia enquanto parte de um grupo e
aos seus codigos culturais. Dessa forma, antes de
endossar um discurso coletivo, reproduzido pelos
movimentos sociais, os sujeitos assimilam parte
destes signos ainda em sua vivéncia na comunidade,
sendo este um importante aspecto dos processos
educativos. Portanto, € possivel associar (afirmar) a
relagdo entre os processos educativos apreendidos
no interior das comunidades e seus reflexos nos
discursos junto ao movimento quilombola, sendo
um resultante do outro. No caso de Carrapatos da
Tabatinga — mediante narrativas coletadas durante
a pesquisa de campo —, os sujeitos ja detinham uma
consciéncia acerca de suas “diferencas” antes mes-
mo de terem contato com o termo remanescentes
de quilombos. Segundo as narrativas da lideranca
Sandra Maria, “quando conheci o que era quilombo-
la, tudo fez sentido, reconheci minha comunidade”.

Os elementos presentes nas formas de
se educar no quilombo: observacoes da
comunidade quilombola de Carrapatos
da Tabatinga

A fim de compreender os elementos que com-
pdem os processos educativos e a formacgao iden-
titaria dos sujeitos que se autoidentificam como
quilombolas ¢ que a pesquisa foi desenvolvida
junto a comunidade quilombola de Carrapatos
da Tabatinga. Localizada na regido centro-oeste
mineira, na area urbana do municipio de Bom
Despacho, a referida comunidade foi escolhida por
reunir alguns aspectos que se diferenciam de outras
comunidades quilombolas com as quais pudemos
interagir ao longo de nossa insercdo no Cedefes.
Dentre os elementos que previamente nos desper-
taram, vale ressaltar os que mais nos interessam
para o presente estudo de caso:

a) Apesar de estar localizada em area urbana,

a comunidade ainda preserva aspectos orga-
nizacionais que raramente sdo identificados
em quilombos inseridos em contexto seme-
lhante, tais como a vida em comunidade, a
manutencdo da uma religiosidade de matriz
africana, manifestagdes culturais especifi-
cas, dentre outras;

b) O papel aglutinador desempenhado pela
figura da matriarca, principal responsavel
pela manutengdo dos aspectos tradicionais
do grupo, sendo o principal elo entre passa-
do e presente, o qual se manifesta pela reto-
mada da memoria coletiva dos antepassados
e da historia de resisténcia da comunidade;

¢) Aoralidade ¢ a principal forma de transmis-
sa0 de memoria e dos saberes e fazeres que
sdo reproduzidos na atualidade pelos seus
sujeitos;

d) Parte significativa das liderangas da comu-
nidade, sobretudo mulheres, sdo atuantes
nos movimentos quilombolas de dmbito
estadual e nacional, sendo importantes
referéncias, legitimadas pelas demais co-
munidades do estado;

e) A participagdo de jovens nas mobilizagdes
politicas voltadas a tematica quilombola e
da juventude quilombola ¢ um aspecto de
destaque, uma vez que suas experiéncias
vao na contramdo de outras comunidades,
que t€m sofrido com a baixa adesdo da
juventude nas manifestagdes culturais ¢ na
organizacao politica.

Diante de tais aspectos, emergiu nosso interesse
em desenvolver uma pesquisa na area da Educagdo
Quilombola, uma vez que partimos do pressuposto
de que estes e demais aspectos sdo parte fundante
dos processos educativos das comunidades qui-
lombolas. Nesse sentido, dois preceitos sdo de
suma relevancia para compreendermos a educagao
quilombola enquanto proposta curricular e peda-
gbgica especifica: a) as comunidades quilombolas
possuem formas proprias de educar seus sujeitos,
transmitindo valores e saberes indissociaveis de
sua tradicionalidade; b) as formas de se educar
nos quilombos, juntamente com seus valores nor-
teadores, devem ser consideradas na elaboracéo de
uma modalidade de educagdo escolar quilombola.

Antes de adentrarmos aos elementos presentes
no processo educativo identificados na comunidade
pesquisada, vale destacar os procedimentos ¢ mé-
todos adotado na sua condugao, a fim de justificar
as conclusdes que apresentaremos ao término
deste trabalho. A pesquisa qualitativa buscou suas
referéncias na etnografia, apropriando-se de alguns
preceitos basicos que nos nortearam na condugéo
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das imersdes no campo de pesquisa. Apesar da
complexidade e da diversidade dos elementos
coletados em campo ao longo da pesquisa, nos
deteremos a somente elencar alguns dos aspectos
— ainda de que forma resumida — identificados no
processo educativo, enquanto um estudo de caso.

Os aspectos formativos que compdem aquilo
que designamos tradicionalidade quilombola sdo o
ponto de partida na identificacdo das formas de se
educar e formar sujeitos quilombolas engajados e
que se identificam com uma identidade etnicamente
diferenciada. Tais aspectos sdao encontrados, sobre-
tudo, nos discursos e narrativas entoados tanto nos
espagos de trocas cotidianas da comunidade, quanto
nos espagos de formacgao politica promovidos pelos
coletivos sociais. Parte desses elementos denotam
uma relagdo direta com as matrizes africanas, o que
refor¢a as reminiscéncias do periodo escravista,
reconfiguradas ¢ adaptadas pelas comunidades
no contexto atual, sendo um dos aspectos que
comprovam sua trajetoria com a escravizagdo. A
seguir, apresentaremos, de forma sintética, alguns
destes aspectos.

Identidade

Ao discutirmos a cultura e seu papel no proces-
so de reconhecimento dos povos e comunidades
tradicionais, deparamo-nos com o conceito de
identidade, uma vez que um depende do outro na
constituigdo politico-ideologica dos sujeitos e dos
grupos sociais especificos. Nesse sentido, podemos
afirmar que as identidades sdo concebidas a partir
da concepcdo da diferenca, o que, para Tomaz
Tadeu da Silva (2014), emerge através dos siste-
mas simbolicos e pelas formas de exclusio social,
afirmando que a identidade depende da diferenca.

Emergindo das relagdes hibridas, orientadas
pelas disputas entre “nos” e os “outros”, a questao
da identidade emerge enquanto questdo ideold-
gica, de disputa sociopolitica, sendo orientada
por questdes historicas. Esta tensdo ¢ de extrema
relevancia na construgdo identitaria, uma vez que
a concepcdo da existéncia de uma comunidade
imaginada ¢ um dos pilares das representagdes
culturais de cada grupo em especifico. Para Hall
(2009, p. 81), “toda identidade ¢ fundada sobre
uma exclusdo”, o que nos aponta os conflitos em

torno das relagdes sociais, pelas quais as relagdes
de poder sao constituidas.

Entretanto, do ponto de vista antropologico, a
questdo da identidade torna-se bastante sensivel,
uma vez que se localiza num espaco de transicao,
ndo sendo estatica, imobilizada pela historia. Pelo
contrario, a identidade somente pode ser concebida
como aspecto de analise mediante a observancia de
que ¢ simbdlica, tomando conotagdo politica pelos
sujeitos de determinados grupos que recorrem a
ela enquanto instrumento de reconhecimento e
legitimidade cultural.

Os valores e crencas que passam a constituir a
identidade de determinado grupo sdo negociados
socialmente, sendo este um processo dindmico, que
pode variar segundo o periodo histdrico € as tensoes
que dele advém. Partindo da ideia de remanescentes
de quilombos, este fator torna-se ainda mais per-
ceptivel, uma vez que ndo ¢ incomum identificar
processos de “resgate” de praticas ha muito frag-
mentadas nas comunidades que, mediante emergén-
cia de politicas especificas, passaram a ressignificar
inimeras praticas do cotidiano das comunidades.
Nao seria exagero dizer que o reconhecimento legal
das populacdes quilombolas enquanto sujeitos de
direito influenciou significativamente o processo
de (des)invisibiliza¢do de inimeras comunidades,
sendo este nimero constantemente alterado (e cres-
cente) no cenario nacional. Os signos e discursos
que se interligam a identidade cumprem uma fun-
¢ao de afirmagdo e resisténcia, que Bhabha (1998,
p. 84) descreve da seguinte forma:

Cada vez que o encontro com a identidade ocorre
no ponto em que algo extrapola o enquadramento
da imagem, ele escapa a vista, esvazia 0 eu como
o lugar da identidade e da autonomia e - o que ¢
mais importante — deixa um rastro resistente, uma
mancha do sujeito, um signo de resisténcia. Ja ndo
estamos diante de um problema ontoldégico do ser,
mas de uma estratégia discursiva do momento da
interrogagdo, um momento em que a demanda pela
identifica¢do torna-se, primariamente, uma reagao
a outras questdes de significa¢do e desejo, cultura
e politica.

Tradicao

A tradicdo exerce uma fun¢do que devemos
compreender minimamente, uma vez que embasa a
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afirmacdo de uma identidade e cultura proprias, que
passam a ser assimiladas nos processos educativos
produzidos por estes grupos, além de serem fatores
de legitimagdo daquilo que seria uma cultura qui-
lombola. Cumprindo uma fungdo essencialmente
politica, a tradicdo passa a ser assimilada pelos
grupos etnicamente diferenciados como um ins-
trumento de valorizagdo e legitimidade, tendo na
manutencdo/transmissao de uma cultura especifica
os aportes que os legitimariam como sujeitos de
direito.

Utilizando uma conceituagdo antropoldgica
daquilo que poderia ser entendido por tradigao,
Antdnio Carlos de Sousa Lima (2012) entende que
as tradi¢des seriam resultantes da a¢do coletiva dos
grupos sociais, tendo autenticidade pela assimila-
¢do dos seus sujeitos, nao devendo ser, portanto,
tida como auténtica mediante sua perpetuagdo no
tempo, mas sim por sua vitalidade social. Em re-
lacdo aos remanescentes de quilombos, o apelo a
uma tradi¢do comum extrapola as especificidades
de cada comunidade, havendo uma concepgao entre
elas de uma trajetéria comum e coletiva, que tem
sua legitimidade na resisténcia a escravizagao e no
processo de aquilombamento. Para além de uma
concepgdo de origem comum entre esses grupos,
o uso da cultura — representada principalmente em
suas manifestacdes culturais, religiosidade, dancas
e fabricac@o de objetos — torna-se uma estratégia,
considerando que:

Muitas tradi¢des aparecem como sinais diacriticos
nas etnicidades e sdo construgdes culturais que
funcionam significando e delimitando, no discurso
nativo, uma cultura propria. Em tais processos,
a referéncia ao passado ¢ importante para tornar
legitimo o carater tradicional, pois este, apoiado
numa retorica de transcendéncia temporal, acaba
por afirmar a historicidade da cultura. Sdo pessoas
reconhecidas como porta-vozes que devem deter a
legitimidade para estabelecer as bases tradicionais
sobre as quais a existéncia dos proprios grupos se
funda. (LIMA, 2012, p. 194).

Mais do que um instrumento de manutenc¢ao
cultural e de legitimidade politica, a tradigdo esta
presente nas formas de se educar nessas comunida-
des, estando diretamente ligada a formagdo ampla
do sujeito quilombola, sendo um dos elementos
que contribuem para sua assimilacdo ao grupo e

para um sentimento de pertencimento, tendo nela
o ponto ao qual cada sujeito se interliga a sua me-
moria e identidade.

Narrativas

A transmissao dos saberes e praticas relacio-
nadas a cultura de cada grupo social ¢ uma forma
de perpetua-lo no futuro, através de sua experién-
cia acumulada numa memoria que se mantenha
organizada no tempo historico. Para Raul Iturra
(1994, p. 2), o processo educativo €, em sintese, a
transmissdo de saberes e fazeres de determinados
grupos, “adquiridos em sua experiéncia historica,
as geragdes mais jovens, tendo a transmissdo oral
um importante papel neste processo, a fim de inserir
0s mais novos nas taxonomias culturais”.

A referéncia no passado se faz presente nas inu-
meras narrativas que pudemos observar em campo,
entre jovens e liderancas mais velhas, estando toda
uma legitimidade enquanto grupo étnico numa he-
ranga cultural, o que pode ser sintetizado no concei-
to de tradicdo. A ideia de serem guardides de uma
tradigdo que se associa a uma historia de resisténcia
e de luta pela sobrevivéncia reforca a necessidade
de reproduzir tais aspectos e de transmiti-los as
novas geragoes, a fim de resguardar tais saberes. O
papel do narrador — geralmente uma pessoa de re-
feréncia, quer um dos mais velhos, quer um mestre
ouuma lideranca (religiosa e/ou politica) — pode ser
entendido como um dos pilares de sustentagdo das
tradi¢des de origem africana e afro-brasileira entre
as comunidades remanescentes de quilombos, que
mantém viva parte desses aspectos. Na comunida-
de de Carrapatos da Tabatinga percebe-se o papel
importante desempenhando pela memoria do cati-
veiro, a religiosidade — no caso, a umbanda — e as
manifestagdes culturais como principais dimensoes
a afirmar sua afro-descendéncia.

Memoria

Para analisar o uso da memoria entre grupos,
sobretudo no caso quilombola, faz-se imprescindi-
vel compreendermos que ela ndo € apropriada de
forma natural, inconsciente e destituida de qualquer
intencionalidade. Ao contrario, o recurso a uma
memoria, sobretudo a uma memoria coletiva, por
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um determinado grupo acaba por cumprir uma fun-
¢do social da memoria e da identidade, mediante a
relagdo transmitir-receber. Tal relagdo € relevante
em nossa pesquisa, uma vez que sintetiza parte
significativa das formas de se educar os sujeitos
quilombolas no interior da comunidade. Retoman-
do Candau (2011), a transmissao das memorias &
parte integrante dos processos de socializacao e
de educagdo de determinado grupo, o que pode
auxiliar-nos na identificagdo deste processo na
comunidade de Carrapatos da Tabatinga. Apesar de
parte significativa dos membros da comunidade nao
ter vivido e nem mesmo conhecido seu territorio
originario, a lembranga acerca de seu processo mi-
gratorio € bastante viva nas narrativas. Tal aspecto,
pode ser entendido sob a perspectiva de que:

Em um mesmo grupo, essa transmissao repetida
varias vezes em dire¢cdo a um grande nimero de
individuos estara no principio da reprodugio de uma
dada sociedade. No entanto, essa transmissao jamais
sera pura ou uma ‘auténtica’ transfusdo memorial, ela
‘ndo ¢ assimilada como um legado de significados
nem como a conservagdo de uma heranga’, pois, para
ser util as estratégias identitarias, ela deve atuar no
complexo jogo da reprodugdo e da invengdo, da res-
tituigdo e da reconstrugdo, da fidelidade e da traigao,
da lembranga e do esquecimento. (CANDAU, 2011,
p. 106, grifo do autor).

A memoria coletiva teria sentido mediante cons-
ciéncias individuais dos membros de determinado
grupo, estando a sobrevivéncia de determinada
historia/fato interligada a manutengdo de sua me-
moria, podendo a mesma ser alterada de geragdo
para geracdo. As relagdes de tempo podem ser en-
tendidas como subjetivas, uma vez que a cronologia
historica nem sempre € “fiel” a realidade do fato em
si. O que nos auxilia neste processo ¢ a identifica-
¢do dos marcos relativamente imutaveis, que estdo
presentes na narrativa de sujeitos distintos acerca
de um determinado fato. Para Halbwachs (1968),
a memoria coletiva estd diretamente relacionada
aquilo que ele designa como comunidade afetiva,
uma vez que ha uma interagdo entre individuos
do mesmo grupo, que acabam por “negociar” os
acontecimentos que serdo enfatizados.

O interessante em observarmos tais aspectos —
sobretudo para as analises propostas no presente
trabalho — se da ao fato de todos serem perceptiveis

tanto nas trocas cotidianas comunitarias, quanto nas
mobilizagcdes promovidas pelos coletivos sociais
quilombolas. Nesse ponto, € possivel afirmarmos
que existe uma relacdo proximal — e por que nao,
indissocidvel — entre as experiéncias e concepgdes
presentes tanto nas comunidades quanto nos movi-
mentos sociais. Em outras palavras, o movimento
assume as reivindicagdes e expectativas oriundas
das individualidades de cada contexto quilombola,
sendo este um reflexo das questdes que ja se fazem
presentes do micro para o macro.

Consideracoes finais

As percepcdes trazidas acerca dos valores e
das formas de transmissdo que compdem o que
consideramos parte das formas de se educar entre
os remanescentes de quilombos, manifestas tanto
no caso da comunidade pesquisada quanto no
movimento quilombola representado pela N’Golo,
foram o objeto de analise do presente trabalho.
Transitando entre os espacos da comunidade e das
mobilizag¢des, diversos aspectos comuns puderam
ser identificados ao longo de nossas interagdes com
0s sujeitos que atuam em ambos os espacos. A fim
de verificar a continuidade e a projecdo que estes
sujeitos levam de suas experiéncias individuais para
as experiéncias coletivas, € possivel afirmar que
existe uma projecdo de causa, tornando-a comum,
inerente a todos os sujeitos, independente do espago
sociogeografico em que se inserem.

Ao considerarmos os discursos e observacoes
apreendidos das liderangas quilombolas mais
atuantes, a nogdo coletiva de uma causa comum
¢ sintetizada em expressdes como “nossa nagdo”
e “nossos irmaos”, tidas como uma concepgao
ideologica coletiva. Nesse processo, a memoria €
a principal responsavel por conectar as individuali-
dades de cada sujeito a uma identificacao coletiva,
o que ¢ descrito por Michel Pollack (1992, p. 201)
como acontecimentos vividos por tabela, ao qual:
“[...] a memoria deve ser entendida também, ou
sobretudo, como um fenémeno construido coleti-
vamente e submetido a flutuagdes, transformacoes,
mudangas constantes.”

A partir desse trecho, ¢ possivel afirmarmos que
a luta quilombola constitui-se e ganha relevancia,
do ponto de vista legal, numa percep¢ao coletiva,
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na qual o reconhecimento pressupde uma coleti-
vidade. Tal fendmeno também se manifesta ao re-
verso, ja que o processo de (des)invisibiliza¢ao das
comunidades quilombolas se constituira mediante
reconhecimento legal destes grupos enquanto po-
pulacdes tradicionais etnicamente diferenciadas. A
ressemantizacao do termo quilombo e o reconheci-
mento de uma categoria social dos remanescentes
de quilombos ¢ o ponto de partida das mobiliza-
¢oes de milhares de comunidades localizadas em
diversos estados do Brasil, em prol de um direito
coletivo.

Sob a perspectiva de uma cultura diferenciada,
a qual a antrop6loga Manuela Carneiro da Cunha
(2009, p. 312, grifo do autor) conceitua de “cultura
com aspas”, esses grupos passam a se reconhecer
e a se organizar em torno de um ponto comum,
traduzido pela autora como uma corrida em busca
da afirmagéo:

Do mesmo modo, a ‘cultura’, uma vez introduzida
no mundo todo, assumi um novo papel como argu-
mento politico e serviu de ‘arma dos fracos’, o que
ficara particularmente claro nos debates em torno
dos direitos intelectuais sobre os conhecimentos dos
povos tradicionais.

Nesse processo de reconhecimento, a adogdo e a
visibilidade de suas formas e estratégias educativo-
-formativas sdo de suma relevancia para compre-
endermos a relagdo entre educagdo e movimentos
sociais. A luz dessa autora, essa relacdo se da a
partir do momento em que estes grupos passam a
reconhecer seu valores étnico-culturais, trazendo
para o debate politico suas formas proprias de
reprodugdo sociocultural e, consequentemente, de
se educarem. Este ponto ¢ de suma relevancia na
proposi¢do de uma modalidade de Educacdo Qui-
lombola, uma vez que reconhece seus repertorios,
performances, cosmovisdo, interagdo com o meio,
sobretudo na relagdo com o territorio tradicional e
na compreensao de sua identidade, que os tornam
quilombolas.

Por fim, vale aqui ressaltar o carater formativo
indispensavel que os movimentos e coletivos so-
ciais assumem no ambito das disputas politicas,
sobretudo no campo educativo, sendo o principal
instrumento de difusdo e defesa das questdes que

demandam maior intervengdo por parte dos or-
gdos publicos. Mais do que isso, 0 movimento €
responsavel pela constitui¢do de um pensamento
simbdlico-ideoldgico de grupo, formando sujeitos
engajados e apropriados de uma identidade que su-
pera as fronteiras geograficas entre as comunidades.
Endossadas por um discurso proprio de classe, as
propostas e reinvindicagdes dos grupos quilombo-
las nada mais sdo do que uma resposta frente ao
histoérico de exclusoes e desigualdades enfrentadas,
que Miguel Arroyo (2012, p. 39) endossa:

Essas tensoes sdo respostas, repolitizadas na atuali-
dade pela diversidade de coletivos sociais, étnicos,
raciais, de género ¢ orientagdo sexual dos campos e
periferias em suas a¢cdes e movimentos que incor-
poram pedagogias e saberes acumulados por outras
acdes e movimentos de educagdo, emancipacdo.
Mas véo além. Os campos de suas lutas os obrigam
a inventar processos ¢ pedagogias com outras radica-
lidades e virtualidades formadoras e emancipadoras.

Inversamente, essas pedagogias sdo desenvolvi-
das no interior de cada comunidade e reproduzidas
entre seus sujeitos, o que nos aponta a necessidade
de reconhecer e legitimar outras formas de se edu-
car, sobretudo aquelas que antecedem a insercao de
seus sujeitos no espago escolar. Reconhecer estes
saberes ¢ praticas pedagogicas endossam a luta
quilombola e o reconhecimento de seus aspectos
tradicionais, uma vez que a Educagéo se torna im-
portante instrumento de luta e de promogao social
de seus sujeitos

Conscientes de si, do que reivindicam e da iden-
tidade que representam, interagir com essas comu-
nidades nos aponta para novas perspectivas teoricas
no campo da educagao, sobretudo se considerarmos
o recorte da Educagdo Quilombola. Portanto, faz-se
necessario o reconhecimento e a valorizacdo destes
sujeitos, a fim de que, conjuntamente, a proposta
educacional que os tenha por publico-alvo interaja
com eles de forma horizontal, dando voz a estes
grupos. Ancorados numa organizacdo simbolica
de matriz africana, seus modos de educar devem
contemplar tais valores, a fim de manter vivas suas
tradi¢Oes para a posteridade e de garantir a perpe-
tuagdo de sua memoria coletiva, que se configura
em parte significativa de nossa historia.
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SER QUILOMBOLA: PRATICAS CURRICULARES
EM EDUCACAO DO CAMPO

Iris Verena Oliveira (UNEB)*

RESUMO

Este artigo apresenta um relato da aproximag¢do com o campo na pesquisa sobre
curriculo e formagao de professores que atuam nas escolas quilombolas em Conceigdo
do Coité e Nordestina, no Territdrio do Sisal, na Bahia. O intuito ¢ problematizar
questdes relacionadas a educag@o e relagdes raciais em praticas curriculares, propondo
intersecgdes entre educacdo do campo e educacdo escolar quilombola. Para tanto,
buscou-se, por meio de abordagem qualitativa, com o uso de entrevistas € observacdo
participante, alinhavar fios que despontaram em situagdes distintas, evidenciando
fazeres curriculares que rasuram construgdes identitarias em torno do ser quilombola.
O relato chama atencdo para o tratamento de questdes raciais na educagdo do
campo, ao tempo em que mostra a limitagao do debate sobre curriculo na educagao
escolar quilombola, quando o foco se volta apenas para a inclusdao de contetidos.
Propde tratar a diferencga pelo viés pos-colonial e pos-estruturalista, considerando as
praticas curriculares em obliquas tramas de poder, nas quais o ser quilombola desliza
cotidianamente.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola. Educagdo do Campo. Curriculo.

ABSTRACT

BEING QUILOMBOLA: CURRICULUM PRACTICES IN FIELD EDUCATION
This article presents an account of an approach with field in research about teacher’s
curriculum and formation that act in quilombolas schools in Concei¢do do Coite and
Nordestina, in the Territory of Sisal, Bahia. The intention is problematize issues related
to education and racial relationships in curriculum practices, proposing intersectionality
between rural education and quilombola school education. For this purpose, we
sought, through an a qualitative approach, with the use of interviews and participant
observation, plotting yarns that came up in different situations, that emphasize
curriculum practices that erasure identity constructions, around being quilombola.
The account warns to the treatment of racial issues at rural education, at time that
shows the limitation of discussions about curriculum at quilombola school education;
when the focus turns just to content inclusion. We propose treat the difference by the
postcolonial and post-structuralism slant, seeing the curriculum practices in oblique
plots of power, which being quilombola daily slides.

Keywords: Quilombola school education. Rural Education. Curriculum.
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RESUMEN

SER QUILOMBOLA: PRACTICAS CURRICULAR EN EDUCACION DEL
CAMPO

El articulo presenta un relato de la aproximacion con el campo en la investigacion
sobre curriculo y formacion de profesores que actuan en las escuelas quilombolas en
Conceicao do Coité y Nordestina, en el Territorio del Sisal, en Bahia. La intencion es
problematizar cuestiones relacionadas a la educacion y relaciones raciales en practicas
curriculares, proponiendo intersecciones entre educacion del campo y educacion
escolar quilombola. Para ello, se busco, por medio de abordaje cualitativo, con el uso de
entrevistas y observacion participante, alinea los hilos que despuntaron en situaciones
distintas, evidenciando haceres curriculares que rasuran construcciones identitarias
alrededor del ser quilombola. El relato llama la atencion sobre el tratamiento de
cuestiones raciales en la educacion del campo, al tiempo que muestra la limitacion del
debate sobre curriculo en la educacion escolar quilombola, cuando el foco se vuelve
so6lo a la inclusion de contenidos. Propone tratar la diferencia por el sesgo poscolonial
y post-estructuralista, considerando las practicas curriculares en oblicuas tramas de
poder, en las cuales el ser quilombola desliza cotidianamente.

Palabras clave: Educacion Escolar Quilombola. Educacion del Campo. Curriculo.

“Descobriram que a gente era
quilombola”

A preocupacgdo com o tratamento dado as ques-
toes étnico-raciais na educagao do campo foi sendo
delineada a partir do desenvolvimento de atividades
envolvendo escolas, de Nordestina e Conceigdo do
Coité, no Territério do Sisal, na Bahia. Por isso,
optou-se por descrever as situacdes de pesquisa
que geraram as questdes, posteriormente problema-
tizadas em didlogo com a bibliografia relacionada
a tematica. A observagdo participante possibilitou
vivenciar situagcdes em que sensacgdes, duvidas e
frustragdes desenharam no itinerario da pesquisa,
em um exercicio que buscou atentar a subjetividade
dos envolvidos.

Os cenarios formativos analisados na pesquisa
foram as redes municipais de educagao de Nordesti-
na ¢ Concei¢do do Coité. Atualmente, no Territorio
do Sisal, existem 18 comunidades quilombolas cer-
tificadas' pela Fundagdo Cultural Palmares e mais

1 A Portaria n° 98 da Fundag@o Cultural Palmares (2007) informa as
condi¢des para a emissdo da certiddo de autodefini¢do: “Art 3° -
Para a emissdo da certiddo de autodefini¢do como remanescente dos
quilombos deverao ser adotados os seguintes procedimentos: I - A
comunidade que ndo possui associa¢do legalmente constituida de-
vera apresentar ata de reunido convocada para especifica finalidade
de deliberagao a respeito da autodefini¢do, aprovada pela maioria
de seus moradores, acompanhada de lista de presenga devidamente
assinada; II - A comunidade que possui associagdo legalmente

duas com processos pendentes. Sem contar aquelas
outras que ainda ndo conseguiram se organizar para
cumprir a burocracia’® exigida para a certificacdo.

As informagdes disponibilizadas pela Fundagao
Cultural Palmares chamam atengdo, pois a meta-
-narrativa historica destacou a presenga marcante
da populagdo negra em Salvador e no reconcavo
baiano; s6 recentemente as pesquisas tém apre-
sentado as dindmicas da escraviddo em outros
espacos do estado. Por outro lado, a baianidade
nag6 cantada em verso e prosa pela musica e pela
literatura amadiana generalizam referéncias que
compdem o mapa turistico da Bahia, contribuindo
para a invisibilizagdo das peculiaridades de ou-
tros cenarios. Nas cidades do Territorio do Sisal,

constituida devera apresentar ata da assembleia convocada para
especifica finalidade de deliberagdo a respeito da autodefini¢do,
aprovada pela maioria absoluta de seus membros, acompanhada de
lista de presenga devidamente assinada; III- Remessa a FCP, caso
a comunidade os possua, de dados, documentos ou informagdes,
tais como fotos, reportagens, estudos realizados, entre outros, que
atestem a historia comum do grupo ou suas manifestagdes culturais;
IV - Em qualquer caso, apresentagao de relato sintético da trajetoria
comum do grupo (histéria da comunidade); V - Solicitagdo ao Pre-
sidente da FCP de emisséo da certidao de autodefini¢do”. Fundagéo
Cultural Palmares (2017).

Decreto n° 4.887/2003, que regulamenta os processos que vao do
reconhecimento até a titulagdo das terras (BRASIL, 2003).

[\S]
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os textos memorialisticos ndo reivindicam uma
pertenca fortemente alicer¢ada na heranga e ances-
tralidade da populagdo negra, s6 recentemente as
investigagoes sobre a escraviddo ganharam folego.
Os registros de compra e venda de cativos, assim
como os testamentos, indicam que era comum na
regido que os proprietarios tivessem entre um e trés
escravos (SOUZA, 2016).

A documentagdo levantada até o momento —
cartas de alforria, inventarios, livros de batismo e
casamento — indica que ocorria uma feira voltada
para a venda e a compra de escravos, tornando
a cidade um importante centro comercial para a
regido, por onde passavam cativos para outras
provincias, o que leva a supor que ela possuia
situacdo semelhante quanto a predominancia de
escravizados brasileiros e organizagdo em grupos
pequenos nas propriedades rurais (RIOS, 2003;
GORDIANO, 2011).

Nesse sentido, as narrativas de memorialistas
do Territério do Sisal construiram outras ficgdes
relacionadas a trajetoria daquela populagdo; nelas
se destacam o passado longinquo dos indios, ima-
gens tradicionalmente vinculadas ao sertdo e, mais
recentemente, a importancia das atividades ligadas
ao cultivo e manufatura de uma planta caracteristica
daregido. Portanto, identificar 18 comunidades cer-
tificadas como quilombolas pela Fundacao Cultural
Palmares é impressionante em um Territorio cuja
maioria da populag@o nao reivindica pertencimento
étnico vinculado a negritude.

Nos municipios, a aproximac¢ao com as escolas
foi intermediada pelos movimentos sociais, cujas
representagdes anseiam pelo tratamento das ques-
tdes raciais nos espacos escolares. Nas reunides
ouviu-se a fala recorrente das liderancas sobre a
falta de consciéncia da negritude. Aos poucos foi
possivel compreender que se estabelecia uma rela-
c¢do direta entre pertencimento étnico e organizagao
de movimentos como blocos afro, afoxés e outras
praticas culturais presentes em outras cidades do
estado. Desconsiderando as peculiaridades do
processo de ocupacdo desse espago, que atendem
a caracteristicas historicas e culturais diferentes
de Salvador.

Entender as especificidades do Territoério do
Sisal fez-se necessario para dizer que, frequente-
mente, quando as liderangas comunitarias se refe-

rem a falta de consciéncia do que ¢ ser quilombola,
ou ainda, que as pessoas das comunidades ndo
tém orgulho de sua negritude, elas tomam como
referéncia o processo de empoderamento tal qual
ocorreu em outras regides. Sem considerar que as
cidades do Territdrio ndo contam com as narrativas
de ancestralidade, fundadas na historia, legitimando
suas construgdes identitarias.

Ao final de algumas visitas realizadas nas comu-
nidades, foi possivel observar o olhar frustrado das
graduandas da Universidade do Estado da Bahia
— Campus de Conceig¢do do Coité, que compdem
a equipe do projeto de extensao. A expectativa era
de que as comunidades tivessem diversos terreiros
de candomblé; que ouvissem narrativas contadas
de avo para netos das crueldades dos tempos da
escraviddo; e que as criancas esbanjassem um
sentimento de orgulho étnico que confrontassem
os curriculos eurocéntricos de suas escolas. Justa-
mente o que ndo foi encontrado!

Vale destacar que as estudantes que atuam no
projeto nasceram no Territorio do Sisal, o que nédo
lhes impediu de construir uma idealiza¢ao do que
seria um quilombo. Em alguns casos, elas ja co-
nheciam as localidades, mas ndo sabiam que eram
comunidades quilombolas. Logo, questiona-se o
tratamento dado a essas questdes na sua formagao
inicial e o contato com a memoria e historia local
nos anos em que estiveram na educacdo basica. O
que evidencia a necessidade de propor uma forma-
¢do de professores que problematize a construgio
discursiva das experiéncias nas comunidades qui-
lombolas, atentando para esta constitui¢do em suas
praticas curriculares.

Na aproximagdo com o campo de pesquisa
atentou-se para os significados atribuidos pelos
moradores da comunidade ao termo “quilombola”,
por vezes referido como “quirombola”, ao tempo
em que se observou as expectativas que envolviam
os(as) pesquisadores(as) da equipe, entre os(as)
quais a autora se inclui. Para tanto, conversas in-
formais, perguntas ndo compreendidas e respostas
inusitadas compdem a rede de indicios seguida
na pesquisa, assumindo a recomposi¢do de senti-
dos inerente a pratica interpretativa da etnografia
(MESSEDER, 2013).

Faz-se necessario chamar aten¢do para a pro-
ximidade temporal dessa pesquisa em rela¢do ao
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momento em que as comunidades quilombolas
conquistaram as certificagdes, entre 2006 ¢ 2014,
ou seja, considerando que muitas pessoas atentaram
para o termo “quilombo’ somente durante a produ-
¢do do material enviado para a Fundagao Cultural
Palmares, trata-se de um processo que esta sendo
vivenciado atualmente pelos(as) moradores(as).
E importante registrar que a necessidade de au-
toafirmagdo como quilombola tem gerado intimeros
conflitos internos nas comunidades; ainda que essa
questdo mereca maior densidade etnografica, ¢
ilustrativa a fala de um professor da rede munici-
pal sobre a conducao do processo na comunidade
quilombola em que ele reside. Quando questionado
se houve a participacao dos moradores, ele diz:

Participaram... tinha um padre aqui que era padre
Miguel, ele era da Espanha. Entdo, ele entrou em
contato com [Senhor do] Bomfim e descobriu uma
comunidade quilombola. Pediu pra um rapaz que
¢ de 14, o Valmir, da comunidade Tijuagu, ir fazer
uma palestra com a gente. Ai ele veio, ai de repente
descobriram que a gente era quilombola! Vamos
dizer assim; ai fez todo um trabalho, reuniu um
monte de gente, abriu uma associacdo onde eu era
presidente mais uma menina. [...] A gente passou por
esse processo de pessoas mais velhas ta contando as
histérias como foi, até que houve uma resisténcia do
pessoal mais velho: ‘Ah! Vai voltar a escravidao de
novo?’ Quando chegava na porta, eles fechavam a
porta. (PAULO).?

Fica implicito na fala de Paulo os agenciamen-
tos conduzidos no processo politico, que levam
a comunidade a “descobrir” que era quilombola,
provavelmente associados a luta por direitos.
Entretanto, isso ndo significou uma aceitacdo
unanime por parte dos moradores, em especial
para os mais velhos da comunidade. E possivel
que eles tenham sentido uma dificuldade maior
na positivacdo de elementos que historicamente
foram acionados para desqualificar e estereotipar
as populacdes negras.

“S6 podia ser o(a) neguinho(a) do
Maracuja!”

Em 2013, a professora Rosane Vieira coor-
3 O nome das instituigdes de ensino ¢ dos entrevistados ndo serdo

divulgados, com o intuito de evitar quaisquer constrangimentos
para as pessoas envolvidas.

denava, no campus XIV* da UNEB, o Projeto de
Pesquisa “Tecnologia social da memoria e experi-
éncia videografica na comunidade quilombola do
Maracuja”, em Conceig¢do do Coité. A integragdo
a este grupo de pesquisadores ocorreu para acom-
panhamento de bolsistas, que recolhiam narrativas
de pessoas idosas da comunidade. Nelas eram
remontadas praticas e trajetorias dos primeiros mo-
radores do povoado. O “Projeto Maracuja”, como
era denominado comumente, resultou no curta-
-metragem #vamosfazerumfilme?, cujas reunides
de planejamento, gravagdes e avaliagdes envolviam
todos os pesquisadores.

A proposta do Projeto Maracuja envolvia a reali-
zagdo de oficinas sobre historia de vida e memoria,
fotografia, roteiro e edigcdo de video. O intuito era a
formagao dos jovens que conduziram a realizagio
de entrevistas com os moradores mais antigos da
comunidade. A partir disso, as narrativas eram
organizadas na linguagem videografica, buscando
contar as histdrias pela perspectiva dos moradores.

Em uma das avaliagdes do projeto, apoés uma
sequéncia de filmagens, ocorreu uma divergéncia
entre a equipe e os adolescentes do Maracuja. Os
jovens queriam a gravacao de algumas cenas na
escola em que estudavam, localizada no povoado
vizinho. A equipe resistia por conta do desgaste
na condugdo dos equipamentos e questdes como
o barulho da escola, problemas com direitos de
imagem dos jovens, entre outras dificuldades. Em
meio as discussoes, um dos adolescentes relatou o
seu incomodo com o lugar que ocupavam na escola.
Segundo ele, sempre que alguma confusdo ocorria
na escola, envolvendo estudantes daquela comuni-
dade quilombola, eles ouviam dos professores: “So
podia ser o(a) neguinho(a) do Maracuja!”

Durante o periodo em que o curta foi gravado, a
comunidade ainda ndo havia recebido da Fundag¢éo
Cultural Palmares a certificagdo como quilombola.
A equipe do projeto retornou a comunidade na
data da cerimonia. Momento em que a prefeitura
municipal montou stands e ofereceu servigos de
assisténcia social, afericdo de pressao arterial, entre
outros, que geralmente os moradores s6 acessavam
na sede de Conceigio do Coité. A noite, logo apos
a entrega do titulo, uma banda foi convidada para

4 O campus XIV fica localizado na cidade de Conceigdo do Coité,
no Territorio do Sisal, que compde a regido Nordeste da Bahia.
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tocar no palco improvisado em frente a escola da
comunidade.

O grupo tocou musicas de blocos afros que
embalaram os carnavais de Salvador na década
de 1990, com destaque para o Olodum e o Ilé
Aiyé. As cangdes tratavam do empoderamento
da populacdo negra, da forca das mulheres e da
necessidade de enfrentamento ao racismo. Os
moradores do Maracuja assistiam e conversavam,
sem demonstrar interesse em relagdo as musicas
tocadas no palco.

Na sequéncia, se apresentou um grupo de
samba de roda que veio prestigiar a festa. Os mu-
sicos moravam no povoado vizinho e, por vezes,
tocavam na comunidade. As cantigas entoadas
eram acompanhadas com palmas e muita danga.
A situacdo vivenciada naquela noite reportou
a gravacdo da sequéncia de cenas no samba de
roda, no curta-metragem feito pelos adolescentes.
No filme, os mais velhos entrevistados repetiram
varias vezes que os jovens ndo se interessavam
pelas praticas culturais da comunidade, que néo
queriam aprender as oracdes das rezadeiras nem a
tocar e cantar o samba de roda. Contudo, quando
o samba iniciou na festa que marcou o fim das
gravagdes no Maracuja e também a cerimonia de
certificagdo da comunidade, os estudantes danga-
ram e cantaram com a naturalidade de quem fez
isso a vida inteira.

A relagdo entre os moradores do Maracuja e o
samba de roda era diferente da estabelecida com
0 samba reggae soteropolitano ¢ o samba de roda
do reconcavo. Essas situagdes fizeram emergir a
pergunta feita por Stuart Hall (2003): “que ‘negro’
¢ esse na cultura negra?”’ Ele questiona a leitura que
fixa autenticidade nas praticas culturais, preferindo
entendé-las como espagos performaticos gestados
“criticamente pelas condi¢des diasporicas” (HALL,
2003, p. 324) Afasta-se da diferenga como entidade
fechada, que ndo considera os cenarios de disputa,
como destacam Duschatzky e Skliar (2011, p. 127):

Esse mito da consisténcia cultural supde que todos
o0s negros vivem a negritude do mesmo modo, que
os muculmanos experimentam uma unica forma
cultural, que as mulheres vivem o género de forma
idéntica. Em poucas palavras, que cada sujeito ad-
quire identidades plenas a partir de inicas marcas
de identifica¢do, como se por acaso as culturas se

estruturassem independentemente de relacdes de
poder e hierarquia.

Nesse sentido, a atitude de levar o samba reggae
para uma comunidade quilombola e ter a expecta-
tiva de que a populag@o se sinta familiarizada com
as musicas ¢ semelhante a do pesquisador, que
parte do pressuposto que encontrara um grupo de
pessoas que combatem cotidianamente o racismo e
sentem-se orgulhosos do seu pertencimento étnico,
por terem nascido em comunidades quilombolas.
Desconsideram-se, muitas vezes, as experiéncias
de opressdo e as dificuldades de problematizar as
desigualdades em ambientes nos quais os desafios
sdo tratados como individuais, como se nao inte-
grassem hierarquias historicas, sociais e raciais.

No entanto, o exercicio etnografico impde uma
tarefa ardua no estabelecimento de relagdes com
o outro, que envolvem expectativas de ambos os
lados. Na formacao para construir do roteiro do
curta-metragem no Maracuj4, estava claro para os
pesquisadores que a modalidade escolhida seria
um documentario; afinal, para eles, interessava
destacar a historia da comunidade e marcar o papel
da tradigdo na preservagdo das praticas culturais.
Os adolescentes, por sua vez, nao sentiram motiva-
¢do alguma para atuar em um documentario. Eles
queriam um filme com roteiro semelhante ao da
novela “Malhacdo”.’ A saida encontrada foi a rea-
lizagdo de um docudrama, uma narrativa ficcional
com marcas memorialisticas. As praticas culturais
que faziam parte do cotidiano rasuraram a ficgao,
afinal eram os corpos dos meninos ¢ meninas do
Maracuja que estavam ali; eram as narrativas dos
seus familiares, as musicas do samba de roda que
ouviam sempre, o que lhes permitiu esquecer as
cameras por alguns instantes.

Nos momentos da constru¢ado do roteiro e carac-

5 A novela Malhagdo tem sido exibida ha alguns anos pela Rede
Globo de televisdo. A trama inicialmente desenrolava-se em uma
academia de musculagdo e em uma de suas reformulagdes passou
a ter como cenario uma escola na qual se desenrolam narrativas de
adolescentes de classe média alta e brancos. Anualmente o elenco
¢ substituido, mas o formato permanece: espagos como escola,
republicas estudantis e lanchonetes nos quais de desenrolam his-
torias de amor que enfrentam obstaculos, vencidos ao final pela
forca do sentimento que envolve os protagonistas. Inicialmente,
na constru¢do dos personagens do filme do Maracuja, os jovens
descreveram o personagem principal, Jodo Paulo, como um menino
branco. Somente no momento da decisdo sobre quem assumiria cada
personagem, se deram conta que entre eles ndo havia um menino
com aquele perfil.
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terizagdo dos personagens para o curta-metragem,
assim como na comemoragdo pela certificacdo da
comunidade, vieram a tona os realinhamentos e
negociagoes culturais que evidenciaram os lugares
hibridos ocupados pelos envolvidos (BHABHA,
2010). Se isso ocorreu em um projeto executado em
dois anos na comunidade, o que dizer das escolas
que estao instaladas nesses espagos ou que recebem
a maior parte desses estudantes?

Ao atentar para esses aspectos em teses e dis-
sertagoes produzidas sobre educacdo escolar qui-
lombola, foi bastante comum encontrar hipoteses
de que os curriculos escolares silenciam a voz dos
moradores das comunidades quilombolas, ignoran-
do os seus saberes tradicionais (FERREIRA, 2014;
SANTANA, 2015). Diante disso, fica a questdo:
que negritude & essa que estamos buscando nas
comunidades quilombolas? Como ¢é possivel pensar
em escolas localizadas dentro dessas comunidades,
com 95% de estudantes quilombolas, e que ndo se
contaminaram com o seu entorno? Seguir por ai
¢ ndo considerar que “professores e alunos tecem
alternativas praticas com os fios que as redes das
quais fazem parte, dentro e fora da escola, lhe for-
necem” (FERRACO; NUNES, 2013, p. 84).

Insistir nos siléncios ndo seria incluir para
excluir? Ou seja, ao enfatizar a escola desejada,
ndo se nega praticas curriculares prenhes do coti-
diano das comunidades, que nao correspondem as
expectativas de negritude dos pesquisadores(as),
e que ja ocorrem em comunidades e/ou escolas
quilombolas? O que fica de fora diante do esfor¢o
para mostrar o que falta?

Os caminhos trilhados até o momento na pesqui-
sa indicam que a dificuldade em enxergar/tratar as
praticas que ja permeiam o cotidiano escolar estaria
relacionada a entrada desses saberes na escola por
outras vias, que ndo os instrumentos normativos
planejados previamente pelo protocolo escolar.
Em outras palavras, as dificuldades estariam em
sistematizar o que ndo consta na lista de contetidos,
no livro didatico ou o que nao ficaria registrado
no diario de classe. Nos termos de Inez Carvalho
(1992), a insisténcia em tratar da escola como
deveria ser tem deixado de lado o a-con-te-cer da
formagdo nas escolas quilombolas.

O apego dos pesquisadores aos conteudos
escolares e a sua recusa diante do tratamento da

cultura afro-brasileira ndo estariam relacionados
a dificuldade para registrar festas, feiras, oficinas
e desfiles na mesma perspectiva da normatizagdo?
Nesse sentido, € perceptivel o esfor¢o em denunciar
a folclorizagdo de praticas culturais quilombolas
nas escolas, entretanto, as producdes sobre o tema
ainda apresentam uma leitura que fixa identidades
e idealiza as comunidades.

Estabelecendo uma relacdo com as situacoes
vividas no Projeto Maracuja, as questdes acima
se referem ao cuidado para nao impor o samba
reggae como expressdo de negritude, afinal, se a
equipe de pesquisa tivesse negado a possibilidade
de construgdo de uma narrativa romantica no do-
cudrama, provavelmente teria jogado junto com a
dgua da bacia a implicagdo dos adolescentes com
o samba de roda, que emergiu diante dos pesquisa-
dores, a despeito das falas saudosistas dos idosos
da comunidade.

Diante do exposto, faz-se necessario questio-
nar: o que buscamos ao adentrar as comunidades
quilombolas? Seriam caracteristicas semelhantes
as descritas por Abdias do Nascimento em Qui-
lombismo, tomando Palmares como referéncia?

Estabeleceram o primeiro governo de africanos
livres nas terras do Novo Mundo, indubitavelmente
um verdadeiro Estado africano — pela forma de sua
organizagdo socioeconomica e politica — conhecido
na historia como Republica de Palmares. [...] Essa
terra pertencia a todos os palmarinos, ¢ o resultado do
trabalho coletivo também era propriedade comum.
Os autolibertos africanos plantavam e colhiam uma
producdo agricola diversificada, diferente da mo-
nocultura vigente na colonia; permutavam os frutos
agricolas com seus vizinhos brancos e indigenas.
(NASCIMENTO, 2002, p. 45-46).

Na década de 1980, movidos pela proximidade
do centenario da abolicdo, as discussdes sobre re-
sisténcia negra retomaram com grande for¢a para
o cenario politico e académico. De forma emble-
matica, o artigo 68 das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias da Constituigdo de 1988 pontuava:
“Aos remanescentes das comunidades dos quilom-
bos que estejam ocupando suas terras é reconhecida
a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
-lhes os titulos respectivos” (MORAES, 2000, p.
151). Contudo, somente em 1995 a regulamentagao
desse artigo foi aprovada, em decorréncia das dis-
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putas ligadas ao termo quilombo e seus derivados,
que foi se consolidando na literatura como simbolo
de resisténcia (ARRUTI, 1997).

Tendo em vista as trajetorias das populagcdes
negras do Territorio do Sisal, assim como os ce-
narios de disputa das diferencas que envolvem
moradores(as), professores(as) e estudantes,
propde-se problematizar a atuagdo dos docentes
no deslizamento dos termos quilombo e quilom-
bola, por entender que as praticas curriculares sao
produzidas nessa contingéncia.

Durante as primeiras reunides com lideran-
cas das comunidades quilombolas do Territério,
repetiu-se reiteradas vezes que o processo de
reconhecimento delas teria ocorrido de forma
inversa. Em outras palavras, havia o interesse das
prefeituras que as comunidades fossem certificadas,
possibilitando, assim, o0 acesso a recursos federais.
Todavia, as reunides ndao envolveram debates
sobre identidade negra ou sobre quilombos como
espacos de resisténcia. Para algumas liderangas
dos movimentos sociais locais, as demandas para
a certificacdo deveriam ter partido da comunidade
e ndo dos poderes publicos.

E isso conduz ao debate sobre o ser quilombo-
la. Para muitos moradores, esse termo apareceu
pela primeira vez nas reunides das associagdes,
momento em que foram elencadas as vantagens
de ser favoravel ao reconhecimento. Isso era ne-
cessario, afinal, entre os documentos exigidos pela
Fundacao Cultural Palmares, consta a ata da asso-
ciacdo de moradores, na qual estes afirmavam que
eram remanescentes quilombolas. Ademais, para
a mobiliza¢do de memorias da comunidade, assim
como o registro de praticas culturais e entrevistas,
a participagdo deles foi imprescindivel.

Isso significa que, mesmo quando a mobilizagao
partiu do Poder Executivo, as comunidades — por
motivos diversos — construiram estratégias de
mobilizagdo de memorias e tradi¢goes culturais,
ou seja, se constituiram discursivamente a partir
de memorias e tradigdes, em prol da certificagdo.

Nesse movimento, o ser quilombola desliza
entre o que esta presente no imaginario académico,
“modelo de luta e militdncia negra” —algo positivo
e que, segundo dizem os de fora, seria motivo de
orgulho —, e ser “o(a) neguinho(a) do Maracuja”. A
proposi¢do do deslizamento conduz a “um ‘devir-

-espago’ do tempo, um ‘devir-tempo’ do espago,
uma referéncia a alteridade, a uma heterogeneidade
que ndo ¢ primordialmente oposicional. Dai uma
certa inscricdo do mesmo, que nao € idéntico, como
différance” (DERRIDA; ROUDINESCO, 2004, p.
34). E nesse limiar, nessa fronteira, que a escola
se encontra! No rastro em que o ser quilombola
desliza e, ao considerar as praticas curriculares na
arena com obliquas tramas de poder, emergem os
efeitos desses deslizamentos na atuagdo cotidiana
dos professores (MACEDO, 2006).

Ainda que as davidas tenham permanecido
sobre a defini¢do do termo quilombola, para
muitas familias, assumir essa pertenga, com a sua
participacdo no processo de reconhecimento da
comunidade, significou uma reescrita na contin-
géncia, relacionada a possibilidades de acesso a
recursos, que nao invalidou os estigmas atribuidos
a estas, especialmente pelos que residem na sede
do municipio.

E estruturante, portanto, entender o termo
quilombola pelo viés pos-colonial, ja que este
“questiona as tradi¢des teleologicas de passado e
presente e a sensibilidade polarizada historicista
do arcaico ao moderno” (BHABHA, 2010, p. 217)
Nesse sentido, interessa compreender os efeitos,
pensados em meio as negociagdes da diferenca
performaticamente produzidas nas praticas curri-
culares das escolas quilombolas.

Para pensar essas performances curriculares, a
discussdo em torno da educacio e relagbes étnico-
-raciais que vem sendo desenvolvida no Brasil pode
apresentar algumas pistas. Ha algum tempo essa
tem sido uma preocupacdo de diversos pesquisa-
dores, em investigacdes que sofreram consideravel
incremento apos a aprovacdo da Lei 10.639/03, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, em
1996. Algumas pesquisas se voltaram para o trata-
mento dado pela escola as praticas afro-brasileiras,
como a dissertacdo desenvolvida por Marluce
Macedo sobre as escolas publicas do municipio
de Santa Barbara, no interior da Bahia. Para a au-
tora, “escondeu, negou, reduziu a um ‘cantinho’ e
estereotipou os saberes e vivéncias da tradigao oral
afro-brasileira” (MACEDO, 2004, p. 130).

Outras producdes académicas preocuparam-se
com a formagao de professores para a implementa-
¢do da lei, razdo atribuida, por muitos, entre os fato-
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res que dificultavam o ensino de Historia da Africa
¢ Cultura Afro-Brasileira. Zelinda Barros cunhou a
expressdo “etnicidade virtual” para tratar das im-
plicacdes da formagdo a distancia para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira. Ela se preocupou
com a inclusdo de contetudos e a reformulagao dos
curriculos para atender a legislagdo, concebendo “a
etnicidade virtual como um fenémeno de producao
e reprodugdo de diferengas no ciberespago, constru-
idas a partir do compartilhamento de representagdes
de descendéncia e cultura comuns a determinado
contingente humano” (BARROS, 2013, p. 136)

O carater de dentincia social também & percep-
tivel em livros que tratam dessa tematica. Segundo
Maria Nazaré Mota de Lima:

Reflexdes sobre identidades, cultura, dupla cons-
ciéncia sdo importantes para a compreensdo do
negro e sua abordagem na escola, porque informam
sobre como somos vistos, como somos tratados, os
papéis sociais que desempenhamos ou deveriamos
desempenhar na sociedade brasileira, influenciando
relagdes de poder. (LIMA, 2015, p. 54).

Ao tempo em que contribui para problematizar
as situacdes trazidas pelos professores, a bibliogra-
fia instiga a pensar sobre a dinamica que acontece
nas escolas, e ndo em como os(as) estudiosos(as)
gostariam que elas fossem. Por outro lado, as dis-
cussoes sobre a implementagao da Lei 10.639/03,
em diversos momentos, enfatizam a inclusdo de
contetdos escolares, revelando a abordagem sobre
curriculo entendido como conjunto de contetudos,
que faziam referéncia a um somatdério de culturas.

Ao enfrentar o debate das relagdes étnico-raciais
na escola, fugindo da armadilha de fixag@o das
identidades, foi importante o tratamento do curri-
culo como “espago-tempo hibrido de fronteira, ele
¢ também uma arena em que se dd uma experiéncia
colonial entre culturas que se legitimam de forma
diferenciada” (MACEDO, 2006, p. 292). Nessa
perspectiva de curriculo, os binarismos sdo evitados
e destaca-se uma compreensao de colonialismo em
que estamos inseridos, portanto deixam de fazer
sentido oposi¢des acionadas para nomear o outro.

Nio existe a presenca de uma identidade negra
que possa ser transmitida como conteudo fixo,
repetido, enquanto copia do mesmo; trata-se de
interrogar o passado, que se pretende repetir na

escola, como uma historia continuista suposta-
mente comum, que ajuda a constituir a crenga em
uma identidade cultural totalizante, reconhecendo
as projecoes identitarias como projetos de assu-
jeitamento de singularidades subjetivas a regras e
modelos predefinidos em um sistema de classifica-
¢do. Trata-se também de reconhecer que qualquer
projeto € contingente, falho, impossivel (PONTES,
2015, p. 35).

O Projeto Maracuja nao tinha como foco a re-
lacdo de adolescentes da comunidade quilombola
com a escola, mas ainda assim a convivéncia com
os estudantes trouxe a tona o incomodo destes
com o lugar que ocupavam no espago escolar. O
docudrama #vamosfazerumfilme? nasce, portanto,
contaminado com a experiéncia de estudantes,
pesquisadores, moradores e gestores municipais
que, em situacdes diversas, questionavam o papel
da escola no atendimento as demandas daquela
comunidade.

As experiéncias vividas no Maracuja indicam a
necessidade de “des-locar” os saberes, em um exer-
cicio de desconstrug@o que considere os transitos,
realinhamentos e deslocamentos, aproximando-se
de uma “forma ubiqua de viver a localidade da
cultura”, em que as brechas atuariam como tradu-
cdo cultural (BHABHA, 2010, p. 199). Em outras
palavras, foi possivel perceber a necessidade de
insercao dos saberes locais na escola, ndo como um
leque de curiosidades ou apéndices, e sim consi-
derando as tematicas cujos efeitos de significados
disputam sentidos na comunidade, ao tempo em
que dialogam (certamente de forma conflituosa)
com saberes hegemonizados pelas politicas curri-
culares, evidenciando as tensdes que envolvem a
producédo do conhecimento.

“Mae, ser quilombola é ser bicho?”

Numa reunido com pais ¢ maes de estudantes
da Escola A, a pergunta acima foi citada por uma
mae que atua nos movimentos sociais e dividiu a
sua angustia diante da situacdo vivenciada por sua
filha naquela institui¢@o, indicando que as questoes
relacionadas as comunidades quilombolas ndo
eram discutidas. O questionamento daquela crianca
evidencia a dificuldade em compreender o termo
quilombola, visto como algo negativo, a partir

146 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 139-154, maio/ago. 2017



Iris Verena Oliveira

de algumas pistas que suas experiéncias naquele
espago constituiram.

Nagquela reunido, os adultos mostraram o seu
incomodo com o tratamento recebido na sede do
municipio de Nordestina. Toda aquela regido ¢
conhecida popularmente como Pocgas, nome de
uma das comunidades quilombolas. Situagdes de
violéncia sdo frequentemente associadas as Pogas.
Jovens presentes naquela conversa relataram que
costumam informar outro enderego, pois afirmar
que mora nas Pocas dificultaria o acesso ao crédito
financeiro e a oferta de emprego.

No que diz respeito especificamente a escola,
o diretor da instituicdo nos diz que os docentes
costumam ser transferidos para a Escola A como
“castigo”. Ele mesmo teria vindo apds uma eleicao
municipal, em que o candidato apoiado por ele saiu
derrotado no pleito. Relatos semelhantes foram ou-
vidos em outras escolas quilombolas do Territorio.

Essas narrativas foram emergindo em atividades
do Projeto de Extensdo “Experiéncia, formagao e
praticas curriculares em escolas quilombolas no
Territorio do Sisal”.® O projeto iniciou em 2014,
atuando inicialmente com docentes de Conceigao
do Coité. De 14 até 2016, alteragdes significativas
ocorreram na proposi¢ao inicial, que conduziram a
realizagdo de rodas de conversa com comunidades
quilombolas e profissionais, incluindo no campo da
pesquisa o municipio de Nordestina.

Nas conversas com liderancas das comunidades,
a proposta de atuar na formacgao de professores em
exercicio foi bem recebida, ainda que a justificativa
para a boa acolhida traga algumas inquietagdes.
Ha expectativa de que a formagao contribua para
a positivagdo das praticas culturais associadas a
populacdo negra, auxiliando nas lutas por direi-
tos. Uma legitimagdo que envolve uma narrativa
homogénea do passado comum de escraviddo e
ligacdo direta com as mazelas sociais contempora-
neas, que compdem textos de afirmagdo identitaria
(PONTES, 2015).

Para algumas liderancas, a formagao dos pro-
fessores, inevitavelmente, possibilitaria a cons-
trugdo de parcerias, na ardua tarefa de auxiliar as
6 Agradego as estudantes que fizeram parte da equipe da pesquisa

como bolsistas e voluntarias: Barbara Anunciagao, Geniclécia Lima
dos Santos, Grazielle Barbosa, Jamara Santos, Juliana Mutti, Kamila

Mestre, Milena Sant’ana, Rayla Roberta Silva de Oliveira e Rosiler
Santos.

pessoas da comunidade a tomar consciéncia sobre
o que ¢ ser quilombola. Um entendimento de que
a populacdo do Territério do Sisal carrega uma
ancestralidade comum que lhe garantiria identidade
(MACEDQO; PEREIRA, 2009).

Entretanto, o projeto de extensdo ndo tem
uma explicagdo definitiva e essencialista do que
¢ ser quilombola e tampouco tem a pretensdo de
ensinar aos moradores de comunidades rurais do
Territorio como € ser quilombola. Discordamos,
como Paul Gilroy (2001), da perspectiva que vé a
comunidade no caminho errado, como se o papel
dos estudiosos fosse indicar a trajetdria correta,
“uma nova direcdo, primeiramente pelo resgate e,
depois, pela doacdo da consciéncia racial de que as
massas parecem carecer” (GILROY, 2001, p. 86).
Longe disso, interessa rasurar o termo quilombo,
abrindo mao de idealizag¢des e suposigdes prévias,
para entdo atuar nas comunidades quilombolas tais
como se apresentam naqueles municipios.

Ao longo do desenvolvimento do projeto de
extensdo foi necessario ampliar as leituras sobre
praticas educativas envolvendo criangas e adoles-
centes quilombolas. A consulta ao banco de teses
e dissertacdes da Capes em 2016 indicou um nu-
mero timido de produgdes sobre “educagao escolar
quilombola”. Constam registros de 23 trabalhos
concentrados em universidades da Bahia, Rio de
Janeiro, Parana e Rio Grande do Sul. Os textos
foram defendidos em programas de pos-graduacao
de artes cénicas, critica cultural, ciéncias humanas
e sociais, politicas publicas e, majoritariamente, em
educagdo (19 textos).

Muitos pesquisadores destacam que a escola
deve incorporar em suas praticas elementos que
compdem contexto dos estudantes, especialmente
quanto aos aspectos culturais. Larchert (2014, p.
43) fala do papel da escola para o “resgate ¢ a res-
significa¢do da matriz da cultura africana”. Givénia
Silva chama atencao para a necessidade de ouvir
as comunidades na organizagao dos curriculos e na
constru¢do de metodologias para as aulas, atentan-
do para os significados que os moradores atribuem
a educagdo (SILVA, 2012).

As pesquisadoras propdem uma relagdo dife-
renciada com as comunidades, possibilitando o
ingresso das tematicas do seu interesse e dos seus
saberes no espago escolar, nas palavras de Mille
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Caroline Fernandes: “E preciso pensar uma escola
que dé condigdes para que jovens negros se vejam
inseridos no contexto escolar e que sua cultura seja
valorizada de forma que fortalega seus marcadores
identitarios” (FERNANDES, 2013, p. 191).

Entretanto, entendendo a escola como uma
instituicdo moderna, vista como o espaco de
sistematizacdo ¢ transmissdo de conhecimentos,
haveria formas de inser¢do da cultura local, dis-
tintas daquelas que os pesquisadores criticam? Ou
seja, em datas comemorativas e, por vezes, numa
perspectiva folclorica. Em alguns momentos, fica
a sensagdo de que as escolas, apds a realizagdo de
acOes isoladas, sentem-se aptas para carregar um
baldozinho, semelhante ao que passamos a ver nos
livros didaticos de historia, na sanha editorial para
se mostrar cumpridora dos padrdes legais: “De
acordo com a Lei 10.639/03”!

Mais uma vez aparece a ideia de que basta a
inclusdo de contetidos para proporcionar educacao
atenta as questdes étnico-raciais. Ao tratar o pro-
blema pelo viés da inclusdo de contetidos, desponta
uma compreensao de curriculo como listagem de
contetidos pensada por uns e executada por outros,
na contramao das discussdes sobre praticas curri-
culares referenciadas ao longo desse texto. Além
disso, chama ateng@o a perspectiva de curriculo
como repertorio, numa ideia de cultura como coisa
(MACEDO; PEREIRA, 2009).

Entre outros problemas, essa compreensio
propde um remendo; ao fazé-lo, abrimos mao de
enfrentar uma questao mais ampla: qual € o papel da
escola no pensar a diferenca? A palavra “resistén-
cia”, por exemplo, tem uso corriqueiro nas discus-
soes sobre educagdo escolar quilombola, enquanto
a problematizagdo sobre o ser quilombola, algo tdo
latente nas comunidades do Territdrio, ndo aparece
com tanta frequéncia. A énfase ¢ dada ao aspecto
combativo. Por vezes, as discussdes indicam os
quilombolas como pessoas essencialmente batalha-
doras, exceto por alguns detalhes que vao surgindo
ao longo das narrativas. Na tese Resisténcia e seus
processos educativos na comunidade negra rural
Quilombola do Fojo (LARCHERT, 2014), percebe-
-se que a questdo da identidade envolve questdes
mais complexas do que podemos pressupor ao ler o
titulo. Nesta construgao identitaria, assumir-se qui-
lombola é conflituoso e de dificil autodenominagéo;

os moradores da comunidade negra rural do Fojo
preferem a identificagdo como nativos, pois sequer
conhecem o que o termo quilombola significa. O
significado da palavra quilombo tem sido de dificil
apropriacdo para a comunidade, historicamente
reconhecida e autorreconhecida como comunidade
de nativos de Itacaré. A categoria “nativo” diz do
negro enraizado em terras do municipio pertencente
as familias originarias do Quilombo do Oitizeiro.
E comum ouvir dizer: “eu sou nativo do Oitizeiro”
(LARCHERT, 2014, p. 143).

Diante da dificuldade enfrentada pelos estu-
dantes, maes e profissionais que atuam nas escolas
quilombolas em assumir essa adjetivacao, vista por
muitos como algo pejorativo, proponho rasurar o
termo quilombola. E, para tanto, a disting@o entre
quilombos historicos e contemporaneos foi um pas-
so importante na contramao das idealiza¢des (AR-
RUTI, 2006; REIS; GOMES, 1996). Nesse sentido,
arasura pode ser pensada como a desconstrucgao de
“quilombo”, no sentido de operar no deslizamento,
sem oposi¢ao, entre o quilombo de luta e resisténcia
e o quilombo do constrangimento e da negacao que
aparece de forma tio intensa nas falas de moradores
do Territério (DERRIDA, 1991).

Ao perceber que, em outras comunidades,
ocorre a mesma dificuldade dos moradores com
o ser quilombola, retomo a pergunta reproduzida
pela mée da aluna: “Ser quilombola ¢ ser bicho?”.
A fala apareceu quando questionavamos a relagdo
dos docentes da Escola A com o seu entorno. Em
tom de denuncia, a mae apontava que a escola ndo
ensinava aos estudantes o que era ser quilombola
e que ela também ndo se sentia a vontade para
responder aquela questdo. O apelo era para que a
escola dissesse a comunidade o que ela é.

Na bibliografia consultada, pesquisadores(as)
também indicavam o silenciamento das institui¢des
escolares, tratado como omissdo diante de tema-
ticas e dindmicas locais. Entretanto poderiamos
questionar se o incomodo ndo se da porque a escola
ndo tem sido uma parceira na construgdo dessas
comunidades imaginadas como espagos de luta e
resisténcia. A escola ndo tem contribuido suficien-
temente para que “nativos” se sintam confortaveis
ao serem denominados quilombolas? Nesse caso,
cobra-se uma desconstru¢do da escola, para que
esta incorpore de forma estruturante, na sua pratica
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curricular, a memoria, historia e culturas locais, ou
o anseio € pelo refor¢o da escola moderna que teria
o papel de iluminar a comunidade, respondendo a
sua vontade de saber quem ela ¢?

O tratamento do curriculo, como uma pratica
de “negociacdo-com-a-diferenca” (MACEDO;
PEREIRA, 2009, p. 127), se opde a compreensao
de cultura como resisténcia e somatorio. Nesse
sentido, a indicagdo que a escola incorpore novos
contetdos, que trate da historia e cultura afro-bra-
sileira e africana, conforme propde a Lei 10.639/03,
ou ainda as orientagdes presentes nas Diretrizes
Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola, ndo
contribui para problematizar a escola, pontuando
o lugar da diferenca nessa institui¢do. A proposta
solicita um reparo e, ao apontar a necessidade de
implementacdo desses dispositivos legais, perma-
nece o debate sobre identidade no espago escolar,
reforgando a cantilena de que a escola é para todos,
ignorando o contexto de extremas desigualdades
historicamente construidas (MACEDO, 2013).
Como indica Carlos Skliar (2010, p. 209-210), na
escola moderna, “O mesmo e o outro ndo podem,
nessa temporalidade, nessa escola, estar a0 mesmo
tempo. A mesmice da escola proibe a diferenga do
outro”.

“Pro, eu tenho uma coisa pra te
ensinar”

As escolas que atendem as comunidades qui-
lombolas de Nordestina e Concei¢do do Coité estdao
localizadas em povoados relativamente préximos
a sede dos municipios e sdo consideradas escolas
do campo pelos gestores. O envolvimento destes
com os movimentos sociais do Territério do Si-
sal e a proximidade com os debates académicos
evidenciam-se na compreensdo de que ¢ direito
da populagdo ter acesso a educagdo no lugar em
que vive e ligada as suas praticas culturais e so-
ciais (ARAUJO; NASCIMENTO, 2006). Nesse
sentido, compreende-se educagdo do campo como
“forma contextualizada de percep¢ao [que] tem,
no saber de homens e mulheres do campo, um dos
seus pilares de sustentacdo” (RANGEL; CARMO,
2011, p. 209).

Nordestina e Concei¢ao do Coité sdo munici-
pios predominantemente rurais. Com o intuito de

atender a demanda dos movimentos sociais e deter-
minagdes legais, como as “Diretrizes Operacionais
para Educagdo Bésica nas Escolas do Campo”,
publicada em 2002, estabeleceu-se a parceria entre
as redes municipais de educacdo ¢ o Movimento
de Organizagdo Comunitaria (MOC).

O MOC surgiu em 1967, ligado aos trabalhos
sociais da Igreja Catolica. Em 1970 ganhou auto-
nomia em relacdo a Igreja e passou a realizar agdes
voltadas para o desenvolvimento sustentavel da
regido, apoiando organizacdes sociais e associagdes
comunitarias rurais. No final da década de 1990
intensificou-se o trabalho com educagao popular e
formulou-se o Projeto CAT — Conhecer, Analisar
e Transformar a realidade do semiarido, pautado
na perspectiva de Paulo Freire da acdo-reflexao-
-acdo, que atualmente conta com a participagdo
de docentes da Universidade Estadual de Feira de
Santana (SILVA; CARVALHO, 2015).

Pautado nas dimensdes do conhecimento, esté-
tica, ambiental e dos relacionamentos humanos, o
CAT atua na formagao em exercicio de professores
da rede, que sdo acompanhados no planejamento
de suas atividades ao longo do ano letivo. Com
base na concepgao critica de curriculo, o projeto
propde educacgdo contextualizada que valoriza as
experiéncias de estudantes e professores no semia-
rido e propde melhorias as suas condi¢des de vida.
Em um material destinado aos professores sobre
educacdo contextualizada, uma das coordenadoras
do CAT afirma:

Diante desses dados, constatamos a necessidade de
se fazer uma educag@o que contribua para a cons-
trucdo do desenvolvimento local sustentavel como
um processo no qual a escola seja um espago onde
seus educandos e educandas construam uma imagem
positiva do Semiarido; como um lugar possivel e
bom de vida, de cultura e de direitos, desmontando
esteredtipos como ‘homem sertanejo fraco’, ‘terra
seca ¢ improdutiva’ e garantindo o sucesso das
criangas na escola e a sua permanéncia na regido.
Ou seja, torna-se necessario um curriculo onde o
Semiarido seja visto como uma regido de possibili-
dades e sustentabilidade. (SOUZA, 2013, p. 28-29).

Somente em 2004 construiu-se o Plano Territo-
rial de Educacdo do Campo, com aprovagdo de lei
na maioria dos municipios que compdem o Terri-
tério. Desde entdo, o Programa tornou-se politica
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publica, tendo uma autonomia maior diante das
turbuléncias ocorridas nos momentos de mudanca
na gestdo municipal. Diante disso, o tratamento
dado a educagdo do campo nesse texto refere-se
especificamente as praticas conduzidas pelo MOC,
com o Projeto CAT. Esse recorte foi realizado em
face da importancia atribuida ao CAT pelos(as)
professores(as) e gestores(as) entrevistados(as),
resultado da inser¢do do MOC nas redes municipais
do Territorio.

O CAT propde que o planejamento dos pro-
fessores seja dividido entre trés etapas: conhecer,
analisar e transformar. O primeiro momento da
relacdo com os estudantes é o “conhecer”, no qual
os docentes promovem atividades que possibilitem
acesso a realidade dos estudantes. O segundo mo-
mento ¢ o “analisar”, quando cabe a escola partir
das informagdes coletadas no primeiro movimento
e apresentar informacdes sistematizadas pela edu-
cacdo formal. Ao fazer isso, a escola cumpriria o
seu papel de promover acesso ao conhecimento
sistematizado. Finalmente, viria o “transformar”,
momento em que a escola apresenta uma propo-
sicdo para a comunidade, visando a melhoria das
condi¢des de vida dos envolvidos e ndo apenas
para os estudantes.

Para o entendimento da dinamica das aulas nas
redes municipais, coletamos as “fichas pedagogi-
cas” produzidas por professores e coordenadores
pedagdgicos para o ano letivo de 2015. As escolas
organizam as aulas em quatro unidades e para cada
uma delas é elaborada uma ficha. As fichas sao
estruturadas da seguinte maneira: tema (inico para
as todas as unidades), subtema, justificativa, obje-
tivo geral, procedimentos metodologicos e passos
metodologicos divididos em conhecer, analisar ¢
transformar. As fichas apresentam o planejamento
para todas as turmas e disciplinas do Ensino Fun-
damental I.

Nas conversas com equipes de Secretarias de
Educagao, também tivemos acesso a informagao
de que a ficha pedagogica ¢ elaborada previa-
mente ¢ ajustada com os professores. Dias depois
da reunido, as fichas sdo enviadas para todos os
docentes da rede municipal via e-mail e ha uma
expectativa por parte das Secretarias de que elas
sejam cumpridas, o que € verificado no momento
chamado de “devolutiva”.

Encontramos posicionamentos diferenciados
quanto ao uso da metodologia proposta pelo CAT.
Nas visitas as escolas de Conceig¢do do Coité,
ouvimos queixas relacionadas a elaboracao das
fichas e ao uso do livro didatico, que ¢ escolhido
pelos professores. Alguns docentes assumiram que
deixam o planejamento de lado e trabalham a sua
maneira; outros tinham a mesma postura em relacao
ao livro didatico. Ao entrevistar a professora Rosa,
questionei sobre a participagdo dos professores na
elaboracao das fichas pedagogicas do CAT e obtive
a seguinte resposta:

Geralmente eles trazem uma anterior pronta. Ai vocé
so faz ver se ta bom, se ta legal, se vocé acrescenta
alguma coisa, se ndo. Eles trazem um trabalho pré
pronto e o professor pode, sim, ajudar [...] E assim,
se vocé disser: ‘Eundo achava interessante trabalhar
com esse tema, mas trabalhar com outro’. Pode ter
certeza que o tema que vocé ndo queria vai ta la.
(ROSA).

O incomodo apresentado por Rosa indica a
disputa por autonomia envolvendo professores e
Secretaria de Educacdo. Nas falas das coordena-
doras pedagodgicas que atuam na Secretaria (do
mesmo municipio em que Rosa atua), a elaboracao
das fichas, atendendo a essa metodologia, permite
a padronizagao do trabalho realizado na rede. Nas
falas da equipe que coordena o CAT, identificamos
um grande entusiasmo com a proposta:

Ai comegou a minha experiéncia com os meninos.
[...] Teve um dia que uma aluna me disse: ‘Pro,
eu tenho uma coisa pra te ensinar’, € me abragou.
Pronto! Meu horizonte se abriu, porque ¢ isso que
o CAT propunha: Que os estudantes tém muito a
ensinar, que o conhecimento que eles produzem, que
a comunidade produz, é rico e precisa ser valorizado
em sala de aula (ANGELICA).

Fica evidente na fala de Angélica a sua ligagdo
com a educagdo do campo, diretamente relaciona-
da as suas experiéncias. Entretanto, a maioria das
professoras da mesma rede ndo apresenta tamanha
implicagdo com a educagdo do campo e, também,
por isso tecem severas criticas a adogdo do CAT,
que na primeira rede pesquisada foi adotada em
todas as escolas do campo, numa decisao tomada
pela Secretaria Municipal de Educacdo. Para aque-
les que se opdem, a metodologia diferenciada tira
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oportunidades dos estudantes dos povoados, que
teriam acesso a uma “quantidade menor de conte-
udos”, quando comparados aos discentes da sede.
Todos esses conflitos ajudam a compreender o
contexto de producao das fichas, o seu uso e desuso
pelas professoras. Sobre isso, Rosa afirmou:

Quando eu trabalhei as histérias locais mesmo, as
historias de vida dos alunos ¢ a historia de vida dos
avos, ai a gente pode conhecer um pouco mais sobre
eles. [...] Entdo, o CAT, ele existe. A gente ndo con-
segue colocar ele em pratica em todos os assuntos,
entendeu? [...] Quando a gente retrata mesmo um
assunto de Historia, que a gente vai pra historia dos
livros, né? Que houve essa necessidade de a gente
fazer as indagacdes da descoberta do Brasil, das Ca-
pitanias Hereditarias. Entdo a gente ndo usou nada de
CAT. O CAT nesse momento foi esquecido (ROSA).

Ao longo da entrevista, a professora vai indi-
cando as situa¢des em que a metodologia do CAT
¢ considerada apropriada para o uso, quando se
refere as “historias locais”, e 0s momentos em
que ele fica esquecido, partindo-se, entdo, para
as “historias dos livros”. A oposi¢ao apresentada
por essas duas historias revela a dificuldade de
articulagdo entre os conhecimentos da historia
local e os conteudos presentes no livro didatico.
A escolha por “abandonar” as indicagdes contidas
na ficha do CAT esta relacionada a compreensao
de que os alunos deixariam de acessar informagdes
consideradas pela docente como fundamentais, e
entre as citadas estaria a narrativa sobre a chegada
dos europeus ao Brasil e a primeira divisao admi-
nistrativa da coldnia.

A oposicao presente na fala da professora Rosa
entre “as historias locais” e “a historia dos livros”
evidencia a intencdo de produzir conhecimento
nas escolas voltado para a realidade em que vivem
os estudantes e com um potencial de transformar
suas comunidades, numa perspectiva moderna
do papel da escola. Nela, os saberes prévios dos
estudantes, reunidos no momento do “conhecer”,
so0 fazem sentido se, ao final do processo, forem
“transformados”, uma transformacgao cujos moldes
nao sdo definidos pela comunidade. Uma perspec-
tiva racionalista da emancipagdo, que apresenta o
dilema de uma dicotomia absoluta, gerada num
ato de fundag¢ao radicalmente revolucionario (LA-
CLAU, 2011).

A narrativa da professora vai delineando a sua
pratica como instituinte do curriculo, que dialoga
com as tentativas de controle, encontrando taticas
para garantir a sua autonomia. Independente dos
temas trabalhados ao longo da unidade, “Quando
vai chegando perto da data da devolutiva € que vocé
pega o tema e trabalha um pouquinho, pra ficar fres-
€0 assim pros meninos e ai apresenta na devolutiva”
(ROSA). A despeito das tentativas de controle que
vado do planejamento, supostamente coletivo, ao
momento da fiscalizago, a professora indica suas
taticas para tecer o curriculo no seu cotidiano.

Uma pratica curricular consistente somente
pode ser encontrada no saber dos sujeitos pratican-
tes do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida, em
todos os momentos e escolas. Nessa perspectiva,
emerge uma nova compreensao de curriculo:

Nao estamos falando de um produto que pode ser
construido seguindo modelos preestabelecidos, mas
de um processo através do qual os praticantes de
curriculo ressignificam suas experiéncias a partir
das redes de poderes, saberes e fazeres dos quais
participam. (ALVES et al., 2011, p. 41).

Entendida dessa forma, historias, praticas e sa-
beres locais negociam seu ingresso na escola ndo a
partir da oposicao entre hegemonico e subalterno,
cultura erudita e popular, conhecimentos eurocén-
tricos e decoloniais, pois tais oposi¢cdes ndo con-
templam a complexidade do cotidiano. As praticas
curriculares contaminam-se do local, apesar dos
esforcos de homogeneizagdo e controle, gerando
uma tensao entre repeticao e performatividade, no
espaco-tempo limiar (BHABHA, 2010).

Esse transito entre as Secretarias de Educacao,
docentes ¢ MOC permitiu perceber os contornos
locais das disputas estabelecidas pelas praticas
curriculares no Territorio do Sisal. Interessa, es-
pecialmente, o saber experiéncia como existéncia,
nos termos de Larrosa Bondia (2002, p. 27): “A
experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que
nos permite apropriar-nos de nossa propria vida”.
A experiéncia sendo tratada como “aquilo que nos
acontece” (LARROSA BONDIA, 2002, p. 20).
Nesse sentido, retoma-se o questionamento feito
anteriormente: como as praticas sociais e culturais
das comunidades quilombolas do Territério conta-
minam as escolas?
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Propor que ocorram intersec¢des entre prati-
cas curriculares contextualizadas da educacdo do
campo e a aten¢do ao processo de constituicao
identitaria — entendido de forma ubiqua, multipla
e complexa — das comunidades quilombolas indica
possibilidades de estabelecer a experiéncia como
elemento fundante na formagado de estudantes do
Territdrio. Isso permitiria que as praticas culturais
e sociais que fazem parte da experiéncia dos(as)
estudantes ingressassem cotidianamente na escola,
e ndo como curiosidade em datas comemorativas.

Consideracoes finais

O contato com moradores das comunidades
quilombolas do Territdrio e professores nas escolas
que atendem a esta populagdo levou a situa-las no
entre-lugar. O termo quilombo foi lido como o que
designa movimentos de luta/resisténcia e como
referéncia para pensar em vergonha/ negacao,
deslizando nesse limiar.

Nessa indecibilidade, maes, professores, estu-
dantes e liderangas questionam o papel da escola
e, ao fazé-lo, ndo estdo sozinhos; pesquisadores
denunciam silenciamento nas institui¢des escola-
res, valendo-se de dispositivos legais recentemente
conquistados pelo movimento negro e pelos edu-
cadores do campo. Entretanto, faz-se necessario
atentar aos “praticantespensantes” que atuam nas

escolas e os “modos de fazer” curriculo. Por isso
as buscas por praticas culturais, memoria e fazeres
locais se dirigem as subversoes € ndo aos instru-
mentos de normatizagao das instituigdes escolares.

Nesse sentido, propde-se pensar o curriculo
como espago de construcao discursiva e agencia-
mento de experiéncias no cotidiano escolar, numa
defesa de que ndo ha “identidade cultural para ser
descoberta ou nomeada” e “identidade como uma
construgdo discursiva culturalmente especifica”
(MACEDQO; PEREIRA, 2009, p. 123).

Arelagdo estabelecida entre a UNEB — Campus
XIV e as prefeituras do Territorio do Sisal tem
proporcionando cenarios formativos para tratar
de praticas curriculares. Ao seguir rastros nas
teias de significagdo construidas nos processos
formativos que enredam pesquisadora, estudantes
e professores(as), por vezes, foram borrados os
lugares pré-estabelecidos pela etnografia, para
observador e observado, possibilitando operar no
deslizamento do termo quilombola para problema-
tizar praticas curriculares que radicalizem o debate
sobre o lugar da diferenga na escola, atentando
para agdes de docentes, vistos como “pratican-
tespensantes” que negociam cotidianamente com
instrumentos normativos € saberes sistematizados,
ao tempo em que contaminam os seus fazeres pela
comunidade em que se inserem as escolas e/ou das
quais partem os estudantes.
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HISTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS
EDUCACIONAIS ENTRE SABERES, CONHECIMENTOS
E CIRCULACAO INTERNACIONAL DE DISCURSOS

Claudemir de Quadros (UFSM)*

RESUMO

Este texto se caracteriza, sobretudo, como um exercicio pelo qual se tentou perceber
algumas relagdes entre duas areas relevantes no ambito da educagdo: historia da
educagdo e politicas educacionais. Para tanto, foram escolhidos quatro artigos
publicados na revista Historia da Educagdo entre 2013 e 2015, selecionados a partir do
critério de inser¢ao internacional dos seus proponentes e porque potencializam perceber
a perspectiva de circulagao internacional de discursos no ambito da formulagao de
politicas educacionais. Por esses textos procura-se demonstrar como aquilo que
estamos acostumados a dizer € resultado de uma ampla rede de relagdes cuja autoria
ndo € necessariamente nacional ou, em outros termos, que aquilo que conseguimos
pensar acerca das politicas educacionais ¢ circunscrito pelos discursos que circulam
internacionalmente. Assim, o texto ¢ atravessado por uma ideia geral: a circulacdo de
discursos que, de um modo ou de outro, tem o potencial de estruturar, fixar, delimitar,
circunscrever aquilo que pode ser considerado correto e verdadeiro. O esfor¢o foi no
sentido de perceber que ideias criadas, pensadas, fundamentadas pela pesquisa, pela
ciéncia, propostas por intelectuais, lograram visibilidade e, além de contribuir para
a estruturagdo de todo um campo de acdo denominado politicas educacionais, t€ém o
potencial de demonstrar que a formacao dos sistemas escolares nacionais emergiu a
partir de um amplo leque de relagdes internacionais.

Palavras-chave: Historia da educagdo. Politicas educacionais. Circulagdo de
discursos. Intelectuais.

ABSTRACT

HISTORY OF EDUCATION AND EDUCATIONAL POLICIES AMONGST
KNOWLEDGES AND INTERNATIONAL DISCOURSES CIRCULATION

This study characterizes itself mainly as an exercise in which we tried to perceive
some relations between two significant areas of education: history of education and
educational policies. Therefore, four articles published in the journal History of
Education between 2013 and 2015 were selected based on the criterion of international
insertion of'its proponents. This criterion was used because such articles potentiate the
perception of the perspective of international circulation of speeches in the formulation
of educational policies. Based on these texts, we seek to demonstrate how what we
are accustomed to say is the result of a wide network of relations whose authorship is
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not necessarily national or, in other words, that what we can think about educational
policies is restricted by speeches that have international circulation. Then, this text is
circumscribed by a general idea: the circulation of speeches that, anyhow, have the
potential to structure, fix, delimit, and circumscribe what can be considered correct
and true. The effort of this study is to propose the perception that ideas, which were
created, thought, grounded by research, by science, proposed by intellectuals, gained
visibility. Besides having contributed to the structuring of a whole field of action called
educational policies, these ideas have the potential to demonstrate that the formation
of national school systems emerged from a wide range of international relations.
Keywords: History of education. Educational policies. Circulation of speeches.
Intellectuals.

RESUMEN

HISTORIA DE LA EDUCACION Y POLITICAS EDUCACIONALES ENTRE
SABERES, CONOCIMIENTOS Y CICRCULACION INTERNACIONAL DE
DISCURSOS

El presente texto se caracteriza, sobre todo, como ejercicio por el que se buscd percibir
algunas relaciones entre dos ares relevantes en el ambito de la educacion: historia de la
educacion y politicas educacionales. Para tanto, se eligio cuatro articulos publicados en
la revista Historia da Educacgdo entre 2013 e 2015, los cuales fueron seleccionados a
partir de criterios de insercion internacional de sus proponentes y porque potencializan
percibir la perspectiva de circulacion internacional de discursos en el ambito de la
formulacion de politicas educacionales. Con ello se busca demonstrar que aquello
que estamos acostumbrados a decir es resultado de una amplia red de relaciones cuya
autoria no es necesariamente nacional o, en otros términos, que aquello que logramos
pensar a cerca de las politicas educacionales es circunscrito por los discursos que
circulan internacionalmente. Asi, el texto es atravesado por una idea general: la
circulacion de discursos que, de un modo u otro, tiene el potencial de estructurar, fijar,
delimitar, circunscribir aquello que puede ser considerado correcto y verdadero. El
esfuerzo fue en el sentido de percibir que ideas creadas, pensadas, fundamentadas en
la investigacion, por la ciencia, propuestas por intelectuales, lograron visibilidad y,
mas alla de contribuir para la estructuracion de todo un campo de accidén denominado
politicas educacionales, tiene el potencial de demonstrar que la formacion de los
sistemas escolares nacionales emergio a partir de amplias relaciones internacionales.
Palabras-clave: Historia de la educacion. Politicas educacionales. Circulacion de
discursos. Intelectuales.

Introducao

Este texto ¢, antes de tudo, um exercicio pelo
qual se tentou perceber algumas relagdes entre duas
areas relevantes no ambito da educacdo: historia da
educagdo e politicas educacionais. Nele pressupoe-
-se que a historia da educagdo e as politicas edu-
cacionais tém um itinerario afim, se alerta para a
conveniéncia de pensar as relagdes entre ambas na
perspectiva da longa duragao, assim como entender

que se constituem entre saberes, conhecimentos,
acdo de intelectuais, circulac¢do internacional ou
transnacional de discursos, especificidades nacio-
nais ou estrangeiras, transferéncias culturais.
Nesse sentido, entende-se que historia da
educacdo e politicas educacionais se informam
mutuamente, em principio sem hierarquias e de
modo relacional. Atravessando estas duas expres-
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soes — histdria da educagdo e politicas educacionais
— ha uma ideia geral: a circula¢do internacional
de discursos que, de um modo ou de outro, tem
o potencial de estruturar, fixar, delimitar, circuns-
crever aquilo que pode ser considerado correto e
verdadeiro. Aquilo que pode ser dito e aquilo que
esta interditado.

Para fazer este exercicio de tentar perceber re-
lagdes entre historia da educacao e politicas educa-
cionais foram escolhidos quatro textos publicados
na revista Historia da Educag¢do, mantida pela
Associag@o Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores
em Historia da Educacao - Asphe:

1) Pedagogia como transferéncia cultural no
espago franco-suig¢o: mediadores e reinterpreta-
¢oes de conhecimento (1850-1900), de Alexandre
Fontaine, publicado em 2014 no n. 42 da revista;

2) As exposigoes universais como midia para a
circulacdo transnacional de saberes sobre o ensino
primario na segunda metade do século 19, de Klaus
Dittrich, publicado em 2013 no n. 41;

3) A Franga, a escola republicana e o exterior:
perspectivas para uma historia internacional da
educagdo no século 19, de Damiano Matasci, pu-
blicado em 2016 no n. 50;

4) Transferéncias e apropriacoes de saberes:
Friedrich Bieri e a matemdtica para o ensino
primario, de Circe Mary Silva da Silva, publicado
em 2015 no n. 45.

O importante, no ambito deste exercicio, ¢
perceber que ideias criadas, pensadas, fundamen-
tadas pela pesquisa, pela ciéncia, propostas por
intelectuais, lograram visibilidade e foram postas
em circulagdo e, ao circularem, estruturaram mo-
dos de pensar, pautas, entendimentos, curriculos,
impressos, politicas. Enfim, ao circularem torna-
ram possiveis varias relagdes e contribuiram para
estruturar um campo de acdo denominado politicas
educacionais.

Primeiro texto: ideias que
atravessaram as fronteiras

O primeiro texto, de Alexandre Fontaine, se
intitula Pedagogia como transferéncia cultural no
espago franco-suigco: mediadores e reinterpreta-
¢oes de conhecimento (1850-1900), e nele aborda-
-se a circulag@o dos conhecimentos pedagogicos no
espaco franco-suico.

Segundo Fontaine (2014, p. 189), “estudar as
relacdes pedagogicas franco-romandas do século
19 torna-se instrutivo, no sentido em que esta abor-
dagem permite analisar as modalidades de circula-
¢des de conhecimentos e de praticas escolares por
uma relagdo assimétrica entre uma regido e uma
nacdo”. Em termos gerais, o autor argumenta que
as estruturas escolares nacionais sdo resultado de
apropriacdes reciprocas e que nada mais interna-
cional do que a formagdo dos sistemas escolares
nacionais.

Fontaine (2014) estrutura o texto a partir de
trés aspectos: 1) busca interrogar-se acerca das
motivacdes que podem levar um contexto cultural
de recepgdo a desejar importar um conhecimento
modelado em outro contexto; 2) questiona-se sobre
o processo de mediacdo, sobre os atores individuais
que, por diversas razdes, permitem a transferéncia
de um determinado saber; 3) estuda a transforma-
¢do semantica que acompanha a transferéncia quan-
do da passagem de um contexto cultural a outro.

Para perceber essas relagdes, em termos me-
todologicos, afirma ter-se utilizado do conceito
de transferéncias culturais, definido nos seguintes
termos:

Os estudos de transferéncia pretendem analisar as
interagOes entre culturas e sociedades — ou fragdes
e grupos pertencentes a uma sociedade — na sua
dindmica histérica, justificando as condig¢des que
marcaram o seu desencadeamento ¢ o seu desenvol-
vimento, examinando os fendmenos de emissao, de
divulgacdo, de recepgdo e de reinterpretacdo que os
constituem, enfim esmiug¢ando os mecanismos sim-
bolicos por meio dos quais se recompdem 0s grupos
sociais e as estruturas que os sustentam. (WERNER,
2006 apud FONTAINE, 2014, p. 190).

Para demonstrar a circulagao de conhecimentos
e de praticas escolares, o processo de mediagao,
recepgdo, transformagdo semantica, apropriagdes
reciprocas entre diferentes espagos, o autor apre-
senta alguns exemplos. Um deles ¢ a manifestacdo
de Ferdinand Buisson, que salientou, numa confe-
réncia proferida em 1916, que

[...] saber ler, escrever e contar ndo basta, todos es-
tao de acordo, mas o que é necessario acrescentar?
Inicialmente, sem duvida, elementos de instrug¢do
civica, pois 0 povo sé ¢ soberano se o cidadao for
esclarecido. Ha muito tempo, a Suica agia com pre-
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caugdo, e essa foi a primeira importacao que dela
fizemos. (FONTAINE, 2014, p. 191).

Outro exemplo € que na Franca, pela lei de 27 de
janeiro de 1880, as aulas de ginastica tornaram-se
obrigatdrias para os meninos, em especial para a
pratica de exercicios militares. Destaca que expa-
triados sui¢cos desempenharam um papel relevante
na promogdo da ginastica na Franca e que Jules
Ferry publicou, em 1881, um manual de ginastica
e de exercicios militares para estudantes de escolas
primérias. Esse manual foi feito a partir da inspi-
racdo do primeiro manual escolar publicado pela
Confederacao Suica em 1876.

Ha outras situagdes que o autor relaciona a
circulagdo e transferéncia de saberes. Destaca-se a
inclusdo do Canto como tema obrigatorio e as co-
l6nias de férias que, de um contexto original suigo
ao contexto cultural francés, teriam gerado uma
transformagdo semantica singular: “E importante
notar a institucionalizagdo destas como diretrizes
politicas do governo: de fato, assim que Ferdinand
Buisson, convencido por Cottinet sobre o bem
fundado das colonias para a juventude francesa,
decidiu institucionalizar a experiéncia” (FONTAI-
NE, 2014, p. 202).

Uma das principais conclusdes de Fontaine
(2014, p. 204) ¢ que

[...] por meio deste estudo de caso referente as trans-
feréncias pedagodgicas franco-romandas, procurou-se
demonstrar que a organizagao dos sistemas escolares
europeus resulta de apropria¢des reciprocas, mais ou
menos dissimuladas, e se constitui num resultado de
um fendmeno eminentemente internacional. Estudar
certas referéncias suigas da escola republicana fran-
cesa revela uma série de mediagdes apagadas, bem
como uma quantidade de empreendimentos coletivos
que se tornaram possiveis em virtude da criagdo de
redes que favoreceram a importagdo massiva de
métodos e de praticas pedagogicas elaboradas de
maneira internacional.

Dito isso, prossegue com um indicio de que o
Brasil nao escapou desse empreendimento:

Assim, a ciéncia da educa¢do alimentou-se de
transferéncias culturais. O mesmo aconteceu com
o continente sul-americano. Basta pensarmos nos
trabalhos de Maria Helena Camara Bastos (2000),
que demonstrou, de maneira pertinente, a recep¢ao
do pensamento de Buisson no Brasil pelos itinerarios

de Rui Barbosa (1849-1923) e de Joaquim José de
Menezes Vieira (1848-1897). (FONTAINE, 2014,
p- 204).

Nas consideragdes finais do texto, Fontaine
(2014, p. 205) ressalta que se for levada em conta
a elaboracgdo da Ratio studiorum, no fim da Idade
Meédia, ha praticas e métodos que atravessam as
fronteiras por meio de mediadores e se declinam
em fun¢do de contextos locais especificos e, por-
tanto, “um dos numerosos desafios da pesquisa
em historia da educagdo consiste em desconstruir
os modelos escolares nacionais contemporaneos,
a fim de reformular as filiagdes seguidamente
ocultadas e as multiplas referéncias estrangeiras
que as alimentam”.

Diante da pauta desse texto, pode-se relacionar
inimeras expressdes que merecem atencdo no
ambito da relagdo entre a histéria da educacgéo e
as politicas educacionais, dentre as quais pode-se
citar: circulacdo de conhecimentos, apropriagoes,
contexto cultural de recepgao, processos de me-
diac¢do, transformac¢oes semanticas, transferéncias
culturais, selegdo-transmissao-reinterpretagao.
Pelos exemplos apresentados, Fontaine (2014)
procura demonstrar que as ideias que atravessaram
as fronteiras foram importantes para a institui¢do de
politicas educacionais, que assumiram um carater
eminentemente internacional.

Segundo texto: aprender com o
estrangeiro nas exposicoes universais

O segundo texto, de Klaus Dittrich, intitula-se
As exposi¢oes universais como midia para a cir-
culacdo transnacional de saberes sobre o ensino
primario na segunda metade do século 19. Nele
aborda-se o tema da circulacdo de saberes sobre
educagdo e, em especial, sobre os progressos no
ensino primario possibilitados pelo movimento de
alguns atores. Concentra-se em examinar quatro
paises: Japao, Fran¢a, Estados Unidos e Alemanha
e argumenta que a transferéncia cultural acerca do
ensino primdrio foi operada por meio das secoes
que, nas exposi¢des universais, mostraram 0s
progressos quanto aos objetos pedagogicos, aos
documentos redigidos, as maquetes, as plantas de
prédios escolares, bem como aos modelos adotados
pelas trocas e aos aprendizados das experiéncias
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do estrangeiro. Em termos bem gerais, Dittrich
(2013) entende que ndo convém esquecer que as
exposi¢oes universais do século 19 foram um dos
meios de comunicagdo para os atores profissionais
e cientificos.

Ele argumenta que

[...] a partir de 1862 as exposi¢des universais con-
tinham secdes escolares, as quais possuiam certo
numero de elementos que se repetiram em todas
as exposicdes sucessivas. Primeiro apresentava-se
o aspecto fisico das institui¢des educativas, seus
planos, depois as fotografias e as escolas-modelo
reconstruidas para a exposi¢ao. Em seguida objetos
pedagdgicos eram apresentados em grande ntimero,
de canetas a maquinas de calcular e quadros murais.
Além do mais, as exposi¢des se pareciam com bi-
bliotecas, porque continham livros pedagogicos e
manuais escolares. Finalmente, trabalhos de alunos
tinham a fung@o de provar o sucesso dos métodos
aplicados. Além das exposigdes escolares propria-
mente ditas, conferéncias e congressos nacionais
foram organizados no contexto das exposi¢des uni-
versais a partir de 1876. (DITTRICH, 2013, p. 215).

Informa, ainda, que as exposigdes eram frequen-
tadas por funcionarios dos governos, professores e
especialistas da educacgao e que isto se devia ao fato
de que, para estas pessoas, as exposi¢des eram um
meio de comunica¢do com seus pares, para além
das fronteiras nacionais.

As exposi¢des também eram frequentadas com
intengdes bem especificas, dentre as quais Dittri-
ch (2013) assinala as seguintes: a) eram ocasides
para aprender com o estrangeiro, informar-se e
aprender algo em beneficio de seu contexto ins-
titucional; b) demonstrar o sucesso de uns sobre
outros no contexto de competicao entre sociedades
hoje classificadas como imperialistas; ¢) iniciar
colaboragdo internacional entre especialistas de
diferentes paises.

Nessa situacdo Dittrich (2013) analisa as expo-
sicdes universais pela abordagem das transferén-
cias culturais, no ambito das quais se distinguem
diferentes fases: 1) uma parte dos atores constata
déficits e procura solugdes potenciais no exterior;
2) segue-se uma fase de contato e de mediagao; 3)
o saber estrangeiro ¢ adaptado e institucionalizado,
ou entdo, recusado. Neste contexto “as exposicoes
se prestaram, especialmente, para a fase de contato

e mediagdo. Por ocasido da visitacdo das missoes as
exposigoes, os especialistas escreviam importantes
relatorios, testemunhos materiais desta mediacdo e
que constituem a fonte principal do estudo” (DIT-
TRICH, 2013, p. 216).

No artigo, Dittrich (2013) afirma que se con-
centrou nas experiéncias de atores de quatro paises
que frequentaram as exposi¢oes com a finalidade de
informarem-se sobre o ensino primario. Para cada
pais procurou identificar conjunturas, interrogar-se
sobre os atores e os déficits que eles perceberam,
analisar suas participagdes nas exposi¢des e 0s
resultados deste engajamento. Tudo isso a fim de
“relacionar as conjunturas, comparar a apropriagao
dos saberes em diferentes contextos nacionais, 0
que pode conduzir, talvez, a uma verdadeira his-
toria transnacional, que combina as abordagens
das transferéncias culturais e da comparagao”
(DITTRICH, 2013, p. 216).

Klaus Dittrich (2013) relata o caso do Japao,
onde a inspiracao francesa e estadunidense foi
central. Informa que na fase inicial da institu-
cionaliza¢do do sistema escolar japonés a fre-
quéncia as exposi¢cdes universais foi um meio
de comunicagdo para entrar-se em contato com
os progressos havidos no exterior. Informa que
houve missdes japonesas nas exposigoes reali-
zadas em Londres, 1862, € em Paris, 1867. Em
Viena, 1873, a missdo foi integrada por, aproxi-
madamente, cinquenta pessoas, na maior parte
funcionarios publicos de alto escaldo. Ja para a
exposicdo da Filadélfia, em 1876, a missdo foi
dirigida pelo vice-ministro da Educacao e Klaus
Dittrich (2013) salienta que os japoneses estuda-
ram, sobretudo, as representagdes de outros pai-
ses, viajaram para diferentes regides dos Estados
Unidos e do Canada e participaram de congressos
pedagodgicos. Na Exposicao Universal de 1878,
em Paris, os japoneses entraram em contato com
os pedagogos franceses e, apos o encerramento da
exposi¢ao, receberam uma boa parte dos materiais
dos outros paises.

Para Klaus Dittrich (2013, p. 219), ficou claro
que “os funcionarios do alto escaldo do Ministério
da Educagdo japonés utilizaram as exposigdes dos
anos 1870 com o objetivo de apropriarem-se dos
saberes para a institucionalizagdo de seu sistema
de ensino”.
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No contexto francés a referéncia ao estrangeiro
j& havia aparecido como possivel solugdo aos defei-
tos franceses. Dittrich (2013) destaca os relatdrios
de Célestin Hippeau, que visitou muitos paises e
redigiu monografias sobre seus sistemas de educa-
¢do, e a missdo dirigida, em 1876, por Buisson a
Exposi¢do Universal da Filadélfia:

Os especialistas franceses nao ficaram somente na
exposi¢ao: viajaram para diversos Estados e ao Ca-
nada, visitaram institui¢des escolares e participaram
de congressos. Disso resultaram contatos intensos
com os grandes nomes da educacdo americana da
época, incluindo, por exemplo, John D. Philbrick.
(DITTRICH, 2013, p. 220).

Nos Estados Unidos, Dittrich (2013, p. 222)
afirma que havia uma intengao “de tornar o ensino
mais pratico, de ndo oferecer somente uma cultura
geral, mas também conhecimentos que os jovens
pudessem aplicar no mundo do trabalho”. Assim, se
na década de 1870 o ensino técnico era percebido
como algo especificamente europeu, outra perspec-
tiva emergiu quando John D. Runkle, presidente do
Massachusetts Institute of Technology, ao visitar as
instalagoes da exposi¢do na Filadélfia, encontrou
a representacdo das escolas politécnicas russas de
Moscou e de Sdo Petersburgo. Dali em diante “a
educagdo americana [...] ndo foi mais a mesma”
(DITTRICH, 2013, p. 222).

John D. Runkle preocupava-se em como orga-
nizar a formagdo pratica dos futuros engenheiros
e percebeu que

[...] os pedagogos russos haviam inventado um novo
método de como ensinar aos estudantes procedi-
mentos passo a passo em laboratdrios especialmente
criados para fins pedagogicos. Os gestores russos
apresentavam as escolas politécnicas bem equipadas
¢ metodologicamente inovadoras com certo orgulho
nas exposi¢oes dos anos 1870. Runkle (1876) desco-
briu este método na Filadélfia e ficou impressionado
porque tal método oferecia uma solugdo para suas
proprias preocupagdes. Seguiu-se, entdo, um vasto
trabalho de apropriacdo do método russo, como foi
denominado doravante na América. Ele estabeleceu
contatos intensos com os responsaveis russos e mes-
mo tornou-se um membro honorario do Conselho
de Administracdo da Escola Politécnica de Moscou.
(DITTRICH, 2013, p. 222).

Dittrich (2013, p. 222) assinala, ainda, outros

visitantes de exposi¢des universais que buscaram
inspiragdo para seus planos: Calvin M. Woodward,
Charles B. Stetson, Walter Smith, Philbrick, Wi-
ckersham, por exemplo, bem como destaca que
“um numero bem maior de pedagogos americanos
utilizaram as exposi¢des universais para informar-
-se sobre o ensino técnico europeu, dai que se deve
estabelecer um discurso muito mais vasto”, ou seja,
Dittrich (2013, p. 225) demonstra que “no contexto
das exposi¢des universais dos anos 1870, observa-
-se um intenso trabalho de apropriacdo por parte
dos pedagogos americanos interessados no ensino
técnico europeu”.

O quarto caso analisado por Dittrich (2013) foi
o da Alemanha, que teve uma participacdo menos
frequente nas exposi¢des universais, o que acarre-
tou um menor nimero de relatorios redigidos ap6s
estes eventos, se comparados aqueles publicados
na Franca e nos Estados Unidos.

Dittrich (2013) destaca que os alemaes se
interessavam por questdes especificas, como os
bancos escolares, abordada por Hermann Cohn.
Ele frequentou as exposi¢des de 1867, 1873 e 1878,
estudou os bancos de escola e outros aspectos de
higiene escolar. Contudo, destaca que o caso mais
sistematico de apropriacao de saberes estrangeiros
por meio das exposicdes foi Alwin Pabst, que par-
ticipou da Exposi¢do Universal de Paris, em 1900,
e de Saint-Louis, em 1904. Segundo ele, “a Alema-
nha devia aproveitar as experiéncias americanas.
Do outro lado do Atlantico Pabst teve um vasto
programa de visitas a escolas, bem como encontrou
todos os grandes pedagogos americanos ligados a
nova educagdo” (DITTRICH, 2013, p. 226). Em
resumo, alguns especialistas alemaes tentaram
tornar o ensino alemao mais pratico, referindo-se
as experiéncias americanas e francesas.

Em sintese, Klaus Dittrich (2013, p. 228) se es-
forga para demonstrar que as exposi¢des universais

[...] desempenharam um papel fundamental para
a circulagdo transnacional de saberes pedagdgicos
durante a segunda metade do século 19. Foram pal-
CcOs para o contato com os pares estrangeiros, para a
coleta de informacdes e para a aquisicdo de objetos
e literatura. As exposi¢des, como meio de comuni-
cacgdo, combinaram-se com as visitas das missdes,
com a redagao e a circulagdo dos relatérios, com os
museus pedagdgicos e 0s congressos internacionais.
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Os atores iam as exposi¢des por razdes bem espe-
cificas e, como se viu, uma de suas preocupacdes
era o desenvolvimento do ensino em seus proprios
contextos. Seu enraizamento nos debates nacionais
diferiu, consideravelmente, de pais a pais.

Do mesmo modo, e com proximidade com
Alexandre Fontaine (2014), a pauta deste texto
permite outra colecdo de expressdes a partir das
quais se pode pensar inumeras relagdes entre a
histdéria da educagdo e as politicas educacionais:
além das fronteiras nacionais, apropriacdo dos
saberes, atores com contatos intensos, circulacao
transnacional de saberes pedagogicos, colaboragao
internacional, comunicac¢do, congressos inter-
nacionais, enraizamento nos debates nacionais,
exposigdes universais, transferéncias culturais e
comparacdo, trocas ¢ aprendizados das experi-
éncias do estrangeiro, historia transnacional. Em
sintese, ao viajar para conhecer e aprender com o
estrangeiro, inimeros profissionais promoveram a
circulagdo internacional de saberes, mobilizaram
relagdes de colaboracdo e promoveram mudancas
nos respectivos contextos nacionais.

Terceiro texto: intercambio e
cooperacao mundial

O terceiro texto se intitula A Franca, a escola
republicana e o exterior: perspectivas para uma
historia internacional da educacdo no século 19,
de Damiano Matasci, e foi publicado no n. 50 da
revista Historia da Educacdo.

Matasci (2016, p. 139) se propde a tratar

[...] dos modos pelos quais a circulagdo internacional
das ideias pedagogicas estruturou a elaboragao do
sistema escolar francés no fim do século 19. Embora
seguidamente associada ao processo de nacionali-
zagdo da sociedade, a escola da Terceira Republica
se construiu, de fato, seguindo modelos e exemplos
estrangeiros.

Matasci (2016, p. 141) argumenta que ¢é possivel
perceber essa situagdo de modo especial a partir “do
século 19, no momento em que as nagdes ocidentais
se engajam simultaneamente na elaboragdo dos
sistemas escolares modernos, criam e alimentam
um vasto sistema de intercambios e de observagdes
mutuas”.

Ao tomar o exemplo francés, Matasci (2016, p.
141) propde o que denomina “perspectivas de pes-
quisa para uma histdria internacional da educacao”,
pela qual busca demonstrar

[..] como o contato internacional ¢ o recurso a
comparacdo — tdo presentes nos debates publicos
de hoje — constituem uma dimensao particularmente
importante no processo de construcdo do sistema
escolar moderno no século 19. O problema ¢ de saber
em que medida as experiéncias referentes a instru-
¢do publica efetuadas em outros paises ocidentais
orientaram os debates na Terceira Republica. Para
responder a essa questdo focaliza-se as reformas do
ensino primario e secundario que constituem um
observatdrio privilegiado para captar esses fend-
menos. Isso por duas razdes: por um lado porque
esses debates, principalmente aqueles relativos a
instrugdo obrigatoria ou a modernizagdo do ensino
secundario, se inscrevem num contexto internacional
e mobilizam, de uma maneira permanente, as refe-
réncias estrangeiras. Por outro porque, comparando
essas duas areas, € possivel esclarecer a diversidade
dos costumes estrangeiros ¢ as diferentes relagdes
que os meios reformadores franceses conservam em
relagdo as experiéncias internacionais.

A partir da relagdo da historia da educacdo en-
tre o local, o nacional e o internacional, Matasci
(2016, p. 142) busca “examinar a relacdo que a
escola francesa — e, de uma maneira mais ampla,
o processo de nacionalizag@o do sistema escolar —
mantém com o exterior”. Para isso ele afirma que
“convém deslocar os debates franceses para os
circuitos europeus das ideias pedagdgicas do século
19 e avaliar o papel que a dimenséo internacional
pode desempenhar na elaboragdo de um modelo
francés de instrugdo publica” (MATASCI, 2016,
p- 142). Ele reforga que

[...] esses fendmenos impdem a reconfiguracdo do
processo de socializag@o das novas geracgdes e a cria-
¢do de estruturas que respondam a novas exigéncias
educativas. Para isso os reformadores escrutam as
realizagdes de seus vizinhos e observam com atengao
as experiéncias em curso. O processo reformador que
leva a instaurac@o de um sistema escolar publico, na
maior parte dos paises ocidentais, se caracteriza por
intercambios, circulagdes e contatos nao fortuitos
entre as nagdes [...]. Reproduzindo uma famosa
féormula de Anne-Marie Thiesse (2001), ndo haveria
desde entdo nada mais internacional do que a defi-
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nicdo das politicas escolares nacionais. (MATASCI,
2016, p. 143).

No que designa como a “globalizacdo da refor-
ma escolar europeia” (MATASCI, 2016, p. 143),
aponta trés dimensdes que precisam aten¢do: em
primeiro lugar convém examinar o conjunto das
atividades que ao longo do século 19 visaram pro-
duzir e acumular um saber sobre o exterior. Um dos
exemplos mais representativos foram as missdes
pedagobgicas. A partir da metade do século 19, o
ministério francés da instrugdo publica encarregou
um numero expressivo de pessoas, em especial
professores universitarios e inspetores escolares,
de viajarem para diversos paises a fim de estudar
os procedimentos pedagdgicos, os diferentes pro-
blemas relacionados com a instrugdo publica e as
solugoes ali encontradas. Cabia-lhes fazer uma re-
flexao sobre as possiveis importagdes aplicaveis ao
sistema escolar nacional. Esta pratica, que comegou
no inicio do século 19, tal como a viagem de Victor
Cousin (1832) a Prassia em 1831, intensificou-se
a partir dos anos 1870 e s6 foi interrompida pela
Primeira Guerra Mundial.

Matasci (2016) afirma que foram mais ou menos
130 missdes entre 1842 ¢ 1914 e que a Alemanha
foi o pais mais procurado, seguido pelos Estados
Unidos, a Suiga, a Inglaterra, os paises escandina-
vos e a [talia. Os relatorios da participagao nessas
missdes ilustram a necessidade de aprender com o
exterior e, neste sentido,

[...] na segunda metade do século 19 se desenvolve-
ram, assim, uma série de praticas que alimentam um
verdadeiro regime circulatorio (SAUNIER, 2008)
que permitiu aos reformadores franceses integrar nos
seus discursos um vasto horizonte de referéncias in-
ternacionais. Essas atividades mobilizam o estrangeiro
em fungdo das necessidades internas ditadas pelas
reformas escolares da época num contexto — N30
devemos esquecer — de nacionaliza¢ao do
sistema educativo. (MATASCI, 2016, p. 144).

Em segundo lugar, Matasci (2016) indica que, se
porum lado essas dinamicas de circulagao serviram
como possibilidade para produgio e de constituigdo
de um saber, por outro serviram para a promog¢ao do
intercambio e da cooperacdo mundial: “os reforma-
dores franceses sdo efetivamente muito ativos no
seio do movimento de reforma da instrucdo publica,

criada na Europa na segunda metade do século 19, e
que se dota progressivamente de estruturas proprias
permanentes” (MATASCI, 2016, p. 144).

Nesse contexto, Matasci (2016, p. 145) também
destaca que a agdo dos franceses pode ser estudada
sob o prisma das se¢des escolares das exposicdes
universais ¢ que

[...] esses eventos testemunham uma dupla dinamica.
Por um lado o aprendizado, pois os reformadores
de todos os paises tinham a oportunidade de tomar
conhecimento da evolugdo escolar internacional. Por
outro a auto-representacdo. De fato, a Franga partici-
pou, de uma maneira muito especial, das exposicdes
com o objetivo explicito de contribuir com certa
diplomacia cultural, passando pela evidéncia das pre-
tendidas conquistas escolares da Terceira Republica
e respondendo a vontade de mostrar mundialmente a
imagem de um pais que investe na educagio. Além
de certa retorica essa citag@o salienta a importancia
dos intercAmbios internacionais e a necessidade,
exposta muito claramente, de se comparar e de se
inspirar nas experiéncias estrangeiras para atenuar
os defeitos de um sistema escolar ou para discutir
problemas comuns aos paises ocidentais.

Matasci (2016) apresenta outro dado importante
ao informar que todas essas atividades — congres-
s0s, exposi¢des, missdes pedagogicas — permane-
cem relativamente informais e pouco codificadas
ao longo do século 19. Entretanto, a partir do
inicio do século 20 essa dindmica de intercambios
e de contatos internacionais mudou quando foram
criados os primeiros departamentos e federacdes
internacionais na area da educacdo. Ele cita a
criacdo de institui¢des como o Comité Permanente
dos Congressos Internacionais do Ensino Técnico,
fundado em Bordeaux, em 1895, ¢ composto por
especialistas de renome, ou o Bureau Internacional
do Ensino Secundario (1912), ambas federacoes
que reuniam associagdes nacionais de professores
de diversos paises europeus. Neste caso, Ma-
tasci (2016) destaca que essas redes procuraram
promover as perspectivas corporativistas dessas
categorias profissionais, mais do que propor uma
reflex@o cientifica sobre os problemas educativos.

Matasci (2016) afirma ainda que o exame das
reformas francesas do ensino primario e secundario
permite esclarecer as diferentes formas de recepgao
e de reapropriagdo dos modelos estrangeiros. Para
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ele, “a esse respeito € particularmente interessante
indagar as dindmicas dessa recepgao, que ¢ seletiva
e parcial” (MATASCI, 2016, p 146).

Para concluir, Matasci (2016) destaca dois
pontos: 1) a passagem pelo internacional se explica
menos pela vontade de promover a cooperagao com
outros paises do que pela necessidade de resolver
problemas internos. Segundo ele, essa € a logica da
internacionalizagdo: responder a desafios nacionais
e trabalhar para transformar o contexto nacional; 2)
a natureza e a evolucao do processo de internacio-
nalizago: se durante muito tempo foi informal e
relativamente pouco estruturada, a partir do inicio
do século 20 ela prefigurou outras mudangas que
aconteceram apoés a Primeira e a Segunda Guerra
Mundial, com a criagdo ¢ o desenvolvimento das
institui¢des internacionais, ou seja, a agao desem-
penhada pelas organiza¢des como o Bureau Inter-
nacional de Educagio (1925), a Unesco (1945), o
Banco Mundial e a OCDE marca uma profunda
inflexdo na maneira de pensar a educagdo em um
mundo cada vez mais globalizado.

Nesse texto também hd um mix de termos a
partir dos quais se pode pensar inimeras rela-
coes entre a histéria da educacdo e as politicas
educacionais: circulacdo internacional das ideias
pedagodgicas, modelos e exemplos estrangeiros,
sistema de intercambios e de observacdes miituas,
histéria internacional da educagdo, circuitos de
ideias pedagodgicas, nada mais internacional do
que a defini¢do das politicas escolares nacionais,
missdes pedagogicas, regime circulatorio, vasto
horizonte de referéncias internacionais, promo¢ao
do intercambio e de cooperacdo mundial, redes
permanentes de intelectuais, virada organizadora do
internacionalismo, conexoes internacionais criadas
pelos reformadores. Contudo, uma ideia se destaca:
o processo de internacionalizagdo formalizou-se
por meio de instituigdes no dmbito das quais as
politicas educacionais passaram a ser pensadas a
partir das perspectivas do intercambio e da coo-
peracao mundial.

Quarto texto: transferéncias e
apropriacoes de saberes

O quarto texto intitula-se Transferéncias e
apropriagoes de saberes: Friedrich Bieri e a ma-

temdtica para o ensino primario, ¢ assinado por
Circe Mary Silva da Silva e foi publicado no n. 45
da revista Historia da Educacado.

Nesse texto, destaca-se que, pela analise da obra
de Friedrich Bieri (1844-1924), foi possivel identi-
ficar apropriagdes de saberes produzidos em paises
de lingua alema no ensino brasileiro. Circe da Silva
(2015) apresenta um perfil de Friedrich Bieri, relata
o processo de transferéncia de conhecimentos ocor-
rido e sua atuacdo na Provincia do Rio Grande do
Sul, bem como informa que pela analise da obra de
Bieri foi possivel concluir que este foi um dos pio-
neiros na produgao de livros didaticos para escolas
teuto-brasileiras, assim como adotou uma proposta
pedagdgica germanica adaptada ao contexto local
e influenciada pelo método de August Grube e da
reformulacdo deste por Jakob Egger.

Circe da Silva (2015) apresenta Friedrich Bieri
como um imigrante suico que chegou ao Brasil em
1871 e como um dos primeiros a escrever livros
didaticos para o ensino primario de Matematica,
em lingua alema, visando ao publico das escolas
teuto-brasileiras. Ele iniciou essas publicagdes
em 1873, com o Livro de calculo para as escolas
alemds no Brasil. Sobretudo a autora o apresenta
COMO uma pessoa que rompeu

[...] uma barreira territorial, um agente europeu [que]
transpds conhecimentos matematicos produzidos
num lugar, com maior tradi¢do em ensino e formag&o
de professores, para um novo lugar — Sul do Brasil,
no século 19 — com um contingente significativo de
imigrantes germanicos ainda pouco letrados. (SIL-
VA, 2015, p. 45).

Destaca-se, ainda, a publicagdo para o ensino
bilingue de alemfo e portugués do Livro para
aprender e ler em alemdo, de 1876. A caréncia de
livros escolares teria motivado Bieri a se dedicar a
escrevé-los para as escolas teuto-brasileiras.

Circe da Silva (2015) aponta que Bieri chegou
a cidade de Sao Leopoldo em 1871, foi designado
professor da escola paroquial evangélica e nela
permaneceu até 1877. No inicio da década de 1880
seu nome aparece como professor da sétima cadei-
ra, Lingua Alema, e como professor substituto de
Desenho. Em 1886 ainda atuava na Escola Normal
e foi novamente nomeado professor substituto de
Desenho. Seu nome aparece, constantemente, nas
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relacdes de professores da Escola Normal que
atuavam como examinadores nos exames anuais.

De acordo com Circe da Silva (2015, p. 50),
os saberes que Bieri, formado na escola suiga e
conhecedor das ideias de Pestalozzi, trouxe para o
Brasil foram modificados, “pois ao desempenhar
uma funcdo de intermediario fez, ele proprio, sua
leitura e interpretagdo. Considerando o contexto
local ele realizou um elo entre a produg@o e a recep-
¢do”. Afirma ainda que a “medida em que Bieri se
inseriu no contexto educacional e comegou a redigir
livros didaticos para as escolas teuto-brasileiras,
tornou-se agente que usou o ensino para transmitir
novas ideias, principalmente aquelas relacionadas a
metodologia da Aritmética” (SILVA, 2015, p. 50).

Circe da Silva (2015) relaciona as experiéncias e
formacao para o magistério obtidas na Suiga como
relevantes para a atuacdo de Friedrich Bieri que,
com isso, assumiu atividades relacionadas com
ensino em diferentes escolas, avaliador de exames
¢ autor de livros didaticos. A autora diz ainda que
Bieri adaptou para o contexto local os métodos de
Grube e de Egger e conclui que

Bieri, como um agente de mediacdo, transferiu um
método de ensino da Matematica criado para o con-
texto cultural europeu, onde ja existia uma estrutura
educacional organizada, com cursos para formacao
de professores, estagios para a pratica docente e
producdo de livros didaticos, para um novo contexto
cultural — o Brasil. (SILVA, 2015, p. 63).

Ao escrever e publicar livros para o ensino da
Matematica e trazer uma metodologia europeia,
promoveu inovacdo ao adapta-los ao contexto
nacional.'

Assim como nos demais textos, a pauta de Cir-
ce Silva (2015) indica a possibilidade de pensar
relacdes entre a historia da educagao e as politicas
educacionais a partir, por exemplo, das dinamicas
de apropriagdes de saberes, transferéncia de co-
nhecimentos, rompimento de barreiras territoriais,
producdo e a recepgao de bens culturais e a agdo de
agentes de mediacdo. Por meio deste texto ¢ possi-
vel perceber um dos modos pelos quais a circulagao
de ideias relacionou Europa e Brasil, assim como

1 Situagdo similar pode ser vista, dentre outros, em Ensino de arit-
mética no Rio Grande do Sul: a contribui¢do de Luiz Schuler, 1904
(QUADROS; BISOGNIN, 2015).

instituiu praticas num contexto especifico: o Rio
Grande do Sul do final do século 19.

Consideracoes finais

Enfim, eis a preocupagdo principal deste exer-
cicio: pela historia da educacdo pode-se perceber
como diferentes discursos circularam e instituiram,
ao longo do tempo, conceitos e praticas no ambito
das politicas educacionais.

Ou seja, esta parece ser a fronteira do momen-
to no ambito da histéria da educacdo: perceber,
informar, demonstrar os modos pelos quais as
redes de relagdes entre paises, regides e pessoas
compareceram na formulagdo das respectivas
politicas nacionais. Talvez esta possa ser uma das
importancias ou contribui¢des da histéria da edu-
cacdo para a sociedade: mostrar como aquilo que
estamos acostumados a dizer ¢é resultado de uma
ampla rede de relagdes cuja autoria ndo € neces-
sariamente nacional, bem como por as coisas nos
seus devidos lugares: o que conseguimos pensar
acerca das politicas educacionais é circunscrito
pelos discursos que circulam internacionalmente.

Além disso, ha outras conclusdes que, embora
obvias, podem ser repetidas:

1. Aexpressdo ao longo do tempo é relevante:
com ela indica-se que convém perceber as
relagdes entre historia da educagao e poli-
ticas educacionais na perspectiva da longa
duragdo, proposta no ambito da Escola dos
Annales;

2. Convém pensar as politicas educacionais
entre saberes, conhecimentos, acdo de
intelectuais, circulacdo internacional ou
transnacional de discursos ou entre especi-
ficidades nacionais ou estrangeiras;

3. Pode ser produtivo estudar as relagdes entre
transferéncias culturais e sele¢do-transmis-
sdo-reinterpretacdo ou como os discursos
ultrapassam as fronteiras, envolvem nume-
rosos mediadores e circunscrevem aquilo
que pode ser considerado correto e verda-
deiro no ambito das politicas ou as formas
pelas quais as apropriagdes funcionam num
contexto cultural de recepgdo. Nao ha como
abordar politicas educacionais, por exem-
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plo, sem atencdo ao que ¢ dito no ambito
da ONU, Unesco e OECD: como ideias sdo

uma pauta interessante: perceber como se
estruturam estas formas, o que propdem,

postas em circulagdo e estruturam o que
pode ser pensado ¢ dito acerca das politicas

que discursos fazem circular.

Entretanto, além dessa possibilidade talvez haja
educacionais. Neste caso as perspectivasda  gutra mais importante e que se encontra expressa
educagdo comparada podem ser relevantes; por Maria Stephanou (2016, p. 6) na apresentagao

4. Todavia, as politicas educacionais, sempre  do n. 50 da revista Historia da Educagdo:
alvo de disputas ideoldgicas ou politico-
-partidarias, e embora a sua proeminéncia e
vontade colonizadora das mentes e coracdes
no tempo presente, ndo sdo hegemonicas:
ha outras perspectivas que podem ser per-
cebidas em inumeros lugares, tais como,
por exemplo: no site da Perestroika, com
o seu curso denominado Nova; no site da

Descola; no site da Educag@o fora da caixa; Em sintese, as relagdes entre a historia da educa-
no site da Hackademia; no site da Funda¢do  ¢3o e as politicas educacionais sio campos abertos
Lemann. Ou seja, outras pautas, outras  para estudo, em especial na perspectiva reiterada
perspectivas, outros modos de fazer, ou- a0 longo deste texto: que ambas tém um itinerario
tras formas de estruturar o pensamento  relacionado, o qual convém ser pensado na longa
fora das politicas educacionais oficiais,  duragdo e que se constitui pela relagdo entre sabe-
produzidos fora das universidades e dos  res, conhecimentos, agdo de intelectuais e ampla
seus intelectuais. Talvez esta possa ser  circulagdo internacional de discursos.

Se os acontecimentos sdo, como nos ensina Certeau
(1994), o que eles se tornam, seremos capazes de
examinar tradi¢des e mudangas nas abordagens
da histéria da educacdo [e das politicas educacio-
nais], suas narrativas, perfilagdes teoricas, eleigdo
de objetos, atravessados pelos acontecimentos do
tempo presente, de modo a pensarmos em como se
constituem tdo somente em seu depois?
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ATIVISMO POLITICO E JUVENTUDE:
CATRACAS NA ESCOLA E NA CIDADE PARA 0OS
JOVENS MAIS JOVENS

Miriam Leite (UER))*

RESUMO

Os movimentos de ocupacgdo urbana ocorridos em diversas partes do mundo desde
o inicio desta década foram, com frequéncia, associados a juventude. No entanto,
o termo juventude ¢ reconhecidamente pouco preciso quanto a idade que refere:
estariam aqueles que frequentam os anos finais do ensino fundamental incluidos
nesse reconhecimento de agéncia politica? No contexto da greve docente da rede
publica municipal de ensino do Rio de Janeiro, em 2013, realizamos entrevistas com
professoras que participaram desse movimento, considerando que suas narrativas
poderiam trazer noticias desse reconhecimento (ou ndo reconhecimento). Em didlogo
com teorizagdes de Jacques Derrida, Judith Butler e Leonor Arfuch, discutimos sobre
os textos produzidos nesses encontros, a partir das nogdes de performatividade,
iteracdo, interpelacdo e entrevista narrativa. Assinalamos, nessa leitura, além da ja
suposta poténcia da interpelacdo docente, a forga da propria cidade no favorecimento
ou obstaculizagcdo da agéncia politica desses jovens mais jovens.

Palavras-chave: Juventude. Adolescéncia. Ativismo politico. Educagdo escolar.
Diferencga.

ABSTRACT

POLITICAL ACTIVISM AND YOUTH: TURNSTILES OF THE SCHOOL AND
THE CITY FOR THE YOUNGER YOUTH

The urban occupation movements in various parts of the world since the beginning of
this decade were often associated with youth. However, the term youth is admittedly
imprecise as age is concerned: were those attending the final years of elementary school
included in this recognition of politics agency? In the context of the teaching strike
of municipal public schools of Rio de Janeiro in 2013, we conducted interviews with
teachers who participated in the movement, considering that their narratives could
bring news of that recognition (or non-recognition). In a dialogue with theories of
Jacques Derrida, Judith Butler and Leonor Arfuch, such as those of performativity,
iteration, interpellation and narrative interview notions, we discuss about the texts
produced on such meetings. We note in this reading besides the already supposed
power of teacher’s interpellation, the strength of the city itself in favor or hindering
the politics agency of the younger youth.

Keywords: Youth. Adolescence. Political activism. School education. Difference.
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RESUMEN

ACTIVISMO POLITICO Y JUVENTUD: TORNIQUETES EN LA ESCUELA Y EN

LA CIUDAD PARA LOS JOVENES MAS JOVENES

Los movimientos de ocupacion urbana que tuvieron lugar en diversas partes del mundo
en esta década fueron frecuentemente relacionados con la juventud. Sin embargo,
el término juventud es reconocido como poco preciso respecto a la edad: ;estarian
incluidos en ese reconocimiento de agencia politica, aquellos que frecuentan los
ultimos afios de educacion basica secundaria? En el contexto de la huelga docente
de la red publica de educacion de Rio de Janeiro, en 2013, entrevistamos profesoras
que participaron en este movimiento, considerando que sus narrativas podrian traer
noticias de ese reconocimiento (0 no reconocimiento). En didlogo con teorizaciones de
Jacques Derrida, Judith Butler y Leonor Arfuch, discutimos las narrativas producidas
en esos encuentros a partir de las nociones de performatividad, iteracion, interpelacion
e entrevista narrativa. Observamos, ademas de la ya supuesta potencia de interpelacion
docente, la fuerza de la propia ciudad favoreciendo u obstaculizando la agencia politica
de estos jovenes mas jovenes.

Palabras clave: Juventud. Adolescencia. Activismo politico. Educaciéon escolar.

Diferencia.

Introducao

Cés tdo invadindo nosso espago.

Al entra alguém, quebra tudo, ai vocés vao querer
por a culpa nos estudantes. [...]

Vocés estdo fardados, vocés acham que tdo no di-
reito. [...]

Cés tdo com mandato?

Cés tém algum mandato pra invadir?
Nao tém!

Entdo, da licenca! (YOUTUBE, 2015).

A recorrente enunciagdo do desinteresse juvenil
pela politica na contemporaneidade — recorrente
ndo s6 no senso comum ¢ na grande midia, como
também na pesquisa académica (BOGHOSSIAN;
MINAYO, 2009; MAYORGA, 2013) — tem sido
desafiada por massivas manifestagdes publicas de
parcelas da populacao identificadas como jovens,
sobretudo a partir das chamadas Jornadas de Junho,
que tomaram as ruas do pais em 2013. Em 2015,
diante da proposta da chamada “reorganizacdo
escolar” (GOVERNO..., 2015), por parte do go-
verno do estado de Sdo Paulo, nova movimentagdo
politica chama atengdo das nossas pesquisas, pela
participacdo daqueles a quem costumamos chamar

de jovens mais jovens e constituem nosso foco
prioritario de estudo.!

Embora pouco noticiada na midia estabelecida,
recorrendo a fontes alternativas de veiculagao de
noticias — como o Facebook e o Youtube — pude-
mos identificar que a presenca de ativistas que
aparentavam idade correspondente a frequéncia
oficialmente esperada nos anos finais do ensino
fundamental era flagrante, como se exemplifica na
cena transcrita em epigrafe deste texto, em que o
protagonista ndo aparenta mais do que 13 anos e se
posiciona, com calma e firmeza, diante de varios
policiais, na entrada da sua escola (YOUTUBE,
2015).

Trata-se de recorte da populacdo escolar relati-
vamente pouco focalizado nos estudos académicos
(SPOSITO, 2009) e geralmente pouco contempla-
do, em suas especificidades, nas politicas educa-
cionais (DAVIS et al., 2013): de fato, enquanto os

1 Referéncia ao Grupo de Estudos sobre Diferenga e Desigual-
dade na Educagdo Escolar da Juventude/DDEEIJ,, coordenado
pela autora e vinculado a linha de pesquisa Infancia, Juventude
e Educagdo, no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro?ProPED-UERJ. A
pesquisa referida neste artigo teve financiamento FAPERJ, e faz
parte do projeto Performatividade, diferenca e desigualdade na
educagdo escolar do jovem adolescente (LEITE, 2010).
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anos iniciais do ensino fundamental contam com
acumulo consideravel de estudos e pesquisas, so-
bretudo por se tratar do nivel de ensino hd mais tem-
po estabelecido no pais, € 0 ensino médio mobiliza
o pensamento politico e académico pela iminente
entrada no mercado de trabalho e vida adulta em
geral, os anos finais do ensino fundamental tendem
arelativa secundariza¢do. Entretanto, sdo recorren-
tes os relatos docentes de dificuldade no trabalho
pedagdgico nesse nivel de ensino (LEITE, 2010).
Suspeitamos, contudo, da explicagdo que naturaliza
esse quadro, propondo investigar outros fatores
que poderiam concorrer para a sua configuracgao,
e julgamos que a perspectiva teorica e politica da
diferenca pode ser produtiva nesses estudos. Em
projeto anterior, a conclusdo de estudo etnografico
conduzido ao longo de um ano letivo, em escola
da rede publica municipal carioca, apontou que
aquilo que entendemos que poderia ser lido como
diferencga adolescente? era, com frequéncia, signi-
ficado pela escola como desigualdade: na medida
em que eram subalternizados como “rebeldes
sem causa” ou “aborrescentes”, justificava-se sua
exclusdo das instancias decisorias daquele espago-
-tempo e deslegitimavam-se suas reivindicagoes e
questionamentos (LEITE, 2010).

As mobilizag¢des dos estudantes da rede publica
de Séo Paulo evidenciaram a atualidade e urgéncia
da focalizacdo académica desse agrupamento eta-
rio. Ja desde as Jornadas, indagadvamo-nos quanto a
deslocamentos que pudessem estar ganhando forca

2 Anocao de diferenga referida neste artigo tem sido construida
a partir dos estudos sobre a différance, teorizagao proposta pelo
filésofo Jacques Derrida, que ¢ apresentada em breve sintese na
sec¢do que se segue. Quanto & nomenclatura jovem/adolescente/
jovem adolescente/jovem mais jovem, optamos por alternar de-
nominagdes diversas, como forma de explicitar o reconhecimento
das varias identificagdes atribuidas ao grupo social que discutimos,
tanto na producdo académica quanto na legislagdo e em politicas
publicas e ainda no senso comum. Diante dessa acentuada instabi-
lidade terminoldgica, ndo optamos aprioristicamente por nenhuma
dessas expressoes, tomando a identificagdo do grupo social que
focalizamos em nossos projetos como importante questdo de
pesquisa. Sdo enquadrados em nossas pesquisas pelo seu enga-
jamento como estudantes nos anos finais do ensino fundamental
e no ensino médio regulares. Com a enunciagdo das diversas
denominagdes possiveis para esse agrupamento etario, também
buscamos expor a multirreferencialidade dos nossos estudos, que
dialogam com a sociologia, que usualmente privilegia o termo
Jjovem, com a psicologia, onde ¢ mais frequente a referéncia ao
adolescente (ABRAMO, 2005), e com a filosofia, campo menos
referido em tais estudos (SPOSITO, 2009), que, desse modo, ndo
apresenta nenhuma op¢ao mais tipica nesse sentido.

no contexto acima descrito relativamente a identi-
ficagdo do estudante mais jovem, quando a greve
docente da rede municipal do Rio de Janeiro, no
final de 2013, tornou tais questoes inadiaveis, por
diversas razdes: viamos, nas passeatas, jovens estu-
dantes uniformizados, lado a lado com professoras
grevistas;® recebiamos noticias, de testemunhas
oculares, a respeito de inesperada aproximagdo
entre ativistas black blocs e professoras; finda a gre-
ve, ouviamos relatos de professoras que narravam
um retorno as aulas com visivel maior politiza¢ao
por parte dos alunos. Como esses eventos seriam
significados pela escola? Como afetariam a iden-
tificagdo dos jovens estudantes, por parte das suas
professoras? O reconhecimento de algum nivel
de autonomia politica discente poderia favorecer
a significagdo da juventude adolescente como di-
ferenga? Como se interpretaria a brutal repressao
policial as manifestagdes?
Entre as possibilidades de busca de respostas
a tais inquietacgdes, realizamos entrevistas com
professoras entdo atuantes em escolas publicas na
cidade do Rio de Janeiro, ndo apenas pelo enten-
dimento da importancia da sua perspectiva, como
também pela viabilidade dessa interlocucao, o que
ndo se repetia em relagcdo aos demais envolvidos:
0 acesso aos estudantes, bem como ao proprio
espago-tempo da escola, tem sido bastante dificulta-
do pela atual gestdo municipal (LEITE, 2011), mas
mostrou-se possivel quando dirigido as professoras
por meio de contatos individualizados. Por certo,
geramos nessas interagoes relatos parciais, mas a
mirada tedrica de que buscamos nos aproximar ja
nos interditaria a pretensdo do acesso a qualquer
tipo de totalidade das instancias sociais em estudo.
Entendemos que, ao problematizarmos narrativas
de professoras acerca da participagdo juvenil no
contexto da greve docente carioca de 2013, pro-
duzidas em encontros por nds organizados, ndo
buscamos acesso a verdade dos fatos, mas, sim,
a como participantes de relevo nesse contexto
relatariam tais vivéncias para nossa investigacao.
Apostamos que a tematica da greve e das Jornadas
mmos entrevistado pessoas que se identificaram como
professores e como professoras, generalizaremos pelo feminino,
posto considerarmos que a tradicional invisibilizagdo feminina
na linguagem ¢é particularmente incomoda quando se trata da

docéncia, que, como se sabe, ¢, na sua maior parte, exercida por
pessoas que se identificam como mulheres.
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de Junho favoreceriam a enunciagao do lugar politi-
co projetado pelas professoras entrevistadas para os
estudantes foco da nossa pesquisa, o que julgamos
ter efetivamente acontecido. Ademais, a recente
retomada da mobilizagdo estudantil, em Sdo Paulo,
com o visivel envolvimento de jovens mais jovens,
expos a pertinéncia de tais questionamentos.
Apresentamos, neste artigo, a sintese das leitu-
ras dos registros dos encontros que promovemos
com professoras da rede publica de ensino do
Rio de Janeiro, para discutir sobre a participagao
politica da juventude, com especial aten¢do aque-
les identificados como adolescentes. Expomos,
inicialmente, os procedimentos de organizacdo e
realizagdo das entrevistas — o que inclui esclareci-
mentos quanto aos sentidos que propomos para as
nogdes tedricas mobilizadas — para, em seguida,
abordarmos os dois contextos em que se produzi-
ram enunciagdes de interesse para as indagagoes
dos nossos estudos acerca da possibilidade de
ativismo* politico entre estudantes mais jovens.

Conversas

O entendimento de que a contemporaneidade
impde questdes politico-epistémicas a pesquisa
académica, configuradas, sobretudo, a partir da
virada linguistica e de sua critica por perspectivas
pos-estruturalistas, somou-se a nossa sensibilidade
politica para as questdes em torno do direito a dife-
renga e levou-nos a leitura de autores que julgamos
responder a tal contexto —nomeadamente, Derrida
(1991a, 1991b, 2001), Butler (1997, 2008) e Scott
(1992). As entrevistas que se discutem a seguir
foram concebidas, desenvolvidas e lidas no didlogo
com esses textos.

Os questionamentos colocados pelo reconhe-
cimento da ndo transparéncia e da precariedade
da linguagem e radicalizados pelos argumentos
pos-estruturalistas — que duvidam da estabilidade

4 Em acordo com Veiga-Neto, optamos pela expressdo “ativismo
politico”, na inten¢do do afastamento da perspectiva da “militan-
cia”, conforme definidas pelo autor: “a militdncia — como uma
actio militaris — e o ativismo sdo, ambos, da ordem do agir para
frente, da agdo para uma mudanga de posi¢do, da agdo para uma
outra situagdo diferente da que se tem. Mas enquanto aquela se
rege pela logica da obediéncia hierarquica, esta se funda na maior
liberdade possivel e permitida pela combinagio entre a diade
pensavel-dizivel e o visivel (Foucault, 1999)” (VEIGA-NETO,
2012, p. 272, grifo do autor).

das estruturas que abrigariam os jogos diferenciais
de construcdo dos sentidos — afetam os modos de
fazer e as focaliza¢des da pesquisa em Educagao,
a0 mesmo tempo em que sinalizam importantes
mudangas sociopoliticas na contemporaneidade.
Constroem-se simultaneamente ao fortalecimento
dos movimentos sociais pelo reconhecimento do
direito a diferenga, constituindo-se como pers-
pectiva teorica coerente com tal mirada politica,
que propomos mobilizar para pesquisar sobre a
educagdo escolar da juventude.

A diferenca se constitui em questdo no dia a
dia da sala de aula frequentada pela juventude
da atualidade, na medida em que a escola recebe
o aluno com deficiéncia, as falas e os gestos das
massas populares, o menino que prefere usar saia,
a candomblecista que se orgulha da sua filiagdo
religiosa e ndo a esconde — enfim, estes sdo apenas
alguns exemplos, pois sdo muitas as formas como
a diferenca ganha corpo na escola e, ainda que
seja para argumentar pela sua ndo centralidade
face a outras questdes do tempo presente, torna-se
cada vez mais dificil ignora-la na pesquisa sobre
a educagdo escolar. Destacamos aqui o que temos
denominado como diferenca adolescente (LEITE,
2010), por entendermos que a identificagdo etaria
costuma marcar as relagdes escolares com forca
notavel nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio, em dicotomizagdo hierarquizante,
que atualiza no espaco-tempo escolar o adulto-
centrismo em geral prevalente na nossa sociedade.

Com Derrida (1991b, 2001), entendemos tal
diferenga como différance, neologismo intraduzivel
que o autor propde para denominar o0 movimento
continuo de adiamento de alguma estabilizagdo de-
finitiva dos sentidos e das identificacGes em geral.
Destaque-se que a opgao, neste texto, pela palavra
identificagdo no lugar de identidade ndo ¢ casual,
pelo contrario. Assumimos, a partir dos estudos
sobre a différance, a recusa a nogao de identida-
de, posto que, historicamente, tendeu a assumir
contetido essencial e positivo. Desse modo, ndo
atrelamos a identificagdo juvenil a faixas de idade
ou a quaisquer caracteristicas intrinsecas, sejam da
ordem da biologia ou da cultura. Antes entendemos
que a identificacdo jovem/adolescente se constroi
contingencialmente em processos performativos
— outra nog¢do que demanda esclarecimento, posto
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que ndo apenas informa sobre o sentido pretendi-
do para a expressao identificagdo, como também
fundamenta a opg¢ao pela problematizacdo de nar-
rativas docentes para a discussdo dos processos de
identificagdo que aqui focalizamos.

Se a nocdo de différance foi proposta por
Derrida (1991b) na sua leitura desconstrutora das
teorizacgdes de Saussure, a concep¢ao de uma iden-
tificagdo performativa do jovem/adolescente tem
se configurado, pela recontextualizagdo das pro-
posig¢des da tedrica feminista Judith Butler (1997,
2008) acerca do género performativo, no ambito
das nossas pesquisas. Conforme j& argumentamos
em outra publicag@o: “assim como nas questoes de
género, existem as praticas reguladoras da coerén-
cia da idade que, performativamente, dicotomizam
e hierarquizam a crianga/adolescente/jovem relati-
vamente ao adulto” (LEITE, 2014, p. 148).

Butler (2008) desenvolve a nogdo de gé€nero
performativo com base na abordagem desconstru-
tora que Derrida (1991a) propde para o livro How
to do things with words, de autoria do linguista
John Austin (1975). Temos apresentado nossa
leitura dessa teorizagdo em outras publicagdes
(LEITE, 2014, 2015), e aqui destacaremos apenas
os pontos que informaram de forma mais basilar
o estudo que motiva este artigo: o questionamento
da distingdo entre o enunciado performativo e o
enunciado constativo (considerando-se que, ao
enunciar, também estamos criando a realidade em
descrig@o, posto que a ela atribuimos sentido, e
agimos, sentimos e seguimos gerando e afirmando
outras significa¢Ges); e o entendimento de que esse
processo de atribuicao de sentido/criacdo de efeitos
de realidade se da pelo que Derrida (1991a) nomeia
como iteracdo. Refere desse modo a repeticao so-
cial dos sentidos, mas sublinha a impossibilidade
de realizagdo plena dessa repeti¢do. Ao enunciar
qualquer conteudo, repetimos palavras e sintaxes
que carregam o que o autor chama de restancias
de sentido, que permitem algum nivel de reco-
nhecimento e proximidade de referéncia, porém
ndo trazem qualquer significagdo estabilizada que
independa do contexto da sua enunciagdo, dado
que ndo se remete a conteudos positivos alheios
a nossa interpretagdo. Ao repetirmos uma frase,
seus elementos ganham sentido na relacdo com
outros tantos que a precederam e a circundam,

em composicao Unica que implica deslocamentos
quanto ao que aparenta se repetir, posto que todos
esses elementos também apresentam significagdo
precaria.

As identificacbes e as significagdes com que
nos organizamos e vivemos nossa vida cotidiana
sdo, portanto, construidas pela permanente e difusa
iteragdo/repeticao/deslocamento de sentidos. Pode-
-se reconhecer algum nivel de estabilizagdo — o
que Derrida (1991a, p. 198) chama de “grande
estabilidade” — oportunizado pela sedimentagdo
de restancias que, no entanto, ndo garante fixagéo
imune aos contextos da sua iteracao:

Segundo os contextos (segundo tal cultura nacional,
na universidade ou fora da universidade, na escola
ou alhures, em tal nivel de competéncia ou em outro,
na televisdo, na imprensa ou num coléquio especia-
lizado), as condig¢des da pertinéncia minima e do
acesso inicial mudardo. (DERRIDA, 1991a, p. 199).

Por concordarmos com tais proposi¢des, julga-
mos pertinente a discussao de iteragdes relativas
a identificacdo do estudante jovem adolescente,
na medida em que participam dos processos de
sedimentagdo de sentidos que estabilizam, ainda
que de modo precario, contingente e disputado, sua
identificagdo — e, ao fazé-lo, contribuem para, per-
formativamente, criar o jovem adolescente de que
se fala. Por certo, na escola ndo se criam sentidos
plenamente autonomos em relacao as organizagoes
sociais em que se insere; entretanto, nesse contexto,
tampouco apenas se reproduz o que € enunciado
em outras instancias: também ali se repetem e se
deslocam sentidos do ser/estar estudante jovem
adolescente. Entre as muitas iteragdes que tomam
parte nesses processos, priorizamos, na pesquisa,
as interpelagdes docentes.

O sentido aqui atribuido a interpelagdo parte
da argumentag@o desenvolvida por Judith Butler
(1997), em que defende a necessidade de revi-
sdo das proposi¢des do filosofo Louis Althusser
relativamente a tal expressdo. Aproxima-se des-
te autor quando considera o peso da nomeagdo
pelo outro na construcdo das identificagdes e
autoidentificagdes, mas pondera que esse poder ¢é
derivativo, ndo tem sujeito ou ponto originario da
sua forca. Dependemos dessa interpelacdo para
nossa subjetivagdo, inser¢do e reconhecimento
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social, o que, no entanto, ndo constitui processo
linear, deterministico ou controlavel em qualquer
nivel de plenitude. Assumindo as consideracdes de
Butler (1997), ao abordarmos falas de professoras
relativamente as identificagdes do estudante jovem
contemporaneo, ndo supomos poder incontestavel
ou soberano dessas enunciagdes em tais processos,
mas trabalhamos com a suposic¢ao da relevancia das
iteragdes que se realizam.

Conforme mencionamos, dado que a apro-
ximacdo ao seu local de trabalho se anunciava
problematica, chegamos as professoras por meio
de convergéncia rizomatica (STEHLIK, 2004),
alternativa de acesso a grupos sociais cujo contato
sistematico esteja por algum motivo inviabilizado.
Inicialmente, identificamos nossa busca com a tra-
dicional estratégia de pesquisa “técnica da bola de
neve” (RUBIN; BABBIE, 2009), que também se
vale dos contatos possiveis, buscando-se multipli-
ca-los aleatoriamente, mas se distingue da conver-
géncia rizomatica por pressupor a possibilidade da
representacdo de contextos. Como operamos com
a nocao de contexto aberto e instavel proposta por
Derrida (1991a), ndo os supomos representaveis e
tivemos de buscar alternativa teérico-metodologica
para orientar essa etapa da pesquisa. O rizoma —
metafora que se empresta da teorizagdo de Deleuze
e Guatari (1987 apud STEHLIK, 2004) — simboliza
a forma de abordagem alternativa que elegemos,
sinalizando a abertura e imprevisibilidade que atri-
buimos aos contextos a que se remete a pesquisa.

Chegamos, desse modo, a um grupo inten-
cionalmente ndo representativo da totalidade dos
professores da rede publica de ensino do Rio de
Janeiro: variamos quanto a localiza¢do das escolas
de atuagdo, quanto a idade, ao tempo de magistério
narede publica, e area disciplinar.’ Destaque-se que,

5 Campo Grande, Cascadura, Centro, Cidade de Deus, Copacabana,
Duque de Caxias, Engenho Novo, Grajali, Inhaima, Laranjei-
ras, Leme, Nova Iguagu, Olaria, Pavuna, Rocinha, Sdo Jodo de
Meriti, Vidigal; entrevistamos 4 professores com menos de 30
anos, 6 entre 30 e 40 anos, 3 entre 40 ¢ 50 anos ¢ 4 com mais de
50 anos; de 1 a 40 anos de experiéncia; 2 professoras de Artes,
2 de Ciéncias, 3 de Geografia, 5 de Historia, 2 de Matematica, 1
de Educagao Fisica e 2 de Lingua Portuguesa; os locais de rea-
lizagdo das entrevistas foram bastante variados, sempre a partir
das solicitagdes das professoras: duas na Universidade sede da
pesquisa, uma em um bar no centro da cidade (grupo Centro),
duas em bares proximos as escolas, na zona norte, duas na casa
das entrevistadas (individual, na zona oeste; grupo Historia, na
zona norte), uma em quiosque em Copacabana.

ao diversificarmos as entrevistadas quanto a tais
pertencimentos e identificagdes, ndo pretendiamos
alcangar uma amostra representativa do corpo do-
cente da escola publica do Rio de Janeiro, mas, sim,
conter a possivel afetagdo por marcas mais especi-
ficas do que a atuagdo como professora dessa rede.
Esclarecemos ainda que, na leitura das narrativas
oportunizadas nesses encontros, nao percebemos
implicagdes significativas a partir da localizagio
das escolas ou das disciplinas ministradas, dai
julgarmos poder omitir a individualizagdo dessas
informagdes. Contudo, na apresentacdo da nossa
leitura das entrevistas, apontamos a faixa etaria das
professoras citadas, posto que a questdo da idade
perpassa todo o desenho da pesquisa em discussao.

Depois de dois encontros com carater experi-
mental, sendo um individual e outro em grupo, fi-
zemos ajustes no planejamento das entrevistas, que
passaram a se desenvolver em torno dos seguintes
pontos: insercdo profissional; atuagdo e avaliagdo
da greve; participagdo, na greve, dos jovens, em
geral, e dos alunos da escola do entrevistado, em
particular.®

Entretanto, questionamos, com a tedrica femi-
nista Joan Scott (1992), a atribuigdo aprioristica
de legitimidade e fidedignidade a narrativa da
experiéncia. A autora pondera que essa perspectiva
supOe a transparéncia, a estabilidade e o controle
racional da linguagem e da consciéncia, bem como
a objetividade da experiéncia, que seria muitas
vezes interpretada como “evidéncia incontestavel”
(SCOTT, 1992, p. 24, traducao nossa), constituindo
momento de acesso direto a realidade. Concorda-
mos com os argumentos da autora, que nos levam
a esclarecer que entendemos que as situagdes de
entrevista que criamos oportunizaram a iteragao de
identificagdes do estudante jovem adolescente, que
ndo repetiriam em suposta integridade enunciados
que circulam na escola e/ou na sociedade em geral,

6 A realizagdo individual ou coletiva seguiu a determinacéo das
proprias entrevistadas, posto que avaliamos que ambos os forma-
tos haviam se mostrado produtivos para a nossa pesquisa: fizemos
entdo 2 entrevistas coletivas (um grupo com 6 professoras e outro
com 5 professoras, sendo o primeiro de uma unica escola — grupo
Centro —, e o segundo, com professoras de varias escolas, amigas
entre si, todas graduadas e lecionando na area de Historia — grupo
Historia), e 6 individuais. Seis das entrevistadas se apresentaram
como homens, e 12 como mulheres, sendo que 2 foram também
interpeladas como militantes sindicais (atuantes desde o ingresso
na rede publica de ensino, na década de 1980).
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mas, sim, atualizariam restancias de sentidos que ja
adquiriram relativa estabilidade social e que tendem
a implicar efeitos de verdade nesses processos de
identificacdo. Além disso, cumpre explicitar que a
interpelacdo das entrevistadas como professoras
ou como professoras sindicalistas ndo pretendeu
defini-las identitariamente, antes teve o proposito
de destacar contornos da sua participa¢ao nos pro-
cessos de construcdo de sentido acerca da juventude
adolescente que tém lugar na escola — contornos
esses que poderiam (ou ndo) mostrar-se relevantes
no quadro em discuss@o.

Leonor Arfuch, tedrica argentina que tem dis-
cutido sobre os gé€neros biograficos incorporando
o didlogo com proposicdes do pos-estruturalismo
e de autores como Bakhtin e Ricoeur, concorda
que, diante do reconhecimento da impossibilida-
de da literalidade, ndo faria sentido interpretar a
narrativa da experiéncia “como fonte imediata da
verdade” (ARFUCH, 2010, p. 254). Contudo a au-
tora lembra também que o entusiasmo das Ciéncias
Sociais pelo uso da entrevista, a partir da década
de 1970, tinha forte motivagao politica: falava-se
na “democratizag@o da palavra”, em “dar a voz”
aqueles silenciados pela histdria oficial, afirmando,
nesse mesmo gesto, tal voz como “testemunho de
verdade” (ARFUCH, 2010, p. 250).

Embora nao compartilhemos da perspectiva
militante que atribui ao texto académico autoridade
para “dar voz” a quem quer que seja, ¢ discordemos,
por principios epistémicos basilares, de qualquer
concepeao de verdade exterior aos jogos de lingua-
gem e poder com que conferimos sentido a nossa
existéncia e vida social, preferimos propor con-
tetido alternativo no lugar de apenas recusar essa
dimensao politica da nossa escolha pela entrevista
com professoras. Lembramos a argumentagdo de
Costa (2002, p. 93-94), que sublinha que vivemos
em permanente luta pela prevaléncia social de
significagdes e identificagdes:

Se nao contarmos nossas historias a partir do lugar
em que nos encontramos, elas serdo narradas des-
de outros lugares, aprisionando-nos em posicdes,
territorios e significados que poderdo comprometer
amplamente nossas possibilidades de desconstruir
os saberes que justificam o controle, a regulagdo
e o governo das pessoas que nao habitam espagos
culturais hegemonicos.

De fato, chamou atencdo a recorréncia da afir-
magcao, por entrevistadas, da satisfagdo pela opor-
tunidade de expor sua experiéncia na greve docente
carioca, ja que “a midia distorce tudo”.” Embora
ndo possamos supor que as narrativas das profes-
soras tragam um relato verdadeiro da atuagdo de
alunos durante e depois da greve, na criagdo desse
espago-tempo de didlogo entre pesquisa académica
e docentes da rede publica de ensino do Rio de Ja-
neiro, assumimos o carater politico dessa escolha,
que nao se coloca pelo entendimento de qualquer
valor intrinseco a um suposto lugar estrutural
das professoras no contexto em discussdo, mas,
sim, pelo reconhecimento da importancia politica
do favorecimento da elaboracdo e publicizagdo
de multiplas narrativas em torno dos temas que
abordamos.

Arfuch (2010, p. 250) lembra ainda que “a
memoria, longe de reproduzir simplesmente a re-
alidade social, ¢ um lugar de mediagdo simbolica
e de elaboracdo de sentidos” e propode “enfatizar
o acontecimento do dizer” (ARFUCH, 2010, p.
267). Entendemos que as entrevistas constituiram
espaco-tempo em que convidamos as professoras
a formulacao de tais mediagdes e elaborac¢des sim-
bolicas, o que nos permitiu registrar iteragoes de
relevo para a nossa pesquisa, em que se deslocaram
e/ou se repetiram identificagdes do jovem estudante
da contemporaneidade.

Essas iteragdes foram lidas na unidade de
cada entrevista, em que se buscou identificar o
contexto mais imediato da sua enunciagcdo — ou
seja, o dialogo entre entrevistada e entrevistadora
que oportunizou o enunciado em questio —, 0 que
reconhecemos como artificio heuristico, posto que,
conforme ja explicitado, concebemos os contextos
na perspectiva derridiana, que os afirma abertos,
por principio (DERRIDA, 1991a).

As fronteiras que arbitramos para a identificag@o
desses contextos correspondem ao nosso movimen-
to de agrupamento de enunciados, que considera
a dupla determinagdo que deriva das indagacdes
colocadas pela pesquisa e da abertura aos descami-
nhos da enunciagdo contingente. Foram delineadas
a partir dos seguintes eixos de interpretacdo: a)

7  Recorte de registro de narrativa de professora (ELISA, 30/40
anos), ao final de encontro individual, quando foi convidada a
acrescentar o que julgasse relevante para concluir a entrevista.
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identificacdo e discussdo de movimentos de des-
locamento/repeticdo de enunciados que a pesquisa
académica e a vivéncia na educacdo escolar, por
parte do grupo de estudos, levam-nos a entender
como relativamente estabilizados na atualidade
social do pais; b) identificagdo e problematizagao
de possiveis efeitos performativos dos enunciados
em questdo. Entre os contextos identificados, sdo a
seguir apresentados os dois que trouxeram mais ele-
mentos de interesse para a discussao aqui proposta,
nomeados segundo as tematicas que privilegiamos
na sua identificagdo: 1) juventude, juventude mais
jovem, politica na cidade; 2) juventude mais jovem,
politica na escola. Os dois contextos de iteracao
foram trazidos pela pesquisadora, mas também
pelas professoras: destaque-se que a condugio
da entrevista foi de fato partilhada, conforme se
observa nos registros das transcri¢des, em que €
possivel verificar que as entrevistadas ocuparam o
maior tempo da enunciagao nessas conversas e que
parcela significativa dos assuntos desenvolvidos foi
por elas introduzida.

Juventude, juventude mais jovem,
politica na cidade

O tema da greve foi o mais desenvolvido nas
falas dos entrevistados, talvez porque tenhamos
introduzido essa discussao ja no convite para par-
ticipar da pesquisa, ou talvez porque, como foi de
diversas maneiras demonstrado durante as entre-
vistas, a greve havia mobilizado com for¢a aquelas
professoras.® Todavia, por certo, esse contexto de

8  De inicio, pretendiamos conversar com professoras e gestoras
grevistas e ndo grevistas, porém apenas docentes que haviam
participado da greve responderam positivamente ao nosso convite.
Para apresentar a proposta e contextualizar a entrevista, referi-
amos nosso grupo de pesquisa e explicitavamos o interesse em
conversar sobre a atuagdo dos alunos antes, durante e depois da
greve. Nao houve rechago explicito por parte das nao grevistas,
mas foram evocadas impossibilidades diversas, sobretudo difi-
culdades de agenda devido a necessidade de reposi¢do de aulas.
Como as dezenove professoras grevistas entrevistadas também
tinham de repor o tempo de greve, acreditamos poder supor
que houvesse outras motivagdes para essas recusas. A greve foi
massiva e € possivel que as docentes que ndo participaram do
movimento ndo se sentissem confortaveis com o assunto, dada
a sua posi¢do minoritaria. Sua indisponibilidade contrastava
com a boa receptividade que encontramos entre as grevistas, o
que foi explicitado em diversas entrevistas e/ou demonstrado na
abertura para a conversa em locais improvisados como bares e
pragas proximos as suas escolas, ou datas improvaveis como a
antevéspera do Natal.

narrativa foi bastante produtivo para a pesquisa,
dado que favoreceu construgdes de sentido acerca
do ser estudante jovem adolescente e de suas possi-
bilidades de atuagdo politica na contemporaneidade
que entendemos portadoras de rastros relevantes de
vetores concorrentes na fixacao dessas identifica-
¢oes, na escola e na sociedade em geral.

A articulagdo entre a eclosdo do movimento
grevista e as chamadas Jornadas de Junho de 2013
foi apontada em todas as entrevistas. De inicio, sem
o questionamento direto da pesquisadora, em falas
que contavam da greve, as manifestagdes de junho
foram referidas como tendo criado uma situacao
politica que favoreceu o movimento docente e/
ou como exemplo a ser seguido pelo restante da
populagdo. Nas entrevistas em que explicitamente
perguntamos a esse respeito, as respostas ndo diver-
giram das que apareceram sem o direcionamento
da questao.

No entanto, a relagdo do movimento grevista
com os ativistas black blocs, entdo anunciada com
alarde pela grande midia, ndo foi lembrada nas
narrativas das professoras. Foi trazida pela pes-
quisadora, visando explorar o intrigante enunciado
“Black bloc ¢ meu amigo, mexeu com ele, mexeu
comigo”, que havia sido repetido em coro por
milhares de professoras grevistas em assembleia
realizada no Clube Municipal, conforme teste-
munho de membros do nosso grupo de pesquisa e
confirmado pelas entrevistadas: teria havido algum
deslocamento em relagdo a atribuigao de irrespon-
sabilidade e/ou rebeldia como tipicas da juventude?
Caso tivesse havido, que efeitos performativos
teriam sido gerados?

Embora realizadas em separado, nas entrevistas
com professoras atuantes no Sindicato Estadual
dos Profissionais de Educac¢do do Rio de Janeiro
(SEPE-RJ), a narrativa foi semelhante: “E o que
eu falo, eu ndo tenho nada contra os black blocs, o
meu problema ¢é o seguinte: a categoria ndo aprova
esse tipo de postura, de quebra-quebra, ndo aprova,
ndo aceita, ndo adianta, ¢ cultural da categoria.”
(MARLI, Individual, 50/60 anos). Ambas desta-
caram sua discordancia politica em relacdo a esse
tipo de ativismo, porém sem mengao a termos como
“vandalismo” e congéneres.

Em outras entrevistas, essa tensdo, em maior ou
menor grau, também foi relatada. A negativizagdo
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do ativismo black bloc, pela populagdo em geral, foi
mencionada em varios encontros, argumentando-
-se que, por conta da versdo divulgada pela grande
midia, perdia-se apoio popular a greve quando se
associava 0 movimento a esse grupo. Entretanto,
¢ digno de nota que, apesar de terem se registrado
enunciados de divergéncia em relagdo a estratégia
politica dos black blocs, ndo houve adesdo aos
argumentos mobilizados pela midia estabelecida
na condenagdo a esses ativistas, pelo contrario.

Murilo: Uma coisa que to0 me lembrando aqui,
que o Sérgio falou, ¢ que as manifestacdes sdo
pedagodgicas. Eu conhego algumas pessoas que,
quando comegou a participag@o dos black blocs nas
manifestagdes, comecaram a entoar aquele coro da
midia, que o black bloc ¢ que era quebra-quebra, que
era bandido, que era vandalismo, parara-pao-duro.
Quando participaram daquela manifestagdo do 15
de outubro, em que os black blocs defenderam os
professores da policia e essas pessoas estavam no
meio, no dia seguinte, o Facebook da pessoa era
como se ela nunca tivesse falado mal dos black
blocs. Depois do 15 de outubro, o discurso mudou
radicalmente, entendeu? Entdo, o fato de estar ali e
de enxergar o fato com os proprios olhos fez com que
as pessoas parassem de engolir aquela mensagem e
comecassem a olhar mesmo o black bloc. (MURILO,
Grupo Histéria, 30/40 anos).

Houve também entrevistas em que o desloca-
mento foi além, ndo apenas valorizando a atuagao
politica desses ativistas, mas também desestabili-
zando o usual binarismo adultocentrista jovem X
adulto, em que o primeiro tem sempre ¢ apenas a
aprender, e 0 outro, a ensinar.

Pesquisadora: Artur, eu td6 preocupada com a tua
hora, porque eu acho que ja estourou o tempo que a
gente tinha combinado. Tem mais alguma coisa que
vocé quisesse acrescentar a essa nossa conversa?

Artur: Vocé tem mais alguma outra pergunta?
Pesquisadora: Eu encerrei, t6 muito satisfeita.

Artur: Entdo, ¢é isso. Eu aprendi muito com a rua,
solidariedade.

Pesquisadora: Vocé ja tinha tido alguma outra expe-
riéncia de ativismo desse tipo?

Artur: Nao, ndo. Agora, eu participei de uma reu-
nido com, com a [ativista black bloc], eles estavam
resolvendo o Ocupa Ministério Publico. Entdo, eles

reuniram o pessoal e eles me chamaram, eu e uma
colega, nos chamaram: ‘Vamos ali.” Sentou todo
mundo, juntou as cadeiras e sentou todo mundo ali.
E na hora da apresentagdo, o pessoal diz, eles ndo
dizem aquilo que eles fazem, mas o movimento em
que eles estavam atuando: ‘Eu sou do Ocupa’, ‘Eu
sou...” — enfim, cada um foi dizendo o movimento
que eles estdo atuando. Nao existia uma preocupa-
¢do em dizer: ‘Eu sou professor’, ‘Eu sou artista’,
embora tivesse ali estudantes de direito, artistas,
gente de diversas areas ali unidas. E eles resolveram
em 40 minutos, eles resolveram uma ocupacdo do
Ministério Publico com toda a tranquilidade, com
uma fluidez — por que, eu ndo sei. Se € por que existe
pouca vaidade e muito foco no problema... Entao, a
preocupacdo deles era com os problemas politicos,
e, naquela hora, com os moradores de rua. Entdo,
ndo ¢ ninguém importante pra sociedade, mas eles,
reunidos ali, sem empenho financeiro, sem intengdo
politico-partidaria, se dispunham a proteger aquele
que tava sendo injusticado pela Justica. Teve uma
hora que eles me perguntaram o qué que eu tinha
pra dizer, e eu disse pra eles: ‘Gente, eu t6 aqui me
alfabetizando. Eu t0 tendo que me esvaziar pra poder
entender o que vocés estdo fazendo aqui.” (ARTUR,
Individual, 50/60 anos).

Embora recente na rede municipal de ensino, o
professor tinha mais de 50 anos de idade e subver-
tia, com seu enunciado, a hierarquia adultocéntrica
ja tdo consolidada na nossa sociedade: jovens
ativistas sabiam o que ele ndo sabia, ensinavam-
-lhe sobre atuacdo politica e solidariedade. Essa
relagdo também seria possivel com os alunos do
ensino fundamental?

Nesse ponto das entrevistas, isto €, quando se
falava da presenca dos black blocs e/ou de jovens
estudantes nas manifestagdes da greve, dois enun-
ciados foram recorrentes, sem provocacdo direta
da pesquisa: a faixa etaria e a cidade como deter-
minantes dessa participagdo (ou ndo participagao).

A associagdo entre juventude e disposigao
para a luta politica foi, de algum modo, afirmada
na maior parte das entrevistas. Em alguns casos,
sem desenvolvimento de justificativa, apenas se
repetindo frases como “tem aquela rebeldia do
jovem mesmo”’;’ em outros, argumentando-se que
9 “Pesquisadora: Mas vocé acha que essa greve aconteceu

agora por qué?

Silvia: Ah, acho que teve muita influéncia das passeatas de
junho, né? Tanto jovem na rua, da até vergonha néo fazer
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0 jovem teria menos a perder ou que ainda nao teria
se decepcionado com a politica, o que seria comum
entre os mais velhos. Contudo, independentemente
da explicagdo para a suposta propensdo jovem a
atuacgdo politica, esta foi em geral referida com
simpatia, ainda que, algumas vezes, com certa
condescendéncia — visdes que, na maior parte dos
casos, nao se estenderam aos jovens adolescentes.

Por exemplo, black blocs foram diversas vezes
citados como tendo presenca importante na defesa
dos professores contra a brutalidade da repressio
policial em manifestagdes e ocupacgdes, mas essa
identificacdo (positiva) dependia da idade dos
ativistas, nao apenas da sua atuagdo. Quando mais
jovens, supunha-se a necessidade da sua protegdo
e ndo o contrério.

Marli: T6 eu 14 na passeata, ai vem ‘uh, uh, uh’, ai,
quando eu olhei, ai, sai, assim, assustada, ‘sou eu,
professora’, ‘ai, garoto, eu acabo com a tua raga!’
[risos].

Pesquisadora: [risos].

Marli: Ai amarrou 14 o pano, botou a camiseta, e eu
falei: ‘Garoto, vai embora, menino! Vocé nao sabe o
que ¢ que vai rolar aqui!’ [...] (MARLI, Individual,
50/60 anos).

Também se evocou o desinteresse pela politica
por parte desses jovens mais jovens, 0 que se ex-
plicaria pela sua suposta pouca maturidade.

Pesquisadora: E no Municipio?

Gil: No Municipio, ndo.

Pesquisadora: E o grémio da sua escola?
Gil: Nada, nem existe.

Pesquisadora: Nem existe?

Gil: Nao, ndo, ndo. Inexiste... O Municipio tem muita
dificuldade de participacdo, desse tipo de participa-
¢do mais politizada, muito dificil. Sdo muito novos.
As vezes quando o aluno chega no nono ano, que ele
ta saindo, ai ele tem aquela coisa melhor. Eu tenho
um aluno que é 6timo... Que foi meu aluno agora,
ele € aluno do nono ano. Ele queria porque queria
que a professora chegasse até a ditadura militar, que
ele queria estudar. Ai a professora fez até¢ uma aula
extra so disso, ela nem dava esse contetdo. [...] Mas

nada. Se bem que tem aquela rebeldia do jovem mesmo,
né? Entdo, toda hora eles se agitam mesmo.” (SILVIA,
Individual, 40/50 anos, grifo nosso).

¢ excecdo. Agora, ele ndo participa de movimento.
Movimento ndo tem.

(GIL, Individual, 50/60 anos).

Nesse contexto, pode-se, portanto, assinalar
importante pista de enunciagdo/interpretacdo e
respectivo efeito performativo: os mais jovens
ndo participam, ora porque ndo tém interesse, ora
porque seria perigoso — em ambas as enunciagdes,
falta autonomia, seja no sentido da maturidade
politica, seja no sentido da possibilidade de au-
todefesa nos conflitos da rua. Por uma razdo ou
por outra, naturaliza-se a ndo participacdo desse
agrupamento etario, o que entendemos contribuir
performativamente para o seu pouco engajamento
politico. Chama atengdo, por exemplo, que tenha
se verbalizado mais o questionamento da presenga
do jovem adolescente nas manifestacdes do que
a violéncia policial que torna tal atividade muito
perigosa para todos nds e ndo apenas para esse
grupo social.

Entretanto, a determinagdo de postura politica
pela idade ndo foi repetida sem deslocamentos
de relevo. No grupo Centro, apareceu com forca
0 que aqui vamos denominar como interpelagdes
da cidade, que complicam a justificativa da pouca
idade para a ndo participacdo politica dos jovens
adolescentes.

Paula: Entdo, o autoritarismo da escola que a Silvia
coloca, ele ¢ 0 mesmo numa escola escura e na outra
toda pintadinha, bonitinha, mas, ¢, até o ambiente
fisico geralmente ¢ muito parecido. Mas na relagdo
com os alunos, eu via 14, ¢, alunos que viviam no
meio da rua, mas no meio da rua na favela do Arara
e da Barreira do Vasco, s6, ¢ aquela rua. E aqui eles
tém uma diferenga, que o meio da rua deles € o centro
da cidade, entdo, eles tém que dominar o centro da
cidade, né? E uma coisa e tanto, que as vezes muita
gente vai fazer isso na faculdade e quando vai.

Pesquisadora: [risos].

Paula: Entdo, ja ¢ uma conquista que eu fico im-
pressionada.

Pesquisadora: E verdade, isso muda muito.

Marilia: ‘Ah! Sei onde é o CCBB, sei onde é Cande-
laria, a Cinelandia’. Eles circulam por um espago que
¢ muito rico, né? (PAULA, 50/60 anos; MARILIA,
20/30 anos, Grupo Centro).
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Pesquisadora: E os seus alunos, vocé encontrava com
eles nas manifestacdes?

Marcia: Ah, ndo! Eles moram todos por aqui, nem
iam saber chegar 1a. N2o, sdo muito novos, nio
andam assim pela cidade. (MARCIA, Individual,
40/50 anos).

Movimentos de ocupagdo de espagos publicos
que se multiplicaram pelo mundo desde 2011 t€m
trazido para as manchetes de jornais aspectos das
relagdes entre juventude e cidade que vao além da
presenga fisica do ativismo politico. Carrano (2003)
fala em “cidades educadoras”, lembrando a peda-
gogia cotidiana que tem lugar nesses espagos, para
além dos muros da escola. Ressalta a heterogenei-
dade e imprevisibilidade das vivéncias educativas
que resultam de proposi¢des dos planejadores do
urbano em negociagdo e confronto com as praticas
dos atores sociais: “A cidade [...] ¢ um conjunto
multiplo de agdo coletiva, elaborada em muitas
dimensoes, plena de significados, construtora de
identidades e identificagdes” (CARRANO, 2003,
p. 24). As entrevistas que realizamos apontam que
a cidade parece mesmo participar dos processos
de significagdo da diferenga etaria adolescente,
podendo empoderar ou limitar a autonomia dos
atores assim identificados. Conhecer uma area
culturalmente valorizada, como € o caso do centro
da cidade, pode ser lido como sinal de maturida-
de — “que as vezes muita gente vai fazer isso na
faculdade e quando vai” (PAULA, Grupo Centro,
50/60 anos) — e poder. Entretanto, para conhecer
essa regido € preciso nela morar, pois a circulagdo
no espago urbano ¢ sabidamente problematica. Ou
seja, a cidade também participa das interpela¢des
que constituem o que costumamos entender por
adolescéncia.

O socidlogo francés Frangois de Singly (2002)
relata pesquisa realizada junto a jovens franceses
com idade entre 11 ¢ 13 anos e moradores de cen-
tros urbanos, a respeito da sua mobilidade. Uma
das conclusdes do estudo aponta que, também
naquele pais, morar na regido central das cidades
tem favorecido uma maior autonomia a seus jovens
mais jovens, na medida em que lhes permite ter
acesso a bens culturais diversificados e socialmente
valorizados, sem a companhia compulsoéria de adul-
tos. Nesse mesmo sentido, o 6nibus foi enunciado

positivamente pelos participantes da pesquisa de
Singly, dada a autonomia que pode proporcionar,
pelo alargamento do espago urbano transitavel.

De fato, a independéncia no deslocamento pela
cidade ndo ¢ um ganho menor: também no nosso
pais, precisar do acompanhamento de responsavel
mais velho costuma implicar significativos limites
de possibilidade de circulagdo pela cidade, dado
que a falta de disponibilidade do adulto constitui
mais um obstaculo para o deslocamento do jovem
adolescente pela cidade. Contudo, por certo nao ¢
0 unico impedimento para seu livre circular: limites
de recursos financeiros também colaboram para
restringir a autonomia da sua circulagéo.

E interessante observar que as Jornadas de
Junho de 2013 e as movimentagdes contra o
aumento da tarifa em 2016 assumem, portanto,
demanda central para os jovens mais jovens do
nosso pais quando reivindicam transporte coletivo
eficiente e gratuito, ainda que a discriminacao
etaria ndo seja a preocupacdo primeira do Mo-
vimento Passe Livre: “As catracas do transporte
sdo uma barreira fisica que discrimina, segundo
o critério da concentracdo de renda, aqueles que
podem circular pela cidade daqueles condenados
a exclusdo urbana” (MOVIMENTO PASSE LI-
VRE, 2013, p. 15). Ocorre que, desse modo, as
catracas segregam em especial os jovens adoles-
centes que, em grande nimero, tampouco podem
arcar com tais custos, que dobram de valor pela
necessidade do acompanhamento adulto.

Juventude mais jovem, politica na
escola

Conforme mencionado, foram recorrentes os
relatos de pouca ou nenhuma participacdo dos
estudantes dos anos finais do ensino fundamental
nas manifestacdes da greve docente. Registraram-
-se, nas entrevistas, duas formas de narrar essa
auséncia: argumentando-se que, pela sua idade,
ndo tinham interesse em politica — ou seja, supondo
e naturalizando sua auséncia da vida politica — e/
ou interpretando-a como inviavel pelos riscos que
traria para esses jovens adolescentes — neste caso,
supondo e naturalizando a repressao policial e a
consequente necessidade da sua protegdo nesse
tipo de situagao.
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Contudo, tanto o argumento da nao participagao
por desinteresse politico quanto o que recorria a
questdes de seguranga foram desestabilizados em
diversas narrativas produzidas pelas entrevistas,
quando se relataram circunstancias variadas de
mobilizagdo politica estudantil.

Marilia: Teve duas revoltas na escola, e uma delas
eles ja chamam de ‘revolta do sal’, que foi logo...
No meio das manifesta¢des de junho, que o pessoal
tava reclamando muito da comida da escola, ¢ de
fato nao tava boa e tal, e ai um dia...

Sonia: Reclamavam porque tinha muito sal. Ai, num
ato de puni¢do, a adjunta, um dia, mandou fazer a
comida sem sal nenhum.

Marilia: E ai, s6 que isso foi assim... Infelizmente,
pra desgraga deles, foi dois dias depois, sei 14, da
grande manifestacdo. Que ¢ que os alunos fizeram?
Chegavam no refeitorio, tentavam comer, ndo con-
seguiam, jogavam tudo fora e foram, e desceram pro
patio. Ah, pra completar, era dia de jogo de amistoso
do Brasil as trés da tarde. Todas as escolas da regido
que tém dois turnos iam ser liberadas nesse horario.
E eles, como acaba as quatro, nao seriam liberados.
E ai, quando a gente ta 14 embaixo, dali a pouco
deu meio dia e quarenta, hora de voltar pra sala,
eles cruzaram os bragos e falaram: ‘A gente nao vai
voltar ndo, a gente ndo almogou, vai ter aula até as
quatro, tem jogo do Brasil as trés, vai todo mundo ser
liberado.” Ai o diretor desceu com microfone, toda
uma comogao. Eu sei que mandaram subir os alunos
até duas horas e as duas horas eles foram liberados.
E ai, enfim, isso foi uma coisa. E a outra foi agora,
né? No retorno da greve, que foi meio... Foi meio,
ndo, foi muito atropelada a decisdo sobre reposigdo,
sem consultar toda a comunidade escolar, enfim, uma
série de coisas. E ai os alunos tavam tendo aula de
sete as cinco, ja que é tempo integral, e ndo de oito
as quatro. SO que de sete as cinco corre a mesma
quantidade de comida, no mesmo calor, no mesmo
barulho e ai eles falaram: ‘A gente ndo da conta
disso.” Eles ja tavam construindo a argumentagao
deles, montando um abaixo assinado e falavam: ‘Néo
pode ser como foi na revolta do sal, a gente tem que
ter o que falar quando o diretor descer.” Entao eles,
assim, avaliando o processo, foi muito legal, sabe?
E ai eles organizaram uma manifestagdo pra um dia,
que acabou que foi atropelada e aconteceu antes da
hora. Entdo os organizadores ficaram chateadissi-
mos, ¢ a gente teve que explicar que era parte do
processo. [risos].

Pesquisadora: [risos]..
Solange: Acontecia com a gente também.

Marilia: E, entdo, assim, eles desceram pra entregar o
abaixo assinado, mas ai a adjunta viu que tava meio
confuso, fechou a porta do refeitorio, teve gente que
ndo lanchou, eles comegaram a gritar: ‘Entdo a gente
vai ser liberado, ndo vai ter reposi¢do coisa nenhu-
ma!’ E ai, nesse dia, eles se organizaram e acabou
que a reposi¢do voltou a ser de oito as quatro, ndo
teve mais. Entdo, assim, conquistas dos alunos...

Pesquisadora: Que interessante.
Marilia: E, usarem essa ferramenta, né? De luta.

Solange: Agora, eles falam, né, a palavra arrancar:
‘Nos conseguimos arrancar do diretor.’ [risos]. (MA-
RILIA, 20/30 anos; SONIA, 30/40 anos; SOLANGE,
40/50 anos, Grupo Centro).

Ha varios outros exemplos possiveis de relatos
de atuacdo politica dos estudantes dos anos finais
do ensino fundamental que foram registrados nas
entrevistas e que deslocam o enunciado da impos-
sibilidade da participacdo politica devido a alguma
suposta imaturidade. Narram uma adolescéncia que
busca atuar de forma organizada no espago-tempo
da cidade em que sdo autorizados a circular, ainda
que sob permanente controle, como costuma acon-
tecer na escola. E anocdo de performatividade leva
ao questionamento: estudantes adolescentes nao
atuavam politicamente nas escolas pela sua pouca
maturidade intrinseca ou em resposta as interpela-
¢oes que percebiam?

Em uma das entrevistas, a performatividade do
enunciado da imaturidade adolescente foi particu-
larmente evidente:

Pesquisadora: Vocé notou alguma diferenciagdo
por parte deles, na escola, depois do retorno? Vocé
trabalha em trés escolas, né, em alguma delas...

Artur: A gente percebe que eles estdo mais aborreci-
dos, assim como nds estamos mais aborrecidos. Nos
estamos voltando a fazer esse tipo de movimento,
mas eles estdo alienados em relagdo a isso, né?
Mas essa participacdo popular, a gente percebe que
os alunos estdo entendendo mais a situag¢do. Por
exemplo, os alunos ndo queriam aula no sdbado
e eles queriam fazer greve: ‘Vamos fazer greve!
Vamos parar! Ndo vamos ter aula!” E comegaram a
fazer um tumulto na sala, na minha sala. Ai eu parei
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com eles e falei: “Vamos organizar, que a gente ndo
pode ser desorganizado. Vocés sdo menores, vOces
ndo podem fazer isso. Se vocés querem fazer isso,
precisam da concordancia dos pais de vocés.” Entao
eu orientei que eles conversassem entre eles ali, fiz
uma reunidozinha, separei os representantes. Os re-
presentantes desceram, conversaram com a direcao.
A dire¢do subiu, entendeu a demanda deles e até
mudou o plano que eles tinham 14. Nessa escola,
eles chamaram os pais pra poder conversar sobre a
reposicao e o que € que tava acontecendo. (ARTUR,
Individual, 50/60 anos).

O professor enuncia a impossibilidade do ati-
vismo politico do estudante adolescente ndo ape-
nas quando a afirma em entrevista (o que fez em
diversas passagens do encontro), como também,
e sobretudo, quando intervém nessa mobilizagdo
e concorre para efetivar seu enunciado: greve
s6 com autorizacdo dos responsaveis, didlogo
apenas com representantes acompanhados pelo
professor. Como ndo existe regulagao legal ou
por regimento escolar que autorize ou ndo a gre-
ve discente, quando o professor condiciona essa
atuagdo a permissdao dos responsaveis, contribui
de forma bastante concreta para a desmobilizagdo
dos alunos: obviamente, ndo seria possivel conse-
guir tais autorizagdes em curto prazo, ¢ também
nos parece evidente que os estudantes poderiam
de fato acreditar que dependeriam do aval adulto
para fazer greve, posto que a informacdo lhes
foi dada por uma autoridade docente. Quanto a
restricdo da negociagdo aos representantes com
professor, entendemos que se trata de mais um
exemplo eloquente de criacdo de realidade que
se supde descrever, isto ¢, de um enunciado per-
formativo: ao supd-los imaturos, o professor toma
diversas atitudes que interditam aos estudantes a
oportunidade de ndo sé-lo, contribuindo, dessa
forma, para a criagdo da realidade que aparentava
entender que apenas relatava.

Contudo, a leitura das entrevistas identificou
ainda o que consideramos significativa regularida-
de, que entendemos sinalizar a for¢a da interpela-
¢do docente no Ambito escolar: a mengao a pouca
idade, que justificaria o desinteresse pela politica
como tipicamente adolescente, coincidiu com certo
padrao narrativo referente a atuagdo das proprias
entrevistadas na greve docente.

Quando indagadas sobre o contato com alunos
antes, durante e depois da greve, presencialmente
(na escola), ou por meio de redes sociais, as do-
centes que afirmaram que os alunos dos anos finais
do ensino fundamental eram muito jovens para o
engajamento politico também narraram restricoes
na interagdo com seus alunos, por questdes de
ordem legal, e/ou desvalorizaram essa interagao
em suas falas.

Pesquisadora: E, em relagdo aos alunos, vocé disse
que teve que criar a sua pagina, porque, dada a
utilizagdo geral, né? Em relagdo aos alunos, vocé
contatava os alunos por meio do Facebook?

Gil: Nao, nio.
Pesquisadora: Nem no Estado nem no Municipio?

Gil: Ndo, nem quis. Vou te dizer, eu tive um Orkut
durante anos e que eu tinha aquele monte de aluno,
do Municipio principalmente, do estado, eles tinham
menos contato, mas do Municipio tinha um monte...

Pesquisadora: No Orkut?

Gil: No Orkut. Mas ai era aquele contato muito...
Nao tinha nada. Salvo assim, um ou outro ex-aluno
meu que ja tava no nono ano e me perguntava coisa
do tipo: “Vai ter aula amanha?’, ‘A greve acabou?’
Isso, no Orkut, quando eu ainda abria o Orkut. Hoje
em dia nem tenho aberto mais. Quem me perguntava
isso era um aluno meu, que foi meu aluno no sétimo
ano e agora t no nono, que entrava pra falar comigo.

Pesquisadora: Aham.

Gil: Mas no geral ficavam s6 montando, postando
aquelas bobeirinhas. (GIL, Individual, 50/60 anos).

Entretanto, professoras que ndo afirmavam a
pouca idade dos estudantes como impedimento
para a atuacgdo politica convergiram na narrativa
de um tipo de interacdo que ndo ignorava alguma
diferenca adolescente que — ainda que por constru-
¢do social e ndo por qualquer condi¢do da natureza
—impunha cuidados nessa relagdo, porém ndo a in-
viabilizava. Contaram criar perfis especificos para
contato com seus alunos, em separado daqueles
destinados a interacdes de ordem pessoal.

Observe-se que ndo se registrou, entre as pro-
fessoras que afirmaram julgar possivel uma maior
interacdo com estudantes de menor idade, enuncia-
dos que desvalorizavam esse contato, em critica a

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 169-185, maio/ago. 2017 181



Ativismo politico e juventude: catracas na escola e na cidade para os jovens mais jovens

uma suposta frivolidade dos interesses desses jo-
vens. Em contraste, nas narrativas da inviabilidade
dessa relagdo, enunciaram-se, de forma recorrente,
evidéncias do que se identificava como imaturidade
adolescente, flagrantemente negativizadas, como
na ultima citagdo do professor Gil.

Entendemos que, de um lado, a ocorréncia da
afirmacdo da possibilidade de discussdo politica
entre professor e estudante jovem adolescente, e,
de outro, a narrativa da frivolidade do seu interesse
e/ou da impossibilidade do envolvimento politico,
sugere o que pode ser interpretado como o poder
performativo da interpelagdo docente: estariam
essas professoras falando de adolescentes por acaso
bastante distintos entre si ou suas enunciagdes pro-
duziam os estudantes que aparentavam descrever?

Outra recorréncia narrativa que aponta também
nessa dire¢do diz respeito a propria atuagdo das
docentes na greve: aquelas que relatavam envol-
vimento dos estudantes adolescentes, na greve ou
na escola, quando do retorno as aulas, também
narraram seu proprio engajamento na greve em
termos distintos daquelas que afirmavam como
excepcional a participagdo politica dos seus alunos
mais jovens. As primeiras contavam de uma parti-
cipagdo em associacdo com outras professoras da
sua escola, enfatizando a realizagao de discussdes
com seus alunos antes e depois da greve. Ou s¢ja,
esses jovens estudantes, a quem se atribuiu alguma
possibilidade de atuacdo politica, estiveram ex-
postos ao ativismo docente coletivo e organizado:
vale lembrar mais uma vez, com Derrida (1991a),
que o texto performativo, isto €, o enunciado que
participa da constituicdo daquilo que refere, ndo
se restringe a fala e a escrita, incluindo imagens,
gestos, acoes, instituigdes. Em outras palavras, a
acao politica da professora foi também uma itera-
¢do de sentidos do que seria a vida em coletivo.
Na narrativa do ativismo organizado, deslocava-se
o enunciado, socialmente predominante, do indi-
vidualismo e afirmava-se outra possibilidade de
pertenca social, que interpretamos ter tido alguma
repeticdo por parte dos alunos, quando estes se
engajaram na “revolta do sal” ou se mobilizaram
contra formas de reposicao de aulas impostas pelas
dire¢des das escolas.

Sabemos, no entanto, que ha multiplos condi-
cionantes para a atuacdo politica docente, que, por

certo, ndo estd em avaliacdo. Por exemplo, ha que
se considerar o peso de certas praticas da Secre-
taria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro,
antes, durante e depois da greve, que dificultaram
o engajamento politico das professoras em coleti-
vo organizado nas escolas. Nao sendo este o foco
da pesquisa, o que aqui se sublinha é a recorrente
correspondéncia verificada nas entrevistas entre
narrativas de ativismo docente coletivo e organi-
zado na propria escola e relatos de engajamento
politico dos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental.

Consideracoes

Os dois eixos de leitura, propostos a partir da
perspectiva politico-epistémica da diferenga que
temos buscado configurar nas nossas pesquisas,
apontam, portanto, para a for¢a da interpelagao do-
cente e da propria organizacao urbana na produgao
da diferenca adolescente — no ambito da pesquisa,
nem sempre convertida em desigualdade pelas
narrativas das entrevistadas.

Obviamente, e até por coeréncia teorica, nao se
atribui poder de determinagéo a tal interpelagdo.
Nao apenas reconhecemos que se trata de processos
complexos, de que participam multiplos vetores em
arranjos contingentes, como também insistimos
na possibilidade da agéncia dos envolvidos. Por
exemplo, na se¢do anterior, citamos a mobilizagdo
estudantil narrada pelo professor Artur, que inter-
pelou os alunos como desautorizados para aquele
engajamento: segundo seu relato, sua intervengao
afetou o movimento, mas percebe-se que nao pdde
impedi-lo — “Porque a agéncia do sujeito ndo ¢
uma propriedade do sujeito, uma vontade inerente
ou liberdade, mas, sim, um efeito de poder, ela é
constrangida, porém nao aprioristicamente deter-
minada” (BUTLER, 1997, p. 139, tradugdo nossa).

No entanto, ndo se nega desse modo que existe
poténcia na interpelacao docente, € entendemos que
a educagdo escolar que se orienta pelo horizonte
da democracia radical (MOUFFE, 1996) pode se
beneficiar da desconstrugdo dos argumentos que
fundamentam a localizagdo do estudante jovem
adolescente em espaco-tempo pré-politico.

O poder performativo dessa interpelacdo depen-
de da sedimentacdo de uma série de convencgdes
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sociais de sentido que viabilizam sua efetivagao.
Nas entrevistas, observamos que, mesmo entre
professoras que ndo negavam a potencialidade
politica do estudante jovem adolescente, repetiram-
-se enunciados que sustentavam as interpelacdes
que naturalizavam sua distancia do ativismo poli-
tico. A titulo de exemplo, destacamos, entre esses
enunciados, uma repeticao que se expressou pela
sua auséncia: ndo ha registro do termo adultez ou
similar, embora encontremos muitas ocorréncias
das palavras adolescéncia e juventude — entende-
mos que, desse modo, naturaliza-se determinada
normalidade da existéncia, qual seja, a vida adulta.
Assim como ndo costumamos falar sobre branqui-
dade, tampouco costumamos generalizar em torno
da adultez.

Entre as generalizagdes enunciadas em torno
da juventude, chamou atencao a pouca divergéncia
relativamente ao enunciado do ativismo politico
como caracteristico desse agrupamento etario. Se
a afirmag¢@o da imaturidade politica da faixa etaria
em estudo foi por diversas vezes desconstruida,
a atribui¢do de impeto contestador a juventude
encontrou menor duvida nas falas das entrevis-
tadas. Observe-se que, em ambos os enunciados,
compromete-se a agéncia politica em geral: se os
adolescentes ndo tém condigdes de pratica-la, no
caso dos jovens, narra-se tal engajamento como
uma fase, o que, por definigdo, supde superagido
pelo tempo. Identificamos, portanto, na afirma-
¢do da imaturidade politica do adolescente ¢ da
natureza revolucionaria do jovem, uma mesma
enunciagdo performativa, que contribui para afastar
o horizonte do ativismo politico da sociedade em
geral e ndo apenas desses agrupamentos etarios.

Quanto a interpelagdo pela cidade, materializada
nas interdi¢des a circulagdo adolescente, propomos
como principal conclusgo que a reflexdo aqui de-
senvolvida sobre a condi¢do desse grupo nos con-

vida & atengdo para o espago-tempo urbano como
sede de importantes disputas sociais da atualidade,
que incluem, entre inimeros outros elementos, a
participacdo na construcdo social da nossa juven-
tude adolescente. Com Negri (2010, p. 208):

Nos pensamos que a metropole € um recurso, um
recurso excepcional e excessivo, mesmo quando a
cidade esta constituida por favelas, barracos, caos.
A metrépole ndo podem ser impostos nem esquemas
de ordem, prefigurados por um controle onipotente
(pela terra e pelo céu através de guerra e policia),
nem estruturas de neutralizago (repressdo, amorte-
cimento etc.) que se querem internas ao tecido social.
A metrépole ¢é livre. A liberdade da metropole nasce
da construgdo e reconstrucao que a cada dia ela opera
sobre si mesma e de si mesma.

Das ruas partimos, ao espago-tempo urbano
retornamos para finalizar esta reflexdo.

Nas cidades, multiddes tomaram as ruas de
norte a sul no pais, em 2013, para lutar pelo passe
livre e contra o aumento do prego das passagens,
ocupando-as pelo direito de nelas circular e, desse
modo, revivé-las em bases democraticas mais
radicais. Em 2015, jovens estudantes retomam as
ruas de diversas cidades do estado de Sdo Paulo,
em defesa das suas escolas. Em 2016, a mobilida-
de urbana retorna a pauta de movimentos juvenis,
que, ao gritarem por mudancgas, ja tratavam de
transformar a urbanidade. Inquietam a cidade ¢
animam outras movimentagoes, como lembrado
pelas entrevistadas.

Todos esses movimentos subvertem o adul-
tocentrismo que tende a prevalecer nas nossas
organizacdes sociais, inclusive na escola. Jovens
mais jovens demonstram a maturidade politica de
que sdo capazes € nos motivam a trabalhar também
pela liberacdo das catracas etarias construidas pela
performatividade dos enunciados adultocentristas,
na cidade e na escola.
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A CONVIVENCIA NA ESCOLA E O BULLYING
ENTRE ESTUDANTES NOS ENSINOS
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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar as percepgdes de estudantes de uma escola
particular de Educagdo Basica sobre o maltrato entre iguais, no que se refere a sua
incidéncia e caracteristicas, e oferecer dados prévios de diagndstico para que possam
ser planejados programas de intervengéo voltados para a prevencgao e erradicagdo do
bullying no ambiente educativo. Participaram da pesquisa 508 estudantes, 309 do
Ensino Fundamental I1 ¢ 199 do Ensino Médio, os quais responderam a um questionario
que avalia o tipo de bullying presente na comunidade educativa. Os resultados
sinalizam que ha indicios de situagdes de maus-tratos na escola pesquisada, sendo
consideravel o nimero daqueles que passam por esse tipo de situacio seja como alvo,
agente ou telespectador. Sobre a quem pedem ajuda quando se sentem vitimizados,
observa-se que recorrem mais a familia € aos colegas, varios ndo falam nada a ninguém
e por ultimo pedem ajuda aos professores, apesar de os indicarem como aqueles que
principalmente deveriam fazer algo para solucionar esse problema. A escola precisa
reconhecer a existéncia do fenomeno para que esteja consciente de seus prejuizos
para a personalidade e desenvolvimento socioeducacional dos estudantes. Também
¢ necessario instrumentalizar seus profissionais para observagdo, identificacdo,
diagndstico, intervengdo e encaminhamentos assertivos.

Palavras-chave: Bullying. Diagnéstico. Convivéncia escolar. Ensinos Fundamental
II e Médio.

ABSTRACT

COEXISTENCE AT SCHOOL AND BULLYING AMONG STUDENTS IN
ELEMENTARY SCHOOL Il AND HIGH SCHOOL
This paper had as purpose to analyze the students’ perceptions, of a private school of
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Elementary Education, about the maltreatment among equals, regarding its incidence
and characteristics and, offer previous diagnostic data so that intervention programs
can be planned aiming the prevention and eradication of bullying in the educational
environment. The research participants were 508 students, 309 of Elementary
Education II and 199 of High school, which answered a questionnaire that assess the
type of bullying present in the educational community. The results indicate that there
are indications of maltreatment situations in the researched school, with a considerable
number of those who go through this type of situation being target, agent, or viewer.
Regarding whom they ask for help when feeling victimized, it was observed that
they resort more to family and colleagues, many do not say anything to anyone, and
finally some ask for help to teachers; despite indicate them as those who, mainly,
should do something to solve this problem. The school must recognize the existence
of'this phenomenon, being aware of the losses to the personality and socio-educational
development of students. It is also necessary to equip its employees for the observation,
identification, diagnosis, intervention and assertive guiding.

Keywords: Bullying. Diagnosis. Coexistence at school. Elementary School II and
High School.

RESUMEN

LA CONVIVENCIA EN LA ESCUELA Y EL BULLYING ENTRE LOS ESTUDIANTES
EN LA EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA

Este articulo tuvo como objetivo analizar las percepciones de estudiantes, de una
escuela privada de Educacion Basica, sobre el maltrato entre iguales, en lo que se
refiere a su incidencia y caracteristicas, y ofrecer datos previos de diagndstico, para
que puedan ser planeados programas de intervencion dirigidos a la prevencion y
erradicacion del bullying en ambiente educativo. Participaron de la investigacion 508
estudiantes, 309 de la Educacion Primariay 199 de la Educacion Secundaria, los cuales
respondieron a una encuesta que evalua el tipo de bullying presente en la comunidad
educativa. Los resultados sefialan que hay indicios de situaciones de malos tratos en
la escuela investigada, siendo considerable el nimero de aquellos que pasan por ese
tipo de situacion sea como blanco, agente, o espectador. Sobre a quién piden ayuda
cuando se sienten victimizados, se observa que recurren mas a la familia y a los colegas,
varios no hablan nada a nadie, y por ultimo piden ayuda a los profesores; a pesar de
les marcar como aquellos que principalmente deberian hacer algo para solucionar
ese problema. La escuela precisa reconocer la existencia del fenomeno, asi que, esté
consciente de sus perjuicios para la personalidad y desenvolvimiento socio educacional
de los estudiantes. También es necesario instrumentalizar sus profesionales para
observacion, identificacion, diagndstico, intervencion e encaminamientos asertivos.
Palabras-clave: Bullying. Diagndstico. Convivencia escolar. Educacion Primaria y
Secundaria.

Introducao

A violéncia e a hostilidade vividas entre as  transpdem muros adentro servindo de experiéncias
pessoas na sociedade tém gerado medo e muita  que deflagram ainda mais sentimentos de intoleran-
indignagdo. E a escola ndo fica excluida de tais  cia, de vinganga e de dificuldade de compreender
situagdes lamentaveis, injustas e agressivas que e respeitar o outro.
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Uma pesquisa realizada pelo instituto Data
Popular em parceria com o Sindicato dos Profes-
sores do Ensino Oficial do Estado de Sado Paulo
(2013), apos ouvir 1400 professores no primeiro
semestre de 2013, aponta que dois em cada dez
alunos da rede publica paulista admitem ja ter co-
metido algum tipo de violéncia nas escolas. Apesar
disso, a pesquisa revelou que 40% dos docentes,
81% dos pais e 83% dos estudantes afirmaram que
suas escolas ndo realizam atualmente nenhuma
campanha contra a violéncia. Este fendmeno no
mundo contemporaneo tem merecido destaque
por ser complexo e necessita ser discutido em suas
bases, portanto as praticas individuais e coletivas
que ddo espago e lugar para que possivelmente tal
fendmeno ocorra sdo o ponto de partida para que
se pense em uma campanha pela paz nas escolas.
Nessa dire¢do, o conjunto de normas de convivén-
cia subjacente ao interior da escola, se analisado
e discutido, podera revelar meios eficazes para
que se reverta o cenario escolar como produtor e
reprodutor de violéncia.

Retomando o paréagrafo inicial deste texto,
conceituar o termo violéncia faz-se necessario,
contudo, esta repercute de forma generalizada em
nossa sociedade e sua abrangéncia requer amplitude
de definigdo. Desta forma, serdo consideradas defi-
ni¢des que abarcam multiplas dimensdes, sendo

[...] uma delas, os casos que envolvem danos fisicos
que individuos podem cometer contra si proprios ou
contra os outros. Outra dimensdo ¢ o conjunto de
restri¢des, que se da no plano das instituigdes e que
impede que os individuos usufruam plenamente de
seus direitos fundamentais, abrangendo, portanto, as
modalidades da violéncia simbdlica e institucional.
A terceira dimensdo corresponde as incivilidades e
microvioléncias, que costumam ser as modalidades
mais recorrentes € comuns no cotidiano. (ABRA-
MOVAY, 2005, p. 3).

Cano (2005) afirma que a violéncia pode
decorrer de multiplas formas, dentre elas das
relacdes tipicas entre os atores escolares, ou seja,
entre professores e alunos e vice-versa, € o que
tem aparecido cada vez mais sdo as intimidagdes
exercidas pelos alunos mais fortes sobre os mais
fracos, conhecidas também como bullying. E para
Debarbieux (2002), as pesquisas apontam que
a violéncia nas escolas deve ser analisada sob o

espectro macro e microssociolégico, com causas
exogenas, relativas ao bairro, ao sistema econdmi-
co, a falhas familiares e falta de politicas publicas;
e endogenas, referentes ao interior das escolas, que
se apresentam com diferentes graus de organiza-
¢do/desorganizagdo local que podem interferir no
clima escolar.

Complementando, Charlot (2005) ressalta uma
distingdo entre a violéncia, que ataca a lei com o
uso da forga ou com a ameaca de usa-la (roubos,
vandalismos, crimes etc.), a transgressdo, com-
portamento adverso ao regulamento interno da
institui¢do escolar, e a incivilidade, que contradi-
zem a boa convivéncia (empurrdes, humilhagdes,
insultos, grosserias, falta de respeito, interpelagdes
etc). Ha que ressaltar que muitas vezes, hoje, essa
distincdo ndo se faz nitida, os trés tipos podem
ser encontrados em comportamentos cotidianos.
Ha casos em que a incivilidade quando ocorre
de estudante(s) para estudante de forma agressi-
va, intencional, repetidamente e sem motivagao
aparente, causando sofrimento ao outro, podendo
configurar-se como bullying, segundo a Associagao
Brasileira Multiprofissioanal de Protegdo a Infancia
e a Adolescéncia (COSTA; LIMA, 2011, p. 175).
Efetiva-se, portanto, uma forma contundente de
utilizagdo de poder sobre o outro, intimidando a
vitima.

Aquino (1996) questiona se as microvioléncias
nao estariam sinalizando também uma necessidade
legitima de transformagdes no interior das relagdes
escolares e, em particular, nas relagdes professor-
-aluno. Néo estariamos diante de um novo sujeito
historico, que se recusa a praticas fortemente
arraigadas no cotidiano escolar, assim como uma
tentativa de apropriagdo da escola de outra maneira,
mais aberta, mais fluida, mais democratica? Corro-
boramos com o autor que essa € uma questdo que
deve estar presente em todo processo de reflexdo
conjunta da comunidade escolar, bem como da
familia e da sociedade.

Outro ponto a se considerar € o jovem que carac-
teriza esse novo sujeito. Isso nos leva a pensar num
periodo de transicao entre a puberdade e o estado
adulto do desenvolvimento humano, lembrando
que a adolescéncia é uma construgdo cultural, cuja
presenca e forma de manifestagdo podem variar de
sociedade para sociedade.
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Sob a ¢dtica da psicanalise, Aberastury (1980)
nos revela que as modificagdes psicologicas que
ocorrem neste periodo, correspondentes de mo-
dificagdes corporais, levam o adolescente a uma
nova relacdo com os pais € com o mundo que o
rodeia. Isto s se torna possivel com a elaboragao
do conflito pela perda de seu corpo infantil, da sua
identidade infantil.

Todas as modificagdes corporais incontrolaveis,
como os imperativos do mundo externo, exigem do
adolescente novas pautas de convivéncia, sdo vividas
ao principio como uma invasdo. Isto o leva, como
defesa, a reter muito dos ganhos infantis, ainda que
também coexistam o prazer ¢ o afd de realmente
ocupar seu novo ‘status’ [...] Estas mudangas, nas
quais perde seu esquema corporal e sua identidade
de crianga, implicam a busca de uma nova identida-
de, que se vai construindo em um plano consciente
e inconsciente [...] (ABERASTURY, 1980, p. 25).

Portanto, esse ¢ um periodo que requer um olhar
minucioso as relacdes que se estabelecem entre
os jovens, entre estes ¢ 0 mundo adulto nas mais
diversas instancias.

Esse olhar cuidadoso ndo levaria a auséncia de
conflitos? Por certo que nao! A ndo-violéncia, que
a paz requer, “considera o conflito como estando
no cerne das relagdes entre as pessoas e entre 0s
grupos humanos” (TOGNETTA, [2002], p. 109).
A principio o conflito pode ser resultante das rela-
¢des humanas como meio de desenvolvimento; por
outro lado, uma sociedade baseada em relagdes de
poder que privilegiam a competi¢do, a ambicao, o
egoismo, a falta de dialogo, entre outros, pode levar
a violéncia propriamente dita. E isso se repercute
em todas as instancias sociais, entre as quais a
instituicdo escolar.

Rigorosamente falando, o poder ndo existe; existem
sim praticas ou relagdes de poder. O que significa
dizer que o poder ¢ algo que se exerce, que se efetua,
que funciona. E funciona como uma maquinaria,
como uma maquina social que ndo esta situada em
um lugar privilegiado ou exclusivo, mas se dissemina
por toda a estrutura social e ndo é um objeto, uma coi-
sa, mas uma relagdo (FOUCAULT, 1997, p. 26-27).

Nao raro, temos assistido episodios de violéncia
nas escolas e, como mencionado acima, em pes-
quisa realizada em 2013, dois em cada dez alunos

da rede publica paulista admitem ja ter cometido
algum tipo de violéncia nas escolas (SINDICATO
DOS PROFESSORES DO ENSINO OFICIAL DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2013). Isso nos leva
a discorrer sobre um tema recorrente que também
ja se institui no universo escolar, o bullying, objeto
da presente investigagdo.

Caracterizando o bullying

Bullying ¢ uma palavra de origem inglesa, utili-
zada para se referir a um fenémeno que tem como
caracteristica o desejo consciente e deliberado de
maltratar outra pessoa e coloca-la sob tensdo, o que
inclui o emprego de comportamentos agressivos e
antissociais.

Apesar de em diferentes paises poderem ser
empregados outros termos para conceituar esses
mesmos tipos de comportamentos, no Brasil
adotamos o termo que ¢ utilizado na maioria dos
paises: bullying.

Bully, enquanto nome, ¢ traduzido como ‘valentéo’,
‘tirano’, e como verbo, ‘brutalizar’, ‘tiranizar’,
‘amedrontar’. Dessa forma, a definigdo de bullying,
¢ compreendida como um subconjunto de comporta-
mentos agressivos sendo caracterizado por sua natu-
reza repetitiva e por desequilibrio de poder [...] sem
motivagdo evidente adotado por um ou mais alunos
contra outro(s), causando dor, angustia e sofrimento
[...] levando-os a exclusdo, além de danos fisicos,
morais e materiais [...] (FANTE, 2005, p. 28-29).

Diaz-Aguado (2006, 2015) define o bullying
escolar como um tipo especifico de violéncia entre
pares, que um aluno pode sofrer ou exercer em
determinado momento, que contempla quatro ca-
racteristicas, as quais qualificam sua gravidade: 1)
abrange diferentes tipos de condutas: provocagoes,
ameacas, intimidacdes, agressodes fisicas, isola-
mento sistematico, ofensas, dentre outras; 2) ndo
se restringe a um acontecimento isolado, repete-se
e prolonga-se durante certo tempo, produzindo-se
em contextos nos quais as pessoas sdo obrigadas
a se encontrar frequentemente, como na escola; 3)
¢ provocado por um individuo, na maior parte das
vezes, apoiado pelo grupo, tendo como alvo uma
vitima que se encontra indefesa e ndo consegue
por si mesma sair da situagdo; 4) a situacao tende
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a se manter devido a ignorancia ou passividade das
pessoas que circundam os agressores € as vitimas,
sem intervirem de modo direto.

Assim, fazem parte desse fendmeno trés catego-
rias (FANTE, 2005): as vitimas, os agressores € 0s
espectadores. As vitimas podem ser caracterizadas
como: vitima tipica, considerada fragil, pouco soci-
avel, que sofre repetidamente com comportamentos
agressivos de outros ¢ ndo dispde de recursos para
reagir ou cessar as condutas do agressor; vitima
provocadora, que se caracteriza como aquela que
atrai reacdes agressivas pelo seu modo de agir no
grupo, como pessoa de costumes irritantes, cau-
sando tensdes no ambiente e sendo ineficaz para
lidar com as agressdes sofridas; vitima agressora,
aquela que reproduz o que sofreu, que procura “bo-
des expiatorios”, individuos mais frageis que ela,
na tentativa de transferir os maus-tratos sofridos.
O agressor ¢ aquele que vitimiza os mais fracos e
expressa pouca empatia. Geralmente se apresenta
mais forte fisica e/ou psicologicamente que seus
companheiros de classe e suas vitimas, podendo
ser da mesma idade ou um pouco mais velho. Ja
o espectador apenas assiste as manifestacdes do
agressor sem pratica-las, convive com o problema
adotando a lei do siléncio, por medo de se trans-
formar em alvo para o agressor; contudo, mesmo
ndo sofrendo as agressodes, se sente inseguro e
incomodado.

Novos paradigmas estdo sendo construidos
acerca das formas de violéncia (AVILES MAR-
TINEZ, 2013), destacando-se dentre outros, o
cyberbullying, como uma maneira de agressao nao
presencial, utilizando mensagens, paginas da web,
gravagoes ou e-mail e ferramentas disponiveis na
internet para amedrontar, difamar, humilhar, ame-
acar e ridicularizar as vitimas. Este meio parece
ser mais viavel e seguro para o agressor, que se vé
protegido para as suas investidas contra a vitima
que recebe o maltrato a distancia; o bullying ho-
mofobico, que se caracteriza pela pratica ofensiva
contra as pessoas que se diferenciam quanto a
orientagdo sexual; e o bullying racista que podera
ocorrer com sujeitos de outras etnias ou minorias
por meio de insultos ou agressoes racistas. Portanto,
o fendomeno bullying, mediante sua intensidade,
podera causar no individuo prejuizos de ordem
intelectual, emocional e social.

Esses fendmenos discutidos até o momento de-
vem ser colocados em perspectiva, pois, de acordo
com Debarbieux (2002), esta serd uma forma de
gestores institucionais, professores, familias e go-
vernantes responsaveis pela promogao de politicas
publicas destinadas a esse fim garantirem medidas
de prevencdo adequadas. O autor acredita que se
qualquer tipo de violéncia € construida, entdo ela
poderd ser desconstruida, sendo previsivel, pois
foi construida socialmente. E ainda, os atores, ao
contrario do que se imagina, nao sdo impotentes,
ou mesmo manipulados por forgas externas, con-
tudo, dependem de um olhar adulto que promova a
rejeicdo as ameagas ou as agressdes que acontecem
no dia a dia escolar.

Preocupados com a manifestagao dos diferen-
tes tipos de violéncia (bullying, microvioléncias,
incivilidades etc.), autores de diversos paises,
como Abramovay (2005), Avilés Martinez (2013),
Debarbieux (2002), Diaz-Aguado (2015), Fante
(2005), Fernandez (2005), Ruotti, Alves e Cubas
(2006) e Tognetta e Vinha (2011), vém discutindo
e propondo acdes norteadoras e experiéncias que
podem contribuir com os membros da comunidade
escolar no auxilio de solu¢des mais apropriadas
para a realidade de cada escola. E pratica recorrente
entre os autores a indicagdo de um levantamento
diagndstico que aponte e descreva os tipos de
violéncia que ocorrem na institui¢do, isso para a
tomada de decisdo quanto a solugdo e prevengdo
de tais conflitos.

Fante (2005) sinaliza a importancia da re-
flexdo pedagogica voltada para a tematica dos
valores humanos (a ética, a moral e a cidadania),
visando a constitui¢cao de um trabalho que permi-
ta que os individuos vivenciem situagdes em que
o respeito, a tolerancia, a cooperacao sejam pano
de fundo das relagdes interpessoais rumo a uma
educacdo para a paz. Com relagdo ao fendmeno
bullying, Fante e Pedra (2008) acreditam que a
prevencdo comeca pelo conhecimento. A escola
precisa reconhecer a existéncia do fendmeno
para que esteja consciente de seus prejuizos
para a personalidade e desenvolvimento socio-
educacional dos estudantes. Também ¢ preciso
instrumentalizar seus profissionais para obser-
vacao, identificagdo, diagndstico, intervencdo e
encaminhamentos assertivos, € conduzir o tema
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a discussao com a comunidade escolar, tragando
estratégias preventivas capazes de fazer frente
ao fendmeno. Além do engajamento de todos,
¢ preciso contar com a ajuda de consultores
externos, como especialistas no tema, psico-
logos e assistentes sociais. E imprescindivel
o estabelecimento de parcerias com conselhos
tutelares, delegacias da Crianga ¢ do Adoles-
cente, promotorias publicas, vara da Infancia
e Juventude, promotorias da Educagdo, dentre
outros (FANTE; PEDRA, 2008).

Tognetta (2011) afirma que a qualidade do
ambiente sociomoral se configura como uma das
questdes primordiais para se levar em conta no pro-
cesso de implantagdo de proposta “antibullying”.
Para que esse ambiente seja de qualidade, a autora
sugere que se abra espaco para que meninos e me-
ninas verbalizem seus pensamentos e sentimentos
na resolucdo de conflitos.

Vinha e colaboradores (2011) apontam o cir-
culo restaurativo na escola como estratégia de
intervengdo para a resolucdo de conflitos. Cabe
esclarecer que ele advém do ambito juridico, a
justica restaurativa. Os circulos restaurativos,
no contexto educativo, ddo o direito a fala e a
melhoria dos relacionamentos e o fortalecimento
de lagcos comunitarios, com foco na reparagdo
de danos, na autorresponsabilizacdo e na parti-
cipacdo efetiva de todos os envolvidos: alunos,
professores, comunidade, familia e rede de apoio.
As autoras indicam que os circulos restaurativos
acontecem em trés momentos distintos: o pré-
-circulo, em que as partes sdo ouvidas de forma
individual pelos mediadores ou facilitadores; o
circulo, momento em que cada parte pode colocar
seus sentimentos em relagdao ao ocorrido ¢ esta-
belecer compromisso de resolucdo e reparagdo
do conflito, e que seja bom para os envolvidos;
o pos-circulo, que ocorre por volta de um més
apos a realizacdo do circulo, para verificagdo do
cumprimento dos fatos acordados.

Complementando essas ac¢des, no Brasil foi
publicada, no Diario Oficial da Unido, a Lei n°
13.185/2015, sancionada pela Presidente da Re-
publica, que obriga escolas e clubes a adotarem
medidas de prevencdo e combate ao bullying.

Art. 4° Constituem objetivos do Programa
referido no caput do art. 1°:

I - prevenir e combater a pratica da intimidacao
sistematica (bullying) em toda a sociedade;

II - capacitar docentes e equipes pedagogicas para a
implementagdo das a¢des de discussdo, prevengdo,
orientagdo e solug¢do do problema;

III - implementar e disseminar campanhas de edu-
cagdo, conscientizacdo e informagao;

IV - instituir praticas de conduta e orientagdo de pais,
familiares e responsaveis diante da identificagdo de
vitimas e agressores;

V - dar assisténcia psicoldgica, social e juridica as
vitimas e aos agressores;

VI - integrar os meios de comunicacao de massa com
as escolas e a sociedade, como forma de identificacao
e conscientiza¢@o do problema e forma de preveni-lo
e combaté-lo;

VII - promover a cidadania, a capacidade empatica
e o respeito a terceiros, nos marcos de uma cultura
de paz e tolerancia mutua;

VIII - evitar, tanto quanto possivel, a puni¢ao dos
agressores, privilegiando mecanismos e instrumen-
tos alternativos que promovam a efetiva responsa-
bilizagdo e a mudanga de comportamento hostil;

IX - promover medidas de conscientizagdo, pre-
vengdo e combate a todos os tipos de violéncia,
com énfase nas praticas recorrentes de intimidagao
sistematica (bullying), ou constrangimento fisico
e psicologico, cometidas por alunos, professores e
outros profissionais integrantes de escola e de comu-
nidade escolar. (BRASIL, 2015, p. 1).

Observa-se que essa lei, com sua importancia e
suporte para a efetivacdo de agdes proativas, nao
garante por si s6 a erradicacao da violéncia, visto
que ainda € preciso a constituigdo de uma cultura
antivioléncia, que podera ser fomentada pela edu-
cagdo desde o ensino infantil.

E, portanto, a base moral que devemos trabalhar
se quisermos erradicar a presenca do bullying e ter
garantias suficientes de sucesso. Avilés Martinez
(2013) assegura que para uma pratica efetiva de
combate a violéncia e ao abuso de poder sera ne-
cessario um trabalho conjunto com a sociedade, a
familia e a escola.
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Educacao moral: um caminho para a
convivéncia de paz

Ao iniciarmos este topico, ressaltamos como
ponto de reflexdo o papel da escola numa proposta
de educagdo para a paz. Num primeiro momento,
cabe repensar o contexto escolar e como este pode
suprir e otimizar espagos para que 0s protagonistas
se desenvolvam de forma auténoma e aprendam a
conviver, a respeitar o outro. Para isso,

[...] é preciso ensinar os alunos a pensar, ¢ é im-
possivel aprender a pensar num regime autoritario.
Pensar é procurar por si proprio, € criticar livremente
e é demonstrar de forma auténoma. O pensamento
supde o jogo livre das fungGes intelectuais e ndo o
trabalho sob pressdo e a repetigdo verbal [...] uma
educagdo do pensamento, da razdo e da propria 16-
gica, ¢ necessaria e condigdo primeira da educagdo
da liberdade. (PIAGET, [2002], p. 122-123).

Ainda para Piaget [2002], essa educagdo da
liberdade intelectual pressupoe a cooperacao entre
pares e a livre discussdo que encaminhe para edu-
car o espirito critico do aluno, ou seja, deve haver
o exercicio de uma vida social na prépria escola
que favorecga a autonomia moral e a liberdade de
pensamento.

Cabe esclarecer que para se falar em mudanga
no seio da escola ¢ imprescindivel dizer dos ato-
res que dela fazem parte, quais sejam, gestores,
professores, alunos, funciondrios e familias. Esses
personagens constituem a cultura escolar ¢ ¢ com
eles que se conta com a mudanga para a cultura da
ndo violéncia. Ferramentas sdo necessarias para que
se inicie esse processo como, por exemplo, um in-
vestimento da escola que incentive e dé a formacao
continuada em servico dos professores; crie espacos
para discussdes coletivas que envolvam a equipe
escolar e a comunidade para que juntos busquem
alternativas para enfrentamentos/resolucao de seus
conflitos (TOGNETTA et al, 2010).

Ja dizia Piaget (1998), em 1932, que a escola
¢ locus privilegiado para que a crianga aprenda a
conviver, tendo em vista ser este espago constituido
por seus pares. Nessa perspectiva, adentrar-se-a
no espaco das atividades escolares, a sala de aula
propriamente dita, como meio de vivenciar nogoes
morais que contemplem a cooperagao, a solidarie-
dade, o respeito mutuo, a justi¢a, enfim, a sala de

aula como ambiente democratico que proporcione
todas essas vivéncias.

Nessa dire¢do, com a intengdo de se construir
escolas cada vez mais democraticas, Puig (2004,
p.- 95) nos apresenta as praticas morais, dentre as
quais as procedimentais, que sdo “todas aquelas
situagdes que convidam ao dialogo, a compreensio
e ao intercambio construtivo de razdes”. Estas se
apresentam em assembleias de classe, resolucao de
conflitos ¢ a mediagao escolar, sessoes de debate,
consideracdo de questdes curriculares e vitais,
discussdo de dilemas, exercicios de role playing
(dramatizagdo) e os exercicios de compreensao
critica.

Outras estratégias para ndo violéncia sdo apre-
sentadas por Diaz-Aguado (2015), que nos aponta a
aprendizagem cooperativa como uma possibilidade
de se praticar valores democraticos, tais como to-
lerancia, igualdade e respeito mutuo. Esses valores
caracterizam-se como antitese do bullying e devem
ser incorporados como contetdo de ensino e de
aprendizagem. De acordo com a autora, os alunos
se beneficiam com a aprendizagem cooperativa,
tanto no que diz respeito aos contetidos, como em
relagdo a educacdo em valores. Nesses estudos,
Diaz-Aguado (2015) mostra também que, para se
prevenir o bullying escolar, € necessario que se
elimine as situagdes de exclusdo do protagonismo
escolar, ou seja, quanto maior for o contato dos
sujeitos e a convivéncia com valores de respeito
mutuo, empatia e ndo violéncia, maior serd a
probabilidade de que a prevengao ao bullying seja
eficiente.

Os recursos supracitados para uma educacao
para a paz, embora sejam eficazes no combate a
violéncia, s6 serdo consolidados desde que fagam
parte da cultura escolar, com o envolvimento da
comunidade escolar, com projetos que possam
favorecer a autonomia moral dos educandos e um
clima escolar favoravel a uma convivéncia mais
democratica, na qual prevaleca o respeito, a coo-
peracdo, a justica e a solidariedade.

Objetivos e justificativa

Este estudo tem como objetivo analisar as
percepcoes de estudantes de uma escola particular
de Ensino Fundamental II (EF II) e Ensino Médio
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(EM) sobre o maltrato entre iguais, no que se
refere a sua incidéncia e caracteristicas. Tem-se
também o intuito de oferecer a escola investigada
dados prévios de diagnostico, para que possam
ser planejados programas de intervencéo voltados
para a prevencao e erradicacao do bullying no am-
biente educativo. Além disso, visa contribuir para
a construcdo de conhecimentos sobre recursos de
avaliagdo que podem ser empregados no ambiente
educativo, seja por profissionais da escola, seja por
pesquisadores, com o intuito de se identificar esse
tipo de violéncia e conhecer suas peculiaridades e
formas de manifestacao.

De acordo com Avilés Martinez (2013), a apro-
ximagdo ao fenomeno do maltrato entre iguais nos
diferentes contextos escolares requer um processo
de reflexdo, informacao, formacgao e planejamen-
to. Portanto deve-se ter como ponto de partida o
conhecimento da realidade da comunidade edu-
cativa, o que propiciara informacdes basicas para
a construgdo de iniciativas para que o bullying
seja combatido. Desse modo, antes de se iniciar
qualquer intervengao, faz-se necessario colocar em
acdo ferramentas de diagnostico que possibilitem
investigar a qualidade e quantidade do que esta
ocorrendo na escola, no que se refere ao bullying,
para que sejam analisadas as necessidades da co-
munidade escolar e, entdo, possam se planejadas
intervengdes que consigam reduzi-lo: “Portanto, a
analise de necessidades precede a qualquer mudan-
¢a” (AVILES MARTINEZ, 2013, p. 23).

O autor explicita ainda que a realidade da co-
munidade educativa pode ser analisada em duas
esferas: a do projeto pedagdgico da escola, no que
se refere a sua orientacdo educativa, a importancia
que se da a convivéncia e a qualidade das relagdes
interpessoais; e a da situacdo em que a escola e a
comunidade educativa se encontram, a respeito do
tratamento do bullying, quais aspectos da escola
ja sdo favoraveis em seu combate e quais vao ao
encontro do objetivo de sua erradicagio (AVILES
MARTINEZ, 2013).

Multiplas s@o as formas para se realizar tais
avaliagOes; focalizaremos neste estudo esse segun-
do aspecto, em especial aquele que diz respeito a
situacdo que a escola se encontra no que se refere
a esse fendmeno, em especial a sua incidéncia e
caracteristicas.

Esse tipo de diagnostico possibilita abordar o
bullying como um fendmeno que deve ser reconhe-
cido, analisado e com relagdo ao qual é necessario
um posicionamento moral. A comunidade escolar
deve posicionar-se diante dessa realidade, o que
facilitara e contribuira para a adogdo de posturas
morais aceitaveis no grupo. De acordo com Avilés
Martinez (2013), construir um projeto “antibllying”
no ambito da comunidade educativa requer o
desenvolvimento de diversas etapas e respostas
a diferentes questoes, e uma das etapas que mais
exige realismo e sinceridade € aquela em que sdo
analisadas as necessidades da comunidade com
relacdo ao bullying.

E imprescindivel apreciar a situagdo propria de
cada escola para se compreender suas necessidades
sobre a violéncia e o bullying e, entdo, construir
recursos para sua prevenc¢do e erradicagdo. Por
conseguinte, somente por meio do diagndstico ¢é
possivel levantar tais dados e planejar agdes, e para
que estas sejam projetadas € preciso identificar o
que se quer mudar, sobre o que se quer atuar. Do
mesmo modo, o diagnostico também € importante
para que sirva de referéncia para a avaliacdo das
intervengdes implantadas na escola, pois fornecem
indicadores, € quando sistematizado, ¢ um recurso
que permite mensurar o grau com que os objetivos
das agdes implantadas estdo sendo cumpridos,
se as estratégias devem ser potencializadas ou
modificadas.

Enfim, Avilés Martinez (2013) apresenta di-
versos pontos que justificam a relevancia de se
realizar um levantamento de necessidades antes
de se dar inicio a agOes interventivas, a saber: leva
os membros da comunidade escolar a assumirem
de algum modo uma postura diante da violéncia e
do bullying; promove uma sensibilizacao, reflexdo
e, at¢ mesmo, conscientiza¢do; permite avaliar o
quanto de bullying e de que tipo esta ocorrendo na-
quele contexto; possibilita que se conheca em que
ponto a escola estd com relagdo a esse fendGmeno, a
partir do qual devera partir para intervir; e oferece
“um ponto de coesdo e de identificagdo” para a
comunidade escolar, sobre o qual sera trabalhado
algo em comum e que implique a todos.

Nessa direcgdo, esta pesquisa procura responder
as perguntas: Quais sdo os problemas especificos a
respeito do bullying entre alunos que a escola parti-
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cipante apresenta? Que tipo de bullying acontece?
Em que medida? Onde ocorre? Quem o sofre? O
que ¢ feito? As vitimas t€m possibilidades de contar
0 que esta acontecendo? Veem possibilidades de
mudangas a respeito? Que iniciativas a escola po-
deria empregar para sua prevengao ¢ erradicagao?

Assim, buscamos conhecer, a partir da percep-
¢do de alunos, a realidade de uma determinada
comunidade educativa sobre o bullying, aspecto es-
sencial para viabilizar a participacdo dos membros
da comunidade escolar no processo de reflexao,
formagdo, decisdo e atuacdo contra esse fendmeno.
Também visamos contribuir para a producao de
conhecimentos a respeito de formas de diagnostico
que podem ser realizados nesse sentido.

Percurso metodologico

A pesquisa realizada € de nivel exploratorio, de
abordagem quantiqualitativa e do tipo Estudo de
Caso Intrinseco, uma vez que o interesse se voltou
para um caso particular (ANDRE, 2008; GAM-
BOA, 2003; GIL, 2012). Buscou-se investigar a
avaliagdo das situacdes de maus-tratos entre iguais
no ambiente escolar, a partir da percepcao de alunos
de uma escola particular de Educagio Basica, mais
especificamente em uma das unidades que abrange
o Ensino Fundamental (EF II) — 6° a0 9° ano —e o
Ensino Médio (EM), que possui um total de 574
alunos. Participaram da pesquisa todos aqueles
alunos que concordaram de modo voluntario,
atingindo-se a amostra de 508 estudantes, o que
equivale a 88% do total de matriculados na escola
nos niveis de ensino pesquisados. Este estudo faz
parte de um projeto maior, que tem como tematica
a melhoria da convivéncia e do clima escolar na
escola, tendo sua aprovagio pelo Comité de Etica
em Pesquisa da institui¢do ao qual se vincula (CAE
46505415.8.0000.5406; parecer 1.247.109).

O instrumento utilizado para avaliar as percep-
¢des de alunos foi baseado naquele apresentado
por Avilés Martinez (2013, p. 70-73), cujo nome €
“Questionario sobre pré-concepgdes de intimidagéo
e maltrato entre iguais — PRECONCIMEI (Folha
de resposta para os alunos)”, o qual foi adaptado
por Avilés Martinez (2013) com base no elaborado
por Ortega, Mora-Merchan e Mora (s/d). Consiste
em um questionario que tem como foco o maltrato

entre os alunos, objetivando avaliar que tipo de
bullying existe na comunidade educativa e de que
qualidade ¢. Tal instrumento ¢ do tipo autoinforme,
o que, segundo Avilés Martinez (2013), tem sido
um meio bastante empregado pelos estudiosos para
se investigar a incidéncia do bullying na escola.
E composto por doze questdes, com diferentes
alternativas de respostas, que avaliam as seguintes
dimensdes: as formas de intimidago entre iguais na
escola; as situagdes sobre como e onde se produz o
maltrato; as percepcoes da vitima sobre o maltrato,
incluindo frequéncia e duracdo; as percepcdes do
agressor; as percepcdes dos espectadores; ¢ as
propostas apresentadas pelos alunos para a solucao
desse problema.

O questionario foi aplicado no segundo semestre
de 2015, em sala de aula, e preenchido individu-
almente por cada aluno participante. O tempo de
aplicacdo foi de aproximadamente 40 minutos.

Para o tratamento dos resultados foi utilizado
o software SPSS® Statistics Version 19,0 (IBM,
2010), sendo que os dados foram descritos e ana-
lisados por meio de frequéncia absoluta e frequ-
éncia relativa, destacando-se que em varios casos
os respondentes poderiam assinalar mais de uma
alternativa de resposta em uma mesma questao,
o que fez com que a soma total das categorias de
respostas ultrapassasse 100%. Procurou-se ainda
verificar se as percepgoes dos alunos se associavam
ao nivel de ensino (EF II ou EM), utilizando-se o
Teste Qui-quadrado e, em tabelas 2 x 2, a Prova
Exata de Fisher, considerando o nivel de signifi-
cancia de 0,05.

Resultados e discussoes

Responderam ao questionario 508 estudantes:
309 (61%) do EF 11 ¢ 199 (39%) do Ensino Médio.
A distribuicdo dos alunos por ano/série em cada
nivel de ensino foi de: no EF II, 73 alunos (24%)
do 6° ano, 72 (23%) do 7° ano, 80 (26%) do 8° ano
e 84 (27%) do 9° ano; e no EM, 81 (41%) na 1*
série, 58 (29%) na 2% série e 60 (30%) na 3 série.

Com relagao ao género, a amostra ndo apre-
sentou diferengas significativas na distribui¢do
entre meninos e meninas, de modo que no total
participaram 260 meninos (51,2%) e 248 meninas
(48,8%). No EF II contou-se com 161 meninos
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(52,1%) e 148 (47,9%) meninas, e no EM, com
99 meninos (49,7%) e 100 meninas (50,3%). A
média de idade no EF II foi de 12,2 anos; no EM,
de 15,6 anos.

Na sequéncia apresentaremos os dados co-
lhidos por meio do questiondrio de percep¢ao
sobre o bullying, com o intuito de compararmos
as respostas dos alunos do EF II com as dos EM,
em que os dados serdo apresentados em termos de

frequéncia relativa (porcentagem). Para cada cate-
goria investigada, as diferengas que apresentarem
significancia na Prova Exata de Fisher, para p<0,05,
serdo sinalizadas com a legenda “(SIG)”. No caso
do Teste Qui-quadrado, seu valor e significAncia
serdo apontados no proprio texto.

No Grafico 1, podem ser observadas as respos-
tas referentes a dimensao Formas de intimida¢do
entre iguais.

Grifico 1 — Quais sdo, na sua opinido, as formas mais frequentes de maltrato entre colegas?

. Ensino Fundamental

49,7

48,2

c) Fazer dano fisico
(SIG)

b) Rir de alguém,
ridicularizar (SIG)

a) Insultar, dar
apelidos (SIG)

I Ensino Médio

d) Falar mal de
alguém (SIG)

f) Rejeitar, isolar, ndo
enturmar-se com
alguém, ndo deixar
participar (SIG)

e) Ameacar, fazer
chantagem, obrigar
a fazer coisas (SIG)

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.

Tal como pode ser visualizado no Gréfico 1, as
formas mais frequentes de maltrato apontadas pelos
estudantes, tanto do EM como do EF 11, foram: “rir
de alguém, ridicularizar”, “insultar, dar apelidos”,
“rejeitar, isolar, ndo se enturmar com alguém, no
deixar participar” e “falar mal de alguém”, sendo
que, em todas essas categorias de maus-tratos, o
EM demonstrou maior ocorréncia do que o EF 1II,
¢ na maioria delas de modo significante. Compa-
receram, ainda, apesar de em menor frequéncia, as
situagoes de “fazer dano fisico” e “ameagar, fazer
chantagem, obrigar a fazer as coisas”, em que os
alunos do EF II apontaram de modo mais signifi-
cante esses fatos do que os estudantes do EM.

Observa-se que esses resultados apontam uma
relativa diferenca entre os pré-adolescentes e ado-
lescentes nas manifestacdes das formas de maus-
-tratos, com predominancia verbal para os ultimos
¢ danos fisicos para os primeiros. Segundo Oliveira
(2012), estudiosos indicam que, com o passar dos
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anos e com o surgimento de habilidades verbais e
de uma maior autorregulagio por parte da crianca,
ha uma redugio das agressdes fisicas e aumento das
agressoes verbais, apresentando-se, entdo, mudan-
cas nas formas de agressao nas relagdes interindi-
viduais. Esse tipo de manifesta¢ao vai ao encontro
do apresentado por Marques (2015) no referente as
estratégias de resolucdo de conflitos utilizadas por
criangas, pré-adolescentes e adolescentes, em que
¢ possivel visualizar padroes que se diferenciam
ao longo do desenvolvimento. Na crianga s@o en-
contradas estratégias fisicas e impulsivas, as quais
sdo menos elaboradas por evidenciarem uma maior
dificuldade no controle dos impulsos, assim como
de verbalizagdo de ideias e sentimentos ¢ de se co-
locar na perspectiva do outro. Nos individuos mais
velhos ha uma diminui¢do da impulsividade e os
desejos podem ser demonstrados de modo verbal
e nao mais fisicamente. Contudo, nessas situacdes
de maus-tratos, mesmo que seja de modo mais so-
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cial, verbal e menos confrontativo, ainda pode ser
identificada a dificuldade de se colocar no lugar do
outro, empaticamente falando, uma vez que expres-
sa o desrespeito pelos sentimentos, pensamentos e
direitos alheios, fazendo-se necessarios, também,

os cuidados e aten¢do para tais casos.

Com relagdo a dimensédo Situac¢oes sobre como
e onde se produz o maltrato, no Grafico 2 sdo
apresentados os locais em que essas tém maior
ocorréncia, segundo os alunos.

Grifico 2 — Em que lugares costumam acontecer essas situagdes de intimidacdo?

M Ensino Fundamental I Ensino Médio
38,5
24
21 20/
12 13 6
6,5 8'4 7’5 ll
a)Emsalade b)Nasalade c) Nos d) Nos e) No patio,na  f) No patio, g) Perto da h) Na rua
aula, na aula, quando  corredores da banheiros (SIG)  presenga de quando ndo  escola, na saida
presenca de nao tem escola algum tem nenhum
algum nenhum professor/a professor/a
professor, professor/a [S[6)]
alguma
professora

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.

De acordo com os dados apresentados no
, , . wai .

Grafico 2, os locais nos quais mais ocorrem as
situacdes de intimidagdo, tanto no EF II como no

, S20: ula, qu a u
EM, sdo: “na sala de aula, quando ndo tem nenhum
professor”, “no patio, quando ndo tem nenhum
ula, -
rofessor” e “em sala de aula, na presenca de al
gum professor”. Observa-se, porém, que “no patio,
quando ndo tem nenhum professor”, a ocorréncia
foi maior e estatisticamente significante no EF II.
Outros lugares também citados, em seguida, nos

dois niveis de ensino, foram: “nos corredores da
escola”, “na rua” e “perto da escola, na saida”.
E em menor frequéncia: “nos banheiros” (com
maior indicacdo, e com diferenca estatisticamente
significante, no EF II) e “no patio, na presenga de
algum professor”.

Ainda nessa dimensdo, questionou-se acerca
de quem da escola costumava parar as situagdes
de maltrato. No Grafico 3 podem ser visualizadas
as respostas a tal pergunta.

Grafico 3 — Quem costuma parar as situagdes de intimidacdo?

. Ensino Fundamental

22,8

b) Algum professor/
alguma professora

a) Ninguém

¢) Outros adultos

. Ensino Médio

e) Alguns colegas/ f) Nao sei

algumas colegas

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.
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O que podemos verificar, com base no Grafico
3, € que comparecem, com frequéncias proximas,
as categorias: “ndo sei”, “ninguém”, “algum profes-
sor/alguma professora”, “alguns colegas/algumas
colegas” e, em menor frequéncia, “outros adultos”.
Apesar de ndo serem encontradas diferengas sig-
nificantes entre os dois niveis de ensino, ha uma
tendéncia maior de os alunos do EM ndo receberem
auxilio dos adultos para resolverem essas situagoes.
Mesmo assim, tanto no EF Il como no EM, se jun-
tarmos as categorias “ndo sei” e “ninguém”, vemos
que ha pouca interferéncia dos adultos nessas situ-
acdes, assim como dos proprios colegas, apesar de
no EM haver uma tendéncia maior de os amigos
procurarem cessa-las.

Durante a convivéncia escolar, o conflito pode
ser resultante das relagdes humanas como meio de
desenvolvimento; por outro lado, parece que essas
situagdes de maus-tratos acontecem inclusive em
presenga de adultos, de professores dando aula.
Avilés Martinez (2013) ressalta a importancia
de que o professor exerca a observagdo do que
acontece no grupo, diferenciando: situagdes que
podem ser provocadas pela desmotivagdo e apatia
dos alunos ligadas a pratica educativa do docente;
situagdes de confronto as normas e a autoridade
docente; incidentes decorrentes de falta de normas e
de respeito, situagdes de conflitos, auséncia ou falta

de regulacao de habitos e costumes na convivéncia
do grupo. O autor ressalta ainda os incidentes de
gozacdo, ridicularizagdo, agressao fisica ou verbal,
ameagcas, dentre outros, que denotam foco repetido
contra uma pessoa ou algum traco fisico perten-
cente a esta e que possam caracterizar maltrato
continuo ou bullying. Com esses resultados ainda
ndo € possivel afirmar que as situacdes percebidas
e relatadas pelos participantes configuram bullying,
pois ainda ndo temos dados suficientes para afirmar
que contemplam aquelas caracteristicas presentes
nesse tipo de conduta (ser entre pares; ter a inten-
cionalidade de ferir o alvo; ser recorrente; e contar
com a presenga de espectadores/pares), porém,
com os resultados adiante, podemos visualizar sua
aproximagao com esses aspectos.

Nessa dire¢do, primeiro apresentaremos os
dados das trés seguintes dimensoes: as percepgdes
da vitima sobre o maltrato, incluindo frequéncia e
duracdo; as percepcdes do agressor; e as percep-
¢oes dos espectadores, para depois discuti-los em
conjunto.

Assim, a proxima dimensao avaliada foi a relati-
va a vitimizagdo, uma vez que aborda a Percepg¢do
da vitima com rela¢do aos maus tratos. No Grafico
4 apresentamos o primeiro aspecto investigado,
concernente a frequéncia com a qual o respondente
sentiu-se intimidado por colegas de sua sala.

Grifico 4 — Quantas vezes, nessa turma, vocé foi intimidado ou maltratado por alguém ou

alguns de seus colegas?

69,8

58,5

32,4

a) Nunca

B tnsino Fundamental

Ensino Médio

9,2

 _

b) Poucas vezes

) Muitas vezes/Quase todo dia,
quase sempre

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.
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Por meio do Grafico 4 ¢ possivel identificar
que a maioria dos alunos relata que “nunca”
foi intimidada por colegas da turma, sendo
decrescente a frequéncia com a qual os alunos
apontam a ocorréncia desse tipo de situacdo,
apresentando como segunda maior indicagdo a
categoria “poucas vezes”, depois “muitas vezes/
quase todo dia, quase sempre”. Assim, observa-
-se que sdo menos frequentes as situagdes em
que os alunos tenham se sentido intimidados
“muitas vezes/quase todo dia, quase sempre”.
Por outro lado, constata-se que ainda ha esses
casos, os quais sao mais frequentes no EF II do
que no EM, ao passo que a indicacdo de que a
situacdo de maltrato “nunca” aconteceu com o
respondente é mais frequente no EM. Destaca-
-se que tais diferengas foram estatisticamente
significantes (X2 = 11,50; p<0,05).

Em seguida foi perguntado se no caso de terem
sido intimidados alguma vez por algum colega,

desde quando isso ocorria. A maioria dos alunos
assinalou a categoria “ninguém me intimidou,
nunca” (67,6% no EF II e 80,9% no EM). Com
bem menor frequéncia comparecem as demais
categorias, na seguinte ordem decrescente: “ha
pouco tempo, ha algumas semanas” (14,2% no
EF II e 6% no EM), “desde pequenos” (7,1% no
EF II e 6% no EM), “desde sempre” (6,5% no
EF II e 2,5% no EM) e “durante todo o curso”
(1,9% no EF II e 2% no EM). Observa-se que
na primeira categoria, “ninguém me intimidou,
nunca”, a frequéncia € maior entre os alunos de
EM, ao passo que nas demais, com exce¢ao da
categoria “durante todo o curso”, a maior frequ-
éncia aparece entre os alunos de EF II, sendo as
diferencas estatisticamente significantes (X2 =
14,40; p<0,05).

Ainda nessa dimensao, os respondentes foram
indagados se, no caso de se sentirem intimidados,
recorriam a alguém para falar a respeito (Grafico 5).

Grafico 5 — Se alguém lhe intimida, vocé fala com alguém a respeito do que esta acontecendo?

. Ensino Fundamental

65,8

52,4

14,9

14,1
8,7

Ensino Médio

a) Ninguém me b) Nao falo com c) Com os/as e) Com minha f) Com colegas
intimida (SIG) ninguém professores/as famllla (SIG) (SIG)
(SlG)

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.

Tal como pode ser observado no Grafico
5, a maioria dos alunos assinalou a categoria
“ninguém me intimida”, sendo maior e estatisti-
camente significante a indicagdo entre os alunos
do EM. Por outro lado, compareceram também
as demais categorias, que revelaram que, no caso
de se sentirem intimidados, os alunos contam o
ocorrido a familia e aos colegas, ou ndo falam
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com ninguém, sendo que a escolha de contar ao
professor acontece em ultimo caso. Verifica-se,
ainda, que os alunos do EF II recorrem mais ao
compartilhamento dessas situagdes com outras
pessoas do que os de EM.

No Grafico 6 sdo apresentados os dados de per-
cepgdo dos alunos com relagdo aos motivos pelos
quais poderiam ter sido intimidados.
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Grifico 6 — Se vocé foi intimidado alguma vez, qual vocé€ acha que foi o motivo?

61,3

. Ensino Fundamental

I Ensino Médio

20,1
16,2 18/
4,5 8>
~ 25 1,3 1,5 26 0

| =

a) Ninguém  b)Naosei c)Porqueos d)Porque e) Porque f) Parame  g) Parafazer h)Porque i) Outros
me provoquei sou sou mais incomodar uma eu merego

intimidou, diferente fraco (SIG) brincadeira
nunca (SIG) deles

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.

Novamente a maior frequéncia se deu na cate-
goria “ninguém me intimidou, nunca”, com mais
ocorréncia no EM e de modo estatisticamente
significante. Em seguida, foi assinalada nos dois
niveis de ensino a resposta “para fazer uma brin-
cadeira”. A categoria “ndo sei” aparece logo apos.
No EF II vem a seguir “para me incomodar” e em
menor niimero no EM, com diferenca significante.
A categoria “porque sou diferente” também aparece
de modo consideravel, e depois, em menor niimero,
as respostas “porque os provoquei”, “porque sou
mais fraco” e “porque eu merego”. Alguns alunos
do EF II apontaram outros motivos, especificando-
-0s: por causa do meu peso; porque sou gay; pela
minha religido; para me envergonhar.

Com relacao a dimensdo Percepgdo do agres-

sor, o primeiro aspecto investigado foi se o res-
pondente intimidava ou maltratava algum colega.
A maioria declarou, em ambos os niveis de ensino,
nunca ter mexido com alguém (58,6% no EF Il e
64,8% no EM). Todavia foi consideravel a quan-
tidade de individuos que assinalou intimidar ou
maltratar um colega algumas vezes (36,12% no EF
I ¢ 28,1% no EM), sendo bem menor o niumero de
respostas nas alternativas “com certa frequéncia” e
“quase todo o dia” (cerca de 3% no EF Il e no EM).
Ressalta-se que ndo houve variacao estatisticamen-
te significante entre as respostas do EF 11 e do EM.
Em seguida, tal como apresentado no Grafico
7, foi perguntado os motivos pelos quais o respon-
dente ja havia participado de alguma situagdo de
intimidac¢do, caso isso tivesse acontecido.

Grafico 7 — Se vocé participou de situagdes de intimidagdo contra algum colega ou colegas, por

que fez isso?

62,3
56,3

a) Ndo tenho b) Porque  ¢) Porque  d) Porque
intimidado a me outros/as ja sao

ninguém  provocam fizeramisso diferentes
(SIG) comigo (SIG)

. Ensino Fundamental

I Ensino Médio

e)Porque  f)Para g Parafazer h)Outros
eram mais incomodar uma morivos
fracos brincadeira

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.
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Observamos, com base no Grafico 7, que
novamente a maioria dos alunos de ambos os ni-
veis de ensino declarou nunca ter participado de
situa¢des de intimidagdo contra algum colega ou
colegas. Por outro lado, também foi consideravel
o namero de pessoas que relatou ter feito parte
desse tipo de ocorréncia, sendo o principal moti-
vo levantado “para fazer uma brincadeira” e, em
seguida, “porque me provocam”, sendo que nesta
categoria foi estatisticamente significante maior

o numero de respondentes do EF II. Em menor
numero foram assinaladas as alternativas: “porque
ja fizeram isso comigo”, “porque sdo diferentes”,
“para incomodar”, “porque eram mais fracos” e
“outros motivos”.

A proxima dimensdo pesquisada foi a Percep-
¢do dos espectadores, em que se perguntou, pri-
meiramente, qual era, na opinido do respondente,
o motivo pelo qual alguns colegas intimidavam a
outros (Grafico 8).

Grafico 8 — Para vocg, por que alguns/algumas colegas intimidam os(as) outros(as)?

46 432

17,8

. Ensino Fundamental

1,1 12,9
| N

Ensino Médio

66,3

51,8

22,3
11,6

b) Porque se
metem/mexem com
eles/as (SIG)

a) Para incomodar

c) Porque sdo mais
fortes (SIG)

d) Para fazer uma e) Outros motivos
brincadeira (SIG) (slG)

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.

Verificamos no Grafico 8 que a resposta com
maior frequéncia nos dois niveis de ensino foi “para
fazer uma brincadeira”, com mais respostas ¢ de
modo estatisticamente significante pelos alunos de
EM. Em seguida, também em ambos os niveis de
ensino, compareceu a resposta “para incomodar”.
Outros motivos assinalados foram: “porque se me-
tem/ mexem com eles/as”, “porque sdo mais fortes”
e “outros motivos”; em todos esses casos houve
um maior nimero de respostas, estatisticamente
significante, por parte dos alunos do EF II.

No Grafico 9 sdo apresentados os dados rela-
tivos a frequéncia com que os respondentes per-
cebem que tém ocorrido situagdes de intimidagdo
na escola durante o ultimo trimestre, tais como
dar apelidos, ridicularizar, bater, chutar, empurrar,
ameacar, rejeitar, ndo se juntar etc.

As respostas ndo apresentaram variagdes im-
portantes quando comparados os dois niveis de

ensino, sendo que, em ordem das maiores para as
menores frequéncias, as alternativas assinaladas
foram: “menos de cinco vezes”, “nunca”, “todos
os dias”, “entre cinco e dez vezes”, “entre dez e
vinte vezes” e “mais de vinte vezes”.

Com base nos dados apresentados relativos a
percepcao das vitimas, agressores e telespectado-
res, podemos indicar que, apesar de a maioria dos
estudantes relatar nunca ter sofrido ou nunca ter
sido o agente de algum tipo de intimidagao e mal-
trato, ainda ¢ consideravel o nimero daqueles que
passaram e ainda passam por esse tipo de situag@o
como alvo, e/ou realizaram esse tipo de agdo como
agente, ou ainda fazem parte disso como telespec-
tadores. Chama atencdo ainda o fato de que ao
serem questionados sobre a frequéncia com que os
respondentes percebem que t€ém ocorrido situagdes
de intimidacao na escola durante o tltimo trimestre
(tais como dar apelidos, ridicularizar, bater, chutar,
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empurrar, ameagcar, rejeitar, ndo se juntar etc.), a
categoria nunca aparecer em menor frequéncia que
as demais, as quais se referem a ocorréncia desse

tipo de situacdo de “menos de cinco vezes” por
semana até “todos os dias”, sendo que esta ultima
aparece em quase 20% das respostas.

Grifico 9 — Com qual frequéncia tém acontecido intimidagdes na sua escola durante o trimestre?

30,7

b) Menos de
cinco vezes

a) Nunca
dez vezes

. Ensino Fundamental

) Entre cinco e

I Ensino Médio

e) Mais de vinte  f) Todos os dias

vezes

d) Entre dez e
vinte vezes

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.

Esses dados confirmam o que estudiosos (AVI-
LES MARTINEZ, 2013; DIAZ-AGUADO, 2015)
afirmam, de que h4, sim, situa¢des de maus-tratos
na escola, e que estas se configuram na presenca
¢ até mesmo na estabilizagdo dos papéis de viti-
mas, agressores e testemunhas, sendo que essa
estabilizag@o ocorre nos casos em que as situagdes
perduram por mais tempo e nao ha esforcos para
modifica-las. Segundo Didz-Aguado (2006, 2015),
¢ possivel situar o bullying como um fendémeno que
faz parte habitual da cultura escolar tradicional,
uma vez que ao longo da vida escolar todos os
alunos parecem ter contato com esse fendmeno em
diferentes papéis, seja no de vitima, de agressor ou
de espectador.

A autora ressalta que a sociedade tem tomado
consciéncia da presenga do fendmeno do bullying
escolar, e que este ¢ um problema tao antigo como
a propria escola tradicional, que reproduz um
modelo de relagdo de dominagdo-submisséo, e
que representa a antitese do que se quer ser e dos
valores que almejamos: a igualdade, o respeito
mutuo, a tolerancia e a paz. Como consequéncia
as pessoas que com ele convivem, Diaz-Aguado

(2006) aponta que o bullying escolar: com rela-
¢do a vitima, produz medo e rejei¢do ao contexto
no qual a violéncia ocorre, perda de confianca,
além de outras dificuldades, como problemas
de rendimento, baixa autoestima; no agressor,
podem aumentar os problemas que o levaram a
abusar de sua forca, diminuindo sua capacidade
de compreensdo moral e empatia, de modo a
identificar-se com um estilo violento de interagao,
0 que representa um problema ao seu desenvolvi-
mento e ao estabelecimento de relagdes positivas;
nas pessoas que ndo tém uma participagdo direta
na violéncia, mas convivem com ela sem fazer
nada para evita-la, pode produzir problemas
semelhantes, mesmo que em menor grau, aos
apresentados tanto pela vitima (receio de poder
vir ser a vitima), como pelo agressor (redugdo
da empatia), contribuindo para aumentar a falta
de sensibilidade aos problemas alheios, o que
pode incorrer no risco de que sejam os proximos
protagonistas da violéncia.

Assim, mesmo que na apresentagdo dos dados
da presente pesquisa a maioria declare que esse
tipo de situa¢do ndo acontece ou nunca aconte-
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ceu, € muito importante considerar os casos que
apontam, sim, para a sua presenga, que por sinal
ndo sdo poucos, € nem tdo pontuais, como pode
ser visualizado em nimeros ¢ pelos graficos su-
pracitados. Um ponto importante a destacar sdo
as diferencas de percepcdes quando os sujeitos
se colocam na situagdo de vitimas e na de agres-
sores, sobretudo no EF II, em que os estudantes
se reconheceram mais como vitimas do que como
agressores. Ou seja, reconhecem e/ou sdo mais
sensiveis a agressdo contra si do que em relagdo
a outrem, especialmente quando se esta no papel
de agente.

Outro aspecto relevante € quando sdo questio-
nados sobre os motivos pelos quais os proprios
respondentes ja haviam participado de alguma
situacdo de intimidacao, caso isso tivesse acon-
tecido. Apesar de também a maioria ter declarado
nunca ter feito esse tipo de coisa, chama atengdo
o numero daqueles que responderam que no
caso de o terem feito foi por brincadeira. Nao
obstante, quando comparamos essa percep¢ao
(que é a do agressor) com a da vitima, constata-se
que, quando no papel de vitima, os respondentes
percebem menos essa situacdo como uma brin-
cadeira, talvez porque nesse lugar (o de vitima)
consigam ser mais sensiveis a dor que esse tipo
de brincadeira (o qual muitas vezes ndo ¢ uma
brincadeira, mas uma manifestacao de violéncia)
gera. Quando nos dirigimos para a percepcao
dos respondentes no papel de telespectador, ¢
perguntamos qual era, na opinido do respondente,
o motivo pelo qual alguns colegas intimidavam a
outros, a brincadeira também comparece, e agora
como o principal tipo de resposta em ambos os
niveis de ensino, apesar de os alunos do EM
justificarem mais dessa forma.

De modo geral, os alunos do EF II justificam
mais o maltrato a partir do comportamento do ou-
tro (do que os do EM): porque provocam, porque
mexem com ele, porque sdo mais fortes (pelo fato
de o desequilibrio de poder ser maior). Sobre esse
ultimo dado, Diaz-Aguado (2006) destaca que ha
uma tendéncia, por parte dos agressores e de pes-
soas no entorno, em se responsabilizar as vitimas
de bullying escolar, assim como em outros tipos de
violéncia, desenvolvendo-se um sentimento de cul-

pabilidade e justificando, direta ou indiretamente,
a acdo do agente da agressao.

Outro dado que deve ser discutido é sobre a
quem os respondentes, quando se sentem Viti-
mizados, recorrem para pedir ajuda e/ou falar a
respeito. Observa-se que os alunos recorrem mais
a familia e aos colegas, varios ndo falam nada a
ninguém e, por ultimo, recorrem aos professores.
Chama atengao o fato de haver aqueles, em maior
numero, que preferem nao falar nada a ninguém do
que recorrer aos professores.

Esses dados vdo ao encontro daqueles en-
contrados por Diaz-Aguado (2006, 2015), que
apontam para uma tendéncia a passividade diante
da violéncia entre iguais, a qual ¢ detectada na
escola tradicional e parece ainda ndo ter sido
superada e se produz mais por falta de recursos
do professorado para resolvé-la com eficacia do
que por falta de interesse. E importante conside-
rar também que as figuras mais disponiveis para
pedir ajuda sdo os amigos, seguidos pelos fami-
liares. Resultados semelhantes aos observados
em outros estudos citados pela autora, nos quais
também se destaca a baixa tendéncia a pedir ajuda
ao professorado. Essas diferengas parecem estar
estreitamente relacionadas com as que se obser-
vam na qualidade da relacdo que estabelecem
com cada figura, do qual se deriva a necessidade
de melhorar a relagdo que os alunos, sobretudo
os adolescentes, estabelecem com o professorado
para aumentar a tendéncia a pedir ajuda quando
sdo vitimas da violéncia ou conhecem colegas
que a sofrem. Convém considerar, ainda, a re-
lagcdo com a forma tradicional de definir o papel
do professorado, orientado predominantemente
a transmitir uma matéria especifica dentro do
horério previsto para a mesma, e segundo o qual
0 que acontece fora desse tempo e espaco nio
¢ responsabilidade sua. Tendéncias que podem
mudar quando ¢ proporcionada ao professorado
uma formagdo adequada para prevenir a violéncia
e melhorar as relagdes na escola.

A ultima dimensao abordada foi Propostas de
saida, em que se perguntou aos participantes o que
teria que acontecer para que o problema do maltrato
fosse resolvido. No Grafico 10 sdo apresentados
os resultados.
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Grifico 10 — O que teria que acontecer para que se solucionasse esse problema?

39,2

B tnsino Fundamental

a) Nao da para b) Nao sei ¢) Que facam alguma d) Que fagam e) Que facam
consertar coisa os/as alguma coisa as alguma coisa os/as
professores/as familias colegas

I Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelos autores com os dados da pesquisa.

Também ndo foram encontradas variagdes
significantes quando comparadas as respostas
dos participantes do EF II ¢ do EM. Tal como ¢
possivel visualizar no Grafico 10, observa-se que
a categoria com maior frequéncia € “nao sei”. Em
seguida, os alunos apontam os professores como
aqueles que devam fazer alguma coisa, depois os
colegas e, enfim, as familias. H4 ainda, mesmo que
em menor numero, aqueles que manifestam que
“ndo da para consertar”.

Nesta dimensao as propostas de saida apontam
primeiramente para os professores, a0 passo que no
Grafico 5 observa-se que, no caso de se sentirem
intimidados, os alunos recorrem a familia ¢ aos
colegas ou ndo falam com ninguém, sendo que a
escolha de contar ao professor acontece em tltimo
caso. Entretanto, quando questionados acerca de
quem deveria iniciar um trabalho de prevengdo
e contencdo as situagdes de bullying, apontam
para a figura do professor, o que evidencia que os
alunos gostariam de poder ter a ajuda dos adultos
da escola, sobretudo do professor, nas situagdes
de intimidagéo.

Tal como ja abordado neste texto, reiteramos a
afirmacgédo de Fante ¢ Pedra (2008) que a prevengdo
do bullying comeca pelo conhecimento. A escola
precisa reconhecer a existéncia do fendmeno,

destarte, esteja consciente de seus prejuizos para a
personalidade e desenvolvimento socioeducacional
dos estudantes. Também € necessario instrumenta-
lizar seus profissionais para observagao, identifica-
¢do, diagnostico, intervengdo e encaminhamentos
assertivos, conduzindo o tema a discussdo com
a comunidade escolar, tragcando estratégias pre-
ventivas capazes de fazer frente ao fendomeno, e
incentivando o engajamento de todos.

Consideracoes finais

Face ao que ficou exposto neste trabalho, es-
peramos ter respondido as perguntas iniciais,
buscando-se conhecer, a partir da percepcdo de
alunos, a realidade de uma determinada comuni-
dade educativa sobre o bullying, aspecto essencial
para viabilizar a participagdo dos membros da co-
munidade escolar quanto ao processo de reflexao,
formacdo, decisdo e atuacdo contra esse fendmeno.
Também visamos contribuir para a producao de
conhecimentos a respeito de formas de diag-
nostico que podem ser realizados nesse sentido,
apontando possibilidades de intervengdes que a
escola podera fomentar com a pratica de valores
que contemplem a cooperagdo, a solidariedade,
o0 respeito mutuo, a justica, proporcionando um
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ambiente democratico e o exercicio de uma vida
social na propria escola que favorega a autonomia
moral e a liberdade de pensamento.
Compartilhamos com Avilés Martinez (20013)
que, para que uma institui¢do educativa se pre-
pare no combate ao bullying, é essencial que os
profissionais da escola tenham informagdes sobre
0 que acontece nesse ambiente e acerca do que ¢
esse fendmeno, sendo necessario formacgdo nesse
sentido. Todavia, para se aproximar do que acon-
tece entre os grupos de iguais, naquele contexto,
¢ fundamental que seja realizada uma avaliagdo a
respeito, para que se saiba a quantidade e os tipos
de bullying que ocorrem naquela escola. O diag-
nostico, ao ser levantado, permite a formulagao de
ferramentas de prevengao que, em suma, coloquem
em evidéncia o protagonismo do jovem no seio

da escola. A forma como esta agdo transcorrera
devera levar em conta aspectos da faixa etaria
do aluno que, com posicionamentos e estratégias
distintas, tratardo da compreensdo, da analise e do
debate que tenham bases morais para resolugdo
dos conflitos que emergem da convivéncia entre
pares. Considerando-se que o bullying deve ser
tratado como conteudo educativo e curricular, com
sistematizacdo e intencionalidade, por meio de um
projeto “antibullying” inserido em um contexto de
Educagdo em Valores, ndo ha receitas, uma vez
que deve ser adaptado a cada realidade e contexto.
Nao é um problema isolado de um ou outro aluno,
que seja o alvo ou o agente de bullying, mas sim
de todo o grupo, de toda a comunidade educativa,
uma vez que aquele contexto estd promovendo, de
algum modo, esse tipo de relacdo.
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leira de Historia, Sao Paulo, v. 19, n. 37, 1999. Disponivel em: <http://www.scielo.br>. Acesso em:

14 ago. 2000.

h) Livro em formato eletronico:

SAO PAULO (Estado). Entendendo 0 meio ambiente. Sio Paulo, 1999. v. 3. Disponivel em: <http://

www.bdt.org.br/sma/entendendo/atual/htm>. Acesso em: 19 out. 2003.

i) Decreto, Leis:

BRASIL. Decreton. 89.271, de 4 de janeiro de 1984. Dispde sobre documentos e procedimentos para

despacho de aeronave em servico internacional. Lex: coletanea de legislag@o e jurisprudéncia, Sao

Paulo, v. 48, p. 3-4, jan./mar, 1984. Legislagdo Federal ¢ marginalia.

j) Dissertacoes e teses:

SILVIA, M. C. da. Fracasso escolar: uma perspectiva em questdo. 1996. 160 f. Dissertagao (Mestrado

em Educagio) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1996.

k) Trabalho publicado em Congresso:

LIMA, Maria José Rocha. Professor, objeto da trama da ignorancia: analise de discursos de autori-

dades brasileiras, no império e na republica. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DO

NORDESTE: historia da educagdo, 13., 1997, Natal. Anais... Natal: EDURFRN, 1997. p. 95-107.

IMPORTANTE: Ao organizar a lista de referéncias, o autor deve observar o correto emprego da
pontuagdo, de maneira que esta figure de forma uniforme.

5. O sistema de citagdo adotado por este periddico € o de autor-data, de acordo com a NBR 10520
de 2003. As citagdes bibliograficas ou de site, inseridas no proprio texto, devem vir entre aspas ou,
quando ultrapassa trés linhas, em paragrafo com recuo e sem aspas, remetendo ao autor. Quando o autor
faz parte do texto, este deve aparecer em letra cursiva e submeter-se aos procedimentos gramaticais da
lingua. Exemplo: De acordo com Freire (1982, p. 35) etc. J4 quando o autor ndo faz parte do texto, este
deve aparecer no final do paragrafo, entre parénteses e em letra maiuscula, como no exemplo a seguir:
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“A pedagogia das minorias esta a disposicao de todos” (FREIRE, 1982, p. 35). As citagdes extraidas de
sites devem, além disso, conter o endereco (URL) entre parénteses angulares e a data de acesso. Para
qualquer referéncia a um autor deve ser adotado igual procedimento. Deste modo, no rodapé das paginas
do texto devem constar apenas as notas explicativas estritamente necessarias, que devem obedecer a
NBR 10520, de 2003.

6. As notas numeradas devem vir no rodapé da mesma pagina em que aparecem, assim como os
agradecimentos, apéndices e informes complementares.

7. Os artigos devem ter, no maximo, 70 mil caracteres com espagos e, no minimo, 45 mil caracteres
com espacos; as resenhas podem ter até 30 mil caracteres com espago. Os titulos devem ter no maximo
90 caracteres, incluindo os espagos.

8. As referéncias bibliograficas devem listar somente os autores efetivamente citados no corpo do texto.

Atencio: os textos s serdo aceitos nas seguintes dimensdes no processador Word for Windows ou
equivalente:

* letra: Times New Roman 12

+ tamanho da folha: A4

* margens: 2,5 cm

* espagamento entre as linhas: 1,5;

* paragrafo justificado.

Os autores sdo convidados a conferir todos os itens das Normas para Publicacdo antes de encaminhar
os textos.

Para contatos e informacoes:

Administracdo:

Editor Geral: Augusto César Rios Leiro
E-mail: cesarleirocbce@gmail.com

Editora Cientifica: Livia Fialho Costa
E-mail: fialho2021@gmail.com

Site da Revista da FAEEBA: https://www.revistas.uneb.br/index.php/faceba
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Revista da FAEEBA: Educacao e Contemporaneidade
ISSN 0104-7043
Quarterly thematic journal of the Education Faculty I - UNEB

Norms for publication

| - EDITORIAL GUIDELINES

Created in 1992, the FAEEBA: Education and Contemporaneity Journal, in keeping with national
guidelines governing qualified periodicals, in 2016, it will be published quarterly, while continuing to
maintain its present structure with both a Thematic section and one devoted to Studies. Both will fea-
ture original, previously unpublished articles of a scientific nature, based on research that contributes to
theoretical, methodological, and practical knowledge in the field of Education. Our aim is to stimulate
dialogues between various areas of the Social Sciences while forging relationships between regional,
national, and international communities. The journal accepts original works that analyze and discuss
issues of scientific and cultural interest. It is organized into the following sections:

- Thematic

- Studies

- Documents

The Thematic and Studies sections feature essays (theoretical studies, with analysis of concepts) and
study results (articles based on ongoing or finalized research). For submissions to the Thematic section,
articles must necessarily coincide with the specific topic chosen by that issue (information is available
on the journal’s web site). For the Studies section, articles exploring various topics that fall within the
journal’s editorial guidelines can be submitted at any time. The Documents section is open to the pub-
lication of reviews (critical reviews of recent publications); interviews (with recognized scientists and
researchers); bibliographic studies (comprenhensive, critical analysis of literature on a defined theme)
and critical analyses of Projects and Guidelines in the Area of Education.

Submitted works should be unpublished and should not be submitted simultaneously to other journal.
Papers written in Portuguese, Spanish, French and English are received. Views published remain their
authors’ responsibility. Texts originally in French and English may be translated into Portuguese and
published after a revision made by the author or by someone he has suggested. Authors who published
in this journal should wait two volumes to become newly authorized to publish. No paper should have
more than 3 authors.

The Journal accepts article submissions throughout the year for the Thematic Section (themes and
submission deadlines for future issues are listed in recently published issues as well as on the site: www.
revistadafaeeba.uneb.br

Il - RECEIVING AND EVALUATING SUBMITTED WORKS

Texts submitted are initially appreciated by the Editor which will confirm reception. If they are edited
in accordance with the norms, they will be sent, anonymously so to assure neutrality, to other member
of the editorial committee or to ad hoc evaluators of known competence .

Evaluators’ reports will confer the submitted work scientific quality and class them in four categories:
a) publishable without restrictions b) publishable with restrictions; ¢) publishable with restrictions and
modifications after new evaluation; d) unpublishable. Evaluators’ reports are sent anonymously to the
authors.
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In the b) or c) case, the works should be modified according to the report’ suggestion in the terms
determined by the editor in agreement with the authors. Modifications made should appear in red so as
to permit verification.

After the grammatical revision of the text, the correction of the bibliography, and the revision of the
part in English, the authors(s) will receive the text for an ultimate opportunity to make small corrections
in a week.

Il - COPYRIGHTS

Submitting text to the journal means authorizing for publication. Accepting a text for publication im-
ply the transfer of copyrights to the journal. Whatever complete or partial reproduction (more than 500
hundreds words) requires the written authorization of the editorial committee. Papers’ authors should
assume juridical responsibility for divulging interviews, photographies or images.

Texts approved by the FAEEBA: Education and Contemporaneity Journal will be published in the
Thematic or Studies sections; the number of articles in each section will be determined by available space
in each issue. Articles may be approved, but not published in an upcoming issue. In this case, they with
be kept in an “article bank™ and may be published in a future issue. After one year, if there is no concrete
possibility of a text’s being published, authors may request permission to publish it in another periodical.

The main author of a paper will receive three copies of the volume in which his paper was published.
The author of an abstract or a review will receive one.

IV - SENDING AND PRESENTING WORKS

Texts as well as ulterior communication should be sent exclusively to the e-mail address of the editor
(fialho2021@gmail.com). In should be explicited initially a) at which modality the text pertains; b) ethi-
cal procedures; c) copyrights concession to the Revista da FAEEBA: Educagdo e Contemporaneidade.

Works should respect the following norms:

1. In the first page, should appear: a) the paper’s title; b) authors’ name, address, telephones, e-mail;
c¢) main title; d) institutional affiliation and post.

2. Resumo, Abstract and Resumen: each with no more than 200 words including objective, method,
results and conclusion. Immediately after, the Palavras-chave, Keywords and Palabras clave, which
desired number is between 3 and 5. Authors should submit high quality translation.

3. Figures, graphics, tables and photographies (TIF, grey, dpi 300), if presented separately should
come with indication of their localization in the text, have a title and indicates author and reference. In
this sense, the tabular norms of tabular presentation, established by the Brazilian Conselho Nacional de
Estatistica and published by the IBGE in 1979.

4. Under the title Referéncias should appear, at the end of the paper, in alphabetic order, the list of
authors and publication according to the norms of the ABNT (Associagéo Brasileira de Normas Técnicas).
See the following examples:

a) Book of one author only:

BENJAMIM, Walter. Rua de mao unica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

b) Book of two or three authors:

NORTON, Peter; AITKEN, Peter; WILTON, Richard. Peter Norton: a biblia do programador. Tra-
dugao de Geraldo Costa Filho. Rio de Janeiro: Campos, 1994.

¢) Book of more than three authors:

CASTELS, Manuel et al. Novas perspectivas criticas em educaciio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

d) Book chapter:
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BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA Joaquim (Org.). Mul-
tirreferencialidade nas ciéncias e na educacfo. Sao Carlos: EQUFSCar, 1998. p. 168-198.

e) Journal’s paper:

MOTA, Katia Maria Santos. A linguagem da vida, a linguagem da escola: inclusdo ou exclusdo? uma
breve reflexdo lingiiistica para ndo lingiiistas. Revista da FAEEBA: educag@o e contemporaneidade,
Salvador, v. 11, n. 17, p. 13-26, jan./jun. 2002.

f) Newspaper:

SOUZA, Marcus. Falta de qualidade no magistério ¢ a falha mais séria no ensino privado e publico.
O Globo, Rio de Janeiro, 06 dez. 2001. Caderno 2, p. 4.

g) On-line paper :

TRINDADE, Judite Maria Barbosa. O abandono de criangas ou a negacao do 6bvio. Revista Brasileira
de Historia, Sdo Paulo, v. 19, n. 37, 1999. Available at: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 14 ago. 2000.

h) E-book:

SAO PAULO (Estado). Entendendo 0 meio ambiente. Sio Paulo, 1999. v. 3. Disponivel em: <http://
www.bdt.org.br/sma/entendendo/atual/htm>. Acesso em: 19 out. 2003.

i) Laws:

BRASIL. Decreto n. 89.271, de 4 de janeiro de 1984. Dispde sobre documentos e procedimentos
para despacho de aeronave em servigo internacional. Lex: coletanea de legislagao e jurisprudéncia, Sao
Paulo, v. 48, p. 3-4, jan./mar, 1984. Legislagdo Federal ¢ marginalia.

j) Thesis:

SILVIA, M. C. da. Fracasso escolar: uma perspectiva em questdo. 1996. 160 f. Dissertagdo (Mestra-
do) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1996.

k) Congress annals:

LIMA, Maria José Rocha. Professor, objeto da trama da ignorancia: analise de discursos de autori-
dades brasileiras, no império e na republica. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DO
NORDESTE: histéria da educagdo, 13, 1997. Natal. Anais... Natal: EDURFRN, 1997. p. 95-107.

IMPORTANT: Organizing references, the author should take care of punctuation correct use, so as
to preserve uniformity.

5. This journal use the author-date quote system, according to the NBR 10520 de 2003. Biblio-
graphical quotes or quotes from on-line publications, if inserted into the text, should appear between
quotation marks or if the quotation is more than three lines long, distanced and without quotation marks
with author reference. Examples: 1- According to Freire (1982: p.35), etc. 2-Minority pedagogy is for
all (Freire, 1982, p.35). On-line quotes should indicate the URL and access date. Footnotes should only
contain explanatory notes strictly necessary respecting the NBR 10520, of 2003.

6. Texts can contain footnotes, thanks, annexes and complementary informations.

7. Articles must have a minimum of 45,000 characters and a maximum of 70,000 characters (with
spaces). Reviews can be up to 30,000 characters (with spaces). Titles should have no more than 90
characteres including spaces. Reviews are limited to 5 pages. Thesis abstracts should contain no more
than 250 words and should include title, number of page, author data, key-words, name of the director
and university affiliation, as well as the date of the defense and the English translation of text, abstract
and key-words.

Look out: texts will only be accepted formated in Word for Windows or equivalent:

font: Times New Roman 12

paper dimension: A4

margins: 2,5 cm

line spacing: 1,5;

paragraph justified.

Authors are invited to check the norms for publication before sending their work.
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Contact and informations:

General Editor: Augusto César Rios Leiro — E-mail: cesarleirocbce@gmail.com
Executive Editor: Livia Fialho Costa — E-mail: fialho2021@gmail.com
Website of the Revista da FAEEBA: https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeceba

214 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, maio/ago. 2017



