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RESUMO

O proposito deste artigo € discutir o campo de pesquisa sobre formagao de professores.
Para tal, o autor procurou responder as seguintes questdes: Como se constituiu o
campo de pesquisa sobre formacdo de professores no Brasil ¢ no mundo? Como ele
se consolidou como tal? Quais as principais modificagdes ocorridas nesse campo
em termos de tematicas e metodologias de pesquisa? Quais sdo os atuais focos de
investigacdo desse campo? Quais as principais criticas e os problemas enfrentados
por ele desde o seu surgimento? Quais as recomendagdes para que se aumente a
qualidade das pesquisas sobre formagdo de professores e, por via de consequéncia,
que o campo se fortaleca? Ainda que se trate de um campo de pesquisa relativamente
novo na area de Educagao, a formagao de professores vem se desenvolvendo muito
rapidamente. Tal crescimento coloca desafios para esse campo em termos da qualidade
de suas producdes académicas.
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ABSTRACT

THE CONSTRUCTION OF THE FIELD OF RESEARCH ON TEACHER
EDUCATION

This article is aimed at discussing the field of research on teacher education. In order
to do that, the author sought to answer the following questions: how has the field of
research on teacher education been constructed in Brazil and around the world? How
has it been consolidated as such? What are the main changes in this field regarding
research topics and methodologies? What are the main focuses on this field? What are
the main criticisms and problems this field has faced since its establishment? What are
the main recommendations concerning the field of research on teacher education in
order to improve the quality of the researches and, as a consequence, to strengthen the
field? Although it has been a relatively new field of research in the area of Education,
the research on teacher education grows quite quickly and new challenges appear in
the field in terms of quality of its academic production.
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Introducao

Antes de iniciar a discussdo propriamente dita
sobre a construgdo do campo de pesquisa sobre
formagdo de professores, gostaria de explicitar
que compreendo o conceito de campo' da maneira
como ele foi desenvolvido pelo socidlogo francés
Pierre Bourdieu. Na concepcao desse autor, aqui
apresentada de maneira extremamente sucinta,
todos os campos se estruturam a partir de relagdes
de alianca e/ou conflito entre os diferentes agentes
que lutam pela posse de determinadas formas es-
pecificas de capital. As hierarquias no interior de
cada um desses campos se estabelecem pela maior
ou menor detengdo, pelos agentes, dessas formas
especificas de capital. Nos campos de produgao de
bens simbolicos e culturais, a forma especifica do
capital que move as lutas no interior do campo ¢
o capital simbolico expresso em formas de reco-
nhecimento, legitimidade e consagragdo, institu-
cionalizadas ou ndo, que os diferentes agentes ou
institui¢des conseguiram acumular no decorrer das
lutas no interior do campo (BOURDIEU, 1990).

Dessa maneira, o universo da ciéncia esta sub-
metido as mesmas leis gerais da teoria dos campos
e, a0 mesmo tempo, assume formas especificas no
interior dele. Nas palavras de Bourdieu (1983a, p.
122), “o universo ‘puro’ da mais ‘pura’ ciéncia é
um campo social como outro qualquer, com suas
relagdes de forca e monopdlios, suas lutas e estraté-
gias, seus interesses e lucros, mas onde todas essas
invariantes revestem formas especificas”.

Sendo assim, passo a discutir nos proximos
pardgrafos o campo de pesquisa sobre formacgao
de professores, concebido aqui como um campo de
lutas e interesses em que se estabelecem relagdes
de forca e de poder e, por isso mesmo, dindmico,
movedigo e inconstante.

1 O conceito de campo refere-se aos diferentes espagos sociais que
possuem objetos de disputas e interesses especificos e por isso
mesmo sdo irredutiveis aos objetos de lutas e aos interesses proprios
de outros campos. Todavia, ha leis gerais que regem os diferentes
campos, ou seja, existem homologias estruturais e funcionais entre
todos os campos. Sendo assim, “campos tao diferentes como o cam-
po da politica, o campo da filosofia, o campo da religido possuem
leis de funcionamento invariantes” (BOURDIEU, 1983b, p. 89). A
estrutura de um campo “¢ um estado da relagdo de forca entre os
agentes ou as institui¢des engajadas na luta ou, se preferirmos, da
distribuigdo do capital especifico que, acumulado no curso das lutas

anteriores, orienta as estratégias ulteriores” (BOURDIEU, 1983b,
p. 90).

Breve historico sobre a constituicao
do campo de pesquisa sobre formacao
docente

A formagdo de professores ¢ um campo de
estudos relativamente novo no mundo ocidental
(ZEICHNER, 2005). Membros da comunidade
internacional em pesquisa educacional definiram
um marco para o surgimento desse campo no
mundo: a publicagdo de uma revisdo da literatura
especializada, realizada por Robert F. Peck e Ja-
mes A. Tucker, na edigdo de 1973 do Handbook of
Research on Teaching (PECK; TUCKER, 1973).
Isso, obviamente, ndo significa que ndo existiam
pesquisas sobre o tema da formagao de professores
antes dessa data. Significa que, até¢ 1973, a comuni-
dade internacional de pesquisadores em educagio
(e, mais especificamente, em ensino) ndo admitia
seu status como linha de pesquisa. Na edicdo de
1986, a publicacdo de uma nova revisao da lite-
ratura especializada (LANIER; LITTLE, 1986)
representou a consolidacio dessa tematica como
campo de pesquisa (MARCELO, 1989).

No Brasil, debates? e pesquisas sobre formagéo
de professores foram sistematizados e analisados
por meio de alguns estudos do tipo “estado da
arte” e levantamentos bibliograficos, abrangendo
os respectivos periodos: Maria das Gragas Feldens
(1983, 1984): de 1972 a 1981; Vera Candau (1987):
de 1982 a 1985; Menga Liidke (1994): de 1988 a
1994; Marli André (2006): de 1990 a 1998; Iria
Brzezinski (2006): de 1997 a 2002.

Segundo Candau (1982, 1987), na primeira
metade da década de 1970, sob influéncia da psico-
logia comportamental e da tecnologia educacional,
a maioria dos estudos privilegiava a dimensdo
técnica do processo de formagao de professores.
Nessa perspectiva, o professor era concebido como
um organizador dos componentes do processo
de ensino-aprendizagem (objetivos, selecao de
conteudo, estratégias de ensino, avaliacdo etc.)
que deveriam ser rigorosamente planejados para

2 Uma boa parte da produgao académica sobre formagao de professo-
res no Brasil, principalmente aquela divulgada por meio de livros,
capitulos de livros e artigos de periddicos, ndo necessariamente
baseia-se em resultados de pesquisa. Sdo textos que discutem e
analisam a situagdo da formag@o docente ou as politicas publicas
voltadas para a preparagéo dos profissionais da educago no pais,
sem a preocupagdo com a apresentagdo de dados empiricos ou a
explicitagdo de referenciais teoricos de analise.
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garantir resultados instrucionais altamente eficazes
e eficientes. Consequentemente, a grande preocu-
pacdo, no que se refere a formagdo do professor,
era a instrumentalizacdo técnica.

Feldens (1984) parece endossar a analise ante-
rior, afirmando que, nessa época, inicio dos anos de
1970, havia uma visdo funcionalista da educagao
em que a “experimentacio, racionalizagdo, exati-
dao e planejamento tornaram-se as questdes prin-
cipais na educagdo de professores” (FELDENS,
1984, p. 17). Segundo a mesma autora, a maioria
dos estudos sobre formagao de professores, publi-
cados até¢ 1981, indicava uma preocupagao com os
métodos de treinamento de professores.

A partir da segunda metade da década de 1970,
iniciou-se, entdo, um movimento de oposicdo e de
rejeicdo aos enfoques “técnico” e “funcionalista”
que predominaram na formagao de professores, até
esse momento. Nessa época, de acordo com Candau
(1982, 1987), por influéncia de estudos de carater
filoséfico e socioldgico, a educagdo passa a ser vista
como uma pratica social em intima conexao com o
sistema politico e econdmico vigente. A partir dessa
concepgdo, a pratica dos professores deixa de ser
considerada neutra e passa a constituir-se em uma
pratica educativa transformadora. Segundo Feldens
(1984), as teorias socioldgicas que consideravam
a escola como reprodutora das relagdes sociais
chegaram as universidades brasileiras e aos centros
de formag@o de professores, no mesmo periodo.

A década de 1980 inicia-se com um desconten-
tamento generalizado com a situacao da educagdo
e, em especial, a formagao do professor em nosso
pais (FELDENS, 1984). Segundo Candau (1982),
vivia-se um momento de crise em relagdo a forma-
cdo de educadores. Essa insatisfacdo acabou por
desencadear um movimento de rejeigao a visdo de
educacdo e de formagao de professores predomi-
nantes na época. A tecnologia educacional, domi-
nante nos anos 1960-1970, passou a ser fortemente
questionada pela critica de cunho marxista. Essa
tendéncia reagiu violentamente a forma neutra,
isolada e desvinculada de aspectos politico-sociais,
pela qual as licenciaturas foram fundamentalmente
tratadas até a década anterior. Ou seja:

[...] os aspectos de ordem técnica concernentes a
curriculos, métodos e conteudos ndo podem ser

tomados como fechados em si mesmos. As ques-
tdes aparentemente pedagogicas encerram decisdes
politicas que ¢é preciso explicitar. Torna-se, entdo,
necessario estabelecer as relagdes entre as propostas
para a formacdo do professor e o projeto politico
mais amplo da sociedade. (MELLO etal., 1982, p. 7).

De acordo com Santos (1991, 1992), nos pri-
meiros anos da década de 1980, o debate a respeito
da formagédo do educador’® privilegiou dois pontos
bésicos: o carater politico da pratica pedagogica e o
compromisso do educador com as classes populares.
E importante ressaltar que essa mudanga de
enfoque na formagdo de professores expressou,
segundo Candau (1987, p. 37), “o proprio mo-
vimento da sociedade brasileira de superacao do
autoritarismo implantado a partir de 1964 ¢ de
busca de caminhos de redemocratizagao do pais”.
Nesse contexto, ampliou-se bastante o debate sobre
a reformulagdo dos cursos de formagdo docente.
Os anos de 1980 foram, entdo, marcados por
um intenso debate sobre a questdo da formacdo de
professores. No inicio, talvez levados pelos ventos
da abertura politica no pais, os autores da época
sentiram necessidade de se posicionar contra o an-
tigo modelo de formacao docente, o que precipitou
o surgimento de analises até certo ponto ingénuas,
fortemente influenciadas pelo viés ideoldgico. O
discurso enviesado ¢ a tdo almejada “praxis” nao
foram capazes de transformar a condigdo do pro-
fessorado no pais, na chamada “década perdida”.
As Ciéncias Sociais e, mais especificamente,
a Educagdo defrontaram-se, na virada da década
de 1980 para 1990, com a denominada crise de
paradigmas*. Nesse contexto, o pensamento educa-
3 Como foi dito anteriormente, havia, no inicio dos anos de 1980,
um descontentamento generalizado com a formagao do educador
no Brasil. Na literatura especializada, a propria insisténcia na uti-
lizagdo da palavra “educador” em vez de “professor” pela maioria
dos autores da época confirma essa insatisfagdo, quase unanime,
com o profissional formado até o momento. Parece existir também,
nesse procedimento, a necessidade de demarcar o surgimento de um
“novo tempo” para a educagao brasileira, em que ficasse caracte-
rizado o rompimento com o periodo anterior. Segundo SANTOS
(1992), durante todo esse debate foi muito enfatizada a ideia de que
as licenciaturas e o curso de Pedagogia deveriam, antes de tudo,
formar o educador. Ressaltava-se, assim, “a primazia do ato de
educar sobre o ato de ensinar” (SANTOS, 1992, p. 137).

4 A partir do final da década de 1980, presenciamos uma intensa
mudanga no cenario politico mundial. Assistimos, apos a queda do
muro de Berlim, ao ruir dos regimes socialistas da Europa Oriental

e a inevitavel fragmentacado das republicas soviéticas. Observamos
a proclamag@o do “fim da historia”, marcado pelo suposto triunfo
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cional brasileiro ¢ os estudos sobre a formacgao do
professor voltaram-se crescentemente para a com-
preensao dos aspectos microssociais da escola com
foco no papel dos “agentes-sujeitos” (SANTOS,
1995). Privilegiou-se, a partir de entdo, a formagao
do “professor-pesquisador”, ou seja, ressaltou-se a
importancia da formagao do profissional reflexivo,
aquele que pensa-na-agdo, cuja atividade profissio-
nal se alia a atividade de pesquisa’.

Por via de consequéncia, observa-se, na década
de 1990, um nimero crescente de estudos que in-
vestigam as praticas pedagdgicas (BRZEZINSKI;
GARRIDO, 2006). A partir dai, parece existir certo
consenso sobre a valorizagao da pratica cotidiana
como lugar de construcdo de saberes (LELIS,
2001). Os saberes escolares e os saberes docentes
passaram, entao, a se constituir em relevante objeto
de pesquisa no Brasil.

Com a entrada do novo século, houve uma
nitida mudanca nos contetidos da pesquisa sobre
formacdo de professores no Brasil: “os cursos
de formacao ficaram em segundo plano e quem
ganhou destaque foi o professor” (ANDRE, 2007,
p. 45). A tendéncia nos estudos sobre formacao de
professores, identificada na década de 1990, de
compreensdo dos aspectos microssociais da escola
com foco nos “agentes-sujeitos”, se confirma nos
anos de 2000, com relevo especial para as profes-
soras®: suas vozes, suas vidas e suas identidades.

da ideologia capitalista e neoliberal. No dominio mais propriamente
simbolico e cultural, anuncia-se o fim da modernidade e a entrada
no periodo da pés-modernidade. Segundo SILVA (1992, p. 27), “no
reino do p6s-moderno nao ha nenhuma dinamica central, nenhuma
estrutura fundamental a explicar o funcionamento global da vida
social. O eixo da dinamica social esta em toda parte e nenhuma”. No
meio académico, iniciamos os anos de 1990 convivendo com uma
“suposta crise” de paradigmas nas ciéncias sociais, consequéncia
da “suposta” perda de validade dos referenciais tedricos habituais.
“Declaram-se em crise as ciéncias sociais ¢ os métodos tradicio-
nalmente aceitos de analise da realidade. Estamos em pleno reino
da mistificagdo pos-moderna” (SILVA, 1992, p. 26).

5 Observa-se, a partir dos anos de 1990, a presenga crescente de
pesquisadores estrangeiros entre as referéncias ditas “obrigatorias”
no campo de pesquisa sobre formagao de professores no Brasil que,
por via de consequéncia, influenciara significativamente a literatura
nacional sobre o tema. Ken Zeichner (Estados Unidos), Philippe
Perrenoud (Suiga), Antonio Novoa e Isabel Alarcdo (Portugal),
Maurice Tardif, Clermont Gauthier ¢ Claude Lessard (Canada),
Carlos Marcelo (Espanha) e Anne Marie Chartier (Franga) estio
entre os mais citados.

6 Nota-se, a partir de entdo, na literatura especializada, a necessidade
de se demarcar, principalmente quando se discutem questdes ligadas
a identidade docente, as especificidades de género, em razdo do
grande nimero de mulheres na profissdo de magistério.

Tem-se a partir dai a énfase para as seguintes te-
maticas e metodologias: construcdo da identidade
e profissionalizacdo docente; o método autobiogra-
fico para reconstruir a historia de vida ¢ memoria
dos professores; questoes de género, relacdes de
poder; etnia e raga (ANDRE, 2006, 2007).

Sugeri, em trabalho anterior, a seguinte periodi-
zacgdo das trés ultimas décadas do Século XX ¢ as
respectivas énfases em termos da producdo acadé-
mica sobre formagao de professores no Brasil: nos
anos de 1970: treinamento do técnico em educagao;
nos anos de 1980: a formagdo do educador; nos
anos de 1990: a formagao do professor-pesquisador
(DINIZ-PEREIRA, 2000). A partir dos anos 2000,
observam-se fortes criticas ao discurso prescritivo
na formagdo docente e, por via de consequéncia,
a chamada “adjetivacdo dos professores” (AMA-
RAL, 2002). A questao central de pesquisa, que
antes era “como formar o professor?”, passou a ser
“como nos tornamos educadores(as)?”. Ou seja,
como discutiremos no topico a seguir, observa-se
uma nitida preocupagdo com o tema da construg@o
das identidades multiplas dos docentes.

Os(As) educadores(as) como foco das
investigacoes

Nos ultimos vinte € cinco anos, observa-se uma
“extraordindria mudan¢a na natureza do campo
de pesquisa sobre formagao docente” nos Estados
Unidos (ZEICHNER, 1998, p. 78) e também em
outros paises. Como se sabe, a partir dos anos de
1980, comegou a ocorrer ndo s6 um crescimento
quantitativo dos trabalhos académicos sobre for-
magcao de professores, mas também uma mudanca
de foco nas pesquisas a respeito dessa tematica
em todo o mundo, trazendo os educadores para o
centro das investigagdes (NOVOA, 1991, 1992,
1997a, 1997b; SANTOS, 1991). Observa-se, desde
entdo, um aumento do interesse pela questdo da
subjetividade e da identidade na formacao docente.

Varios estudos sobre socializacdo docente e
construcdo do conhecimento dos professores,
apesar de ndo usarem explicitamente o termo
“identidade docente” em suas analises, com certeza
ja tratavam da complexa discussdo sobre “como
tornar-se um(a) professor(a)”’. A abordagem da
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construcdo da identidade docente enquanto um
objeto especifico de investigacdo traz, sem divida
alguma, novas questdes € novos desafios para o
campo da pesquisa sobre formacdo de professores.

Zeichner (1999), por meio de uma revisdo bas-
tante acurada da literatura educacional nos Estados
Unidos sobre a pesquisa na formagao docente,
apontou os “estudos sobre aprender a ensinar”, o
qual era considerado o campo mais proximo da
construgdo da identidade docente, como uma das
areas de investigacao que emergiu mais fortemente
nos EUA, nas décadas de 1980 e 1990.

No Brasil, André e Romanowski (1999), ao ana-
lisarem teses ¢ dissertagdes defendidas na década
de 19907, afirmaram que o tema da identidade e pro-
fissionalizagdo docente era ainda pouco explorado,
porém emergia com certa frequéncia nos tltimos
anos dessa década. Nos dizeres dessas autoras,

A identidade e profissionalizagdo docente surge
como tema emergente nos ultimos anos, e abre
perspectivas para questdes de grande interesse e
atualidade, como a busca da identidade profissional
do docente, a relagdo do professor com as praticas
culturais, questdes de carreira, organizagdo profis-
sional e sindical, e questdes de género. (ANDRE;
ROMANOWSKI, 1999, p. 3, grifo do autor).

Com efeito, em relacdo aos trabalhos apresen-
tados no Grupo de Trabalho “Formacao de Profes-
sores” da Associa¢ao Nacional de Pos-Graduagao
e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), a identidade e
profissionalizagdo docentes apareceram entre 0s
temas mais enfatizados, ganhando destaque e prio-
ridade na ultima década de 19908 (BRZEZINSKI,
GARRIDO, 1999).

Para se compreender melhor a importancia
desse tema na atualidade, convém situd-lo em um
contexto mais amplo. As rapidas transformagdes
que o mundo vem sofrendo — gragas aos impactos
da sociedade da informacao, do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e da internacionalizagdo
da economia — fizeram com que o contato inter-
cultural e inter-étnico passasse a ser um fenomeno
bastante comum. No entanto, paradoxalmente, a

7 Esse estudo analisou os resumos das teses e dissertagdes defendidas
nos programas de pos-graduagio no pais, no periodo de 1990 a 1996.
8 Essa investigagdo analisou as pesquisas apresentadas no Grupo de
Trabalho “Formagdo de Professores” da Associagdo Nacional de
Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), de 1992 a 1998.

diversidade cultural passou a conviver com pode-
rosos instrumentos de homogeneizagio no planeta
globalizado e as tensdes geradas nessa convivéncia
evidenciaram a estreita ligagdo entre as questdes
culturais e as relagdes de poder (SILVA, 1999).
Desse modo, discussdes no campo da sociologia e
da antropologia procuram entender hoje como as
identidades culturais e étnicas estdo sendo formadas
nessa sociedade em transformagéo e, principalmen-
te, como estdo sendo forjadas, quando se trata de
grupos socialmente em desvantagem ou dominados
culturalmente. Consequentemente, a tematica das
identidades culturais e étnicas ganhou relevancia
nas ultimas décadas e ndo sera tarefa dificil encon-
trar trabalhos que enfocam o tema da identidade
nacional, étnico-racial, sexual e de género nesse
periodo. Algumas dessas pesquisas relacionam
esses diferentes tipos de identidade a questdo da
formacdo docente®.

Além disso, as profundas mudangas no mundo
do trabalho também levantam questdes a respeito
das repercussoes dessas reestruturagdes na cons-
trucdo da subjetividade do trabalhador. Por via de
consequéncia, cresce igualmente o interesse pelos
estudos sobre as identidades profissionais no campo
do trabalho (DUBAR, 1997).

Entretanto, constata-se que, entre as pesquisas
sobre formagao de professores no pais, a parcela
que se dedica a questio da identidade docente ¢é
ainda muito pequena. E importante ressaltar que a
diversidade de perspectivas tedricas sob as quais
essa questdo ¢ abordada sugere uma timida articula-
¢do entre os pesquisadores ¢ certa fluidez no campo.

Essa ¢ apenas uma critica entre varias outras
levantadas em relagdo ao campo de pesquisa sobre
formagao de professores. Esse tema sera discutido
separadamente no topico a seguir.

Criticas em relacao a pesquisa sobre
formacao de professores

Varias criticas vém sendo levantadas em relagao

a pesquisa sobre formagao de professores. No inicio
da constituicdo desse campo, ela foi chamada de
9 Entre outras referéncias que poderiam ser aqui também destacadas
estdo os trabalhos de Gomes (1995) e Fontana (2000), que analisam

a formagdo docente e a construgdo da identidade étnico-racial e de
género, respectivamente.
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“assistematica, ideologica e trivial” (ZIMPHER;
ASHBURN, 1985 apud MARCELO, 1989, p. 94)
ou “ampla, diversa e multidisciplinar”!® (LANIER;
LITTLE, 1986 apud MARCELO, 1989, p. 94). E 0
que se pode observar por meio das afirmacdes de al-
guns pesquisadores da época: “A pesquisa sobre 0s
professores em formagao, na tltima década, tende
a ser irregular por natureza, pobremente sintetizada
e debilmente criticada” (LANIER; LITTLE, 1986
apud MARCELOQ, 1989, p. 95). “A pesquisa sobre
as praticas de ensino (estagio) dos professores em
formagdo pode-se caracterizar por sua escassez,
diversidade e trivialidade” (HABERMAN, 1983
apud MARCELOQO, 1989, p. 95).

Entre as causas para a escassez de pesquisas
sobre a formacao docente, até o inicio dos anos
de 1980, destacaram-se: a falta de tempo, apoio e
de investimentos na pesquisa sobre formacao de
professores; a crenga comumente mantida de que
a formacao docente ¢ um fendmeno muito com-
plexo para ser estudado com éxito; a auséncia de
uma comunidade paradigmatica de pesquisadores
sobre formacao de professores (CRUICKSANK,
1984 apud MARCELO, 1989).

A revisdo de 1973 apontou uma grande dis-
persdo tematica e a predominancia de pesquisas
experimentais sobre a formagdo de professo-
res (MARCELO, 1989). Na revisao de 1986,
encontram-se tanto pesquisas quantitativas como
qualitativas, porém, chama-se atencdo para o fato
de que os marcos conceituais que enquadravam
e orientavam as pesquisas encontravam-se ainda
bastante dispersos.

Os principais topicos investigados, até entdo,
eram: os formadores de professores, os professores
em formag@o, o curriculo e o contexto da formagéo
dos professores (LANIER; LITTLE, 1986 apud
MARCELO, 1989). As pesquisas sobre o periodo
de iniciacdo a docéncia receberam pouca atengdo. A
pesquisa sobre o desenvolvimento profissional dos
professores era ainda bastante recente (ndo mais
do que 20 anos) e fundamentalmente descritiva
(MARCELO, 1989).

No Brasil, de maneira semelhante ao que

10 Como veremos mais adiante, o olhar sobre a condi¢do “multidisci-
plinar” do campo de pesquisa sobre formagao de professores mudara
radicalmente: deixara de ser tratada como fragilidade, como nessa
critica levantada na década de 1980, e passara a ser concebida como
virtude, na avaliagdo sobre a produc@o dos anos 2000.

aconteceu no exterior, até os ultimos anos da
década de 1970, “as licenciaturas eram estudadas
fundamentalmente nos seus aspectos funcionais e
operacionais” (CANDAU, 1987, p. 37). A partir
dai, as limitagdes e insuficiéncias desse enfoque
foram cada vez mais denunciadas. Segundo Feldens
(1984), a maior parte dos artigos sobre formagéo de
professores publicados até 1981 refere-se a estudos
puramente descritivos, seguidos por investigagoes
experimentais. As principais criticas levantadas
em relagdo a produ¢ao académica nacional sobre
a formagdo docente, nos anos de 1990, sdo as se-
guintes: grande pulverizacdo de tematicas; grande
incidéncia de pesquisas voltadas para uma disci-
plina pedagogica ou especifica dos programas de
formagdo; consequentemente, conhecem-se apenas
fragmentos dos cursos; um quarto das pesquisas
sobre formacao docente (1990 a 1998) analisava
um tinico caso (ANDRE, 2006, 2007).

Da década de 1990 aos primeiros anos de
2000, houve um grande aumento do interesse dos
estudantes de pds-graduacdo no Brasil pela tema-
tica da formagdo docente (ANDRE, 2007, 2009).
Observou-se também uma grande mudanca em
termos da abordagem metodologica. Aparecem
com mais frequéncia pesquisas que usam, por
exemplo, a analise de depoimentos, as historias de
vida e a pesquisa colaborativa. André (2007, p. 48)
afirma ainda que, “felizmente, o preconceito pelos
estudos quantitativos diminuiu”. Destacaram-se as
seguintes técnicas de coletas de dados: a entrevista
teve um aumento muito grande; o reaparecimento
do questionario; combinagao de técnicas de coleta
de dados; e o aparecimento de novas técnicas,
tais como: grupo focal, entrevista coletiva, grupo
de discussdo e diario reflexivo. Outro aspecto
positivo apontado pela autora: houve uma queda
no percentual de trabalhos que ndo mencionava a
abordagem metodologica e a técnica de coleta de
dados (ANDRE, 2007).

Mesmo assim, alguns problemas relacionados a
pesquisa sobre formagao de professores persistem:
fragilidade nos fundamentos tedricos; fica pouco
evidente qual o eixo condutor do trabalho ou o
conhecimento produzido pela pesquisa; ¢ ainda
fragilidades metodologicas, tais como: falta de cla-
reza quanto ao objeto de estudo (formacao de pro-
fessores), quanto aos fundamentos da abordagem
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qualitativa e quanto as metodologias de pesquisa,
de modo geral (ANDRE, 2006, 2007).

Apesar de todas essas criticas (ou até mesmo
em razado delas), existe um esfor¢o da comunidade
internacional de pesquisadores sobre formagao de
professores em estabelecer uma agenda de pesquisa
sobre a tematica. E o que veremos a seguir.

Uma agenda de pesquisa para a
formacao de professores

Zeichner (2005, 2009), com a inten¢do de con-
tribuir para o aumento da qualidade da investigagdo
académica sobre formacdo docente, defende uma
agenda de pesquisa para essa tematica. Ele afirma
que a pesquisa sobre formacdo de professores ¢
necessariamente multidisciplinar e “multi-metodo-
logica”. “So6 assim poderemos compreender melhor
os complexos problemas da formacdo docente e
produzir conhecimentos que subsidiem praticas
e politicas de preparagdo de nossos educadores”
(ZEICHNER, 2005, p. 738). Recomendam-se
pesquisas que combinem analises quantitativas e
qualitativas. Outras recomendagdes, em termos das
pesquisas e metodologias, sdo as seguintes:

1. Uma defini¢do clara e consistente de ter-
mos;

2. Descricao completa dos métodos de coleta
¢ analise dos dados e dos contextos em que
as pesquisas sdo conduzidas;

3. Situar a pesquisa em termos de referenciais
tedricos claros;

4. Deve-se prestar mais atengao em relagao ao
impacto da formagao de professores sobre
o “aprender a ensinar” e sobre as praticas
dos professores;

5. Desenvolver pesquisas que consigam rela-
cionar a formag¢ao docente ao aprendizado
dos estudantes;

6. Desenvolver formas de melhor avaliar o
saber docente e a “performance”;

7. Desenvolver pesquisas sobre a formacao
de professores de diferentes areas do con-
tetudo escolar para se discutir semelhangas
e especificidades dessa formacao;

8. Desenvolver pesquisas sobre programas
de formagdo de professores por meio de
estudos de caso “mais aprofundados” e
“multi-institucionais”.

Em termos de topicos de pesquisa, Zeichner
(2005, 2009) defende que a prioridade absoluta da in-
vestigacao académica sobre formagao de professores
deveria ser a compreensao dos vinculos entre aspec-
tos especificos da formagdo docente (por exemplo,
o curriculo, o ensino, os programas e as politicas) e
o “aprender a ensinar”, as praticas dos professores
e a aprendizagem dos estudantes sob diferentes
condigdes e contextos. E ainda: o desenvolvimento
de pesquisas sobre a formagao de professores que
atuem em escolas publicas com estudantes pobres,
“de cor”, das periferias das grandes cidades, e sobre
as mudangas de perfil do proprio professorado (que
se aproximaria mais do perfil de seus estudantes);
o desenvolvimento de pesquisas sobre formadores
de professores, sobre os licenciandos e sobre os
diferentes contextos de ensino; e, finalmente, de
pesquisas sobre programas e curriculos de formacao
de professores e seus impactos sobre o “aprender a
ensinar” e a aprendizagem dos estudantes.

Zeichner (2005, 2009) ainda chama a atengdo
para as limitagdes, na literatura especializada, das
pesquisas que geralmente baseiam-se em estudos
com amostras muito pequenas dentro de um tinico
curso ou programa. Houve um crescimento de
pesquisas do tipo self-study, na ultima década,
desenvolvida principalmente por formadores de
professores. Como resultado dessas pesquisas
tem-se, potencialmente, uma melhoria da pratica
desses formadores. Zeichner (2005, 2009) aponta
também um problema em relacdo a qualidade das
pesquisas sobre formagdo de professores: a maioria
delas ndo é publicada e ndo passa por uma avaliagdo
dos pares. Ele recomenda que as pesquisas (princi-
palmente os estudos de analise de dados empiricos)
passem por um rigido processo de avaliagdo dos
pares. Para tal, sugere também que os avaliadores
(reviewers) recebam orientagdes mais explicitas de
como os trabalhos devem ser avaliados.

O autor sugere que os pesquisadores devem
redigir os seus relatdrios de pesquisa com a preocu-
pacao de explicitar as evidéncias empiricas de seus
resultados, deixando ao leitor a condi¢ao de avaliar
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a confiabilidade desses achados. Ha ainda, nos Es-
tados Unidos, uma preocupagdo muito grande com
apreparacao de novos pesquisadores em programas
de po6s-graduacgdo. Incentiva-se o desenvolvimento
de pesquisas colaborativas entre pesquisadores,
formadores de professores e professores por meio
da criag@o de grupos (networks) de formadores de
professores e de pesquisadores estudando aspectos
que interessam a eles.

Hoje, nos Estados Unidos, exige-se que todos os
programas de formacdo de professores conduzam
alguma forma de pesquisa do tipo self-study para
a autoavaliacdo do proprio programa. Os dados
acumulados por meio dessas pesquisas do tipo
self-study podem levar, em um futuro préximo, a
construgdo de um banco de dados sobre pesquisas
sobre formagao de professores naquele pais. Zei-
chner (2005, 2009) aponta, por fim, a necessidade
de pesquisas longitudinais para o acompanhamento
desses diferentes programas de formacao de pro-
fessores, por um periodo mais prolongado.

O autor destaca o papel das pesquisas sobre
formacao de professores para subsidiarem de uma
maneira mais eficaz praticas, politicas e novas
pesquisas sobre o tema. Finalmente, Zeichner
(2005, 2009) defende a ideia de que, ao final do
desenvolvimento dos nossos trabalhos, deveriamos
ser capazes de responder as seguintes indagagdes:
Quais as implicagdes de nossas pesquisas? O que
elas nos dizem em termos do repensar das praticas
e das politicas de formagao docente?

Consideracoes finais

O que procurei fazer neste artigo foi apresentar
e discutir o campo de pesquisa sobre formacdo de
professores. Como explicitado no inicio do texto,
e baseado no conceito de campo de Pierre Bour-
dieu, trata-se de um campo de lutas e interesses
em que relagdes de forca e de poder definem as
principais tematicas e metodologias de pesquisa,
assim como as mudangas sofridas por ele ao longo
dos anos.

Reconhecida como campo de pesquisa pela
comunidade internacional de pesquisadores em
Educagdo apenas no inicio da década de 1970, a
formacgdo de professores ¢ um campo relativa-
mente novo que se consolida como tal apenas
na segunda metade dos anos de 1980. No Brasil,
observam-se mudancas de énfase em relacéo as
pesquisas sobre formagao docente, influenciadas
por transformagdes conjunturais e pelo contato
com a produgdo académica da area realizada fora
do pais.

Por ser um campo de pesquisa relativamente
jovem, varias sdo as criticas sofridas por ele,
tanto aqui como no exterior. Todavia, existem
recomendacgdes e a tentativa do estabelecimento
de uma agenda de pesquisa sobre formagdo de
professores como estratégia para aumentar a
qualidade daquilo que se produz sobre o tema e,
por via de consequéncia, com o intuito de forta-
lecer o campo.
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