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RESUMEN

Es objetivo del trabajo analizar la presencia y contribucion de la Educacion
Popular en la formacién de educadores de jovenes y adultos en Brasil. La
metodologia se basa en el andlisis documental de los libros y trabajos publicados
sobre los Seminarios Nacionales de Formacion de Educadores de Jovenes y
Adultos realizados en Brasil (2006-2015) y las entrevistas a coordinadores,
organizadoresy participantes en estos eventos en interlocucién con resultados
de otras pesquisas. Se devela la presencia de la Educaciéon Popular en los
trabajos analizados y en experiencias de practicas formativas universitarias.
Se reflexiona sobre una propuesta que incluye algunos elementos a tener en
cuenta desde lo tedrico, practico y metodologico para la formacion de educadores
desde una perspectiva emancipadora. Se concluye como desafio la necesidad de
retomar propuestas formativas que contribuyan a desmontar la descolonizacién
educativa en la universidad y en particular en la formacién de profesores.
Palabras clave: Educacién popular; politicas educacionales; emancipacién
social; formacion de profesores.

RESUMO

EDUCACAO POPULAR E FORMA(;I"\‘O DE EDUCADORES DE JOVENS E
ADULTOS: DESAFIOS EMANCIPATORIOS

0 objetivo do trabalho é analisar a presenca e a contribuicido da Educa¢do Popular
na formacao de educadores de jovens e adultos no Brasil. A metodologia baseia-
se na analise documental dos livros e trabalhos publicados nos Seminarios
Nacionais de Formacao de Educadores de Jovens e Adultos realizados no Brasil
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(2006-2015) e nas entrevistas com coordenadores, organizadores e participantes
desses eventos em didlogo com os resultados de outras investigacdes. A presenga
da Educacdo Popular é revelada nas obras analisadas e nas experiéncias de
praticas de formacgao universitaria. Refletimos sobre uma proposta que inclui
alguns elementos a ter em conta do ponto de vista tedrico, pratico e metodologico
para a formac¢ao de educadores numa perspectiva emancipatéria. O desafio
concluido é a necessidade de retomar propostas de formag¢do que contribuam
para o desmantelamento da descolonizagao educacional na universidade e
particularmente na formagdo de professores.

Palavras-chave: Educacio popular; politicas educacionais; emancipagao social;
formacgao de professores.

ABSTRACT

POPULAR EDUCATION AND TRAINING OF EDUCATORS OF YOUTH
AND ADULTS: EMANCIPATORY CHALLENGES

The objective of the work is to analyze the presence and contribution of Popular
Education in the training of youth and adult educators in Brazil. The methodology
is based on the documentary analysis of the books and works published on
the National Training Seminars for Youth and Adult Educators held in Brazil
(2006-2015) and the interviews with coordinators, organizers and participants
in these events in dialogue with results. of other investigations. The presence
of Popular Education is revealed in the analyzed works and in experiences
of university training practices. We reflect on a proposal that includes some
elements to take into account from a theoretical, practical and methodological
point of view for the training of educators from an emancipatory perspective.
The challenge concluded is the need to resume training proposals that contribute
to dismantling educational decolonization in the university and particularly in
teacher training.

Keywords: Popular education; educational policies; social emancipation;
teacher training.

Introduccion?
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La Educaciéon Popular (EP) se distingue como
concepciéon politico-pedagégica liberadora
que impulsa y promueve practicas educativas
decoloniales. El articulo toma en cuenta el
estudio sobre la historia y organizacion de los
Seminarios Nacionales de Formacion de Educa-
dores de Jévenes y Adultos realizados en Brasil
(SNFEJA) desarrollados en cinco ediciones y
de los cuales se ha escrito poco y, dialoga con
resultados y propuestas formativas que desde

1 Texto revisado y normalizado por Olivia Almeida.

la perspectiva de la Educaciéon Popular no
siempre son tenidas en cuenta en las practicas
universitarias.

Se toma en consideraciéon trabajos selec-
cionados de los SNFEJA, relacionados con la
tematica, entre ellos destacamos, los aportes
de Arroyo (2006), Brandao (2008), Barreto
(2006), Borges (2006), Carrano (2008), Chaves
(2008), Dallepiane (2006), Di Pierro (2006;
2011), Porcaro (2011), Machado (2011) entre
otros. También significamos otras obras de
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estudiosos del tema de la EP como Jara (2018),
Torres (2016), Walsch (2012) y resultados de
practicas universitarias desde la perspectiva
de la EP de Gonzalez y Soares (2020) y del
colectivo de autores Pons, Gonzalez, Fraga y
Pilliner (2023).

El propio legado de la EP, marca la diferencia
en el campo de la EJA, al ser Freire uno de sus
grandes inspiradores, defensor de la dimen-
sion politica de la educacion, de la necesidad
del didlogo entre educador y educando, de la
participacion popular y comunitaria en funcion
de las demandas de la poblacidn, la educacion
como practica de libertad y su sistema de alfa-
betizacion. Es decir, la EJA desde la perspectiva
dela EP, esti estrechamente vinculada ala vida
y obra de Freire, sobre todo en su compromi-
so politico y social con sus raices (Gonzalez;
Soares, 2021, p. 154).

Se realiza un breve analisis sobre la pre-
sencia de la tematica de la EP en los SNFEJA,
espacios en los que se debate, como praxis
educacional y social que recobra fuerza en
América Latina en general pues constituye
una propuesta clave para lograr una formacién
emancipadora de educadores de la EJA y por
consecuencia de los educandos.

La metodologia utilizada permitié identifi-
car algunas experiencias formativas y proyec-
tos en los que esta implicita o explicitamente
declaradala EP como practica formativa a tener
en cuenta en la formacion de educadores de la
EJA. Las entrevistas aportan tensiones y desa-
fios a enfrentar en torno a las politicas educa-
tivas de formacidn y la necesidad de continuar
profundizando en esta propuesta formativa.

Al cruzar lainformacién ofrecida y en inter-
locucidn con otros autores es posible dialogar
con la propuesta de la EP, abordar la diversidad
que caracteriza alos educadores dela EJAy las
potencialidades que esta ofrece para tenerlas
en cuenta en su formacion.

Se realiza una propuesta reflexiva a ser va-
lorada como posible via para incorporar a la
formacion de educadores de la EJA en Brasil
y finalizamos haciendo referencia a la oportu-
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nidad actual lanzada recientemente sobre el
Pacto Nacional para la EJA.

Presencia y desafios de la EP en
los Seminarios Nacionales de
Formacion de Educadores de la
Educacion de Jovenes y Adultos
en Brasil (2006-2015)

Los objetivos declarados para la realizacion
de los SNFEJA fueron: reflexionar sobre los
aspectos que caracterizan las especificidades
dela formacién del educador de la EJA, integrar
experiencias formativas y fomentar nuevas
pesquisas, formular propuestas de politicas
de fomento a la formacion del educador de
la EJA y compartir resultados de pesquisas y
experiencias de educacion formal y no formal
sobre la formacién de educadores de la EJA.

Sin embargo, la dispersién en los debates,
en algunos seminarios, implicé el no cumpli-
miento de algunos de los objetivos declarados.
Segun la informacion analizada de entrevistas
realizadas a organizadores, coordinadores,
conferencistas, ponentes y participantes. Al-
gunas opiniones asi lo demuestran:

[...] percebi que neste seminario apresentou-se
uma divisdo entre perspectivas distintas de
conducdo dos trabalhos dos Seminarios de
Formacao dos Féruns de EJA. Percebi que isso
impactou negativamente a participacao de pes-
soas histdéricas do movimento no evento. Por
outro lado, também percebi na plenaria, pessoas
novas e que estavam iniciando a caminhada na
EJA naquele momento (Entrevistada P, 2021).

[...] lembro que nesse encontro estava tendo
uma discussao forte sobre qual era o papel do
Seminario Nacional de Formac¢do dos Féruns
de EJA, ser um evento mais académico (privile-
giando a presenca e apresentacdo de trabalhos
cientificos) ou ser um evento mais formativo
dos proprios féruns, de troca de experiéncia, de
fortalecimento da luta dos féruns com a parti-
cipacdo e apresentacdo de experiéncias de EJA
que ndo necessariamente estariam vinculadas
a Universidade (Entrevistada ], 2020).
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La informacion sobre los SNFEJA se en-
cuentra en el Portal de los Forums de la EJA,?
herramienta digital, organizada colectivamen-
te, que facilita la consulta. En este portal apa-
recen entre otras informaciones: el histérico
de los SNFEJA, fecha, lugares de realizacidn,
las universidades sedes, los temas centrales,
relatorias y libros.

Entre las tematicas debatidas en los SNFE]A se
advierte diversidad, limitaciones y escasez en
el tratamiento de otras, asi como dispersion en
los focos de atencidn entre ellas se encuentran:
lineas directrices, formacién inicial y conti-
nuada de educadores de EJA, especificidades,
formacién en las redes de ensefianza, campos de
actuacion, alfabetizacion, experiencias formati-
vas curriculares, saberes docentes en los profe-
sores de EJA, espacios y tiempos de formacion,
la Educacion Popular en la EJA, curriculo en la
EJA y juventud, curriculo y mundo del trabajo,
identidad docente, diversidad de sujetos en la
EJA, formacion de educadores con énfasis en las
TIC, ambientes virtuales, multimedia, educacién
de etnias, quilombolos, género, raza, sexo, edu-
cacion en prisiones, adultos de la tercera edad,
educacion especial (Gonzalez; Soares, 2021, p.
150).

Con relacion al tratamiento de las politicas
educativas en los SNFEJA, los entrevistados en
general, reconocen como un tema atendido de
manera dispersay poco sistematizada. Agregan
la falta de apoyo gubernamental en relacién a
las politicas publicas dirigidas a esta formacién
especifica, lo que no favorece el dialogo entre
educadores, formadores, gestores y el propio
gobierno, s6lo alcanzado en los primeros
seminarios.

Algunas opiniones de entrevistados al
respecto:

Nos primeiros Seminarios, tenhamos o apoio
do governo e a presenca de representantes
deste nas discussoes e reflexdes desenvolvidas.
Isso favorecia um didlogo entre educadores,
gestores, formadores e governo. Neste periodo,
foi criado um site para uma comunicagao con-
tinua entre estes, foram pensado programas de
formacdo docente para educadores da EJA, etc.
Porém, infelizmente, nos ultimos anos, houve

2 Disponible en: http://forumeja.org.br/brasil.

uma interrupc¢do deste processo de discussao e
comunicacdo. Devido a isso, ndo temo corrido
mais essa construcao de bases para a configu-
racao de politicas especificas para a formacdo do
educador da EJA (Entrevistada R, 2020).

Se constata también, como posibles causas
para garantizar la continuidad de los SNFEJA, la
ausencia de entidades que lideren y criterios de
participacion en la realizacién de los mismos,
en aras de reafirmar el propdsito formativo,
a partir de quiénes forman, como forman, a
quiénes forman, cuando forman y por qué
forman. Por lo que se significa la continuidad
delarealizacion de los mismos en articulacion
con otros espacios y estructuras creadas para
el debate y analisis en este campo educativo, en
aras de continuar profundizando en ;Cémo los
SNFEJA han impactado en la formacién de los
educadores de EJA? (Gonzalez; Soares, 2022).

Durante la pesquisa sobre los SNFEJA, los
autores constatan que se presentaron varios
trabajos que refieren la EP como legado, con-
cepcidn educativa, filosofia de praxis, metodo-
logia, otros aplican y recrean sus concepciones,
principios, dimensiones y muestran resultados
de experiencias y proyectos en los que esta im-
plicita o explicitamente declarada la EP como
un paradigma emancipador a tener en cuenta
en la formacidn de los educadores de la EJA.

Durante el I SNFE]A realizado en Belo Hori-
zonte, Minas Gerais en el afio 2006, el maestro
Arroyo, en su conferencia magistral, cuando
aborda la formacion de educadores de EJA y
el perfil que debe caracterizarlo, refiere la ne-
cesidad de incorporar a ese perfil la herencia
acumulada

[...] essas concep¢des de educador de jovens e
adultos e de sua formacio terdo que abrir-se a
prépria sociedade. A EJA nunca foi algo exclusi-
vamente do governo ou do sistema educacional,
pelo contrario, sempre se espalhou pela socie-
dade. A educagao de jovens e adultos sempre
fez parte da dindmica da sociedade, da dinamica
mais emancipatoéria. A EJA se vincula muito
mais aos processos de emancipag¢ao do que aos
de regulacdo. Que a sociedade assuma, nessa
dinamica, a educacio de jovens e adultos, que o
governo e o sistema escolar somem e legitimem
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politicamente essa dinAmica emancipatéria que
vem da tradi¢do da EJA (Arroyo, 2006, p. 19).

Mas adelante agrega:

0 livro que Osmar Favero publicou sobre todo o
processo da EJA nas décadas de 60 e 70, a partir
de um movimento de educac¢do popular, com
base no MEB, é uma expressio dessa dindmica
emancipatoria. As escolas de formacio de edu-
cadores e educadoras de jovens e adultos terao
de captar e incorporar os tracos desse perfil
rico de educador maultiplo, multifacetado. Esse
educador era militante, ensinava aler, ensinava a
escrever, mas ia além do somente alfabetizar, ele
nao cabia no esquema escolar de alfabetizador.
A EJA serda um dos campos de uma dinamica
libertadora mais ampla (Favero apud Arroyo,
2006, p. 20).

En estas palabras de Arroyo, esta evidente
el vinculo de la EJA con el movimiento de EP
desde la década de los afios 60 y 70 en Brasil.
De ahi su relacién con procesos emancipa-
dores mas que con los procesos regulares y
de escolarizacion. Reflexiona, dialoga y cues-
tiona sobre la conformacién del curriculo
de los educadores de la EJA, su pluralidad,
vinculo con la sociedad y dindmica que debe
caracterizarlo.

El fenémeno de la globalizaciéon, que conti-
nda manifiesto en el mundo y por supuesto en
laeducacion trata de imponer lahomogeneidad
cultural. Por lo que el papel de la Educacion
Superior, en el cumplimiento de su misién
social y cultural con la sociedad, es vital en
este sentido, en aras de respetar y promover la
identidad y diversidad cultural de los pueblos.
Esto se refleja también en politicas educativas,
que manifiestan insuficiencias en la atencion
y tratamiento a la diversidad sociocultural de
los actores, al ser esta inherente al proceso
formativo.

En tal sentido Arroyo nos convoca también
a profundizar en la diversidad de los sujetos
de la EJA como parte de los desafios de los
educadores, las caracteristicas y trayectorias
de los estudiantes, en su especificidad como
joven, trabajador, adulto, origen sociocultural,
vivencias, condicion sociopolitica, entre otros
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aspectos a tener en cuenta para la formacién
especifica del educador de la EJA.

0 publico da EJA sdo jovens e adultos com uma
histéria, com uma trajetoria social, racial, terri-
torial que tem que ser conhecida, para acertar
com projetos que déem conta de sua realidade
e de sua condi¢do. Sabemos muito pouco sobre
a construcio dessa juventude, desses jovens e
adultos populares com trajetdrias humanas cada
vez mais precarizadas. Quando equacionamos a
distribuicdo de carga horaria nos cursos de Pe-
dagogia, devemos dedicar um tempo maior para
trabalharmos o conhecimento da especificidade
dosjovens e adultos da EJA. Teriamos que trazer
uma visao sociolégica, uma visao histdrica sobre
esses jovens e adultos (Arroyo, 2006, p. 23).

Se trata de desafiar, profundizar en el es-
tudio y analisis de la diversidad de los sujetos
de la EJA, en los curriculos de la formacién en
Pedagogia. Es decir, tenerlos en cuenta igual
se estudian las caracteristicas de otros grupos
etarios como la infancia, adolescencia y juven-
tud. Lo que debe constituir un punto central
en la elaboracion de politicas de formacion
especifica de los educadores de la EJA.

El mismo Arroyo, mas adelante apunta,

O movimento de EP, desde a década de 60, sem-
pre colocou a alfabetizacio, a EJA, no campo dos
direitos, quando nem sequer os outros campos
da educagdo eram tocados por esses ventos.
Nao esquecamos que a educacdo de jovens e
adultos sempre esteve vinculada aos movimen-
tos emancipatérios. E impossivel ser educador
de jovens e adultos sem ter consciéncia dessa
trajetoria, dos vinculos entre EJA e luta pelos
direitos. [...] Os cursos de formacdo e a pratica
de projetos de EJA sintonizados com esses hori-
zontes emancipatorios poderao ser espacos de
aprendizado de novas artes de educar (Arroyo,
2006, p. 28-32).

Se destaca el llamado que hace el maestro
a los significados construidos y los nuevos a
construir a través de proyectos, experiencias y
programas formativos de educadores de la EJA,
recordando la EP como uno de los movimientos
educativos emancipadores, durante la historia
de la educacion en Brasil, lo cual constituye otro
de los desafios a tener en cuenta.
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La diversidad de los sujetos de aprendizaje
que componen la EJA, exigen de un trabajo
pedagdgico de mayor interaccion y sistemati-
zacién con la practica social. De esta manera
se facilita una relacion mas directa del hecho
educativo con el hecho social, como desafio a
tener en cuenta para los profesores que impar-
ten docencia en este campo de la educacion: “A
diversidade que os caracteriza ndo constitui
qualquer publico, pelo contrario, sdo sujeitos
socioculturais diferentes, sujeitos populares
de direito que exigem tratamento diferenciado
em diversas dimensdes” (Soares, 2016, p. 8).

En el segundo SNFEJA:

Os educadores da EJA tém o desafio de trabalhar
em uma modalidade em que a homogeneidade
dos sujeitos - faixas etarias, taxas de aprendi-
zagem, conhecimentos, trajetérias de vida, etc.
-ndo é uma tendéncia dominante. A necessidade
de aprender a trabalhar com as experiéncias
anteriores de jovens e adultos, para que sejam
compreendidos como sujeitos culturais e por-
tadores de biografias originais [ ...] Sujeitos que,
em sua maioria, chegam a escola com multiplas
experiéncias de mundo, tém pouca experiéncia
de deslocamento pela cidade e pouco ou quase
nada se beneficiam das atividades e redes cul-
turais publicas oferecidas em espacos centrais
e comercializados de as cidades (Carrano, 2008,
p. 116).

Este autor concluye criticando los curriculos
rigidos y uniformes y convoca al desafio de
organizar curriculos flexibles capaces de co-
municarse con los sujetos de la EJA, sin que eso
implique obviar los saberes minimos necesa-
rios comunes que las escuelas deben socializar.

Por otra parte, la profesora Chaves, apunta
que el profesor formador de educadores para
actuar en la EJA, tiene que tener conciencia de
la relevancia social y politica de su profesion y
es fundamental que perciba las repercusiones
y los significados del ejercicio de su profesion al
formar educadores. Agrega que esa formacion
supone contemplar también la comprension
de las necesidades, caracteristicas y especifi-
cidades de la EJA, lo cual considera “es el gran
desafio” (Chaves, 2008). Sin embargo, reco-

noce y advierte que constituye un tema poco
discutido y analizado entre las estructuras de
direccion de las universidades y en el interior
de estas.

Se coincide con la profesora Di Pierro
(2006), al expresar que para la formacion de
los educadores de la EJA es necesario tener en
cuenta la especificidad de los sujetos de apren-
dizaje, su historiay condicioén socioeconémica,
su posicion en las relaciones de poder, su di-
versidad étnico-racial, cultural, generacional,
territorial. En ese sentido, la formacion deman-
dara conocimientos de las Ciencias Sociales y
Humanas basadas en teorias pedagdgicas sobre
la juventud y la vida adulta, que fundamenten
la reflexion sobre la constituciéon de los alum-
nos de la EJA como protagonistas de la accion
pedagogica.

Por su parte se concuerda también con lo
siguiente:

A EJA busca construir coletivamente novas

propostas politico-pedagégicas inclusivas, arti-

culando pesquisas na drea, tratando de conhecer
esses sujeitos, seu processo de aprendizagem,
suas relacdes, sua subjetividade, sonhos, sua
visdo de mundo e suas histdrias de vida. A busca
de novas praticas pedagogicas fundamenta-se
na necessidade de superar a fragmentacdo do
trabalho pedagogico e qualificar a educacgao.

Aposta na formacgdo do(a) professor(a) com

base na pesquisa e na interveng¢do dialdgica e

reflexiva nos diferentes espacos educativos, no

cotidiano escolar e na sala de aula [...] acompo-
sicdo curricular contemplara o cruzamento de
discursos e/ou o didlogo de saberes, propondo
um conjunto de componentes que tenham como
meta, em primeiro plano, a formagao politica, fi-
loséfica, antropoldgica e psicoldgica do académi-
co enquanto agente social. Formacdo especifica,
no sentido do académico instrumentalizar-se
para o processo educativo, dedicando-se a

estudos aprofundados na sua area de atuagido
(Dallepiane, 2006, p. 71-72).

Refiriéndose a los formadores de educado-
res de la EJA, en el III SNFEJA, se advierte la
necesidad de enfrentar y superar como desafio
politico y pedagégico el hecho de que “asimis-
mo como los educandos de la EJA aprendenalo
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largo de toda la vida, los educadores también”
(Machado, 2011, p. 29, traduccién propia).

En este sentido se apunta otro desafio re-
lacionado con la construccion de la identidad
docente del educador de la EJA en Brasil y al
respecto expresa, que ante la realidad brasile-
fa, se puede constatar que el educador de la
EJA ha sido obligado a desarrollar su practica
pedagdgica sin una formacion especifica, for-
mandose para el dia a dia con la propia practi-
ca, buscando alternativas de formacién en las
lecturas individuales, en los cursos, eventos
etc. “Con esa vivencia él se va formando, tor-
nandose competente en la docencia asumida,
haciéndose educador en el piso de la escuela”
(Porcaro, 2011, p. 40, traduccién propia).

El VSNFE]A fue dedicado especificamente a
la Formacién de educadores en la perspectiva
de la Educacion Popular, por lo que la mayoria
de los trabajos presentados analizaron directa
e indirectamente la tematica.

Entre ellos destacamos el de Silva (2015),
Nicodemos (2015), Térres (2015). Analizan las
politicas de escolarizacién basica para jovenes
y adultos a partir del proceso historico y enfati-
zando en los periodos de (re) democratizacion
marcados por la actuacion de los movimientos
sociales populares. Exponen una experiencia
de formacion continua de educadores de la EJA
que revela y problematiza el caracter curricu-
lar, pedagégico y politico del curso a partir del
estudio y legado de la EP. Otra pesquisa revisita
y actualiza las contribuciones en los cuatro SN-
FEJA anteriores de experiencias formativas en
el DF, de movimientos sociales como locus de
formacién de educadores libertadores/eman-
cipadores de jovenes, adultos y trabajadores,
referenciados en el pensamiento de Freire y en
la praxis politico-pedagoégica de la EP.

El trabajo de Correio (2015), destaca los
aportes y contribuciones de Freire, la aplica-
cion de pedagogias provenientes de la cultura
popular y la metodologia de la investigacion
accidn para las practicas pre-profesionales en
la EJA y su papel en el proceso de concientiza-
cion como futuro docente.
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Fabio Pereira Nunes (2015), en su exposi-
cion aborda ideas para la formacién inicial de
educadores de la EJAy las potencialidades que
ofrece la extension universitaria desde las cate-
gorias freireanas de problematizacion, didlogo,
tema generador, lectura del mundo, entre otras,
para aproximar los saberes de la formaciéon en
EP y la formacién académica.

Barbosa y Alvez (2015) socializan una ex-
periencia como monitoras en la disciplina de
la EP, junto a los educandos de la licenciatura
en Pedagogia, logrando la aproximacion a la
problematica social, politica, econémica y edu-
cacional de la sociedad desde un aprendizaje
critico y por tanto sensibilizarlos con el publico
de la EJA.

Estasreflexiones corroboran la necesidad de
continuar exigiendo el reconocer y garantizar
la formacién especifica de los educadores de la
EJA como derecho y su actualizacion sistema-
tica y permanente. También, profundizar en el
perfil de los educadores de EJA, solo ellos po-
dran ofrecer el tratamiento diversificado a los
sujetos con los que actiian y educan. Por tanto,
hay que formarlos también atendiendo a la di-
versidad que los caracteriza como educadores.

La diversidad cultural de
los educadores de EJA como
fortaleza para su formacion

A formacio inicial é a primeira etapa do pro-
cesso de formacdo a ser desenvolvido com
um grupo que atua ou pretende atuar na EJA.
Geralmente, os participantes de cada grupo
costumam apresentar grande heterogenei-
dade, tanto na experiéncia quanto nas suas
histérias e expectativas. [...] Esta é a fase que
consideramos fundamental do ponto de vista da
formacao, quando o educador vai analisando a
sua pratica com seus colegas, o formador e os
autores de textos que o ajudam a compreender
melhor o que faz e o anima na busca de formas
mais adequadas e eficazes de fazer. [...] Talvez a
maior vantagem da formacio permanente é ela
acontecer com educadores que estao exercendo
o seu papel numa sala de aula. Isso quer dizer
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que esses educadores estao enfrentado questdes
objetivas e reais que exigem deles respostas
nem sempre faceis. Em outras palavras, tais
educadores tém perguntas e estdo em busca de
respostas. Tém, portanto, o primeiro elemento
para um trabalho de formacao: sentem a neces-
sidade de um melhor desempenho profissional
(Barreto, 2006, p. 94-96).

La experiencia de Barreto muestra realida-
des que se presentan en las salas de aulas que
pretenden formar educadores de la EJA, tanto
en la formacion inicial como en la formacion
permanente, trayendo a colacién de manera
implicita la necesidad de reconocer y atender
la diversidad de los sujetos en formacion a
partir de su diferencias formativas, culturales,
laborales, sociales, pedagogicas, entre otras.

La realidad educativa en la EJA pone de
manifiesto la diversidad de los educadores
vista desde: origen sociocultural y econémico,
edad, militancia politica, formacién académica,
profesional y complementar. Experiencia de
trabajo y de vida en la EJA. Carga horaria que
cumplimentan. Inestabilidad laboral. También
la diversidad se manifiesta en la ubicacién geo-
grafica, instituciones y organizaciones sociales
a las que pertenecen.

El estudio sobre los SNFEJA muestra, entre
otros aspectos, algunas caracteristicas de los
educadores de EJA, que advierten la diversi-
dad existente, las fortalezas a tener en cuenta
que contribuyen a la formacidén especifica de
los educadores de este campo educativo y las
limitaciones a convertir en desafios.

Por lo que la investigacion recoge un diag-
néstico facto-perceptible, obtenido a través de
la metodologia empleada, que identifica entre
otros aspectos: Gran potencial de investigado-
res en las universidades con resultados desta-
cados en la EJA y limitado aprovechamiento
de los mismos, profesores comprometidos y
militantes de su misién socioeducativa, postura
cientifica abierta, flexible, dial6gica y compren-
siva, experiencias significativas locales que
muestran resultados positivos con el publico
dela EJA, escaso reconocimiento y divulgacion
de las mismas, insuficiente articulacion entre

los diferentes niveles y espacios de debate
estructurados asi como su liderazgo. También
es insuficiente el aprovechamiento, por parte
de los educadores, de las potencialidades de la
matricula estudiantil a partir de la diversidad
de los sujetos e insuficiente preparacion di-
dactico, metodoldgica por algunos educadores.

Algunos de los aspectos mencionados, en
criterio de los autores, han generado histérica-
mente miradas estereotipadas y etnocéntricas
hacia determinados educadores de EJA, el
ejemplo que se expone lo ilustra:

uma questdo instigante se coloca frente aos
processos formativos: o que de fato estamos
fazendo no interior das salas de aulas na Uni-
versidade? Quais os discursos que permeiam
nossas acdes? Penso que os discursos e algumas
praticas que insistimos em desenvolver acabam
por criar estere6tipos no e para o Campo da EJA.
Por exemplo, profissionais que labutam nesses
espagos insistem em reproduzir as mesmas
situagdes, universalizando formas e maneiras
de pensar e operar o conhecimento, destituin-
do possibilidades de romper e inventar outras
praticas recheadas da imprevisibilidade do
cotidiano educativo, deixando as coisas como
estdo (Rios, 2006, p. 86).

Por tanto, si analizamos la diversidad de los
educadores de la EJA, desde la cultura (lengua,
costumbres, normas, conocimientos, c6digos
sociolingiiisticos, entre otros) y desde una
perspectiva critica, entonces consideramos que
los caracteriza una gran diversidad cultural.

Entre los referentes asumidos como susten-
to epistémico del articulo, esta el referido por
la investigadora brasilefia Vera M. Ferrao Can-
dau (2016), al tema de la interculturalidad y la
educacion intercultural como via de atencion a
la diversidad cultural de los sujetos desde una
mirada critica y emancipadora:

la perspectiva de interculturalidad critica [...]
promueve la deliberada interrelacién entre
diferentes sujetos y grupos socioculturales de
una determinada sociedad [...] Tienen presen-
te los mecanismos de poder que permean las
relaciones culturales, asumiendo que estas no
son relaciones idilicas, estan construidas en
la historia y, por tanto, estan atravesadas por
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conflictos de poder y marcadas por preconcep-
tosy discriminaciones de determinados grupos
socioculturales. [...] la Educacién Intercultural
parte de la afirmacién de la diferencia como
riqueza. Promueve procesos sistematicos de
didlogo entre diversos sujetos -individuales y
colectivos-, saberes y practicas en una pers-
pectiva de afirmacién de la justicia socioeco-
némica, politica, cognitiva, y cultural- asi como
de construccién de relaciones igualitarias entre
grupos socioculturales y de democratizacién de
la sociedad, a través de politicas que articulen
derechos de igualdad y de diferencia (Candau,
2016, p. 20-22, traduccién propia).

Por tanto, asumir estos postulados tedricos,
en el proceso de formacién de educadores de
la EJA en el ambito de la Educacién Superior
implica relacionar la formacién profesional
con la realidad sociocultural, que permita de
manera gradual y paulatina:

crecimiento humano en lo cultural y educativo

en los sujetos, de manera que los habitos, inte-

reses, modos de pensar y sentir, la forma en que
proyecten su futuro y las necesidades culturales
que manifiesten puedan contribuir, de conjunto,

aelevar su calidad de vida y la de la poblacién en
general (Gonzalez; Soares, 2020, p. 685).

La diversidad cultural es un rasgo distintivo
que caracteriza alas sociedades actuales y den-
tro de ellas las latinoamericanas y caribenas.
(Mato, 2007). En este caso la mirada se dirige
aladiversidad de los educadores de EJA, la que
se evidencia no solo en lo formativo, personal,
cultural, social y pedagégico si no también
desde los territorios, localidades, comunidades,
instituciones, estructuras y organizaciones.

La Antropologia de la Educacién define que:

La otredad significa el descubrimiento de lo

diferente a mi identidad cultural; sin la otredad

no habria ser si mismo. Surjo yo como contrapo-

sicién a los otros. La diferencia entre los otros y

yo es la esencia de la diversidad, tanto personal

como cultural. [...] La otredad es conocimiento y

descubrimiento de algo que los prejuicios y los
estereotipos encubrian (Fermoso, 1998, p. 230).

Resulta vital continuar aprendiendo a tra-
bajar con la diversidad cultural de sujetos, al
ser esta inherente a cualquier proceso de for-
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macién, de manera que se produzca un apren-
dizaje mutuo. En tal sentido, el acervo cultural
existente en las universidades y apoyado en
politicas publicas, debe contribuir a lograr la
mision de la Educacién Superior, preservar, de-
sarrollar y promover la cultura en la sociedad.

Cuando de cultura se trata, es necesario
tener en cuenta, esa realidad sociocultural que
caracteriza alos educadores de la EJA y traerla
para el proceso formativo dentro de la univer-
sidad, para traer sus vivencias, experiencias,
historias de vida entre otros aspectos, que pu-
dieran tenerse en cuenta una vez vividas, para
atender las realidades similares y diferentes
con los sujetos que estudian en la EJA. Poder
compartirlas, intercambiar y proponer cémo
atender esa diversidad constituye una fortaleza
a tener en cuenta en el proceso de formacion
especifica de educadores de EJA, para lograr
transformaciones sociales necesarias.

Al analizar el caracter interactivo de la edu-
cacion con la sociedad es necesario recurrir a
Freire cuando expresa:

solamente los seres que histéricamente se tor-
naron capaces de aprender y de saber, fueron
capaces al mismo tiempo, de intervenir en una
realidad que los condiciona. La educacion, [...]
asume un papel de importancia fundamental.
[...] la educacion viabiliza la intervencion. [...]
la educacidén sola no hace. Pero puede lograr
algunas cosas importantes, entre ellas permite
abrir caminos e intervenir en el mundo (Freire,
1997, p. 10).

Lo expresado privilegia el papel de los su-
jetos que intervienen en el contexto mediante
la educacion. En tal sentido es importante que
los sujetos se apropien desde los procesos for-
mativos de la riqueza cultural heredada y que
a su vez sean capaces de transformarla en su
relacion y vinculo directo con el medio social
donde se desarrollan (Gonzalez, 2012).

Un aspecto esclarecedor sobre este particu-
lar es lo expresado por Freire: Enla medida que
el hombre integrandose a las relaciones de su
contexto de vida reflexiona sobre ellas y aporta
respuestas a los desafios que le plantean, el
hombre crea cultura (Freire, 1968).
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Constituye una necesidad actual analizar
el reconocimiento educativo que necesita la
diversidad cultural existente en el contexto de
la EJA, tanto de estudiantes como de docentes
y que a su vez se convierte en fortaleza a tener
en cuenta. Pues al decir de Gervilla (1998, p.
178): “El hombre produce cultura y educacion;
la cultura produce hombre y educacién y la
educacion produce hombre y cultura”.

Por tanto, ese reconocimiento y tratamien-
to de la diversidad cultural existente como
elemento integrante de la cultura produce
nuevas relaciones, saberes, cddigos y practicas
culturales, de los principales protagonistas del
proceso formativo.

La Educacion Popular como
clave descolonizadora en la
formacion de los educadores de
la EJA

En la busqueda conceptual de la EP como con-
cepcién educacional, confluyen diversas contri-
bucionesy corrientes tedricas. Estd apoyada en
una filosofia de la praxis educacional entendida
como un proceso politico-pedagogico centrado
en el ser humano como sujeto histoérico trans-
formador, que se constituye socialmente en las
relaciones con los otros seres humanos y con el
mundo. Ademas se opone, critica la cultura de
la dominacion y promueve practicas emancipa-
doras en las relaciones de poder en cualquier
espacio. Es una pedagogia de la pregunta que
requiere que los educadores y educandos que
participan partan de unarealidad cognoscente
paray desde ella, poder transformarla. Es una
practica educativa que reconoce lo que edu-
candos y educadores saben sobre determinado
tema para construir y generar nuevos saberes
(Gonzalez; Soares, 2020).

Se coincide con el investigador y educa-
dor popular Torres (2016), en sus criticas a
la educacién tradicional, al decir que la EP
desde sus inicios genera vias metodologicas
consecuentes con el tipo de valores, relaciones

sociales y proyectos de futuro a construir. Por
lo que el desarrollar metodologias coherentes
con sus principios emancipadores, ha estado
presente en la creacion de criterios educativos
tales como la construccioén colectiva de conoci-
mientos, el didlogo, el partir de la realidad de
los educandos, la participacién y articulacién
de la teoria con la practica.

Por tanto el papel del educador, debe no
solo formar para una posible ubicacién en el
mercado laboral sino formar seres humanos
dignos, felices, dotados de conciencia critica
para perfeccionar el contexto social en el que
se inserta y convertirse en un sujeto histd-
rico-transformador de la realidad que vive
(Betto, 2014).

Los textos compilados sobre los SNFEJA evi-
dencian que en el siglo XXI el campo de la EP
“continda siendo un universo abierto y en cons-
truccién y, es necesario continuar reflexionando
sobre el saber pedagogico que respalda esta
propuesta educativa” (Torres, 2016, p. 56), lo
cual advierte la necesidad de profundizar en ella
al ser considerada como “un paradigma eman-
cipador” (Jara, 2018, p. 5). Al mismo tiempo,
con la intencién de entrelazar “lo pedagégicoy
lo decolonial” (Walsh, 2012, p.23) de la EP, se
exponen algunos desafios que emergen como
parte de la necesidad de politicas de formacién
especifica en este campo educativo.

Los presupuestos tedricos anteriores se
constituyen en base para continuar impregnan-
do a los procesos formativos de una perspec-
tiva diferente, que como proceso pedagogico
permita la construcciéon de una comunidad de
aprendizaje, que no se limita al qué y el cdmo
del proceso educativo sino también el a quién
y para qué, de manera que los que participan
se conviertan en sujetos criticos del proceso
de formacion y, conscientes de transformar
practicas sociales excluyentes y discriminato-
rias, asimismo cada vez mas democraticas y
descolonizadoras.

Al respecto, es ineludible retomar lo expre-
sado por el socidlogo norteamericano, Henry
Giroux (2008), representante de la Pedagogia
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critica, al expresar que la universidad debe
convertirse en un lugar de ensefianza critico y
lleno de vida, reconociendo que se vive en un
tiempo, que necesita de pensamiento critico,
dialogo informado y responsabilidad rigurosa.
Es necesario ver a la pedagogia como frontera
que permita a los estudiantes analizar, desde
el punto de vista ético y politico, el vinculo en-
trelazado de la experiencia y del pensamiento,
de la teoria y de la practica, de las ideas y de
la vida publica.

Por tanto, la EP como movimiento pedagé-
gico, cultural, ético y politico, supone la cons-
titucion del sujeto popular en sujeto de sabery
poder. Por ello apuesta ala emancipacion, la ini-
ciativa y creatividad intelectual y al desarrollo
de su poder. Pero de un poder cualitativamente
diferente basado en el servicio, la solidari-
dad, la justicia social, la responsabilidad, el
compromiso, el desarrollo de capacidades,
acompafado de una ética que opere en forma
contrahegemonica ala dominacién (Gonzalez;
Soares, 2020).

Es significativo referir al autor y estudioso
del tema de la EP en Brasil cuando pregunta:

O lugar da EP devera ser posicionar-se vocacio-

nalmente como alternativa de modalidades de

acdo cultural por opcdo a margem ou, em zonas
fronteiricas em frente as universidades? Ou de-
veria a EP vir a conquistar lugares de presenca

e influéncia justas nas universidades e ainda

mais nas faculdades de educag¢do? (Brandao,
2013, p. 23).

Recurrir a reconceptualizaciones y actuali-
zaciones que a laluz del siglo XXI harecibido la
denominada Educacion Popular (EP) encabeza-
das por Freire y Brandao, resultan necesarias
cuando de diversidad cultural de educadores
de EJA se trata, al ser ella un legado de este
campo educativo e imprescindible a tener en
cuenta en la formacidén de estos educadores.

Al decir de Tchimino (2005), hablar de
diversidad cultural a partir de la EP es hablar
de interaccion, de reciprocidad, de interde-
pendencia y de intercambio que rigen las
relaciones entre culturas y se refiere funda-
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mentalmente a la comprension del mundo. En
ese sentido, se trata de enfocar la educacién a
partir de la diversidad cultural y social; se trata
de transformar el reconocimiento de la diversi-
dad cultural cotidianay trabajarlas valorizando
positivamente las diferencias.

Po lo tanto la EP como una tendencia peda-
gbgica democratizadora, liberadora y emanci-
padora enaltece, impulsa y promueve practicas
educativas decoloniales en las que la atencién
a la diversidad cultural y a las posturas etno-
diversas constituye una habilidad que genera
equidad, respeto e integracién entre los que se
forman y los que forman.

Se coincide con la investigadora Liana Bor-
ges al expresar que la:

Definicdo de um quadro teérico de referéncia
em que o legado da Educagdo Popular seja res-
gatado conquanto centralidade na organizacdo
de praticas educativas voltadas aos interesses
e as necessidades das pessoas jovens e adultas.
A Educacgao Popular nos garante um acervo de
teorias e praticas pertinentes as origens da EJA
no pais e no restante da América Latina. E como
um porto seguro da identidade da EJA. Nela res-
paldados, temos menores chances de cometer
equivocos e de enquadrar a EJA nos limites e
parametros da escola “regular e supletiva”. No
entanto, temos discernimento para saber que a
Educacao Popular é insuficiente, visto que nao
contém todas as respostas de que necessitamos
para enfrentar a diversidade da EJA (Borges,
2006, p. 155).

Como parte de las contribuciones realizadas
por algunos investigadores a la formacion de
educadores de la E]A, se considera importante
también:

0 Movimento de Educacao Popular que tanta im-
portancia deu a EJA conformou educadores/as
de captar, valorizar e trabalhar os saberes, con-
hecimentos, culturas, interrogacoes e significado
que os adultos e jovens populares produzem em
suas vivéncias coletivas. Os cursos de formacio
e a pratica de projetos de EJA sintonizados com
esses horizontes emancipatorios poderao ser es-
pacos de aprendizado de novas artes de educar.
As politicas e programas, os cursos de formacao
de educadores para a EJA tém de dar muito des-
taque a propria historia da EJA [...] Ndo podemos
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lembrar da educacdo de jovens e adultos, sem
lembrar do movimento de educacao popular
e de todos os outros movimentos educativos
emancipatdérios. Ainda os quintais de nossa
histéria da educacdo estao muito marcados pela
escola, pelo sistema escolar regular como o mo-
delo Unico. Sera possivel construir educadores
e educadoras de jovens e adultos, forma-los e
ao mesmo tempo ir construindo todo o sistema
da EJA dentro desses pontos destacados pela
historia da EJA? Eu tenho certeza que sim, e
nods temos capacidade para fazermos tudo isso.
Muitos programas de formacgdo e muitos cursos
de educacgao de jovens e adultos populares tra-
balhadores estdo construindo novos significados
(Arroyo, 2006, p. 32).

Tomando como fundamentos los referentes
tedricos analizados para la propuesta que se
realiza se considera que la formacion de educa-
dores de EJA debe alcanzar una preparacion lo
mas integralmente posible desde lo educativo,
cultural, socioeducativo, psicolégico, metodo-
logico y pedagogico basado en lo mejor de la
cultura universal, en las ciencias humanas y
sociales y a partir del legado de varios intelec-
tuales e investigadores brasilefios (Decimos
brasilefios, como algunos citados en el cuerpo
de este trabajo, porque la realidad educativa de
Brasil en el campo de la EJA es tnica, original
y con necesidades propias a ningun otro pais)
que han advertido y dejado constancia en me-
moria escrita y practica principios, postulados,
teoria y experiencias entorno a la formacién de
educadores de la EJA.

Pensando en practicas
universitarias desde la
Educacion Popular

Ademas de los trabajos y aportes relevantes
citados de varios investigadores, se parte de la
experiencia de los autores en practicas forma-
tivas universitarias, en proyectos y pesquisas
que se fundamentan y accionan desde la pro-
puesta de la EP.

En tal sentido, se constituyen en referentes
tedrico-practicos resultados de la formacién

de educadores populares en Cuba, en parti-
cular en la Universidad de Camagiiey durante
los afos del 2012 al 2019, que se concretan
en memorias de trabajos de culminacién de
graduacion, tesis de maestria y de doctorado,
comunicaciones orales, articulos y otras for-
mas de presentacion en espacios de debate
cientifico.

Entre estos referentes podemos mencionar
los de Gonzalez (2012; 2015; 2017) relacio-
nados a la modelacién de practicas extensio-
nistas en el contexto de la universalizacion
de la Educacion Superior en Cuba, a partir de
trabajar con la diversidad estudiantil univer-
sitaria, egresados de la EJA, su impacto en la
transformacién sociocultural y comunitaria,
la necesidad politico-pedagégica de la EP en
la universidad del siglo XXI y el trabajo de la
Red de Educadores Populares en la provincia
de Camagtiey.

Entre las pesquisas de post-graduacion ase-
soradas, trabajadas desde la perspectiva de la
EP estan: laresocializacion de adolescentes en
condiciones de privacion de libertad (Batista,
2017), la responsabilidad social del estudian-
te universitario en la Carrera de Sociologia
(Rodriguez, 2017), la formacion antirracista
de profesores universitarios (Pons; Gonzalez,
2017), acciones para la integracion social del
adulto mayor en la catedra universitaria (Rivas;
Gonzalez, 2017), entre otras.

También se han tenido en cuenta resultados
de experiencias emprendidas y publicaciones
por los autores cuando se ilustran ejemplos de
practicas universitarias emancipadoras desde
la perspectiva de la EP en cursos de post-gra-
duacién en universidades brasilera y cubana.

Los resultados de dicha experiencia con-
tribuyen a develar en el contexto educativo
universitario relaciones de poder y compor-
tamientos que reproducen de manera natural
el pensamiento colonizador; indican cuanto es
posible avanzar en el didlogo entre los saberes
académicosy populares y, se advierte la necesi-
dad de continuar perfeccionando los procesos
universitarios en aras de lograr la formacion

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 33, n. 76, p. 309-327, out./dez. 2024



de sujetos cada vez mas comprometidos con la
descolonizacién educativa y la transformacion
social.

Otra practica universitaria realizada, en
coautoria con un colectivo de autores (Pons
et al., 2023), demuestra también cémo es
posible la implementacion de otro curso de
post-graduacion, Educacién para las relaciones
étnico-raciales, desde la perspectiva politico-pe-
dagdgica de EP, construida a partir de saberes
y aspectos tedricos que desde lo cotidiano y las
experiencias de vida, ofrecen tratamiento a la
tematica en el contexto cubano.

Algunas opiniones de los participantes en el
curso impartido argumentan y sustentan la ne-
cesidad de laimplementacion de la propuesta:

“[...] la educacién popular y los temas que vamos
a discutir aqui creo que son imprescindibles
para la ensefianza nuestra, creo que mientras
no incorporemos estas formas de hacer a la
ensefianza, estamos en deuda [...]” (Pons et al.,
2023, p. 10).

en ocasiones “[...] se aprecia que la metodologia
de la educacién popular es mas empirica que
académica, sin embargo, eso no es asi [...]"

[]

aveces “[...] laacademia, con ese academicismo
del que hablamos, ha subestimado los saberes
cotidianos que hacen que la gente crezca” [...]
“Lo ideal seria que todos los saberes y todas
las practicas tuvieran en cuenta a todos los
saberes y todas las practicas [...] Yo prefiero
pensar incluso en la mala academia, que sigue
reproduciendo estos métodos y técnicas [...]
tradicionales [ ...]".

[..]

La experiencia de discutir desde lo popular y
descolonizador se ilustra en las siguientes pa-
labras: “[...] Este espacio me ayuda a pensar en
esa posibilidad de seguir descolonizando esa
mente, creo que hay que seguir trabajando y dar
alas personas todos estos fundamentos teéricos
para continuar descolonizandonos [ ...]” (Pons et
al, 2023, p. 16-17).

Todos los referentes mencionados y las
experiencias desarrolladas, son de una gran
diversidad tematica, no obstante tienen como
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punto comun, que las mismas fueron puestas
en practica desde la perspectiva de la concep-
cion politico-pedagogica de la EP, por lo que
de alguna manera convergen en fundamentos
epistémicos, metodoldgicos y practicos como
tendencia pedagogica contemporanea.

Estas practicas tienen como objetivo pro-
mover alianzas, integracién e intercambio
académico, cientifico y sociocultural entre
gestores, profesionales, estudiantes, grupos,
especialistas y lideres comunitarios. Se inten-
ta por tanto, problematizar y buscar posibles
respuestas a problemas sociales y educativos
en general, desde una perspectiva diferente que
no siempre es bien vista y acompafiada.

Reflexiones para a una
propuesta de formacion
universitaria de educadores de
la EJA

Los docentes formadores de educadores de la
EJA, en criterio de los autores y fundamenta-
do con los referentes tedrico-metodoldgicos
citados a lo largo del articulo, deben tener en
cuenta la necesidad de reflexionar sobre: El
identificar los saberes culturales de los educado-
res en formacion, esto se manifiestay se formaa
partir de las tradiciones heredadas, problemas,
necesidades y, se traduce en conocimientos,
habitos, valores, habilidades, normas y expe-
riencias que se reflejan en el proceso formativo.
Al asumir esa diversidad cultural de saberes, es
necesario promover el respeto hacia ella y fa-
vorecerla en funcion de la integracién cultural
que se produce en el proceso de formacion. El
reconocimiento de saberes culturales se con-
creta en la planificacion didactica, del proceso
de formacioén del educador de la EJA.

La concrecidn de los saberes culturales de los
educadores en formacion es expresado en el
caracter real de las transformaciones culturales
que ocurren en el proceso de formacion de los
educadores de la EJA. Implica analizar el pro-
ceso de formacién interrelacionando los com-
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ponentes organizacionales: docente, practicas
pre-profesionales e investigativo. Concretar
los saberes, significa tener una vision integral
con el objetivo de preservar cultura a través
del componente docente, al mismo tiempo
desarrollar la cultura mediante el tratamiento
y la solucion de problemas cientificos definidos
(practicas pre-profesionales e investigativo) en
los levantamientos de problemas (necesidades
sociales, econdmicas y culturales del territorio)
de los diferentes contextos. A su vez, cuando
esto se divulga mediante diversos espacios de
debates cientificos, instituciones de ensefan-
za, espacios comunitarios y otros entornos,
entonces, se promueve cultura en todos los
sentidos, lo que contribuye a la formacién cul-
tural del educador de la EJAy por consecuencia
al cumplimiento de la misién social y cultural
de la universidad.

Elreconocer la diversidad cultural de los edu-
cadores en formacién como proceso que carac-
teriza alos individuos en el contexto educativo
a partir de lo que los identifica como grupos.

Para ello es necesario, apoyarse en el estu-
dio y comunicacion entre las diversas culturas,
desde una base antropologica, no solo como
cultura artistica, racial, étnica y lingtiistica, sino
en su sentido mas amplio.

Es necesario dotar a los educadores de
herramientas e instrumentos didacticos y pe-
dagdgicos que permitan el reconocimiento de
la diversidad cultural estudiantil para ejercer
las influencias educativas positivas necesarias
en el educando en formacion.

Esto significa, apreciar al estudiante desde una
postura holistica y por tanto se concreta en una
formacion cientifica, humanista y tecnoldgica de
su profesion, de una formaciéon como persona
en lo axiolodgico, ético, ambiental, recreativo
y saludable. Todo esto, con la mirada que del
sujeto hay que hacer, a partir de lo que lo ca-
racteriza, pues ante tanta diversidad cultural, el
tratamiento tiene que ser diferente si se toma
como premisa que esta es inherente al proceso
formativo. Es necesario entonces, centrar la
atencidn en el principio de la diversidad y en
el enriquecimiento mutuo, en todos, en cada
individuo y en las relaciones con los otros: cada

individuo es Unico, diverso y diferente (Gonza-
lez, 2012, p. 62).

Esimpregnar ala formacién de los educado-
res de la EJA, de una mirada centrada no sélo en
los efectos externos, sino también en su accién
interna dirigida al desarrollo de profesores y
estudiantes llamados a ser sujetos y objetos del
proceso formativo.

La sistematizacion de las relaciones educati-
vas entre educadores en formacion es el proceso
que se genera en el desarrollo del sistema de
influencias educativas entre los sujetos en
formacién y que parte del diagndstico de las
necesidades culturales en los 6rdenes instruc-
tivo, personal y social.

El diagnoéstico constituye el punto de par-
tida para la sistematizacion de las relaciones
educativas entre los educadores. Incluye lo
instructivo y lo educativo y se convierte en un
instrumento para conocery alavez trabajar de
forma sistematica en la formacidn del estudian-
te. Se hace necesario conocer de dénde partir
para una adecuada orientacién y apoyo. Permi-
te tener un conocimiento mas profundo de las
caracteristicas individuales de estos, conocer
los problemas que los afectan y por tanto me-
diante una atencion personalizada desarrollar
todo el sistema de influencias educativas para
alcanzar la transformacion necesaria.

La identificacién de estas particularidades
también propicia la necesidad de reconocer las
potencialidades que tienen en el orden cultural
los estudiantes y por tanto su contribucién ala
cultura universitaria. Esto fortalece su autoes-
tima, produce importantes transformaciones
en lo individual, eleva su compromiso social y
favorece de alguna manera también el vinculo
de la universidad con la sociedad.

Lo anterior requiere de atencién personali-
zada, es decir de acompafiamiento al estudian-
te durante su carrera. Por lo que puede surgir
en esta formacion, la figura del tutor. Mediante
una adecuada y sistemdtica comunicacion,
relaciones de afecto y ayudas pedagodgicas. En
este sentido la labor educativa del tutor debe
ser significativa interactuando a través de un
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proceso de mediacién pedagogica durante la
formacidn del estudiante.

Este proceso mediador, en el ambito edu-
cativo universitario, adquiere una dimension
especial por su papel en la socializacién de la
personalidad. La que presupone una atencion
y un tratamiento especial a todos los elementos
personales y no personales del proceso peda-
gbgico con laintencién de viabilizar un proceso
educativo participativo, creativo, interactivo y
expresivo. Es importante sefialar, que a esta
sistematizacion de las relaciones educativas
contribuyen también los medios audiovisuales,
los materiales de estudio, las tecnologias de la
informacion y las comunicaciones.

En tal sentido resaltar lo comun, lo identita-
rio frente a lo diverso constituye un elemento
clave en la sistematizacién de las relaciones
educativas entre los sujetos. Mantener y re-
crear los valores, tradiciones y caracteristicas
que los distinguen. Defender la cultura comtin
de todos los sujetos contribuye y asegura la
igualdad de oportunidades lo que no significa
tratar a todos por igual, sino proporcionar
a cada uno lo que necesita para potenciar al
maximo sus posibilidades y su identidad.

Antes de finalizar el articulo, consideramos
importante mencionar las oportunidades
recientemente lanzadas por el Ministerio de
Educacion en Brasil ante las demandas histo-
ricas de la EJA, las cuales es necesario hacer
cumplir; concretar en la practica y hacer valer el
papel de las universidades como instituciones
formadoras.

Esto se concreta en el Pacto Nacional por la
Superacion del Analfabetismo y la Calificacion
de la Educacién de Jovenes y Adultos y solo
referimos la mencién que hace a la EP cuando
expresa:

Para fins do disposto neste Decreto, conside-
ra-se:

Educacao Popular - as praticas educativas rea-
lizadas por movimentos sociais e organizacdes
da sociedade civil com o objetivo de promover a
alfabetizacao de jovens, adultos e idosos

Sao diretrizes do Pacto: a valorizac¢do e o recon-
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hecimento da contribui¢do da Educacao Popular
nas acdes de alfabetizacio.

Art. 5 O Pacto sera implementado por meio de
estratégias destinadas a ampliacdo e a quali-
ficacdo da oferta de EJA pela rede publica de
ensino e de apoio as iniciativas de alfabetiza¢io
em espacos ndo formais no ambito da Educagio
Popular.

Art. 62 As agdes do Pacto serido orientadas pelos
seguintes eixos estruturantes: 111 - fortalecimen-
to do processo de alfabetizacio e qualificacdo da
EJA, por meio de quatro subeixos: a) formacgao
dos profissionais da educagio e dos educadores
populares (Brasil, 2024)

En tal sentido, se considera necesario pro-
vocar alos lectores y publico de la EJA de hacer
algunas reflexiones en relacion a la concepcion,
directrices, estrategias y ejes estructurados, en-
tre otros, referidos ala EP y suimplementacion.

Reiteramos tener en cuenta la experiencia
acumulada y los resultados de investigadores
destacados en Brasil asi como la propuesta
que se realiza con relacién a la aplicacion de
practicas formativas emancipadoras en la uni-
versidad del siglo XXI.

Consideraciones finales

La formacion de educadores de EJA desde la
perspectiva de la EP constituye una concep-
cion politico-pedagdgica de esencia para los
formadores de todas las instituciones, redes
de ensefianza, organizaciones y movimientos
sociales para formar sujetos que contribuyan
a transformar la realidad sociocultural en la
que viven.

Ellegado dela EP en la EJA muestra caminos
formativos para la descolonizacién del pen-
samiento educativo y las aristas que desde lo
politico, pedagoégico, ético, ciudadano, metodo-
logico e intersectorial se necesita impregnar a
los educadores en formacién y alos formadores
de formadores.

La trayectoria en el campo de la EJA, inspi-
rada en el pensamiento y obra de Paulo Freire,
tiene significados de una educacién democra-
tica y emancipadora, por lo cual es posible
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continuar defendiendo ideas que materialicen
la utopia e inéditos viables necesarios para for-
mar educadores comprometidos con la trans-
formacidn social, a partir de la articulacién
entre instituciones formadoras con estructuras
gubernamentales y organizaciones sociales, en
consonancia con los tiempos de reconstruccion
de la educacién en Brasil.

El reconocimiento y tratamiento a la diver-
sidad cultural que caracteriza a los sujetos de
la E]JA en particular a los educadores, desde lo
formativo, personal, social y pedagdgico cons-
tituye una fortaleza que debe ser estudiada al
detalle y tener en cuenta en las practicas forma-
tivas. El tratamiento formativo a la diversidad
cultural de educadores de EJA desde la pers-
pectiva de la EP precisa de profundizacién en
su cuerpo de categorias y dimensiones en aras
de alcanzar una formacion problematizadora
y descolonizadora.

Los SNFEJA desarrollados en Brasil en el
periodo correspondiente de 2006-2015, cons-
tituyeron espacios de debate de construccién
y reconstruccion de procesos pedagégicos
colectivos, de configuracion de politicas de for-
macion especifica, de experiencias, proyectos y
resultados de pesquisas que tejen y trazan ca-
minos vigentesy futuros para las instituciones
formadoras en articulacién con las diferentes
estructuras y movimientos sociales que atien-
den la formacién de educadores de la EJA.

Las nuevas oportunidades generadas en el
contexto politico actual en Brasil, a partir de las
mejoras propuestas en la educacion, advierten
la necesidad de concretar politicas educativas
de formacion especifica de educadores de EJA,
tomando como potencialidades su legado his-
torico, las demandas y deudas con el publico
de la EJA y la EP como concepcion educativa
emancipadora de las clases mas humildes y
vulnerables.
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