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RESUMO

Este artigo tem como objetivo, descrever as praticas da docéncia, estabelecidas
no saber-fazer profissional de professores que atuam na Educac¢ao Infantil,
refletidas nas a¢des pedagogicas e metodolégicas que favorecem os direitos de
aprendizagens das criangas e o desenvolvimento de habilidades e competéncias
docentes. Partimos do pressuposto de que as aprendizagens da docéncia sao
construidas continuadamente no movimento da teoria na pratica a partir dos
diferentes modos de atuacdo docente. Nossa fundamentacao tedrica baseia-se
em Angotti (2003), Barbosa (2006), dos documentos legais (BRASIL, 1998),
Pereira (2007), Tardif (2002, 2014), Zabalza (1998, 2000), entre outros autores.
Na sua construcdo utilizamos a pesquisa do tipo narrativa (SOUZA, 2006), tendo
como dispositivo de produgdo de dados o memorial de formacao e da pratica
(PRADO; SOLIGO, 2004) e a observacao participante (ANGROSINO; FLICK, 2009),
realizada com seis professoras de trés escolas da Rede Municipal de Educacgao de
José de Freitas - PI. Utilizamos a andlise de contetido, seguindo as concepgdes de
Poirier, Clapier-Valladon e Raybaut (1999) para analisar os dados desta pesquisa.
Os resultados evidenciaram que o desenvolvimento profissional docente esta
ancorado nas aprendizagens da docéncia, desde a trajetoria pessoal e percursos
formativos da profissao expressados pela rotina das professoras que é orientada
pelo sistema municipal de ensino com base no Pacto Nacional de Alfabetizagao
naldade Certa -PNAIC no sentido de atender aos objetivos, func¢oes e finalidades
do nivel de ensino em foco.
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ABSTRACT

TEACHING LEARNING AND PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF EARLY
EDUCATION TEACHERS: TEACHING AND LEARNING IN FOCUS

This article aims to describe teaching practices, established in the professional
know-how of teachers who work in Early Childhood Education, reflected in
pedagogical and methodological actions that favor children’s learning rights
and the development of teaching skills and competences. We start from the
assumption that teaching learning is continuously built in the movement from
theory to practice based on different modes of teaching. It is based on the
theoretical assumptions of Angotti (2003), Barbosa (2006), legal documents
(BRASIL, 1998), Pereira (2007), Tardif (2002, 2014), Zabalza (1998, 2000),
among other authors. In its construction, we used narrative-type research
(SOUZA, 2006), having as a data production device the training and practice
memorial (PRADO; SOLIGO, 2004) and participant observation (ANGROSINO;
FLICK, 2009), carried out with six teachers from three schools in the Municipal
Education Network of José de Freitas - PI. We used content analysis, following
the conceptions of Poirier, Clapier-Valladon and Raybaut (1999) to analyze the
data of this research. The results showed that the professional development
of teachers is anchored in teaching learning from the personal trajectory and
training paths of the profession expressed by the teachers’ routine, which is
guided by the municipal education system based on the National Literacy Pact at
the Right Age -PNAIC in the sense to meet the objectives, functions and purposes
of the teaching level in focus.

Keywords: teaching learning; child education; professional development; teach
and learn.

RESUMEN

ENSENANZA APRENDIZAJE Y DESARROLLO PROFESIONAL DE
MAES]'ROS DE EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA: ENFOQUE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Este articulo tiene como objetivo describir las practicas docentes, asentadas en
el saber hacer profesional de los docentes que actiian en la Educacién Infantil,
reflejadas en acciones pedagdgicas y metodoldgicas que favorezcan los derechos
de aprendizaje de los nifios y el desarrollo de habilidades y competencias
docentes. Partimos del supuesto de que la ensefianza aprendizaje se construye
continuamente en el transito de la teoria a la practica a partir de diferentes modos
de ensefianza. Se basa en los presupuestos teéricos de Angotti (2003), Barbosa
(2006), documentos legales (BRASIL, 1998), Pereira (2007), Tardif (2002,
2014), Zabalza (1998, 2000), entre otros autores. En su construccion se utilizo
una investigacion de tipo narrativo (SOUZA, 2006), teniendo como dispositivo
de produccién de datos el memorial de formacidén y practica (PRADO; SOLIGO,
2004) y la observacidon participante (ANGROSINO; FLICK, 2009), realizado
con seis docentes de tres escuelas de la Red Municipal de Educacion de José
de Freitas - PI. Utilizamos el andlisis de contenido, siguiendo las concepciones
de Poirier, Clapier-Valladon y Raybaut (1999) para analizar los datos de esta
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investigacion. Los resultados mostraron que el desarrollo profesional de los
docentes esta anclado en la enseflanza aprendizaje a partir de la trayectoria
personal y los caminos de formacién de la profesion expresados por el cotidiano
docente, que es pautado por el sistema educativo municipal basado en el Pacto
Nacional por la Alfabetizacion en la Edad Justa - PNAIC en el sentido de cumplir
con los objetivos, funciones y propdsitos del nivel docente en cuestion.

Palabras-clave: ensefianza aprendizaje; educacion infantil; desarrollo

profesional; ensefiar y aprender.

Introducao

O campo educativo é permeado por desafios
inerentes ao ensinar e aprender, que passa
pela formacdo continuada de professores, a
organizacao didatico-pedagogica e a rotina
escolar realizada em salas de aulas, necessarias
ao bom desempenho das a¢des educativas do-
centes. Além disso, é importante proporcionar
aos professores uma melhor sistematizacdo
do trabalho pedagégico, visando a eficacia no
ensino e aprendizagem.

Ampliar os horizontes tedricos e epistemo-
logicos sobre as aprendizagens que permeiam
a docéncia na Educacao Infantil é colocar em
evidéncia os profissionais que nela atuam e
suas praticas tecidas no desenvolvimento da
acao educativa. Assim, compreender as bases
de conhecimento que alicer¢cam o saber-fazer
é acentuar que os fundamentos da teoria sobre
infancia, crianca e Educagao Infantil ancoram o
trabalho docente possibilitando a garantia dos
direitos de aprendizagens.

Este artigo faz parte de um estudo mais
amplo® que objetiva descrever as praticas da
docéncia, estabelecidas no saber-fazer profis-
sional de professores que atuam na Educagdo
Infantil. Essas praticas sao refletidas nas a¢des
pedagégicas e metodoldgicas que favorecem
os direitos de aprendizagens das criangas e o
desenvolvimento de habilidades e competén-
cias docentes. As discussoes empreendidas
neste trabalho sdo subsidiadas pela pesquisa

1 Dissertagio de Mestrado intitulada “PRATICA DOCEN-
TE NA EDUCAGAO INFANTIL: CONCEPGCOES TEORICAS
E METODOLOGICAS”, defendida junto ao Programa de
P6s-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal do
Piauf e aprovada pelo Parecer do Comité de Etica CAAE:
91778818.2.0000.5214 Numero do Parecer: 3.070.252.

narrativa, a qual oportunizou que os professo-
res narrassem sua pratica docente mobilizada
pelas aprendizagens da formacdo, ecoando
vozes e experiéncias do seu desenvolvimento
profissional nas atividades do ensinar e apren-
der na Educacao Infantil.

O cotidiano escolar é formado por multiplas
acoes socioeducativas realizadas pelos alunos,
professores e comunidade. Para exercer a
docéncia neste campo, é necessario fazer uso
do reservatério de saberes (SHULMAN, 2005)
adquiridos nos processos de formacao e da
profissao, a fim de favorecer a (re)construcdo
de conhecimentos necessarios ao exercicio da
pratica. Ao pensar na escola de Educacdo In-
fantil, ¢ importante compreender que se trata
de um contexto no qual objetivos fungdes e
finalidades sao exigidos a partir dos documen-
tos legais, desde o cuidar, educar e socializar,
mediados pelo desenvolvimento integral da
crianga nos seus aspectos cognitivos, afetivos,
sociais, culturais e motores, com a comple-
mentacdo da familia. Assim, a pratica docente
neste nivel de ensino exige cada vez mais pro-
fissionais capazes de atender as necessidades
e especificidades de cada crianga.

Aaprendizagem da docéncia, nessa perspec-
tiva, é construida a partir de praticas sociais
e educativas ao longo da trajetéria pessoal,
formativa e profissional docente que, ao serem
refletidas quanto ao uso, sdo ressignificadas e
adequadas a realidade escolar infantil. Nessa
direcao, nos apoiamos nas ideias de Moita
(1992, p. 114) quando ressalta que “compreen-
der como cada pessoa se formou é encontrar as
relacdes entre as pluralidades que atravessam
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avida”. Estes percursos formativos demarcam
a territorialidade das praticas da docéncia e
configuram-se como elementos norteadores do
desenvolvimento profissional docente.
Cuidar da formacdo inicial e continuada,
com qualidade e direcionamentos adequados,
aos professores é realgar a sua importancia
para a ampliacdo dos saberes pedagogicos a
partir do trabalho coletivo estabelecidos com
os demais, visto que, conforme destaca Mota
(1992, p. 115):
[...] formar-se sup0e troca, experiéncia, inte-
raccoes sociais, aprendizagens, um sem-fim de
relacdes. Ter acesso ao modo como cada pessoa
se forma é ter em conta a singularidade da sua

historia e, sobretudo, o modo singular como age,
reage e interage com os seus contextos.

Considerar o percurso de vida e de formagao
de professores é destacar que esses sdo fios que
subjazem a sua identidade profissional media-
da pelas interagdes socioeducativas, uma vez
que é nessa dire¢do que a formacdo docente se
revela como fator determinante para a consoli-
dacdo de saberes para se fazer docente.

O presente artigo estd organizado em
quatro se¢des. Na Introducdo, apresentamos
a tematica do estudo - aprendizagem da
docéncia -, e sua delimitagdo - o professor
da Educacao Infantil -, assim como, o objetivo
e sua relevancia; A se¢do Base Metodoldgica
para condugao do objeto e producao dos dados
aponta o percurso metodoldgico, bem como
os procedimentos utilizados para producao
dos dados (memoriais de pratica e observacao
participante); Em a pratica docente na Educa-
¢do Infantil: o ensinar e aprender em foco sao
trazidos os achados da pesquisa considerando
as experiéncias vivenciadas pelas professoras
no desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias no ensinar e aprender. Por fim, nas
Linhas finais, destacamos outros achados, que
o desenvolvimento profissional docente é an-
corado nas aprendizagens da docéncia desde
a trajetéria pessoal e percursos formativos da
profissao, expressados pela rotina das profes-
soras, orientados pelo sistema municipal de
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ensino com base no Pacto Nacional de Alfabe-
tizagcdo na Idade Certa - PNAIC no sentido de
atender aos objetivos, func¢des e finalidades do
nivel de ensino em foco.

Base Metodologica para
conducao do objeto e producao
dos dados

A pesquisa narrativa como abordagem me-
todologica foi utilizada a partir do memorial da
pratica docente e da observagao participante
desenvolvidos no contexto da sala de aula. Isso
possibilitou a produg¢do de dados que foram
organizados, descritos e analisados com base
na andlise de conteuido, dando suporte a in-
terpretacdo, exploragao e inferéncias sobre os
materiais manuscritos, transcritos e impressos.

Apropriamo-nos das orientac¢des de Poirier,
Clapier-Valladon e Raybaut (1999) pelo fato de
que o conteuido das narrativas traz informacoes
que ao mesmo tempo traduzem as histérias
de vida experienciadas na escola e, principal-
mente, em relacdo a pratica de professores na
Educacao Infantil. Esses autores propdem seis
etapas para a analise de conteddo das narrati-
vas: (1) pré-analise, (2) clarificacao do corpus,
(3) compreensado do corpus, (4) organizacao
do corpus, (5) organizacao categorial e (6)
somatdrio das narrativas de vida.

Na primeira etapa, realizamos atentamente
as leituras dos memoriais de formacao e da
pratica escritos pelas professoras durante o
desenvolvimento da pesquisa com o intuito
de apreender as informagdes contidas nelas. O
memorial de formacgdo e da pratica é um dis-
positivo de produgdo de dados que garante ao
pesquisador mergulhar nas subjetividades da
pratica docente escritas por que quem partici-
padapesquisa. Nele, sdo narradas historias que
descrevem detalhes do vivido, experienciado e
selecionado através das memorias afetivas de
vida, formacéo e profissio. E conhecido tam-
bém como uma técnica de obtengao de dados
que vem ganhando notoriedade nas pesquisas
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qualitativas, “assumido cada vez mais pelos
educadores, de protagonistas em relacdo a sua
prépria atuacdo e ao seu processo de formagao”
(PRADO; SOLIGO, 2004, p. 7).

Sdo os registros escritos estabelecidos pe-
las professoras da Educacdo Infantil em seu
desenvolvimento profissional docente que
destacamos nesse estudo. Ancorado na obser-
vacgao participante (ANGROSINO; FLICK, 2009),
permitindo um olhar “microssociolégico” da
realidade socioeducativa neste nivel de ensino
mobilizado pelas aprendizagens da docéncia
no percurso de vida, formacdo e profissao.

A clarificagdo do corpus se deu a partir do
momento em que fizemos a segunda leitura de
modo intencional com vistas a identificar as
categorias e/ou tematicas de que versam este
estudo. Feito isso, buscamos a compreensao
desse corpus, mobilizados pelos registros do
memorial, da observacao participante e das
escritas feitas pelos pesquisadores de modo a
organizar esses elementos em unidades tema-
ticas, quando foi feito o recorte das narrativas
com base na organizagdo categorial, com a
finalidade de estruturar esses registros para
realizar o somatério das narrativas de vida,
analisando, interpretando, para compreender
e atender ao objetivo do estudo.

A pratica docente observada pela lente do
pesquisador, é discutida neste trabalho a partir
da organizacao, sistematizacao e producao dos
dados construidos durante a observagao parti-
cipante. Este trabalho discute a pratica docente
na Educacao Infantil por meio da organizacao,
sistematizacao e produgdo de dados construi-
dos durante a observacdo participante, a fim
de alcangar os objetivos do estudo. Nesta dis-
cussao, focamos na rotina escolar desenvolvida
pelos professores, a qual é resultado das nar-
rativas escritas nos dispositivos de produgdo
de dados mencionados anteriormente. Nosso
objetivo é compreender a pratica docente ex-
pressa nas agoes didaticas pedagégicas realiza-
das com as criangas. Portanto, a rotina escolar é
importante para a dinamizagao do trabalho do
professor na Educacao Infantil, que deve estar

de acordo com as necessidades formativas das
criancas garantindo sua inser¢do no contexto
social, sendo mediadas pelas aprendizagens
da docéncia que envolvem o percurso de vida-
formacao e profissao.

A pesquisa narrativa é alicercada nos pres-
supostos de Connelly e Clandinin (2015) e
Souza (2006, p. 16), pois se direciona “com
aprendizagens experienciais construidas no
itinerario escolar e com marcas da pratica
docente expressas pelos saberes da profissao
e sobre a profissao”. Com esse intuito de mer-
gulhar no saber-fazer profissional docente,
fizemos uso da observacao participante da pra-
tica docente como procedimento de produgdo
de dados visto que ela permite ao pesquisador
compreender detalhadamente como as agdes
educativas se desenvolvem no espaco escolar
e assim atender os objetivos do estudo a partir
dos dados coletados.

Nesse sentido, a observagdo se torna rele-
vante para o pesquisador obter informagdes
sobre a atuacdo docente na Educacao Infantil,
permitindo reflexdes entre os aspectos tedricos
e praticos envolvidos na formac¢ado do professor
e na elabora¢do do memorial. Desse modo, é
imprescindivel que seja realizada organizada-
mente, um roteiro orientador para melhor efi-
cacia dos registros das informacoes observadas
com ateng¢do minuciosa aos detalhes presentes
na pratica do professor deste nivel de ensino,
procedimento realizado pelos pesquisadores.

O intuito de observarmos esses espagos
educativos se deu pela necessidade de des-
crever as praticas da docéncia, estabelecidas
no saber-fazer profissional de professores
que atuam na Educacdo Infantil, refletidas
nas acoes pedagogicas e metodoldgicas que
favorecem os direitos de aprendizagens das
criangas e o desenvolvimento de habilidades
e competéncias docentes, sendo necessario
adentrarmos o local no qual esses profissionais
atuam e conhecer sua pratica docente nesse
nivel de ensino, além de atentar para as expe-
riéncias vivenciadas durante as observacoes
in loco, haja vista que “[...] a observagdo é o
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ato de perceber um fen6meno, muitas vezes
com instrumento, e registra-lo com propoésitos
cientificos”. (ANGROSINO; FLICK, 2009, p. 74).

Para a producao dos dados, além de utili-
zarmos o memorial de formagao e pratica do-
cente, fizemos uso da observacgao participante
da pratica docente na Educagao Infantil, pelo
fato de essa propiciar ao pesquisador extrair
informacgdes precisas em diversas situacoes
que irdo reforcar respostas ao objeto estudado,
uma vez que proporciona ao pesquisador co-
nhecer a rotina do professor, suas implicagdes
no dia a dia da escola, além de favorecer maior
familiaridade com o lécus da pesquisa.

Concordamos com Liidke e André (1986,
p. 25) ao expressarem que a observagdo “[...]
para que se torne um instrumento valido e
fidedigno de investigacdo cientifica, precisa
ser antes de tudo controlada e sistematica.
Isso implica a existéncia de um planejamento
cuidadoso do trabalho e uma preparacgao rigo-
rosa do observador”. Com esse pensamento,
apreendemos que a observacao da pratica
docente de professores da Educagao Infantil
deve ser realizada a partir de um planejamento
estruturado e com hordrios especificos, o que
se torna fundamental para o desenvolvimento
dos registros realizados durante a observagao.

Nestes termos, é relevante e necessario o
uso do roteiro previamente estabelecido de
acordo com os objetivos da pesquisa, o que da
suporte para a compreensdo acerca da reali-
dade escolar. O pesquisador, ao fazer uso da
observacao, tem a facilidade de perceber coi-
sas e acontecimentos de forma significativa, a
partir de inteng¢des especificas da pesquisa. No
momento em que observa o desenvolvimento
da pratica docente do professor, o pesquisador
tem a oportunidade de registrar e armazenar
informacdes que servirdo para responder
indagacdes a partir do objeto. Consideramos,
ainda, que a observacgdo utilizada como técnica
é flexivel e apresenta caracteristicas variadas
em relagdo aos objetivos da pesquisa. Para Gil
(2008, p. 104), na observacgdo participante o
pesquisador:
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[.] precisa elaborar um plano que estabeleca o
que deve ser observado, em que momentos, bem
como a forma de registro e organizac¢do das in-
formagdes. O primeiro passo consiste em definir
o que deve ser observado. Esta defini¢do precisa
levar em consideracdo os objetivos da pesqui-
sa, o que significa que se estes ndo estiverem
claramente definidos, serd impossivel conduzir
adequadamente o processo de observacao.

A observagdo, nesse contexto, permite ao
pesquisador posicionar-se de forma critica
em relagdo ao que observa, tornando préximo
e ao mesmo tempo se distanciando do objeto
de estudo. Cabe mencionar que os registros
realizados durante esse procedimento faci-
litam ao pesquisador compreender o que foi
observado e, principalmente, a reelaborar
novos saberes e fazeres da pratica docente dos
professores da Educac¢do Infantil. Assim, ao
observarmos a rotina dos professores, temos a
possibilidade de expandir novos olhares sobre
a pratica docente, redimensionando conceitos,
habilidades e competéncias inerentes ao fazer
em sala de aula.

E importante ressaltar a objetividade na
observacdo para obtenc¢do e/ou produgdo de
dados e principalmente o cuidado quanto aos
fatos observados que devem ser pautados na
perspectiva da ética e da cientificidade. Por-
tanto, para produzir os dados desta pesquisa,
utilizamos a observacao da pratica docente de
6 (seis) professoras da Educacgao Infantil da
Escola Municipal Anténio Gaioso, Escola Mu-
nicipal Mickey e Escola Municipal Mae Noélia,
localizados na zona urbana do municipio de
José de Freitas - PI e pertencentes a Rede Mu-
nicipal de Educacao - SEMED?.

Elaboramos um roteiro de observacaoa par-
tir da estrutura fisica da escola, nas areas peda-

2 Erelevante informar que o Projeto de Pesquisa do qual se
originou este artigo, obteve aprovacio do Comité de Eti-
ca em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui, sob o
registro de nimero CEP: CAAE: 91778818.2.0000.5214;
Numero do Parecer: 3.070.252. Todas as professoras as-
sinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
que trata sobre o objetivo da pesquisa, a forma de parti-
cipagao, os riscos, a preservacao do anonimato, e no qual
autorizaram o uso de seus nomes proprios, dentre outros
aspectos necessarios a ética na pesquisa.
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gbgica e administrativa, a fim de compreender a
pratica docente, a rotina das criangas, além dos
documentos legais e organizacionais da escola.
Além disso, para o registro das observagdes
da pratica docente na Educacao Infantil, foi
definido um cronograma em comum acordo
conforme o contato com a gestdo da escolae as
professoras para sistematizar os momentos ex-
perienciados no desenvolvimento da pesquisa.

Dessa maneira, realizamos trés observagdes
nas salas de aula de cada professora, sendo 12
horas-aula para cada pratica docente observa-
da, o que resultou em um total de 72 horas-aula
de observagdo. Durante a permanéncia nas
escolas, observamos aspectos como a rotina
da Educacdo Infantil das professoras nos es-
pacos de sala de aula, desde o inicio da aula,
bem como durante o recreio e no momento do
retorno das criangas para os seus lares.

Realizamos, ainda, acompanhamentos das
situacoes didaticas das professoras, o plane-
jamento, o acompanhamento pedagogico da
gestdo escolar, os recursos utilizados. Isso
contempla a sistematizacdao de dados para as
discussoes das praticas docentes e suas nar-
rativas de modo a compreendermos como se
desenvolvem suas agdes praticas mobilizadas
pelas aprendizagens da docéncia. A seguir,
apresentamos a pratica docente na Educagdo
Infantil a partir dos aspectos observados com
enfoque no ensinar e aprender, ressaltando que
as interlocutoras optaram pelo uso do préprio
nome.

A pratica docente na Educacao
Infantil: o ensinar e o aprender
em foco

A aprendizagem da docéncia na Educagdo
Infantil tem se revelado como campo de estudo
por pesquisadores que versam sobre os cami-
nhos em que se cruzam o aprender a ensinar
mobilizados pelas necessidades formativas
e suas conexdes com as histdrias de vida e o
desenvolvimento profissional docentes. Ao

refletir sobre esse enfoque, considerando area-
lidade socioeducativa da pratica de professores
deste nivel de ensino é proporcionar didlogos
sobre as atividades diarias tecidas no chdo da
escola assegurando os saberes multiplos que
determinam o fazer docente.

As trilhas formativas em que se constroi a
docéncia sdo delineadas na trajetoria de vida,
formacao e profissao mediadas pela utilizagcdo
de estratégias metodolégicas de ensino que
envolvem os saberes e fazeres proéprios da
profissao. Esse saber-fazer, conforme explicita
[saia e Bolzan (2009, p. 122):

[..] instaura-se na dindmica entre o ensinar e
aprender e do aprender que envolve os atores
do ato educativo, professores e alunos, tendo
por entorno o conhecimento pedagégico com-
partilhado e a aprendizagem colaborativa no
bojo de aprendizagens experienciais e, portanto,
formativo.

A docéncia, nessa perspectiva, é formada por
um reservatorio de saberes, como aponta Shul-
man (2005), adquiridos pelos professores em
seus processos de escolariza¢do, na formacgao
inicial, continuada, bem como nos momentos
de compartilhamento das experiéncias praticas
exercidas no cenario educacional. Considerar
esses elementos que formam a identidade pro-
fissional docente é explicitar como o professor
desenvolve suas a¢des e como elas impactam
de forma positiva na garantia dos direitos de
aprendizagens das criancgas favorecendo o
alcance de suas potencialidades e formacgao
integral.

E importante entender que “o movimento
de aprender a docéncia envolve duas dire¢des
complementares, uma voltada para o desen-
volvimento formativo dos alunos e outra para
processo autoformativo docente” (ISAIA;
BOLZAN, 2009, p. 135). Essa dupla finalida-
de da dindmica que abarca a aprendizagem
docente ganha notoriedade por centralizar a
atencao no contexto autoformativo em que as
reflexdes sobre o fazer da profissao sao ressig-
nificadas promovendo a melhoria da pratica
de professores.
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Reafirmamos, nas palavras de Isaia e
Bolzan (2009, p. 140), que “a constituigao
da docéncia envolve as possibilidades de o
professor beneficiar-se das experiéncias for-
mativas vividas ao longo de suas trajetdrias
e, pelo processo de revivé-las via memoria,
reverté-las em aprendizagens experienciais”.
E com base nessa argumentacio, de que a
experiéncia de vida-formac¢ao e da profis-
sdo constitui as aprendizagens do professor
em seu desenvolvimento profissional, que
damos evidéncia a pratica docente na Edu-
cacdo Infantil, desencadeada por uma rotina
escolar que proporciona a sistematizagao
e organizacao do trabalho pedagdgico das
professoras favorecendo o desenvolvimento
do ensinar e aprender de criangas atendendo
suas necessidades formativas, de integracao,
socializacao e lagos de afetividade no convi-
vio coletivo.

Assim, apresentamos a pratica docente das
interlocutoras a partir das observagdes rea-
lizadas nas salas de aulas nas trés escolas de
Educacao Infantil. Descrevemos os aspectos
relacionados ao seu trabalho pedagogico, bem
como as narrativas construidas no memorial.
Iniciamos expondo como é realizada a pratica
docente das professoras Liziane e Joelma da
Escola Municipal Mickey, considerando que
elas atuam na mesma instituicdo de ensino,
fazendo um destaque para as agdes pedagdgi-
cas desenvolvidas por elas e que sao realizadas
com base nas orientacdes do sistema de ensino
e do Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade
Certa - PNAIC.

As observacdes realizadas no campo de
atuacao das professoras foram em duas turmas:
[ periodo (Prof.2 Joelma - tarde) e no Il periodo
(Prof.2 Liziane - manha), oportunidades que
nos permitiram fazer consideracdes gerais
sobre os aspectos observados, tais como: a es-
cola possui uma estrutura fisica e mobilidrios
adequados para a Educacdo Infantil; as salas de
aulas sao amplas, ventiladas, com ambientagdo
e organizacao que favorecem o bom desempe-
nho dos alunos.
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Além disso, as professoras exercem a docén-
cia seguindo uma rotina didria e entendem que
ela tem “por finalidade proporcionar tanto ao
professor quanto aos alunos um sentimento de
seguranga, facilitando a organizagdo da prdtica
docente”, conforme descreve a professora Lizia-
ne. A acolhida no péatio da escola é o momento
inicial de receptividade das criancas, realizado
pela gestao escolar e pelas professoras que can-
tam musicas infantis, fazendo a oracao do dia
e orientacdo dos valores necessarios ao bom
convivio com os outros. Apds esse momento,
cada professora conduz a turma em fila para a
sala de aula.

A rotina na Educacdo Infantil, conforme
assinala Barbosa (2006, p. 48), é considerada
como uma categoria pedagogica “que esta em
profunda inter-relacdo com as rotinas organi-
zadas social e politicamente”, auxilia na orga-
nizacdo do cotidiano da escola, favorecendo
no tempo e espago a aquisicao de habilidades
e competéncias orientadas pela pratica docen-
te. A adequacdo das atividades presentes na
rotina escolar esta de acordo com os objetivos,
funcoes e finalidades da Educacado Infantil
orientados pelos documentos legais que regem
este nivel de ensino. Porém, para que a rotina
seja realizada com eficacia, é necessaria uma
organizacdo do trabalho pedagégico que a
favorec¢a, como destaca Moreno (2007, p. 58):
“[...] a vivéncia e a experimentacdo; o ensino
globalizado; a participacao ativa da criancga;
a magia, a ludicidade, o movimento, o afeto, a
autonomia e a criatividade infantil”.

No decorrer das observagoes, ficou evidente
que as professoras sdao pontuais no desenvol-
vimento da rotina e isso ajuda bastante na
compreensao das criancas, facilitando alcanc¢ar
os objetivos da aula, uma vez que elas propoem
inicialmente a acolhida de forma dinimica, com
musicas e brincadeiras, quando todas as crian-
cas sdo convidadas a ficar no centro da sala.
Logo apds realizam a roda de conversa, mo-
mento muito importante, onde as criangas tém
a oportunidade de se expressarem livremente
sobre seu cotidiano, estimulando a oralidade,
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bem como o respeito pela fala do outro. Diante
das conversas, tem-se a oportunidade de co-
nhecer cada aluno, observar os assuntos que 0s
interessam. A roda de conversa proporciona “a
troca entre as criancas, de forma que possam
comunicar-se e expressar-se, demonstrando
seus modos de agir, de pensar e de sentir em um
ambiente acolhedor e que propicie a confianca
e autoestima”. (BRASIL, 1998b, p. 31).

Igualmente nesse momento as professoras
aproveitam para dialogar sobre o momento da
novidade, algo que da suporte para iniciar bem
o conteudo sistematico de cada dia, onde elas
colocam algo dentro de uma caixa surpresa
para proporcionar aquela emocdo a crianc¢a, um
momento magico, despertando nelas o desejo
de imaginar, ao tempo que também aprendem,
e de maneira prazerosa. Depois seguem com
o “curtindo a leitura”, hora da contagdo de
historia, momento muito especial, pois nessa
hora “me aproprio da ludicidade para dinamizar
com recursos proprios para esta etapa do dia,
como avental temdtico, fantoches, ou até mesmo
apenas um acessorio que lembra a histéria.’,
como narra a professora Liziane em sua escrita
do memorial. Em seguida, realizam a hora da
chamada com musicas e o reconhecimento do
nome pela crianga, trabalhando a identidade.
Logo apo6s, na hora das vivéncias pedagogicas,
trabalha-se o contetido sistematico. Depois as
criang¢as seguem para o intervalo, hora da so-
cializacao e convivéncia com todos da escola.
Ao retornarem a sala, é realizada a revisao do
dia e a explanacao das tarefas “para a casa”.

As descricdes realizadas pela professora so-
bre sua pratica docente e os aspectos observa-
dos na escola evidenciam que a sistematizagdo
da rotina acontece conforme o planejamento
prévio estabelecido nos espacos formativos,
reafirmando os estudos de Angotti (2003, p.
26) ao esclarecer que o papel do professor da
Educacdo Infantil é retomar a infancia perdida
nos tempos modernos para:

[...] inserir a crianga no mundo do conhecimen-

to, na condicao de ser alfabetizado, na leitura
de mundo, na leitura interpretativa de tudo o

que esta ao seu redor sem perder a natureza,
a magia, a fantasia, 0o mundo maravilhoso do
ser crianga e propiciar-lhes desenvolvimento
integral, seguro e significativo.

A criang¢a no espaco escolar tem a oportuni-
dade de desenvolver habilidades e competén-
cias necessarias a formacao de sua identidade
e autonomia, além de se comunicar e interagir
com os adultos. Contudo, a pratica docente
permeada por uma rotina pedagogica que
considere as especificidades das criangas deve
favorecer um planejamento que, para Santos
(2014, p. 20), “[...] coordene atividades, brin-
cadeiras e cuidados garantindo momentos de
aprendizagem de modo articulado”.

Nesse contexto, foi observado que as pro-
fessoras Liziane e Joelma realizam sua pratica
docente, planejada sistematicamente, consi-
derando as singularidades de cada crianga.
Utilizam recursos didaticos pedagogicos ela-
borados por elas e com o auxilio da formacao
continuada, destacando o PNAIC. Em relacao
a organizacao do tempo pedagdgico, percebe-
mos que as professoras compreendem a rotina
como um espag¢o organizacional da pratica
docente, mas reconhecem que esse tempo é
flexivel e demanda aceitagdo da crianga.

O trabalho coletivo realizado pelas duas
professoras é outro aspecto a destacar, pois
favorece o compartilhamento de saberes
importantes para o desenvolvimento de sua
pratica docente. O Referencial Curricular
Nacional para Educacgao Infantil (RCNEI) co-
labora, nessa perspectiva, quando nos remete
que a rotina diaria representa, “a estrutura
sobre a qual sera organizado o tempo didatico,
ou seja, o tempo de trabalho educativo reali-
zado com as criancas. A rotina deve envolver
os cuidados, as brincadeiras e a situagoes de
aprendizagens orientadas”. (BRASIL, 1998a,
p- 54). A preparagdo docente relacionada ao
espaco/tempo na Educacao Infantil se torna
imprescindivel para a dinamizagao do fazer
pedagdgico e o professor deve estar atento as
mudangas decorrentes do processo sociocul-
tural da crianga.
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As professoras Cristiane, [racema e Claudi-
cilene realizam sua pratica docente na Escola
Municipal Mae Noélia, nas turmas do Maternal,
[ periodo e Il periodo. Seguem um planejamen-
to diario por considerarem essa atividade como
um dos aspectos fundamentais para a qualida-
de no trabalho pedagégico na Educagdo Infan-
til. Arotina é compreendida por elas como uma
organizacdo das atividades no espaco em que
as criancas estdo inseridas. As aulas iniciam-se
logo quando as criancas chegam a instituicao,
obedecendo a horarios estabelecidos pela
gestao escolar, sendo recebidas pelas profes-
soras que as acolhem e as levam para a sala de
aula. Quando todos os alunos estdo presentes,
as professoras direcionam as criangas em fila
para uma area coberta da escola pararealizar a
acolhida coletiva, realizada pela coordenadora
da escola.

Na acolhida todos cantam musicas infantis
oportunizando as boas-vindas e em seguida
realizam a oracdo a Deus pelo dom da vida
com o Pai Nosso e a Ora¢do do Anjo da Guarda
e, para animar a turma, cantam a can¢ao do
Soldadinho de Jesus. Depois é feito um alonga-
mento ao som da can¢ao da Xuxa “Esticar” e,
finalizando a acolhida, a coordenadora orienta
sobre as regras da instituicdo infantil, relembra
as palavrinhas magicas (bom dia, desculpe, por
favor, com licenga) e dialoga sobre os avisos
em relacdo as datas comemorativas ou outras
situagdes do cotidiano escolar.

Apoés a acolhida, as criangas seguem em fila
para as suas respectivas salas de aula, onde ddo
continuidade a acolhida com as professoras
que refor¢cam as boas-vindas com a canc¢ao
“Bom dia com alegria”. Na sequéncia, identifi-
cam o dia, o més e o0 ano sob a orientagdo de um
calendario exposto na parede da sala de aula,
depois direcionam a chamada das criancas fa-
zendo com que todos 0s pequenos peguem as
fichas de seus respectivos nomes, uma a uma,
postas sobre uma mesa. As crian¢as pegam as
fichas e colocam em um cartaz de prega que
fica afixado na parede, cantando a musica da
chamadinha. Seguem com o momento da lei-
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tura com a contacao de uma historinha, dire-
cionada ao assunto planejado para o dia. Apds
a leitura deleite, aproveitam o momento para
garantir a troca de expressoes de sentimentos
das criangas, proporcionando a socializagdo e
orientacdo sobre as boas maneiras.

Seguindo a rotina, dependendo da organiza-
¢do do espaco e do tempo, realizam a hora da
brincadeira, momento do lidico redimensio-
nando a habilidade que deve ser desenvolvida
no dia. Logo apoés, vem a hora do conteido/
tema e a execuc¢do da escrita. Finalizando
essa parte, as criangas sdo direcionadas para
a higienizacdo das maos em fila e logo em
seguida, para o lanche; no momento do inter-
valo e recreacdo as professoras acompanham
as criangas que brincam livremente. Ao final
do intervalo elas retornam para a sala de aula
ocasido em que as professoras preparam as
criangas para as orientacdes gerais, solicitan-
do que respirem fundo, acalmem o corpo e a
mente, uma vez que todos chegam ofegantes e
cansados das brincadeiras.

Nesse momento algumas cangdes sdo canta-
das, de acordo com a intencionalidade, desta-
cando as musicas que acalmam como “Se essa
rua fosse minha..”, “Maezinha do céu”, “Ursinho
pimpao”. Quando as criangas estao mais tran-
quilas as professoras realizam as orientagdes
das atividades de casa e preparam o retorno
das criancas para suas familias. As musicas
utilizadas na Educacao Infantil na acolhida ou
em outros momentos da rotina escolar sdo mais
do que um recurso ou instrumento pedagégico,
uma vez que elas proporcionam as criancas
momentos de socializacdo desenvolvendo, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais (BRASIL, 1998, p. 45),

[..] a integracdo entre os aspectos sensiveis,

afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a

promoc¢do de interagdo e comunicagdo social,

conﬁerem carater significativo a linguagem musi-
cal. E uma das formas importantes de expressao
humana, o que por si so justifica sua presenca

no contexto da educacdo, de um modo geral, e
na educacao infantil, particularmente.
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A musica como linguagem artistica expres-
siva tem seu papel de grande relevancia para
o desenvolvimento da crianc¢a, sendo um ele-
mento importante na rotina da escola, uma vez
que auxilia no desenvolvimento de habilidades
motoras, de percepc¢do ritmica, entre outras
capacidades, requerendo do professor uma
escolha adequada das can¢des para a acolhida,
e principalmente nos horarios das atividades
lidicas, contribuindo para uma melhor inte-
gracdo entre as criangas.

Nesse contexto, é importante salientar que
ha sempre flexibilidade nas rotinas, respeitando
o tempo e aceitando os imprevistos, algo que
acontece na Educacdo Infantil. A interacdo e
participagao das criangas com o dinamismo da
professora nos direcionam a argumentar que a
aprendizagem de fato ocorre de maneira signifi-
cativa, devido a uma pratica docente planejada,
com situagdes didaticas e atividades de classe e
extraclasse estruturadas com cuidado e atengao.

Os fatos apresentados a partir da observagao
realizada permitem inferir que as professoras,
no desenvolvimento de sua pratica docente, uti-
lizam metodologias de ensino que estimulam
as criangas a aprenderem por meio de musicas
infantis, jogos recreativos, historias contadas
com uso de imagens, roda de conversas, compe-
ticdes e acompanhamento coletivo e individual
das atividades propostas.

A sistematizacdo pedagogica das professo-
ras esta ancorada nas orientacdes propostas
na formacao continuada, que possibilitam
estudos, reflexdes e melhoria na qualidade
da pratica docente, promovendo atitudes co-
laborativas entre todos que atuam no espag¢o
escolar. Portanto, o professor da Educacao
Infantil precisa conhecer a sua rotina como
uma categoria pedagdgica que “opera como
uma estrutura basica organizadora da vida
cotidiana, diaria em certo tempo de espago
social ou pré-escolar [...]” (BARBOSA, 2006, p.
201). Assim, a pratica docente deve possibilitar
as criancas momentos diversos, evitando acoes
didaticas repetitivas e provocando na crianga
desestimulo em aprender.

A observagdo da pratica docente da profes-
sora Mariza foi realizada no turno manha em
uma turma do II periodo. Descrevemos a sua
acdo pedagdgica na individualidade pelo fato
de apenas ela ter sido a interlocutora na Escola
Municipal Antonio Gaioso. Nesse sentido, a sua
rotina ndo é diferente das demais professoras,
pois se inicia com a acolhida das criancas na
sala de aula, em seguida em fila, as criancas sdao
levadas para o patio, onde acontece o momento
das oracgdes e execucdo do hino nacional, segui-
do de musicas bem atrativas que desenvolvem
a coordenac¢do motora e a integracao, criando
estimulos para que possam permanecer na
escola animados e felizes para mais um dia.

Ao término do momento de motivagao atra-
vés de musicas, as criangas se deslocam com
a professora para a sala de aula onde é feita a
chamada com cangdes interativas seguida da
leitura das regras de convivéncias, da roda de
leitura, de conversa e explora¢do do conteddo
trabalhado seguido de atividade de classe foto-
copiada ou do livro didatico. Na hora do lanche
as criancgas sao conduzidas para o refeitorio e
logo na sequéncia a professora as encaminham
para o patio para que possam brincar em seu
tempo de recreagdo, momento bem esperado
pelas criangas, que interagem fazendo novas
amizades. O recreio é orientado pelos docentes,
que dao suporte nas atividades recreativas.

De acordo com o Parecer n2 CEB 02/2003,
o recreio é considerado um momento de in-
teracdo entre as criancas e os professores fa-
vorecendo uma melhor relagdo dialégica para
a efetivacdo de uma pratica docente atrativa
e interessante. As atividades livres ou dirigi-
das, durante o periodo de recreio, possuem
um enorme potencial educativo e devem ser
consideradas pela escola na elaborac¢do da sua
Proposta Pedagogica. 0s momentos de recreio
livres sdo fundamentais para a expansao da
criatividade, para o cultivo da intimidade dos
alunos [...]. (BRASIL, 2003, p. 2).

Nesse contexto, as criangas depois do re-
creio retornam para a sala de aula, descansam
alguns minutos e em seguida sdo apresentadas
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as atividades de casa. Ao soar do sino é cantada
uma mausica de despedida, momento em que
as criangas retornam aos seus lares. Dessa
maneira, a professora esclarece que “um dos as-
pectos fundamentais para melhor trabalhar na
Educacgdo Infantil é a rotina das criangas, sendo
necessdria uma organizagdo da Instituigdo, por-
tanto, rotina é uma categoria pedagdgica cujo
desafio é o desenvolvimento prdtico do trabalho
cotidiano do planejamento e da sequéncia de
diferentes atividades realizadas no dia a dia. E a
organizagdo do espago e métodos para desenvol-
ver os contetidos, realizando atividades que ndo
venham a ser rotineiras, vazias, sem significado”.

A professora Mariza, no desenvolvimento da
sua pratica docente, faz uso de situacdes dida-
ticas que ampliam as capacidades cognitivas
das criangas, reconhece aimportancia darotina
para a organizacdo pedagogica de sua aula,
que € sistematizada conforme o planejamento
diario em consonancia com o livro didatico.
Outro ponto a destacar é o acompanhamento
realizado pela gestao escolar, que favorece um
bom desempenho da professora.

Quando enfocamos a pratica docente na
Educacao Infantil, damos énfase a importancia
da compreensdo do fazer docente que atua
com criangas e entendemos que ela “é formada
por um conjunto complexo e multifacetado”
(FRANCO, 2012, p. 156). O delineamento
expresso pela autora nos faz afirmar que o
professor é o responsavel no desenvolvimento
de habilidades e competéncias, por isso, os
elementos que compdem seu fazer docente
devem ser explicitamente claros, objetivos e
contemplarem os direitos de aprendizagem
das criangas nas dimensoes cognitivas, sociais,
culturais, humanas e éticas.

Franco (2012, p. 162) colabora ao dizer que
as praticas “[...] funcionam como espaco de
didlogo: ressonancia e reverberagdo das me-
diagcdes entre sociedade e sala de aula. Assim,
percebemos que é na sala de aula que aconte-
cem as mediacdes necessdrias a formagao de
criancas que é determinada pelas “cadeias de
praticas pedagogicas que a circundam”. Nessa
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perspectiva, toda pratica deve ser pensada
como um trabalho pedagédgico coletivo que
contribui significativamente para a descons-
trucdo de praticas tradicionais garantindo ao
professor, nas aprendizagens da docéncia, a
seguranca na (re)elaboracdo do fazer docente
implicando na melhoria da qualidade do ensino
de criancas.

Nesse sentido, a sala de aula é o espaco
onde o professor realiza sua acao didatica
por meio de praticas docentes que visem a
formacgdo de criangas de acordo com o nivel
de desenvolvimento. E ali que o professor co-
loca em pratica seu planejamento e situagdes
didaticas conduzindo a uma reflexdo sobre a
acao na acao, favorecendo o desenvolvimento
das potencialidades das crianc¢as considerando
suas dificuldades e promovendo a melhoria da
qualidade de aprendizagem dos alunos.

Desse modo, as professoras relataram que
em sua pratica docente muitos sdo os desafios
enfrentadas ao longo do percurso de seu exer-
cicio profissional. Nesse aspecto, consideramos
importante destacar esses desafios. Nesse
sentido, a professora Joelma ressalta que “os
desafios da prdtica docente sdo a insuficiéncia de
recursos materiais, descontinuidade de agdes pe-
dagdgicas, auséncia do plano de gestdo escolar,
indisciplina proveniente da educagdo familiar,
inexisténcia de formacgdo eficaz e eficiente, falta
de projeto politico pedagdgico, manutengdo de
prdtica conservadora e dificuldade em exercer a
atividade devido aos desafios da teoria e prdtica’.

A interlocutora Joelma deixa em evidéncia
que os desafios de sua pratica estdo relaciona-
dos a um conjunto de fatores, que vao desde a
precariedade dos recursos materiais a auséncia
de um plano de gestdao que contemple os as-
pectos organizacionais da instituicao. Quando
a professora se refere a manuteng¢ao de uma
pratica conservadora, nos instiga a pensar em
uma pratica disciplinar na qual as criangas
devem ser orientadas a seguir regras e normas.

Outro desafio citado pela professora esta
relacionado aos processos formativos como
suporte didatico metodolégico para a cons-
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trucao de uma pratica que atenda as reais ne-
cessidades do espaco escolar. Esses momentos
de encontros e didlogos entre os professores
para o compartilhamento de saberes devem
ser possibilitados frequentemente, haja vista
que as mudancas temporais nesse contexto
escolar exigem cada vez mais de profissionais
pesquisadores, auténticos e dinamicos. Ela,
ainda, focaliza a necessidade de elaboracao
do Projeto Politico Pedagégico da Escola para
nortear as acdes pedagdgicas inerentes ao
campo educativo.

Nesse aspecto, a pratica docente deve ser
embasada em habilidades e competéncias
que transcendam o ensinar e aprender. Tardif
(2014, p.19) em seus estudos especifica que “o
professor ideal é alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina, seu programa, além de
possuir conhecimentos relativos as ciéncias da
Educacdo e a Pedagogia e desenvolver um saber
pratico [...]". Dessa maneira, os conhecimentos
tedricos e praticos do professor ndo sado sufi-
cientes para a qualidade do ensino. E preciso
que a execucao desses conhecimentos seja
realizada em uma pratica docente reflexiva,
atenciosa, pautada na avaliacao e autoavaliagdo
do processo educativo.

Desse modo, o professor deve se abrir para
o novo acompanhando as mudangas da pra-
tica pedagogica associada a pratica docente,
superando conceitos e paradigmas educacio-
nais com vistas ao melhor desenvolvimento
da crianca e a construcao do saber cientifico.
E nessa perspectiva que a professora Mariza
elenca como fatores que interferem no desen-
volvimento de sua pratica docente “a falta de
recursos diddticos para desenvolver melhor as
atividades propostas, formagdo adequada para
auxiliar no trabalho com criangas com necessi-
dades educativas especiais, desvalorizagdo dos
familiares no que diz respeito a resolugdo das
atividades para casa, local e tempo disponivel
para o professor planejar e refletir sobre sua
prdtica docente’.

Os recursos didaticos pedagdégicos na Edu-
cacao Infantil sdo insuficientes para o desen-

volvimento das situacdes didaticas, conforme
relata a interlocutora Mariza. Ela enfatiza a
importancia de se discutir nos espacos forma-
tivos encaminhamentos metodoldgicos que
orientem a pratica docente com criancas com
necessidades educativas especiais. Destaca
também como desafio a falta de acompanha-
mento da familia nas atividades extraclasse,
fato que dificulta a consolidacao dos saberes
tedricos e praticos dos conteidos ensinados
pela professora. A necessidade de um espaco
para estudos, planejamento e construcdo de
recursos didatico-pedagogicos foi relatada pela
professora, bem como o tempo disponivel para
arealizacao de tais praticas.

Em relacdo a esses fatos, apoiamo-nos no
posicionamento de Pereira (2007, p. 90) ao ex-
pressar que quando “as condi¢des do trabalho
docente sdo muito ruins, torna-se praticamente
impossivel conceber a escola como um local de
producdo de conhecimentos e de saberes [...]".
Dessa maneira, o referido autor nos remete
que a falta de investimentos financeiros e pe-
dagogicos impossibilita uma pratica docente
positiva e eficaz.

E nesse direcionamento que a professora
Liziane em narrativa declarou que ha “/..J
falta de recursos (materiais insuficientes) para
melhor desenvolver as atividades pedagdgicas,
falta de apoio pedagdgico por parte da gestdo
[-]. [...] Acompanhamento pedagdgico, pais
omissos, indisciplina de algumas criangas que
apresentam caréncias afetivas [...], a desvalori-
zagdo dessa etapa que considero mais impor-
tante de todas, uma vez que nela que se inicia
o processo educativo com o acompanhamento
do desenvolvimento humano”. Na sua narrativa
fica evidente que os desafios da sua pratica
docente estao pautados na auséncia de um
acompanhamento pedagégico que auxilie no
processo de ensino aprendizagem e de uma
gestdo democratica ativa, que desempenhe
suas fung¢des possibilitando a¢des dinami-
zadoras no campo educativo. Ela discorre
sobre a necessidade de outros profissionais
paraacompanhar as criangas a partir de suas
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limitagdes colaborando para a melhoria das
caréncias afetivas.

Destacamos na narrativa os mesmos posi-
cionamentos declarados nos relatos das demais
professoras em relagao a participacdo das
familias no acompanhamento das atividades
escolares e a falta de valorizagao da Educacgado
Infantil como etapa da educagdo basica. Como
declarou Szymanski (2003, p. 75), “uma con-
dicdo importante nas relagdes entre familia
e escola é a criacdo de um clima de respeito
mutuo - favorecendo sentimentos de confianga
e competéncia - tendo claramente delimita-
dos os ambitos de atua¢do de cada uma [...]"
O respeito mutuo entre a familia e a escola
estabelece lagos norteadores para um melhor
desempenho das criangas e da pratica docente
dos professores.

A professora Claudicilene enfatizou em sua
narrativa que “atualmente em meio ao caos
da sociedade enfrentamos desafios na cami-
nhada educacional. As criangas se apresentam
algumas vezes como enigmas com diferentes
problemdticas tais como: caréncia afetiva,
déficit de aprendizagem, privagées ludicas e
psicomotoras. O ambiente familiar no qual estdo
inseridas favorece em muito o surgimento de
tais problemdticas”. A interlocutora destacaem
seu relato que os desafios educacionais estdo
relacionados as mudangas sociais que estamos
vivendo. Pontua, ainda, que as criangas estdo
iniciando seu processo de escolarizagdo com
diferentes problemas relacionados a auséncia
dos pais no processo de socializa¢do e integra-
¢do, com dificuldades de aprendizagem e com
a falta de estimulos para as atividades ludicas
que favorecem o desenvolvimento psicomotor.

Dessa maneira, recorremos a Vygotsky
(2007) em relagdo a importancia do brincar
na Educacao Infantil, que para ele é satisfazer
necessidades e desejos que ndo poderiam
ser imediatamente satisfeitos estimulando a
interacdo e a integracao. Assim, os desafios
da pratica docente apontados pela professora
Cristiane em sua narrativa se constituem muito
mais na “[...] falta de estrutura fisica das escolas,

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 71, p. 146-163, jul./set. 2023

Tiago Pereira Gomes; Neide Cavalcante Guedes

salas de aula pequenas para a quantidade de
alunos que acabam impedindo de assim desen-
volver algumas atividades [...] os banheiros ndo
sdo adaptados para as criangas, além de ser o
mesmo dos funciondrios [...] falta de brinquedos
educativos, parquinhos, uma vez que o brincar é
uma atividade da Educagdo Infantil”. A falta de
estrutura fisica na escola, desde o patio, banhei-
ros e sala de aula, sdo fatores que interferem
na pratica docente da professora, sendo um
desafio constante realizar situa¢des didaticas
nesses espacos.

Nesse sentido, a professora descreve que
a falta de recursos didaticos e de uma area
pararecreacdo impede o desenvolvimento das
potencialidades da crianca promovidas pelas
brincadeiras. Nessa perspectiva, realcamos que
as condic¢des de trabalho docente implicam em
seu fazer pedagdgico, sendo necessario que as
escolas de Educacdo Infantil tenham recursos
didaticos pedagégicos disponiveis e que favore-
¢am a acao docente, bem como uma estrutura
fisica que contemple o bem-estar das criangas,
professor e demais pessoas. Zabalza (1998, p.
50) colabora ao discorrer que:

[-.] O espaco acaba tornando-se uma condi¢cdo
basica para poder levar adiante muitos dos
outros aspectos-chave. As aulas convencionais
com espacos indiferenciados sdo cenarios em-
pobrecidos e tornam impossivel (ou dificultam
seriamente) uma dindmica de trabalho baseada
na autonomia e na atencdo individual de cada
crianga.

Evidenciamos, a partir das ideias do autor,
que o espaco escolar deve ser levado em con-
sideragdo para a melhoria da pratica docente,
desde o mobilidrio, a estrutura fisica da escola
com salas de aulas que promovam um conforto
para as criancas e professores. Dessa maneira,
pensar no espago fisico e no ambiente escolar
é pensar na crianca interagindo com as outras
e em um processo de constru¢ao da autonomia
e de sua formagdao humana. Assim, discutir os
desafios da pratica docente é compreender que
estes estdo dentro e fora da sala de aula e que
dependem de parceiros para a sua superagao,
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desde a agdo docente, da familia, da gestao es-
colar e principalmente dos sistemas de ensino
que devem assegurar politicas publicas para
a educacao das criancas e a valorizagao dos
profissionais que com elas atuam.

A professora Iracema também destaca na
sua narrativa que “alguns desafios sdo encon-
trados em nossas prdticas tais como: o espago
inadequado para receber as criangas, falta de
acompanhamento de alguns pais, falta de alguns
equipamentos que proporcionam as brincadei-
ras e interagdes, pois os mesmos sendo a base
para conduzir a Educagdo Infantil, ainda deixam
a desejar no convivio escolar das criangas”. A
narrativa da professora suscita que a escola
onde atua precisa de melhorias em relagao a
sua estrutura fisica, mobilia e recursos didati-
cos. Ela esclarece, ainda, sobre a importancia
da familia no acompanhamento das ativida-
des encaminhadas para casa. Essa parceria
é importante para que o processo de ensino
aprendizagem ocorra de forma favoravel, uma
vez que “[...] a escola nunca educara sozinha,
de modo que a responsabilidade educacional
da familia jamais cessard. Uma vez escolhida
a escola, a relacdo com ela apenas comeca. E
preciso o dialogo entre escola, pais e filhos”
(REIS, 2007, p. 6).

Realcamos as contribui¢des da familia nes-
se processo pelo fato de ela ser responsavel
por ensinar os valores imprescindiveis para a
formacao das criancas e por reconhecermos
o papel da escola como colaboradora nessa
construgdo, pois, como afirma Piaget (2007,
p. 10), “[...] se toda pessoa tem direito a educa-
cdo, é evidente que os pais também possuem
o direito de serem, sendo educados, ao menos,
informados no tocante a melhor educacao
a ser proporcionada a seus filhos”. Entre os
desafios explicitados pela professora esta a
participagdo ativa da familia nas atividades
das criangas e em outras atividades relaciona-
das ao contexto escolar, além da necessidade
de espaco e equipamentos que subsidiem as
atividades lidicas promovendo a interacao
entre as criangas.

As discussoes elencadas que expressam
a pratica docente na Educacgao focalizando o
ensinar e aprender como aspectos do desenvol-
vimento profissional docente, permitem-nos
afirmar que € no saber-fazer de professores que
se desenvolve o profissional em seus processos
individuais e coletivos mediados pelas intera-
¢Oes sociais, educativas, no contexto escolar
por meio das experiéncias compartilhadas e
socializadas. E na concretude dos objetivos
para o alcance das habilidades e competéncias
para o desenvolvimento das aprendizagens
de criancas que o professor também aprende
a ensinar, uma vez que a sua pratica esta em
movimento permanente acompanhando a
realidade social, ou seja, as transformacdes que
influenciam no fazer pedagogico.

Zabalza (2000, p. 165) corrobora nesse
sentido, quando destaca sobre a necessidade
de transmudar “a agradavel experiéncia de
aprender algo de novo cada dia, num principio
de sobrevivéncia incontornavel”. Aprender
é uma constante caracteristica da docéncia,
por se tratar de um trabalho que exige a cada
dia reflexdes sobre a pratica e rompimento de
paradigmas com vistas a atender as singula-
ridades de criancas que adentram as escolas
com suas crengas, valores e culturas. Garantir
o ensinar e aprender pautado nos principios
educacionais e nos direitos que esses alunos
tém é um esfor¢o arduo por depender de outros
agentes: os sistemas de educacdo, a familia, a
comunidade escolar, entre outros.

Linhas finais

Os caminhos investigativos foram permea-
dos por reflexdes constantes: a busca pela
compreensao da pratica docente na Educacao
Infantil, pautada na rotina da escola; as ativi-
dades e projetos pedagogicos; a organizacdo
dos espacos e tempos; e a utilizagdo de livros
didaticos e recursos materiais que auxiliam no
fazer do professor. Essas sao tematicas que se
inter-relacionam com o objetivo desta pesqui-
sa e se associam com os dados obtidos como
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fios condutores de saberes que envolvem as
aprendizagens da docéncia e o saber-fazer da
profissao.

Névoa (2008), Imbernén (2000) e Marcelo
Garcia (2009) sdo autores que tém apresen-
tado discussdes sobre o desenvolvimento
profissional docente destacando a evolugao e
a continuidade da profissao como aspecto ine-
rente aos processos formativos. Assim, define
como “um processo em longo prazo, no qual
se integram diferentes tipos de oportunidades
e experiéncias planificadas sistematicamente
para promover o crescimento e o desenvolvi-
mento profissional” (MARCELO GARCIA, 2009,
p.7).Enapratica que se consolidam os saberes
tedricos da profissdo, mas é a experiéncia que
torna o professor um profissional capaz de
desvelar os desafios que emergem no campo
educativo.

A mudanca de postura e transformacgdo da
realidade escolar é promovida pelas reflexdes
desencadeadas ao longo do desenvolvimento
profissional docente e as aprendizagens mo-
bilizadas na trajetéria de vida e de formacao
ancoram as atividades diarias com as criangas
na Educacao Infantil, pelo fato de que “o saber
de professores é plural, compoésito, hetero-
géneo, porque envolve, no proprio exercicio
do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer
bastante diverso, proveniente de fontes varia-
das e, provavelmente, de natureza diferente”
(TARDIF, 2014, p. 18). Assim, os fatos relata-
dos, descritos nas narrativas recorrentes do
memorial da pratica docente e das observacdes
em sala de aula, com a utilizacdo de um roteiro
elaborado previamente, permitiu a compreen-
sdo da pratica docente na Educacdo Infantil
das interlocutoras deste estudo, bem como os
desafios da acdo docente no campo educativo
possibilitando a construgdo de conceitos e sa-
beres praticos, redimensionando-os.

As professoras reconhecem que a sua
pratica docente é mobilizada por desafios
cotidianos, que requerem uma reflexao critica
constante dos saberes e fazeres de seu trabalho
pedagogico. Essas ponderagdes coadunam com
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os escritos de Tardif (2014, p. 19) ao escla-
recer que “o saber dos professores é plural e
também temporal”, uma vez que, “é adquirido
no contexto de uma histdéria de vida e de uma
carreira profissional”. E nesse caminhar da
profissdo que as professoras reconhecem que
seu desenvolvimento profissional é formado
por saberes multiplos aprendidos ao longo de
suas trilhas de vida e formacao.

As docentes apontam a importancia da
parceria da escola com a familia e outras ins-
tituicdes sociais que favorecam a melhoria da
qualidade de ensino e que atendam as especi-
ficidades da crianca. Dessa maneira, as rodas
de conversas, memorial da pratica docente e a
observagdes provocaram um olhar critico em
relacdo aos momentos dialogicos, e principal-
mente, ao que as professoras escreveram em
seu memorial com a sua praxis, estabelecendo
uma analise aprofundada dessa a¢do dialética
entre o saber e saber-fazer.

Os dados revelam, ainda, que a Educacao
Infantil do municipio ndo dispde de um do-
cumento norteador para esta modalidade de
ensino, se encaminhando para a necessidade
de construcao de uma Diretriz Curricular para
a Educacdo Infantil na rede municipal de ensino
a fim de auxiliar os professores na sistemati-
zacdo das rotinas, planejamento e objetivos
de ensino. Nesse aspecto, a constru¢do desse
documento de maneira coletiva, participativa e
reflexiva, favorecera uma melhor organizacao
em relacdo a Educacao Infantil.

Em relacdo ao ambiente de aprendizagem,
percebemos que das trés escolas pesquisadas,
apenas duas possuem uma estrutura fisica para
o trabalho educativo adequado para criancgas,
pois as salas de aulas sdo amplas, com mobilia-
rio adequado e uma organizac¢do didatica com
cartazes, painel, com informagdes uteis que fa-
vorecem o processo de ensino e aprendizagem.

As professoras tém uma relacdo harmonica
com as criangas, que as respeitam e estabele-
cem uma afetividade que contribui para a sua
pratica docente, além de possibilitarem mo-
mentos de interacdo e didlogos permanentes
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em seu espaco de sala de aula, estimulando as
criangas a emitirem suas opinides por meio de
questionamentos relacionados aos aspectos
conceituais de seu fazer pedagogico.

Essas atitudes positivas favorecem as rela-
coOes sociais estabelecidas no contexto escolar
produzindo aprendizagens significativas para
o desenvolvimento de praticas docentes com
énfase as necessidades dos alunos da Educagao
Infantil. Portanto, evidenciamos, ainda, que
crianc¢as interagem entre si, sdo ativas, parti-
cipativas, gostam de ser desafiadas e ter auto-
nomia na realizacao das atividades propostas
pela professora. As trocas de experiéncias
proporcionadas pelas professoras no cotidiano
de sua pratica docente se tornam relevantes
por serem propulsoras do desenvolvimento
da linguagem e outras habilidades. Os dados
evidenciaram que o desenvolvimento profis-
sional docente é ancorado nas aprendizagens
da docéncia desde a trajetoria pessoal, aos
percursos formativos da profissdo expressados
pela rotina das professoras, que é orientada
pelo sistema municipal de ensino com base no
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
- PNAIC e outros documentos legais que regem
a Educacao Infantil, no sentido de atender aos
objetivos, funcdes e finalidades do nivel de
ensino em foco.

REFERENCIAS

ANGOTTI, Maristela. Educacio Infantil: para que,
para quem e por qué. In: ANGOTTI, Maristela.
Educacao infantil: para que, para quem e por qué?
Alinea, 2003. v. 3, cap. 1. p. 15-32.

ANGROSINO, Michael. Observacao Etnografica. In:
FLICK, Uwer (Coord). Etnografia e observacao
participante. 1ed. Porto Alegre: Artmed, 2009. v.
1, cap. 5, p. 73-87.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por Amor e Por
Forga: Rotinas na Educacdo Infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2006. 240p.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Refe-
rencial Curricular Nacional para a educagao In-
fantil: introducdo. Brasilia: Secretaria de Educacgédo
Fundamental, 1998a. v. 1.

BRASIL. Referencial curricular nacional para
a educacao infantil: formacao pessoal e social.
Brasilia: Secretaria de Educagao Fundamental,
1998b. v.2.

BRASIL. Ministério da Educacido. Parecer N2:
CEB 02/2003. Brasilia: MEC, 2003. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-
educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-
vinculados-82187207/13249-parecer-ceb-2003.
Acesso em: 29 abr. 2018.

CONNELLY, F. Michael; CLANDININ, D. Jean.
Relatos de experiéncia e investigacdo narrativa.
In: LARROSA, Jorge Bondia (Org.). Déjame que te
cuento. Barcelona, ES: Laertes, 2015. v. 3, cap. 2,
p. 11-59, 1995.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Peda-
gogia e pratica docente. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez:
2012.239p.

MARCELO GARCIA, Carlos. Desenvolvimento
Profissional: passado e futuro. Sisifo - Revista das
Ciéncias da Educacao, v. 1,n. 08, p. 7-22, jan./abr.
2009.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de
pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008. 176p.

IMBERNON, Francisco. Formacio docente e pro-
fissional. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000. 120p.

[SAIA, Silvia Maria de Aguiar; BOLZAN, Déris Pires
Vargas. Trajetdrias da docéncia: articulando estudos
sobre os processos formativos a aprendizagem de
ser professor. In: ISAIA, Silvia Maria de Aguiar;
BOLZAN, Déris Pires Vargas (Org). Pedagogia
Universitaria e desenvolvimento profissional
docente. Porto Alegre: EDIPURS, 2009, v. 4, cap.
5,p.121-143.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marly E.D.A. Pesquisa em
Educacido: abordagem qualitativa. Sao Paulo: EPU,
LTDA, 1986. 128p.

MOITA, Maria da Conceicao. Percurso de formacado
e de transformagio In: NOVOA, A. (Org). Vidas de
professores. Porto, 1992, v. 2, cap. 5, p. 111-140.

MORENQO, Gilmara Lupion. Organizacio do trabalho
pedagogico na Educagdo Infantil. In: PASCHOL,
Jaqueline Delgado (Org). Trabalho pedagégico na
educacao infantil. 2. ed. Londrina: Humanidades,
2007. cap. 4, p. 98-116.

NOVOA, Anténio. O regresso dos professores.
Livro da conferéncia Desenvolvimento Profissional
de Professores para a Qualidade e para a Equidade
da Aprendizagem ao longo da Vida. Lisboa:

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 71, p. 146-163, jul./set. 2023


http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/13249-parecer-ceb-2003
http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/13249-parecer-ceb-2003
http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/13249-parecer-ceb-2003

Ministério de Educacdo, 2008. 316p.

PEREIRA, Jdlio Emilio Diniz. Formacio de
professores, trabalho docente e suas repercussoes
na escola e na sala de aula. Educacdo & Lingua-
gem, v. 10, n.15, p. 82-98, 2007.

PIAGET, Jean. Para onde vai a Educacio? Rio de
Janeiro: José Olimpio, 2007. 89p.

POIRIER, Jean; CLAPIER-VALLADON, Simone;
RAYBAUT, Paul. Historias de vida: teoria e pratica.
2. ed. Sdo Paulo: Celta, 1999. 181p.

PRADO, Guilherme do Val Toledo; SOLIGO, Rosaura
Angélica. O memorial de formacgao: histéria da
experiéncia e outras histdrias. In: NOGUEIRA,
Eliane Greice D. (Org). Memorias: professores
partilhando suas histdrias. Campinas, Sao Paulo:
Graf. FE, 2004. v.01, cap. 1, p.14-25.

REIS, Risolene Pereira. Relacdo familia e escola:
uma parceria que da certo. Mundo Jovem: um
jornal de ideias, v. 45, n. 373, p. 06, fev. 2007.

SANTOS, Santa Marli Pires dos. O ludico na for-
macao do educador. 5 ed. Vozes, Petropolis, 2014.
80p.

SOUZA, Elizeu Clementino de. O conhecimento de
si: estagio e narrativas de formacdo de professores.
Rio de Janeiro: DP&A; Salvador, BA: EAUNEB, 2006.
442p.

SHULMAN, Lee. Conocimiento y ensefianza:

Tiago Pereira Gomes; Neide Cavalcante Guedes

fundamentos de la nueva reforma. Profesorado.
Revista de curriculum y formacién del profeso-
rado, v.2,n.9,p. 1-30. 2005. Disponivel em: http://
www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf. Acesso em:
07 mar. 2023.

SZYMANSKI, H. A relag¢ao Familia/Escola:
Desafios e Perspectivas. Brasilia: Plano, 2003.136p.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao
profissional. 17. ed. Petropolis, R]: Vozes, 2014.
328p.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. O papel do brin-
quedo no desenvolvimento. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.182p.

ZABALZA, Miguel Angel. Qualidade em educacao
infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998. 289p.

ZABALZA, Miguel Angel. “Los Nuevos Horizontes
de la formacién en la

sociedad del aprendizaje (unalectura dialéctica de
la relacién entre formacion, trabajo y desarrollo
personal a lo largo de la vida)”. In: MONCLUS
ESTELLA, Antonio (Org). Formaciéon y Empleo:
Ensefianza y competéncias. Granada: Comares,
2000, v. 1, cap. 2, p. 165-198.

Recebido em: 20/03/2023
Aprovado em: 28/06/2023

{cc) IR Este ¢ um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenca Creative Commons.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 71, p. 146-163, jul./set. 2023

| 163


http://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf
http://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf

