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RESUMO

Este artigo relata os resultados de uma pesquisa que teve por objetivos
identificar e analisar as conexdes tedrica metodoldgicas entre os estudos sobre
a aprendizagem docente de professores iniciantes, e o campo de investigacao
sobre a formagao de adultos. Para tal, foi realizado um estudo bibliografico
meta-analitico que se valeu da analise da produc¢do académica contida nas
teses de doutorado elaboradas no Brasil e em Portugal (entre os anos de 2000
e 2021), teses essas que tinham como tema central de investigacdo a iniciacao a
docéncia. A investigacao mostrou que as problematicas, os conceitos, autores e
metodologias, préprias do campo da pesquisa sobre a formagao de adultos, pouco
sdo mobilizadas para fins de compreensao dos processos de desenvolvimento
profissional de professores inicio de carreira.

Palavras-Chave: formacao de professores; iniciacao a docéncia; aprendizagem
docente; formacao de adultos.

ABSTRACT

THE PLACE OF ADULT TRAINING IN RESEARCH ON INITIATION TO
TEACHING

This article reports the results of a research that aimed to identify and analyze
the theoretical and methodological connections between studies on teaching
learning of beginning teachers and the field of research on adult education.
To this end, a meta-analytical bibliographic study was carried out, which took
advantage of the analysis of the academic production contained in the doctoral
theses prepared in Brazil and Portugal (between the years 2000 and 2021), these
theses that had as their central theme of investigation the initiation to teaching.
The investigation showed that the issues, concepts, authors and methodologies,
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typical of the field of research on adult education, are not mobilized for the
purpose of understanding the professional development processes of early
career teachers.

Keywords: teacher training; initiation to teaching; teaching learning; adult
training.

RESUMEN

EL LUGAR DE LA FORMACION DE ADULTOS EN LA INVESTIGACION
DE INICIACION A LA DOCENCIA

Este articulo relata los resultados de una investigacién que tuvo como objetivo
identificar y analizar las conexiones tedricas y metodolégicas entre los
estudios sobre ensefianza aprendizaje de profesores principiantes y el campo
de investigacion sobre educacion de adultos. Para ello, se realiz6 un estudio
bibliografico metaanalitico, que aprovecho el analisis de la produccion académica
contenida en las tesis doctorales elaboradas en Brasil y Portugal (entre los afios
2000y 2021), estas tesis que tuvieron como eje central tema de investigacion
la iniciacién a la docencia. La investigacion mostré que los temas, conceptos,
autores y metodologias, propios del campo de investigacion sobre educacion
de adultos, no son movilizados con el propésito de comprender los procesos de
desarrollo profesional de los docentes principiantes.

Palabras Clave: formacion de profesores; iniciacion a la docencia; ensefianza

aprendizaje; entrenamiento para adultos.

Introducao

Este texto visa analisar a produc¢ao acadeé-
mica sobre a iniciacdo a docéncia e sua articu-
lacdo com o campo de estudo da formacgdo de
adultos, de modo a sistematizar e a sintetizar
o conhecimento cientifico produzido nesse
dominio. Objetivamos analisar de que forma
as pesquisas sobre a iniciacdo a docéncia tem
se valido dos aportes tedrico metodologicos
advindos do campo da formacdo de adultos.!
Para concretizar tal propésito, realizamos uma
pesquisa bibliografica meta-analitica no qual
analisamos teses de doutorado produzidas no
Brasil e em Portugal, entre 2000 e 2021, que
tém como tema central de investigacao a inicia-
¢do a docéncia. A analise das teses centrou-se
nos objetivos de pesquisa, nos procedimentos
metodolégicos utilizados, no referencial te6-

1 Estapesquisa é estritamente bibliografica, e ndo envolveu
seres humanos. Apenas registros documentais expressos
em teses de doutorados, teses essas publicizadas em pla-
taforma de busca aberta e publica.
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rico mobilizado e na sintese conclusiva dos
resultados.

O reconhecimento da condicdo de pessoa
adulta dos professores iniciantes em estudos
sobre o desenvolvimento profissional nos ins-
tigou a colocar um conjunto de interrogagoes:
como a producao académica sobre o inicio da
carreira docente se tem valido (ou nao) dos
aportes tedrico-metodolégicos do campo da
formacdo de adultos? Que tipo de conexao e
interface tedrica os estudos sobre a iniciagcdo
a docéncia tém feito com o campo de investi-
gacdo da formacdo de adultos? Que autores e
conceitos sdo mais recorrentemente mobili-
zados? Que problematicas de estudo, caras ao
campo da formacgao de adultos, estao sendo
mobilizadas ou esquecidas em pesquisas sobre
o desenvolvimento profissional de professo-
res iniciantes? Qual a recorréncia do didlogo
entre o campo dos estudos sobre a iniciacao
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a docéncia e a formacdo de adultos? Quais
razoes explicariam possiveis justaposicoes e
sobreposicOes tematicas e tedricas entre esses
dois campos investigativos?

De forma a melhor organizar respostas pro-
visérias a essas perguntas de pesquisa, organi-
Zamos 0 nosso artigo em trés partes: a primeira
discute alguns aspectos centrais da producao
tedrica sobre a iniciagcdo a docéncia e a forma-
cdo de adultos; a segunda é mais descritiva, na
qual apresentamos os dados empiricos cons-
truidos no desenvolvimento da investigacdo e
os caminhos para a sua elaboracdo; a terceira
e ultima parte do texto, apresenta algumas
sinteses analiticas sobre os dados construidos
na pesquisa.

Iniciacao a docéncia: um
periodo singular na carreira

A literatura sobre o tema dos ciclos do de-
senvolvimento profissional de docentes vem,
nas ultimas décadas, buscando nomear, carac-
terizar e distinguir as fases/ciclos da vida pro-
fissional dos professores. Na construgdo de seu
modelo de analise, Michael Huberman (1992)
classifica as fases da carreira docente em cinco
momentos: a fase de entrada e tateamento da
profissao; a de estabilizacao e consolidacao de
um repertorio pedagogico; a de diversificagdo,
ativismo e questionamento; a fase de serenida-
de, distanciamento afetivo e de certo conserva-
dorismo; e, por fim, uma fase caracterizada pelo
desinvestimento profissional e pela amargura
com a profissdo ou de serenidade. Carter et al.
(1987) propdem um modelo composto de cinco
fases distintas na carreira docente: professor
iniciante, iniciante avancado, pratico compe-
tente, pratico proficiente e professor expert.
Feiman-Nemser (1999) aponta que o processo
de aprendizagem profissional, por sua vez,
inclui trés fases: a formacao inicial, a indugao
(fase de transicao entre a formagao inicial e
a entrada na profissdo) e o desenvolvimento
profissional.

Nessas formulagdes tedricas sobre o tema,
pode-se verificar a existéncia de um consenso:
ainiciacdo a docéncia é entendida como um pe-
riodo singular da trajetdria docente. Uma vasta
literatura internacional tem confirmado essa
tese e vem tentando problematizar sobre quais
seriam os limites temporais dessa fase, suas
particularidades situacionais e seu papel no
processo de desenvolvimento profissional dos
professores. Para alguns autores, a iniciacao a
docéncia seria um periodo de transicdo entre a
vida de aluno e a condicao de professor, entre
a formacdo e a profissao, o que pode trazer
contributos significativos ao processo sobre o
modo como nos tornamos professores (NOVOA,
2022). Outros autores definem esse periodo de
transicao pelo carater sofrido das experiéncias
de entrada na profissdo como uma espécie de
“batismo de fogo” (KELCHTERMANS; BALLET,
2002), de “choque de realidade”, “choque da
praxis” e “choque de transi¢dao” (VEEMAN,
1984), e ainda, de luta pela sobrevivéncia
(HUBERMAN, 1992). Tais designagdes a expe-
riéncia de iniciagcao a docéncia advém do fato de
que, frequentemente, os professores iniciantes
lidam com sentimentos extremos de desampa-
ro, soliddo, estranheza, alienacao, inseguranca,
vulnerabilidade, obscuridade e ambiguidade.

Em paralelo ao choque da realidade, a ini-
ciacdo a docéncia é retratada como um periodo
de profundo aprendizado profissional, sendo
esse aprendizado uma condicdo essencial para
a permanéncia na profissdo. Os professores
iniciantes seriam, sobretudo no primeiro
ano de inserc¢do profissional, aprendentes
avidos, que se preocupam em aprender o seu
novo oficio (BARTH, 1996). Nesse esforco de
aprender rapidamente os oficios da profissao,
os professores iniciantes sdo obrigados a li-
dar com duas tarefas simultaneas: ensinar e
aprender a ensinar (FEIMAN-NAMSER, 1983).
Tal aprendizagem docente envolveria aspectos
da identidade profissional que extrapolam o
dominio das competéncias de como ensinar
ou de compreensao restrita do professor como
alguém que ensina. Aprender a ser professor
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estaria relacionado a uma visdo mais ampla da
funcdo docente, ou seja, ao aprender a pensar
como um professor, ao aprender a se conhecer
como um professor, ao aprender a sentir como
um professor e ao aprender a agir como um
professor (FEIMAN-NEMSER, 2001).

Os elementos anteriormente apresentados
apontam para o papel central que a fase de ini-
ciacao a docéncia tem no processo de tornar-se
professor. O inicio da carreira docente ndo é,
assim, um salto no intervalo entre a formacgao
inicial e a formacdo continua, mas tem carater,
ao mesmo tempo, distintivo e influente no pro-
cesso de maturidade profissional. Os primeiros
anos como professor iniciante sdo decisivos na
vida profissional docente, porque eles podem
marcar, de muitas maneiras, a relagdo com os
alunos, com o conhecimento, com os colegas,
com a escola e com a profissdo, em geral. Nesse
sentido, talvez seja o tempo mais importante na
constituicdo como professor e na construcao da
identidade profissional (NOVOA, 2022).

Ao tomarmos esse debate académico em
perspectiva, pareceu-nos importante conside-
rar que os professores iniciantes sao pessoas
adultas (jovens adultos, na maioria das vezes),
e que esse estagio do ciclo vital do desenvol-
vimento humano deveria ser considerado em
estudos que se dedicam a investigar os proces-
sos de formacdo de professores em inicio de
carreira. Os docentes sdo iniciantes na carreira,
mas ndo na vida, ja que acumularam um con-
junto significativo de experiéncias formativas
antes de assumir a condicao de docentes na
escola. Sobre isso, Peterson, Clark e Dickson
(1990) reconhecem a necessidade de estudar
o processo de aprendizagem dos professores
como pessoas adultas. Por sua vez, Alarcdo
e Roldao (2008) visualizam os processos de
construgdo e aprimoramento pessoal e pro-
fissional na docéncia sob a perspectiva do
desenvolvimento adulto.

A vista disso, é importante que os mode-
los tedricos possam descrever, esclarecer e
problematizar a natureza dos processos de
mudanca das pessoas adultas (CARLOS MAR-
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CELO, 1999). Do mesmo modo, Oja (1991)
mostrou a utilidade do conhecimento cientifico
produzido nos estudos sobre a aprendizagem e
o desenvolvimento do adulto no campo da for-
macao de professores. Esses autores apontam
para a necessidade de incorporar aos estudos
sobre o professor sua formacao e desenvolvi-
mento, os principios, as teorias e os modelos,
que, ao longo dos ultimos 40 anos, vém sendo
elaborados no campo da formacao de adultos.
A pesquisa apresentada neste artigo filia-se
nesse pressuposto e procura dar contributos
para a discussao do tema.

A Formacao de Adultos: um
campo e uma problematica

Neste item do artigo, intencionamos pontuar
algumas das questoes centrais do campo da for-
macao de adultos, de modo a balizar as andlises
sobre os dados construidos na pesquisa. Nesses
apontamentos, objetivamos também delinear
os contornos do campo da formacao de adultos
de maneira a tentar esclarecer aspectos de sua
singularidade em relacdo a outros campos de
investigacdo. A ideia de um campo singular
designa uma realidade social de praticas edu-
cativas com caracteristicas préprias, como
também praticas sistematizadas de reflexdao
e de producdo de novos conhecimentos, mais
propriamente um campo especifico de inves-
tigacdo (CANARIO, 2013).

Como destaca Rui Canario (2013), a emer-
géncia histoérica da educagao de adultos surge
a partir do século XIX, associada a dois grandes
processos: o desenvolvimento de movimentos
sociais de massas (movimento operario), que
estdo na raiz da vitalidade da educac¢do popu-
lar, e a consolidacao dos sistemas escolares
nacionais que conduziu a emergéncia de mo-
dalidades de ensino de segunda oportunidade
para adultos. Mas é a partir da Segunda Guerra
Mundial que se registra um incremento da edu-
cacdo de adultos, que deixa de estar reservada
a um pequeno numero de pessoas e confinada
a determinadas categorias socioprofissionais
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ou socioculturais (populacao com baixa esco-
laridade) para ser proposta ou mesmo imposta
a todos (CANARIO, 2013; AVANZANI, 1996).

Nesse novo contexto, desde os anos 1960,
estruturaram-se quatro polos que balizam o
territorio das praticas sociais da educacao de
adultos: a alfabetizagdo e a educagdo de base, a
formagdo profissional, o desenvolvimento local e
a animagdo sociocultural. O primeiro polo cor-
responde ao desenvolvimento de uma oferta
educativa de segunda oportunidade dirigida a
adultos nao escolarizados e pouco escolariza-
dos; o segundo polo corresponde aos processos
de formacdo continua orientados para a (re)
qualificacdo acelerada da mao de obra; o tercei-
ro polo faz interface entre educagao e desenvol-
vimento e designa praticas de articulagao entre
a educacao de adultos e o desenvolvimento a
uma escola local, com participacdo direta dos
interessados, numa perspectiva global, integra-
da e sustentada; ja o quarto polo se afirma com
base nas mutagdes sociais que caracterizam
a vida urbana, nomeadamente a designada
“revolucdo dos tempos sociais” (tempo livre,
lazer, 6cio), abrindo espac¢o ao reconhecimento
do carater educativo da experiéncia vivida em
contextos sociais muito diversos, tendo em co-
mum o fato de serem relativamente estranhos
e longinquos ao tradicional universo escolar
(CANARIO, 2013).

Nesse cendrio de expansdo da educacao de
adultos, teve papel fundamental a UNESCO,
que atuou de modo determinante no processo
de inducao e expansdo planetaria de politi-
cas voltadas a educacao de adultos. Segundo
Finger e Asun (2001), a UNESCO teve e tem
atuacdo relevante no dominio da educagao de
adultos, nomeadamente na sua visibilidade e
no reconhecimento. Foi a partir da década de
1960, classificada como a “década do desen-
volvimento”, que a UNESCO clarificou a sua
perspectiva: a educacdo, a ciéncia e a cultura
deveriam ser postas ao servigo (politico) do
desenvolvimento dos paises e dos povos. Em
sintese, o discurso e a filosofia da UNESCO, em
relacdo a educacgdo de adultos, sdo tipicos da

década do desenvolvimento e de uma agenda
de acao global, com capacidade para influenciar
orientacoes politicas em nivel mundial. Nesse
movimento, tém merecido especial aten¢do a
alfabetizacdo e a educacdo basica de adultos
(FINGER; ASUN, 2001).

A partir dos anos 1970, ndo obstante a he-
gemonia da problematica da alfabetizacdo e
dos niveis de literacia dos adultos com baixa
escolaridade, a educagdo permanente ganhou
destaque no desenvolvimento das orientagdes
politicas difundidas pela UNESCO. O que viria
mais tarde a ser denominado de “movimento
da educagdo permanente” baseou-se, em gran-
de medida, no conhecimento e na reflexdo da
educagdo de adultos, nomeadamente da educa-
¢do popular. A ideia nuclear da educagao per-
manente é criar uma sociedade em que todos
estejam sempre a aprender, do inicio ao final
davida, em diferentes institui¢cdes (ndo apenas
escolar), em comunidades de aprendizagem e
em espacos diversos de convivéncia. A educa-
¢do permanente difere da educacao tradicional
(sobretudo escolar) em varios aspectos: reco-
nhece a experiéncia dos sujeitos aprendentes,
na tentativa de assegurar o acesso e 0 sucesso
educativo de todos; valoriza a relacao de ensi-
no democratica que tenha o aprendente como
ponto de partida, sendo esse entendido como
sujeito; estimula processos educativos inte-
grados, assumindo a complementaridade das
Ciéncias Exatas e das Humanidades, de maneira
a que a arte e a tecnologia estejam integradas
no processo de desenvolvimento humano (CA-
NARIO, 2013; FINGER; ASUN, 2001).

A UNESCO alicergou o discurso sobre o
movimento da educag¢do permanente no
pensamento de autores de referéncia no do-
minio da educacao, principalmente de Paulo
Freire. Nesse sentido, adoptou a premissa de
que a educagdo ocorre em todos os tempos e
espacos ao longo da vida, o que conduziu ao
reconhecimento da complementaridade das
varias modalidades educativas - a educagao
informal, a educacdo nao formal e a educagao
formal. Considera-se que a educagdo é para
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todos, constituindo um direito universal basico,
e que tem a finalidade de melhorar a qualidade
de vida, por meio da humanizagao do desenvol-
vimento (FINGER; ASUN, 2001). Paulo Freire
(1993) entendeu que a principal razao que jus-
tifica a educacdo permanente nao é de ordem
politica e econdmica, mas sim relacionada com
o inacabamento do ser humano.

A supremacia da visdo escolarizada da
educacao, a par da crescente visibilidade dos
processos educativos nao formais a partir da
segunda metade do século XX, justificou a
necessidade de distinguir e delimitar as moda-
lidades educativas. Tais processos educativos
ndo formais poderiam ser representados pela
imagem da face nio visivel da lua (CANARIO,
2006). Nesse contexto, busca-se chamar a
atenc¢do para o valioso patrimdénio e a po-
tencialidade dessas experiéncias educativas
(CANARIO, 2006). Para o autor, a educagéo nio
formal é entendida no ambito das “situacoes
educativas” (ndo formais ou informais) que se
distinguem do “formato escolar” e se “situam
num continuum”. O entendimento da educagao
como um processo amplo e abrangente e a
importancia de se equacionarem diferentes
modalidades educativas presentes nas praticas
sociais, como modo de contornar a hegemonia
da forma escolar, permitiram a emergéncia
de uma tipologia de modalidades educativas
referidas como educac¢ao formal, nao formal e
informal. Para compreender melhor essa ideia
de continuum que integra e articula diversas
camadas de situacdes educativas, é importante
distinguir cada uma delas. A educagao formal
caracteriza-se pela intencionalidade e estrutu-
racao, habitualmente presentes em situagdes
caracterizadas pela forma escolar, que podem
ocorrer dentro e fora da escola, com base na
assimetria professor-aluno, na estruturacdo
prévia de programas e horarios, e na existén-
cia de processos avaliativos e de certificagdo.
A educagdo nado formal é caracterizada pela
flexibilidade de horarios, programas e locais,
baseada geralmente no voluntariado, na va-
lorizacdo de dindmicas realizadas em grupo.
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Nesses processos, prevalecem a reciprocidade
e a intencdo de criar situagdes educacionais
sob medida para os contextos e participantes,
respeitando suas peculiaridades. A educagao
informal, por sua vez, corresponde a todas as
situagdes potencialmente educativas, mesmo
que ndo conscientes nem intencionais pelos
implicados, correspondendo as situagdes do
quotidiano pouco estruturadas e organiza-
das, nos dominios familiar, pessoal, social e
profissional. O continuum que caracteriza
as modalidades educativas deixa antever as
possibilidades de hibridez e a dificuldade em
estabelecer delimitagdes.

A teoria tripolar da formacao, de Gaston Pi-
neau (1988), apoia-se nesta perspectiva ampla
do processo de formagdo. Desse modo, reconhe-
ce a importancia da socializacao, da interagdo
e das trocas com os outros (heteroformacao),
a influéncia do meio ambiente e do espaco cir-
cundante (ecoformacdo) e da reflexdo realizada
pelo préprio sujeito, de modo a atribuir sentido
e a apropriar-se da sua experiéncia de vida
(autoformacao). Para Pineau (1988) e Galvani
(1997), a autoformacdo é uma componente
de um processo tripolar, conduzido por trés
mestres, interdependentes: o proprio sujeito
(autoformacdo), os outros (heteroformacgao),
as coisas (ecoformacgao). A autoformacao, em-
bora seja realizada pelo sujeito, consiste numa
relacdo dialética, entre o individual e o social,
porquanto as relacdes com os outros marcam
as experiéncias de vida, mas também porque os
esquemas de pensamento mobilizados na refle-
xao do sujeito tém influéncia social e cultural
consideraveis. Essa teoria incide no processo
de formacgdo e permite compreender o estatuto
do sujeito aprendente, na relagdo consigo, com
o mundo e com os outros. A autoformagao fun-
damenta-se num processo em que o individuo
pode dispensar o pedagogo, confunde-se com
o préprio ciclo vital e corresponde a percursos
singulares de aquisicao e construgao de autono-
mia (CANARIO, 2013). O adulto em situagio de
formacgdo € portador de uma histéria de vida e
de uma experiéncia com multiplas dimensoes,
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nomeadamente no dominio profissional; assim,
“mais importante que do que pensar em formar
este adulto, é refletir sobre o modo como ele
préprio se forma, isto é, o modo como ele se
apropria do seu patrimonio vivencial através de
uma dinamica de compreensao retrospectiva”
(NOVOA, 1988, p. 128).

A centralidade da histéria de vida na educa-
¢ao de adultos advém do fato de que os adultos
nao podem retirar-se da vida para aprender
(FERNANDEZ, 2006), porque o processo de
formacao € intrinseco e concomitante com a
vida. Isso pelo fato de que “ninguém se educa e
forma primeiro para depois, finalmente, viver,
participar no mundo social, afirmar-se como
cidadao ativo em contexto democratico” (LIMA,
2020, p. 203). A globalidade e a continuidade
do processo de formacao, e a centralidade do
sujeito nessa dinamica, ganham consisténcia
com base nalinha de investigagdo em torno das
histérias de vida (DOMINICE, 1990). O recurso
a abordagem biografica na investiga¢do-for-
macgao permitiu compreender a diversidade
e a complexidade das dinamicas de formagdo
e definir alguns principios orientadores do
campo da educagdo de adultos.

Os principios anteriormente enunciados
demonstram a importancia da formacgdo ex-
periencial no processo de desenvolvimento
humano, numa linha antropolégica. A for-
macado experiencial resulta de um trabalho
do sujeito sobre si proprio, na interacdo com
os outros e com o meio envolvente, quando é
confrontado com acontecimentos geradores
de problemas e desafios que exigem altera-
cdes nos esquemas de pensamento e de agcdo
(JOSSO, 1991). A formagao experiencial ocorre
em todos os tempos e espacos de vida (fami-
lia, trabalho, lazer e escola); esta interligada
com o patrimonio de experiéncias; permite o
desenvolvimento de conhecimentos, saberes e
competéncias nos dominios instrumental, re-
lacional e emocional; e tem interferéncia nas
dimensoes identitaria e existencial. Quando
se fala de formacao experiencial, tem-se subja-
cente o pressuposto basico de que se aprende

por meio da experiéncia (CAVACO, 2009). Na
opinido de Pineau (1989), a formacgao expe-
riencial é uma formacdo por contato direto,
mas refletido. Por contato direto, porque nao
ha a mediacdo dos formadores, de programa,
de livros, de palavras.

Portanto, buscamos verificar como as pes-
quisas sobre a iniciacdo a docéncia, registradas
em teses de doutorado, se tém valido ou nao
dos aportes tedricos do campo da formagdo de
adultos. No item seguinte apresentaremos da-
dos que podem ajudar a esclarecer tal questao.

Metodologia e Procedimentos
da Investigacao

A pesquisa baseou-se no paradigma qua-
litativo, mais precisamente num estudo
bibliografico meta-analitico, de cunho descri-
tivo-interpretativo, que teve como material
empirico teses de doutorado produzidas no
Brasil e em Portugal, entre 2000 e 2021.

Em um primeiro movimento de aproxima-
¢do a andlise da producao cientifica sobre a
iniciacdo a docéncia, buscamos verificar se a
nossa questdo central de pesquisa ja teria sido
objeto de investigacdo em outros estudos nesse
dominio. Para isso, fizemos um levantamento
de pesquisas do tipo “estado da arte” que ob-
jetivaram inventariar, descrever e analisar a
producdo tedrica sobre a iniciagcdo a docéncia,
no Brasil, nos tltimo 15 anos. Em ordem crono-
l6gica, indicamos as referéncias encontradas:
Mariano (2006), Papi e Martins (2009), Corréa
e Portela (2012), Nunes e Cardoso (2013),
Cardosoetal.(2017),Rocha (2020), e Almeida
etal. (2020).

Posteriormente a leitura de todo esse mate-
rial, verificou-se que a maioria dos trabalhos
teve por objetivo central analisar aspectos mais
gerais e panoramicos da produgao tedrica so-
bre a iniciacdo a docéncia no Brasil: as lacunas
e recorréncias tematicas, o referencial tedrico
mobilizado, a localizacdo geografica da pro-
ducao, os espacgos de veiculagao da producgao
(anais, periddicos cientificos, repositorios), a
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temporalidade da producao e o tipo de meto-
dologia de pesquisas empregadas. Apenas um
desses estudos tratou de um tema mais especi-
fico: a andlise da producao cientifica referente
a programas de mentoria no periodo de 2005 a
2014 (CARDOSO etal.,, 2017). Verificou-se que
nenhum desses estudos manifestou preocupa-
¢do em tomar como objeto de analise a questao
nuclear de nossa investigacao. Ficou-nos a dd-
vida se a problematica da pessoa adulta e/ou
da formacao de adultos esta realmente silencia-
da nas pesquisas sobre professores iniciantes
ou se os autores desses estudos meta-analiticos
ndo tomaram esse tema como relevante.

Posteriormente, avancamos com o levanta-
mento das teses de doutoramento no Reposi-
torio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal
(RCAAP). Tal repositorio foi escolhido porque
reune parte significativa da literatura acadé-
mica e cientifica produzida nos dois paises.
O levantamento visou conhecer mais profun-
damente como teses de doutorado sobre a
iniciacdo a docéncia, geradas no Brasil e em
Portugal, no periodo de 2000 a 2021, tém dia-
logado com o campo de estudos da formacgdo
de adultos. A escolha por trabalhar apenas com
teses de doutorado teve como razao principal
o reconhecimento de que, nesse tipo de produ-
¢do académica, ha maiores possibilidades de
aprofundamento das andalises tedricas, como
também de ampliacdo das possibilidades de
elaboracdo de reflexdo mais sofisticada dos
dados empiricos.

Para o levantamento das teses, definimos
dois grandes blocos de descritores de busca.
O primeiro grupo de descritores foi consti-
tuido por palavras-chave que tinham maior
proximidade com o campo dos estudos sobre
a formacdo de adultos: formagdo de adultos/
educagdo de adultos/ educagdo permanente/
andragogia/ aprendizagem-formagdo experien-
cial/ aprendizagem-formagdo ao longo da vida/
educagdo ao longo da vida/aprendizagem do
adulto/educagdo de jovens e adultos/histérias
devida. Nessa busca, ndo encontramos nenhum
estudo que tivesse relagdo direta com o tema da
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iniciacdo a docéncia. O que, de alguma forma,
ja apontaria para a pouca interface dos estu-
dos do campo da formacgado de adultos com os
estudos sobre a iniciagcdo a docéncia.

0 segundo bloco de descritores de busca
foi constituido por palavras-chave com afi-
nidade tematica com o campo dos estudos
sobre a iniciacdo a docéncia, a ver: iniciagdo a
docéncia/professores iniciantes-principiantes/
aprendizagem docente/ insergdo profissional/
indugdo profissional/ desenvolvimento profis-
sional docente/ inicio de carreira/ identidade
profissional/ socializagdo profissional/ profis-
sdo docente/trabalho docente/ formagdo de
professores. Priorizamos, assim, trabalhos que
tinham como sujeitos de pesquisa professores
da Educacgao Basica, com licenciatura ja fina-
lizada, e que estavam nos primeiros anos de
inicio de carreira.

Com esses parametros de busca, chegamos
ao numero total de 18 teses de doutorado,
sendo 14 realizadas no Brasil e quatro em
Portugal, todas elas identificadas no segundo
bloco de descritores.

Para a analise mais panoramica dos dados,
realizamos dois movimentos de aproximacao
em relagcdo ao conteudo das 18 teses. O pri-
meiro movimento ocorreu por meio da leitura
dos titulos, dos resumos e das palavras-chave.
0 segundo movimento de andlise se deu via
leitura de determinadas partes do texto da tese,
mais especificamente, a introducao, a metodo-
logia e as consideragdes finais. Algumas teses
tiveram de ser lidas na totalidade, ja que as
consideracdes finais traziam apenas descricoes
do que havia sido feito no desenvolvimento
da pesquisa, sendo, portanto, insuficientes do
ponto de vista da producao de sinteses tedrico-
metodolédgicas mais expressivas sobre o objeto
de pesquisa. Para cada um desses movimentos
de aproximacao, foram feitas “grelhas” de anali-
ses constituidas pelos seguintes eixos: objetivos
de pesquisa/ questdes norteadoras/ metodolo-
gias de pesquisa/ referencial tedrico/ sinteses
e conclusées. Com essas “grelhas”, buscamos
organizar e categorizar os dados levantados.
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Apresentacao de dados gerais
da pesquisa

No que diz respeito as temdticas em estudo,
verificamos que a maioria das teses tem como
objeto central de andlise os desafios e as di-
ficuldades enfrentadas pelos professores em
inicio de carreira. Das 18 teses, seis tém esse
objeto como questao central da investigacao,
sendo que outras cinco tomam tal problematica
como tema complementar da investigagdo. Ou
seja, do total, 11 trabalhos voltam seu olhar,
mesmo que parcialmente, para esse aspecto da
entrada na profissao. Tal recorréncia é também
verificada em outros estudos meta-analiticos
sobre a iniciacdo a docéncia (PAPI; MARTINS,
2010; NUNES; CARDOSO, 2013).

Quanto aos outros estudos, um foca no tema
do aprendizado docente; um nos processos de
socializagcdo profissional; um no desenvolvi-
mento profissional docente; dois em agdes e
programas de iniciacdo profissional; um na
ligacdo entre pertencimento geracional (ser
jovem) e a iniciacdo a docéncia; quatro se con-
centram nas rela¢des de (des)continuidade
entre a formacao inicial e os desafios da ini-
ciacdo a docéncia.; e dois trabalhos analisam
o dominio do conhecimento especifico e as
praticas pedagogicas, por parte dos professo-
res iniciantes. Nesse levantamento, nota-se o

Grafico 1 - Numero de teses por ano

pouquissimo investimento em estudos que vi-
sam problematizar as interfaces e as conexdes
entre pertencimento geracional (ser adulto) e
o inicio de carreira.

Em apenas em uma das teses, a relagdo
entre pertencimento geracional e iniciacdo a
docéncia aparece como eixo condutor central
da investigacdo. Mais especificamente, tal
tese busca problematizar a sobreposicdo de
duas dimensdes da condi¢do de muitos pro-
fessores iniciantes: serem docentes jovens
e principiantes na profissdo. Nao obstante,
identificar que nesse trabalho a autora nao
dialoga com a literatura sobre a formagao de
adultos, mas sim com estudos do campo da
sociologia da juventude, reconhecemos nele
uma proximidade tematica com a problema-
tica da formacgdo da pessoa adulta. Sobretudo
porque reconhece a necessidade de colocar
em questdo a relacdo entre os ciclos vitais da
vida, a formacgao de professores e a iniciacao
a docéncia.

No que trata da disposi¢cdo temporal da
elaboracdo das teses, verifica-se certo aden-
samento dessa producao no periodo de 2014
a 2019, com destaque especial para o ano de
2017. Tal tendéncia foi também verificada
no estudo de Almeida et al. (2020). O grafico
abaixo indicia esse aspecto evolutivo dessa
produgdo académica:
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Fonte: Elaborado pelos préprios autores.
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No que se refere as pesquisas identificadas
em Portugal, parece haver certa dispersao dos
estudos quando se olha o quadro temporal
mais geral. Das quatro teses realizadas naquele
pais, trés delas estdo situadas entre o periodo
de 2004 e 2011, e apenas uma das teses dentro
da temporalidade de maior adensamento da
producgao. Nao temos elementos adicionais que
possibilitem compreender mais objetivamente
as razdes motivadoras das diferencas entre
os dois paises, no que diz respeito especifica-
mente a evolug¢ao temporal dessa producao
académica.

No caso do Brasil, parece que o grande en-
volvimento de pesquisadores brasileiros no
Congresso Internacional de Professores Prin-
cipiantes, a circulacao das obras do professor
Carlos Marcelo Garcia - como de autores inter-
nacionais que o referido pesquisador acabou
por colocar em circulagdo neste pais - e sua
frequente participacdao em eventos académicos
em solo brasileiro, parece ter atuado de forma
decisiva para alavancar a producdo da pesquisa
sobre ainiciagdo a docéncia. Tal hipétese ganha
materialidade quando comparada a incidéncia
de citagcOes de textos desse autor nas teses
produzidas no Brasil com as produzidas em
Portugal. Nas teses realizadas em Portugal,
em duas delas verifica-se a mobilizagdo de um
Unico texto desse autor; em uma tese, o autor
é citado duas vezes e de forma breve. Numa
terceira tese, produzida por uma brasileira,
observa-se uma situagdo distinta, ja que sao
mencionadas cinco obras do referido professor;
além de incidéncia de citagdes no texto muito
maior do que é verificada nas demais teses
realizadas em Portugal.

Das 18 teses levantadas, 16 foram reali-
zadas em Programas de Pés-Graduagdo em
Educacao e duas desenvolvidas em Programas
de Po6s-Graduacao em Geografia, sendo esses
dois programas localizados no Brasil. Fato que
aponta que Programas de Pds-Graduagdo, ndo
relativos ao campo da Educacao, tém acolhido
problematicas dainiciacdao a docéncia de forma
a colocar em evidéncia aspectos singulares da
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insercdo profissional de docentes de distintos
campos disciplinares, direcionando o olhar as
praticas pedagogicas de professores iniciantes
de disciplinas escolares. O foco na iniciacdo a
docéncia em campos disciplinares evidencia-se
pela diversidade de areas nas quais os docentes
estdo vinculados: 2 teses sobre professores
iniciantes de Geografia; 2 de Matematica, 1 de
Historia, 1 de Educacao Fisica e 1 de Quimica.

No que diz respeito a localizacdo geografica
onde as teses foram produzidas, no caso do
Brasil, a regido Sudeste foi a que teve o maior
numero, com o total de nove, sete no Estado
de Sdo Paulo e duas em Minas Gerais. Duas
teses dizem respeito a regido sul, ambas no
Rio Grande do Sul. Uma tese foi produzida na
regido nordeste, no Estado da Paraiba; duas no
centro-oeste, uma em Goias e outra no Distri-
to Federal. Nesses dados revela-se, de forma
evidente, a forte concentracdo de trabalhos
oriundos da regido sudeste, sobretudo no Es-
tado de Sio Paulo. Em contraste, o fato da ine-
xisténcia de teses produzidas na regido norte
do Brasil. A tendéncia de concentragao de teses
naregido sudeste e particularmente no Estado
de Sdo Paulo é verificada também em outros
estudos do género (ROCHA, 2020; ALMEIDA et
al., 2020). Isso pode ser explicado, sobretudo
pela maior quantidade de Programas de Pds-
Graduacao em Educacdo nessa regiao.

Em se tratando do quantitativo de teses
por universidades, os dados apontam uma
concentracao de trabalhos no Programa de
P6s-Graduacao em Educacao da PUC-SP, dife-
rentemente de outros estudos que tém indica-
do a UFSCAR como a instituicdo em que existe
numero mais expressivo de teses e dissertacoes
realizadas sobre a iniciacdo a docéncia (ALMEI-
DA etal, 2020).

Em Portugal, no caso de teses de professores
iniciantes em portugués, das quatro teses en-
contradas duas foram realizadas na regido de
Lisboa (Instituto de Educacao da Universidade
de Lisboa); uma na regiao de Tras-os-Montes
(Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro)
e uma no Algarve (Universidade do Algarve).
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Tais dados ndo nos permitem apontar possiveis
tendéncias, recorréncias e/ou lacunas na pro-
ducdo da pesquisa nesse dominio, no que trata
especificamente da sua localizacao geografica
e institucional. O maximo que podemos dizer é
que o pertencimento do professor Antonio N6-
voa ao Instituto de Educacao da Universidade
Lisboa poderia ser tomado como um elemento
de inducdo da produgdo de teses sobre o tema
da iniciacdo a docéncia na Universidade de
Lisboa, ja que o autor vem, nos ultimos tempos,
ocupando-se fortemente na discussao desse
tema.

No que tange ao tipo de metodologias
de pesquisa usadas, os dados construidos
apresentam uma hegemonia da abordagem
qualitativa de cunho fenomenoldgico e her-
menéutico. Apenas um estudo mostrou-se
alinhado a perspectiva critico-dialética apoiada
no materialismo historico. Das 18 teses anali-
sadas, 13 faz uso das premissas da pesquisa
qualitativa. Trés dizem desenvolver pesqui-
sas quali-quantitativas e apenas um estudo
mobiliza mais fortemente pressupostos da
pesquisa quantitativa. Daquelas que dizem
desenvolver pesquisas quali-quantitativas, a
maioria justifica tal enquadramento em fun¢ao
do uso do questionario para fins de definicao e
caracterizacao dos sujeitos da pesquisa ou mes-
mo como uma ac¢do exploratdria do campo de
investigacdo, de forma a favorecer a tomada de
decisao sobre os caminhos a serem seguidos no
desenvolvimento da pesquisa. Nesses estudos,
verifica-se o uso predominante dos instrumen-
tos da pesquisa qualitativa, o que conferiria a
eles o seu enquadramento no escopo de uma
investigacao de tipo qualitativo. Isso reforcaria,
ainda mais, a hegemonia desse método de pes-
quisa em estudos sobre a iniciagdo a docéncia.

O lugar da problematica da
Formacao de Adultos nas teses

No intuito de verificamos a presenca/au-
séncia de discussdes relativas ao campo dos
estudos sobre a formagao de adultos, operamos

um primeiro movimento de rastreamento das
palavras adulto(s), adulta(s) e de suas versdes
em lingua inglesa: adult(s). Para isso, utiliza-
mos o localizador de palavras do editor de texto
do Word Office. Nessa perspectiva mais ampla,
chegamos aos seguintes resultados: entre as
18 teses, em seis delas as palavras menciona-
das anteriormente ndo sao encontradas, seja
nas palavras-chave, no corpo do texto, nas
referéncias ou nos anexos. Sete teses, a proble-
matica da educagdo de adultos é apresentada
de forma muito superficial, hegemonicamente
em momentos de contextualiza¢do do objeto
de estudo. Em trés teses, as problematicas da
formacdo e da pessoa adulta inscrevem-se de
forma mais consistente, mesmo assim como
tema complementar. Apenas uma das teses,
a problematica da condi¢do de professor ini-
ciante como adulto jovem foi tema central da
investigacdo. Ainda que de forma inicial, esse
levantamento ja indiciava certa incipiéncia te6-
rica e temdtica na articulacdo entre os campos
de estudos da iniciagdo a docéncia, da formacgao
de adultos e da pessoa adulta.

Mais especificamente, das quatro teses que
dialogaram mais fortemente com temas, auto-
res e teorias do campo da formacao de adultos,
trés eram portuguesas e uma brasileira. Tal
cenario parece indicar que, no contexto por-
tugués, a producdo da pesquisa em iniciacdo
a docéncia seria mais permeavel a producao
teorica do campo da formagdo de adultos,
comparativamente a verificada no Brasil. Essa
maior permeabilidade talvez possa ser expli-
cada pela abrangéncia tematica pleiteada por
esse campo em Portugal, que entende que a
formacao/educagdo de adultos abrangeria ou-
tros temas e objetos de investigacdo, que nao
aquele ligado a problematica da educac¢ao de
jovens e adultos com baixa escolaridade. Essa
visdo mais espraiada do territério das praticas
sociais de educacdo de adultos expressa-se nos
quatro subconjuntos de problematicas ja cita-
das neste artigo: a alfabetizagdo e educagdo de
base de adultos, a formagdo profissional, a ani-
magdo sociocultural e o desenvolvimento local.
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Diversamente dessa perspectiva, na reali-
dade brasileira, a formac¢do de adultos esteve
mais fortemente relacionada a problematica da
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), historicamente vinculada as demandas
de literacia da populacao com baixa escolari-
dade. Como lembram Soares e Pedroso (2016),
o campo da Educacdo de Jovens e Adultos con-
solida-se no Brasil sob o tensionamento siste-
matico no que se refere ao direito a educagao
desse publico, dada a negacdo do direito aos
sujeitos jovens e adultos que, ao longo da vida,
ndo conseguiram acesso aos estudos ou os in-
terromperam por diversas razdes. Esse vinculo
mais direto da problematica da formagao de
adultos com a EJA, verificado no contexto bra-
sileiro, foi constatado quando da nossa busca
por teses sobre iniciacdo a docéncia, utilizando
descritores proprios ao campo da formacgao
de adultos. Nessa, foram encontrados varios
estudos sobre formacdo de professores com
interface entre a formacgao de adultos. Todavia,
todos esses estudos tratavam da formacgao de
professores/educadores de adultos que atua-
vam com estudantes da EJA, sendo que nenhum
deles estava relacionado com o tema do inicio
da carreira docente.

No que trata do referencial te6rico mo-
bilizado do campo da formacdo de adultos,
identificamos autores com producdes rela-
cionadas a dois grandes grupos tematicos: o
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primeiro vincula-se as questdes relacionadas
aos ciclos/estagios/fases de desenvolvimen-
to da pessoa adulta, a definicdo da pessoa/
identidade da pessoa adulta, aos processos
de transicdo para a vida adulta, a definicdao do
campo de estudos sobre a formac¢do/educagao
de adultos. O segundo grupo tematico relacio-
na-se mais diretamente com questoes afeitas
a aprendizagem do adulto, as singularidades
do processo de aprendizagem do adulto, a psi-
cologia da aprendizagem do adulto e como os
adultos aprendem. A esmagadora maioria de
autores citados é de origem anglo-saxonica e
francéfona. Foi encontrada apenas uma obra de
autores brasileiros que trata especificamente
do tema da aprendizagem do adulto professor.
E importante referir ainda que, das obras que
tratam da formacao, identidade e aprendi-
zagem da pessoa adulta, cerca de 80% delas
foram citadas nas teses realizadas em Portu-
gal. Mais um dado da pesquisa que confirma a
tendéncia da maior permeabilidade das teses
elaboradas naquele pais a problematica da
formacgdo de adultos. Soma-se a isso o numero
bastante reduzido de autores (24) e referéncias
(27) sobre tais tematicas, citados nas 18 teses.
Segue abaixo um quadro com todos os textos
de autores que discorrem sobre a formacao, o
desenvolvimento, a identidade e a aprendiza-
gem de adultos, identificados no conjunto das
18 teses levantadas:

Quadro 1 - Obras e autores do campo da formacdo de adultos nas teses de doutorado

FORMACAO, DESENVOLVIMENTO,
IDENTIDADE PESSOA ADULTA

APRENDIZAGEM DE ADULTOS

Houde, R. (1989). Les transitions de la vie adulte et
la formation expérientielle. Education Permanente,
100/101:143-150

Dominicé, P. (1988). A biografia educativa: Instru-
mento de investigacdo para a educacao de adultos.
In Névoa, A. e Finger, M. (Eds.) O método (auto)bio-
graflco e a formacao. Lisboa: Ministério da Satude, pp.
101-106.

Boutinet, J. (1998). Limmaturité de la vie adulte. Pa-
ris: PUF, 22 edi¢ao.

Ferry, G. (1980). Problématiques et Pratiques de
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Rogers, A. (2003). What is the difference? A new cri-
tique to adult learning and teaching. Leicester: Niace.

Legendre, M. (1998). Apport du modele de I'équili-
bration a I 'étude de | ’apprentissage chez | ’adulte.

Merriam, S. e Clark, M. (\99\). ‘Lifelines. Patterns of
Work, Love, and Learning in Adulthood. San Francis-
co: Jossey-Bass

Mezirow, J. (1991). Transformative Dimensions of
Adult Learning. San Francisco: Jossey-Bass. Mezi-

row, J. (1997). Transformative Learning: Theory to
Practice. New Directions for Adult and Continuing

| 137



138 |

0 lugar da formagdo de adultos na pesquisa sobre a iniciagdo a docéncia

1’Education des Adultes. Quelques Points de Repére
pour la Formation des Enseignants. Revue Francaise
de Pédagogie, 50, pp- 42-53.

Karpiak, I. (1997). Change, Evolution, and Global Vi-
sion-Logic: A Gentle Challenge for - Adult Develop-
ment.

Levinson, D. (1986). A Conceptualization of Adult De-
velopment American Psicologist, 41(1), pp. 3-13.

Oja, S. (1989). Teachers: Ages and Stages of Adult
Development In Huberman, M. (Ed.) Perspectives on
Teacher Professional Development. London: Falmer
Press, pp- 119-153Solar, C. (1998). De la ruptura au
changement: le cas de 1'iniquité. In Danis, C. e Solar,
C. (Eds.) Apprentissage et développement des adul-
tes. Quebec: Les Editions Logiques, pp. 123-164.

Rosan, S. (1987). Identity and its development in
addulhood. In T Honees and K. Yardley (Eds), Sel
and Identity: Perspective across lifespan (p. 304-
319). London: Routledge & Kegan Paul.

Schon, D. (1996). A la recherche d’une nouvelle éps-
témologie de la pratique et de ce qu’elle implique
pour l'education des adultes. In: J. M. Barbier (dir).
Savoirs théoriques et saviors d’action. (pp. 201-222).
Paris: PUE.

Cookson, P. S. (1986). A framework for theory
and research on adult-education participa-
tion. Adult Education Quarterly, 36(3), 130-141.
doi:10.1177/0001848186036003002

Trilla Bernet, J. (1993). Otras educaciones: Anima-
cién sociocultural, formacion de adultos e ciudad
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tradas nas 18 teses, temos um texto de autor
britanico, um de autor espanhol, um autor
suico, quatro textos de autores portugueses e
dois de brasileiros.

Além do numero reduzido de autores e
textos que buscam discutir as conexdes entre
ainiciagdo a docéncia e a formacdo de adultos,
causa espécie a forma quase telegrafica com
que tais reflexdes aparecem nas teses: um pa-
ragrafo, uma frase, citados de forma pontual em
levantamentos bibliograficos e, na maioria das
vezes, descoladas do processo de analise dos
dados e/ou da construcao do objeto de pesqui-
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sa. Tal quadro reforca o que vimos apontando
no decorrer do artigo: o lugar periférico, lateral
e complementar dos estudos sobre a pessoa,
a formacao e a aprendizagem de adultos nas
teses objeto de analise.

Nas citagdes encontradas nas teses, os
autores chamam a atenc¢ao para a necessida-
de de refletir sobre as conexdes entre ciclo
vital de vida e processos de desenvolvimento
profissional, ciclos de vida e ciclos da carreira
docente, o reconhecimento da pessoa adul-
ta do professor em processos de formacao
continua, a autonomia dos professores na
gestdo de suas estratégias de formacdo (au-
toformacao), o reconhecimento do contexto
especifico de desenvolvimento da pessoa
adulta, a centralidade da autoformacao e da
heteroformacdo em processos de desenvol-
vimento profissional docente, a psicologia da
aprendizagem da pessoa adulta, os processos
de mudanga das pessoas adultas, os aspectos

José Angelo Gariglio; Carmen Cavaco

da transicdo para a vida adulta, o interesse
dos adultos em aspectos praticos e de saber-
fazer em processos de formacgdo continua e
o reconhecimento das historias de vida na
formacdo dos professores.

Além do levantamento mais panoramico
sobre a presenca/auséncia de citacdes das
palavras adultos(as)/adult(s) nos textos das
teses, como nos de autores vinculados ao
campo dos estudos sobre a pessoa, formacdo
e aprendizagem adulta, fizemos outro procedi-
mento de busca semelhante - com o buscador
de palavras do Word Office - com o objetivo de
verificar qual recorréncia da mobilizacdo de
conceitos sdo caros ao campo da formacao de
adultos. Entre eles: andragogia, interformacgdo,
autoformagdo, aprendizagem ao longo da vida/
formagdo permanente (FLV/FP), formagdo ndo
formal (FNF), formagdo informal e aprendiza-
gem de adultos. Nesse levantamento, chegamos
ao resultado expresso no grafico abaixo:

Grafico 2 -Conceitos centrais do campo de estudos da formacao de adultos
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Nao obstante reconhecer que as teses anali-
sadas incorporam conceitos valiosos ao campo
da formacao de adultos, em poucas teses esses
conceitos sdo trabalhados de forma mais verti-
cal. Mais do que isso, tais conceitos sao mobili-
zados, ndo raro, para fins de contextualizacdo
do objeto de estudo, citados pontualmente
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e com pouca relacdo de organicidade com o
tema central da investigacao. Fica evidente
que, em nenhuma das teses, esses conceitos
sdo tomados como indutores centrais ao de-
senvolvimento da investigacao, bem como a
producgdo das analises dos dados. Nao é mera
coincidéncia, portanto, que esses nao sejam
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exibidos nos titulos das teses e nas palavras-
chave. Nos resumos, a rigor, foi feita uma tnica
menc¢do (em um resumo) sobre a formacdo e a
aprendizagem informais.

O Grafico 2 também indica certo desequi-
librio na presenca desses conceitos nas teses
analisadas. Aqueles referentes a formacao
permanente/formacdo no decorrer da vida
mostraram-se predominantes nas teses. A he-
gemonia desses conceitos parece ter relacao di-
reta com a importancia que o tema da formacdo
continuada de professores (formacgao profissio-
nal) ocupa nas discussoes sobre a formacao de
professores, mais especificamente, no debate
sobre o desenvolvimento profissional docente.
Fica evidente que esse conceito configuraria
o elo mais claro de conexdo e interface com
os estudos sobre a formagdo de adultos. Por
outro lado, o conceito de “andragogia” e de
“estranhamento” é praticamente silenciado nas
teses analisadas.

Outros conceitos sao apresentados de forma
muito timida nas teses, em especial a apren-
dizagem de adultos. Em apenas trés delas, tal
problematica é movida ao desenvolvimento dos
trabalhos. Na maioria das vezes, joga-se luz so-
bre o que os professores iniciantes aprenderam
em programas de inducdo ou com a experién-
cia profissional. E praticamente inexistente a
discussao de como aprendem, tomando como
referéncia a condicdo de serem pessoas adul-
tas. Assim, questdes relativas a psicologia da
aprendizagem dos adultos sdo praticamente
ausentes nas teses levantadas.

Os conceitos que chamam a atencdo para
aspectos pouco institucionalizados da aprendi-
zagem docente (educagdo informal, ndo formal
e interformacdo) sao destacados em mais da
metade das teses, nimero, a nosso ver, signi-
ficativo. Ndao menos relevante é a quantidade
de trabalhos que dialoga com o conceito de
autoformacdo (1/3 das teses), o que denota
certo reconhecimento da condi¢cdo do professor
como pessoa adulta, que, por tal, ostentaria
papel fundamental na construcao de trajetorias
formativas mais biograficas e de producao de

significados mais autorais no processo de tor-
nar-se professor. Todavia, essas tipologias de
praticas formativas sdo mobilizadas nas teses
sem interfaces mais consistentes com o deba-
te tedrico sobre as singularidades da pessoa
adulta e o processo de formacdo de adultos,
nomeadamente uma formacgdo experiencial
mais abrangente, ja que incorpora dimensoes
psicolégicas, antropologicas, sociologicas e
filosoficas.

O reconhecimento de processos educativos
ndo formais sugere que aformacao experiencial
ocupa um lugar importante na formagao e no
desenvolvimento profissional de professores
iniciantes. Embora ndo abordem a formacao
experiencial nos termos presentes no debate
sobre a educacdo de adultos - articulado as di-
mensoes auto, hétero e ecoformacao - as teses
sdo apresentadas com base no reconhecimento
e no esfor¢o de analise sobre os sentidos cons-
truidos pelos professores iniciantes acerca de
suas experiéncias de inser¢do profissional.
Ha indicadores de leitura que apontam para
a concepc¢do do professor iniciante como um
adulto que incorpora um saber de referéncia
ligado a sua experiéncia e a sua identidade. As
teses, ao destacarem o carater majoritaria-
mente solitario da vivéncia de inserc¢ao na vida
laboral; a mobilizagcdo constante do recurso
da autoformacdo; o engajamento em redes de
(auto)formacao participada; o tipo de aprendi-
zagens profissionais experimentadas - muitas
delas tacitas, determinadas pelo predominio
do valor da aprendizagem pratica - colocam
luz sobre aspectos da formagdo experiencial
e sua importancia nos processos de desenvol-
vimento profissional de docentes em inicio de
carreira.

Atrelado a formacgao experiencial, é impor-
tante mencionar que o tema das historias de
vida ndo é tomado como uma questao central
ao desenvolvimento das pesquisas na maioria
das teses, seja no uso de instrumentos de in-
vestigacdo, seja para a construcdo de processos
de formacao e de agdes de intervencao. Para ter
uma ideia do que estamos falando, em apenas
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uma tese (elaborada em Portugal) o termo
histdrias de vida é citado nas palavras-chave.
Além disso, somente uma tese o autor diz ter
adotado uma abordagem biografica, e quatro
teses os autores informam ter usado entrevis-
tas de cunho narrativo.

Consideracoes Finais

Neste ultimo item do artigo, faremos um es-
forco de sintese e analise sobre a producao dos
dados da pesquisa descritos até aqui, de forma
a apontar questdes ao campo da investigacdo
sobre a iniciacdo a docéncia. Ou seja, buscare-
mos problematizar algumas possibilidades de
interlocucdo entre os dominios da investigacao
sobre a iniciagdo a docéncia e a formacao de
adultos, o que consideramos ser proficuo ao
avango da pesquisa em relagdo aos professores
iniciantes.

Gostarfamos de tecer algumas considera-
cOes sobre os limites simbolicos dos campos
de investigacao/intervenc¢do da formacao de
adultos e da formacdo de professores. Nas
ultimas décadas, esses dois campos cienti-
ficos, integrados no dominio das Ciéncias da
Educacgdo, construiram a sua autonomia e o
seu patrimonio tedrico, em grande medida,
gracas ao modo especifico como constroem
os objetos de investigacdo e “questionam a
realidade do campo de praticas que estu-
dam” (CANARIO, 2005, p. 27). A formacio de
adultos, historicamente vinculada a educagao
popular, baseia-se numa perspectiva ampla
dos processos educativos; reconhecendo a sua
diversidade e complexidade. Nesse sentido,
critica o monopolio da escola como instituicdo
educativa e da énfase a complementaridade
da educagdo informal, nao formal e formal na
aprendizagem; a hétero-eco-autoformacao
e a formacdo experiencial. A formacao de
professores, pelo contexto de atuacao desses
profissionais, vincula-se mais estreitamente
a educacgao institucionalizada, as politicas
educacionais, a ideia da escola como locus
central da formacao continua de docentes, a
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énfase na educac¢ao formal na formacao ini-
cial e continua (formacao académica inicial,
mestrado, especializagao lato sensu).

Como decorréncia dessas origens histori-
cas singulares, verifica-se que os dois cam-
pos construiram problematicas, objetos de
estudo e conhecimento cientifico especificos,
contribuindo para a “diversidade de ‘olhares’
possiveis sobre o social” (CANARIO, 2005, p.
25) e o educativo. E facil verificar em revistas
cientificas, publicacao de livros, congressos,
eventos cientificos e comunidades de pesqui-
sadores que a investigacdo sobre a formagao
de professores e a formacgao de adultos foi
adquirindo substantividade prépria.

Feita essa ponderacao, entende-se, por
outro lado, que seria proficuo ao campo dos
estudos sobre a formacdo de professores e,
em especial, a pesquisa sobre a iniciagdo a
docéncia o incremento da interlocu¢do com o
campo da formagdo de adultos, atendendo a
importancia de “multiplicar a possibilidade de
olhares multirreferenciais” (CANARIO, 2005,
p. 25), a respeito dos fendmenos educativos.
Primeiro, porque entendemos a necessidade de
reconhecer as singularidades da pessoa adulta,
na perspectiva dos ciclos de vida e da formacgao
experiencial, assim como, o contributo de uma
abordagem ampla dos processos de formacgdo
- que assume a sua diversidade, complexidade
e a interdependéncia entre a heteroformacao,
ecoformacao e autoformacgdo - na articulacao
com o desenvolvimento profissional de profes-
sores em inicio de carreira.

O incremento do didlogo entre esses
dominios passaria pela articulagdo com os
conhecimentos sobre a formacao de adultos,
especialmente os processos de aprendizagem
e a sua conexdo com a experiéncia de vida e o
desenvolvimento profissional docente. Ha vas-
ta literatura internacional sobre os processos
de formacao e aprendizagem de adultos pouco
explorada nas teses para tentar compreender
as diversas dimensdes da aprendizagem do-
cente em inicio de carreira: o que, como, por
que, onde, com quem, quando aprendem os

| 141



142 |

0 lugar da formagdo de adultos na pesquisa sobre a iniciagdo a docéncia

professores iniciantes? A pouca motivacao para
essa literatura explica, ao menos em parte, o
fato de que as andlises contidas nas teses se
dedicaram, prioritariamente, a entender o que
os professores iniciantes aprendem em meio ao
exercicio inicial da docéncia na escola. Assim,
deixaram de lado outras dimensdes da aprendi-
zagem profissional incorporada pelos docentes
em inicio de carreira, tais como, a diversidade,
a riqueza que caracterizam os contextos de
vida e a experiéncia dos professores, sobretudo
como pessoas adultas, com uma longa vivéncia
escolar na condig¢do de alunos.

Esse quase silenciamento do tema da forma-
¢do e da aprendizagem de adultos se expressa
também pela incipiente mobilizagao de autores
do campo da formagdo de adultos, nomeada-
mente sobre a andragogia, que cumpriu papel
fundamental na definicdo de parametros espe-
cificos a formagao e a aprendizagem de adultos®
e no desenvolvimento de praticas educativas
alternativas que permitiram uma critica, um
enriquecimento e uma superac¢do da forma
escolar na educacdo (CANARIO, 2013). Poder-
se-ia inferir que tal auséncia seria decorrente
das criticas que o modelo andragogico sofreu
nas ultimas décadas. Tais criticas asseveram
que, diversamente ao que defende esse mode-
lo, a educagdo é um processo permanente de
autoconstrugao da pessoa humana, o que supde
papel fundamental ao sujeito e a experiéncia,
em todas as idades, e ndo apenas na idade
adulta. Assim, ndo faria sentido opor pedago-
gia, como o ensino de criangas, e andragogia,
como o ensino de adultos, ja que os principios
inerentes ao modelo andragégico sdo validos
para todas as pessoas, independentemente
da idade. O que permitiria esbater diferencas
muito significativas entre processos de ensino
-aprendizagem de criancas e adultos, porque
tal diversidade seria mais de grau do que de
natureza. Na transicdo de uma perspectiva
de disjuncao para a de sintese, a formacgdo de
adulto inscrever-se-ia numa teoria geral do

2 O principal autor dessa corrente teérica, Malcon Knowles,
ndo é citado em nenhuma das 18 teses levantadas.

desenvolvimento humano (apud CANARIO,
2013 apud MONTEIL, 1985). Esta dltima ob-
servacdo ensejaria um didlogo mais estreito
com as teorias do desenvolvimento humano, o
que também nao se verifica de maneira recor-
rente nas teses. De forma mais objetiva, apenas
uma tese dialoga de maneira mais consistente
com a teoria do desenvolvimento humano de
Vygotsky.

Outro ponto que gostariamos de problema-
tizar, a luz dos dados de nossa pesquisa, diz
respeito a potencialidade da abordagem ampla
da educacao e formacao no debate dos pro-
cessos formativos de professores iniciantes. A
premissa de que a educacdo e a formagao ocor-
rem em todos os tempos e espagos de vida, em
processos complementares e interdependentes
que conjugam a educacao formal, nao formal
e informal, assim como a heteroformacao, a
ecoformacao e a autoformacao, poderia inspi-
rar outros direcionamentos da pesquisa sobre
a iniciacdo a docéncia. As teses ndo exploram
devidamente aspectos da relagdo entre inicia-
¢do a docéncia, desenvolvimento profissional e
processos formativos numa perspectiva ampla.
Se tomarmos o desenvolvimento profissional
docente como o crescimento profissional do
professor, fruto do resultado da sua experiéncia
e da andlise sistematica da propria pratica, po-
demos inferir que ha processos educativos ndo
formais e informais e adquiridos experienciais
que os professores iniciantes mobilizam para
desenvolver suas ac¢oes e reflexdes em contexto
da insergdo profissional inicial.

Apesar de reconhecer que as teses usam
de forma recorrente o conceito de educacdo/
formacao permanente na problematizacdo
dos objetos de pesquisa, tal mobilizagao ficou
vinculada a ideia da formacgdo centrada na
escola. O que a nosso ver é plenamente justi-
ficavel, porquanto a escola constitui um locus
fundamental na experiéncia de formagao
continua de professores em inicio de carrei-
ra. Quando se fala de formacgdo centrada na
escola, entende-se que essa instituicao edu-
cacional se transforma em lugar de formacao
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prioritaria diante de outras agdes formativas
(IMBERNON, 2006).

Sem negar a relevancia do papel da escola
como locus de formacgao de professores, cap-
tamos que a perspectiva ampla de educagao
e formacdo interroga tal centralidade. Numa
primeira direcdo, essa perspectiva esta associa-
da a critica da hegemonia da escola e da forma
escolar, entre outros aspetos, em razdo da im-
posicdo coercitiva de processos uniformes de
ensino e da dicotomia entre tempos e espagos
do aprender e tempos e espacos da agdo. Numa
segunda direcdo, tal perspectiva reconhece e
valoriza os adquiridos experienciais que resul-
tam do saber em todos os contextos de vida: na
familia, nos espacos culturais, na participagdo
politica, na vivéncia religiosa, na relagdo com
a cidade, em comunidades de aprendizagem e
no exercicio do trabalho. A ideia da experiéncia
de vida como principal recurso do processo de
formacao nos remete a perspectiva ampla da
formacgao de adultos, mais fortemente presente
em Portugal, e ja tratada neste artigo. A visibili-
dade do imenso iceberg dos fendmenos educa-
tivos nao formalizados e/ou deliberados, além
de questionar a hegemonia e a onipresenca da
forma escolar, permite ultrapassar uma divi-
sao dicotomica entre institui¢des educativas e
instituicdes ndo educativas (CANARIO, 2013).

Nesse sentido, entendemos que seria profi-
cuo as pesquisas sobre a iniciacdo a docéncia
questionar a relevancia das experiéncias for-
mativas fora do espago escolar nos processos
de desenvolvimento profissional de professo-
resiniciantes. Ou, de maneira contraria, em que
medida as experiéncias educativas nao formais
e informais podem constituir obstaculos a
descoberta da profissdo e ao enfretamento do
choque da realidade? Que institui¢cdes, grupos
e espacos ndo escolares tém ocupado lugar de
maior peso no processo de formac¢ao continua
de professores em inicio de carreira, de forma
a favorecer o desenvolvimento de repertorio
tedrico-pratico passivel de ser mobilizado no
enfrentamento dos dilemas e dos desafios co-
locados pela iniciagao a docéncia?
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Uma direcdo possivel de ampliacdo do hori-
zonte investigativo passaria pela incorporagdo
do uso de metodologias que visam compreen-
der e relacionar a histéria de vida, os processos
formativos e 0 momento singular de inicio da
carreira docente. Nas teses ficou evidenciada
uma clara recorréncia de estudos de carater
mais sincrénicos que direcionavam o olhar
para experiéncias dos professores, vividas no
inicio de carreira, invariavelmente no espaco
escolar, ou numa relacao de continuidade com
aformacgdo académica inicial. Os aspectos mais
diacrénicos dos processos formativos nao
ocuparam um lugar de destaque no conjunto
das teses, resumindo-se a relacionar dois mo-
mentos do percurso formativo (inicio de car-
reira e formacao inicial). Investiu-se pouco na
tentativa de apreensao do professor iniciante,
como adulto, na globalidade daquilo que a sua
vida lhe permitiu aprender (DOMINICE, 1998)
e nas conexdes desses elementos com os pro-
cessos de aprendizagem profissional no inicio
de carreira e com o enfrentamento do choque
da realidade.

Por fim, queremos reafirmar a necessidade
do avanco do didlogo tedrico e tematico entre
os campos académicos e cientificos da forma-
¢do de adultos e da formacao de professores.
Entendemos que tais interfaces e conexdes
podem abrir horizontes de investigacdo ainda
pouco explorados no dominio dos estudos so-
bre a iniciagdo a docéncia. O reconhecimento
dos professores iniciantes como pessoas adul-
tas com uma experiéncia de vida, de suas for-
mas singulares de aprender e de sua agenda de
autoformacao (compartilhadas ou nao), pode
trazer contribui¢cdes importantes ao debate
sobre as politicas de formacao inicial e conti-
nuada de professores iniciantes, como ampliar
a leitura do choque de transicao entre a vida
de alunos e a de professores, do fendmeno da
retencao/abandono profissional em inicio de
carreira e dos avangos e recuos dos processos
de exploracdo-descoberta-estabilizacdo na
carreira docente.
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