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RESUMO

O presente artigo traz resultados da pesquisa “Violéncia Escolar: discriminagao,
bullying e responsabilidade” com objetivo de analisar a relacdo entre inclusao
e violéncia escolar, sob a forma do preconceito e do bullying. A metodologia
foi de cunho quanti-qualitativo, com coleta de dados em 2019 por meio de
questionarios aplicados a 217 alunos do 92 ano do Ensino Fundamental em
cinco escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro. Os resultados indicaram
correlacdo entre o grau de inclusao e o preconceito (-0,87) e grau de inclusao e
maus tratos sofridos (-0,46), ou seja, quanto mais a¢des de inclusao nas escolas,
menor a tendéncia a ter manifestacdes de preconceito por parte dos alunos e
menos maus tratos entre eles. Este estudo, assim como na Teoria Critica, ressalta
a importancia das agoes de inclusdo nas escolas como forma de combate a
violéncia escolar, tanto em termos de preconceito quanto em maus tratos.
Palavras-chave: violéncia simbdlica; inclusio educacional; teoria critica da
cultura.

ABSTRACT

INCLUSION AND SCHOOL VIOLENCE: CONTRIBUTIONS FROM AN
EMPIRICAL STUDY IN RIO DE JANEIRO

This article presents the results of the research “School Violence: discrimination,
bullying and responsibility” thar analyzed the relationship between inclusion
and school violence, in special the prejudice and bullying. The search type was
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quantitative-qualitative, data collection instrument was questionnaires applied
to 217 students in the 9th grade of Elementary School in five public schools in the
city of Rio de Janeiro during 2019. The results indicated a correlation between
the degree of inclusion and prejudice (-0.87) and the degree of inclusion and
maltreatment suffered (-0.46). This means that the more inclusion in schools, the
less the tendency to have manifestations of prejudice on the part of the students
and less mistreatment among them. This study emphasizes the importance of
inclusion actions in schools as a way of combating school violence, both in terms
of prejudice and or mistreatment.

Keywords: school violence; inclusion; society critical theory.

RESUMEN

INCI:USION Y VIOLENCIA ESCOLAR: APORTES DE UN ESTUDIO
EMPIRICO EN RIO DE JANEIRO

El articulo presenta los resultados de la investigacion “Violéncia Escolar:
discriminagdo, bullying e responsabilidade” con el objetivo de analizar la relacion
entre inclusién y violencia escolar, bajo la forma de prejuicio y bullying. La
metodologia fue de cufio cuanti-cualitativo, con recolecciéon de datos en 2019
por medio de cuestionarios aplicados a 217 alumnos del 92 afio de la ensefianza
fundamental brasilefia en cinco escuelas publicas de la ciudad de Rio de Janeiro.
Los resultados indicaron correlacidn entre el grado de inclusion y el de prejuicio
(-0,87) y el grado de inclusion y el sufrimiento de malos tratos (-0,46), es decir,
mientras mas acciones de inclusion en las escuelas, menor la tendencia a las
manifestaciones de prejuicios por parte de los alumnos y menos malos tratos
entre ellos. Este estudio, asi como las investigaciones realizadas por la escuela
de la Teoria Critica, resaltan la importancia de las acciones de inclusion en las
escuelas como forma de combate a la violencia escolar, tanto en términos de
prejuicio como en término de malos tratos.

Palabras clave: violencia escolar; inclusion; teoria critica de la sociedad.
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Introducao

A escola é palco onde se expressam os va-
lores da sociedade nas relagdes interpessoais
vivenciadas no seu cotidiano e no modelo,
estrutura e organizacdo do curriculo escolar. A
expressao “Inclusao Escolar” na contempora-
neidade, ndo trata apenas do grupo de pessoas
com deficiéncia, pois esta relacionado aos sujei-
tos que possuem, por exemplo, diversidade de
corpos, raga, etnias, sexo, nacionalidade, género,
que sdo imigrantes e que apresentam condi¢oes
socioecondmicas desfavoraveis (CROCHICK,
2018). A Constitui¢ao Federal Brasileira (1988),
conhecida também como “Constitui¢do Cidada”,

especificamente na Secdo I sobre Educacao,
determina que: “A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).
Essas orientacdes se espelham em tratados,
convengdes e planos internacionais, cuja génese
é a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(1948), que estabelece que a Educagao é um
direito universal, considerando os varios niveis,
do ensino basico a educacgado superior. O que se
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coloca em nosso pais, portanto, como impera-
tivo de lei, é a obrigacdo de garantir Educacao,
nos diferentes niveis e prioritariamente narede
regular de ensino, para todos, considerando a
diversidade humana como a realidade exem-
plar. A partir do exposto, a construcdao de uma
sociedade plural traz desafios:
A afirmacgdo das diferencas - étnicas, de género,
orientacdo sexual, religiosas, entre outras - ma-
nifesta-se de modos plurais, assumindo diversas
expressoes e linguagens. As problematicas sdo
multiplas, visibilizadas especialmente pelos
movimentos sociais que denunciam injusticas,
desigualdades e discriminacdes, reivindicando
igualdade de acesso a bens e servicos e reco-
nhecimento politico e cultural. (CANDAU, 2012,
p. 236).

Neste estudo, estaremos nos dedicando ao
segmento da inclusao que trata especificamen-
te sobre a vida de pessoas com deficiéncia. O
lugar e representacao subjetiva da diversidade
de corpos, hoje e no passado, foi e é determi-
nante daliberdade e da garantia de direitos dos
sujeitos com deficiéncia, nos diversos setores,
inclusive na Educacdo. Uma sociedade inclusi-
va, que admite a pluralidade de sujeitos gozan-
do do bem viver, pode ter uma escola inclusiva,
mas do contrario, nao € possivel.

As causas das condicoes de diversidades
de corpos passaram de uma compreensao
pautada em ideias religiosas, para uma relagdo
de organicidade, produto de infortinios natu-
rais, o que trouxe para a medicina um lugar de
destaque, constituindo o “Modelo Biomédico”
referéncia para o entendimento de todas as
questdes que permeavam a realidade de su-
jeitos com deficiéncia. Atualmente estamos
em tempos de possiveis mudangas de trata-
mento, passando para bases sociais, a partir de
postulados provenientes da luta por Direitos
Humanos da sociedade civil, que conquistaram
e delinearam o “Modelo Social da Deficiéncia”.
Exemplo disso se expressa na Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008).

Nessa realidade diversa e compreendendo
que se trata de um espaco de interagdo social,
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entendemos que a escola pode ser ou ndo,
simultaneamente, reprodutora das desigual-
dades sociais e de violéncias. Essa contradi¢ao
abre possibilidades para pensar em situagdes
nesses espagos que promovam uma formacdo
capaz de suscitar sujeitos neutralizadores dos
processos de violéncia e ndo seus potenciali-
zadores. Corroborando, destacamos abaixo as
reflexdes de Candau (2012):

Diferentes manifestacdes de preconceito, discri-
minacio, diversas formas de violéncia - fisica,
simbdlica, bullying -, homofobia, intolerdncia re-
ligiosa, esteredtipos de género, exclusio de pes-
soas deficientes, entre outras, estdo presentes na
nossa sociedade, assim como no cotidiano das
escolas. A consciéncia desta realidade é cada vez
mais forte entre educadores e educadoras. Como
afirmou um professor numa das pesquisas que
realizamos recentemente, “as diferencas estao
bombando na escola”. (CANDAU, 2012, p. 236).

Diversos estudos mencionam a violéncia
como fruto da sociedade (PIGOZI, 2018; NO-
BRE et al,, 2018; REIS; SANTOS, 2018; SILVA
et al.,, 2018; KAPPEL et al,, 2014). Contudo a
concepcao de violéncia ndo é necessariamente
a mesma em todos os locais (BERLESE et al,,
2017), visto que é um fend6meno multicausal,
associado as desigualdades econOmicas e
socioculturais.

De acordo com o Informe Mundial Sobre a
Violéncia e a Saude da Organizacdo Mundial
da Saude (2002), a violéncia é um fenémeno
complexo e amplo, e, pela diversidade com
que é tratada, compreende-se que depende
dos valores e normas sociais de cada cultura.
Ampliando o entendimento, o Informe afirma
que a violéncia é:

El uso deliberado de la fuerza fisica o el poder,

ya sea en grado de amenaza o efectivo, contra

uno mismo, otra persona o un grupo o comuni-
dad, que cause o tenga muchas probabilidades
de causar lesiones, muerte, dafios psicoldgicos,

trastornos del desarrollo o privaciones. (OMS,
1996 apud OMS, 2002, p. 5).

0 informe menciona que essa definicao de
violéncia compreende a violéncia interpessoal
como o comportamento suicida e os conflitos
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armados. Também inclui atos que vao além do
fisico, como as ameacas e intimidacgoes. Ja as
consequéncias da violéncia sdo os ferimentos,
amorte e as menos visiveis, por exemplo, os da-
nos psiquicos, privacoes e prejuizos do bem-es-
tar do individuo, da familia e da comunidade.

Leon Crochick e Nicole Crochick (2017a)
trazem aluz dos estudos sobre violéncia outros
fatores além das questdes sociais, relacionado
ao sujeito na sua dimensao psiquica na pers-
pectiva freudiana (1986). A metapsicologia de
Freud se coloca como importante ferramenta
para desvendar a vinculagdo intima entre ci-
vilizacao e barbarie, progresso e sofrimento,
liberdade e infelicidade uma vinculacao que
se revela, fundamentalmente, como uma rela-
cdo entre Eros, impulso de prazer e Thanatos,
pulsao de morte (MARCUSE, 1981).

A interpretacdo psicanalitica revela que o
Principio da Realidade impde uma mudanga
nao s6 na forma e tempo fixado para o prazer,
mas também na sua prépria substancia. Da
adaptacdo do prazer ao Principio da Realidade
o ser humano desenvolve a funcao da razao,
passando a distinguir bom e mau, verdadeiro e
falso, util e prejudicial. As necessidades instin-
tivas originais, por sua vez, ndo desaparecem
totalmente e permanecem no inconsciente.

Quanto a Pulsdao de Morte, ndo se trata
de uma destrutividade pelo mero interesse
destrutivo, mas sim a tendéncia do individuo
em querer eliminar as tensdes existentes na
vida, pois a descida para a morte é uma fuga
inconsciente a dor e s caréncias vitais. E uma
expressdo da eterna luta contra o sofrimento
e a repressao. Marcuse (1981) também tratou
dessa questao afirmando que quanto menos
tensOes o sujeito sofre na e pela sociedade,
tendencialmente haveria menos emergéncia
da Pulsdo de Morte, e, em decorréncia, menor
possibilidade de o sujeito cometer atos de
violéncia.

No entanto, o autor alerta que a proximidade
de Eros com a reducdo de tensao e consequen-
temente da Pulsdao de Morte, sé seria possivel
em condicOes sociais equitativas. Neste sentido,

a critica que fazemos a sociedade atual é que,
mesmo que a democracia considere os indivi-
duos iguais perante a lei, economicamente a
desigualdade se mostra presente e, portanto,
a principal causadora da ampliagdo da Pulsado
de Morte e dos problemas relacionados aos
comportamentos violentos.

Ainda em relacdo aos fatores que atuam
na formacdo de comportamentos violentos,
Crochicketal. (2014) também nos lembra que
nessa sociedade, ha uma apologia da forca fisica
ou intelectual, oriunda da disputa de classes e
que foi internalizado nas institui¢des. Segundo
os autores:

A violéncia se apresenta nas instituicoes e nos
individuos. Nas instituicoes, ¢ mediada pela hie-
rarquia social que classifica e ordena os homens
em conformidade com a classe social a que per-
tencem [...]. No nivel individual, isso se expressa
pelo sadomasoquismo, que nesse caso suscita
o prazer de mandar e o prazer de se submeter,
conforme argumentam Horkheimer e Adorno
(1985). (CROCHICK; CROCHICK, 201743, p. 14).

Cotidianamente vemos, falamos e reprodu-
zimos violéncia. Ela se torna presente de forma
global e local em diversos meios sociais: na
rua, na casa ao lado, no trabalho, nas escolas e
diariamente nos noticidrios midiaticos. O que
torna evidente a importancia de a¢des interse-
toriais entre escola, familia, servico de saude,
assisténcia social, trabalho e emprego, cultura,
lazer e a midia para informar, sensibilizar, cons-
cientizar e mobilizar as pessoas no enfrenta-
mento da violéncia (PIGOZI, 2018; BERLESE
etal, 2017; KAPPEL etal., 2014; NOBRE et al,,
2018; OLIVEIRA et al.,, 2018; OLIVEIRA et al,,
2017; SILVA et al,, 2017; FRANCISCO & LIBO-
RIO, 2009; MALTA et al., 2017).

A escola, a familia, o servico de saude, a
midia, entre outros setores sociais, sdo respon-
saveis por implementar estratégias que valori-
zem as praticas ndo violentas, a promoc¢ao de
um ambiente saudavel, de seguranca e de de-
senvolvimento social. Além disso, é importante
incentivar o relato de alunos que vivenciam
comportamentos agressivos (OLIVEIRA; BAR-
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BOSA, 2012; SILVA et al., 2018; ALCANTARA et
al,, 2019). Essarealidade, observada em politi-
cas afins, como contra a violéncia a mulher com
a criacao de espacos de escuta, possibilitaram
avangos, apesar do cenario ainda alarmante
que esse grupo vivencia. Oliveira etal. (2018)
abordam contribui¢des importantes de enfren-
tamento a violéncia especificamente na area da
saude na Atengdo Basica, por meio de a¢des in-
formativas preventivas nas escolas e de visitas
domiciliares as familias no reconhecimento e
enfrentamento dessas questdes.

Tratando-se especificamente do ambiente
escolar, um local encarregado pelo comparti-
lhamento de saberes, mas também pela promo-
cdo de valores e relagcdes interpessoais, Silva et
al. (2018) e Reis e Santos (2018) mencionam
algumas estratégias que podem ser adotadas: a
criacdo de cartazes, redacoes, palestras e pecgas
teatrais que abordem o tema de forma abran-
gente e que sejam abertas a toda comunidade.

0 que a escola pode e deve fazer é resistir, é

refletir sobre suas causas, propondo acgdes

e intervencdes preventivas e desenvolvendo

mecanismos para evitar que a violéncia se na-

turalize como pratica comum entre os alunos.

E necessario um trabalho continuo de reflexio
[..]. (CORREA, 2017, p. 88)

Por fim, em alguns estudos, foi menciona-
da a necessidade da criacdo de pesquisas na
tematica da violéncia, com o objetivo de pro-
mover a instrumentalizacdo dos profissionais
e familiares para as questdes relacionadas ao
Bullying, a inclusao e a exclusao (BERLESE et
al,, 2017; FRANCISCO; LIBORIO, 2009; REIS;
SANTOS, 2018; KAPPEL et al., 2014).

Violéncia na Escola

Entendendo a violéncia como um fen6-
meno social, buscamos aporte teérico dos
frankfurtianos, pensadores da Teoria Critica,
que apresentam reflexdes sobre a sociedade
e seus processos de desenvolvimento a par-
tir da estrutura econémica do Capitalismo,
que tem como base estruturante a promog¢ao
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de relacdes competitivas, individualistas e
materialistas.

Essa Teoria traz uma forte critica ao con-
sumismo como forma de vida, apontando que
nele os objetos criados acabam tendo mais va-
lor do que o proprio criador. Para eles, tudo se
transformou em objeto de consumo, inclusive a
formacdo dos sujeitos. Dessa forma, o processo
educativo que se submete alogica da busca pelo
lucro ndo tem como objetivo a producdo do
conhecimento, visto que o conhecimento pode
gerar questionamentos a respeito do mundo
em que vivemos. Uma forma de agir que tende
a “coisificar” as relagdes sociais, invertendo
valores e tornando cada sujeito suscetivel a
ter um preco.

Para Adorno (1995), devemos nos voltar
para a “desbarbarizacao” do sujeito: antes de
pensarmos sobre o que ensinar e como ensinar
devemos nos perguntar que tipo de ser humano
queremos formar. Em seu texto “Educacao apés
Auschwitz”, ele diz que se poderia pregar o
amor para combater a frieza existente, mas isso
é dificil quando todos n6s somos permeados
pela frieza. O amor ndo no sentido sentimen-
tal e moralizante, mas em relacao a criacdo de
vinculos e a nao indiferenca das pessoas com
o sofrimento dos outros. A frieza é um prin-
cipio fundamental da subjetividade burguesa
promovida e refor¢ada pela industria cultural,
pela escola, pela igreja e pelas politicas.

Sendo assim, o melhor seria pensarmos: O
que nos leva a ser frios, indiferentes, compe-
titivos e violentos? Esse texto traz criticas ao
modelo social e econ6mico que vivemos - que
alimenta sentimentos individuais e competiti-
vos - e reflexdes sobre qual deve ser o sentido
primordial da educagdo visto que nossa socie-
dade permitiu a ocorréncia da barbarie que
foi Auschwitz. Desta forma, “qualquer debate
acerca de metas educacionais carece de signi-
ficados e importancia frente a essa meta: que
Auschwitz ndo se repita” (ADORNO, 1995, p.
119).

Como ja mencionamos, a escola, assim como
outros espagos sociais, € influenciada pelo
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modelo hegemdénico em que esta inserida.
Frigotto (2003) trata nosso tempo como o da
“nova (des)ordem mundial decorrente da mun-
dializac¢do do capital, da ideologia neoliberal e
do p6s-modernismo” (Frigotto, 2003, p. 47) e
explica que nele existe uma nova lingua. Re-
corre a Bourdieu e Wacquant (2000), quando
definem que “capitalismo, classe, exploracao,
dominacdo, desigualdade, e tantos vocabulos
decisivamente revogados sob o pretexto de
obsolescéncia ou de presumida impertinén-
cia” passaram a dar lugar as expressoes de:
“globalizacao’, ‘flexibilidade’, ‘governabilidade’,
‘empregabilidade’, ‘underclass e exclusao’; nova
economia e ‘tolerancia zero’, ‘comunitarismo’,
‘multiculturalismo’ e seus primos pés-moder-
nos, ‘etnicidade’, ‘identidade’, ‘fragmentacao’
etc.” (BOURDIEU; WACQUANT, 2000, p.1, apud
FRIGOTTO, 2003, p. 47).

Para esses autores, trata-se de uma direcao
empregada pelos grandes detentores de poder
e capital e “indica a forma como se represen-
tam as relacdes sociais, econdmicas, culturais
e educativas” (FRIGOTTO, 2003, p. 48). Este,
alerta para o fato de que o mercado, hoje, é
parametro de tudo, o que também, se expressa
na Educacao:

Ajuste estrutural. Austeridade. Corte de gastos
publicos. Superavit primario. Privatizacao.
Abertura comercial. Eficiéncia. Produtividade.
Garantia aos investidores. Enxugamento. Ter-
ceirizacdo. Flexibilizacdo de direitos. Demis-
soes. [...] No campo educacional, esse decalogo
se expressa com os vocabulos como qualidade
total, sociedade do conhecimento, educar por
competéncia e para a competitividade, empre-
gabilidade, cidaddo ou trabalhador produtivo,
etc. (FRIGOTTO, 2003, p. 48).

O neoliberalismo se estabelece na estru-
tura dos governos democraticos, com projetos
sociais e politicos especificos que trazem uma
“ideia muito particular da democracia, que, sob
muitos aspectos, deriva de um antidemocra-
tismo: o direito privado deveria ser isentado
de qualquer deliberacdo e qualquer controle,
mesmo sob a forma do sufragio universal”
(DARDOT, 2016, s/p).

Como agravante, fatores subjetivos somam-
se aos socioldgicos e politicos e se expressam
nos tipos de relacdes sociais, em maneiras de
viver, determinando a forma como somos leva-
dos a nos comportar, a nos relacionar uns com
os outros e com nés mesmos, transformando
a sociedade.

Essanormaimpde a cada um de nés que vivamos
num universo de competicdo generalizada, inti-
ma os assalariados e as populagdes a entrar em
luta econdmica uns contra os outros, ordena as
relagdes sociais segundo o modelo do mercado,
obriga a justificar desigualdades cada vez mais
profundas, muda até o individuo, que é instado
a conceber a si mesmo e a comportar-se como
uma empresa. (DARDOT, 2016, s/p)

A relacdo entre o formato da escola e a
macropolitica numa economia capitalista, se
expressa por meio de uma formacdo acriti-
ca. Nossa sociedade ocidental é hierarquica,
distingue os que tém mais (mais capital, mais
forca, mais inteligéncia...) dos que tém menos,
valorizando os primeiros e desvalorizando os
ultimos (CROCHICK; CROCHICK, 2017a).

Por muito tempo as escolas brasileiras vém
privilegiando a dimensdao do conhecimento,
pela orientacdo utilitarista de pedagogias
pragmaticas adotadas, que inspiram avalia¢des
educacionais a nivel nacional. Além disso, o
avanco do desenvolvimento e o aumento da
competicao no mercado de trabalho corrobo-
ram com a preferéncia das escolas em adota-
rem os conteudos cientificos e tecnolodgicos,
sob a justificativa de que aqueles sujeitos que
detém mais conhecimentos e dominam mais
saberes, sdo mais qualificados e com maiores
chances de sucesso profissional. Disputa esta
que resulta na configuracdo de ambientes vio-
lentos e preconceituosos (machistas, racistas,
homofébicos e capacitistas). Como afirma Neto
(2005):

Infelizmente, o modelo do mundo exterior é

reproduzido nas escolas, fazendo com que essas

instituicdes deixem de ser ambientes seguros,
modulados pela disciplina, amizade e coopera-

¢do, e se transformem em espacos onde ha vio-
1éncia, sofrimento e medo. (NETO, 2005, p. 165).
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A hierarquia presente na sociedade se tra-
duz na escola em hierarquia escolar. E possivel
perceber dois tipos de hierarquias escolares,
como foi mencionado por Adorno (1995). A
hierarquia oficial, relacionada com o desempe-
nho académico do aluno avaliado pelas notas e
comportamento deles; e a hierarquia nao oficial
que caracteriza os alunos por comportamentos
nao normatizados, tais como serem melhores
nos esportes, mais populares, aqueles que se
destacam em brigas e namoros. Crochick e Cro-
chick (2017a) descobriram em suas pesquisas
que os autores do bullying tendem a se destacar
na hierarquia nao oficial e/ou que néo se desta-
cam na hierarquia oficial. Ja as vitimas tendem
a ser os estudantes com baixo desempenho
em ambas as hierarquias, principalmente na
hierarquia nao oficial.

Logo, esse ambiente proporciona possi-
bilidades dicotémicas, por um lado conheci-
mentos, trocas e criagdes, de outro pode ser
um local de disputas e agressoes. A violéncia
tem se naturalizado como uma estratégia
justificavel e eficaz para resolver as situagdes
de conflitos presentes no ambiente escolar
(OLIVEIRA et al., 2018) o que traz preocupa-
¢oes constantes como: problemas de relacio-
namentos entre pares e entre o corpo docente
e discente, discriminacdo, preconceito e o
bullying (CROCHICK et. al., 2014). Mas nao s6
pelo corpo discente. Quantas vezes ouvimos
falar sobre agressoes entre alunos, corpo pe-
dagogico e familiares?

Aprofundando alguns aspectos que podem
estar relacionados a essa realidade, desta-
cam-se as pesquisas ja realizadas em varios
paises que indicam “[...] a violéncia escolar [é]
um obstaculo a aprendizagem.” (CROCHICK;
CROCHICK, 2017a, p. 10). Afeta a interacao
dos sujeitos, principalmente da vitima, o
que reflete no seu desempenho académico.
Além disso, a violéncia, como por exemplo, o
bullying, também “[...] pode gerar consequén-
cias psiquicas desde uma angustia acentuada
até o assassinato e suicidio.” (CROCHICK;
CROCHICK, 2017a, p. 22). Malta et al. (2017)
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reforcam esses pensamentos esclarecendo que
avioléncia pode causar graves consequéncias
fisicas e psicossociais, atingindo a qualidade
de vida dos individuos, além de resultar em
incapacidades, transtornos psiquicos, e sofri-
mento para todos.

Alguns autores (CROCHICK; CROCHICK,
2017a; GIORDANO; NAZARETH, 2017; OLIVEI-
RA et al,, 2017; NETO, 2005; PINHEIRO; WIL-
LIAMS, 2009; PAIXAO et al.,, 2018) discutem
temas relacionados ao ambiente familiar dos
sujeitos envolvidos na violéncia escolar, indi-
cando algumas situacdes de risco, tais como:
negligéncia, violéncia fisica, psicoldgica, sexual,
supervisao inadequada, auséncia de afeto e
rigidez nas praticas educativas. Essas situacdes
sdo apontadas por eles como favoraveis ao
desencadeamento de problemas psicolégicos,
como ansiedade, depressao e agressividade.

Ainda com relacdo a coesao familiar, Cro-
chick e Crochick (2017a), afirmam que existe
uma relacdo entre a estrutura familiar em que
a figura paterna esteja fragilizada e a condigado
de vitima ou de agressor, ou seja, as relagoes
afetivas na familia interferem na forma como a
crianca lida com as situagdes de bullying. Além
disso, de acordo com Neto (2005), os alvos de
bullying apresentam no contexto familiar uma
condicdo de protecdo excessiva, tratamento
infantilizado, criancas que sofrem criticas sis-
tematicas e sao responsabilizadas pelas frus-
tragOes dos pais. Ja os agressores apresentam
desestruturacao familiar, falta de afeto, excesso
de tolerancia, maus tratos fisicos ou explosoes
emocionais como afirmacao de poder.

Pinheiro e Williams (2009) também conclui-
ram que a exposicao a violéncia entre pais nao
teve relacdo com a pratica do bullying, diferente
das violéncias praticadas com seus préprios
filhos. Especificamente, os meninos como alvos
e agressores e as meninas como agressoras.

As consequéncias da violéncia sdo temas
importantes por determinarem a necessidade
de altos gastos assistenciais, além de constituir
um grande problema na Saude Publica. A preo-
cupagdo com a violéncia no ambiente escolar
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brasileiro, de acordo com Spésito (2001), sur-
giu nas pesquisas a partir da década de 1980,
mas nelas eram focalizadas principalmente
questdes como depredacgdes do patriménio, in-
vasoes e ameacas de alunos contra professores,
sobretudo em cidades como o Rio de Janeiro,
ou seja, as formas de sociabilidade entre alunos
ndo eram questionadas. Na década de 1990
foi “[...] um periodo marcado por um grande
numero de iniciativas publicas preocupadas
em reduzir a violéncia nas escolas.” (Spdsito,
2001, p. 91). Para Silva e Salles (2010, p. 218):

Nas escolas, segundo os professores, a violéncia
esta aumentando ndo somente do ponto de vista
quantitativo como também do qualitativo. Os
tipos de violéncia assinalados por eles como
estando mais presentes no dia a dia escolar sdo
as ameacas e agressoes verbais entre alunos e
entre estes e os adultos. Os professores em seus
relatos tém destacado que a violéncia, principal-
mente o desrespeito, é uma constante no meio
escolar. Eles indicam que a violéncia na escola
publica estd banalizada, provocando inclusive
que varios atos deixem de ser percebidos como
violentos. Embora menos frequentes, as agres-
soes fisicas também estdo presentes. (SILVA;
SALLES, 2010, p. 218).

Spésito (2001) aponta uma crise da fungao
socializadora da escola contemporanea e escla-
rece sobre os limites e dificuldades dessas uni-
dades em criarem estratégias que possibilitem
uma convivéncia democratica. O que reforca
o discurso de Crochick et al. (2014), sobre a
importancia de comportamentos violentos
serem combatidos ndo sé pelas instituicoes de
ensino, mas também pela familia e por toda a
sociedade que enseja esse fendOmeno.

Corréa (2017) aponta que a identificacao
entre os individuos pode ser a chave para se
compreender a violéncia do meio escolar, pois
a indiferenca presente nas relagdes humanas
acaba por naturalizar e disseminar manifesta-
¢des de violéncia, segregacao, agressividade e
barbérie. Para o autor, se pensamos na forma-
¢do como essencial para o desenvolvimento
humano, devemos entao questionar sobre o
modelo educacional vigente nessa sociedade

individualista e capitalista, que busca lucro e
sucesso sobre os outros. Ou seja, precisamos
refletir sobre uma educag¢ao humanista que
vise a solidariedade e equidade em oposicao a
competicdo e a indiferenga.
Ao ndo se perceber como parte do processo
institucional responsavel pela reproducio da
violéncia social nas situa¢des favoraveis ao
bullying, a escola permanece incapaz de refle-
tir sobre o modo como a barbarie socialmente
produzida se reproduz em sua prépria dimensao
institucional. Ao contrario, ao iniciar o proces-
so de autorreflexdo critica a respeito do modo
como produz violéncia a partir de si mesma, ela

se torna capaz de se contrapor a formagao para
a barbarie. (CROCHICK et al., 2014, p. 118)

Para evitarmos “que Auschwitz se repita”,
precisamos nos conscientizar desse elemento
desesperador, de que a barbdarie se encontra
no proprio principio civilizatério. Portanto,
a educagdo precisa ser repensada, para que o
passado ndo se repita. O poder efetivo contra
o principio que possibilitou Auschwitz seria a
educacdo dirigida a autonomia, a autodetermi-
nacdo e a autorreflexdo critica. Uma formacao
que dé possibilidades para que os sujeitos
nas suas praticas, realizem movimentos de
enfrentamento das desigualdades sociais e de
diversas outras violéncias tdo presentes em
nossas vidas. A falta de respeito ao préximo, o
preconceito pelas diferencas de corpos, cultu-
ras, religioes, géneros, sexos e ragas sao alguns
dos inumeros indicios de barbarie que ainda
fazem parte do nosso cotidiano.

Violéncia e Inclusao

Alguns grupos especificos tém maiores ris-
cos de exposicdo a violéncia. As pessoas com
deficiéncia tém essa realidade em relagdo ao
género e faixa etdria uma vez que, desse grupo
populacional, sao as mulheres, criancas e ido-
sos (em especial aqueles com perdas funcionais
cognitivas) os principais alvos de violéncia.

O Atlas sobre Violéncia (IPEA, 2021) é uma
referéncia de suma importancia considerando
o0 momento que vivemos de escassez de dados
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sociais no Brasil'. Nesse atlas foram utilizadas
duas bases de dados para dimensionar a violén-
cia contra pessoas com deficiéncia: a primeira
provém do Sinan, que incorpora o esfor¢co do
Sistema de Vigilancia de Violéncias e Acidentes
(Viva), do Ministério da Saude, em identificar
os casos relativos as violéncias interpessoais e
autoprovocadas atendidos nos servicos de sad-
de publicos e privados, a partir da notificacao
compulsoria de violéncia pelos profissionais
de sadde. A segunda base de dados utilizada é
a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) de 2013,
realizada pelo IBGE.

As informacgdes do sistema Viva-Sinan
expressam o quantitativo de registros de vio-
léncias contra pessoas com deficiéncia (con-
siderando um dos quatro tipos de deficiéncia

de acordo com parametros médicos: fisica,
intelectual, visual e auditiva) em 2019, que
representou um total de 7.613 casos.

As duas fontes de dados mencionadas an-
teriormente permitiram a construcao da “taxa
de notificacdes de violéncias contra pessoas
com deficiéncia” em relacao a populacao do
Brasil. Para isso, foram utilizados os dados da
populacdo com deficiéncia da PNS em 2013
para projetar a populagdo com deficiéncia em
2019. Calculou-se, entao, a taxa de notificagdes
de violéncias, como o nimero de notificacdoes
no Viva-Sinan para cada 10 mil pessoas com
alteracdo ou perda funcional, por tipo de alte-
racao ou perda funcional e sexo (IPEA-2021).
De acordo com o Atlas, este quantitativo se
expressa segundo o grafico a seguir.

Grafico 1: Taxa de Notificacoes de Violéncias contra Pessoas com Deficiéncia - 2013

T0 0+
56,9
50,0
40,0
30,0
20,0

17.8

10,0+

23 12

0,0 — ]
Mulher

[l PcD Intelectual

Homem

B PcD Fisica

Total

[ PeD Auditiva [ PeD Visual

Fonte: Pesquisa Nacional de Saude, IBGE, 2013.
Numeros de Notificagcdes por 10 mil Pessoas com
Deficiéncia?.

1 Importante ressaltar que este trabalho utilizou dados
de autoria presumida, o que permite separar apenas os
casos de violéncia interpessoal para a andlise, induzindo
a um maior registro de violéncia doméstica (produzida
por pai, mde, padrasto, madrasta, conjuge, ex-conjuge,
namorado, ex-namorado, filho, irmao e cuidador) do que
comunitaria (amigo, conhecido e desconhecido) ou insti-
tucional (patrao, chefe, pessoa com relagdo institucional e
policial) para qualquer condigio de deficiéncia.

Néo inclui as violéncias registradas em que o autor presu-
mido é a propria vitima. 2. Se um individuo tiver mais de
uma deficiéncia, ele sera contado em todas elas, seja na
notificacdo da violéncia, seja na populagio. 3. A taxa de
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E visivel que as violéncias contra mulheres
sdo aproximadamente duas vezes mais do
que contra os homens, exceto na condi¢do de
deficiéncia visual cuja superioridade é inferior
a 25%. O indicador construido sobre as vio-
léncias contra as pessoas com deficiéncia inte-
lectual quando comparadas a populagao com

violéncia de pessoas com deficiéncia intelectual deve ser
analisada com cuidado, pois, conforme explicado acima, o
Sinan traz notificagdes de violéncias de pessoas com de-
ficiéncia intelectual adquirida até os 18 anos, enquanto a
PNS traz a informacdo de pessoas com deficiéncia intelec-
tual nata.
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outros tipos de deficiéncia, sdo as taxas mais
expressivas, de 36,2 notificacdes para cada 10
mil pessoas com deficiéncia intelectual, sendo
sobretudo sobre as mulheres, estando associa-
das as notificacdes de casos de violéncia sexual.

Para as demais pessoas com deficiéncia, os
patamares sdo bem inferiores: foram 11,4 noti-
ficacdes de violéncias para cada 10 mil pessoas
com deficiéncia fisica em 2019, caindo para 3,6
para pessoas com deficiéncia auditiva e 1,4 no
caso de pessoas com deficiéncia visual. (IPEA,
2019, 71)

Tamanha a importancia desse tema, deter-
minou a existéncia de tépicos especificos na
Convencao de Direitos da Pessoa com Defi-
ciéncia’, que foi ratificada pelo Brasil em 2009,
documento norteador de politicas publicas e do
movimento de luta por direitos nos diferentes
setores. Como no Artigo 16, que trata especifi-
camente sobre “Prevencao contra a exploragao,
a violéncia e o abuso”.

A Convencao e a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), documento de igual magnitude que a
Convencdo, propde o tratamento das ques-
toes referentes a esse publico-alvo a partir do
Modelo Social da Deficiéncia, que considera
os elementos biopsicossociais, ndo mais se
restringindo aos fatores biomédicos, passando
parauma abordagem de Direitos Humanos que
envolve a luta pela:

[..] dignidade inerente a pessoa humana; au-
tonomia individual incluindo a liberdade de
fazer suas préprias escolhas e a independéncia
das pessoas; ndo-discriminagdo; participacdo
plena e efetiva na sociedade; respeito pela dife-
renga e aceitagdo da deficiéncia como parte da
diversidade e da condi¢cdo humana; igualdade de
oportunidades; acessibilidade; igualdade entre
o homem e a mulher e do respeito pelas capa-
cidades em desenvolvimento de crian¢as com
deficiéncia. (FERREIRA; OLIVEIRA, 2007, p. 54)

Este enfoque traz a alteracdo do ponto de
centralidade da mudanga, deixando de ser
apenas o sujeito, passando a ser também a

3 Na Convengdo Sobre os Direitos da Pessoa com Deficién-
cia, Artigo 9, e na Lei Brasileira de Inclusdo, no Titulo III.

sociedade. Uma responsabilidade socialmente
compartilhada. Essa nova perspectiva demanda
um comprometimento distinto da sociedade e
do meio na tomada de decisGes que garantam a
inclusdo, eliminando as barreiras que impedem
0 acesso, tais como: barreiras atitudinais que
demandam a eliminacdo de preconceitos, estig-
mas, esteredtipos e discriminagdes; barreiras
arquitetdnicas; barreiras comunicacionais;
além de barreiras metodoldgicas, instrumen-
tais e programaticas.

Sendo assim, a promog¢ao da acessibilidade
€ um dos meios para trazer a oportunidade de
participarem na sociedade para as pessoas com
deficiéncia em igualdade de condigdes com as
demais em relagao a mobilidade (VITAL, 2008).
Mas, infelizmente, ainda é necessario lidar com
as outras formas de impedimento da igualdade
e/ou equidade.

Uma forma de tratar as barreiras atitudinais
na escola é envolvendo toda a comunidade
escolar em programas e praticas de sensibi-
lizacdo, de conscientizacdo e didlogo sobre
temas referentes aos tipos de deficiéncia, sobre
convivéncia na diversidade humana, favore-
cendo espacgos de troca em que todos possam
Se expressar.

Os espacos fisicos da escola precisam ser
analisados atentamente quanto as condi¢des
de acesso aos sujeitos com restricdo de mo-
bilidade e alteragdes sensoriais (podendo ser
visuais, auditivas ou de integracdo sensorial).
A eliminacao de barreiras arquitetonicas pode
ser alcan¢ada lancando-se mao de adaptac¢des
e tecnologias (tecnologia assistiva), que podem
ser de grande porte, como a interveng¢ao na
estrutura de um prédio, ampliando largura
de portas ou criando rampas. As possibilida-
des de adaptagdes e tecnologias de pequeno
porte sdo aquelas que podem ser feitas pelo
professor, como, por exemplo, quanto ao dis-
tanciamento entre as carteiras dos alunos em
sala, oportunizando a passagem de cadeira de
rodas ou sugerindo ao aluno com baixa visdao
que ocupe assento em local da sala que possua
melhor luminosidade.
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A acessibilidade metodolégica vai atuar so-
bre os métodos de estudo e tratar de favorecer
que estes possibilitem a participacdo ativa de
todos os alunos. Considerando os diferentes
tipos de deficiéncia, é necessario langar mao
de uma série de instrumentos, utensilios, fer-
ramentas que garantam a praxis dos alunos, o
que diz respeito a acessibilidade instrumental.

As escolas tém se voltado cada vez mais
em construir estratégias de inclusao. Sera que
essas atitudes servem para o enfrentamento
da violéncia escolar? Diante desta proble-
matica buscamos investigar a relacdo entre a
inclusdo e o enfrentamento da violéncia nesses
ambientes.

Método

Para realizagdo desta pesquisa, quanto as
atividades de coleta de dados, a equipe foi com-
posta por trés pesquisadoras: uma aluna de
iniciacdo cientifica e duas alunas de doutorado.
A coleta ocorreu em cinco escolas localizadas
na cidade do Rio de Janeiro que pertencem
a rede publica. Com o objetivo de preservar
a identidade das escolas pesquisadas e seus
sujeitos, criamos cédigos que usaremos para
menciona-las neste estudo. Para o presente
artigo foram utilizados dois instrumentos de
pesquisa ampla. Sdo eles:

a) Formulario de caracterizacao da
escola

Esse formulario nos ofereceu informagdes
sobre violéncia e sobre o grau de inclusdo a
partir dos aspectos gerais, arquitetonicos,
comunicacionais da escola, bem como as es-
tratégias pedagdgicas utilizadas possibilitando,
posteriormente, a comparacdo das escolas en-
tre si. A base para a elaborag¢do do formulario
criado pela pesquisa ampla foi construida a
partir dos resultados de pesquisas anteriores
do Coordenador desta pesquisa e do Index
produzido por Booth e Ainscow (2002).

Trata-se, portanto, de um estudo parame-
trizado, contendo questdes para compreender
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as estratégias utilizadas no enfrentamento
da violéncia: como minimizar as formas de
discriminagdo, como solucionar os problemas
disciplinares sem “exclusao” e, por fim, como
combater a intimidac¢ao entre os alunos. Outro
eixo do questionario trata de questdes relacio-
nadas aos instrumentos e recursos de acessi-
bilidade e barreiras existentes nas diferentes
areas, como: a comunicacdo e transmissao de
informacgdo; o método, contetido e avaliacdo
curricular; equipamentos para os tipos espe-
cificos de deficiéncia (cadeira adaptada, mesa
adaptada, material de comunicagdo alternati-
va), como também sobre a estrutura arquite-
tonica do prédio escolar.

Sua aplicacdo ocorreu em reunides com
coordenadores, diretores e profissionais de
apoio em educacdo especial de duracao média
de 50 minutos. A pontuagdo maxima que pode
ser obtida por esse instrumento é 28,5 pontos;
quanto maior a pontua¢do, maior € o grau de in-
clusdo escolar. Com relacdo ao tratamento dos
dados coletados, analisamos e esquematizamos
as respostas estruturando um comparativo
entre as escolas na Tabela 3.

b) Questionario com os estudantes
do 92 ano

Cabe ressaltar que a escolha do ano escolar
se deu pela suposicao de que esses alunos
teriam mais condi¢cbes de compreender as
questdes propostas. A coleta foi realizada por
turma do 92 ano, em horario previamente com-
binado com a escola, tendo duracdo maxima
de 60 minutos.

Esse questionario possibilitou extrair e ana-
lisar os dados sobre a violéncia escolar. Espe-
cificamente quanto aos maus tratos sofridos e
praticados, foram feitas algumas perguntas que
estdo detalhadas na Tabela 1. Ap6s calcularmos
as pontuacoes por aluno, foi realizado o valor
da média por escolas (Tabela 3). Em relagdo ao
bullying, buscando avaliar aspectos quanto a
caracteriza¢do do fendmeno, acrescentaram-se
duas perguntas (Tabela 1). Quando a resposta
era afirmativa para ambas as questdes, consi-
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derou-se o participante como autor e/ou vitima
do bullying. Logo, o escore maximo deste item

é de 2 pontos. Apds essas pontuacoes foi rea-
lizada a média por escolas (Tabela 3).

Tabela 1 - Perguntas incluidas no instrumento aplicado sobre maus tratos sofridos, praticados e bullying.

MAUS TRATOS PRATICADOS (AUTOR)

MAUS TRATOS SOFRIDOS (VITIMA)

Ameacou bater?

Ameacaram bater em vocé?

Xingou? Foi xingado(a)?

Bateu? Bateram em vocé?

Espalhou boato? Espalham boato a seu respeito?
Excluiu/rejeitou? 0 excluiram ou rejeitaram?

Deu apelidos ofensivos?

Deram apelidos ofensivos a vocé?

Estragou o material ou roupa deles?

Estragaram seu material ou sua roupa?

Pegou sem consentimento o material ou dinheiro
deles?

Pegaram sem seu consentimento seu material ou
dinheiro?

Os acariciou contra sua vontade?

Acariciaram vocé contra sua vontade?

Outra situac¢do. Qual?

Outra situagdo. Qual?

CARACTERIZACAO DO BULLYING

Em grupo e/ou com colegas que ndo conseguiram reagir?

Continua a praticar essas agdes com 0s mesmos colegas?

Fonte: Projeto de Pesquisa “Violéncia Escolar: discriminagao, bullying e responsabilidade”

Quanto a investigacao sobre o preconceito,
foi perguntado aos alunos se eles socializa-
riam, conversariam, trabalhariam ou se seriam
amigos de pessoas: com deficiéncia, autistas,
com comportamentos agressivos, de cor de
pele diferentes da sua, afeminadas, masculini-
zadas, impopulares ou aquelas consideradas
“mau aluno”. Além disso, o questionario trazia
perguntas quanto a relacao dessas caracteris-
ticas com dificuldades de aprendizagem e de
socializacao. O escore em relacdo a cada alvo
foi determinado somando-se os pontos obtidos
para cada uma das perguntas, de forma que
quanto maior a pontuag¢do, maior a manifes-
tacdo do preconceito. Assim como nos maus
tratos (sofridos e praticados) e bullying (Tabela
3), também foi realizada a média quanto ao
preconceito.

O método de andlise dos calculos estatisticos
utilizado foi o “Teste de Coeficiente de Corre-

lacdo de Pearson”. Por meio desse coeficiente,
é possivel medir o grau de correlacdao entre
duas variaveis de escala métrica e a direcao
dessa correlacao (positiva ou negativa). Esse
coeficiente possui valores que variam entre
-1 e 1. Aqui neste artigo as variaveis sao: Grau
de inclusao e tipos de violéncia (maus tratos,
Bullying e preconceito). Agora, passamos para
a apresentacdo e discussdo dos dados.

Resultados

No tocante a apresentacdo dos dados, em
relacdo ao quantitativo total de alunos do 9°
ano e destes os que participaram da pesquisa,
segue a tabela em que acrescentamos o IDH dos
bairros de cada uma dessas instituicdes. Cabe
ressaltar que esses dados de caracterizacdo das
instituicdes e sujeitos foram descritos apenas
para contextualizar o estudo e localizar o leitor.
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Tabela 2 - Distribui¢cdo do quantitativo de alunos por escola, IDH bairro da escola, alunos do 92 ano por

escola e participantes da pesquisa - 2019

CODIGO DA ESCOLA | IDH DO BAIRRO TSJ%LASEEQCLSL'\'AOSS ALUNOS PARTICIPANTES ;ﬁ’ﬁék}:ﬂ%
TOTAL - 586 217 37
CPS 0,833 240 35 14,5
COB 0,861 96 67 69
CRF 0,839 80 21 26
CAL 0,959 50 23 46
CPT 0,926 120 71 59

Fonte: Dados coletados em 2019.

Destacamos da tabela acima que dos 586
alunos de 92 ano das escolas estudadas, ape-
nas 37%, ou seja, 217 participaram do estudo.
Quanto a esse aspecto, observamos que se trata
de um tema delicado, pois atinge diretamente
os estudantes e depende do grau de confianga
dos pais e alunos para a exposicao ao tema.
Neto (2005) menciona que muitas vitimas nao
falam sobre as agressoes sofridas e ressalta
que a maioria dessas agressoes ocorre fora do
alcance dos adultos, levando-os a subestimar e
atuarem de forma insuficiente para a redugdo
ou interrupc¢ao dessas agressoes. Mas acredita
que “o siléncio s6 é rompido quando os alvos
sentem que serao ouvidos, respeitados e valo-
rizados” (NETO, 2005, p. 167).

Corroborando com as contribui¢des desse
autor, acrescentamos que em nossas obser-
vagdes de campo, em uma das escolas, alguns
alunos que ndo quiseram participar do estudo

realizaram “corredor polonés”, como forma
de intimidacdo aos alunos que se prontifica-
ram em participar. Quando interpelados pelos
pesquisadores, se afastaram. Houve também o
relato de um aluno que sofreu violéncia escolar
e que se afastou da escola por meses devido a
depressao. Ele pediu que nao participasse da
pesquisa, pois infelizmente ainda ndo se sentia
preparado para relembrar o ocorrido, o que
estd intimamente relacionado a avaliagcdode
que “as vitimas de bullying podem evitar a es-
cola e o convivio social, prevenindo-se contra
novas agressoes” (NETO, 2005, p. 167). Essas
sao algumas das experiéncias que vivenciamos
nas escolas e que nos fizeram refletir sobre os
possiveis motivos da baixa adesao a pesquisa.

Na Tabela 3 sdo apresentados a média de
cada uma das violéncias (maus tratos, precon-
ceito e bullying) e o valor do grau de inclusdo
por escola.

Tabela 3 - Distribuicdo quanto ao grau de inclusdo, Preconceito, maus tratos sofridos e praticados,

bullying sofrido e praticado - 2019

CODIGO DA GRAU DE PRECONCEITO MAUS TRATOS | MAUS TRATOS | BULLYING | BULLYING
ESCOLA INCLUSAO PRATICADOS SOFRIDOS PRATICADO | SOFRIDO
CPS 20,6 8,34 4,63 6,40 0,00 0,34
COB 18,2 10,27 7,25 8,61 0,03 0,10
CRF 20,9 8,10 5,62 8,52 0,05 0,29
CAL 20,7 7,78 5,39 6,91 0,04 0,35
CPT 22,0 7,23 7,86 8,07 0,04 0,13

Fonte: Dados coletados em 2019.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 69, p. 167-186, jan./mar. 2023

| 179



180 |

Inclusdo e violéncia escolar: contribui¢des de um estudo empirico no Rio de Janeiro

De acordo com a tabela 3, quanto ao Grau de
Inclusao, considerando que o escore maximo
é de 28,5 e que quanto maior o escore a escola
estara mais alinhada as politicas de inclusao,
percebe-se que a escola CPT apresentou o
maior grau, com escore de 22 pontos e a escola
COB o menor grau, sendo 18,2 pontos.

Como exposto anteriormente neste estudo,
a “Politica de Educacdo Especial na Perspec-
tiva Inclusiva” determina parametros sobre
estrutura, métodos e recursos imprescindiveis
para a inclusdo de alunos com deficiéncia em
escolas regulares e foi possivel observar, por
meio dos formularios, os esforgos das escolas
na tentativa de se alinharem as medidas legais.

Quanto a pergunta referente ao objetivo
principal com os alunos incluidos, a maioria
das escolas (CPS, COB, CRF e CAL) mencionam
ser o aprendizado e acrescentam a importancia
da socializacao desses individuos. Ja a escola
CPT diz que o aprendizado nao é o foco, mas
sim que a crianca se sinta bem nesse espaco.

Especificamente com relacdo as estruturas
arquitetdnicas, verificamos que o nimero de
salas por escola desse grupo esta assim distri-
buido: CPS apresenta vinte e quatro salas regu-
lares, além de dezesseis espacos pedagdgicos, a
escola CPT apresenta um total de dez salas de
aula e a escola CAL apresenta trinta e uma, con-
tando com laboratorios, teatro, sala de musica,
entre outras. Todas as trés apresentam salas
de aula para os alunos do Ensino Fundamental,
sala de recursos multifuncionais para Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), salas
de reunides especificas para cada disciplina,
secretaria, coordenacao, direcdo, refeitorio, ba-
nheiros adaptados (além de banheiro social para
transsexuais na CPT), laboratdrios, biblioteca,
patio coberto, sala de artes, de musica, teatro,
quadras de esporte aberta e coberta com vestia-
rios feminino/masculino. A CPS apresenta ainda
uma piscina e pista de corrida poliesportiva. Im-
portante reforcar que todas as trés apresentam
espacos em perfeitas condigdes.

Ja as escolas nomeadas por nés CRF e COB
apresentam area externa integrada ao patio

com uma quadra de esporte que é descoberta
em uma escola e coberta em outra, respectiva-
mente. Além disso, existem salas de aula para os
alunos do Ensino Fundamental, sala de recursos
multifuncionais, o refeitério, a sala da diretoria,
a sala dos professores, da secretaria, da coorde-
nacdo e banheiros adaptados. Com relacao ao
quantitativo de salas, a escola CRF apresenta
aproximadamente vinte salas e a escola COB
possui dez, sendo uma de informatica. Grande
parte de seus espacos e estruturas estdo em
condi¢des de conservagao e de uso prejudicados.

Quanto a acessibilidade a esses espacos, as
cinco escolas referem a presenca de rampa para
circulacao na maioria dos espacos, apesar de
serem do padrao da norma da ABNT antiga. A
maioria (CRE COB, CPT e CAL) declara possuir
corrimao, exceto a CPS. As escolas com diferen-
tes pavimentos possuem elevador. A escola CPT
também tem bebedouro e cadeiras para alunos
com nanismao.

Comrelacdo aadocdo de material especifico
para superar obstaculos de aprendizado de alu-
nos cegos, surdos ou com grande comprome-
timento motor (paralisia cerebral) as escolas
justificaram a falta dos equipamentos em fun-
¢ao da auséncia dessa demanda, por exemplo:
auséncia de cadeiras e mesas adaptadas para
criangas com deficiéncia fisica severa (Paralisia
Cerebral). No entanto, os alunos com demanda
especifica, tiveram acesso ao material.

Com relagdo as medidas de flexibilizacao
curricular, a maioria das escolas estudadas
mostraram estar investidas nas medidas de
inclusdo, especificamente quanto ao contetdo,
método de ensino e avaliacdo. Quanto a existén-
cia de agente de educacdo especial ou pessoas
que acompanhem diretamente o aluno incluido
(estagiario, mediador e intérprete de LIBRAS),
pode-se observar que as escolas CRF, COB, CPT
e CAL possuem pessoas que acompanham di-
retamente o aluno na sala de aula, ja a escola
CPT se utilizava de estratégias diferenciadas,
como a maior frequéncia dos conselhos de
classe e reunides com professores orientadas
pelo agente de educacdo especial.
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Ainda emrelagdo ao formulario das escolas,
quanto a violéncia escolar; foi possivel observar
que a maioria dos estabelecimentos trabalham
com atividades de sensibilizacdo e conscien-
tizacdo que se expressam em blog no qual
abordam temas em torno do bullying, rodas
de conversa, atividades pedagdgicas, projetos
e nucleos especificos para o tratamento dessas
questdes. Quanto as medidas disciplinares que
visam a prevengao da exclusdo, na maioria das
vezes, se ddo com encontros coletivos (assem-
bleias estudantis) e/ou individuais, reunioes
com alunos envolvidos na violéncia e seus
responsaveis.

Ainda em relacao a Tabela 3, apresentamos
as médias de maior relevancia quanto a violén-
cia das escolas e a relacdo desses fenémenos
com a inclusdo. Importante ressaltar que quan-
to maior o escore, maior a pratica de violéncia
na escola.

Nesse sentido, a escola COB revelou maior
manifestacdo de preconceito, com escore de
10,27 e maior indice de maus tratos sofridos,
com escore de 8,61. Contudo, foi a escola que
expressou menor indice de bullying sofrido,
com o valorde 0,10.Sendo ela a que apresentou

menor grau de inclusdo, com escore de 18,2.

Diferente dessa primeira escola, a CPT apre-
sentou menor manifestacdo de preconceito,
com escore 7,23 e maior grau de inclusao, com
escore 22. Contudo, foi a que apresentou maior
valor de maus tratos praticados, com escore
de 7,86.

Ja a escola CPS, quando comparada com as
outras escolas, foi aquela que apresentou um
menor valor de maus tratos praticados, sofri-
dos e de bullying praticado, sendo os valores
4,63, 6,40, e 0,00 respectivamente. Contudo,
destaca-se por apresentar um alto escore de
bullying sofrido (0,34), apesar de ndo ser o
mais alto, visto que a escola CAL expressou um
escore de 0,35. Por fim, a escola CRF destaca-
se pelo maior valor de bullying praticado, que
é de 0,05.

Agora passamos para a apresentagdo e ana-
lise dos dados estatisticos (Teste de Coeficiente
de Correlagdo de Pearson) da correlagdo de
cada uma das formas de violéncia com o grau
de inclusdo. Reiteramos a informagdo de que a
correlacao entre os dados de violéncia e inclu-
sdo apresentados foram calculados com base
no somatorio de todas as escolas.

Tabela 4 - Correlacio entre Grau de Inclusio e as formas de violéncia pesquisadas - 2019

VARIAVEIS CORRELACIONADAS

COEFICIENTE DE PEARSON

Grau de Inclusao e Preconceito -0,87

Grau de Inclusao e Maus Tratos Praticados 0,00
Grau de Inclusao e Maus Tratos Sofridos -0,46
Grau de Inclusao e Praticante de Bullying -0,06
Grau de Inclusao e Vitimas de Bullying - 0,05

Fonte: Dados coletados em 2019.

De acordo com a Tabela 4, é possivel obser-
var que a correlacao entre Grau de Inclusao e
Preconceito mostrou significincia por apresen-
tar uma forte correla¢do negativa, com o valor
de -0,87, revelando forte dependéncia entre as
variaveis, ou seja, quanto maior o grau de in-
clusao, menor o preconceito nas escolas. Entre
o Grau de Inclusido e Maus Tratos Sofridos, foi
identificada a correlagdo moderada negativa,
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de -0,46, onde a moderada dependéncia entre
as variaveis indica que quanto maior o grau de
inclusdo, menor sdo os maus tratos sofridos.
Mas, com relagdo ao Grau de Inclusao e Maus
Tratos Praticados, o valor foi de 0,00, o que
indica que na amostra estudada nao houve
correlacdo aparente entre as variaveis. Quanto
arelacao entre Grau de Inclusdo e praticantes
ou vitimas de bullying, nao se revelou uma
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significancia, com valores de -0,06 e -0,05,
respectivamente.

Dos resultados com significancia (grau de
inclusdo x preconceito/maus tratos sofridos)
importante salientar a evidéncia encontrada
estatisticamente de que agdes internas nas
escolas, indicam repercussoes em torno do
problema da violéncia.

Discussao

Da aproximag¢do com a pesquisa e seus
instrumentos, podemos observar que as per-
guntas do questionario sobre violéncia tém
grande objetividade e transparéncia, o que de
certa forma pode ter causado algum constran-
gimento para as respostas de todos os sujeitos,
apesar de ter sido aplicado o TCLE que infor-
mou quanto ao sigilo na pesquisa.

Além disso, observamos na Tabela 3 que
as médias de violéncia praticadas sdo mais
baixas quando comparadas com as médias
das violéncias sofridas. Acreditamos que esse
fato pode estar relacionado com a ideia de que
a pratica de bullying é considerada como um
ato intencional, como atesta a definicdo da lei
13.185/2015, e na escola é tratada de forma
incriminatodria passivel a penalidades em fun-
cdo da lei, o que se estende as outras formas
de violéncia. Portanto, o nosso entendimento
preliminar seria o de que esse resultado quan-
to aos indices muito baixo para a autoria da
violéncia em relacao aos indices da violéncia
sofrida pode estar indicando uma tendéncia
dos sujeitos em evitar dar respostas que os co-
locassem como autor da violéncia. Portanto, se
essa interpretacdo procede, assumir-se como
agressor pode estar sendo visto como algo
ndo aceitavel socialmente e, disto podemos
inferir que as acdes de combate a violéncia e
ao bullying nas escolas e outros espagos sociais
podem estar construindo barreiras - psiqui-
cas ou nao - as quais, ao serem internalizadas
pelo sujeito - em termos psicanaliticos, pelo
superego -, fazem com que ele, pelo menos,
ndo explicite seus atos violentos como algo

relacionado a hierarquia nao oficial por en-
tender que se trata de uma contravencao.
Essa “inibicao”, se ndo elimina a violéncia em
si, pelo menos a coloca numa situagao de nao
aceitabilidade em termos coletivos, aspecto
que pode fazer com que o sujeito passe a ini-
bir seus atos de violéncia. O que nos remete a
Adorno (1995):

[...] é preciso buscar as raizes nos perseguidores
e ndo nas vitimas, [...]. E preciso reconhecer os
mecanismos que tornam as pessoas capazes
de cometer tais atos [de levar os judeus até
os campos de concentracdo], é preciso revelar
tais mecanismos a eles préprios, procurando
impedir que se tornem novamente capazes de
tais atos, na medida em que se desperta uma
consciéncia geral acerca desses mecanismos.
(ADORNO, 1995, p. 121).

O autor menciona essa possibilidade a partir
do processo de esclarecimento da populacao,
o qual criaria um clima intelectual, cultural
e social que possibilitaria a nao repeticao da
barbarie; “[...] portanto, um clima em que os
motivos que conduziram ao horror tornem-se
de algum modo conscientes” (ADORNO, 1995,
p. 123).

Outra questao mencionada por ele é sobre a
promoc¢do de uma educagao que nao valorize a
dor e a capacidade de suporta-la. A severidade
e 0 autoritarismo - tdo presente na educagdo
tradicional - ndo devem prevalecer nas salas
de aula, pois alunos e professores devem dia-
logar entre si. Silva et al. (2018) e Reis e Santos
(2018) contribuem para esta reflexdo esclare-
cendo que a existéncia de discussoes prévias
sobre essa temdtica no cotidiano escolar auxilia
no acolhimento dos alunos, pois proporciona
um espago em que eles possam expressar seus
temores e constrangimentos, fortalecendo uma
relacdo de confianca entre os profissionais da
escola e suas vitimas/testemunhas.

Muitos autores também mencionam a im-
portancia de vinculos afetivos familiares e de
amizade devido a importancia dos adolescen-
tes se sentirem aceitos e integrados a um grupo.
Eles precisam saber que existem pessoas em
quem possam confiar (BERLESE et al.,, 2017;
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PIGOZI, 2018; KAPPEL et al., 2014; NOBRE et
al., 2018; OLIVEIRA et al., 2018; SILVA et al,,
2017), além de favorecer a comunicagdo aberta
e empatica, o que potencializa a autoestima
desses sujeitos (PAIXAO et al., 2018).

Quanto aos dados de inclusao, a analise re-
velou que todas as escolas obtiveram indices
satisfatdrios e estdo comprometidas com uma
formacao de qualidade, que promove ndo ape-
nas o aprendizado e permanéncia, mas também
o desenvolvimento pessoal de todos os sujeitos.
Dos resultados estatisticos obtidos pela relagao
de significancia, podemos constatar a corre-
lacdo entre grau de inclusdao e preconceito,
onde a escola com maior grau de inclusao (CPT
com 22) também é a escola com menor grau
de preconceito (CPT com 7,23), assim como a
escola com menor grau de inclusdao (COB com
18,2) é também a escola com maior grau de
preconceito (COB com 10,27). Mas com relacdo
ao grau de inclusdo e as outras correlacdes de
violéncia (maus tratos e o bullying), nao houve
correlacdo de significancia.

Contudo, apesar da inexisténcia de dados
estatisticos com correlacdo de significancia
ressaltamos que qualquer evidéncia em relagdo
a violéncia sofrida (bullying ou maus tratos)
é de relevancia, pois se expressa em situacao
de sofrimento. Podem acarretar interrup¢ao
de um processo académico, problemas fisicos
e/ou transtornos psiquicos, que repercutem
negativamente na vida dos sujeitos, seus fami-
liares e a comunidade académica. Destacamos,
portanto, que o enfrentamento da violéncia no
ambiente escolar precisa ser compreendido
em suas causas, as praticas com dialogos es-
timuladas, evitando as praticas punitivas sem
contextualizagoes.

A escola, como outros diversos espagos, é
um ambiente de construgdo social onde todos
os individuos estdao em constante transfor-
macao. Professores, alunos, familia e todos os
funciondrios da escola fazem parte da socie-
dade e trazem diferentes contextos culturais,
tensoes, desejos e interesses, reproduzindo,
portanto, os valores construidos socialmente
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(muitas vezes voltados para a competicdo e
individualidade do ser).

Concordamos com Corréa (2017) de que
“Um modelo de sociedade que prioriza a com-
peticao é pouco propicio as formas de convi-
véncia, tais como as que se baseiam na amizade,
no respeito e na solidariedade.” (CORREA,
2017, p. 92). Desta forma, é essencial discutir
sobre a violéncia como fruto de uma sociedade
competitiva e desigual: “Uma sociedade gesta-
da no individualismo, movida pelo consumo
e estruturada pela légica da competicao e do
sucesso.” (CORREA, 2017, p. 15).

Cabe a cada um de nos refletir sobre como
podemos construir uma sociedade que estimu-
le valores de amorosidade, empatia, respeito,
solidariedade e equidade. Acreditamos que a
escola pode ser um dos ambientes propicios
para estimular essa reflexdo e esse olhar mais
coletivo, com uma educagdo que valorize o “[...]
fortalecimento do sujeito, mas ndo reduzi-lo a
adaptacao, e, sim, ao desenvolvimento de uma
consciéncia capaz de percepc¢ao e critica das
injusticas sociais [...]” (CROCHICK; CROCHICK,
2017a, p- 91).

Nesse sentido, concordamos com Mattos et
al. (2013) ao mencionarem que os educadores,
além de abordarem os conhecimentos cienti-
ficos, transmitem valores por meio da postura
- ética ou ndo - que apresentam no seu dia a
dia, por isso, para além de uma melhora no cur-
riculo, nas avaliagdes ou na pratica pedagdgica,
o empenho pelo debate sobre a forma como a
sociedade, nos seus diversos ambientes, esta
lidando com as relagdes interpessoais, deve
ser incansavel. Pensamos que sé assim conse-
guiremos formar alunos criticos, autbnomos e
humanos, reconduzindo a qualidade da educa-
¢do para uma dimensdo humanistica/inclusiva
e ndo meramente performatica.

Adorno (1995) traz nas suas ideias uma
compreensao da relagdao da escola contextua-
lizada e, portanto, a possibilidade de mudanca
implica transformagdes na sociedade e na sua
relacdo com a escola. “Contudo, neste plano, a
escola ndo é apenas objeto” (ADORNO, 1995,
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p. 116), ela tem papel formador, critico, inclu-
sivo, social e politico. Essa mudanga reside na
desbarbarizacdo da humanidade, mas, para
isso, é preciso que a sociedade e a escola se
conscientizem disto.
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