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RESUMO

As discussdes apresentadas neste artigo se sustentam nos resultados de uma
investigacao, de cunho bibliografico, que buscou estabelecer conexao interdisciplinar
entre o campo da geografia, no qual os estudos territoriais se estabelecem, e o campo
da educagdo social. O objetivo dessas discussdes € propor reflexdes sobre o territorio
e a educacdo social, e suas contribui¢des para as praticas curriculares em espacos nao
escolares. Sob a 6tica das teorias criticas, que negam a neutralidade do curriculo, busca-
se explicitar os vinculos que se estabelecem entre conhecimento, relagdes (sociais e
de poder) e conscientizagdo, considerando a espacialidade como constitutivas dessas
relagdes. Nas experiéncias de educagdo que se constituem em espagos nao escolares
(e escolares), os sujeitos sdo os atores centrais para a construgao do curriculo, como
portadores, nas praticas educativas, de vividos territoriais. As conclusdes do estudo
apontam para a importancia de se considerar o territorio como constituinte dos sujeitos
e, portanto, como constituinte das praticas educativas e elemento a se considerar no
campo da pesquisa em educagao, especialmente na educagao social.

Palavras-chave: Curriculo. Educacédo social. Territorio.

ABSTRACT

TERRITORYAND CURRICULUM: INTERDISCIPLINARY RELATIONSHIPS
BETWEEN TERRITORIAL STUDIES AND SOCIAL EDUCATION

The discussions presented in this article are supported by the results of a bibliographic
investigation that seeks to establish an interdisciplinary connection between the field of
geography, which encompasses territorial studies, and the field of social education. The
purpose of these discussions is to offer reflections concerning territory and social
education, and their contributions to curricular practices in non-school spaces. From the
perspective of critical theories that deny the neutrality of curriculums, we seek to clarify
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the links that exist between knowledge, (social and power) relations, and awareness,
considering spatiality as constitutive of these relations. In terms of educational
experiences that occur in non-school (and school) spaces, individual subjects who
experienced, first-hand, local educational practices are the main protagonists in the
creation of curriculums. The study’s findings emphasize the importance of viewing
territory as a constituent of the subject. As such, territory is not only a constituent of
educational practices, but also an element to be considered in the field of educational
research, especially with regards to social education.

Keywords: Curriculum. Social education. Territory.

RESUMEN

TERRITORIO Y CURRICULO: RELACIONES INTERDISCIPLINARIAS
ENTRE ESTUDIOS TERRITORIALES Y EDUCACION SOCIAL

Las discusiones que se presentan en este articulo apoyan los resultados de una
investigacion bibliografica que busco establecer la conexion interdisciplinar entre el
campo de la geografia, en el que se establecen estudios territoriales, y el campo de
la educacion social. El objetivo de estas discusiones es proponer reflexiones sobre
el territorio y la educacion Social y sus contribuciones a las practicas curriculares
en espacios no escolares. Desde la perspectiva de las teorias criticas que niegan la
neutralidad del curriculo, tratamos de explicar los vinculos que se establecen entre el
conocimiento, las relaciones (sociales y de poder) y la conciencia, teniendo en cuenta
la espacialidad como constitutiva de estas relaciones. En las experiencias educativas
que estan en los espacios no escolares (y escolares), los sujetos son los actores centrales
para la construccion del curriculo, como los portadores en las practicas educativas de
territorial vivido. Las conclusiones del estudio apuntan a la importancia de considerar
el territorio como un constituyente de los sujetos, y por lo tanto, como un constituyente
de las practicas y elementos educativos a considerar en el campo de la investigacion
en educacion, especialmente en la educacion social.

Palabras clave: Curriculo. Educacion social. Territorio.

Introducao

As discussdes que apresentamos neste artigo
tém como proposito possibilitar reflexdes sobre
os estudos territoriais ¢ a educagdo social, assim
como as contribui¢des interdisciplinares advindas
do didlogo entre esses campos de conhecimento,
para se pensar as praticas educativas em espagos
nao escolares, com especial atengdo para o curricu-
lo como constituinte e constituidor dessas praticas.

Contribuem para essas discussdes as experién-
cias construidas em nossa inser¢ao nesses espagos
como professoras extensionistas e pesquisadoras:
os vinculos com os movimentos sociais do campo
e da cidade, e em espagos de privacao de liberdade,

nos quais a educacdo tem sido compreendida como
um direito, muito recentemente, com a publicagdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo Prisional (BRASIL, 2010).

Ao abordarmos a educagdo social, desejamos
falar, como nos propde Gadotti (2012, p. 3), de
“uma educacao popular, social e comunitaria trans-
formadora”, que ao buscarem “integrar os sujeitos
a sociedade, ndo o fazem mecanicamente: integram
para transformar a sociedade na qual sdo integra-
dos. Integrar e incluir para emancipar”.

Por sua vez, a necessidade de abordagens inter-
disciplinares para a compreensdo dos fenomenos
educacionais tem sido indicada por diferentes
pesquisadores do campo educacional que discu-
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tem a identidade epistemologica das Ciéncias da
Educagdo (CHARLOT, 2006; FRANCO, 2003;
PIMENTA, 1998).

Nesse contexto, a interdisciplinaridade tem se
feito presente a partir dos anos 1980, seja no sentido
de compreender as possibilidades de articulagdes
teoricas entre diferentes campos disciplinares no
processo ensino aprendizagem (FAZENDA, 2005)
— dimensdo pedagbgica do conceito —, seja como
uma perspectiva epistemologica, a qual possibilita
a incorpora¢ao desse conceito a pratica pedagdgica
(THIESEN, 2008).

Neste texto, buscamos empreender um estudo
interdisciplinar pela construc¢do de didlogo e arti-
culagdes teoricas entre os campos da Educacdo e
da Geografia; mais especificamente, procuramos
trabalhar com conceitos dos estudos territoriais
para discutir a educagdo social. Apostamos assim
na fecundidade do conceito de territorio para a
producdo de novos saberes acerca dos fendmenos
educativos, como t€m propiciado a outros campos:

Enquanto o geodgrafo tende a enfatizar a materiali-
dade do territorio, em suas multiplas dimensdes [...],
a Ciéncia Politica enfatiza sua construgdo a partir
de relagdes de poder [...]; a Economia, que prefere
a nog¢do de espaco a de territorio, percebe-o muitas
vezes como um fator locacional ou como uma das
bases da producdo (enquanto ‘for¢a produtiva’); a
Antropologia destaca sua dimensao simbdlica, prin-
cipalmente no estudo das sociedades ditas tradicio-
nais (mas também no tratamento do ‘neotribalismo’
contemporaneo); a Sociologia enfoca a partir de sua
intervencdo nas relagdes sociais, em sentido amplo,
e a Psicologia, finalmente, incorpora-o no debate
sobre a construgao da subjetividade ou da identida-
de pessoal, ampliando-o até a escala do individuo.
(COSTA, 2009, p. 37, grifo do autor).

Nesse sentido questionamos: Que uso pode-se
fazer do territorio para discutir a educag@o social?
De que maneira as reflexdes propostas pelos estu-
dos territoriais podem propiciar analises das vivén-
cias educativas nesse campo? Que contribuicdes
esse dialogo interdisciplinar propicia para se pensar
as diferentes experiéncias educativas populares?

Na tentativa de construir respostas a essas
perguntas, chegamos as discussdes no campo do
curriculo. As discussoes sobre territorio oferecem
um ponto de vista que nos parece bastante profi-

cuo para essas reflexdes. Chamam a atencao para
o fato de que € no territorio que se configura a
vida: a moradia, o trabalho, o lazer, as relagdes das
pessoas entre si € com a natureza, questdes essas
muito presentes na educagdo social e, portanto, no
curriculo vivido nas experiéncias educacionais.

Modos de vida, relagdes de poder, identidades
e culturas podem ser entendidos como processos
de constitui¢do de territorio. Os estudos territoriais
remetem a espacialidade como palco de praticas
sociais, nas quais os sujeitos reconstroem paisa-
gens geograficas criativamente, buscando atender
suas necessidades. E no “vivido territorial” (RA-
FESTTIN, 1993), portanto, que também acontece
a educagdo. Colocam-se, entdo, questdes sobre as
maneiras pelas quais esse vivido comparece nos
curriculos em espagos nio escolares, convidados
ou nao, a se fazer presentes nas diferentes praticas
educativas.

E, pois, esse conjunto de reflexdes que norteia
este artigo, que se organiza em trés segdes. A pri-
meira apresenta o exercicio que empreendemos para
explicitar o movimento interdisciplinar entre os
estudos territoriais e a educacdo social. A segunda
destaca o espago como elemento a ser refletido nas
relagdes entre territorio e curriculo, uma vez que este
se configura como palco de historicidade, cultura,
relacdes, e nele estdo impressos signos, identidades,
vida. Na tltima secdo, explicitamos indagagdes mo-
tivadas pelas nossas experiéncias em espagos nao
escolares e possiveis respostas a essas indagagoes
que, em Ultima instancia, nos levam a interrogar as
praticas escolares e a pesquisa educacional.

1. Construindo o movimento
interdisciplinar: estudos territoriais e
educacao social

1.1. Situando territorio

O movimento interdisciplinar aqui empreendido
busca compreender as relagdes que se estabelecem
entre dois diferentes campos de conhecimento: o
campo da Geografia e o da Educacdo Social. Para
empreender esse movimento, aportamos a contri-
buigdo, inicialmente, de dois autores que buscam
resgatar e ressignificar a discussdo sobre o espago
e seu lugar na compreenséo das praticas humanas:
Edward Soja e Doreen Massey.
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Soja (1993, p. 7) propde a “reafirmagdo de
uma perspectiva espacial critica na teoria e nas
analises sociais contemporaneas”, que poderia
abrir espago para uma “hermenéutica espacial”,
assumindo o desafio de “[...] traduzir em palavras
a espacialidade abrangente e politizada da vida
social [...]”. O autor afirma que a espacialidade
foi silenciada pelo historicismo que passou a
dominar as ciéncias sociais a partir das Gltimas
décadas do século XIX, na medida em que o
carater historico da vida social foi apontado
como fundamental para a transformacédo social
e a emancipagao dos sujeitos.

Para Soja (1993), as transformagdes sociais e
econdmicas levam as pessoas a repensar o0 modo
como vivem, o que inclui suas produgoes e rela-
¢des. Desta forma, elas reconstroem seus espagos
por serem impelidas a adotar outras formas de viver
e de sobreviver.

Assim, o espaco ¢ criativamente caracterizado
pelas produgdes humanas capazes de construir e
transformar as paisagens geograficas. Para mos-
trar que a analise dessa dinamica foi parcialmente
negligenciada pelo historicismo, o que dificultou
o reconhecimento da importancia do espago, Soja
(1993) vale-se das afirmagdes de Foucault: “O
espago foi tratado como o morto, o fixo, o nao dialé-
tico, o imovel. O tempo, ao contrario, foi a riqueza,
a fecundidade, a vida e a dialética” (FOUCAULT,
1980 apud SOJA, 1993, p. 17). Indicando a impor-
tancia de reconhecer o espaco como referéncia do
ser social, Soja convida-nos a reconhecé-lo como
elemento essencial para o estabelecimento das
relacdes na vida social.

Mais de uma década depois, Massey (2007)
também argumenta a favor da importancia de se
considerar o espago na analise social, e apresenta
novos significados para essa discussdo. Para ela,

[...] importa 0 modo como pensamos 0 espago; o
espaco ¢ uma dimensao implicita que molda nossas
cosmologias estruturantes. Ele modula nossos en-
tendimentos do mundo, nossas atitudes frente aos
outros, nossa politica. Afeta 0 modo como entende-
mos a globalizagdo, como abordamos as cidades e
desenvolvemos e praticamos um sentido de lugar. Se
o tempo ¢ a dimensao da mudanga, entdo o espaco é
a dimensao do social: da coexisténcia contemporanea
de outros. (MASSEY, 2007, p.15).

A autora propde uma abordagem alternativa do
espaco, que estaria baseada em trés proposicdes
basicas. A primeira refere-se ao reconhecimento
do espago como “produto de inter-relagdes, como
sendo constituido através de intera¢des”, ndo exis-
tindo, portanto, antes de “identidades/entidades”
(MASSEY, 2007, p. 18) e suas relagdes. A autora
propde o argumento de que “identidades/entidades,
as relagdes ‘entre’ elas e a espacialidade que delas
faz parte sdo todas co-constitutivas” (MASSEY,
2007, p. 18, grifo da autora).

A segunda proposicdo de Massey (2007) esta
ligada a existéncia da multiplicidade, da “plurali-
dade contemporanea”, na qual distintas trajetorias
coexistem. O espacgo deve ser pensado, portanto,
como “[...] a esfera da coexisténcia da heteroge-
neidade. Sem espacgo, ndo ha multiplicidade; sem
multiplicidade, ndo ha espago. Multiplicidade e es-
paco sdo co-constitutivos” (MASSEY, 2007, p. 20).

Como consequéncia dessa proposicao, a autora
considera que “qualquer reconhecimento sério da
multiplicidade e heterogeneidade em si mesmas
depende de um reconhecimento da espacialidade”
(MASSEY, 2007, p. 22).

A terceira proposi¢ao refere-se ao reconheci-
mento do carater inacabado do espaco, ao fato de
que “[...] ele esta sempre no processo de fazer-se.
Jamais esta acabado, nunca esta fechado. Talvez
pudéssemos imaginar o espago como uma simul-
taneidade de estérias-até-agora” (MASSEY, 2007,
p- 29-31). Isso implica na consideragdo do futuro
como também sempre aberto.

A consideracdo do espaco como elemento
constitutivo das praticas e da cultura humana esta
presente na obra de diferentes autores que utilizam
anoc¢ao de territorio. Os primeiros usos do termo,
restrito ainda a Geografia, sdo identificados por
Costa (2009) na origem latina do territorium como
a denominacgao de terra. O termo jus terrendi defi-
nia um pedago de terra apropriado nos limites da
jurisdicao politico-administrativa. O autor expoe as
defini¢oes de territorio no dicionario Les mots de
La Géographie, de Brunet et al (1993): “malha de
gestdo do espaco”; “espaco apropriado, com senti-
mento ou consciéncia de sua apropriagdo”; jungdo
juridica, social e cultural ¢ mesmo afetiva”; “um
lugar qualquer” (COSTA, 2009, p. 39).
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Costa (2009) propde a compreensao do territorio
a partir de trés vertentes: politica, econdmica e cul-
tural ou simbolica. A vertente politica faz referéncia
as relagdes gerais ou institucionalizadas de poder
estabelecidas nos espagos; o territorio é visto, pois,
como um local demarcado e submetido a controle
constante. A vertente econdmica aponta o territorio
como fonte de recursos, enfatizando as relagoes
entre capital e trabalho. E a vertente cultural ou
simbolica, por sua vez, trata do territorio de forma
subjetiva, tomando-o como produto determinado
das relagdes estabelecidas a partir das vivéncias
de grupos sociais.

Costa (2009) defende que espago e territorio sao
termos distintos, e a constitui¢do do territorio da-se
a partir das a¢cdes humanas no espaco. Este € apenas
uma matéria-prima, um local que ira transformar-
-se quando ocorrerem agdes intencionais sobre
ele, portanto espago precede ao territorio. Para
Raffestin (1993), essas a¢des transformam o espaco
em territorio vivido ou “vivido territorial”, cons-
tituido pela constru¢do, articulagdo e organizagao
do espaco. O autor denomina “territorialidade” a
soma das relagdes mantidas entre sujeito e espago.
O termo “territorialidade” € utilizado, também,
por Saquet (2007), para quem o processo de pro-
dugédo do territério é construido pelo movimento
historico no qual o mesmo ¢ apropriado e erigido
socialmente como resultado e condigdo do processo
de territorializagdo. Essa produgado ¢ consequéncia
do processo cotidiano de apropriagdo e dominio
social e inscreve-se no estabelecimento das relagdes
socioespaciais. “Os processos sociais e naturais, e
mesmo nosso pensamento, efetivam-se na e com
a territorialidade cotidiana. E ai, neste nivel, que
se da o acontecer de nossa vida e € nesta que se
concretiza a territorialidade” (SAQUET, 2007, p.
58). Para o autor, os territdrios e as territorialidades

[...] sdo vividos, percebidos e compreendidos de
formas distintas; sdo substantivados por relagdes.
Homogeneidades e heterogeneidades, integracio e
conflito, localizagdo e movimento, identidades, lin-
guas e religides, mercadorias, institui¢des, natureza
exterior a0 homem; por diversidade e unidade; (i)
materialidade. (SAQUET, 2010, p. 25).

As reflexdes tedricas sobre espago e territorio
constituem um vasto campo de ideias, e identifi-

camos, nessas reflexdes teoricas, possibilidades de
construgdo de um dialogo com a educacido social.
Destacamos nessas reflexdes elementos como
heterogeneidade, multiplicidade e coetaneidade
atribuidos ao territério (e/ou ao espago), o reconhe-
cimento da dimensdo espacial como constitutiva
da vida humana, o movimento de territorializagdo
como apropriacao a partir de relagdes sociais.

Procuramos, a seguir, alinhavar esses elementos
a educacdo social, fundamentando-nos em autores
desse campo. O que fazemos pode ser entendi-
do como uma “releitura” de nogdes construidas
por esses autores, a partir de uma perspectiva
espaco-territorial.

1.2. Educacao social: releituras

Paulo Freire, autor referéncia para a educagio
popular, afirma que o sujeito apropria-se de um
“mundo de que ele mesmo ¢ criador. Vai tempo-
ralizando os espagos geograficos. Faz cultura”
(FREIRE, 1983, p. 64). Refletimos sobre essa
expressdo — temporalizar espagos geograficos — e
identificamos nela o reconhecimento de espago
e tempo como dimensdes da vida humana que
transforma o mundo e cria a cultura. Seguindo
esse caminho, Freire (1983) afirma que somos esse
espaco, ao vivencia-lo e nos apropriarmos dele. Em
seu livro Politica e Educagdo apresenta a Cidade
que se faz educativa

[...] pela necessidade de educar, de aprender, de en-
sinar, de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar
de que todos nos, mulheres e homens, impregnamos
seus campos, suas montanhas, seus vales, seus rios,
impregnamos suas ruas, suas pragas, suas fontes,
suas casas, seus edificios, deixando em tudo o selo
de certo tempo, o estilo, o gosto de certa época. A
Cidade ¢ cultura, criacdo, nao s6 pelo que fazemos
nela e dela, pelo que criamos nela e com ela, mas
também ¢ cultura pela propria mirada estética ou
de espanto gratuita que lhe damos. A Cidade somos
noés e nos somos a Cidade. (FREIRE, 2001, p. 23).

Gohn (2006), ao discutir a educagdo social, uti-
liza o conceito “educacgdo ndo formal”. A primazia
desse tipo de educag@o, segundo a autora, & propi-
ciar nos processos de construgdo de aprendizagem
avalorizagdo de saberes coletivos. Destarte procura
diferencia-la de outros tipos de educagdo, a saber:
formal, que classifica como ensino sistematizado
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decorrente de instituicdes educativas; e informal,
na qual o aprendizado ocorre através das relagdes
cotidianas.

A autora considera os movimentos sociais
como extremamente significativos nos processos
de constitui¢do da educacdo nao formal. No livro
O protagonismo da sociedade civil, discute como
as forgas sociais se deram no Brasil a partir da
década de 1980, com movimentos de carater po-
litico contra os regimes militaristas, por meio dos
quais a sociedade civil organizava-se em busca
da democratizagdo do Estado e sua emancipacgao.
Nessa época a comunidade configurava-se como
“uma base territorial dotada de forgas politicas
a medida que se agregava a associagdes € movi-
mentos sociais territorializados” (GOHN, 2008,
p. 52). Territorio apresenta-se, segundo a autora,
como uma

[...] categoria que vem se impondo no lugar de
comunidade porque ela se incorpora a dimensédo do
espago/lugar aliada a processos de relagdes sociais,
refere-se ao lugar de memoria, da histéria, da cultura
e do poder, da politica, portanto. O territdrio passa a
ser visto ndo como uma categoria geografica social,
estatica, como num mapa cartorial; ele é visto como
uma categoria fundante e articuladora de praticas
politicas, como algo histérico. O territorio é o suporte
de praticas identitarias; ele esta na base dos conflitos
e também na construgdo dos consensos. (GOHN,
2008, p. 59).

Por sua vez, Graciani (2006) compreende a
educagdo para a sociedade como uma atividade
para a vida e que pode ser edificada em todos os
espagos sociais. Relaciona os valores dessa educa-
cdo aqueles da pedagogia freiriana, uma vez que
prezam pelo abandono do pensamento ingénuo
para a posse de uma reflexdo critica, da saida do
apatico para o engajamento em uma vivéncia ativa,
da inser¢do em movimentos sociais ¢/ou populares
com consciéncia da participacao de cada um (a)
como ator social capaz de fazer politica e combater
as disparidades sociais.

E importante compreendermos a educagio
social como aquela que integra a “objetividade”,
pelas relagdes concretas vividas no cotidiano; e a
“subjetividade”, que estabelece o que ¢ significa-
tivo. Graciani (2006) afirma que essa integrago
comparece no processo de construgdo do conheci-

mento, ¢ define esse processo como dialético, uma
vez que parte das praticas (fontes de informacao da
realidade objetiva) para seguir a um ordenamento
de ideias que se relaciona com o concreto. Dessa
forma o sujeito € capaz de criar seus conceitos
vindos do conhecimento empirico submetido a
dedugdes criticas e transforma todo esse conheci-
mento em teoria.

A construgdo do conhecimento tedrico, se-
gundo a autora, exige reflexdes, pois “trata-se de
compreender cada fendmeno particular dentro do
movimento que o relaciona com a totalidade so-
cial em um movimento histérico concreto dado”
(GRACIANTI, 2006).

Apos a compreensdo de sua realidade, o su-
jeito regressa a pratica a fim de transforma-la.
Esse movimento de acdo/reflexdo/agdo consolida
o conhecimento tedrico-pratico, fundamental a
educagdo social e que possibilita ao sujeito ex-
plorar, cada vez mais, conhecimentos através de
reflexdes criticas, criando condigdes diversas para
o desenvolvimento de outras capacidades validas
para situagdes cotidianas.

A aprendizagem na educagao social prioriza a
vida do sujeito, sua historia, seus saberes € o que ¢
significativo, construindo sua totalidade como ser
social numa pratica libertadora. Essa pedagogia
concebe 0 homem como ser capaz de assumir-se
como sujeito de sua historia e da historia, como
agente de transformacao de si, do outro € do mundo
como fonte de criagdo, liberdade e construgdo dos
projetos pessoais e sociais, numa dada sociedade,
por uma pratica social, critica, criativa e partici-
pativa. Pressupde-se que o mundo é ao mesmo
tempo produtor e produto do homem, e que, ao
transforma-lo, engenha em si mesmo a sua propria
transformagao, num processo dialético continuo e
permanente (GRACIANI, 2006).

Destacamos das reflexdes de Freire, Gohn e
Graciani a perspectiva da transformagio na qual
comparecem os elementos da conscientizagao,
acdo/reflexdo e organizagdo social, a transforma-
cdo dos sujeitos e da sociedade. Tais elementos
dialeticamente relacionados configuram-se como
objetivo, metodologia, consequéncia e sentido
da educagdo social. Ao buscarmos o dialogo
com os estudos territoriais, encontramos énfase
semelhante.
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Gadotti (1991) ressalta que a natureza por si
mesma transforma-se em um movimento de re-
organizacdo e acomodag¢do, porém o sujeito faz
suas intervengdes que mudam a natureza e, por
conseguinte, a sociedade. “Dessa forma ele trans-
forma o meio natural em meio cultural (cientifico
e técnico). Da mesma forma ele intervém sobre a
sociedade de homens, na dire¢cdo de um horizonte
mais humano” (GADOTTI, 1991, p. 68).

Os estudos territoriais trazem também a ideia
de que os espagos se modificam conforme a ne-
cessidade da sociedade. A busca por recursos de
sobrevivéncia implica a atividade humana que,
uma vez exercida no espago, provoca mutagoes,
0 que nos permite pensar que a transformacgdo
social € um dos aspectos do estabelecimento e das
transformagoes dos territdrios. As contribui¢des
de Soja e Freire explicitam aspectos interessantes
da proximidade entre os estudos territoriais ¢ a
educacao social. Para Soja (1993), somente o ser
humano consegue isolar-se do mundo, distanciar-se
para poder observar seu espaco. Nesse afastamento
conscientiza-se de sua existéncia e se objetiva no
espaco novamente, para desta vez mudar a sua
realidade.

A objetivagdo, o desligamento e o distancia-
mento, entretanto, sdo somente uma dimensio
existencial da consciéncia, base apenas para uma
defini¢do minima do ser. Ser humano ndo é somente
criar distancias, mas tentar transpd-las, transformar
a distancia primeva através da intencionalidade,
da emocdo, do envolvimento e do apego. Assim,
a espacialidade humana é mais do que o produto
de nossa capacidade de nos separarmos do mundo,
de uma Natureza primitiva, para contemplarmos
sua plenitude distante e nossa separagao (SOJA,
1993, p. 162).

Freire (1980) considera que o ato de refletir a
acdo € intrinsecamente humano, pois permite que a
pessoa se afaste de sua realidade para compreendé-
-la e para agir sobre ela apos a tomada de consci-
éncia, no sentido de sua propria transformacao e
do mundo no qual vive.

Uma das caracteristicas do homem [e da mulher] é
que somente ele ¢ homem [e mulher]. Somente ele é
capaz de tomar distancia frente a0 mundo. Somente
0 homem pode distanciar-se do objeto e admira-lo.
Objetivando ou admirando — admirar se torna aqui

no sentido filoséfico —, os homens sdo capazes de
agir conscientemente sobre a realidade objetivada.
E precisamente isso, a ‘praxis humana’, a unidade
indissolivel entre minha a¢ao e minha reflexao sobre
o mundo (FREIRE, 1980, p. 26, grifo do autor).

Portanto, pensar em territorio e educag@o social
¢ voltar-se aos modos pelos quais a humanidade
se apropria do espaco e o transforma, em um mo-
vimento historico produtor de cultura e educagao.
Chegamos assim ao terceiro elemento da reflexao
proposto neste artigo: o curriculo, o que nos permite
identificar outros movimentos tedricos nas relagoes
entre educac¢do social e territorio.

2. Curriculo, educacao social e
territorio

Em nossas reflexdes anteriores procuramos ex-
plicitar o didlogo entre educacdo social e territorio,
através de elementos tais como a espacialidade
constitutiva da vida humana, a heterogeneidade,
a multiplicidade, a coetaneidade, as relacdes de
poder, a reflexdo sobre o vivido. Sdo esses ele-
mentos que também identificamos nas experiéncias
educativas em espagos ndo escolares, as quais se
fazem no proprio processo de constituicdo dos
grupos. O ato de organizar-se coletivamente na
defesa dos direitos, na busca de concretizagao de
sonhos, na construcao cotidiana pelo direito a vida,
a terra e ao trabalho; a luta por se fazer reconhecer
como grupo, as reexisténcias cotidianas sdo, pois,
movimentos educativos.

Arroyo (2003), em seu texto Pedagogias em
movimento: o que temos a aprender dos movi-
mentos sociais?, apresenta-nos a centralidade
do sujeito em sua luta histdrica pela vida, pelas
condi¢des mais justas de trabalho, pelo direito a
saude, moradia, alimentagao. E esta luta que vemos
ser travada no interior das experi€ncias educativas
nos movimentos sociais. Nesse processo, mulheres
e homens educam-se a si mesmos (as), participam
de processos de construcdo coletiva no qual se
propdem a educar outras mulheres e outros homens.

Arroyo (2003, p. 1-2) aponta que nas décadas
de 1970 e 1980, no Brasil, varias investigacdes
mostraram “a influéncia dos movimentos sociais
na conformag@o da consciéncia popular do direito
a educacao basica, a escola publica”. Além do
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entendimento da educagdo como um direito, que
veio se forjando no interior dos movimentos sociais
desde as décadas assinaladas por Arroyo (2003),
aos poucos, a medida que esses enfrentamentos
diminuem (e surgem outros) forja-se, também, a
preocupacao com o direito a educagdo. Nesse mo-
mento, no Brasil, se conheciam os enfrentamentos
com a evasao, a repeténcia, o grande niimero de
criangas “fora das escolas”.

Por outro lado, encontramos na sociedade sinais
de preocupacdo com os milhdes de jovens e adultos
que tém direito a educagdo basica. ONGs, igrejas
e cultos afro-brasileiros, sindicatos e movimentos
sociais, especificamente os movimentos sociais do
campo como 0 Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), criam propostas voltadas a educagio
de jovens e adultos (ARROYO, 2005).

No Brasil, o MST compreende que a conquista
pelos direitos deve envolver também o direito a
educacdo, e passava a reivindicar (e conquistar),
desde os anos 1980, em seus acampamentos, €s-
colas para criangas e para pessoas jovens e adultas
€, mais recentemente, um curso superior especifico
para formacao de professores (as) nascidos (as) no
interior do proprio movimento (ROCHA; MAR-
TINS, 2009).

Sdo, pois, as experiéncias educativas esco-
larizadas que acontecem nesses espacos (em
acampamentos de trabalhadores Sem Terra, em
associagdes cooperativas organizadas, em asso-
ciagOes de mulheres, em associac¢des de catadores
(as) de materiais reciclaveis, em grupos ribeirinhos,
quilombolas, grupos de moradores de rua etc.) que
nos aproximam das discussoes sobre o curriculo.

Em novos alinhavos buscamos em autores do
curriculo elementos que nos permitem refletir
sobre educacdo social/territério/curriculo, e tais
elementos e reflexdes levam-nos a nos aproximar
de questdes debatidas na perspectiva critica do
curriculo! tomado, pois, como um “[...] artefato
social e cultural. Isso significa que ele € colocado na
moldura mais ampla de suas determinagdes sociais,
de sua historia, de sua producdo contextual” (MO-
REIRA; SILVA, 2009, p. 8). E nessa perspectiva
que encontramos eco das discussdes que se fazem
presentes nas tramas da educagao social/territorio,

1 Para aprofundar sobre as teorias criticas do curriculo, sugerimos
conferir Silva (2004).

em torno de trés eixos identificados como centrais
para as teorias criticas: ideologia, cultura e poder
(MOREIRA; SILVA, 2009).

2.1. Ideologia, cultura e poder

Oliveira (2012) defende o curriculo como
criagdo cotidiana dos praticantes ¢ aponta as
possibilidades de que o mesmo contribua para a
emancipagdo social. A autora afirma o curriculo
cotidiano como resultado “de diadlogos e enreda-
mentos entre conhecimentos formais — advindos
das diferentes teorias com as quais entraram em
contato em diversos momentos e circunstancias
de suas vidas — e outros conhecimentos aprendidos
pelos praticantespensantes por meio de outros
processos” (OLIVEIRA, 2012, p. 8, grifo do autor).

Considerando o sujeito como ser de praxis
e reflexivo, Oliveira (2012, p. 9, grifo do autor)
utiliza a nogdo de circularidade de culturas para
compreender

[...] os modos por meio dos quais ideias, documentos
e debates criados em determinado espacotempo-
social e cultural dialogam permanentemente com
outros espagostempos, sendo apropriados e modi-
ficados pelos sujeitos sociais, exatamente porque,
mais do que consumi-los, estes os criam e recriam,
usando-os de modos proprios, enredando-os aos seus
conhecimentos, valores, ideias, crengas e trajetorias
pessoais e profissionais anteriores.

Entender o curriculo como producao do coti-
diano traz perspectivas emancipatdrias. Salien-
tando a indissociabilidade entre epistemologia
e politica, Oliveira (2012) argumenta que a
emancipacdo, de carater social, se d4 por meio
de relagdes sociais, no reconhecimento de dicoto-
micos saberes, tempos, espagos, cultura, recursos
e produgdes. Portanto, compreender o curriculo
nesses aspectos ¢ pensa-lo como criagdo cotidiana
dos praticantespensantes, nao se limitando aqueles
que o fazem dentro de institui¢des formais, mas
se estende aos diversos espagos sociais nos quais
praticas curriculares emancipatdrias sao “fruto dos
diversos modos de inser¢do social [dos sujeitos]
no mundo, inclusive no campo do embate politico
e ideologico que habita a sociedade” (OLIVEIRA,
2012, p. 12).
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Sobre a ideologia, Moreira e Silva (2009, p. 23)
afirmam que a mesma “esta relacionada as divisdes
que organizam a sociedade e as relagdes de poder
que sustentam essas divisdes”. Os autores defen-
dem como questdo primordial da ideologia a visdo
de mundo que ¢ transmitida, pois esta ndo ¢ nada
mais que os interesses de uma determinada orga-
nizagao social. Pensando assim, a ideologia nao se
afasta do curriculo, pois opera significativamente
nas relagdes sociais e de poder. O curriculo &, pois,
palco de ideologias.

Moreira e Silva (2009) identificam nas concep-
¢Oes criticas os vinculos entre cultura e curriculo.
O curriculo ndo pode ser transmitido e recebido
de forma que possamos nos acomodar com 0s
conhecimentos impostos, ja que por langar cultura
certamente acarreta dimensdes politicas. Quando
falamos de dimensdo politica ndo podemos nos
esquivar das relagdes de poder que compdem as
discussoes sobre curriculo, nos estudos curricula-
res, educacionais e territoriais.

Nesse ultimo as relagdes de poder partem dos
diferentes interesses que se tem sobre o espaco. Em
sua disputa podem ocorrer organizagdes de grupos
que pretendem defender interesses em comum. A
mobilizacdo para a tomada de poder implica aos
sujeitos a conscientizagdo do modo como vivem
e a busca de melhoria das condi¢des de vida. Isso
exige a leitura de mundo, objetivo primeiro da
educacao social.

Ja dizia Freire (1984) que toda educagdo ¢
politica, pois é capaz de transformar tanto a vida
individual do sujeito quanto o seu estar na socie-
dade; jamais poderia ser, portanto, uma educagio
marcada pela neutralidade quando se trata da
formagdo integral do sujeito; muito menos o ato
politico podera ser evasivo de signos educativos.

Tanto no caso do processo educativo quanto
no ato politico, uma das questdes fundamentais
seja a clareza em torno de a favor de quem e
do qué, portanto contra quem e contra o qué,
fazemos a educacdo, e de a favor de quem e do
qué, portanto contra quem e contra o qué, de-
senvolvemos a atividade politica. Quanto mais
ganhamos esta clareza através da pratica, tanto
mais percebemos a impossibilidade de separar o
inseparavel: a educagao da politica. Entendemos
entdo, facilmente, ndo ser possivel pensar sequer

a educacdo sem que seja atento a questdo do poder
(FREIRE, 1984).

Asrelagdes de poder sdo centrais na teorizagao
critica (MOREIRA; SILVA, 2009). O sujeito é,
portanto, um ser de relagdes e precisa delas para
viver em sociedade. O poder emerge nas interagoes
que ocorrem entre as pessoas € no meio nos quais
vivem. Assim, o poder ndo se configura em algo,
como uma propriedade, mas se constitui como
relagdes de forga nas praticas sociais.

Sem relagdes ndo ha existéncia de poder, e para
Gohn (2008), o convivio em comunidade indica
poder local, uma for¢a organizada no cerne dos
movimentos sociais € expressa “nos discursos,
enquanto forma de conhecimento, mas também o
significado do mundo” (GOHN, 2008, p. 50). Os
poderes construidos pela comunidade tendem a
priorizar as diversidades culturais, estabelecendo
vinculos com aspectos sociais, politicos e culturais.

As relagdes de poder sdo frequentemente abor-
dadas pelos autores dos estudos territoriais. Para
Costa (2009), essas relagdes desenvolvem-se no
espaco, em um processo no qual as praticas socio-
-historicas estendem-se as dimensdes politicas e
solidificam-se no espago situado. Ao adotar uma
perspectiva ampla sobre poder, o autor mostra sua
ligagdo nos ambitos econdmicos e culturais ou
simbolicos. O territorio envolve

[...] uma dimensdo simbdlica, cultural, através de
uma identidade territorial atribuida pelos grupos
sociais, como forma de ‘controle simbolico’ sobre
o espago onde vivem (sendo também, portanto,
uma forma de apropriacdo, e uma dimensdo mais
concreta, de carater politico-disciplinar [e politico-
-econdmico, deveriamos acrescentar]: a apropriacdo
e ordenagdo do espago como forma de dominio e
disciplinariza¢do dos individuos). (COSTA, 2009,
p. 94, grifo do autor).

Compreende-se, desse modo, que no territorio
a nogdo de poder ndo se limita & conservacao
de uma ordem, mas expande-se para estabelecer
identidades constituidas pela adog¢do de signos que
criamos a partir de nossas vivéncias culturais sob
a influéncia de contextos politicos € econdmicos.

2.2. Outras conexoes
A nogdo de territorio esta presente na reflexdo de
Arroyo (2011), constituindo-se, inclusive, o mote
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para o titulo do livro Curriculo, Territorio em Dis-
puta. Neste livro ele reconhece o espago como local
de memorias e historias edificadas pelas producdes
humanas por meio das relagdes sociais e de poder, e
a0 nos interrogar sobre “‘em que territorios € em que
disputas conformamos quem somos?” (ARROYO,
2011, p. 9). O curriculo &, pois, territorio em disputa
(de saberes, de praticas, de culturas, de identidades
hegemonicas, de diferengas...).

Ha de se considerar na construgdo do curriculo,
o sujeito e suas condigdes na vivéncia dos espacgos
e os saberes dessas vivéncias, atentando-se para o
fato de que o espaco situado pelo sujeito € compos-
to de historicidades, posses, desterritorializagoes,
reterritorializagdes, multiterritorios, precariedade,
territorialidades, apropriagdes e produgdes.

O autor sugere uma viagem a outras geogra-
fias, que permitam evidenciar os espagos como
territorios de vivéncias transformadoras. As ex-
periéncias sociais devem ser reconhecidas como
produtoras de saberes, e precisam ser refletidas
como tais nos curriculos — saberes das infancias,
das adolescéncias, das juventudes, de mulheres e
homens, que se fazem ausentes nas experiéncias
educativas (em espacgos escolares e ndo escolares)
(ARROYO, 2011).

Arroyo (2011) aponta a auséncia dos sujeitos
nos ensinos coletivos, sendo estes ignorados como
atores de historias, de memorias coletivas e ocul-
tados enquanto pessoas que se fazem presentes no
espaco, na producdo de riquezas, produtores de
conhecimentos e de culturas.

Silva (2004) observa que o curriculo esta en-
volvido com o que somos, ¢ cria vinculos com as
questdes identitarias. Discussdes sobre identidade
apresentam-se nos estudos territoriais, sendo defi-
nida por autores como Saquet (2010) e Raffestin
(1993) como a representagdo de relagdes criadas
por individuos ou grupos que compartilham em um
mesmo espago valores éticos, morais € materiais
que direcionam os comportamentos da sociedade.
Este processo continuo configura-se através de
espago e tempo.

As identidades s@o constituidas através de
tudo o que ¢ significante para o individuo, por
criarem codigos culturais denominados de signos,
imprimindo no territério vinculos afetivos. Nas
praticas cotidianas a sociedade potencializa-se

para a afirmac¢do da identidade social tomando
como referéncia o seu territorio em seus diferentes
espacos e tempos. Desta maneira o poder simbolico
fundamenta-se em representacgdes e ideologias que
efetivam a identidade territorial.

As formacgdes territoriais envolvem também
a constituicdo de territorialidades “intimamente
relacionada [s] a0 modo como as pessoas usam a
terra, como organizam o espaco ¢ como dao sig-
nificados ao lugar” (SACK, 1968 apud SAQUET,
2010, p. 83); estas sdo frequentemente tratadas
como aspectos identitarios.

Os espacos sdo, portanto, fundamentais para a
construcdo de identidades, uma vez que sdo dotados
de tradigdes, sentimentos, emogdes, significados
e culturas que se configuram na subjetividade do
sujeito em sociedade.

Os estudos no campo da educagao social apre-
sentam que as relagdes do sujeito com seu meio,
a consciéncia acerca da realidade e a acdo sobre
a realidade sdo processos vinculados as questdes
identitarias. Educacao e identidade fundem-se com
for¢a maior para que o individuo se situe no espago
e consiga definir o que € significativo a ele, para
que a sua tomada de consciéncia se volte a sua
realidade e ao que lhe interessa.

Por sua vez, a educagdo social também esta
relacionada a constru¢do de identidade coletiva.
Gohn (2008) analisa a participagdo dos sujeitos em
grupos sociais como passo principal para determi-
nar significados, respostas e agdes, em um processo
de reconhecimento de identidade social.

O conjunto de percepgdes ¢ de visdes de mundo
que um grupo constrdi no processo de experiéncia
histoérica ao atuarem coletivamente, aliado as re-
presentagdes simbdlicas que também constroem ou
adotam, sdo a parte mais relevante da cultura politica
de um grupo porque ¢ a partir desses elementos que
o grupo constroéi sua identidade. (GOHN, 2008, p.
34, grifo do autor).

Quando o sujeito apropria-se de significados,
estabelece o seu referencial dentro de valores
culturais e politicos vindos de uma trajetoria de
vida. A busca desses ideais leva a sociedade a
reconhecer-se como portadora de autonomia, de
direitos igualitarios e “novos sujeitos de poder.”
(GOHN, 2008, p. 9).

142 Revista da FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 24, n. 43, p. 133-145, jan./jun. 2015



Maria Celeste Reis Fernandes de Souza; Ludmylla Karinne Trigueiro Meireles; Maria Gabriela Parenti Bicalho

Além do carater identitario, a perspectiva critica
do curriculo vem evidenciar um sujeito que argu-
menta, contesta, mobiliza implicado, portanto, em
processos de conscientizagdo. Nessa perspectiva o
sujeito ndo pode permanecer na neutralidade que
remete ao descomprometimento consigo mesmo e
com o mundo, pois assim torna-se um ser alienado.

Ao relacionar o espago vivenciado e curriculo,
Arroyo (2011, p. 334) indaga que “O espago visto
de longe pode ser poético e formoso, o espaco vi-
vido ¢ outro. Este estd presente nos curriculos?”.
Trabalhar pedagogicamente relacionando vivéncias
e comovendo para a atribuicao de significados € va-
lorizar historias concretas. Por essa razdo o curricu-
lo deve colocar em foco o sujeito como protagonista
de sua historia na vida social, reconhecendo suas
lutas, seus valores, suas culturas, suas vivéncias e
leituras de mundo, reconhecendo-o como pessoa de
direitos e de saberes e contempla-lo tanto em sua
objetividade quanto em sua subjetividade.

No campo da educagdo social, a objetividade e
a subjetividade concretizam-se nas vivéncias coti-
dianas, nas (re) produ¢des humanas efetivadas no
espaco onde se habita, construindo e reproduzindo
a materialidade por meio das a¢cdes humanas. Tais
acOes, essenciais para transformar um lugar que
seja favoravel a vida das pessoas, sdo também
impregnadas de significados, de subjetividade
ou imaterialidade, em um processo de tomada de
consciéncia do sujeito em relagdo ao espago.

Por sua vez, os estudos territoriais abordam o
territorio como espaco fisico, considerando-o em
sua materialidade (SAQUET, 2010), mas vao além
ao afirmar que a paisagem (material) é construida
por meio das produ¢des humanas e nesse processo,
como produto dessa produgdo, sdo impregnados
nos territérios a imaterialidade que se compoe
de sentimentos, emogdes, afetividades, simbolos
(SAQUET, 2010). E nesse sentido que se afirma
0 material e imaterial como complementares na
formagao territorial.

Como espago socialmente produzido, a espa-
cialidade pode ser distinguida do espago fisico da
natureza material e do espago mental da cognigdo
e da representacdo, cada um dos quais ¢ usado e
incorporado na construgao social da espacialidade,
mas nao pode ser conceituado como seu equiva-
lente (SOJA, 1993, p. 147).

Para Saquet (2010), objetividade e subjetividade
levam a compreensdo de que o territério é cons-
truido por meio das relagdes que estabelecem na
materialidade do espago,

[...] desta forma, a materialidade do territério ndo
estd na sua percepgdo e descrigdo mais banal e su-
perficial, efetivada no século passado através de uma
geografia ndo reflexiva de derivacdo positivista. Ao
contrario, a materialidade do territdrio exprime-se
nas relagGes intersubjetivas derivadas, em ultima
instancia, da necessidade de produzir e de viver que,
ligando os sujeitos humanos a materialidade do am-
biente, provoca interagdes entre si, como membros
de uma sociedade. O territorio, assim, resulta como
conteudo, meio e processo de relagdes sociais. Essas
relagdes sociais que sdo, a0 mesmo tempo, materiais,
substantivam o territorio. (SAQUET, 2010, p. 8).

Com as discussoes apresentadas nesta se¢ao
queremos mostrar que o espago ndo ¢ o dado, o
morto, o fixo, o imutavel, como alerta Foucault
(2009), e que, portanto, € imprescindivel considera-
-lo como constitutivo das experiéncias educativas
populares, pois “ndo vivemos numa espécie de
vazio, no interior do qual se poderiam situar os
individuos e as coisas [...] vivemos no interior de
um conjunto de relacdes que definem posiciona-
mentos irredutiveis uns aos outros e absolutamente
impossiveis de ser sobrepostos” (FOUCAULT,
2009, p. 414).

3. Para concluir: indagacoes

As legendas dos mapas sdo tdo belas que dispensam
as viagens. Vocé esta louca, dizem-me, um mapa é
um mapa. Nao estou, respondo. O mapa ¢ certeza de
que existe 0o LUGAR, o mapa guarda sangue e tesou-
ros. Deus nos fala no mapa com sua voz gedgrafa.
(PRADO, 1991, p. 266, grifo do autor).

Adélia Prado, no fragmento acima, fala dos ma-
pas — o mapa como a certeza de que o lugar existe,
mas guarda sangue, tesouros e, poderiamos acres-
centar, memorias, histdrias, experiéncias, embates,
vivéncias e sobrevivéncias. Por isso a centralidade
do espacgo no estabelecimento das relagdes na vida
social, pois ele € palco e substrato das produgdes
humanas — relagdes e interagdes. Essa perspectiva
favorece uma reflexdo critica a partir da compre-
ensdo de uma realidade dialética que articula os

Revista da FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 24, n. 43, p. 133-145, jan./jun. 2015 143



Territério e curriculo: relagdes interdisciplinares entre estudos territoriais e educagéo social

sujeitos e o meio no qual vivem, e € nesse sentido
que vislumbramos a fertilidade das discussoes de
territorio para a pratica pedagogica e pesquisas no
campo da educagdo, para além da educacdo social
e do curriculo, destacados neste texto.

Nesse sentido empreende-se um movimento de
pensar os sujeitos como pessoas (criangas, adoles-
centes, jovens, adultos) situadas no espago e tempo,
com marcadores sociais diversos (género, raga,
etnia, religioso, idade...), habitantes das cidades e
do campo, das periferias ou “sem espacos de vida”,
quer seja na cidade ou no campo, e os conside-
rarmos como no dizer de Freire (1980), pessoas
concretas, que vivenciam em um lugar contextos
sociais e culturais de sua época, marcadas pelas lu-
tas, embates e, muitas vezes, pelas mazelas sociais.

Por isso, Freire (2001) diz serem mulheres e
homens seres de “raizes espago-temporais”. Des-
sa forma a Educagdo se volta (ou ndo?) para as
dimensdes ontologicas das pessoas, considerando
suas condi¢es de vida nos espagos, interagdes e
necessidades.

Miguel Arroyo (2003), discutindo as rela-
¢Oes entre movimentos sociais e educacao, faz
um alerta a pesquisadores e pesquisadoras que
se propdem a investigar relagdes educativas no
interior desses movimentos e suas implicagoes
para a pesquisa e a pratica em educacdo. Sao essas
palavras que tomamos emprestado do autor para
concluirmos este artigo, por considerar que esse
alerta contribui, também, para pesquisadoras e
pesquisadores que se debrugam sobre o vivido
territorial, e forca-nos a novas indagagoes sobre
aproducao do conhecimento, como pesquisadoras
e pesquisadores que refletem sobre vividos, mas
que, também, se situam como pessoas em vividos
territoriais:

Ter como objeto de pesquisa e de reflexdo as artes
e saberes aprendidos nessas situagdes totalizantes e
limites da condi¢do humana seria uma grande contri-
buigdo para superar as visdes tdo pontuais, didaticas,
metodologicas e gerenciais que tanto tem distraido
e esterilizado o pensamento e a pratica escolar e
extra-escolar. (ARROYO, 2003, p. 36).
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