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RESUMO

O presente artigo aborda a tematica do ensino remoto e sua incidéncia no
paradigma de educacdao do/no campo, evidenciando a politica de inclusdo
digital para os estudantes camponeses, no contexto de pandemia Covid-19,
como alternativa de inclusdo ou exclusao educacional. O objetivo geral é de
analisar como o ensino remoto incide na destituicdo do paradigma de educacao
no/do campo, diante do elevado nivel de exclusdo digital dos camponeses
na Universidade. A investigacdo tem como base metodoldgica a abordagem
qualitativa, a pesquisa participante, a partir da analise documental de resolugoes,
portarias, decisdes lavradas pelos cursos. Os resultados apontam que as politicas
de inclusao aos estudantes nas Universidades podem garantir condi¢des
materiais para a educacao igualitaria, quando considera como principio as
formas de acesso e permanéncia dos sujeitos do campo a Universidade.
Palavras-chave: Educacao Rural; Educacao Virtual; Processo Ensino-
Aprendizagem; Politicas Publicas em Educacao.

ABSTRACT

REMOTE LEARNING TO WHOM? THE PEASANTS IN THE (UN)
CONTEXT OF THE INCLUSION POLICIES DIGITAL

The following article approaches the theme of remote learning and its incidence
in the paradigm of education from/of the countryside, highlighting the digital
inclusion policy for the peasant students in the context of the Pandemic Covid-19
as an alternative of educational inclusion or exclusion. The general objective
is to analyze how remote teaching concerns the dismissal of the paradigm of
education in/of the countryside, before the high level of digital exclusion of
peasants in the University. The investigation has as methodological basis the
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qualitative research, the participatory research, from the documental analysis
of resolutions, ordinances, established decisions by the courses and academic
works guided. The results show that the inclusion policies for students in the
universities may provide material conditions for the equal education when the
access and permanence of the individual from the countryside in the university
are considered a principle.

Keywords: Rural Education; Virtual Education; Teaching and Learning Process;
Public Policies in Education.

RESUMEN

ENSENANZA REMOTA P{-\RA QUIEN? LOS CAMPESINOS EN EL (DES)
CONTEXTO DE LAS POLITICAS DE INCLUSION DIGITAL

Este articulo aborda el tema de la ensefianza remota y suimpacto en el paradigma
educativo del / en el campo, destacando la politica de inclusién digital para
los estudiantes campesinos, en el contexto de la pandemia Covid-19, como
alternativa de inclusién o exclusiéon educacional. El objetivo general es de
analizar como la ensefianza remota afecta la destitucién del paradigma educativo
en el/ del campo, dado el alto nivel de exclusién digital de los campesinos en
la Universidad. La investigacion tiene como base metodoldgica el enfoque
cualitativo, la investigacion participante, a partir del analisis documental de
resoluciones, ordenanzas, decisiones elaboradas por los cursos. Los resultados
muestran que las politicas de inclusion de los estudiantes en las Universidades
pueden garantizar las condiciones materiales para la educacién igualitaria
cuando considera como principio las formas de acceso y permanencia de los
sujetos del campo a la universidad.

Palabras-clave: Educacion Rural; Educacion Virtual; Proceso de ensefianza-
aprendizaje; Politicas publicas en educacion.

Introducao®

Iniciamos a introducao do debate sobre a
exclusao digital e educacional no contexto das
Licenciaturas em Educa¢do do Campo (LEdo-
Cs), da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
procurando situar como o paradigma de
educacdo do/no campo foi se construindo em
oposicdo ao paradigma de educagdo rural para
o campo, como possibilidade de superagao das
desigualdades sociais e educacionais impostas
aos sujeitos camponeses. Assim, partimos da
pergunta provocada no titulo deste artigo: “en-
sino remoto para quem”? Perguntar é condi¢do
para construcdo da dignidade do pensamento

1 Texto revisado e normalizado por Maria da Conceicdo de
Souza Santos

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 65, p. 88-105, jan./mar. 2022

e para situar os elementos socio-historicos da
educacdo do/no campo. E evidente que ao in-
dagarmos sobre que tipo de ensino, queremos
problematizar “falsos consensos” sobre a oferta
do calendario remoto e sua incidéncia no para-
digma de educac¢do do/no campo, enfatizando
as condigdes sociais dos povos camponeses.
As perguntas e as respostas devem ser pro-
jetadas, ndo apenas olhando do nosso lugar
como docente, mas ampliando nossa visao
para perceber o lugar dos camponeses na luta
pelo direito a educagado, como projeto histdrico.
Questionar a realidade de exclusao digital dos
povos do campo pode gerar incomodos, pela
propria esséncia desafiadora da pergunta,
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como sugerem Freire e Faundez (1998, p. 25),
quando nos propoem a Pedagogia da Pergunta,
por se tratar de “[...] um jogo intelectual, mas
viver a pergunta, viver a indagacdo, viver a
curiosidade, testemunha-la ao estudante. O
problema que, na verdade se coloca ao pro-
fessor é o de, na pratica, ir criando com os
alunos o habito, como virtude, de perguntar, de
‘espantar-se’” Por isso, é necessario perguntar
considerando nosso lugar de fala - ensino re-
moto na educagdo do campo para quem?
Essa pergunta nao se refere a questao do
meétodo propriamente dito, mas a posicao éti-
co-politica, que é anterior ao ato de ensinar;
trata sobre a capacidade dessa modalidade
de ensino no aumento dos elevados niveis de
exclusao, desigualdades e violagdes de direitos
dos povos do campo. Nesse sentido, estamos a
reproduzir as desigualdades ou verificando se
é possivel avangar na construgdo do paradigma
do e no campo, como politica de igualdade,
como propde Ranciere (2002, p. 11), duas
questdes fundamentais:
[...] filoséfica: saber se o0 ato mesmo de receber a
palavra do mestre — a palavra do outro — é um
t’estemunho de igualdade ou de desigualdade.
E uma questdo politica: saber se o sistema de

ensino tem por pressuposto uma desigualdade a
ser “reduzida’, ou umaigualdade a ser verificada.

E a partir dessas questdes que procuramos
compreender as mudancas provocadas pela
pandemia, evitando endossar decisdes e acdoes
que, antecipadamente, corroboram o ensino
remoto. Procuramos analisar criticamente
opg¢oes politicas que impdem privagdes aos
camponeses para 0 acesso e a permanéncia
na educacao superior, diante do contexto de
pandemia.

A pandemia do novo coronavirus, conhecida
também como Covid-19, surgiu no mundo em
2019 e, dessa data até os dias atuais, vem se
alastrando e se agravando sobre a humanidade
no mundo todo. Esse virus, no ano de 2020,
acometeu a populagdo brasileira, provocando
diariamente o aumento de casos de contami-
nacdo e de 6bitos. Nesse momento, o Brasil

esta no centro do epicentro da pandemia, um
laboratorio de expansao e mutacao do virus.
Para evidenciar a velocidade da contaminacao,
Caponi (2020, p. 209) afirma: “Nesse momento,
dia 22 de abril, Brasil contava com 2.906 mor-
tes confirmadas por Covid-19, um més mais
tarde o numero de 6bitos ascende a 21.048.
Um aumento assustador que, no entanto, é
desconsiderado por Bolsonaro e sua equipe.”
Essa grave crise sanitaria exigiu da populacao
mundial ado¢ao de medidas emergenciais
para combater a Covid-19, como isolamento
social, uso de alcool em gel ou liquido 70%, uso
adequado de mascara cirurgica ou de tecido
e distanciamento entre as pessoas de aproxi-
madamente 2m. E visivel que mesmo diante
de todas essas medidas, o novo Coronavirus
acometeu drasticamente todos os setores da
sociedade, mas principalmente as areas da
saude, da economia e da educacao.

No contexto educacional, a pandemia de
Covid-19 trouxe uma série de complicac¢des,
como: fechamento das escolas; suspensdo das
aulas; mudangas no processo de ensino-apren-
dizagem; com adog¢ao das aulas remotas, dentre
outros. As instituicdes superiores de ensino
(IES) também ficaram inseridas nessas mu-
dancas. Especificamente, a UFPI comunicou
a comunidade académica no dia 16 de margo
de 2020, por meio de uma nota informativa?,
acerca da suspensao das aulas presenciais do
dia 17 de margo até o dia 15 de abril de 2020
(UFPI, 2020f). No entanto, o agravamento da
pandemia ndo propiciou o retorno do ensino
presencial nas instituicdes de ensino, mas
provocou que as IES e as escolas tomassem
medidas para conter a propagacao do virus,
adotando o isolamento social e a implantagdo
do ensino remoto, vindo a dar conta de reverter
a nao continuidade do ano letivo.

Segundo Saviani e Galvao (2021), o ensino
remoto passou a ser usado como alternativa
para recuperar as aulas ndo realizadas no
ensino presencial. Entretanto, os autores aler-

2 Nota informativa da UFPI apresenta como contetido a
suspensdo das aulas presenciais em razao da Covid-19.
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tam que o ensino remoto vem sendo traba-
lhado como alternativa a educagao a distancia
(EaD), cabendo, assim, diferenciar que “[...] o
“ensino” remoto é posto como um substituto
excepcionalmente adotado neste periodo de
pandemia, em que a educagao presencial se
encontra interditada” (SAVIANI; GALVAO, 2021,
p. 3). Portanto, é uma medida em situacdo de
emergéncia extrema.

Nessa dire¢ao, quando situamos nossa ana-
lise sobre a realidade do meio rural e as con-
dicoes dos camponeses na universidade, pois
a maioria dos camponeses compde elevados
indices de exclusio social, ndo tem acesso as
novas tecnologias e sequer educagao escolar
voltada para arealidade camponesa. Vale frisar
que uma das bandeiras de luta dos camponeses
e dos movimentos sociais é a garantia do direito
a educacdo escolar no lugar onde se vive - no
campo -, no entanto, nem todos eles tém esse
direito assegurado, muito menos acesso as tec-
nologias de informacdo e comunicagdo (TICs).

As teorias educacionais, que discutem o
paradigma de educa¢do do/no campo como
educacao contextualizada na afirmacao dos
conhecimentos nao disciplinares presentes
nas comunidades, enfrentam um dilema con-
traditério: a oferta do ensino remoto, diante da
pandemia, como realidade concreta e as condi-
¢oes estruturais e materiais dos camponeses no
acesso e uso das tecnologias de comunicagdo e
informacgdo (TICs). Os dilemas entre o contexto
mais amplo da pandemia e o da exclusao digital
no meio rural, como realidade concreta, tém
provocado educadores, professores, discentes,
movimentos sociais do campo na luta pelo
direito a educacgdo e as politicas de educagdo
inclusiva. Assim, considerando a presente
realidade, é necessario provocarmos alguns
questionamentos: afinal, diante da pandemia, o
ensino remoto é uma modalidade de educacao
para o meio rural, diante do contexto de exclu-
sdo digital dos camponeses? Como equacionar
politicas de inclusdo durante a pandemia, sem
desconsiderar os contextos especificos de ex-
clusdo que afetam gravemente os camponeses
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no meio rural? Diante do exposto, temos por
objetivo analisar como o ensino remoto incide
na destituicdo do paradigma de educag¢do no/
do campo, diante do elevado nivel de exclusao
digital dos camponeses na Universidade. A
investigacdo, em andamento, tem como base
metodologica a abordagem qualitativa e a pes-
quisa participante. Para coleta de dados consi-
deramos a analise documental de resolugdes,
portarias, decisdes lavradas dos colegiados do
Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo.

O artigo esta organizado em trés secdes,
além desta introducao - na qual apresenta-
mos a tematica de estudo - e da conclusdo. Na
segunda sec¢do, evidenciamos o paradigma de
educa¢do do/no campo como campo episte-
mologico construido pelos camponeses; na ter-
ceira secdo, tratamos do campo metodolégico,
explicitando a pesquisa participante e a produ-
¢do dos dados; na quarta se¢do, apresentamos
os resultados da pesquisa, enfatizando a dis-
cussao e a implantacdo do ensino remoto nas
LEdoCs, evidenciando tensdes, contradicoes e
desafios dos sujeitos do curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo na Universidade. Na
conclusdo, apontamos algumas alternativas
possiveis, na defesa do paradigma de educacao
do/no campo como resposta politica e peda-
gbgica para a questdo proposta inicialmente,
deixando em aberto a pergunta para novas
formulagdes sobre a educagdo do campo no
contexto da pandemia, do ensino remoto e sua
relacdo com as desigualdades socioecondmicas
e educacionais vivenciadas no meio rural.

Paradigma de educacao do
campo no contexto do ensino
remoto na pandemia: tensdes,
contradicoes e desafios

A implantacao do ensino remoto nas LE-
doCs, em 2021, para conclusao do calendario
2019.2, foi sendo constituido sob a necessidade
em manter os alunos em atividade académica
no sentindo de evitar perda do vinculo com
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a Universidade, de evitar a evasdo escolar e
a necessidade de professores atenderem as
exigéncias impostas pelo Governo Bolsonaro,
plenamente justificado pela pandemia.

Esse processo ocorreu sem debate amplo
com os discentes sobre suas condigdes so-
ciais, sem didlogo com o Féorum Estadual de
Educacdao do Campo e sem discussdao com os
movimentos sociais do campo no Piaui. Ndo
colocaram em questdo os impactos do ensino
remoto nas escolas basicas do campo, descon-
siderando as estatisticas nacionais que con-
firmam o avang¢o no processo de fechamento
das escolas camponesas. Essa posi¢ao atribui
as LEdoCs responsabilidades e deveres que
cabem ao Estado, paraa promog¢ao da educagao
do campo em condicdo de igualdade e equida-
de, como constano Decreto N27.352/2010do
Governo Federal:

Art. 12 A politica de educacdo do campo destina-
seaampliacdo e qualificacdo da oferta de educa-
¢do basica e superior as populagdes do campo,
e sera desenvolvida pela Unido em regime de
colaboracao com os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, de acordo com as diretrizes
e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao e o disposto neste Decreto. (BRASIL,
2012, p. 81)

O paradigma de educag¢ao do/no campo tem
como principio central que o Estado assuma a
implantacdo de politicas e programas educacio-
nais que considerem a participacdo ativa dos
povos camponeses na formulac¢do, cabendo ao
Estado a execugdo da politica de educagao do
campo. As consequéncias dessa auséncia do
Estado passam pela opg¢do politica de adesao
ao ensino remoto sem dialogo com a adminis-
tracdo superior sobre as condi¢des sociais dos
estudantes camponeses das LEdoCs. Ao mesmo
tempo, ha falta de abertura das gestdes das LE-
doCs para discutir e decidir, com os estudantes,
formas de auxilios emergenciais com recursos
préprios dos convénios do Programa Nacional
de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura
em Educac¢do do Campo (Procampo), pois todas
contam com saldo positivo, exceto a LEdoC de
Teresina.

Essa condi¢do, impds as LEdoCs o isola-
mento, no contexto académico, quanto a ca-
pacidade de negociag¢do junto a administracdo
superior, pois a for¢a inovadora historicamente
se concentra no poder de mobilizacdo dos
estudantes, com baixa incidéncia do corpo
docente. O resultado foi o enfraquecimento do
poder coletivo e reivindicatério dos discentes.
Nesse contexto, os discentes debatem entre si
sobre quem pode e quem nao pode cursar o
calendario 2019.2, desconsiderando a analise
critica darealidade dos camponeses, conhecida
por todos que assumem a gestao das LEdoCs,
inclusive com vasta producdo de pesquisas que
apontam arealidade de exclusdo educacional e
as desigualdades sociais, sobretudo privacoes
no acesso a inclusao digital.

Vale ressaltar, ainda, que esse processo tem
desarticulado as poucas iniciativas de organiza-
¢do dos professores e de fortalecimento institu-
cional das LEdoCs na UFP]I, que se notabilizou
por discursos sobre a necessidade de garantir
a “autonomia financeira” e administrativa da
gestao das LEdoCs para decisdo sobre o uso
dos recursos financeiros dos convénios do
Procampo e da oferta de calendario no ensino
remoto. A gestdo financeira, nesse contexto
de ensino remoto, ndo passa pela decisdo dos
beneficiarios diretos, mas pelos gestores, que,
em muitos casos, desconhecem as necessida-
des dos estudantes.

A tensao e a contradicdo contribuiram para
a desmobilizacao dos processos de auto-orga-
nizacao das lutas estudantis, um auto nimero
de discentes excluidos do ensino remoto, que
ndo tiveram as condi¢cdes de cursar o tempo
comunidade “online-offline” - docentes online
e discentes offline - se veem obrigados a soli-
citar trancamento de disciplinas, cujo prejuizo
foi a perda de todo o Tempo Universidade cur-
sado anteriormente, que aconteceu de janeiro
a marco de 2020. Isso revela graves violacoes
aos direitos dos estudantes, que assumem a
responsabilidade de decisGes impostas a sua
vida académica sob o falso discursos de “falta
de alternativas”.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 65, p. 88-105, jan./mar. 2022



Essa realidade vem se agravando com o
anuncio do calendario 2020.1, totalmente
remoto — Tempo Universidade e Tempo Co-
munidade, sem fazer um balango politico e
pedagdgico, com a participa¢do dos estudantes
sobre o calendario 2019.2, sem apresentar uma
pauta politica junto a reitoria sobre a inclusao
digital e educacional, evidenciando as espe-
cificidades dos povos do campo presentes na
Universidade. Apesar de figurar um cenario
tragico, esse é apenas um momento dos graves
problemas, das contradi¢coes e tensdes que as
LEdoCs enfrentam. Contexto que se avoluma
com os ataques sistematicos do Governo Bolso-
naro, ao impor cortes orcamentarios, extingao
de 6rgaos governamentais vinculados a politica
de educacao do campo, e, principalmente, na
educacao basica, com a desinstitucionalizacao
do Pronera®.

O resultado da desorganizacao e da de-
sarticulacdo das LEdoCs na UFPI contribui
para maior invisibilidade dos camponeses e
ocultacdo dos graves problemas que afetam os
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo,
com reflexos nas escolas basicas, na politica de
formacao de professores e na desconstrucao do
paradigma de educac¢do do e no campo. Nesse
itinerario da politica de inclusdo na Univer-
sidade, os camponeses continuam invisiveis,
a exemplo de editais de inclusao digital, cuja
edi¢cOes revelam uma paralisia cognitiva da
universidade quanto ao reconhecimento das
especificidades dos camponeses e da realida-
de do meio rural. As formas de invisibilidade
decorrem, nesse contexto de ensino remoto,
em grande medida, tanto pela incompreensao
dos sujeitos que atuam na educagdo do campo
na UFPI, quanto pela efetivacdo pratica dos
principios do paradigma de educagdao do/no
campo. Santos e Garcia (2020, p. 287) apontam:

Outro desafio identificado com a pesquisa diz
respeito a falta de compreensao do significado

3 O Programa Nacional de Educa¢do em Reforma Agraria
(Pronera) consolida o marco inicial da politica de educagio
do campo, articulado pelas lutas dos movimentos sociais
camponeses em parcerias com agdes de Universidades, Go-
vernos e organismos internacionais de direitos humanos.
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do Projeto da Licenciatura em Educacao do
Campo, da dindmica da Pedagogia da Alternan-
cia e das especificidades do curso, no ambiente
universitario, inclusive por parte de sujeitos
vinculados ao préprio curso]...].

Essaincompreensao revela certa arrogancia
epistemoldgica, em que prevalece o conheci-
mento académico e cientifico como Unico e
verdadeiro, que tem, em sua base, estudos de
teorias eurocéntricas, predominando a colo-
nizacdo epistémica do paradigma tradicional
de educacdo na Universidade. Esse percurso
vem promovendo a descaracteriza¢do do para-
digma de educac¢do do/no campo, quase como
uma légica naturalizada, ou seja, imposta pela
natureza do virus da pandemia e ndo por uma
opg¢ado politica de projeto de educacao.

Essa logica de adesao ao ensino remoto foi
se constituindo sob o paradigma de educagdo
para meio rural que desconsidera as condi¢des
estruturantes de acesso e uso das TICs pelos
camponeses, a realidade socioeducacional do
meio rural e das escolas basicas do campo. Esse
quadro agrava as desigualdades educacionais,
pois:

Frente a essa emergéncia, a escola e os projetos

educacionais enfrentam tempos tenebrosos,

movidos pela inépcia, indefini¢des, conflitos,
tensdes e equivocos, em meio as tentativas para
viabilizar a manutenc¢do e/ou complementa-
¢do das aulas. Os corredores, antes vicejantes

e repletos de criancas e adolescentes, cedem

espaco ao vazio e ao siléncio tacito e, a escola

se constitui, talvez, como o maior palco de in-

certezas a possivel normalidade. (HETKOWSKI;
NASCIMENTO; ARAUJO, 2020, p. 225).

Esse quadro na educacdao do campo se
agrava pela auséncia de luta coletiva entre
professores e discentes pelo direito a educa-
c¢do em igualdade e dignidade de condigdes;
pela desvinculacao entre o Tempo Universi-
dade e o Tempo Comunidade, predominando
alternancia apenas entre o docente online e o
aluno off-line e alternancia entre tempo virtual
e tempo comunidade, sem haver debate sobre
as implicacdes pedagogicas do ensino remoto
no processo de evasao escolar, no baixo indice
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de rendimento académico, na desisténcia e no
trancamento do curso.

A “falta de alternativas” é a auséncia de
processos coletivos de decisao, de responsa-
bilizacao do Estado no cumprimento de a¢des
que sdo deveres da gestao publica e na oferta
de politicas de inclusdo. Mas aponta para a
necessaria ressignificacdo de alternativas de
lutas pelo direito a educa¢do do e no campo,
mesmo no contexto de pandemia. As classes
populares aprenderam cedo que sempre ha
saidas dos labirintos da exclusdo e das desi-
gualdades impostas pela perversidade da elite
brasileira, mas as saidas sao uma construcao
epistemologica e social dos préprios campone-
ses pelo direito de ser e estar no mundo. Sobre
esse potencial, Freire (2000, p. 28) enfatiza:

0 importante, porém, é reconhecer que os qui-

lombos tanto quanto os camponeses das Ligas

e os sem-terra de hoje todos em seu tempo,

anteontem, ontem e agora sonharam e sonham

o mesmo sonho, acreditaram e acreditam na

imperiosa necessidade da luta na feitura da
histéria como “facanha da liberdade”.

A partir dessa poténcia, é necessario nao
apenas a pedagogia da pergunta, mas funda-
mentalmente a pedagogia da indignacao como
condicdo para manter ativa a pedagogia da
esperanca que coloque em movimento a educa-
¢do como pratica liberdade. E essa construgio
que desafia os sujeitos da Educag¢ao do Campo
na Universidade, cujo protagonismo a frente
de seu tempo pode superar a invisibilidade dos
camponeses, retomando com forc¢a o direito
de dizer sua palavra na leitura das condi¢des
de permanéncia na Universidade. Por isso, é
sempre importante dizer que o ensino remoto,
tal como esta em execugdo, reduz o paradigma
de educagdo do/no campo apenas ao ensino
mecanico das plataformas virtuais e em aulas
“online-offline” que ndo alcangcam os campo-
neses. Para a compreensdo do sentido original
do paradigma de educag¢do do/no campo, en-
fatizamos que:

O paradigma da Educacdo do Campo|...] tem
como orientacdo o cumprimento do direito de

acesso universal a educacao e a legitimidade
dos processos didaticos localmente significa-
dos, somados a defesa de um projeto de de-
senvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel. Neste projeto de
desenvolvimento, a escola do campo tem um
papel estratégico. (BRASIL, 2007, p. 13)

Considerando essa perspectiva, a realida-
de do meio rural e as condi¢gdes materiais e
estruturais dos camponeses constituem reali-
dades que interroga intelectuais, educadores,
discentes e liderangas dos movimentos sociais
do campo, situados no contexto da Universi-
dade e fora do ambiente académico. Por isso,
hoje é fundamental uma ética da pratica que
pressupde lutar e esperancar com o caminhar
daqueles que sofrem os processos de exclusao,
e que, em tempos de governos ultraconserva-
dores, como no caso brasileiro, se aprofundam
com a naturalizagdo das desigualdades sociais.

Fundamentos metodoldgicos
da pesquisa investigacao-acao
participante

A metodologia da pesquisa tem como base a
experiéncia histérica dos pesquisadores, como
possibilidade de autocritica sobre sua pratica,
por meio da qual surgem lacunas para questdes
emergentes diante do contexto de pandemia,
de ensino remoto e das questdes das desigual-
dades sociais e educacionais, que perseguem
séculos sem fim as classes populares e os
camponeses. A investigacao como instrumen-
to educativo, nos ensina que “[...] a qualidade
de uma pesquisa se mede pela capacidade de
enfrentar os problemas cientificos, humanis-
ticos e filosoficos postos pelas dificuldades da
experiéncia de seu préprio tempo” (CHAUI,
2021, p. 10). A pesquisa é campo de formagao,
reflexdo e acdo pratica, como propde Medeiros
(2020, p. 21):

Essa perspectiva também afirma o conheci-

mento no processo de transformacio social,

derivado, nesse caso, da pratica. Nele se expressa
a exigéncia de superacio darelacdo sujeito - ob-
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jeto e ainstituicdo da pratica investigativa como
vivéncia, de sorte que a intervencdo e insercao
do pesquisador nos processos concretos da
luta social tem em vista ultrapassar a realidade
dominante, no contexto de um projeto histdrico.

Sem duvidas, é com base no projeto histérico
e nos principios fundacionais da educagao do
campo, que escolhemos a abordagem qualitati-
va e a pesquisa Investigacao-Ac¢ao Participante
(IAP) como metodologias, tendo como concep-
¢do que os pesquisadores sdo do mesmo campo
de observagdo dos sujeitos pesquisados, com
parte e totalidade do movimento de sua pré-
pria pratica social e educativa no contexto da
educacdo do campo. Problematizar as questdes
do tempo presente das LEdoCs, no contexto do
ensino remoto, significa reconstruir a trajetéria
histérica da agdo participante vivida na expe-
riéncia concreta como possibilidade de atua-
lizacdo da leitura da realidade no meio rural.

Desse modo, a IAP fundamenta-se nas ques-
toes reais dos sujeitos da pesquisa, explicitando
suas dimensdes social, politica e pedagogica,
pois ndo se trata de “[..] uma simples busca
por conhecimento. Ele também carrega uma
transformacdo nas atitudes e valores indivi-
duais, na personalidade e na cultural...]. Esse
pode ser o sentido mais profundo da I(A)P
como um projeto historico” (BORDA, 1999, p.
83). A IAP é uma ruptura epistemolégica que
implica movimentar o pensamento sobre a
realidade concreta e vivida, investigando suas
contradi¢cdes e possibilidades para um proje-
to educativo emancipatorio, a partir de uma
ciéncia propria. Tem sua origem na América
Latina, no contexto das lutas anticoloniais e
anticapitalistas, que visam a superacdo da
neutralidade do conhecimento e a superagao
do colonialismo epistémico, e € baseada na con-
cepcao de Educacao Popular. Streck e Adams
(2012, p. 491) apontam:

Foi com o movimento da educagido popular e
pesquisa participante que, na América Latina,
a suposta neutralidade cientifica passou a ser
denunciada ndo apenas como impossivel, mas
como um posicionamento velado a favor dos
dominantes. Parte-se do pressuposto de que na
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sociedade existem interesses diferentes, alguns
deles antagodnicos, e que o discurso da neutrali-
dade mascara essa realidade.

Entdo, situados nesse paradigma episte-
molodgico e metodolégico, fundamentamos a
pesquisa que tem como referéncia os para-
digmas emergentes de educacdo e as teorias
decoloniais de Anibal Quijano (2014), Cathe-
rine Walsh (2017), Edgard Lander (2005),
Enrique Dussel (2016), entre outros; e os dia-
logos com as Epistemologias do Sul (SANTOS,
2010). Situamos nosso estudo no conceito de
ciéncia propria ou ciéncia popular, segundo
os pressupostos de Borda (1981, p. 81-82), ao
conceituar:

Por ciéncia popular - folclore, saber ou saber
popular - entende-se o saber empirico, pratico,
de senso comum, que tem sido a ancestral posse
cultural e ideolodgica de pessoas de bases sociais.
[...] Mas o saber popular folclérico também tem
sua racionalidade e sua propria estrutura de
causalidade, ou seja, pode-se demonstrar que
possui mérito e validade cinética em si.*

E considerando os pressupostos episte-
mologicos da educagdo do campo, que somos
interpeladas sobre as questdes que envolvem o
ensino remoto, por isso, resolvemos desenvol-
ver um estudo, ainda que parcial, no contexto
das LEdoCs da UFPI, a partir do que tem signi-
ficado o paradigma de educagdo do/no campo.
Para coleta e producdo de dados, consideramos
as fontes bibliograficas, o levantamento docu-
mental, por meio da organizacdo de documen-
tos oficiais, como resoluc¢des, portarias, atas de
reunides dos d6rgaos colegiados das LEdoCs,
que situam o processo de discussao, aprova-
cdo e implantagdo do calendario 2019.2°. In-

4 “Por ciencia popular - folclor, saber ou sabiduria popular
- se entiende el conocimiento empirico, prdtico, de sentido
comtin, que hd sido posesion cultural e ideologica ancestral
de las gentes de bases sociales.[...] Pero el saber popular
folclérico tiene tanbiém su propia racionalidade y su propia
estrutura de causalidade, es decir, puede demostrarse que
tiene mérito y validez cinetifica em simismo.” (BORDA, 1981,
p. 81-82).

5 Considerando que néo foi ofertado edital de vestibular para
a Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade
Federal do Piaui no ano de 2020, estamos com a entrada
de estudantes netse curso atrasada.
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cluimos, ainda, notas publicas do movimento
estudantil e dos féruns de educagdo do campo,
bem como dados de pesquisa realizada pelos
estudantes sobre o ensino remoto, sistemati-
zados em trabalhos académicos, entre outros
documentos necessarios a pesquisa.

Consideramos, também, a observacao
participante como principal instrumento de
sintese deste estudo, registrando os discursos
e as narrativas por discentes, docentes e pela
administragdo superior da Universidade; e
como as for¢as analisam as condig¢des socioedu-
cacionais dos camponeses no acesso a inclusao
digital e a necessidade de pensar politica mais
ampla de inclusdo que garanta a permanéncia
dos povos do campo na Licenciatura em Edu-
cagao do Campo.

Essa observacdo participante rejeita a
neutralidade do pensamento, possibilitando a
autocritica para pensar nossa propria pratica
educativa. Medeiros (2010, p. 19) enfatiza:
“Desse modo, optou-se por uma construcao
metodolégica que tanto recusa determinis-
mos quanto a suposta neutralidade cientifica,
sendo tal op¢ao parte de uma intencionalida-
de pedagdgica e ético-politica”. A observacao
participante é a dimensdo da pesquisa que
investiga as forcas em disputas, a construgdo
de acordos, parcerias e dissensos em torno
da oferta do ensino remoto nas Licenciaturas
em Educacao do Campo da UFPI. Nesse caso,
como sujeitos participantes da pesquisa, somos
da mesma esséncia dos sujeitos pesquisados,
ressaltando as diferencas em relacdo ao acesso
e uso das TICs e as condi¢des socioecondmicas
que distinguem a realidade social de professo-
res e de discentes.

Para analise dos dados, escolhemos 0 mé-
todo dialético como necessario para leitura
do processo sdcio-histérico das forgcas em
disputas, evidenciando o movimento e as con-
tradicdes da oferta do ensino remoto para os
camponeses que vivem no e do campo. A ana-
lise dialética, significa: “a) Dirigir-se a prépria
coisa; b) Apreender o conjunto das conexdes
internas da coisa, de seus aspectos; c) Apreen-

der os aspectos e momentos contraditorios, a
coisa como totalidade e unidade dos contrarios;
[..]” (LEFEBVRE, 1983, p. 241). Desse modo,
o método dialético nos possibilita revelar os
silenciamentos, as questdes ocultas e as ex-
periéncias esquecidas dos camponeses que
historicamente ousam construir um projeto
de educagdo do e no campo.

Politicas de inclusao para o
ensino remoto: camponeses
entre visibilidades e
invisibilidades na universidade

A politica de educag¢do do campo, no Brasil,
tem seu marco normativo inicial com a criacdo
do Pronera, em 1998, no Governo FHC; e, poste-
riormente com a implanta¢do do Procampo, em
2009, no Governo Lula, sendo este programa
vinculado a Secretaria de Educacao Continua-
da, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (Seca-
di), atualmente extinta no Governo Bolsonaro.
Diante do exposto, questionamos: por que o
tema da educagao do campo tem vinculos com
a politica de inclusdao? Qual a relacdo entre
ensino remoto, politica de inclusdao e povos
do campo? No nosso entendimento, antes de
tratarmos das politicas de inclusao, especifica-
mente a digital, é preciso retomarmos o debate
sobre as desigualdades sociais. Segundo Souza
(2012, p. 746),

[...] concentrac¢do da terra e da riqueza; cultura
patrimonialista com fortes marcas na sociedade
civil e no Estado; ideologia conservadora no que
se refere ao trato da questdo social pelos pode-
res legislativo e judiciario, especialmente - sdo
responsaveis pelas contradi¢des que conformam
o quadro atual de desigualdades sociais.

As desigualdades sociais afirmam a apro-
priacao, por pequena parcela da sociedade,
de grandes bens, como a posse de terra e de
riquezas, além do investimento do capital cul-
tural e intelectual, enquanto as classes sociais
excluidas sdo desapropriadas de varios direitos
constituidos como essenciais para a humanida-
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de, como a educacdo, a sadde, a alimentacdo, o
trabalho e outros.

Essa realidade atinge com mais impacto os
povos do campo, em que “[...] o cenario de con-
centracdo da propriedade, somado a migracao
campo-cidade desencadeada pelos processos
de expropria¢do no campo e de atragao para
o trabalho nas cidades, emerge o fendmeno
politico de fechamento e nucleagdo de esco-
las[...]”. (SOUZA, 2012, p. 751). Portanto, os
povos camponeses sdo renegados do direito a
educacgao escolar no campo, além do direito a
terra e as condig¢des de dignas de vida.

Desse modo, o debate sobre as desigual-
dades educacionais e sociais adentram outra
discussao, no atual contexto de pandemia, tdo
necessario quanto emergente, que consiste
na politica de inclusao digital a todos. Moraes
(2020, p. 3) adverte que “[...] o termo exclusdo
digital surgiu devido a ampla disseminacao de
forma desigual das tecnologias na sociedade.
Logo, a necessidade da inclusao digital partiu
da existéncia da exclusao [...]". Ao tempo em que
a implantagao do ensino remoto pressupde o
retorno das atividades nas IES e nas escolas do
campo, na contramao, é desvelado o contexto
de exclusao social, em que muitos se veem obri-
gados a desistir do curso ou a aceitar o retorno
sem as condi¢des minimas de acesso e uso das
plataformas digitais. Nessa direcdo, Moraes
(2020, p. 03) enfatiza: “[...] o que se discute em
relacdo a inclusdo digital é ainser¢do para além
do fornecimento de aparatos tecnoldgicos a
populacdo, mas também a possibilidade de sua
apropriacdo critica”. Entdo, pensar no ensino
remoto para a educag¢do do campo provoca
sobretudo pensar no paradigma da educagdo
do/no campo que se anuncia como um campo
epistemoldgico que reconhece o espago de luta
e de direito dos sujeitos camponeses.

Diante desse cenario, o calendario da LEdoC
e dos demais cursos da UFPI foram suspensos
no dia 16 de margo de 2020, data em que a
comunidade académica foi notificada sobre a
suspensao das aulas que, em tese, duraria até
dia 15 de abril de 2020. Até a data anunciada,
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pensavamos que o retorno aconteceria rapi-
damente, no entanto, estavamos vivenciando
uma das maiores crises sanitarias registrada
no mundo. As atividades nas IES e nas escolas
pararam. Com o avango da Covid-19, o retorno
do ensino presencial passou a ser analisado
pelas institui¢des, que avaliavam, sobretudo, a
proliferacdo do virus e, consequentemente, o
aumento de pessoas contaminadas, o que oca-
sionou o adiamento do calendario académico.
Como opc¢do para substitui¢cdo do ensino pre-
sencial, emergiu, na comunidade educacional,
a proposta do ensino remoto. Nessa direcao,
Saviani e Galvao (2021, p. 04) apontam que:

[...] redes de ensino estaduais e municipais,
assim como diversas institui¢des publicas de en-
sino superior, langaram mao do “ensino” remoto
para cumprir o calendario escolar e o que se
observou de maneira geral foi que as condi¢cdes
minimas nao foram preenchidas para a grande
maioria dos alunos e também para uma parcela
significativa dos professores, que, no mais das
vezes, acabaram arcando com os custos e pre-
juizos de saude fisica e mental decorrentes da
intensificagdo e precarizacdo do trabalho.

Oretorno do calendario escolar por meio do
ensino remoto condiciona grande parcela dos
alunos a ndo continuarem os estudos, mesmo
aqueles que tém condicdes de acesso a celula-
res, mas ndo possuem internet de qualidade,
ficando impossibilitados de acompanhar as au-
las remotas. Essa realidade agrava muito mais
os alunos oriundos do campo, pois a grande
maioria sequer tem as condi¢des minimas de
manter-se economicamente e, menos ainda,
nao tém acesso a celulares, computadores,
internet e plataformas digitais.

O debate sobre o retorno do ensino na
LEdoC, remotamente, passou a acontecer no
primeiro semestre de 2020, por meio de re-
unides de 6rgdos colegiados. Dentre uma das
reunioes, especificamente, a de abril de 2020,
de interesse dos 6rgaos colegiados, foi provo-
cado o seguinte ponto de pauta: “Deliberacdo
sobre a proposta de periodo letivo especial
2020.3, proposta pela PREG, no memorando
eletronico n? 142 /2020 - PREG”. (UFPI, 2020,
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p. 1). Adiscussao desse ponto de pauta residia
principalmente em criar um periodo especial
paralelo ao periodo atual, vindo a ser enfatiza-
do no trecho da Ata de abril de 2020, em que
foi explicado sobre a:

[...] proposta encaminhada pela PREG que con-
siste em deixar o calendario atual suspenso
e criar um periodo letivo especial paralelo ao
atual, ofertando um periodo especial, que seria
um novo semestre 2020.3, lembrando que as
aulas seriam de forma remota, ressaltando que
os alunos que nao pudessem participar nao se-
riam prejudicados, uma vez que esse nao seria
um periodo letivo regular, logo ndo acarretaria
em atrasos no curso para quem nao o cursasse.

A partir desse registro oficial lavrado em
Ata, fica evidenciado que o ensino remoto é
uma proposta de ensino excludente, que con-
diciona o coletivo de professores a optarem por
um periodo especial, ofertado para estudantes
que tém as condi¢cdes de acesso a internet e
as plataformas digitais, sem apresentar alter-
nativas inclusivas para os demais estudantes.
Além disso, a proposta de periodo especial
exclui grande parte dos estudantes da LEdoCs,
levando os que ndo possuem as condig¢des de
acesso as aulas remotas a ndo continuarem a
formacao académica. Diante desse cenario, a
pergunta central desse artigo “ensino remoto
para quem?” provoca outros questionamentos:
que educacao estamos tratando? Educacao
emancipatodria ou educa¢gdo compensatoria?
Politica de inclusdo ou de exclusdao?

Considerando a discussdo do periodo espe-
cial, a posicdo que assumimos, como docentes
e pesquisadoras da Educa¢do do Campo, é
verificar que discurso permeia a formagao dos
estudantes camponeses e que decisdes sdo to-
madas a fim de concretizar a educacao do/no
campo. Nesse sentido, Ranciere (2002, p. 11)
afirma que “Os amigos da igualdade nao tém
que instruir o povo, para aproxima-lo da igual-
dade, eles tém que emancipar as inteligéncias,
tém que obrigar a quem quer que seja a verifi-
car a igualdade de inteligéncias”. Por isso, este
estudo demonstra interesse em problematizar
e discutir politicas de inclusdo especificas para

os estudantes da LEdoC, oriundos do campo,
que vivenciam um longo processo historico-
social de negacao de direitos e de exclusao
educacional.

Destacamos que, durante o periodo pre-
sencial na Universidade, os estudantes cam-
poneses dependem de politica de inclusao,
garantida anteriormente pelo Procampo, que
viabiliza auxilios para alimentagdo, para des-
locamento, para alojamento, para aquisicao de
material didatico e participacdo em atividades
académicas e cientificas, entre outras. Quando
analisamos o contexto da educacao remota e
seus agravantes — oferta de calendario remoto,
quadro alarmante de pandemia, condi¢6es so-
cioeconomicas de privacdes em que vivem os
camponeses, condi¢cdes estruturais das comu-
nidades rurais no acesso a internet, dependén-
cia dos auxilios do Procampo - se multiplicam.

Essa posi¢do revela as tensoes e contradicdes
diante da oferta do ensino remoto na LEdoC. Pa-
ralelo a essa discussao do periodo especial para
a LEdoCs, nos 6rgaos colegiados, foi instituida
pela UFPIa Resolugao 048/2020 que “[...] dispoe
sobre aregulamentagdo, em carater excepcional,
da oferta de componentes curriculares e de ou-
tras atividades académicas, no formato remoto,
em fung¢do da suspensao das aulas e atividades
presenciais em decorréncia da pandemia do
novo coronavirus — COVID-19”. Esse Resolugao
nao institui, em seus artigos, as especificidades
do curso de Licenciatura em Educag¢do do Cam-
po. Cabe frisar que as LEdoCs trabalham, em sua
matriz curricular, a pedagogia da alternancia,
que congrega tempos especificos, como o tempo
universidade e o tempo comunidade, requeren-
do dos 6rgaos colegiados um direcionamento
diante dessa especificidade.

Ainda sobre o periodo especial, na reunido
de maio de 2020, o mesmo ponto de pauta
motivado pelos Orgaos Colegiados foi colocado
em discussao, qual seja: “Deliberac¢do sobre a
proposta de periodo letivo especial 2020.3,
proposta pela PREG no memorando eletronico
n2142/2020 - PREG” (UFPI, 2020). Diante do
balango da situagdo dos estudantes da LEdoCs,
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explicitado em ata, ficam destacadas as dificul-

dades para adesdo ao periodo especial:
[...] outras dificuldades, por exemplo: para que
os alunos pudessem se matricular em um nime-
ro pequeno de disciplinas, como uma ou duas,
teria-se que trabalhar com o DAA no sentido de
quebrar a necessidade da matricula em bloco e,
se a LEDOC fosse ofertar esse periodo especial,
isso teria que ser feito logo e ndo haveria tem-
po para tal. [...] existe o fato de que boa parte
dos docentes estardo de férias nesse periodo,
e, assim, levando em consideragdo todas essas
questdes]...]. [...]Jo encaminhamento da nao
adesdo do colegiado da LEDOC [...], ao periodo
especial 2020.3. (UFPI, 2020).

Desse modo, considerando as demandas do
coletivo de professores e dos estudantes vincu-
lados as LEdoCs, tendo em vista o bem comum,
que é garantir as condi¢des dignas de oferta do
periodo para todos e, sobretudo, manter vivos
os principios da educagdo do/no campo, ficou
acertada, em 6rgao colegiado, a ndo adesao ao
periodo especial 2020.3.

As discussodes acerca do retorno do ensino
remoto na LEdoCs foram objeto de andlise ao
longo do ano de 2020. Nareuniao de setembro
daquele ano, foi motivado pelo Coletivo Aca-
démico da LEdoC e pelos 6rgaos colegiados o
seguinte ponto de pauta: “Deliberacao acerca
de possibilidade de periodo letivo especial
especifico para a LEdoC”. (UFPI, 20207, p. 01).
Na verdade, o que de fato levou a retomada
da discussao sobre o periodo especial para
as LEdoCs se refere a necessidade de alguns
estudantes terminarem o periodo letivo e
sobretudo garantir aos discentes bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) a continuidade do beneficio.
Na fala do representante do CA fica evidenciada
essa demanda:

ALEDOC ja teve a contemplacdo dos programas

F}P e PIBID, hoje contamos apenas com o PIBID.

E de conhecimento de todos, assim espera-

mos, de que a CAPES condicionou a garantia

das bolsas a ativacdo do calendario, seja ele o

retorno do calendario 2019.2 ou de um novo

calendario, 2019.3, digamos assim. O nosso
publico estudantil € como pode ser comprovado
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no ingresso ao curso via vestibular especifico,
muito vulneravel socioeconomicamente, por
isso, temos a necessidade de garantir essas bol-
sas a esses estudantes que estdo passando por
uma situa¢do muito mais vulneravel ainda com
essa pandemia que nos corrdi dia a dia. (Centro
Académico, 2020).

Diante do contexto de desvalorizagdo da cién-
cia e da pesquisa, com cortes orgamentarios na
CAPES e no CNPq por parte do atual Governo,
visualizamos um cenario de retrocesso nas po-
liticas educacionais. Assim, em um exercicio de
vigilancia epistemologica, retomamos a questdo
problematizada deste artigo: “ensino remoto
para quem”? Como possibilidade de alcangar
repostas ou mais inquieta¢des, durante todo o
percurso profissional e de investigacdo, apoia-
mo-nos no debate feito por Ranciere (2002, p.
14, grifo do autor), de que “[...] aigualdade é fun-
damental e ausente, ela é atual e intempestiva,
sempre dependendo da iniciativa de individuos
e grupos que, contra o curso natural das coisas,
assumem o risco de verificd-la, de inventar as
formas, individuais ou coletivas, de sua verifi-
cacdo”. Portanto, as condi¢cdes de acesso a inter-
net e as plataformas digitais podem garantir o
retorno minimamente do ensino remoto, mas,
de fato, vale insistir, cada vez mais, na proble-
matizacdo e na garantia de que todos tenham
igual condicoes e possibilidades de alcancgar a
educacdo emancipatoria.

A oferta do calendario 2019.4 (Conclusao e
defesas de TCCs), para as LEdoCs, possibilitou
a oferta de ensino remoto com o retorno do
calendario 2019.2 das LEdoCs na UFPI para
conclusdo do Tempo Comunidade, uma vez
que o Tempo Universidade foi concluido no en-
sino presencial, como consta na Resolugao N®
03/2021,n0 Art. 12: “Fica instituida a retomada
do Periodo Letivo 2019.2, que consiste na
conclusdo do tempo comunidade e, quando
for o caso, na oferta de componentes curricu-
lares em formato remoto emergencial para
estudantes dos cursos de Licenciatura em
Educac¢dao do Campo (LEDOC).” (UFPI, 2021).
A excepcionalidade a qual a Resolugdo se re-
fere textualmente diz respeito a pandemia de
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Covid-19, ndo sobre as condi¢des excepcionais
estruturantes que marcam historicamente e
socialmente os niveis de exclusao dos campo-
neses em relacao ao acesso e ao uso das TICs.

Para a execu¢do do calendario 2019.2, a Uni-
versidade delegou aos colegiados dos cursos
a decisdo sobre as formas de ensino-apren-
dizagem, em razao do regime de alternancia,
em seu Art. 22: “Os colegiados dos Cursos de
Licenciatura em Educacao do Campo, que ado-
tam a Pedagogia da Alternancia, escolherao
formas de ensino-aprendizagem adequadas
as especificidades do corpo discente, para a
conclusao do tempo comunidade e ofertas do
Periodo Letivo 2019.2.” (UFPI, 2021, grifo nos-
so). Destacamos “formas de ensino-apren-
dizagem adequadas as especificidades do
corpo discente”, porque a realidade concreta
das especificidades dos discentes camponeses
€ que suas comunidades rurais nao tém acesso
a internet e os camponeses ndo dispdem de
equipamentos de comunicac¢do e tecnologia
para acesso as plataformas de ensino remoto,
tampouco possuem renda para esse tipo de
aquisicao. Segundo dados do IBGE-PNAD-TIC
(2018), o Piaui é o estado com menor acesso a
internet do Brasil:

Em 2018, nas Unidades da Federacao, o percen-
tual de domicilios em que havia utilizacdo da
Internet foi menor nos domicilios do Maranhao
e Piauf,ambos com 61,4%, e consideravelmente
distante do seguinte, que foi o do Acre (66,8%).
No outro extremo, ficou o resultado do Distrito
Federal (94,1%), com diferenca expressiva em
relacdo ao segundo mais elevado, que foi o de
Sado Paulo (87,1%)¢.

Essa situa¢do de vulnerabilidade socioeco-
nomica se aprofunda. Segundo o IBGE (2010),
atualmente, 25% da populac¢ao rural do Brasil
vive em situacdo de pobreza extrema. Isso sig-
nifica um em cada quatro moradores do campo.
A maior parte deles se concentra no norte e,
principalmente, no nordeste do pais. Se consi-

6 https://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_
Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_continua/Anual/
Acesso_Internet_Televisao_e_Posse_Telefone_Movel 2018/
Analise_dos_resultados_TIC_2018.pdf

deramos que a popula¢do rural do Piaui é de
34%, podemos dizer que o Estado tem elevado
nivel de pessoas vivendo em extrema pobreza na
zonarural. Foi a partir dessarealidade e do longo
processo histérico de exclusao e desigualdades
educacionais, que foram instituidos o Pronera e
o Procampo, como politicas sociais do Governo
Federal para o enfrentamento dos graves proble-
mas sociais que afetam o meio rural no Brasil.

O Procampo tem, em sua origem, a matriz
formativa da Educa¢dao do Campo e considera
os conhecimentos nao disciplinares na res-
significacdo da identidade camponesa para a
construgdo de um projeto de campo menos ex-
cludente e com estratégia de fortalecimento da
auto-organizacao da comunidade na luta pelo
direito a terra. Nessa perspectiva, as LEdoCs
se organizam pela pedagogia da alternancia,
como consta no Projeto Pedagogico do Curso
aprovado pelo MEC:

O curso tem carater regular e apoia-se em duas
dimensdes de alternancia formativa integra-
das: o tempo-escola e o tempo comunidade.
As atividades que configuram a dimensédo
tempo-comunidade serao realizadas no es-
paco socioprofissional do aluno, para que ele
possa refletir sobre os problemas, discutir com
a comunidade e colegas e levantar hipdteses
acerca das solucdes possiveis. Esta dimensao se
concretizara em sala de aula, a cada retorno
para as atividades de tempo-escola, median-
te discussdes e socializacoes. (PROCAMPO,
2013, p. 7, grifo nosso).

De algum modo, era consenso entre estu-
dantes e professores a necessidade do retorno
do calendario 2019.2 remotamente para sua
conclusao, mas com condi¢des de acesso a au-
xilios emergenciais com recursos do Procampo
e com edital especifico de inclusdo digital, ofer-
tado com recursos da UFPI. As divergéncias se
davam no campo da formulacao da dignidade
do pensamento quanto as condi¢des dos alunos
pararealizagdo plena do ensino remoto. Diante
dessarealidade, enfatizamos a necessidade de
replanejamento dos recursos do convénio do
Procampo para o ensino remoto, uma vez que
ja foram ofertados dois calendarios - 2019.4
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(Conclusdo e Defesa dos TCCs) e a conclusdo
do 2019.2 (Conclusdo do tempo comunidade)
- sem nenhum tipo de auxilio aos estudantes
com recursos proprios da LEdoC. Isso revela
que a escolha mais facil real¢a cada vez mais o
estigma de que qualquer educagdo serve para
os povos do campo, como relatam os discentes
do Coletivo Académico:

Nos entristecemos muito, sabermos que esta-
mos a mais de 1 més lancando propostas e
alternativas que sdo “desconsideradas” e
ilegitimadas por essa coordenacdo de curso.
Portanto, mais uma vez, ndo queremos um ensi-
no excludente, ndo queremos um ensino defasa-
do, ndo queremos o ensino que ndo diz nada com
nada com as nossas especificidades e que ndo
nos enxerga como sujeito. Voltamos a afirmar: se
as atividades remotas nio sio possiveis junto
a alteracao do plano de trabalho, entdo, nao
queremos um calendario que os complete de
forma superficial e que nos exclui de forma
desumana. Vocés podem até aprovar, mas nos
ndo vamos aderir. (ATA, 2020, grifo nosso).

As condi¢cdes de ensino remoto para os
camponeses se concretizam na atualidade das
LEdoCs da UFPI: sem auxilio estudantil, sem
auxilio digital, sem bolsa alimentacdo, sem
auxilio para condi¢des sanitarias, sem auxilio
deslocamento, apesar de as LEdoCs contarem
com significativo percentual de recursos fi-
nanceiros dos convénios do Procampo, e de
o perfil dos estudantes dessas Licenciaturas
ser resultado dessa politica de inclusao. As
ofertas de editais de ampla concorréncia nao
contemplam os camponeses. O exemplo foi
lancamento pela Pro-Reitoria de Assuntos Es-
tudantis e Comunitarios (PRAEC) do edital N2
07/2020 - PRAEC/UFPI para selecdo de candi-
datos ao auxilio inclusdo digital - Modalidade
[: Internet. O recurso financeiro destinado a
atender este Edital é proveniente do Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES),
regulamentado pelo Decreto n° 7.234, de 19
de julho de 2010.7

Embora haja um edital que garanta a inclu-
sdo digital de estudantes que se encontram em

7 Edital divulgado no site da Universidade Federal do Piauli,
no dia 07 de agosto de 2020.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 65, p. 88-105, jan./mar. 2022

Maria do Socorro Pereira da Silva; Adriana Lima Monteiro Cunha

vulnerabilidade socioecon6mica, € visivel que
os alunos do campo, em sua grande maioria,
ndo tém acesso as redes de internet, logo, a
informacdo veiculada no site da UFPI ndo chega
para todos os estudantes camponeses. Sabe-se
que, no meio rural, os camponeses nao tém
acesso a internet e quando conseguem cone-
x40, ndo é de qualidade, o que torna um desafio
a realizacdo de qualquer atividade académica
oude receber informacdes de editais ofertados
pela UFPI. A maioria das comunidades de ori-
gem dos estudantes ndo tem acesso a internet;
e quando precisam realizar suas atividades aca-
démicas do tempo comunidade deslocam-se
para comunidades circunvizinhas, dependendo
ainda do precario sistema de transporte para
deslocamento até a cidade.

Nesse contexto de exigéncias da Universi-
dade para cumprimento das atividades acadé-
micas e o elevado risco de contaminac¢ao pelo
coronavirus, os camponeses enfrentam graves
privacdes quanto as suas condi¢des sanitarias
e a falta de recursos financeiros para alimen-
tacdo digna de suas familias, visto que uma das
fontes de renda é a agricultura familiar, e que
muitos agricultores e camponeses nao podem
realizar o deslocamento para participagao nas
feiras de comercializagdo nos municipios em
decorréncia do isolamento e do distanciamen-
to social. Os camponeses ainda passam por
graves problemas de satide mental, diante do
medo de contaminag¢do, aumentando doengas
psicologicas.

Como garantir educacao humanitéria, justa
e igualitaria diante de privacdes de direitos
e condi¢cdes desumanizadoras dos povos do
campo? Por isso, é fundamental a pergunta
ética sobre os principios do paradigma de edu-
cacdo do/no campo que estamos a defender:
ensino remoto para quem? Perguntar como ato
pedagoégico e educativo necessario ao estudo
aprofundado da realidade, como nos dizem
Freire e Faundez (1998, p. 28):

Acho, entdo, que é profundamente democréatico
comecar a aprender a perguntar. No ensino
esqueceram-se das perguntas, tanto o profes-
sor como o aluno esqueceram-nas, € no meu
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entender todo conhecimento comeca pela per-
gunta. Comeca pelo que vocé, Paulo, chama de
curiosidade. Mas a curiosidade é uma perguntal

Por isso, o pensamento de Molina (2017)
é tdo atual e necessario para retomar nossa
memoria histdrica, quando afirma que a LEdoC
€ uma politica de formacao docente que foi
conquistada a partir da luta dos movimentos
sociais e do conjunto de trabalhadores e traba-
lhadoras do campo, portanto

[...] conseguir manter o precioso patriménio

construido na concep¢do e na pratica das poli-

ticas de formacdo de educadores que respeitem

as especificidades dos sujeitos a educar, entre

elas as politicas de formacio dos educadores do

campo, fortemente ameagadas neste momento.
(MOLINA, 2017, p. 590).

Por isso é que o ingresso dos camponeses
do campo a educagdo superior ocorre de forma
diferenciada, a partir de vestibular especifico;
e a importancia das politicas de inclusdo nas
Universidades, pois podem garantir condi¢coes
materiais para a educac¢do igualitaria, que
considere como principio as formas de acesso
e permanéncia na Universidade: entre os dis-
centes que entraram na Universidade pelos
exames nacionais e os que a acessaram por
meio das politicas afirmativas, dos vestibulares
especificos, como os camponeses, 0s negros,
os indigenas.

Desse modo, acrescentamos a necessidade
de editais especificos para acesso as TICs, em
razao das politicas de inclusdao para perma-
néncia; levantamos a necessidade de cursos
especificos para uso das TICs, auxilio emer-
gencial especifico para os camponeses, negros,
indigenas garantirem as condi¢des de acesso
a internet - considerando seus programas e
convénios de origem; direito ao auxilio alimen-
tacdo, uma vez que essas populagdes enfrentam
niveis elevados de vulnerabilidade social e
elevados indices de exclusdo educacional.

Conclusao

O fortalecimento do paradigma de educagao
do/no campo como ciéncia prépria que foi se

formulando pela dignidade do pensamento
dos camponeses, centrada na pratica social
como cerne da luta pelo direito a educacao,
€ uma questdo urgente. Apontamos algumas
indagacdes epistemoldgicas iniciais que tentam
responder a questao-problema deste estudo:
educacdo remota para quem? Educagdo remota
na educac¢do do campo para quem?

A primeira questdo epistemoldgica esta
relacionada a necessidade de cada sujeito
presente na Licenciatura em Educac¢do do
Campo - educadores dos movimentos sociais,
docentes, discentes e intelectuais - assumir a
dimensao da pratica, como condicdo para defe-
sa da educacao libertadora, que ndo se realiza
plenamente sem a constru¢ao do paradigma
de educagdo do/no campo. Assim, devemos
insistir na viabilidade desse paradigma, assim
como fizeram e fazem os camponeses na luta
pelo direito a educagdo e ao reconhecimento
das especificidades dos povos camponeses.
Aqui reside a necessidade da construc¢ao da
dignidade do pensamento na Universidade
diante do desmonte das LEdoCs e a necessi-
dade de ressignificar o lugar da educagdo na
emancipacdo das inteligéncias na superagdo
das desigualdades educacionais.

A segunda questao epistemologica enfatiza
a defesa intransigente da pratica politica e
pedagogica contextualizada com a realidade
do campo e com as condigdes socioeconOmi-
cas dos camponeses, afirmando a educacgao
publica, gratuita e de qualidade. Portanto, a
dimensao da qualidade deve ser evocada para
garantir a equidade de direitos no acesso a in-
clusdo digital. Nesse sentido, é urgente retomar
o papel do Estado como principal responsavel
pela execugdo de politicas publicas de educa-
¢do, ou seja, é fundamental que o Estado as-
suma seus deveres na promog¢ao de condi¢des
de igualdade no acesso as politicas de inclusdo
educacional, sendo essa responsabilidade das
instancias superiores da Universidade.

A terceira questdo epistemoldgica esta
centrada nos valores ético e politico dos edu-
cadores do campo, como atitude pratica na
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construcdo de alternativas politicas e peda-
gbgicas, rejeitando as “narrativas falaciosas”
de que o ensino remoto, sem inclusao digital e
educacional, é a inica opc¢ao viavel. Para essa
construcdo, é fundamental a unidade de agao
na mobilizacdo dos sujeitos presentes nas LE-
doCs, enfatizando os consensos, valorizando
os dissensos como campo de poténcia para
formulacdo de alternativas que, certamente,
passam pela participacdo ativa dos estudantes
na definicdo das questdes pedagdgicas e educa-
tivas, como publico afetado diretamente pelas
decisdes no ensino remoto.

Devemos rejeitar o pensamento tnico e as
verdades absolutas, valorizando as experién-
cias dos camponeses na luta pelo direito a edu-
cacdo, evitando fragmentacdo das formas de
organizacao nas LEdoCs, retomando o processo
de auto-organizacdao dos docentes, discentes
e educadores em seus espacos especificos e
em torno do Férum Piauiense de Educacao
do Campo (FOPEC), que é a seara politica de
fortalecimento das LEdoCs na Universidade.

A quarta questdo epistemoldgica é a neces-
sidade de formulagao da concepcao de politicas
de inclusao dos povos do campo no contexto de
pandemia e do ensino remoto com os proprios
sujeitos das politicas, pois isso é necessario e
urgente. As politicas de inclusdo que garantam
a instalacao de comité especifico de gestdo da
Educagao do Campo na UFPI, que tenham como
objetivos: realizar diagnostico das condigdes
de acesso e uso das TICs; formular a matriz
pedagdgica comum para o ensino remoto;
garantir editais especificos, assim como os
vestibulares, considerando a forma de ingresso
dos camponeses na Universidade e os marcos
legais de aprovacdo dos cursos de Licencia-
turas em Educacao do Campo, quando foram
autorizados pelo MEC; realizar o replaneja-
mento financeiro comum de todas as LEdoCs
dos recursos do Procampo, visando garantir
auxilios emergenciais a todos os camponeses
presentes nessa licenciatura, e ndo apenas as
LEdoCs, que tém recursos; fortalecer arede de
organizacdo dos estudantes pela articulagao da
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multicampia e de seus espacos educativos de
luta e pertencimento na educagdo do campo.

Diante desse contexto, precisamos construir
a dignidade do pensamento a partir da con-
cepcao filoséfica de afirmacdo dos direitos dos
camponeses a educacao e da pratica educativa
que rompa com o imaginario naturalizador
das desigualdades educacionais e de exclusao
digital dos camponeses no campo, imaginando
a educagao remota em condi¢des de igualdade
e equidade. A implantacdo de uma politica de
inclusdo que possa superar a invisibilidade
e o esquecimento dos camponeses. Ensino
remoto para quem? Essa questao continua
aberta, interrogando os sistemas excludentes
de educacao e as forcas que hegemonizam o
poder de decidir sobre quem entra e quem fica
na Universidade, pois ha os que sao privados
do direito de entrar e, entrando, ndo podem
permanecer em razdo de suas condigdes so-
cioecondmicas. Mais que uma questdo simples,
é necessario trazer para o campo da politica
de inclusdo o Estado como provedor do direi-
to a educacao, e reconhecer que as respostas
para essa questdo passam pelo protagonismo
historico dos camponeses na construgdo do
paradigma de educagdo do/no campo, como
um projeto politico, como uma construgao epis-
temologica, ética e politica pelo direito de ser e
estar no mundo, que nao se realiza plenamente
sem a educacgao igualitaria.
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