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Resumo: O presente texto discute a Educagiao Especial como modalidade de ensino, enfatizando o
servico Sala de Recursos Multifuncionais e o trabalho com a deficiéncia intelectual. A inspiracio
para este assunto advém da experiéncia com formacio continuada de professores em cursos na area
da Educacio Especial na perspectiva inclusiva, nos dltimos trés anos, através de projetos de
extensio desenvolvidos com o apoio da Universidade do Estado de Minas Gerais (PAEX/UEMG),
Unidade Divinépolis, na modalidade presencial, abrangendo municipios do centro-oeste mineiro. E
uma das demandas dos (as) cursistas ¢ referente ao atendimento as limita¢des de aprendizagem do
deficiente intelectual e este estudo, que se configura bibliografico, objetiva oferecer orientacoes
quanto a este trabalho, reafirmando a importancia da parceria entre educacdo especial e escola
comum no processo inclusivo. Conclui-se que o referido atendimento deve prever intervencoes na
area motora, nas funcdes cognitivas e nas habilidades sociais, possibilitando ao educando
autonomia frente ao conhecimento.

Abstract: This text discusses Special Education as a teaching modality, emphasizing the
Multifunctional Resource Room service and working with intellectual disabilities. The inspiration
for this subject comes from the experience with continuing education of teachers in courses in the
area of Special Education in an inclusive perspective, in the last three years, through extension
projects developed with the support of the State University of Minas Gerais (PAEX / UEMG) ,
Divinépolis Unit, in person, covering municipalities in the Midwest of Minas Gerais. And one of
the demands of the students is related to meeting the learning limitations of the intellectually
disabled and this study, which is configured as a bibliography, aims to offer guidance regarding this
work, reaffirming the importance of the partnership between special education and the common
school in the process inclusive. It is concluded that the referred service must foresee interventions
in the motor area, in the cognitive functions and in the social skills, allowing the student to be
autonomous in the face of knowledge.

Resumen: Hste texto analiza la Educacién Especial como una modalidad de ensefianza,
enfatizando el servicio de la Sala de Recursos Multifuncionales y trabajando con discapacidades
intelectuales. La inspiracién para este tema proviene de la experiencia con educacién continua de
maestros en cursos en el area de Educacién Especial en una perspectiva inclusiva, en los ultimos
tres afios, a través de proyectos de extension desarrollados con el apoyo de la Universidad Estatal
de Minas Gerais (PAEX / UEMG) , Unidad Divinépolis, en persona, cubriendo municipios en el
Medio Oeste de Minas Gerais. Y una de las demandas de los estudiantes esta relacionada con el
cumplimiento de las limitaciones de aprendizaje de los discapacitados intelectuales y este estudio,
que se configura como una bibliografia, tiene como objetivo ofrecer orientacién sobre este trabajo,
reafirmando la importancia de la asociacién entre la educacién especial y la escuela comin en el
proceso. inclusivo. Se concluye que el servicio referido debe prever intervenciones en el area

ISSN 2675-1291| DOIL: http://dx.doi.org/10.46375/encantar.v2.0028
Revista Encantat - Educagio, Cultura e Sociedade - Bom Jesus da Lapa, v. 2, p. 01-18, jan./dez. 2020



Pereira

motora, en las funciones cognitivas y en las habilidades sociales, permitiendo que el estudiante sea
auténomo frente al conocimiento.

Palavras-chave: Educacio Especial; Atendimento Especializado; Deficiéncia; Formacio
Continuada.

Keywords: Special education; Specialized Service; Deficiency; Continuing Education
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INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro, a partit do compromisso mundial de uma
educagio para todos, adotado na Conferéncia Mundial de Jomtien (1999), pautada na
diversidade “[...] como elemento enriquecedor e catalizador do desenvolvimento pessoal e
social” (DUCK, 2007, p. 58), implica em um novo olhar de educagio, que se encontra
diante do desafio de ofertar uma educacdo que ensine e eduque todas as criangas, seja qual
for a sua condicao social, cultural e suas caracteristicas individuais — criancas com
deficiéncia, meninos de rua, de minorias étnicas, linguisticas ou culturais, de areas
desfavorecidas ou marginais, a partir dos principios da equidade.

Blanco (2002) afirma que para alcangar o propoésito de uma educagao de qualidade
para todos com vistas a garantir o acesso e a permanéncia, sera necessario um esfor¢o para
transformar os sistemas de ensino na sua organiza¢ao e funcionamento, ou seja, demandara
uma significativa mudanga na proposta pedagogica e no funcionamento atual das escolas, a
fim de atender 2 diversidade das necessidades educacionais dos educandos. Nesse sentido,
no cenario educacional brasileiro, ha experiéncias com resultados que demonstram
realizagoes concretas de um trabalho diferenciado e inclusivo, mas também experiéncias
que ainda se enquadram em perspectivas que apresentam situagoes de risco de exclusao,
quando nao sao realisticamente excludentes.

Muitas sao as barreiras enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro para que as
experiéncias excludentes sejam extintas. Conforme Abramowicz etal. (2011, p. 94), uma
resisténcia significativa que mantém a escola brasileira nas esteiras de uma educagio
homogenecizadora funda-se na “[...] imposicao de um saber, de uma racionalidade, de uma
estética, de um sujeito epistémico unico, legitimado como hegemonico, como parametro
unico de medida, de conhecimento, de aprendizagem e de formagao”. Diante desta
colocacio, compreende-se que a educacao brasileira, apesar das agdes com vistas a inclusio,
ainda incorre contraria a diversidade e ao reconhecimento da diferenca ao subordinar os

estudantes a um modelo unico ou a uma dimensao predominante.
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Outra barreira historicamente arraigada e persistente que €é viva Nos processos
educacionais ¢ a “[...] producio de um corpo e uma estética, no qual o corpo branco,
heterossexual é o exemplar” (ABRAMOWICZ et. al., 2011, p. 95). Vislumbram-se,
também, como um obstaculo as relagdes na escola, os multiplos dispositivos de poder,
analisados pelo filésofo francés Michael Foucault, quando descreve os dispositivos de
assujeitamento, lembra-nos que a escola, ainda, exige das criancas a aprendizagem a
obediéncia hierarquica e a autoridade. Nessa perspectiva, todo aluno que se difere ou que
tem uma a¢ao antagonica ao estabelecido, é colocado no lugar do desvio, sendo punido e,
na pratica, excluido. Desta forma, se uma educagao para a diversidade implica em mudar as
relagoes da escola, transformar o carater dessa iniciagio ¢ um trabalho exaustivo, pois a
primeira mudanga deve ocorrer também em nivel pessoal, ou seja, em cada um dos atores
educacionais.

A partir desse contexto, por assim dizer cadtico, a pessoa com deficiéncia, quadros
de transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagao
enfrentam diversos obstaculos ao acesso e a permanéncia na escola comum, principalmente
no universo privado, pois, na esfera publica, a primeira matricula é obrigatéria, e a
discussio centra-se na permanéncia do aluno na escola. Esses obsticulos limitam e
impedem a liberdade de aprender, de movimentar, de expressar e de ser.

Certamente, com as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educagio
Basica (2001), a educacao especial até entido oferecida em escolas especiais segregadas do
sistema de ensino se ressignificou. Contudo, at¢é o momento, passados 19 anos da
publicagao das diretrizes, ainda ha vivéncias no ambito da escola comum e da Educagao
Especial como modalidade de ensino (Atendimento Educacional Especializado - AEE),
junto aos alunos deficientes e com quadros de TGD, pautadas em uma proposta
pedagodgica sustentada no modelo segregador da educagao especial, cuja oferta curricular se
diferencia para cada necessidade educacional especial da pessoa com deficiéncia,
considerado um modelo educacional assistencialista e excludente..

Diante disso, o que se propde no presente texto é o esclarecimento sobre a
Educacao Especial enquanto AEE, enfatizando o servico da sala de recursos
multifuncionais e o trabalho com a deficiéncia intelectual. A inspiragdo para este assunto
advém da experiéncia com formagao continuada de professores em cursos na area da
Educagao Especial na perspectiva inclusiva, nos ultimos trés anos, através de projetos de

extensdo desenvolvidos com o apoio da Universidade do Estado de Minas Gerais
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(PAEX/UEMG), Unidade Divinépolis, na modalidade presencial, abrangendo municipios
do centro-oeste mineiro.

A tematica em questdo baseia-se nas dificuldades apresentadas pelos (as) cursistas
no processo de aprendizagem permeado pelas limitagdes dos alunos com deficiéncia
intelectual, que se diferencia das demais deficiéncias e/ou quadros de TGD. Mesmo que a
queixa ndo possa ser generalizada para outras formagoes na area da educagdo especial, a
demanda desse grupo fundamentou-se na natureza interdisciplinar do conhecimento que se
deve ter sobre a deficiéncia intelectual e que os cursos feitos, até o momento, nao
proporcionaram tal formacdo. Por isso, a atencdo, dada neste texto, a esta particular
tematica.

Por fim, ressalta-se que este texto tem como proposito oferecer orientagdes que
possibilitem a reflexdo do professor especializado no trabalho com o aluno deficiente
intelectual e, para isso, desenvolvera a educagao especial como modalidade de ensino, a sala
de recursos multifuncionais, a formagao do professor especializado e os pressupostos para

o trabalho com as limita¢es no processo de aprendizagem da referida deficiéncia.

MODALIDADE DE ENSINO — NOVA PERSPECTIVA CONCEITUAL PARA A

EDUCACAO ESPECIAL
Historicamente, o papel da educagao especial foi se modificando conforme os

movimentos sociais, as concep¢oes educacionais e as necessidades historicas de cada
periodo. Uma das mudangas conceituais e praticas, na qual a educagio especial se
distanciou da concepcio organicista e médica, ocotreu no periodo da integracio'. Nesse
petiodo, as pessoas deficientes e/ou com quadros de TGD foram integradas as escolas
comuns que tinha como pressuposto sua “normalizagao”.

Historicamente, nio houve a transformac¢ao cultural da escola comum de modo
significativo, pois havia o entendimento de que a pessoa com deficiéncia teria que se
adaptar as exigéncias da escola, que nao se esforcava em responder as necessidades dos
educandos em questao. Assim, as praticas educacionais discriminatorias e segregativas se
mantinham, ocorrendo, na maioria dos casos, o retorno da pessoa com deficiéncia ¢/ou
com quadros de TGD para a escola especial. Com o advento da educacio inclusiva e o

discurso da educagdo para todos, preconizando a primeira matricula na escola regular e na

1A integracdo justifica-se pela ruptura com os “sistemas paralelos” de educacio, assentando noutra forma de
conceitualizar a escola comum. A integracdo consiste na oferta de servicos educativos que se péem em pratica
mediante a disponibilidade de uma variedade de alternativas de ensino e de classes, que sdo adequadas ao
plano educativo, para cada aluno, permitindo a médxima integracdo institucional, temporal e social entre
alunos deficientes e nio deficientes durante a jornada da escola comum (CF. DUCK, 2007, p.62-63).
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classe comum como garantia de respeito a diversidade, a escola especial tem uma nova
mudanca de papel.

Nesse contexto, a Educacdo Especial se vé as voltas com novos sentidos, no
momento em que é entendida como modalidade de ensino, portanto como AEE. De uma
perspectiva de isolamento e de segregacao, a educagao especial passa a transversalizar todos
os niveis, etapas e modalidades de ensino sem substitui-los, constituindo-se como servico
especializado complementar e/ou suplementar a formacio do aluno com deficiéncia,
quadros de TGD e altas habilidades/superdotacao.

Este novo conceito indica que a educagdo especial ¢ uma parceira da escola comum
(BATISTA; MANTOAN, 2006), enfatizando que a tarefa de escolarizagao ¢ de
responsabilidade do ensino regular. Cabe a educagdao especial, nesse novo cenario,
contribuir com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu publico-alvo matriculado na
escola comum, para que o mesmo possa participar de maneira igualitaria das atividades
oferecidas. Quanto a escola comum, a educagio especial se coloca a disposi¢io para o
dialogo em relagao as agdes educativas que sao adotadas com o intuito de auxiliar na oferta
de um ensino que vise a participagao do referido aluno em todas as atividades escolares,
com os mesmos direitos dos alunos nao deficientes.

Para Batista e Mantoan (2006) o ponto nodal da inclusao da pessoa com deficiéncia
e/ou com quadros de TGD e o movimento que a escola comum e especial precisa realizar
sao a eliminac¢ao da discriminacio e da segregacao desse grupo de alunos, dando a todos o
direito indiscutivel, posto na Constituicao de 1988, que é o acesso e permanéncia na escola
regular. Se as fungoes e as atribui¢bes de cada uma sao distintas e insubstituiveis, cabe a
educacio especial contribuir, a partir do saber que lhe compete, com a oferta de condi¢des
de acesso e participagio do aluno com deficiéncia em relagio a aquisi¢io do saber
universal, sendo este o conhecimento com o qual a escola comum opera.

Conforme Pereira (2016), a Educacio Especial como modalidade de ensino (AEE)
implica num modus operandi de atuagdo, expressando uma medida dentro de uma forma
propria de ser, possuindo um perfil unico, uma feicio especial diante de um processo
considerado como medida de referéncia. Identifica-se como um modo de existir, com suas
caracteristicas proprias, contendo certo grau de convencionalidade, e se liga ao principio da
proporcionalidade para que este modo seja respeitado. A proporcionalidade, como
orienta¢ao de procedimentos, por sua vez, “[..] é uma dimensio da equidade que tem
relacio com a aplicagao circunstanciada da justica, que impede o aprofundamento das

diferencas quando estas inferiorizam as pessoas” (PEREIRA, 2016, p. 99).
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No entendimento de Machado (2010), o AEE se constitui em uma nova pratica que
passa a ser pensada e construida para atender as necessidades especiais dos alunos publico-
alvo da educagiao especial que estio matriculados na escola comum. De acordo com
Rosana Glat (2007) necessidades especiais sao exigéncias de um determinado individuo em
decorréncia da falta ou da privacio das condi¢des organicas ou psicolégicas, estruturais ou
funcionais, que se manifestam no cotidiano. Assim sendo, o AEE tem o propésito de "[...]
identificar, elaborar, e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas"
(BRASIL, MEC/SECADI, 2008, p. 16).

Para que a inclusdao do aluno publico-alvo da educagao especial seja efetiva na escola
comum ¢ necessario que todos os envolvidos nesse processo (os educadores, familiares
e/ou responsaveis, especialistas, agentes do poder publico e outros atores sociais) se
comprometam em assumir riscos e desafios para formar novas competéncias e construir
uma rede de apoio solidiria e eficiente. Apesar da importancia do dialogo e
comprometimento entre a escola comum e a educagdo especial, elas por si s6 nao
conseguirdo oferecer a qualidade necessaria para o desenvolvimento e aprendizagem do
aluno em questdao, o que necessita do trabalho em rede com outros setores sociais como

saude, assisténcia social e outros.

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS — CONCEITO, FUNDAMENTOS E

PRINCIPIOS
De acordo com o Conselho Nacional de Educagio, por meio da Resolucio

CNE/CEB n° 4/2009, Art. 5°, um dos setrvicos oferecidos pelo AEE ¢ a sala de recursos
multifuncionais, que se caracteriza como um atendimento especializado oferecido no turno
inverso da escolariza¢do. Sua meta ¢ a de “[...] promover condi¢oes de acesso, participagao
e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagao especial no ensino regular” (BRASIL,
MEC/SEESP, 2010, p. 4).

O atendimento realizado nesse espago difere do oferecido pela escola comum, como
também ndo se caracteriza como um servico eminentemente clinico, mas resguarda uma
caracteristica tipicamente educacional. Sendo assim, o objetivo primordial desse servico é o
de proporcionar ao aluno matriculado na escola comum publico-alvo da educagao especial
o reconhecimento de suas potencialidades, suas limitagdes, levando-o a se perceber capaz
de criar estratégias para resolver seus problemas e que se veja como Ser de direitos, sendo

capaz de produzir conhecimentos e transformar sua realidade.
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Outro aspecto a ser considerado é que o apoio especializado nio deve ser
confundido com refor¢o escolar, tendo em vista que o referido servico tem especificidades
diferentes do especializado. As a¢des do servico especializado sio determinadas conforme
o tipo de deficiéncia, do quadro de TGD ou das altas habilidades/superdotagio que se
propoe a atender.

Uma das atribuicdes do servico especializado ¢ o de manter estreito contato com a
escola comum, contribuindo inclusive com a elaboracio do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI)2 E relevante que este servico dé atencdo ao que é exigido em termos de
habilidades contidas no curriculo escolar. “O servigo especializado, mesmo com o objetivo
de oferecer um apoio pedagogico diferenciado, deve estar atento ao que ¢ solicitado pela
escola comum e pelo ano de escolaridade no qual o aluno cursa” (PEREIRA, 2016, p. 105).

Considera-se fundamental a filtragem para elaborar a intervencao especializada, a
necessidade especial do aluno, a necessidade educacional, o seu estilo de aprendizagem, as
suas relagdes com tempo e espago, a forma como ele se identifica e como se entende como
sujeito, portanto, ndo hd uma ordem sequenciada e predeterminada de agdes, mas estas
devem acompanhar o ritmo, as possibilidades, as respostas e o movimento do aluno.

A oferta do servigo especializado sala de recursos multifuncionais, de acordo as
otientacdes do MEC/SEESP (BRASIL, 2010), nao pode reproduzir uma sala de aula
comum e tradicional, devendo ser reservada e adequada para receber materiais e recursos
especificos para este trabalho. Recomenda-se que o espago possibilite o trabalho
pedagdgico diferenciado, oferecendo ao aluno atividades que envolvam a motricidade, as
habilidades sociais, as intervengdes nas fungbes cognitivas, a comunicagao alternativa e
aumentativa, intervencdes e utilizacio de recursos de informatica acessivel. As linhas
programaticas para esse trabalho envolvem a psicomotricidade, a cognigdo, a expressao
livre e o desenvolvimento afetivo-emocional (BRASIL./MEC/SEESP, 1994).

O tempo de atendimento para este servigo sera definido conforme a necessidade de
cada aluno, contudo deve ocorrer no contraturno da escolariza¢ao. A organizagdo do
agrupamento deve pautar-se em critérios como o ano de escolaridade, a idade cronolégica e
suas necessidades especiais e educacionais.

Em relagao a avaliacdo, Pereira (2016) considera que

2 E uma exigéncia legal para nortear a condugdo das acles e estratégias pedagogicas no ambito da escola
comum, da necessidade do apoio especializado, das necessidades de acessibilidade fisica e/ou administrativas
da institui¢do escolar para a oferta de uma educagio de qualidade ao aluno publico-alvo da educagao especial,
deve, também, acolher e contemplar os anseios e necessidades da pessoa com Deficiéncia, TGD, Altas
Habilidades/Superdotacio e de sua familia.
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[.] a avaliagdo é um processo continuo e considera todo o
conhecimento prévio e o nfvel atual de desenvolvimento do aluno
quanto as suas possibilidades e aprendizagem futura, configurando uma
acdo e intervencdo pedagogica especializada processual e formativa que
analisa o desempenho do aluno em relacdo ao seu progresso individual,
prevalecendo sempre um olhar que identifique as habilidades prévias e
necessidades de apoio com a finalidade de derrubar as bartreiras que
dificultam o percurso escolar do aluno (PEREIRA, 2016, p. 107).

O processo de avaliagao deve levar em conta trés dimensdes: a institui¢ao escolar, a
familia e o préprio aluno (BRASIL/MEC/SEESP, 2000) e deve sustentar a elaboracio e a
reelaboracao do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE). O PAEE ¢ um
instrumento que o professor especializado tera como orientagao para acompanhamento do
aluno em atendimento. Este instrumento deve ser reformulado no momento em que as
estratégias forem vencidas ou se os resultados esperados nao forem alcangados. Nele ha as
intervengoes e estratégias que devem ser realizadas junto a institui¢dao escolar, a familia e ao
aluno e, sendo o caso, outros setores sociais que o aluno frequenta em decorréncia de suas
necessidades especiais e/ou educacionais

Ao pensar na terminalidade, ou seja, no desligamento do aluno do servigo
especializado, a base para tal ndo deve estar intrinsecamente atrelada ao desempenho
escolar do aluno na escola regular, pois o que se pretende com o trabalho especializado ¢ o

reconhecimento do proprio aluno de suas capacidades, de sua potencialidade, do

entendimento de que ¢ capaz de criar instrumentos eficientes de intervengao na realidade.

[...] dispensar o aluno do servigo especializado nio esta atrelado a
sua evolugio no conhecimento escolar, mas na sua capacidade de
resolver situages-problema no seu cotidiano, ou seja, quando o aluno
possuir consciéncia de suas limitagdes e a partir dai encontrar estratégias
para se adaptar ao mundo que o cerca. Desta forma, pode-se pensar que
a dispensa do servico especializado ndo estd ligada ao conhecimento
académico propriamente dito, mas no entendimento do aluno de suas
capacidades e limitacGes e das formas que se organiza para adaptar-se ao
mundo que o cerca (PEREIRA, 2016, p. 107).

A questiao da terminalidade também esta atrelada ao desejo do aluno de nido querer
participar e da prépria escolha da familia, cabendo a escola o registro em atas para
arquivamento. Outra questdao a ser considerada ¢ o retorno do aluno ao setrvigo
especializado, pois as dificuldades podem acontecer nas diversas etapas da escolarizagio.
Assim, no instante em que houver a necessidade de retorno ao servico, o mesmo tera
direito em recebé-lo. Os servicos oferecidos pelo AEE ¢ direito do aluno e sua oferta é
obrigatéria por parte do sistema de ensino.

A implantagao desse servico na escola comum nio visa alterar a organizacio da

escola, mas oferecer apoio aos alunos publico-alvo da educagao especial que ali estio
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matriculados, com o objetivo de superar os modelos excludentes e de integragdo até entdo
existentes. De acordo com MEC/SEESP (BRASIL, 2010), a intencio é a de apoiar a escola
no cumprimento de sua func¢do social, na constru¢do de uma proposta pedagogica que

valorize as diferencas e a diversidade.

A FORMAGCAO DO PROFESSOR ESPECIALIZADO
As orientagcbes normativas que regem a educagao especial, para a formagdo inicial

do professor do AEE, indicam a prioridade do curso de licenciatura especifica em
Educacao Especial na perspectiva inclusiva. Certamente, esta formagao nio pode ter como
base uma proposta de carater substitutiva ao ensino comum. Conforme Machado (2010),
pelo fato de o AEE trazer uma nova construgao na pratica da educag¢ao especial e um novo
formato de relacio com a escola comum, essa formacao toma dimensoes peculiares que
diferem a educagdo especial proposta da perspectiva em que é entendida como substitutiva.

Ja a formacdo continuada, seja por cursos de extensio, de aperfeicoamento e/ou
especializagao, exige-se aprofundamento em conhecimentos especificos a respeito do
publico-alvo da educagao especial e da atualizacao de praticas especializadas. Esta formagao
deve

[..] estabelecer uma interlocu¢io dos conhecimentos especializados com as
situagdes reais do cotidiano escolar, nas quais o professor possa discutir o
atendimento educacional especializado com base nos recursos de acessibilidade e
possa, em seguida, atender ao aluno. [..] A formag¢do continuada deve levar em
conta a identificacio de necessidades, a elaboracio de planos de atuacgdo, a
organizagio de atendimentos, a sele¢io de atividades e a produgio e/ou aquisi¢io
de recursos de acessibilidade. F uma formagio que visa ao conhecimento
especializado sob o enfoque educacional MACHADO, 2010, p. 61).

Na formagao do professor especializado, deve-se dar atencio as questoes historicas
e conceituais da pessoa com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD),
altas habilidades/superdotacio, assim como conhecimentos sobre Tecnologia Assistiva e
suas modalidades, Comunicacao aumentativa e alternativa, informatica acessivel, recursos
pedagdgicos acessiveis, Sistema Braille, técnica do soroba, produgao de materiais ampliados
e em alto relevo, Lingua de Sinais Brasileira, Lingua Portuguesa na modalidade escrita para
alunos com surdez, orientagdo e mobilidade, adaptagdes curriculares, fungdes cognitivas,
estilos de aprendizagem, entre outros conhecimentos tio necessarios ao atendimento
educacional especializado. O fato ¢ que deve ser uma formacao consistente que possibilite
ao professor especializado realizar intervengdes que auxiliem o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno, trabalhar em parceria com a escola comum e com outros setores

sociais.
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Considera-se aqui, a partir dos dizeres de Kochhann (2017, p. 290) que a formacao
de professores como atividade da extensdo universitaria “[...] deve ser um espaco formativo
que amplie a perspectiva para uma visao da educac¢ao como espago da construgdo da critica
e emancipa¢ao”. Importante ressaltar que a formacao continuada extensionista deve estar
intrinsecamente associada a pesquisa € a0 ensino para que OS cursistas possam ter novas
possibilidades de compreensao do real, além de construir uma praxis que entenda a escola
como espago formativo dentro de um contexto educacional, politico e social na qual esta

inserida.

PRESSUPOSTOS DO TRABALHO COM AS LIMITACOES NO PROCESSO DE

APRENDIZAGEM COM O DEFICIENTE INTELECTUAL
A deficiéncia intelectual possui um comprometimento cognitivo e apresenta

limitagdes importantes no funcionamento adaptativo, no entanto, ela deve ser “[.]
compreendida a partir de uma perspectiva ecologica que considere o funcionamento da
pessoa na interagdo com o mundo em que vive, observando as oportunidades e o apoio
recebidos ao longo da vida” (PRIOSTE ez al., 2000, p. 22).

Para Pereira (2017), o desenvolvimento cognitivo da pessoa com deficiéncia

intelectual

[-..] configura-se a uma andloga constru¢do inacabada, ou seja, a evolucio em
termos dos estagios, na perspectiva piagetiana, e por diversas razdes, sempre
estd aquém das aquisicGes previstas para uma determinada faixa etaria. Em
relacdo as criancas com a mesma idade, os deficientes intelectuais embora
possuam esquemas de assimilacdo equivalente as criangas no desenvolvimento
adequado dos estagios cognitivos, demonstram grandes dificuldades frente a
resolugdo de situagdes-problema. Eles nio conseguem colocar em pratica os
seus instrumentos cognitivos. Apesar de que a inteligéncia dos deficientes
intelectuais apresente uma “lentiddo” significativa no seu progresso intelectual, a
inteligéncia testemunha certa plasticidade ao reagir satisfatoriamente ao meio, ou
seja, quando estimulados adequadamente e as respostas sdo satisfatorias, ha
evolugdes significativas (PEREIRA, 2017, p. 79).

Em relacio a pessoa com deficiéncia intelectual, considerando que a mesma
apresenta diversas limitagoes, deve-se considerar que o cérebro humano é uma estrutura
com plasticidade, portanto pode sofrer influéncias do ambiente, especialmente as
selecionadas e analisadas, podendo modificar as estruturas neuronais e a propria
expressividade génica (PFANNER; MARCHESCHI, 2008).

A partir dessas considera¢es, o trabalho pedagdgico especializado deve ser
entendido como um conjunto de abordagens que provoque conflitos cognitivos, levando a
pessoa com deficiéncia intelectual a se perceber como um sujeito participativo e atuante na
realidade que o cerca, criando possibilidades para que o mesmo seja agente no processo da

aquisi¢ao do conhecimento.

ISSN 2675-1291| DOIL: http://dx.doi.org/10.46375/encantar.v2.0028
Revista Encantat - Educagio, Cultura e Sociedade - Bom Jesus da Lapa, v. 2, p. 01-18, jan./dez. 2020



Pereira

Nesse sentido, o trabalho deve oferecer atividades que venham a fomentar o
processo cognitivo e ¢é preciso que o aluno busque sua independéncia em relagio ao
conhecimento, exercite uma atitude autocritica ativa e positiva, na qual possa analisar sua
propria acdo, valorize sua aprendizagem e encontre satisfacdo na busca de resoluciao de
problemas. Assim, as atividades desenvolvidas com a metodologia de situagdes-problema
devem favorecer o incremento das capacidades metacognitivas — de planejamento das
acoes, de objetivagao do pensamento — que seriam afetadas pela condi¢do da deficiéncia
intelectual. As atividades devem auxiliar a pessoa com deficiéncia intelectual a utilizar os
processos mentais (linguagem, pensamento, raciocinio, memoria, atengdo, concentragao,
percepeao) no planejamento, controle e regulagiao de suas agoes.

As atividades propostas as pessoas com deficiéncia intelectual devem tira-las de uma
posicao passiva e automatizada diante da aprendizagem para ser agente do seu préprio
saber. Neste caso, as intervengoes pedagdgicas devem promover o acesso ao plano abstrato
e simbolico da compreensio, ou seja, estimular a capacidade de estabelecer uma interagao
simbdlica com o meio: lidar com o pensamento, usar o raciocinio, utilizar a capacidade de
descobrir o que é visivel, criar e inovar, enfim, ter acesso ao que é proprio da agiao de
conhecer.

Alves et. al. (20006) salienta que o atendimento pedagogico especializado para alunos
com deficiéncia intelectual deve conter adequagbes necessarias para obter uma participa¢ao
efetiva ¢ uma contundente aprendizagem, por meio de estratégias tedrico-metodoldgicas
que contribuam com o desenvolvimento cognitivo e a apropriagdo ativa do saber. As
atividades devem proporcionar o engajamento do aluno com o processo de descoberta do
conhecimento a partir da mediagao do professor.

Batista e Mantoan (20006) refor¢am que um trabalho pedagdgico especializado
baseado em elementos concretos, os quais eliminam tudo aquilo que esta associado ao
pensamento abstrato, falha em ajudar as pessoas com deficiéncia intelectual a superarem as
suas deficiéncias inatas. Além disso, reforca essa deficiéncia, acostumando os estudantes,
exclusivamente, ao pensamento concreto e suprimindo os rudimentos de qualquer
pensamento abstrato que esses ainda possam ter. As criangas com deficiéncia intelectual,
quando deixadas a si mesmas, terdo dificuldades para atingir formas elaboradas de
pensamento abstrato. O servigo especializado deve fazer todo esforco para leva-las nessa
dire¢do, para desenvolver o que esta intrinsecamente faltando no seu proprio

desenvolvimento. O concreto deve ser visto somente como um ponto de apoio necessario
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e inevitavel para o desenvolvimento do pensamento abstrato — como um meio, N30 como
um fim em si mesmo.

Caso contrario, como destaca Paulon ez 4/ (2005), corre-se o risco de nao levar em
conta a subjetividade da pessoa com deficiéncia intelectual e produzir um trabalho
mecanico, passivo e sem significado. Esta situagao propicia apenas o reforco de sua
sintomatologia, ja que esta ultima diz respeito a forma pela qual o sujeito interpreta e
interpela a realidade e o lago que estabelece com outros seres humanos. Detalhando
melhor, pessoas com dificuldades de significar o mundo, ao encontrarem um trabalho
educacional baseado no condicionamento, apenas repetem condutas nio significativas,
consolidando de uma vez por todas uma situagao que poderia, ainda, ser modificada. As
experiéncias relacionais que o sujeito encontra ao longo da vida permitem-lhe ressignificar
sua estruturacdo. E a determinacio dessas diferentes estruturas esta fundada nas
experiéncias e nas relagdes que este estabelece, a partir do lugar que ocupa em seu meio.

Batista e Mantoan (2006) também pontuam que as barreiras da deficiéncia intelectual
diferem muito das barreiras encontradas nas demais deficiéncias. Trata-se de barreiras
referentes a maneira de lidar com o saber em geral, o que reflete preponderantemente na
construcao do conhecimento escolar. Por esse motivo, o atendimento educacional
especializado realizado nos moldes do treinamento e da adaptagdo refor¢a a condicao de
deficiente desse aluno. Essas formas de agdo pedagodgica especializada mantém o aluno em
um nivel de compreensao precaria deixando-o com dificuldades em lidar e intervir na

realidade.

Diante de uma situagio problema, o aluno que nio apresenta deficiéncia
intelectual busca, por si s, alternativas para solucionar a mesma, enquanto o
aluno com deficiéncia intelectual, devido as limitacdes estruturais de natureza
orginica, precisa, na maioria das vezes, de um apoio intencional para que possa
estruturar condutas inteligentes. Observam-se, nessa situagdo, que ¢ exigido
desse aluno um maior esforco para o desenvolvimento de seus processos
cognitivos, cabendo ao professor intensificar e complexificar as atividades,
respeitando o ritmo e o estilo de aprendizagem do aluno (ALVES ez a/., 2000, p.
23).

O planejamento das atividades parte da identificacio das necessidades educacionais
especiais dos alunos e, além disso, é importante considerar o que o aluno traz consigo ao
longo do seu processo de desenvolvimento: sua fala, suas emog¢des, seus pensamentos, seus
desejos, sua historia sociocultural, seus interesses, sua idade, etc. As atividades devem ser
trabalhadas através de situagdes contextualizadas que estimulem a elaboragao do
pensamento, a antecipagdo, a concentragao, a percep¢ao, a discriminacdo, a atengio, a
memoéria, o raciocinio, a linguagem, etc. Como também devem propiciar ao aluno pensar e

refletir sobre sua acdo, se autoavaliar.
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Para Pfanner e Marcheschi (2008), a atencdo aos quesitos ligados ao perceptivo-
motor, no servigo especializado, ¢ fundamental, pois estes contribuem para as sinteses do
conhecimento. Na visao dos autores, a educagdo perceptivo-motora nao pode estar voltada
ao controle tonico-postural e cinético de base, mas deve estimular a “imaturidade” da
organiza¢ao tonico-motora, considerando que essa situagao reduz a possibilidade da pessoa
de ter experiéncias significativas, profundas e complexas em relacio a realidade e a si
mesmo.

No aspecto perceptivo-motor, as atividades pedagogicas devem levar em
consideragao o “[..] desenvolvimento dos movimentos integrados, a imagem do
movimento, a programac¢io motora (que ja é uma fungdo cognitiva) e as capacidades
construtivas ou expressivas” (PFANNER; MARCHESCHI, 2008, p. 86). Este trabalho esta
voltado as atividades de cunho funcional que visam a relativa independéncia dos processos
globais de aprendizagem e de adaptacio.

Pfanner e Marcheschi (2008) ressaltam a relevancia do trabalho com o
desenvolvimento cognitivo quando as pessoas com deficiéncia intelectual apresentam
dificuldades no movimento e na linguagem, provocando comprometimentos nas fungoes
superiores. Para os autores, torna-se necessario trabalhar com as fungoes basicas da vida de
relagao (percepeodes, motricidade, linguagem, nos seus estreitos relacionamentos com a vida
mental), as fun¢ées do pensamento (pré-cognitivas: aten¢ao, memoria e representagao,
cognitivas € metacognitivas) e as nogoes culturais (instrumentais: leitura-escrita e calculo,
historicos, literarias, artisticas, tecnologicas).

Conforme Cunha (2017), o trabalho desenvolvido por Reuven Feuerstein é uma
referéncia para o profissional que trabalha com pessoas que apresentam grandes
dificuldades de aprendizagem e em especial a ser utilizado com a pessoa com deficiéncia
intelectual. O seu trabalho se baseia em dois pressupostos: a) o cérebro humano nao é uma
estrutura rigida e sim modificavel, apresentando caracteristicas da plasticidade neuronal e b)
a mediagao como base para a relagio de aprendizagem, no qual um individuo experiente
propicia mudancas na estrutura cognitiva do individuo mediado.

De acordo com Cunha (2017), Feuerstein® elaborou a teoria da Modificabilidade

Cognitiva Estrutural (MCE) e a teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM) e

3 A elaboracio da teoria de Feuerstein baseou-se na observacdo da interacdo natural entre as maes e seus
filhos. Apesar de ter sido discipulo de Piaget, deste se distancia, ao apoiar sua teoria nos fundamentos do
pensamento sociocultural, demonstrando que o funcionamento da mente humana niao depende integral e
unicamente dos estimulos do ambiente, mas sim por meio da mediagdao de um individuo mais experiente que
seja capaz de promover funcoes cognitivas eficientes e o pensamento complexo.
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entende que a interacao entre a condi¢ao bioldgica, o ambiente e a mediacdo ¢ frequente e
complexa. Feuerstein afirma que as fungdes cognitivas dos seres humanos podem mudar
“[...] independentemente da idade da pessoa, do seu grau de comprometimento cognitivo e
até mesmo pode mudar quando a condi¢iao é consideravel irreversivel” (FEUERSTEIN,
2012, p. 29, apud CUNHA, 2017, p. 3).

A partir do posicionamento teoérico de Feuerstein pode-se inferir que s6 quando o
professor especializado, como mediador do processo do conhecimento, fundamentado em
uma avaliagdio pedagdgica diagnodstica, identificar quais fungdes cognitivas nao estio
desenvolvidas satisfatoriamente que sera possivel identificar a origem das dificuldades e
limitagbes das pessoas que apresentam dificuldades na aprendizagem e, assim, criar
estratégias de intervencao que venham a contribuir com o desenvolvimento e a
aprendizagem do referido aluno.

No livro “Aprendizagem Mediada: dentro e fora da sala de aula”, publicado pelo
Instituto PIERON (2002), cujo prélogo é do préprio Reuven Feuerstein, aponta que o
trabalho pedagdgico com alunos que apresentam limitacbes no desenvolvimento e, como
consequéncia, trazem dificuldades na aprendizagem, deve estimular a aprendizagem
autonoma; liberar o seu potencial; promover a utilizacio de habilidades efetivas de
pensamento; desenvolver habilidades interacionais; melhorar a educagao familiar; remediar
disfungbes cognitivas; analisar pontos fortes e pontos fracos cognitivos do aluno; encorajar
a metacognicao — “pensar sobre o pensar” (INSTITUTO PIERON, 2002, p. 14).

Para Cunha (2017), as funcOes cognitivas, na perspectiva de Feuerstein, sao

descritas conforme a estrutura de trés fases do ato mental — 7/nput, elaboragao e output.

Fase Imput — coleta de Informagdes (Recepgdo): Esta é a fase em que
informagdes ou dados sio coletados a fim de resolver uma tarefa. Por exemplo:
envolve uma percepgio precisa e eficiente, habilidade de atuacdo adequada, boa
compreensio da linguagem e dos conceitos de tempo, espaco, quantidade, assim
como habilidade para coletar e examinar muitas fontes de informacdo ao mesmo
tempo. Fase de Elabora¢io — Trabalhando com o Problema (Processamento):
esta ¢ a fase que a informacido ou os dados sio processados. Nossa mente
trabalha nas informagoes coletadas. Por exemplo, a situa¢io pode envolver:
definir uma tarefa, comparar e integrar fontes relevantes de informagio,
planejar, formular hipéteses e trabalhar de forma légica no problema, etc. Esta é
a fase central e mais importante. Fase de Owusput — Comunicacdo da resposta
(Expressdo): esta ¢ a fase que a informac¢ido ou o todo é comunicado ou
apresentado. A resposta do problema ¢ dada. Envolve habilidades precisas,
apropriadas e eficientes de comunica¢io (INSTITUITO PIERON, 2002, p.
100).

Outro fator a ser considerado sao os afetivos-motivacionais, que para Feuerstein

“...] é essencial ao pensamento e a aprendizagem. A motivacao é a energia das fungoes
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cognitivas. Manifesta-se como uma necessidade intrinseca de executar determinada tarefa”
(INSTITUTO PIERON, 2002, p. 101).

Nesse sentido, a proposta pedagogica especializada deve estimular o aluno com
deficiéncia intelectual a progredir nos niveis de compreensao, criando novos meios para se
adequarem as novas situagoes. Assim, o aluno cria condi¢bes de passar de uma agio
automatica e mecanica diante de uma situagao de aprendizagem/experiéncia para uma agao
que lhe possibilite selecionar e optar por meios mais convenientes de atuar
intelectualmente. Desta forma, o objetivo do atendimento especializado a pessoa com
deficiéncia intelectual é propiciar condigdes para que a mesma possa desenvolver sua
inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se
agente capaz de produzir significado para o conhecimento. Assim, a base do trabalho
pedagdgico especializado da sala de recursos com o aluno com deficiéncia intelectual deva
ser uma proposta pedagogica interativa. Para tanto, a mediacao e o didlogo tornam-se
fontes primarias no auxilio ao desenvolvimento e a aprendizagem, pois oportuniza ao aluno

refletir e se perceber como sujeito autor e autbnomo em relagao ao conhecimento.

CONCLUSAO
Para que se consiga cumprir as transformagdes educacionais propostas pelos

paradigmas inclusivos, valorizando a diversidade, é necessario criar novos modelos de
cognicao com o objetivo de ultrapassar o modelo dualista do pensamento, do discurso
linear, que segrega, partidariza e causa violéncia (I\/IOSE, 2015). Nessa direcdo, a questio
nao ¢ ser diferente, mas o direito que todos possuem de acesso e participa¢ao nos espagos
socials, no exercicio da cidadania, além de ter respeitada sua identidade e individualidade.

Mas no momento, com bases no que ja se tem construido em termos de
conhecimento a respeito da educagao especial na perspectiva inclusiva, entende-se que uma
das agdes para o caminho de uma educagao para a diversidade é a formagao do professor.
Essa formacao deve primar pela autonomia, pela critica, pela emancipacio e por um
conhecimento solido em relagao a diversidade, a diferenca e, sobretudo, pela inclusio. A
formagdo deve ter como fim o entendimento do papel do professor como mediador do
processo da aprendizagem e como um agente atuante, politico e transformador da
realidade.

Em relagdo ao trabalho com o aluno publico-alvo da educagao especial, a formagao,
seja em nivel de graduacao ou continuada, deve oferecer conhecimentos profundos do

ponto de vista das diferentes areas do conhecimento. Para esses professores especialistas,
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além da aquisi¢ao do conhecimento necessario sobre o publico-alvo da educagao especial é
relevante a vivéncia pratica que os auxiliario a criar estratégias de estimula¢io/motivagio
que promova o desenvolvimento e a aprendizagem, contribuindo para o acesso e para a
permanéncia desse aluno na escola regular, além de saberem realizar adequadamente a
avaliagao educacional diagnostica.

Entende-se a necessidade do professor especializado como a escola comum
compreenderem o papel da sala de recursos multifuncionais no apoio ao aluno publico-alvo
da educagdo especial, para que possam desenvolver um trabalho em parceria, contribuindo
assim com a inclusio desse publico.

Especificamente, em relagdo a deficiéncia intelectual, na sala de recursos
multifuncionais, é significativo que o professor especializado diagnostique a etapa em que o
aluno se encontra no que se refere a estrutura do pensamento, pois determinar o ponto de
vista em que o mesmo se coloca frente aos estimulos e como percebe as variagdes destes,
auxilia na elabora¢io de intervengoes tornando-as precisas e com qualidade, a fim de ajuda-
lo a superar os problemas em um nivel de abstragao cada vez mais elevado.

No trabalho de intervengao na sala de recursos multifuncionais a tarefa do professor
deve estar centrada na sequéncia cognitiva que os alunos percorrem para aprender e nao na
sequéncia logica da matéria. Para ajustar as atividades no ritmo do aluno exige-se uma
continua observagao, verificando como o mesmo se comunica, como aceita o outro, qual
seu grau de atencdo, interesse e independéncia, seus recursos espontaneos para responder
aos estimulos e, sobretudo, como ele reage as frustragdes e as descobertas.

Enfim, este texto teve como objetivo reafirmar o papel da educagdo especial na
perspectiva inclusiva, sem apontar pontos nevralgicos de analise de como tem ocorrido o
trabalho realizado no AEE ou como tem se dado a inclusdo na escola comum. A questio
das limitagGes do deficiente intelectual no processo de aprendizagem foi aqui considerada
relevante por se tratar de uma pratica que requer conhecimentos e envolvimento de

diversas areas do conhecimento, considerando a queixa dos cursistas.
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