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Concepcoes de leitura de estudantes da EJA: entre a
decifracédo e a formacéao do leitor pleno

Reading conceptions of EJA students: between
deciphering and the formation of the full-fledged reader

Andreia Vieira da Conceicéo *
Erica Bastos da Silva®

Resumo: Este artigo partiu do interesse em investigar percep¢des de leitura dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir dos resultados de uma
pesquisa de mestrado e outra de doutorado, desenvolvidas na Universidade do Estado da
Bahia e na Universidade Federal da Bahia, respectivamente. O texto em tela teve como
concepgao norteadora as ideias de autores como Freire (2011) e Lajolo (1982). No que se
refere aos aspectos metodoldgicos, partimos do escopo tedrico da etnopesquisa
(MACEDO, 2006). Assim, os conhecimentos advindos deste estudo surgiram dos
entrelagamentos entre as leituras realizadas, os didlogos com os sujeitos e as reflexdes
construidas pelas pesquisadoras. Os trabalhos de campo aconteceram em escolas da
Rede Publica do Municipio de Salvador-Bahia e tiveram como instrumentos para coleta
de dados entrevistas e observacBes de aulas. A partir dos resultados das pesquisas,
percebeu-se a necessidade da articulacdo entre a leitura de mundo e da palavra no
processo formativo de leitores plenos. Dessa forma, a participacéo cidada desses sujeitos
pode ser ampliada por meio da mediacdo escolar. Espera-se que este estudo contribua
para as discussfes sobre essa modalidade de educagdo, pois as pesquisas e propostas de
intervencdo para o publico da EJA precisam ouvir o que os estudantes dizem sobre as
suas demandas de aprendizagem.
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Abstract: This article stems from the interest in analyzing reading conceptions of
Youngsters and Adults Education Program (EJA) based on a Master’s and Doctor’s
research, carried out at the University of the State of Bahia and the Federal University of
Bahia, respectively. The text herein presented was oriented by reflections of authors such
as Freire (2011) and Lajolo (1982). As for the methodological aspects, we were guided
by the theoretical scope of ethnic research (Macedo, 2006). Thus, the knowledge
produced by this study emerged from the intertwining of the readings, dialogues with the
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individuals and reflections constructed by the researchers. The field work took place in
public schools of Salvador, Bahia, and had as instruments for data collection interviews
and class observation. The results of the researches allowed us to observe the need for the
articulation between the perception of the world and the word in the full-fledged readers’
formation process. Therefore, the civic participation of these individuals might be
expanded by means of school mediation. It is expected that this study will contribute to
the discussion concerning this teaching modality, for the researches and intervention
propositions for the EJA target must consider what students say about their learning
needs.

Keywords: EJA; Reading Conceptions; Full-fledged Reader.

Introducéo

Este artigo partiu do interesse das pesquisadoras, em investigar quais as
percepgdes de leitura de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
considerando os anseios de aprendizagem dos discentes e as multiplas
definicBes do que seria 0 ato de ler. O trabalho é parte dos resultados de duas
pesquisas: uma foi desenvolvida no Mestrado do Programa de Pos-graduacao
em Educacéo e Contemporaneidade — PPGEduC da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), no ano de 2012% e a outra no Doutorado do Programa de Pds-
Graduagdo — PPGE da Universidade Federal da Bahia (UFBA) no ano de 2016*.
Neste texto discutiremos algumas concep¢des de leitura que perpassam as
classes de EJA na contemporaneidade, bem como traremos reflexdes sobre essas
praticas em sala de aula, especialmente a partir das visdes dos estudantes. As
pesquisas tiveram como concepgdo norteadora das percepcbes de leitura as
ideias de autores como Koch e Elias (2011), que compreendem a leitura como
interacdo autor-texto-leitor, Lajolo (1982), que nos remete ao papel ativo do
leitor e Freire (2011) e Arroyo (2011), que falam sobre o carater emancipador e
humanista da educacéo, pelo viés do dialogo, da leitura da palavra e do mundo.

A metodologia de elaboracéo deste texto, foi pautada especialmente na
concepcdo de entonpesquisa critica apresentada por Macedo (2006) em que
construimos didlogos com o0s sujeitos pesquisados e, a partir dessas falas,
tecemos as nossas argumentacGes e reflexdes. Nesse exercicio de escuta,
entrevistamos vinte e trés estudantes e observamos trés classes da EJA dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e trouxemos para este artigo as principais
percepcdes sobre o aprendizado da leitura. Nesse exercicio ouvimos o0s
discentes, nos atentando as suas demandas educativas, para que essa escuta
sensivel pudesse propiciar reflexes sobre a educacdo ofertada na EJA,
abarcando, assim, as multiplas facetas que envolvem o aprender a ler.

3 Dissertacdo Intitulada: Didlogos e Silenciamentos Interculturais em Uma Turma de
Educagdo de Jovens e Adultos no Terreiro Mokambo, em Salvador, BA. Disponivel em:
http://www.cdi.uneb.br/site/wp-
content/uploads/2016/01/andreia_vieira_da_conceicao.pdf, acesso em 15/10/2019.

4 Tese intitulada: Aprendizado da leitura, escrita e oralidade. Um olhar sobre percepgdes
e praticas na EJA. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/19879, acesso
em 14/10/2019.
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Desta forma, neste trabalho mostraremos concepcdes de leitura que
nortearam as discussOes tedricas das pesquisas. Em seguida, construiremos um
didlogo com as concepgdes de leituras que emergiram do campo, bem como
ressignificacfes dos conceitos apresentados. Posteriormente, traremos alguns
achados sobre o trabalho com a leitura em classes de EJA. Por fim, traremos as
consideraces finais deste texto.

A leitura e seus mualtiplos significados:  possiveis
entrelacamentos com a EJA

A leitura permite uma melhor compreensdo do mundo e ocorre
principalmente pela relagéo dialética entre o que esta dito no texto e as vivéncias
do leitor. Sabemos assim que este desempenha um papel ativo na interlocucéo
com o texto. Nessa perspectiva, Koch e Elias (2011, p.12) concebem a leitura
como “[...] uma atividade de producdo de sentido”, corroborando com essa
discussdo, Yunes (1995, p. 186) nos diz que:

Ler significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreté-
lo, compreendé-lo e decidir sobre ele. Desde o inicio a leitura deve contar com
o leitor, sua contribuicdo ao texto, sua observagdo ao contexto, sua percepgao
do entorno. O prazer de ler é também uma descoberta.

Desse modo, a interagdo com materiais escritos pode desenvolver o
raciocinio reflexivo, facilita a compreensao da cultura dos outros povos e a sua
propria, enriquece e amplia as maneiras de enxergar 0 mundo e a si mesmo. No
caso dos jovens, adultos e idosos da EJA, o ato de ler, além de promover o
desenvolvimento ético, social e do intelecto, pode favorecer o exercicio pleno da
cidadania e a elevagdo da autoestima. Dessa forma, ressaltamos a importancia
de os profissionais da educagdo olharem mais atentamente para os estudantes,
conhecerem suas historias, seus quereres, a forma como concebem a
aprendizagem e as expectativas que tm em torno das mudangas sociais e
individuais, que podem ocorrer em suas vidas & medida que se tornam leitores
plenos.

E importante perceber que os estudantes da EJA tém em seu cotidiano
varias leituras: a da vida que, como nos disse Freire (2001, p.11), “precede a
leitura da palavra”. Essa ¢ caracterizada pela pluralidade e diversidade cultural,
que se fazem presentes também na sala de aula. Acreditamos que a leitura da
vida influencia a pratica pedagdgica, pois através dela, sdo criados sentidos
singulares para os textos trabalhados durante as aulas. Nessa perspectiva, as
praticas pedagdgicas e os curriculos propostos para a EJA precisam se atentar
para os diversos saberes, com vistas a atender demandas escolares, sociais e
culturais. Nesse exercicio, as atividades realizadas podem desafia-los a aprender
mais sobre a leitura, a escrita e a oralidade, apresentando as mdltiplas
possibilidades de usos desses aprendizados, propondo, inclusive, outras formas
de conviver com os saberes que esses sujeitos ja possuem.

Sabemos, no entanto, que os aprendizados ndo precisam ser apenas do
campo pragmatico e de um utilitarismo imediato, como, por exemplo, atividades
relacionadas a documentos pessoais, ou compreensdes de contas de agua e luz.
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As “educacdes” da casa, da igreja, dos movimentos sociais, das convivéncias
(Branddo, 2007) j& possibilitaram, de certo modo, lidar com essas situacdes
cotidianas. Nesse contexto, a educacdo proposta para a EJA carece pensar sobre
a ampliacdo do campo de leitura e escrita no desenvolvimento de uma
apreciacdo pelas diversas praticas de letramento. Tal exercicio parte de uma
intencdo educacional que vise possibilitar a modificacdo do sujeito
internamente, despertando o interesse pelas leituras para além do pragmatismo
imediato, num campo de vivéncias afetivas, que os tornem mais plenos e
desejosos por aprender coisas novas.

Desse modo, torna-se importante pensar em uma educagéo a partir da
compreensdo e leitura do meio social em que os sujeitos estdo inseridos, que 0s
reconhega como atores sociais produtores de conhecimentos e que o0s perceba
como seres humanos pertencentes a uma coletividade. Longe de significar uma
ruptura com o cotidiano dos estudantes, a sala de aula precisa ser um espaco de
entrecruzamentos de culturas e saberes, que permitam ler a vida e (re)significa-
la.

Percebemos, em nossas pesquisas (2012, 2016), que alguns jovens,
adultos e idosos descobrem-se leitores nas classes de alfabetizacdo, onde muitas
vezes, sd0 seduzidos pelo encantamento e comegam a atribuir outros
significados ao ato de ler, ampliando assim a percepcdo de leitura como
decodificagdo. Assim, compreendemos que ler também é um ato social, ja que
na sociedade contemporénea o0 seu uso e conhecimento articulados a escrita
podem ampliar a participacdo cidada dos sujeitos. No entanto, na alfabetizacéo,
o trabalho apenas com as relacBes existentes entre grafemas e fonemas
proporciona um saber que ainda ndo é suficiente para a interagdo através da
producéo de sentido ao escrito.

Assim, o0 aprendiz precisa avancar em direcdo aos conhecimentos sobre
as praticas, usos e funcBes da leitura e da escrita. Para isso, as palavras
geradoras e os circulos de cultura, propostos por Freire (2001) sdo muito
importantes nesse processo. Nessa direcdo, a aprendizagem ndo ocorre
dissociada da vida, do contexto social dos sujeitos, da beleza e do encantamento.

O reconhecimento das funcBes sociais da leitura, a compreensdo por
parte dos estudantes do ato de ler e o trabalho com comportamentos leitores
podem, do nosso ponto de vista, propiciar o que chamamos de formacdo de
leitores plenos. Neste artigo, consideramos leitores plenos as pessoas que
conseguem compreender e interpretar textos em situagBes sociais,
ressignificando assim as suas formas de enxergar o cotidiano pelo viés da
leitura, “que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita, ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(Freire, 1996, p.11). Nessa perspectiva, apresentaremos no préximo tépico
algumas reflexdes sobre as praticas de leitura em classes de EJA, a partir dos
resultados da pesquisa de mestrado.

Percepc0es de discentes da EJA sobre o ato de ler

Como se fora
A brincadeira de roda
Memorias!
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[...] O suor dos corpos
Na cancéo da vida
Historias!®

(Luiz Gonzaga Jr.)

As memorias da pratica pedagogica vivenciada pelos discentes da
turma estudada estéo entrelacadas com os seus desejos e sonhos, cotidiano, com
suas historias de vida, oficios que desenvolvem e com a falta que a leitura Ihes
faz como pertencentes a sociedade contemporanea grafocéntrica. Durante a
pesquisa de campo realizada no mestrado, foi possivel observar que, entre as
leituras realizadas na sala de aula, as que os estudantes demonstraram guardar
maiores recordagBes foram, justamente, as que eles conseguiram estabelecer
articulagdo com o seu cotidiano, com suas trajetorias de vida, aquelas que
tiveram um sentido pratico. Como mostra a fala de D. Maria Silvia, ao relatar a
atividade desenvolvida na sala de aula que mais lhe marcou:

[...] SO teve uma histdria (risos) de uma menina que tem no livro chamada
Neuza, que Neuza tinha vontade de aprender a ler e a escrever e a professora
perguntou a Neuza porque ela ndo aprendeu a ler e a escrever no tempo de
crianca? Ai ela disse que ndo aprendeu a ler e a escrever porque ela ndo teve
oportunidade para ler e escrever, que ela era uma crianca muito pobre, ndo
tinha escola e ndo tinha oportunidade, ai ela sai das casa dos pais pequena
para ir trabalhar em casa de familia, a professora disse...quando ela foi
trabalhar... a professora botou ela na escola, quando ela comegou a estudar a
professora disse a ela...ela disse que tinha agora oportunidade para brincar
porque ela ndo tinha oportunidade para brincar...oportunidade para brincar
de pega-pega, de bola, de corda com as colegas, ai a professora disse a ela,
que ela nas horas vagas da escola, que era para lavar os pratos, ai ela se
desgostou, porque a professora...ela ndo tinha o direito mais de brincar, era
sO para trabalhar e estudar, ai ela se desgostou e deixou a escola. Essa copia
eu fiz umas dez vezes.

Esta histéria foi tdo marcante para D. Maria Silvia que, além de
reconté-la com alegria e riqueza de detalhes, chega a narrar que a copiou dez
vezes. Por meio deste depoimento é possivel compreender os efeitos de uma
pratica pedagdgica contextualizada, em que os afetos e conhecimentos do
mundo sdo valorizados, abarcando também a beleza literdria. Neste excerto,
ressaltamos a fala da discente que “fez a copia dez vezes”, nos remetendo a um
orgulho na feitura dessa atividade, que poderia ser chamada de
descontextualizada, mas que, num exercicio amplo de rotinas de escrita, a copia
tem o seu lugar, especialmente se a essa atividade sdo atribuidos sentidos. Em
outro momento da narrativa, D. Maria Silvia, ao falar das expectativas com a
volta aos estudos, deixa evidente suas aspiragdes em torno da aprendizagem da
leitura. Vejamos:

> Trecho da cangdo  Redescobrir de  Gonzaguinha.  Disponivel em:

https://www.ouvirmusica.com.br//gonzaguinha/46286/, acesso em 15/10/2019
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O que eu queria... meu desejo s6 é aprender ler e escrever. Nao tenho vontade
assim de aprender inglés, aprender... matematica eu quero saber s6 para
contar meu dinheiro, receber meus trocos, agora ler e escrever é o que eu
tenho vontade, muito, muito, de pegar assim um livro, pegar qualquer coisa e
ler direitinho, sem errar, escrever, o que eu tenho vontade é isso.

Uma reflexdo em torno desse fragmento da fala de D. Maria Silvia
evidencia, mais uma vez, o sentido pratico que a estudante atribui a
aprendizagem: “matematica, eu quero saber s6 para contar o meu dinheiro,
receber meus trocos”. Sabemos que essa ¢ uma realidade inerente ndo s6 a D.
Maria Silvia, mas a maioria dos estudantes da EJA. Sdo, justamente, esses
quereres que fazem da sala de aula um espaco de convivéncia entre os multiplos
desejos de aprendizagem. Dessa forma, podemos provocar um didlogo sobre a
negacdo do direto a educacdo que faz esses discentes ndo “se interessem” por
determinados saberes, por acharem que ndo sdo importantes ou que ndo séo para
eles. Nesse sentindo, retomamos as ideias da educacdo libertadora de Freire
(2011), em que o espago escolar se configura também como um lugar de
aprender sobre seus direitos e alargar os desejos de aprendizagem.

Enquanto isso, Sr. Leotério atribui ao ato de ler, no contexto de uma
sociedade burocratizada e grafocéntrica, um sentido social, do saber fazer.
Vejamos:

[...] Eu queria chegar em qualquer lugar e ler, no dia que eu fosse votar eu
ndo estar botando o dedo, fazer meu nome certinho e pegar um 6nibus daqui
para |4, de 14 para c4, também ndo queria muita coisa ndo sé queria isso,
também fazer um documento assim tal, chegar no banco para tirar o dinheiro,
bater a senha, tudo certinho, para tirar, meu sonho € esse, agora se eu vou
conseguir, Deus é quem sabe.

Tanto os depoimentos de D. Maria Silvia quanto o de Sr. Leotério nos
reportam ao que disse Signorini sobre as demandas especificas dos estudantes
da EJA, a saber:

[...] essas razfes [dos jovens e adultos voltarem a estudar] sdo, sobretudo de
ordem pratica, ou seja, da ordem do saber fazer: desde ler/compreender avisos
e instrucbes até ler/escrever cartas e relatos, passando por inUmeras outras
tarefas especificas exigidas no dia-a-dia dos que circulam e bem funcionam na
inddstria e no comércio, ou apenas no contexto mais geral da sociedade
burocratizada. (...) Mas como essas razGes de ordem prética estdo sempre
relacionadas ao objetivo principal que mobiliza a todos, jovens e adultos, que é
0 de mudar de vida, ou de condicdo - isto €, inserir-se por inteiro no grupo de
cidaddos a aquisicéo da leitura e da escrita tende a ser vista por alguns deles
como uma condi¢do e um caminho para que se dé essa mudanca (Signorini,
2001, p.45).

Nesse sentido, a escola desempenha uma funcgéo essencial, pois pode
possibilitar aos estudantes uma aprendizagem pautada na elevacdo da
autoestima, respeito a diversidade, e a identidade, de modo que este adulto possa
exercer uma aplicagdo imediata do aprendizado. Assim, exercicios de expressdo
oral podem se constituir em um caminho para que narrem as suas historias de
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vida, possibilitando interlocucdo produtiva entre esses sujeitos e o professor,
além da descoberta de aspectos subjetivos que podem influenciar o
desenvolvimento da aprendizagem e a permanéncia do estudante na sala de aula.
No entanto, como ja ressaltamos neste trabalho, a escola tem a funcdo social de
apresentar outros saberes e demandas de leitura e escrita que, por vezes, nao sao
sinalizadas em sala de aula.

Ainda durante a pesquisa de mestrado, enquanto os estudantes
narravam suas historias de vida e a consequente trajetoria escolar, as falas sobre
leituras eram sempre iniciadas destacando que nas suas casas ndo havia nada
para ler. Porém, logo em seguida, eram citadas muitas tipologias textuais,
revelando o repertério de material escrito presente na vida e nos lares destes
adultos e idosos, mas que ndo eram tratados, por estes, como validos. Através
das suas falas, € possivel supor que ndo eram esses textos que eles queriam estar
ali narrando. E como se, para estes sujeitos, a pesquisadora estivesse & espera de
outro tipo de leitura, que para eles é ainda mais especial, ou talvez, mais
reconhecida socialmente: a leitura dos livros. Basta analisarmos os marcadores
textuais presentes na fala dos estudantes que esse aspecto torna-se visivel.
Vejamos:

Ler [pausa longa] N&o tem nada. N&o tem nada assim se tivesse assim um

cartaz, um... a Unica coisa que tem na sala é uma folhinha, uma folhinha para

ler...
(Tereza)

Tereza faz uma longa pausa para verificar na meméria a lembranga de
algo que tenha em sua casa que possa ser lido, e lembra-se da “folhinha”, que é
o calendario anual. Mais adiante, na narrativa, ela vai recordando de outros
materiais de leitura e diz, com muita seguranga:

La em casa tem muito livro, eu tenho livros quando eu estudava, quando eu
estudei, aqueles livros de... da primeira e da segunda série, eu estou com um
monte de livros 14 em casa, tem revista também, porque eu sempre gosto de
estar com revista para ler e ai tem revista la em casa também e o que mais?
Tem jornais, porque sempre que eu vejo jornal, é de hoje esse jornal? N&o
quer mais ndo? Me dé que eu vou levar para casa para ler, as vezes eu leio a
parte da televisdo, ai eu comeco a ler o jornal também...

(Tereza)

A0s poucos a estudante vai se lembrando de outros portadores textuais,
como o livro didatico, além de revistas e jornais, dos quais ela afirma que Ié a
parte da novela. J& o senhor Gilberto diz com bastante seguranca que na sua
casa ndo ha nada além das contas para ler: “... [...] Nada, s6 tem conta, muita
conta de &gua, de luz.. [...]”. Dessa forma, podemos inferir que ele ja
desenvolve préticas de leitura em seu cotidiano, mesmo sem ter essa
consciéncia.

Essas formas de ndo se autorrepresentarem como leitores podem,
muitas vezes, ratificar e sustentar os discursos que traduzem uma imagem ideal
de leitura, em que a ideia de conforto, familiaridade, tranquilidade e prazer
tendem a negar praticas plurais de leituras cotidianas, vivenciadas em diferentes
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épocas da vida dos estudantes. Leituras, estas, que os incluiriam no “circulo”,
como nos disse Tereza:

[...] Eu queria muito vencer na vida, entendeu? Com meu esforgo mesmo,
entendeu? Para mostrar a muita gente, porque as vezes as pessoas
discriminam a gente por a gente ser fraca e as vezes achar que s6 porque a
gente ndo tem estudo, pensar que a gente é burra, analfabeta, né? Entéo exclui
muita gente do circulo né?

Por “circulo”, entendemos, através do ndo-dito, pelo que esta presente
nas entrelinhas do discurso, que a estudante se sente excluida por ndo saber ler e
escrever, por ndo dominar o que considera uma verdadeira leitura. Ao refletir
sobre essa sequéncia de relatos, constatamos que sdo muitos 0s materiais de
leitura existentes nas residéncias dessas pessoas. Tais materiais possuem uma
estreita relacdo com a cultura de cada sujeito e, em muitos casos, sdo produzidos
ou possuem escritos relacionados a vida cotidiana dos leitores. Entretanto,
muitos dos estudantes reportam a si préprios como alguém que ndo sabe ler,
assumindo que a leitura sé se realiza com letras. Isso revela o reflexo de um
curriculo monocultural, que despreza os saberes ndo escolares e impde uma
concepgdo Unica de leitura, geralmente vinculada a leitura “correta” de palavras,
desconsiderando, por vezes, os caminhos cotidianos que perpassam a formagéo
do leitor.

Nesta pesquisa, foi visivel a vergonha que alguns estudantes
demonstravam ao estarem estudando na fase adulta ou na velhice e, a0 mesmo
tempo, houve relatos de constrangimentos vividos por eles no cotidiano por ndo
saberem ler. Nesse sentido, a escola representa um espago de multiplos
interesses para o0s sujeitos envolvidos e, no caso da EJA, sua fungdo social
extrapola o ensino da leitura e da escrita, mas perpassa por ressignificacdes do
que € saber ler e escrever, bem como um exercicio cotidiano de construgdo de
comportamentos leitores.

Nessa perspectiva, vamos, no proximo topico deste trabalho, apresentar
algumas percepgdes sobre o aprendizado da leitura na EJA, decorrentes da
pesquisa de doutorado.

Ler na escola da EJA: caminhos para seu aprendizado

(Era). Aplaudido orador sacro, o padre Luiz Gonzaga Cabral, [...] seus métodos
de ensino nada tinham de ortodoxos. Em lugar de nos fazer analisar “Os
Lusiadas”, tentando descobrir o sujeito oculto e dividir as ora¢des, reduzindo o
poema a complicado texto para questdes gramaticais, fazendo-nos odiar
Camdes, o padre Cabral, para seu deleite e nosso encantamento, declamava
para os alunos episodios da epopeia. Apesar do sotaque de além-mar, a forga
do verso nos tomava e possuia. [...] despertava nossa sensibilidade, retirando-
nos do poco da gramatica portuguesa (cujas rigidas regras nada tinham a ver
com a lingua falada pelo povo brasileiro) para a sedugdo da literatura, das
palavras vivas e atuantes. As aulas de portugués adquiririam outra dimens&o.

Jorge Amado
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Trazemos este pequeno trecho do romance memorialistico “O menino
grapitina”, do escritor baiano Jorge Amado (2010), para enfatizar que a
ampliacdo do interesse pelas praticas de leitura é processual, sensivel e se
constréi também pelo encantamento. As motivacdes, 0s modos como os textos
sdo apresentados e trabalhados em sala de aula interferem nas maneiras com que
se aprende a gostar e se interessar por eles. Apresentamos, portanto, a
performance do padre Luiz Gonzaga, como um convite para tornar as aulas de
leitura mais encantadoras e promotoras das palavras vivas e atuantes.

No movimento de construcdo dos didlogos, quisemos compreender
como os estudantes percebem o aprendizado da leitura. Para isso, realizamos
entrevistas formais e informais, bem como as observagdes das aulas e, a partir
disso, emergiram, pela recorréncia de respostas, as seguintes categorias de
compreensdo sobre esse aprendizado: 1 — A percepcao de que saber ler significa
ler as palavras corretamente; 2 — A ndo compreensdo imediata do texto lido
como indicativo de que ndo se sabe ler, tornando essa atividade desmotivadora;
3 — O entendimento de que a rotina de leitura é a principal ferramenta para o
aprendizado.

Vejamos alguns dos dizeres de estudantes, no que se refere a primeira
categoria:

Eu sinto que eu aprendi porque quando eu leio a palavra que esta certa.
(Alzira)

Eu aprendo na escola lendo textos, e vendo os sentidos das letras, das
palavras certas.

(Maria Gilma)

A partir dessas falas, é importante refletir sobre a concepcdo de saber
ler apresentada por estudantes e as fungdes sociais desse aprendizado. Perceber
a leitura correta apenas como leitura de palavras desconsidera aspectos
relevantes desse processo, que sao: ler um texto, atribuir sentidos, interpreta-los.
Ha palavras que sozinhas ja se traduzem, possuem um efeito de sentido. E o
caso, por exemplo, dos cartazes em que estd escrita a palavra “siléncio”, nos
hospitais. No entanto, para compreender o trecho do livro “O menino grapitna”,
que colocamos no inicio deste tépico, é necessario conhecer elementos das
construcdes textuais, com reconhecimento de sujeitos, verbos, predicados, e
entender o sentido do texto, ndo apenas das palavras soltas. Silva (2011, p.64)
pontua que: “Ler para compreender os textos, participando criticamente da
dindmica do mundo da escrita e posicionando-se frente a realidade — esta é a
finalidade bésica que estabelecemos para as praticas de leitura na escola”, visto
que os usos sociais demandam, além da decodificagdo, uma compreensdo
efetiva do que se 16. Ferreiro (1995) nos diz que esta é importante na escola
porque é importante fora dela.
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E vital compreender os sentidos das leituras para os discentes que,
mesmo diante de atividades que propiciam praticas de letramento, falam do
saber ler ainda como a leitura correta da palavra, sem, necessariamente,
compreender o texto em seu aspecto macro e, em alguns momentos, sem usar
textos. Nesse sentido, queremos destacar que precisamos reinventar esse ensino,
com vistas a ampliar o repertdrio de conhecimentos para esses estudantes,
inclusive apresentando para eles novas concep¢des do que significa saber ler.
Sobre essa questdo, Lajolo nos diz o seguinte:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido do texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significados, conseguir relaciona-los a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prdpria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista (1982, p.59).

Assim, além de ensinar a ler as palavras corretamente, precisamos
apresentar 0 género, a importancia da compreensdo e interpretacdo, a relagédo
com outros textos e outras vivéncias; e isso precisa perpassar todas as atividades
que envolvam a leitura em sala de aula.

No que se refere a segunda categoria, que diz respeito a néo
compreensdo imediata de um texto como indicativo de que ndo se sabe ler,
tivemos algumas falas interessantes. Vamos a elas:

Mas o que eu quero aprender mais é a ler que ainda ndo sei ler, esta escrito
isso aqui eu ndo sei dizer o que tem escrito aqui... eu leio e ndo consigo
entender, ai ndo leio.

(Maria Angélica)

D- Eu leio o texto e ndo entendo ai ndo leio.
E- Mas voce Ié o texto mais de uma vez?
D- Nao, eu leio af na sala, ai ndo entendo, ai ndo leio

( Daniel)

N&o estudei como era pequeno, ai ndo sei ler, ndo aprendi...agora tenho
dificuldade...leio o texto mas néo entra na cabeca

(Milton)

Eu tenho um pouco de preguica de ler, eu leio rapido, vocé prestou atencéo,
eu leio rapidinho porque eu quero acabar aquilo ali, ta entendendo? Mesmo
que eu ndo estou entendendo ali, mas eu estou lendo...e tem as paradas ndo é?

(Marcelo)

As percepgdes sobre o aprendizado dos sujeitos se constroem nesta
pesquisa pelas suas proprias falas, em didlogos com as teorias e ancoradas em
nossas intepretacGes. Nessas interlocucdes, percebemos que a visdo sobre o
processo de aprender a ler ainda esta relacionada a compreensdes de saber ler
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como de uma leitura com compreensdo imediata, sem levar em conta 0s
caminhos trilhados por qualquer pessoa em processo de aprendizado e, de certo
modo, vendo a dificuldade nessa aquisi¢do ainda centrada nele proprio. Desse
modo, se desconsidera o exercicio processual de aprendizado da leitura, a
funcdo da escola e a mediacdo pedagdgica como essenciais para que a fluidez
desse processo se construa.

Trazemos assim as contribuicfes de Delia Lerner (2002) sobre a
importancia de trabalhar com os comportamentos leitores na escola, percebendo
que essa formacao € processual e demanda constantes reflex6es metalinguisticas
dos sentidos dos textos que sdo lidos. O habito e o gosto pela leitura se
constroem a partir do contato com escritas que tém sentido para o sujeito leitor.
A compreensdo desta pode ndo acontecer num primeiro momento, por isso
fazemos a segunda, a terceira ou quantas leituras forem necessarias para
compreendermos um texto, uma frase, um enunciado. Na entrevista do Marcelo,
este ja fala das “paradas” para se referir as virgulas, pontos de seguimento e
paragrafo, o que ja revela um conhecimento sobre a pratica de leitura. No
entanto, esse exercicio ndo precisa ser martirizante, pois, por processos mais
fluidos e prazerosos, o aprendizado pode acontecer.

Ler a palavra de modo ndo convencional, ou ndo compreender de
imediato um texto lido, fazer relagdes com outras leituras, outras vivéncias,
fazem parte do processo de formagao de leitores. Dessa forma, a discusséo sobre
os processos de formacdo leitora precisa tornar-se conteldo das aulas nas
classes da EJA. E consenso nos estudos sobre a lingua, que se aprende a ler,
lendo, num exercicio de compreensdo e interpretacdo dos textos a partir das
vivéncias de cada um (Lajolo, 1982). O aprendizado da leitura passa por niveis
sucessivos de evolugdo. A leitura ndo convencional de uma palavra, ou nao
saber o significado de um vocabulo, reler o mesmo texto vérias vezes, fazem
parte do processo de aprender a ler. Fazer as relagGes fonéticas e fonoldgicas,
consultar dicionarios, utilizar sinénimos, sdo aprendizados que precisam
adentrar nas escolas da EJA, como contedidos.

Sabemos que, como sujeitos sociais, 0s jovens, adultos e idosos da EJA
tém uma vivéncia educativa advinda dos espacos que eles fazem parte. No
entanto, os conhecimentos sobre como se tornar leitor, buscando ampliacdo de
repertdrio e sentidos para o aprendizado, podem até acontecer em outro espaco,
mas é funcdo primordial da escola garanti-lo.

Nesse aspecto, destacamos as desigualdades que ainda reverberam hoje
na percep¢do do sujeito sobre ele proprio, ao acreditar que ndo teve acesso a
escolarizagdo na infancia ou adolescéncia por conta dele proprio, ou do pai,
camuflando, de certo modo, o dever do Estado em ofertar educacdo para todos
os cidadaos, especialmente aqueles que tiveram seus direitos negados por um
longo periodo historico.

E necessario reconhecer a EJA como modalidade de educacdo da
Educacdo Basica, e ndo apenas uma educacdo supletiva, como foi considerada
ao longo da histéria. Ela tem suas caracteristicas e especificidades. Entre elas
estd a mediacdo pedagogica que se dd de um adulto para outro, de um sujeito
que tem conhecimento do mundo e da palavra, para outro sujeito que tem
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indmeros saberes sobre o mundo. Nesse sentido, as demandas, os afetos, as
dificuldades cotidianas desses sujeitos sdo de pessoas que tém uma vida social
ativa, com rotinas e necessidades de aprendizados geralmente bem claras.

Percebamos, por exemplo, que os estudantes compreendem a
importancia de atividades de leituras diarias na escola e, ao mesmo tempo,
destacam o fato de trabalharem o dia inteiro e ndo terem tempo para ler fora do
ambiente escolar. Assim, os curriculos pensados para EJA precisam considerar
fundamentalmente a condicdo social de trabalhador desses sujeitos. Que praticas
de letramento podemos desenvolver para esses estudantes reais, que possuem
demandas e desejos de aprendizados, condizentes com suas vivéncias? Arroyo
(2011) nos desafia a pensar em concepcdes e praticas pedagdgicas que
reconhegam esses sujeitos da forma que eles sdo e, a partir desse
reconhecimento, que possamos propor pedagogias que condizem com as
especificidades dessa modalidade de ensino.

Nesse sentido, Arroyo (2011, p.48), nos diz que: “Nao foi a EJA que se
distanciou da seriedade do sistema escolar, foi este que se distanciou das
condigdes reais da vida dos setores populares.” Foi recorrente ouvirmos dos
estudantes as falas “Em casa ndo estudo”, “ndo tenho tempo de ler em casa, de
estudar em casa”, “Chego cansado ¢ nido quero mais ler”. Esses dizeres tdo
recorrentes nos levaram a problematizar a educagdo para a EJA. Que educagéo
escolar pode ser ofertada para os sujeitos que trabalham o dia todo, que
precisam cuidar de filhos, que também precisam descansar? Que estratégias sdo
possiveis para que essas pessoas alcancem o que vieram buscar no espacgo
escolar?

Dai é que destacamos a importancia de estudos e pesquisas que ou¢am
0s sujeitos, no intuito de avancar na construcéo de conhecimentos que formulem
para a EJA um curriculo para sujeitos reais, que lhes garantam possibilidades de
aprendizado proficuo no tempo em que permanecem nas unidades escolares.
Precisamos pensar, no entanto, nas motivacdes que fazem com que esses
sujeitos trabalhadores retornem a escola, queiram aprender a ler e escrever, e
problematizar a falta desse aprendizado, bem como o ndo uso social da leitura e
da escrita do que desejam fora do espaco escolar. A leitura que ndo acontece em
casa ndo ocorre simplesmente por falta de tempo ou cansa¢o, mas também por
auséncia de motivacao, da ndo percepcdo dessa atividade como prazerosa, €, por
vezes, por ndo se saber ler sem uma mediacdo. Assim, destacamos que é
necessario repensar sobre como se constréi conhecimentos a partir da educagédo
escolar. Aprender a estudar também se configurou como um desafio apresentado
no contexto pesquisado.

Dessa forma, trazemos algumas pistas sobre essas questbes e, ao
mesmo tempo, adentramos ha terceira categoria da compreensdo dos dizeres dos
sujeitos, que se refere ao entendimento da rotina de leitura como a principal
ferramenta para seu aprendizado. Para isso, trazemos algumas falas sobre essas
percepgdes:

Para aprender a ler é praticando a leitura ndo é? Mas trabalhando o dia todo,
sem tempo. Tem que ter leitura na escola todo dia.
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(Seu Luiz)

Lendo todo dia eu percebo que eu aprendi um pouquinho porque primeiro eu
ndo sabia nem ler um dnibus, mas pelo menos isso ai eu ja sei, com as leituras
se me mandar ir em qualquer bairro eu ja pego, por exemplo, “vocé vai pegar
tal onibus” eu ja leio ali e ja pego, ja sei o que é que estou pegando, ndo pego
assim por cor, porque de primeira eu pegava 6nibus pela cor.

(Alzira)

O texto vocé &, & sempre, grava aquelas coisas que vocé esta fazendo, e
depois vocé vai ler um jornal, a matéria que esta escrita no jornal do esporte,
de um escandalo de corrupgéo, vocé tentando ler aquela dificuldade que vocé
teve do seu folheto da sala de aula, vocé... Eu, de vez em quando derrubo
muito no jornal, leio muitas coisas no jornal.

(André)

Os depoimentos apresentados nos ddo algumas pistas de como a leitura
também acontece nas classes da EJA e de como esse aprendizado é pensado no
contexto escolar. Dialogar com esses sujeitos nos fez apreender como é
importante, por exemplo, conseguir pegar um dnibus sozinho, ler um jornal, o
fragmento de um texto etc., modificar a si préprio pelo viés desse aprendizado.

Percebemos também nesses depoimentos o carater processual da
leitura e as especificidades dos sujeitos da EJA, que demandam cuidado e
sensibilidade no despertar das motivagfes e encantamentos necessarios no
exercicio de aprender. Obviamente, as praticas de letramento precisam
ultrapassar as demandas mais simples e utilitaristas, como pegar um 6nibus.
Entretanto, a alegria partilnada dessa conquista precisa de validagdo, pois os
multiplos letramentos acontecem processualmente e se faz necessario o
reconhecimento de cada conquista. N&o nos cabe, portanto, considerar um saber
melhor ou mais significativo que o outro. O sujeito € quem pode nos dizer qual
a relevancia dos aprendizados para sua prépria vida. Isso pode se referir a leitura
de um trecho da biblia, de um outdoor, ou de um livro. Assim, o papel da escola
é também ouvir, acolher e apresentar novas possibilidades de estudos para que
0s sujeitos as utilizem.

Nesse sentido, retomamos a fala de Arroyo (2011), ao reiterar que o
sistema escolar precisa se aproximar da EJA, nos seus aspectos politicos,
humanitarios, para que o tempo que esses sujeitos dedicam ao aprendizado seja
transformador de suas acOes sociais. Na relacdo de parceria com colegas, no
pedir auxilio ao filho; as leituras fora da escola saltam aos olhos desses sujeitos,
que cotidianamente privam-se de direitos por ndo saberem ler. Desse modo, é
urgente se pensar numa educacao que seja integrada a prépria vida, em que os
aprendizados da leitura sistematizada comecem na escola, mas que se estendam
para quaisquer outros espagos em que esses sujeitos transitem.
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A centralidade das vivéncias, da cultura, do universo de valores, dos
sistemas simbdlicos de educadores e estudantes no processo de aprendizagem
fazem parte da histdria da EJA e precisam ser reconhecidas e ressignificadas, no
intuito de construirmos olhares diferenciados e, por consequéncia, para a
educacdo que a eles ¢é ofertada. Ndo nos cabe mais olharmos para estes discentes
como acriticos. Muito pelo contrario, pelos trabalhos de campo, percebemos
esses estudantes como conhecedores das suas demandas de aprendizagem e
interessados em discuti-las. E, mantendo a perspectiva de que a formacdo leitora
caminha na direcdo de melhorias na qualidade da educacdo escolar, no préximo
subtdpico apresentaremos alguns achados das pesquisas no que se referem ao
aprendizado da leitura.

Alguns achados sobre o aprendizado da leitura

Que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com
balangas nem barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser
medida pelo encantamento que a coisa produza em nds.

Manoel de Barros

Ja mostramos neste trabalho alguns dizeres de estudantes sobre a alegria de
ler palavras. Queremos neste tdpico apresentar alguns outros achados nos
trabalhos de campo que ampliam as leituras de palavras e ressignificam a EJA
como uma modalidade educacional que possibilita aprendizado de leituras
significativas que encantam e mobilizam os sujeitos na intencdo de aprender
mais. Trazemos Manoel de Barros para destacar que essas praticas mais
significativas ndo foram muitas, mas proporcionaram um encantamento que nos
leva a perceber que a formagdo de um sujeito que aprende a ler as palavras e
seus contextos pode acontecer nas classes da EJA. Nas conversas com 0s
estudantes, ouvimos seus sonhos de saber ler bem para tornar-se técnica de
enfermagem, ou para tirar carteira de motorista, ou simplesmente ter o status
social de pessoa que sabe ler. Assim, a heterogeneidade de motivacdes precisa
de reconhecimento e validacdo, a fim de conhecermos e entendermos a
importancia do processo de aprendizado da leitura para esses sujeitos.

Nessa perspectiva, apresentamos uma situacdo bem significativa para nos,
e que diz muito sobre o exercicio de formacdo do leitor. Em uma das aulas, a
professora disponibiliza um texto literdrio ja conhecido pela turma e cada um
dos discentes I& um paragrafo. Com ajuda da professora, gaguejos, nervosismos,
as leituras vdo acontecendo em sala de aula. Uma das estudantes, quase sempre
muito calada, se concentra plenamente e engrena na leitura do texto. Ao que
parece, foi um dos primeiros momentos em que ela fazia a leitura publica, dada
a surpresa das colegas e a sua propria timidez. Ao terminar de ler o paragrafo a
ela destinado, a discente solta um grito que externa uma alegria que, até entdo,
parecia escondida. Discretamente, ela fala com o colega do lado que
supostamente sabe mais sobre leitura e pede para marcar a pagina do texto; os
dois marcam de ler juntos no dia seguinte, logo no comecgo da aula.
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Essa cena acima descrita nos da pistas de como o aprendizado da leitura
pode acontecer em sala de aula como exercicio processual, que pode se
consolidar por meio de uma construcdo de rotinas e também com o auxilio de
um colega com mais conhecimento, possibilitando o exercicio colaborativo
nesse aprendizado. E importante destacar que essa pratica ndo se configura
como decifracdo de textos e, sim, interacdo, compreensdo e interpretacdo. Dessa
forma, a parceria com colegas e o trabalho com textos conhecidos fortalecem
esse aprendizado. A alegria da estudante ao terminar a atividade demandada
sinaliza a necessidade de nos atentarmos para as delicadezas e subjetividades
que tecem a construcdo de conhecimentos importantes para a vida. Sabemos que
as atividades de leitura sdo de fundamental importancia para o desenvolvimento
social dos sujeitos, dadas as suas multiplas funcionalidades. Lemos para nos
informar, para conhecer algo novo, lemos por fruicdo, enfim, a leitura esta
inserida em varios momentos da nossa convivéncia social (Geraldi, 2001).
Concordamos com Cagliari (1997) quando afirma que a leitura € a maior
heranga da escola para a vida das pessoas. Desse modo, conhecer formas de
aprender a ler é de crucial importancia para que esse aprendizado se consolide.
Assim, a escola possui 0 papel de ensinar estratégias de leitura com vistas a
desenvolver a fluidez, compreenséo e interpretacdo de textos. Os caminhos
possiveis para que 0s comportamentos leitores sejam aprendidos podem estar
dentro da propria escola, no exercicio de leitura partilhada, no esclarecimento de
davidas, no estabelecimento de relagdes com os contextos, no trabalho com
textos conhecidos, ou advindos da tradicdo oral, entre outros.

Nessa perspectiva, apresentaremos, no proximo tépico, as
considerac0es finais deste trabalho.

Considerac0es finais

Construir o dialogo entre duas pesquisas se configurou como um desafio
na elaboraco deste texto. No entanto, percebemos que 0S N0Ss0S anseios como
pesquisadoras se encontravam, e que juntas poderiamos tecer reflexfes sobre a
leitura em classes da educacéo de jovens, adultos e idosos e assim fizemos.

Desse modo, a partir dos resultados da pesquisa de mestrado foi
possivel perceber que, para alguns estudantes entrevistados, a leitura tem estrita
importancia para o acesso ao mercado de trabalho, sobrevivéncia, ascenséo
social e emancipacéo. Eles revelaram a consciéncia de que é possivel viver sem
saber ler, porém ressaltaram a falta que a leitura Ihes faz, por compreenderem
que esta possibilita 0 exercicio da autonomia e da criticidade. Para alguns
sujeitos desta pesquisa, saber ler a palavra escrita fortalece a autoestima e
amplia os sonhos e anseios por uma vida melhor. Ao relatar as atividades
desenvolvidas em sala, as mais lembradas foram justamente aquelas que se
relacionavam com o seu cotidiano e desejos.

O querer mais almejado era poder ordenar palavras e dar sentido as
ideias que gostariam de comunicar as outras pessoas, bem como compreender o
que leu para poder exercer sua cidadania de forma mais autbnoma. Outro
aspecto observado é o carinho que os estudantes tém pelo docente, mediador da
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interacdo do leitor com o texto, o que revela a afetividade fundamental para o
encantamento como meio de tornar o aprendizado da leitura mais prazeroso.

Nas duas pesquisas percebeu-se que a leitura de mundo ndo € suficiente
para desenvolver o exercicio pleno da cidadania, demonstrando a necessidade de
articulacdo entre esta e a leitura da palavra.

No que se refere aos aspectos sobre percepcdes de pratica da leitura em
sala de aula, foi possivel refletir na pesquisa de doutorado que a viséo sobre o
processo de aprender a ler ainda esta relacionada a ideia de saber ler como a de
uma leitura com compreensdo imediata da escrita, sem levar em conta os
caminhos trilhados por qualquer pessoa em processo de aprendizado. O saber ler
também esteve associado a decifragdo de palavras nos textos sem,
necessariamente, uma compreensdo de todo o enunciado. No entanto, foi
consensual nas duas pesquisas que a rotina de leitura ¢ fundamental para que
esse aprendizado aconteca. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas e 0s
curriculos propostos para a EJA precisam se atentar para os saberes desses
discentes, com vistas a atender demandas escolares, sociais e culturais desses
sujeitos. Nesse exercicio, as atividades realizadas podem desafia-los a aprender
mais apresentando as multiplas possibilidades de usos desses aprendizados,
propondo, inclusive, outras formas de conviver com o0s saberes que esses
sujeitos ja possuem.

Acreditamos que h& ainda muito a ser feito para que os estudantes
adultos se sintam leitores plenos. Nesse sentido, consideramos que a
observancia do contexto ao texto € essencial para a producéo de sentidos no ato
de ler. Assim, foi possivel perceber nas pesquisas realizadas que esse processo
de formagdo acontece processualmente, no desenvolvimento dos
comportamentos leitores, na parceria com colegas e na mediacdo pedagdgica
realizada pela escola, atentando-se para 0s estudantes como sujeitos concretos.
Convidamos assim pesquisadores a pensar na escola como um espago de
aprendizagem e também como um local que, efetivamente, se constitua como
um campo de didlogo e convivéncias dos diversos modos de pensar, de falar, de
ouvir e de viver.
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