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Resumo

O presente artigo apresenta reflexdes acerca da incorporacédo dialdgica entre o direito de
aprender e os processos que envolvem a formacao de professores da educacdo basica.
Tem como objetivo refletir e discutir sobre os processos que envolvem a aprendizagem, o
direito de aprender e a formacdo continuada de professores como promogdo da
aprendizagem. Como aporte tedrico, utilizamos Candau (2008, 2011) e Arroyo (2015), que
discutem sobre o direito de aprender, Vygotsky (1991), Wallon (1995), Ciasca (2003), sobre
0s processos de aprendizagem, Tardif (2014), Névoa (2009) e Gatti (2012), autores que
contribuiram com este estudo com relacdo a temética formacdo de professores. O trabalho
tem carater exploratdrio-descritivo, pois usamos como metodologia a pesquisa bibliografica
de carater qualitativo. O estudo revelou ser necessario entender a formacédo continuada de
professores como um processo reflexivo, dialégico e transformador da realidade e, para que
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a aprendizagem aconteca, ndo basta formar o professor, € preciso aproximar 0s sujeitos de
forma horizontal. Com efeito, busca-se uma formacdo de educadores que seja capaz de
favorecer a construcdo de cidadaos criticos e reflexivos, tendo em vista ser este um
caminho propicio a luta por uma proposta educativa democratica.

Palavras-chave: Aprendizagem; Direito de Aprender; Formacéo de Professor.

Abstract

This article presents reflections about the dialogical incorporation between the right to learn
and the processes that involve the training of basic education teachers. It aims to reflect and
discuss the processes involving learning, the right to learn and the continuing training of
teachers as a promotion of learning. As a theoretical contribution, we used Candau (2008,
2011) and Arroyo (2015), which discuss the right to learn, Vygotsky (1991), Wallon (1995),
Ciasca (2003), on learning processes, Tardif (2014), N6voa (2009) and Gatti (2012), authors
who contributed to this study in relation to teacher education. The work has an exploratory-
descriptive character, because we use as methodology the bibliographic research of
qualitative character. The study revealed that it is necessary to understand the continuing
education of teachers as a reflective, dialogical and transformative process of reality and, in
order for learning to happen, it is not enough to train the teacher, it is necessary to approach
the subjects horizontally. In fact, we seek a training of educators who are capable of
encouraging the construction of critical and reflective citizens, with a view to being a path
conducive to the struggle for a democratic educational proposal.

Keywords: Apprenticeship; Right to Learn; Teacher training.

Resumen

Este articulo presenta reflexiones sobre la incorporacion dialégica entre el derecho a
aprender y los procesos que involucran la formacion de docentes de educacion basica. Su
objetivo es reflexionar y discutir los procesos que involucran el aprendizaje, el derecho a
aprender y la formacién permanente de los docentes como forma de promover el
aprendizaje. Como aporte tedrico utilizamos a Candau (2008, 2011) y Arroyo (2015),
quienes discuten el derecho a aprender, Vygotsky (1991), Wallon (1995), Ciasca (2003),
sobre los procesos de aprendizaje, Tardif (2014) , N6voa (2009) y Gatti (2012), autores que
contribuyeron a este estudio en relacién al tema de la formacion docente. El trabajo tiene un
caracter exploratorio-descriptivo, pues utilizamos como metodologia la investigacion
bibliogréafica de caracter cualitativo. El estudio revelé que es necesario entender la formacién
permanente de los docentes como un proceso reflexivo, dialégico y transformador de la
realidad y, para que se produzca el aprendizaje, no basta con formar al docente, es
necesario aproximar las asignaturas de manera horizontal. De hecho, busca formar
educadores que sean capaces de favorecer la construccion de ciudadanos criticos y
reflexivos, teniendo en cuenta que este es un camino propicio para la lucha por una
propuesta educativa democratica.

Palabras clave: Aprendizaje; Derecho a aprender; Formacién de Profesores.

1. Considerag®es iniciais

Nas ultimas décadas, a escola tem enfrentado inUmeros desafios oriundos do

avango das tecnologias, dos novos paradigmas da educacdo, que tém
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influenciado os sujeitos na comunicagdo, na aquisicdo de conhecimentos e de
informacédo e até mesmo na maneira de se relacionar uns com 0s outros, todas
essas transformacdes se refletindo dentro da sala de aula.

E para atender as novas demandas sociais e educacionais, a Escola precisou
e precisa de uma nova configuracao, exigindo dos profissionais da educagcdo uma
nova forma de construir conhecimentos e ressignificar saberes e praticas
pedagogicas. Em vista disso, o presente artigo surgiu como resultado de reflexdes
fomentadas, tecidas na disciplina Educacdo e Cidadania, do Mestrado Profissional
em Intervencdo Educativa e Social — MPIES, da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB/Campus Xl. Este artigo tem como objetivo refletir e discutir sobre os
processos que envolvem a aprendizagem, o direito de aprender e a formacgéao
continuada de professores como promocado da aprendizagem. Essas discussdes
foram potencializadas por leituras de artigos e livros sobre as teméticas.

O presente estudo é de grande valia para poder entender essa dialdgica
entre aprendizagem, direito de aprender e formacdo continuada. O trabalho tem
carater exploratorio-descritivo, tendo sido usada como metodologia a pesquisa
bibliografica de carater qualitativo. Segundo Minayo (2001, p. 21), a pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares, caso deste estudo.

Para tanto, reportamo-nos a autores que discutem as referidas tematicas.
Como aporte tedrico sobre o direito de aprender, reportamo-nos a Candau (2008,
2011) e Arroyo (2015); sobre os processos de aprendizagens, a Vygotsky (1991), o
Wallon (1995) e a Ciasca (2003); e sobre os processos de formacdo do (a)
Professor(a) com a Educacéo Basica, a Imbernén (2011), a Tardif (2014), a N6voa
(2009) e a Gatti (2012).

Este artigo foi estruturado em quatro sec¢des: na primeira, abordamos o0s
processos de aprendizagem; na segunda, trazemos algumas reflexdes sobre o
direito de aprender; na terceira, refletimos sobre a formacédo continuada de
docentes, ligada a todos esses aspectos; e na quarta e ultima secdo, apresentamos
as consideracdes finais. Sabemos que esse artigo néo ira findar essa tematica, pois

esse ndo € nosso objetivo, mas servira como elemento de mudanca.
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2. Processos de Aprendizagens

A Educacédo Basica no Brasil € uma das etapas da educacéo, subdividindo-se
em Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O Ensino Fundamental
segundo a Lei n°® 11. 274, de 2006, em seu Art. 32, tem duracdo de nove anos,
sendo obrigat6rio e gratuito na rede publica, tem por objetivo a formacéo basica do
cidaddo e se subdivide em duas fases: Anos Iniciais (1° ao 5°) e Anos Finais (6° ao
9°) (BRASIL, 2006).

Os Anos Iniciais, foco deste estudo, trazem grandes desafios tanto para o
professor quanto para o aluno, pois é uma fase de transicdo da Educacédo Infantil
para a Educacdo Basica. Pensando nisso, foi elaborada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento norteador das aprendizagens necessarias para cada
fase da educacao escolar brasileira publica ou privada. E no que corresponde a essa

primeira fase, o documento ressalta que:

[...] ao valorizar as situagBes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessdaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacédo
Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas
formas de relagcdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hip6teses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos
(BRASIL, 2018, p. 57-58).

7

Para que a aprendizagem ocorra, € fundamental uma progressdo dos
conteldos e experiéncias possibilitadas no ano anterior, promovendo novas
oportunidades para que os estudantes possam ampliar sua concepc¢do do mundo.
Nesse viés, o professor deve proporcionar experiéncias que contemplem as
instrucdes apresentadas nos documentos vigentes que norteiam o fazer pedagdgico.
Tendo em vista que a aprendizagem € um conceito dindmico envolvido com o
contexto socio-historico de dada época, é necessario que o professor busque uma
formacao continuada com o objetivo de ressignificar os conhecimentos adquiridos
com as demandas que vao surgindo no dia a dia escolar.

Com base em estudos na area da Filosofia, Psicologia e Ciéncias Humanas,
observamos que o fenbmeno da aprendizagem tem conceito amplo e complexo,

carregando consigo influéncias soécio-histéricas de cada periodo, ora se
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centrando nos fatores bioldgicos, ora nos fatores sociais. Muitos teoricos se
debrucaram sobre esse tema e trouxeram grandes contribuicbes para sua
compreensao e para a area educacional.

Recorremos as ideias da teoria sociointeracionista ou soécio-historica
construida por Vygotsky (1991), pois, ao elaborar uma teoria que contempla o
desenvolvimento do ser humano, ele apresenta contribuicbes relevantes para sua
compreensao na sua completude e no seu processo de aprendizagem e construcao
de conhecimento na relacdo dialogica entre individuo e sociedade, o que vem a
confirmar os conhecimentos necessarios para uma praxis educativa que possibilite o
direito a aprendizagem.

Ao enfatizar a interacdo do sujeito com o meio social, Vygotsky (1991), revela
influéncia marxista, pois reconhece que o ser humano ja nasce com potencial para
se desenvolver e aprender, no entanto, defende que tais potencialidades so6
alcancam éxito em sua completude quando ocorre interagcdo do sujeito com o0 meio e
com o outro. Vygotsky (1991) se empenhou em estudar as funcbes psicoldgicas
superiores ou processos mentais superiores, que sao estruturas psicolégicas mais
complexas, caracteristicas de todo ser humano, que abrangem o controle consciente
do comportamento, sendo capaz de imaginar acontecimentos futuros, planejar, entre
outros. Ja as fungBes mais elementares sdo inatas, sendo, por consequéncia, de
origem bioldgica, sofrendo influéncia do ambiente.

Nesse sentido, ele parte da premissa de que o desenvolvimento e a
aprendizagem do individuo decorrem da trama entre aspectos embrionarios tanto de
carater biologico (funcdes psicolégicas elementares) quanto de carater
geneticamente sdécio-histérico (funcdes superiores). Assim, a aprendizagem
caracteriza-se como um fator impulsionador dos processos internos de
desenvolvimento, ou seja, quando o individuo reconstréi internamente aspectos
culturais impregnados de significados € que se dédo as funcbBes psicologicas
superiores (VYGOTSKY, 1991).

Porém essa interacdo do homem com o0 meio ocorre pela mediacdo de
elementos denominados de sistemas simbolicos, incluindo os instrumentos
(orientados externamente), utilizados para o controle do ambiente, e 0s signos

(orientados internamente), utilizados para o controle interno do proprio
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individuo (VYGOTSKY, 1991), configurando-se como a mudanca do processo
interpsicologico (nivel social) para o intrapsicoldgico (nivel interno).

Vygotsky (1991) parte do principio de que existem dois estados de
desenvolvimento: o primeiro corresponde aquilo que a crianga ja sabe fazer sozinha
(Zona de Desenvolvimento Real) e o segundo, aquilo que a crianga ainda nao
consegue desempenhar sozinha, porém consegue com a ajuda de outra pessoa
(Zona de Desenvolvimento Potencial). Sendo assim, a Zona de desenvolvimento
proximal seria o intervalo entre esses dois estados, ou seja, representa as funcdes
gue estao na fase inicial, mas ainda ndo amadureceram (VYGOTSKY, 1991).

Assim, o autor traz a linguagem como o principal sistema simbolico dos
grupos humanos, visto que por meio deste sistema os homens se comunicam e
interpretam os significados dos objetos e eventos do mundo concreto (VYGOTSKY,
1991).

Sua teoria defende que todos tém potencialidades, basta que lhes sejam
proporcionados estimulos e ambiente adequados para o desenvolvimento de
habilidades e aprendizagem no processo de formacao do sujeito. No transcorrer da
sua trajetoria, Vygotsky (1991) ja indagava a dicotomia entre os aspectos afetivos e
cognitivos que havia naquela época, asseverando que isto acarretava prejuizos
relevantes na area da Psicologia. Ou seja, ele j& reconhecia a influéncia e a
importancia do afeto em relacéo ao intelecto no desenvolvimento humano.

Sabemos que as influéncias de diversas ordens que o individuo sofre podem
tanto contribuir para o avan¢o quanto prejudicar o seu progresso, sendo basilar
pensar na afetividade como aspecto preponderante no que concerne a
aprendizagem.

Segundo Codo e Gazzotti (1999, p. 48), a afetividade é conceituada como a
soma de elementos psiquicos que se apresentam “[...] sob a forma de emocgdes,
sentimentos e paixfes, acompanhados sempre de impressédo de dor ou prazer, de
satisfagdo ou insatisfagao, de agrado ou desagrado, de alegria ou de tristeza”. O que
nos faz compreender a importancia da afetividade na construgédo da aprendizagem.

Segundo Piaget (2004, p. 34), “nunca ha agao puramente intelectual, assim
como também ndo ha& atos que sejam puramente afetivos”, evidenciando a

indissociabilidade entre afeto e cognigcédo. Para Piaget (2003), 0s processos
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cognitivos ocorrem em virtude da afetividade como estimulo, ressaltando que a
afetividade e a razdo sdo acbes que se complementam, em suas palavras, a
afetividade seria o fator que impulsiona a acdo, ao passo que a razao tornaria
possivel ao individuo o reconhecimento de diferentes sentimentos, alcangando
sucesso nas agoes.

Confirmando tal pensamento, Wallon (1986) enfatiza que a afetividade e a
inteligéncia sdo elementos que se integram, ratificando que “Os dominios funcionais
entre os quais se dividira o estudo das etapas que a crianca percorre serao,
portanto, os da afetividade, do ato motor, do conhecimento e da pessoa” (WALLON,
1995, p. 135), partindo, por consequéncia, de uma viséo integrada do ser humano.

Como vimos, o processo de aprendizagem do ser humano sofre influéncias
tanto de fatores internos quanto externos, podendo ser positivas e/ou negativas, e
cada sujeito vai apresentar um modo de compreensédo do mundo de forma particular,
com ritmos diversificados. Assim, fica clara a importancia da formacao continuada
para proporcionar ao professor maior compreensao no sentido de identificar as
diversas causas que podem dificultar a aprendizagem e perceber distarbios e/ou
transtornos de aprendizagem.

Muitos séao os fatores que podem desencadear uma dificuldade em aprender,
podendo estes fatores estar atrelados a fatores internos aos grupos familiares,
podendo ser de ordem educativa, ou até mesmo por guestdes ligadas a alguma
deficiéncia ou algum déficit cognitivo, entre outros fatores néo citados aqui.

No que concerne ao fator de ordem educativa, trazemos Ciasca (2003), ao
afirmar que uma das causas para a ocorréncia das dificuldades de aprendizagem
estd na insercdo da crianca na educacdo institucional, alegando que isso gera um
impacto muito grande, tendo em vista que o aluno se encontra em um ambiente
totalmente novo, com muitas regras desconhecidas, e isso requer um complexo
processo de amadurecimento tanto psicolégico quanto fisico.

No que concerne aos transtornos/disturbios de aprendizagem, recorremos ao
Manual Diagnaostico Estatistico de Transtornos Mentais, na sua quinta versédo (DSM-
V, 2014), que traz os transtornos/disturbios de aprendizagem dentro do ambito do

“Transtorno Especifico da Aprendizagem”, conceituando-os como
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[...] um transtorno do neurodesenvolvimento com uma origem biolégica, que
€ a base das anormalidades no nivel cognitivo, as quais sdo associadas
com as manifestacbes comportamentais. A origem bioldgica inclui uma
interacao de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais, que influenciam a
capacidade do cérebro para perceber ou processar informacdes verbais ou
nao verbais com eficiéncia e exatiddo (DSM-V, 2014, p. 68).

Nesse sentido, € necessario que o professor utilize de metodologias que
valorizem seu contexto sociocultural e seus saberes, para que o ensino faca sentido
para aquela crianca. E também fundamental que o professor trabalhe respeitando a
faixa etaria do aluno bem como suas subjetividades, pois ter dificuldade é normal e
pode contribuir para o avanco do aluno, mas vale salientar que quando este avanco
apresenta prejuizos € necesséario um olhar atento para intervir da melhor forma, néo
prejudicando o seu desenvolvimento.

Assim, para conseguir uma aprendizagem significativa, € de grande valia que
a comunidade escolar trabalhe de forma multidisciplinar, em articulagdo com outras
areas de conhecimento, como a Psicopedagogia, Psicologia, Neurologia,
Neuropsicopedagogia, entre outras, para que os devidos diagndstico e intervencao
sejam tomados. Vale ressaltar que o professor deve sempre focar nas
potencialidades do aluno nédo se restringindo a um rétulo ou diagnostico, pois ele

serve para contribuir no direcionamento do trabalho, mas néao para limitar o aluno.

3. O Direito de Aprender

Hodiernamente o homem é dotado de direitos, entre os quais, o direito a
educacdo, como um fator preponderante na constru¢do do cidadao. E o direito de
aprendizagem esta intrinsecamente ligado a uma educacéo de qualidade e para isso
ha que se falar na formacao dos profissionais como uma das ferramentas para a
promocao da aprendizagem. No ambito educacional, para que essa aprendizagem
aconteca de fato, ela requer diversos fatores. E para que a aprendizagem seja
alcancada, precisamos olhar o cidaddo num todo dentro de suas particularidades, o
que nos faz pensar sobre a questdo da relacdo entre igualdade e diferenca.

Segundo Candau (2008), “A questao da diferenga assume importancia especial e
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transforma-se num direito, ndo s6 no direito de os diferentes serem iguais, mas no
direito de afirmar a diferenga” (CANDAU, 2008, p. 47).

Nesse sentido, € que entramos na dialdgica de sermos iguais ou diferentes e
em até que ponto se faz necesséria essa igualdade? Desconsiderando as nossas
diferencas? Compreender que ambos podem e devem ser valorizados a depender
da relevancia, basta que percebam que somos diferentes dentro das
particularidades de cada um e vejam as nossas diferencas como necessarias para a
compreensao de um ser unico dentro desse universo coletivo em que vivemos e
assim construir a concepcado do direito a igualdade quando a diferenca nos
inferioriza e o direito a diferenca quando a igualdade nos descaracteriza (SANTOS,
2006).

Podemos pensar que o Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi construido
nessa perspectiva, trazendo a ideia de igualdade e, em contrapartida, valorizando as
diferencas quando ele determina os Planos Municipais de Educacao (PME) que irdo
tracar suas metas priorizando as particularidades e as diferencas de cada municipio.

O PNE em sua meta 15 vem trazendo em seu texto a ideia de:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagdo dos profissionais da educacédo de que tratam
os incisos |, 1l e Il do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, assegurando que todos os professores e as professoras da
educacdo basica tenham formagédo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL,
2014).

Desta forma, fica a reflexdo se de fato essas leis cumprem seu papel de
promover o direito a aprender, visto que sua efetivacdo € um dos maiores entraves,
e 0 publico em sua grande maioria que dela precisa ndo € contemplado. Sendo
assim, destacamos que o direito a educacdo se funde com os direitos humanos,

direitos estes muitas vezes negados as minorias. Arroyo (2015) diz:

O atrelamento do direito a educacdo e a garantia do conjunto de direitos
humanos mais basicos e a outro projeto de sociedade nos aponta pistas
determinantes para a andlise da negacao-afirmacéo do direito a educacéo
dos grupos sociais em lutas por direitos. [...] Por fim, a terceira pista consiste
em superar a visédo dos direitos humanos e, especificamente, do
direito & educagdo como direitos individuais- nimero de alunos
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gue acederam a escola, que fizeram um percurso escolar exitoso etc.- para
avancar as analises de negacao-garantia dos direitos de coletivos sociais,
de classe, de raca, de género, de etnia e de campo. As lutas sédo contra a
negacéo de direitos ou por sua garantia sdo coletivas (ARROYO, 2015, p.
20).

Entdo, pensar no direito individual e no direito coletivo a educacéo nos remete
a entender que esse ultimo é uma tarefa bem mais complexa. Ao dar inicio a essa
fase de garantia de direitos € que se tem a concepcédo individual, na medida que se
tem a educacédo como direito de todo cidadao e dever do Estado. Essa perspectiva
olha o cidadao de forma individual, concomitantemente, segregado como coletivo.

E necessario compreender que o individuo esta inserido em um determinado
coletivo e que esse direito individual perpassa pelo direito coletivo na condicdo de
grupo de diversas formas, incluindo classe, raca, género, entre outros. Entdo ndo se
pode pensar em direitos individuais sem pensar a que grupo coletivo esse cidadao
pertence para poder amenizar toda e qualquer injustica, insegurangas e injusticas de
individuos, que, por sua vez, sdo discriminados por fazerem parte de determinados
coletivos, a exemplo de indigenas, quilombolas, trabalhadores do campo, mulheres,
pessoas com deficiéncia etc. Sobretudo ha que se pensar o direito a educacédo para
além de um direito individual, mas, sim, percebé-lo como um direito coletivo.

Entender coletividade como uma “voz” mais forte na busca de garantias de
direitos para grupos que foram historicamente discriminados. Segundo Arroyo
(2015), “reconhecer as criancas, os adolescentes, jovens-adultos membros de
coletivos injusticados significara um avanco na formulacdo, andlise e avaliacdo de
politicas de garantia do direito a educagdo como direito coletivo.” (ARROYO, 2015,
p. 23). Portanto, entender que essas minorias sédo diretamente atingidas quando séao
formuladas politicas publicas de forma universalizada sem valorizar a sua situacéo
histérica é ir ao encontro aos direitos humanos.

Em vista disso, criar politicas afirmativas para esses grupos € necessario para
amenizar e/ou equiparar as mazelas sofridas apenas pelo fato de serem quem séo.
A construcdo de um ideario coletivo vem sendo pregada de forma lenta e sutil, assim
percebemos a importancia de se buscar uma nova perspectiva nos alunos no
sentido de construirem sua identidade. Para Santos (2000, p. 135), “Identidade é,

pois, identificagbes em curso.” E essas identificagcbes sado feitas quando se
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compreende sua autodescoberta da relacdo de poder do outro sob determinadas
questdes, percebendo a sua apropriacao seletiva e transformadora que o poder traz.

Para amenizar a segregacdo social e racial impregnada nessa realidade
educacional, estas politicas deveriam ser pensadas a partir desses coletivos, ndo
apenas para eles. Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), “a
crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1990). Ficamos a pensar como essas caracteristicas poderdo ser
garantidas se esses individuos sdo vistos de forma homogénea sem particularizar
suas vivéncias e seu contexto social.

O ECA enfatiza a igualdade de condicdo para 0 acesso e permanéncia nha
escola. Embora saibamos que a pobreza seja uma das causas da segregacao
social, racial e educacional em nosso pais, ndo podemos desconsiderar a realidade
em que milhGes de pessoas vivem em situagdo de vulnerabilidade social, o que nos
faz refletir sobre a relacdo entre infancia - adolescéncia - pobreza e direito a
educacao, trazendo a tona as questdes raciais, pois em sua maioria, S80 pessoas
negras que estdo em situacdo de extrema pobreza, o que nos leva a crer que
desvincular essa realidade de uma educacdo de qualidade é algo basicamente
utopico.

Por consequéncia, precisamos mais do que formular leis e normativas para
alcancar uma educacédo de qualidade, devemos buscar um cenéario que contemple
as diferencas culturais, minimizando os danos causados de forma histérico-social
para esses individuos. Por conseguinte, devemos eliminar todo e qualquer
pensamento politico conservador que porventura venha propiciar um direcionamento
educacional e docente que estimule e desfavoreca os avancos e agoes afirmativas.
Sendo assim, devemos estimular o direito a educacdo como direito ao
conhecimento, a cultura e ao desenvolvimento humano, de forma plena e completa

(ARROYO, 2015). S6 assim poderemos construir uma educacao intercultural.

4. A importancia da Formacao Continuada de Professores para
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promocdao a aprendizagem

Toda e qualquer profissdo exige dos seus profissionais uma formacao
continuada que almeje a busca de novos conhecimentos e o aperfeicoamento de
suas habilidades, contribuindo para a sua praxis e para a transformacdo da
realidade. Gatti (2012, p. 200) salienta que a formagao continuada para oS
professores oferecida nas ultimas décadas teve como “propdsitos a atualizagdo e o
aprofundamento de conhecimentos como requisito natural do trabalho em face do
avanco nos conhecimentos, das mudancas no campo das tecnologias, dos
rearranjos nos processos produtivos e suas repercussdes sociais”.

Nesse sentido, a formacdo continuada de professores vislumbra
possibilidades para que o professor busque recontextualizar o aprendizado e as
experiéncias vividas durante a sua praxis, proporcionando subsidios para novas
formas de atuar, assumindo um dominio técnico, pedagdgico e critico. Segundo
Morais (2002), a Formacdo de Professores tem sido colocada no centro das
discussbes e das politicas educacionais, com maior énfase a partir das
transformacdes que emergiram na década de 1990, com a participacdo de
académicos, educadores e pesquisadores.

Acrescentando a essa ideia:

A formacdo continuada de professores — por vezes chamada de
treinamento, reciclagem, aperfeicoamento profissional ou capacitacido — tem
uma historia recente no Brasil. Intensificou-se na década de 1980 e, a
despeito de pautar-se predominantemente por um modelo formal de
formacao, foi assumindo formatos diferenciados em relagdo aos objetivos,
conteldos, tempo de duracdo (desde um curso rapido até programas que se
estendam por alguns anos) e modalidades (presencial ou a distancia, direta
ou por meio de multiplicadores) (BRASIL, 1999, p. 46).

Os cursos de formacdo de professores ao longo da histéria vém trilhando
caminhos e se adequando as tendéncias e exigéncias de sua atividade profissional,
aspirando propor novas metodologias e um permanente didlogo entre a teoria e a
pratica do fazer docente, visando a contribuir com as transformacgfes necessarias a
melhoria da acdo pedagogica. Para isso, a formacdo continuada de professores

necessita ser vista como inerente a funcdo do professor, um processo
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continuo que valorize a experiéncia docente, visto estudos apontarem que a
formacdo continuada dos profissionais da educacdo se reflete na qualidade de
ensino quando os temas abordados permeiam a realidade cotidiana da sala de aula,
abordando discussfes e problemas corriqueiros do cotidiano pedagogico e, dentro
dessa formacéo, discutindo, refletindo e analisando para que, coletivamente, sejam
encontrados novos caminhos para as a¢des docentes.

Segundo Gatti (2012), a ideia de formacao continuada como desenvolvimento
profissional “¢é a base de dois modelos amplamente aceitos e defendidos na
literatura educacional mais recente: as oficinas de reflexdo sobre a pratica e a
formacdo centrada no fortalecimento institucional” (GATTI, 2012, p. 203). As
transformacdes do contexto historico, social e cultural de uma sociedade se refletem
diretamente na Escola, necessitando as unidades de ensino assumir uma outra
postura frente as demandas atuais e sociais hoje existentes. O processo de
formacao continuada, por exemplo, ndo pode ser concebido apenas como um meio
de acumulacdo de cursos, palestras, seminarios, de conhecimentos ou técnicas,
mas como um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de construcéo
permanente de uma identidade pessoal e profissional.

Noévoa (1995) nos afirma que a “formagao nao se constréi por acumulagéo de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas, sim, através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal” (NOVOA, 1995, p. 25). Porém o professor precisa ir além de
ministrar conteldos e de atribuir notas aos alunos, sendo necessario formar
cidaddos conscientes, que lutem pelos seus direitos e sejam capazes de transformar
sua realidade.

Nesta perspectiva, Gatti (2012) reitera que o trabalho docente vai além das
paredes da sala de aula, pois, “além da importancia econdbmica, o trabalho dos
professores também desempenha papel central do ponto de vista politico e cultural”
(GATTI, 2012, p. 15). A autora ainda salienta que “[...] o trabalho do professor nao se
esgota na escola: faz-se presente o tempo todo, em cada dia dos professores, em
tarefas externas a escola e em preocupacdes que nao se trancam na saida da
escola [...]” (GATTI, 2012, p. 435).
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Destarte, o professor tem um papel social dentro da sociedade de extrema
importancia, o qual implica um compromisso constante com as praticas sociais.
Entre os papéis sociais que lhe sédo atribuidos, estéo incluidos ensinar os alunos a
pensar, a questionar e a aprender a ler a realidade em que estdo inseridos, para
poderem construir opinides e mudancas significativas dentro da sociedade. No
entanto, para que o professor desenvolva ndo so este, mas todos 0s outros papeéis
que |he séo atribuidos dentro da profissdo, é preciso constante formacdo e
autoformacao critica principalmente sobre a sua prépria praxis. Freire (2006) ressalta
que na “formacao permanente dos professores, o fundamental € a reflexao critica
sobre a pratica, que [...] tem de ser de tal modo concreta que quase se confunde
com a prépria pratica” (FREIRE, 2006, p. 39).

E fundamental que a formac&do do professor esteja consolidada em situacéo
de andlise da prética e de interagdo na cultura profissional docente, como afirma
Tardiff (2014), ou seja, precisa pautar-se nos saberes da formacéo profissional,
saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experiéncias. Tendo em vista
essas ponderacdes, Gautheir (2014) ratifica todos esses saberes e ainda acrescenta
0s saberes da tradicdo pedagogica e os saberes da acdo pedagogica. Por
conseguinte, os autores descortinam que a formacgéo de professores precisa estar
interligada com a pratica de ser professor, pois os saberes docentes resultam de
todas as experiéncias vividas ao longo da vida.

Assim, a qualificacdo profissional necessita romper com velhos vicios e
ampliar os horizontes em busca de novas possibilidades sobre o ser professor no
contexto social. A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva que
forneca aos professores meios de um pensamento autbnomo e lhes facilite as
dindmicas de autoformacao e autoavaliacao.

Compreender a formacdo continuada dos docentes como um processo
reflexivo, dialégico e transformador da realidade possibilita a insercdo de novos
objetivos e metodologias de ensino e aprendizagem na constru¢do de saberes e
sentidos que medeiam a organizacdo do cotidiano escolar, voltado para a
humanizagéo e para o exercicio cotidiano na pratica vivida, valorizando o saber fazer

em sala de aula, o trabalho coletivo e as experiéncias no contexto docente. Nesta
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perspectiva de formagéo, Imbernén (2011, p. 50) evidencia cinco linhas ou eixos de

atuacao na formacéo permanente do docente:

1. Areflexdo sobre a pratica;

2. A troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel a atualizacdo
em todos os campos de intervencdo educativa e aumentar a comunicacao
entre professores;

3. Articulacdo da formacdo a um projeto de trabalho;

4. Unido das praticas profissionais as praticas sociais; e

5. Insercgéo coletiva na instituicdo educativa.

Assim, Imbernon (2011) ressalta que hoje ha uma exigéncia de profissionais
com uma prética reflexiva, interativa, mediadora e coletiva, defende uma formacéo
cultural pautada no desenvolvimento de uma nova cultura profissional decorrente de
mudancas de atitudes centradas nas necessidades democraticas, tracada no
profissionalismo e na profissionalizacdo da fungdo docente, na identidade
profissional e na qualidade do exercicio da prética. Salvaguarda uma formacao
centrada na tomada de decisbes para processar, sistematizar e comunicar a
informacdo, para que esses docentes se tornem profissionais reflexivos,
pesquisadores, autbnomos e investigadores. Assim, Amorim e Rabinovich (2013)
enfatizam que “[...] a pratica docente exige atitudes de envolvimento com a
pesquisa, com o estudo e com a autonomia, diante do conhecimento” (AMORIM,;
RABINOVICH, 2013, p. 108).

Dentro dessa perspectiva, Imbernén (2011) ressalta a necessidade de uma
formacdo a partir da escola como uma alternativa de formacdo permanente do
professor, visto que essa formacao parte dos problemas reais de uma determinada
escola e esta ligada ao ensino, ao curriculo, a profissdo docente e ao
desenvolvimento de uma escola que busca questionar ou legitimar o conhecimento
profissional posto em préatica e, assim, buscar compreendé-la sob o enfoque da
teoria e da prépria pratica, permitindo articular novos saberes na construcdo da
docéncia, dialogando com os envolvidos no processo que permeia a formacgdao.

Desta forma, pensar em uma formacéo docente tracejada na superacdo de
problemas ou lacunas da pratica pedagdgica docente, levando em consideracdo a
individualidade e as particularidades do alunado e do contexto de complexidade,

diversidade e imprevisibilidade em que estdo inseridos, € um grande passo para
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melhoria da qualidade do ensino e da promocao da aprendizagem através de um

modelo dinamico, em que o aluno é o centro do processo.

Consideragdes finais

O presente estudo foi de grande relevancia para a compreenséo da temética
da formacéo continuada de professores na medida em que buscamos adentrar a
dialégica do direito de aprendizagem dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ao realizar a pesquisa bibliografica, deparamo-nos com autores que
vieram ratificar a nossa premissa e contribuir com nosso aprimoramento sobre o
tema, refletir sobre os desafios e possibilidades de uma pratica pedagdgica
alicercada em uma formacao continua, objetivando a promocéo da aprendizagem,
levando em consideracdo as individualidades de cada sujeito no propdsito de
garantir o direito & aprendizagem.

Com efeito, constatamos que os direitos individuais estdo além dos
preestabelecidos em lei, porque perpassam por direitos coletivos que, muitas vezes,
sdo desconsiderados ao longo de sua construcdo e efetivacdo, e compreendemos
que esse individuo pertencente de direitos faz parte de um coletivo frequentemente
discriminado apenas por ser quem € e que ha uma relacao intrinseca entre direitos
humanos e direitos individuais e/ou coletivos.

Portanto, reconhecemos que no ambito legal todo cidaddo brasileiro tem
direito a educacédo basica, porém, na realidade em que vivemos, ha de se atentar
e/ou questionar por que razdo nem todos tém esse direito assegurado, ficando
excluidos dos processos de ensino institucional, e esses direitos, em especifico,
fazem parte de coletivos ligados as minorias. Assim, salientamos que diversos
fatores estéo ligados para que essa aprendizagem aconteca de fato, a exemplo de
fatores sociais, emocionais e de ensino.

Nesse contexto, foi percebida a importancia de se entender a relacdo entre
diferenca e igualdade e em quais momentos devemos considera-las e desconsidera-
las para que, assim, possamos promover a equidade. Diante disso, foi fortalecida a

ideia de que a formacdo docente se faz necessaria para acompanhar, frente as
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desigualdades sociais, 0 enfrentamento dessa realidade social e cultural que
vivenciamos atualmente.

Sabemos que o ordenamento politico, juridico, institucional e organizacional é
de fundamental importancia para o sistema de ensino, mas devemos submeté-lo de
forma constante a avaliagcbes criticas, sejam essas avaliacbes do ponto de vista
ético ou social, compreendendo que as leis devem estar a servico daqueles que dela
necessitarem, sempre pautadas na justica, na democracia e no bem comum,
contemplando os mais diversos grupos e culturas.

Para isso, faz-se necessario que o sistema de formagdo de educadores seja
capaz de favorecer a construcdo de cidadaos criticos e reflexivos, tendo em vista ser
este um caminho propicio a luta por uma proposta educativa democratica. Enfim, é
sabido que a formacédo continuada no Brasil ainda € algo carente em algumas
regibes em razdo das desigualdades existentes no nosso pais, o que pode estar
ligado aos planos diretivos de cada local, muitas vezes favorecendo uma educagéo
dicotomizada.

A pesquisa veio ressaltar a formacéo continuada como um ponto importante
para que o professor atenda a necessidade de aprendéncia em diversos contextos
ou segmentos da educacéo e, a partir dela, possa ser encontrado um caminho que
venha de fato e de direito promover a aprendizagem dos individuos.

Por conseguinte, este estudo ndo teve a pretensao de esgotar as discussoes
acerca do assunto tratado aqui, mas explicitar o quanto é faz necessério
compreender todo o processo de aprendizagem, como também sua relagcdo com a
garantia de direitos muitas vezes negada. Precisamos entender a formacao
continuada como um processo reflexivo, dialdgico e transformador da realidade e,
para que a aprendizagem aconteca, ndo basta formar o professor, sendo necessario

aproximar os sujeitos de forma horizontal.
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