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Resumo

Este breve texto pretende realizar um sobrevoo sobre alguns momentos da filosofia
bergsoniana, que permitam uma reflexdo sobre um modo educativo que busque incentivar
nos/as estudantes um movimento que os/as leve a um processo de criagdo, no extremo
contrario de um método educacional voltado apenas para o repasse mecanico de contetidos
gue visa exclusivamente a repeticao e jamais a criacao do inédito.
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Abstract

This brief text intends to fly over some moments of the Bergsonian philosophy, which allow a
reflection on an educational way that seeks to encourage in students a movement that takes
them to a process of creation, in the opposite extreme of an educational method directed only
for the mechanical transfer of content that aims exclusively at repetition and never the creation
of the unpublished.

Keywords: Education; Culture; Scientificism; Creation.

Resumen

Este breve texto pretende sobrevolar algunos momentos de la filosofia bergsoniana, que
permiten reflexionar sobre un camino educativo que busca incentivar en los estudiantes un
movimiento que los lleve a un proceso de creacion, en el extremo opuesto de un método
educativo dirigido solo a la transferencia mecénica de contenido que apunta exclusivamente
a la repeticion y nunca a la creacion de lo inédito.
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Résumé

Ce bref texte se propose de survoler quelques moments de la philosophie bergsonienne, qui
permettent une réflexion sur une voie pédagogique qui cherche a encourager chez les éléves un
mouvement qui les emmeéne vers un processus de création, a I'opposé d'une méthode pédagogique
dirigée uniquement pour le transfert mécanique de contenu qui vise exclusivement la répétition et
jamais la création de l'inédit.
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1. Introducéo

Nossa proposta, serd apresentar algumas reflexdes que permitam expor de
maneira geral, algumas ideias do filésofo francés Henri Bergson sobre a educacéo e
a sua pratica. Portanto, na tentativa de delimitar esta discussdo iniciaremos
apresentando alguns comentarios e questionamentos realizados por este filésofo,
sobre a questéo da educacao, bem como, a relagao existente entre ela, e a cultura.

N&o serd nossa pretensdo, portanto, abordar os aspectos internos da filosofia
deste pensador, mas apenas, digamos, utilizar o pensamento do mesmo na reflexédo
do tema que nos interessa.

De inicio pensamos ser importante situar a producéo filoséfica bergsoniana.
Henri Bergson € um filésofo francés, sua filosofia esté situada na passagem do século
XIX para o XX, periodo com expressa ascendéncia dos projetos positivistas e
cientificistas que exigiam a passagem das certezas cientificas pelo crivo da
observacdo direta dos dados e da sua comprovacdo empirica, conduzindo
impreterivelmente & mensuracéo de toda e qualquer experiéncia e encontrando o seu
desfecho em uma explicacéo traduzida na relacéo de causa e efeito. Predomina sobre
a ciéncia um horizonte determinista que ndo admite nenhum tipo de arbitrio ou de
indeterminacdo e este movimento alcanca também os fenbmenos psiquicos que
passam a sofrer um tratamento objetivista e tornam-se alvo de mensuracéo.

E importante salientar que Bergson n&o tém entre suas obras, uma em especial
gue trate especificamente sobre o tema educacédo, nem tampouco deixou um sistema
de educacéo formulado, mas sim, algumas indica¢gdes constantes em alguns textos e
conferéncias, bem como, algumas consideragcfes que surgiram da sua participacao
como membro no Conseil Supérieur de I'Instruction Publique, da Franca, na sesséo

de 08 de junho de 1923, visando a reforma do ensino secundario neste pais.

2. O modo bergsoniano de pensar a educacao

Vejamos um trecho da Introdugcéo ao Pensamento e o Movente (primeira parte),
coletanea de textos, publicada por Bergson em 1934, onde podemos observar a

critica bergsoniana operando para desqualificar uma educacdo meramente
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discursiva, onde o ensino € realizado na forma de uma transferéncia de
conhecimentos j4 totalmente prontos e acabados, impedindo assim que surja na
crianga, um toque, um tato, que a permita sentir o real de maneira exata, e
conseguentemente se torne capaz de produzir novos conhecimentos, acdo sempre
impedida por um ensino meramente enciclopédico e verbal, bem como, a atribuicdo a
acdo educacional a um verdadeiro mestre, e ndo a um técnico, isto é, a alguém que
ndo seja um mero repetidor de férmulas — cientificas —, mas que ao contrério,

compreenda .o real sentido da educacéo; preparar para a vida.

Um saber imediatamente livresco comprime e suprime atividades que sé
pediam para tomar o seu impulso. Exercitemos, portanto, a crianga no
trabalho manual e ndo abandonemos esse ensino a um técnico. Enderecemo-
nos a um verdadeiro mestre, para que ele aperfeicoe o toque ao ponto de
fazer dele um tato: a inteligéncia subira da méo para a cabeca. Mas nao
insistirei nesse ponto. Em qualquer matéria, letras, ciéncias, nosso ensino
permaneceu excessivamente verbal. (BERGSON, 2006, p. 96)

O professor Rubens Murilio Trevisan, em sua tese de doutorado, depois
publicada com o titulo, Bergson e a Educacao afirma que:

nossa cultura orgulha-se de ser cientifica. Ela € dominada pelo pensamento
intelectual e o conhecimento cientifico é frequentemente considerado a Unica
espécie aceitdvel de conhecimento. Ndo se reconhece, geralmente, que
possa existir um conhecimento intuitivo, supra-sensivel, tdo vélido e seguro
guanto o outro. Essa atitude, conhecida como cientificismo, € muito difundida
e impregna o nosso sistema educacional e todas as outras instituicbes
politicas. (TREVISAN, 1995, p.40)

O trecho acima nos indica uma caracteristica importante da filosofia
bergsoniana, o seu método, — a intuicdo — que contrariamente ao método cientifico e
sem o desconsiderar, busca acessar o real considerando suas diferencas de natureza

e que em seu desenvolvimento busca colocar os problemas, antes do que resolvé-los.

Este primeiro ato da intuicdo diz respeito a criacéo de problemas, ter em maos
todas as variaveis, condi¢cdes, relagdes, articulagdes que o compdem. E, ao
contrario, da postura de alunos comportados e sobreviventes as custas de
respostas conhecidas de antem&o, partirmos para a verificacdo da validade
do problema, ou seja, verificar se realmente é ou ndo um problema, se ele é
uma falsa busca, ou algo realmente problemético. Dessa forma, nossa
primeira agdo serd encontrar o problema, e s6 entéo coloca-lo. Colocacgéo e
invencéo do problema aqui se confundem. (ANDRADE, 2007, p. 44)
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Nesta mesma direcdo, Konrad Lorenz, biélogo e médico, ganhador do Nobel
de Medicina em 1973, chama nossa atencgéo para os riscos da decadéncia cultural da
nossa época:

(...) para evitar o apocalipse que nos ameaca, € necessario que justamente
nos adolescentes e nos jovens sejam despertadas novamente as sensacgtes
valorativas que lhe permitam perceber o belo e o bom, sensac¢fes essas que
séo reprimidas pelo cientificismo e pelo pensamento tecnomorfo. (LORENZ,
1986, p.16)

Fica evidente até aqui, como as influéncias de um cientificismo extremamente
tedrico, e ja totalmente resolvido em pressupostos que explicam o funcionamento do
mundo por meios exatos e quantitativos, invade os processos educacionais, tornando-
0S meros transmissores dos seus resultados. Tal fato como jA podemos observar,
causa nas/os estudantes uma espécie de sindrome da repeticdo, ou como ja
conhecemos de longa data, uma educacéo tecnicista e reprodutivista, distante de
gerar seres humanos criadores.

Retomando o parecer que Bergson, quando membro do Conselho Superior de
Instrucdo Publica, entre os anos de 1919 e 1925, emitiu sobre a reforma do ensino
secundario na Franca, nos deparamos com trés perguntas nas quais ele questiona as
raizes antropolégicas e filoséficas do processo educacional e consequentemente
coloca em suspeicdo um modo educacional construido em bases meramente

discursivas e enciclopédicas.

Qual é 0 nosso objetivo? O que queremos obter? Que género de homem
gueremos formar? Eis a questdo essencial que devemos colocar em matéria
de Educacdo. Trevisan (1995, p.139 apud Mossé-Bastide, Rose-Marie.
Bergson Educateur. Paris:PUF, 1995, p.180)
Vejamos as respostas que segundo Bergson poderiam ser dadas a estes
guestionamentos e a critica realizada por ele em relagcdo as mesmas.
Para a primeira pergunta, qual € o nosso objetivo (em educacao)? a resposta
seria o fato de se legar as novas geracdes a heranca cultural do passado.
Bergson condena esta saida por resultar na elaboracdo de programas
enciclopédicos que somente produziriam uma erudicdo superficial e ndo assimilada,

ao contrario de uma cultura verdadeira:
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(...) este conjunto de sentimentos e de idéias que nos vem de uma educacao
mal compreendida (...) e que se dirige a memoéria mais do que a capacidade
de julgar. Trevisan (1995, p.139 apud Mossé-Bastide, Rose-Marie. Bergson
Educateur. Paris:PUF, 1995, p.180)

Na segunda, O que queremos obter? Seria a de preparar 0s jovens para as
futuras funcbes que os aguardam.

Segundo Bergson esta solucédo levanta a questdo: para que tipo de futuro
estamos preparando os/as jovens educandos? Pois em um mundo em constante
transformacdo somos cotidianamente colocados diante do imprevisivel, e assim como
estabelecer um modelo pelo qual possamos orienta-los?

E a terceira, que género de ser humano queremos formar? Seria a de atender
as necessidades das criancas. A terceira resposta nos apresenta uma poSi¢ao
bergsoniana que o contrapde parcialmente contra os tedricos da educacao renovada,
ja gue os mesmos defendem um modelo de educacéo onde tudo gravita em torno aos
interesses do educando e os programas sao a ele subordinados.

No entanto para Bergson, essa atitude pode levar-nos a titubear sem um
objetivo claro no processo educacional formal.

Outra saida que poderiamos tentar segundo Bergson, seria a unido destes trés
objetivos, ou seja, o objetivo da educacdo seria uma sintese da tradicdo a ser
conservada e de um futuro social e politico a ser preparado; respeitando a
personalidade em evolucao do/a educando/a.

No entanto para ele essa tentativa tem carater vago e tem o grave defeito de
ser estatica pois pretende fixar hoje, o tipo de ser humano do amanha, que como ja
vimos é imprevisivel.

Apés esta breve exposicdo, o que chama nossa atencdo de pronto é a
atualidade de todas as observacdes acima, pois apesar de estarem situadas em um
contexto histdrico anterior ao nosso, elas ja indicam os desafios epistemoldgicos,
éticos e politicos que envolvem a educacdo, quando a mesma assume uma posicao
cientificista e positivista, ou seja, a submissédo da educacéo e consequentemente da
cultura ao reino da quantidade, da medida matematica, desprezando completamente
o cultivo do espirito humano e o desenvolvimento integral e autbnomo do individuo.

Mas devemos esclarecer melhor estes riscos, bem como, apontar os caminhos

pelos quais a educacado deveria percorrer para deles escapatr.
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Bergson afirma que as ciéncias sdo orientadas para o campo da técnica ou da
arte mecanica, seja nas investigacdes em que elas abordam a vida orgéanica, social e
moral, ou a matéria inorganica. Elas ttm uma tendéncia a tornar a realidade com que
se ocupam totalmente estatica, pois seu objetivo principal € conhecer e manipular a
matéria, e consequentemente torna-la totalmente previsivel e controlavel, através de
acOes que possam ser repetidas indefinidamente.

Desse modo é preciso um cuidado especial no ensino das mesmas, pois elas
sdo inteiramente voltadas para a integracdo do ser humano na vida pratica, constituem
assim um conhecimento pratico, voltado inteiramente para o proveito que podemos
tirar das coisas, explicando os seus objetos através de simbolos verbais e l6gicos,
porque tem como funcao habitual realizar uma analise.

Bergson defende, como j& vimos acima, que devemos evitar o vicio em dar
excessiva énfase ao ensino cientifico, desconsiderando-se outros aspectos da
educacao, pois este ensino enciclopédico e dogmatico é extremamente nocivo aos
alunos, jA que os professores enunciam sempre resultados prontos e acabados

retirados de experiéncias completamente interpretadas.

A méo da crianga experimenta-se naturalmente em construir.
Ajudando-a, fornecendo-lhe pelo menos ocasifes para tanto,
obteriamos mais tarde do homem feito um rendimento superior;
aumentariamos singularmente o que ha de inventividade no mundo.
(...) Foi-se o tempo em que bastava ser homem do mundo e saber
discorrer sobre as coisas. Trata-se de ciéncia? Expdem-se sobretudo
resultados. N&o seria melhor promover a iniciagdo nos métodos?
Fariamos com que fossem imediatamente praticados; convidariamos a
observar, a experimentar, e reinventar. Como nos escutariam! Como
nos ouviriam! Pois a crianga € um pesquisador e um inventor, sempre
a espreita da novidade, impaciente pela regra, enfim, mais préximo da
natureza que o homem feito. (BERGSON, 2006, p. 96)

E para alcancar este objetivo, Bergson propde que a educacao deveria consistir
em formar espirito livres para que tenham muita iniciativa, capazes de desenvolver o
maximo de criatividade e que possuam também uma boa bagagem de conhecimentos,
para se adaptarem a qualquer atividade atualmente imprevisivel.

E é justamente neste sentido que ele afirma na Introducdo de A Evolucéo

Criadora, obra publicada em 1907:

O que equivale a dizer que a teoria do conhecimento e a teoria da
vida parecem-nos inseparaveis uma da outra. Uma teoria da vida
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gue ndo vem acompanhada de uma critica do conhecimento é forcada a
aceitar, tais e quais, 0s conceitos que o entendimento pde a sua disposi¢cao:
nao pode fazer mais que encerrar os fatos, por bem ou por mal, em quadros
preexistentes que ela considera como definitivos. Obtém assim um
simbolismo cémodo, talvez mesmo necessario a ciéncia positiva, mas nao
uma viséo direta do seu objeto. Por outro lado, uma teoria do conhecimento
gue ndo reinsere a inteligéncia na evolugdo geral da vida ndo nos ensinara
nem como os quadros do conhecimento se constituiram, nem como podemos
amplia-los e ultrapassa-los. E preciso que essa duas investigagdes, teoria do
conhecimento e teoria da vida, se encontrem e, por um processo circular, se
impulsionem uma a outra indefinidamente. (BERGSON, 2005, p. 96, grifo do
autor)

Uma teoria do conhecimento que esteja desconectada da vida é estéril, e nesse
caso especifico estamos aqui tratando de todas as teorias do conhecimento que
movimentam 0S processos educacionais, e consequentemente ditam a forma do
desenvolvimento da préatica educacional. Pois somente obteremos nesta direcdo a
producdo de um falso verniz de conhecimentos, que pode até brilhar, mas em nada
acrescenta em termos de mudanca de atitude efetiva nos educandos.

Contrariamente, Bergson indica que a educacdo deva trabalhar
insistentemente na formacgéo de espiritos livres e aptos a enfrentar qualquer situacao
futura, isto €, a educacdo deve transformar cada ser humano em um ser criador,
primeiramente de si mesmo, para que dai ele possa contribuir também na criacédo do

mundo.

Portanto, se em todos os ambitos o triunfo da vida é a criacéo, ndo devemos
supor que a vida humana tem sua razdo de ser em uma criagdo que,
diferentemente daquela do artista e do cientista, pode prosseguir a todo
momento em todos os homens: a criagcdo de si por si, 0 engrandecimento da
personalidade por um esfor¢co que extrai muito do pouco, alguma coisa do
nada e aumenta incessantemente a riqgueza que havia no mundo?
(BERGSON, 2009, p. 23, grifo do nosso)

O centro do nosso eu, € a propria vida que sentimos em nds, e néo as diversas
instituicbes que por vezes tentam nos enquadrar em formas de ser pré-estabelecidas
— igreja, estado, mercado, ciéncias, escola. A vida para Bergson é uma forca
espontanea que se prolonga de dentro para fora e que traz em si mesma, um impulso
para a acéo (presente) e para a criagao (futuro).

Desta maneira, em Bergson, o trabalho a ser desenvolvido pela educacéo é

penoso, mas quando bem orientado, cria um ser humano que tem completo dominio
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de si mesmo, fonte de uma energia criadora gerada pela adequada integracdo na
propria vida.

Mas qual é o sinal de que este processo educativo alcangou seu objetivo? O
sentimento da alegria, de plenitude, pois eles indicam que a vida triunfou, que houve

uma criacdo, que nossa personalidade foi enriquecida:

Esse sinal é a alegria. Estou falando de alegria, ndo do prazer. O prazer ndo
passa de um artificio imaginado pela natureza para obter do ser vivo a
conservacao da vida; ndo indica a direcdo em que a vida é lancada. Mas a
alegria sempre anuncia que a vida venceu, que ganhou terreno, que
conquistou uma vitéria: toda grande alegria tem um toque triunfal. Ora, se
levarmos em conta essa indicacdo e seguirmos essa nova linha de fatos,
veremos que em toda parte ha alegria, ha criagdo: quanto mais rica € a
criacdo, mais profunda e a alegria. (BERGSON, 2009, p. 22)

Conclusao

Ao realizarmos este breve relato, de como em certa medida Bergson trata a
relacdo entre educacdo e cultura, tentamos também efetivar uma critica
epistemoldgica sobre os meios e fins da educacédo. Pois a educac¢éo ndo podera furtar-
se aos problemas e dificuldades que a filosofia Ihe apresenta, e obviamente devera
obrigatoriamente, procurar responder a pergunta que a filosofia lhe faz, qual seja: o
gue € o ser humano?

Responder esta questdo, ja €, de certa maneira, estabelecer um panorama
geral, onde um novo processo educacional pode surgir, sobre bases que respeitem a
diferenca, o movimento e a mudanca constantes que atravessam todo o territério que
envolve o sistema educacional.

Nesta direcdo, Bergson, condena um modo de educacgéo, que se caracteriza
como um ato que visa criar um ser humano décil e fragil, preguicoso e obediente aos
valores em curso.

E defende aquele que torne este mesmo ser humano apto a criar, a alterar a
prépria ordem epistemoldgica, ética e politica do seu viver. Que seja capaz de desviar
dos modelos educacionais baseados na repeticdo e que levam a um mero acumulo
de saberes, para se tornar um ser humano fonte de uma energia criadora gerada pela

adequada integracdo na propria vida.
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Temos entdo uma tentativa de Bergson a partir de suas observacdes sobre a
educacédo, de causar a reflexdo, forcar a mudanca e o movimento no jogo dialético
entre teoria e pratica. Orientacdo que pode ser confirmada a partir do que Paulo Freire

afirma em Pedagogia do Oprimido:

Desta maneira, a educacéao se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem
gue estar sendo.

Sua “duracdo” — no sentido bergsoniano do termo — como processo, esta no
jogo dos contrarios permanéncia-mudanca.

Enquanto a concepgao “bancaria” da énfase a permanéncia, a concepgao
problematizadora refor¢ga a mudanca.

Deste modo, a pratica “bancaria”, implicando no imobilismo a que fizemos
referéncia, se faz reacionéria, enquanto a concepc¢ao problematizadora que,
nao aceitando um presente “bem comportado”, ndo aceita igualmente um
futuro pré-dado, enraizando-se no presente dinamico, se faz revolucionaria.
(FREIRE, 1987, p. 42, grifo do autor)

Trata-se aqui, como afirma Bergson: “em inverter a dire¢ao habitual do
pensamento” (Bergson, 2006, p. 221), isto é, de meros repetidores de conteudos
repassados grama por grama, tornarmo-nos criadores. Nada mais, nada menos, do

gue conhecemos desde os gregos por philosophia? e paideias.
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