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INTRODUCAO

Ao discutir sobre o do processo de construcdo do
conhecimento cientifico na educacdo, devemos pensar o
papel do ensino e da pesquisa. H& procedimentos necessa-
rios para a producdo de conhecimento cientifico na &rea
educacional, critérios de proposicéo e validacao de trabalhos
cientificos, as regras elementares para a constru¢do de uma
investigacdo cientifica e a sistemética para avaliagdo e di-
vulgacdo de pesquisas nessa area do conhecimento.

O rigor empregado nos procedimentos legitimados
para se investigar uma questdo educacional é responsavel
por uma arquitetura teérico-conceitual com fins a uma pro-
ducdo tedrica com potencial de aplicacio prética e inovado-
ra a educacdo. A partir do século XX que entendeu-se dele-
gar a universidade ndo apenas o0 ensino, mas também a pes-
quisa como producdo de conhecimento e, até mesmo, a
extensdo como servico a sociedade. Dessa forma, a univer-
sidade estd pautada no tripé: ensino, pesquisa e extensao, e
esses ndo se excluem mutuamente, ao contrario, eles devem
estar fortemente relacionados. Nesse propésito, o fazer cién-
cia é uma atividade social, cuja producdo esta condicionada
a fatores circunstanciais e contingenciais e é resultante da
combinacdo de fatores econdmicos e tecnoldgicos.

E possivel admitir-se que, no momento, faz-se ne-
cessario pesquisas sobre os melhores métodos e técnicas
para um ensino eficiente e dificilmente vai a universidade,
produzir novos saberes se ndo atentar para 0 aprimoramento
do ensino que ndo se reduz a simples transmissdo do conhe-
cimento. Nesse sentido, investigagdes em busca de uma
perspectiva afirmativa para a formacgéo de professores, so-
bretudo, professores-pesquisadores faz-se essencial.
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RESUMO

A construcdo do conhecimento sobre educacdo abarca tanto
a pesquisa como o ensino, sendo que estes constituem crité-
rios elementares na composi¢do da estrutura para o fazer
Ciéncia. Este artigo analisara como o conhecimento cientifi-
co é construido, com o foco em dois aspectos: A realidade e
sua construcao social, respaldado pela teorizacdo de Berger
e Luckmann (1985); e o olhar cientifico, embasado por
Thomas S. Kuhn (2011), buscando aproximagdes com ou-
tros autores contemporaneos. Por fim, apresentara uma rela-
cdo entre ensino e pesquisa educacional, atribuindo ao pro-
fessor, seu lugar no cendrio de debates teérico-conceituais e
metodoldgicos, com fins, a ndo dicotomizar o ato de lecio-
nar e o de pesquisar na area educacional, para favorecer a
construcdo de conhecimentos que respondam questdes la-
tentes da educacao.

Palavras Chave: Conhecimento cientifico; Educacéo; Pes-
quisa; Ensino.

ABSTRACT

The construction of knowledge about education encom-
passes both research and teaching, and these are basic crite-
ria in the composition of the structure to do Science. This
paper will analyze how scientific knowledge is constructed,
with a focus on two aspects: Reality and its social construc-
tion, supported by the theorizing of Berger and Luckmann
(1985); and the scientific perspective, based on Thomas S.
Kuhn (2011), seeking approximations with other contempo-
rary authors. Finally, it will present a relationship between
teaching and educational research, assigning the teacher his
place in the scenario of theoretical-conceptual and methodo-
logical debates, with purposes, not to dichotomize the act of
teaching and research in the educational area, to favor the
construction knowledge that answers latent issues of educa-
tion.
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A preocupagdo com a desarti-
culacdo entre a formacdo de professo-
res e a pratica ao lecionar, é generali-
zada. Felix Klein, matematico alemao,
por volta de 1908, apontava um signi-
ficativo distanciamento entre a mate-
matica dos cursos universitarios de
formacdo de professores e a matemati-
ca da escola basica.

“As reflexdes de Klein, feitas
h& mais de cem anos, ndo sdo fruto de
pesquisas em Educacdo Matematica, e
se referem a um momento anterior a
prépria consolidacdo da area como um
campo académico” (Giraldo et al,
2018, p.02). No entanto, tais proble-
mas persistem ao longo do tempo, em
contextos  culturais  diversificados,
revelando o quanto a formacdo de
professores é um problema complexo e
epistemoldgico, fazendo jus, as pes-
quisas nesse campo social, a educacéo.

A REALIDADE E SUA CONS-
TRUCAO SOCIAL NA PESQUISA
EDUCACIONAL

O plano analitico pensado pe-
los autores Berger e Luckmann (1985)
ao transcorrer sobre A construcdo
social da realidade, foi uma “tentativa
de desenvolver uma teoria sistematica
da sociologia do conhecimento” para
estimular a “discussdo critica e as pes-
quisas empiricas” (BERGER;
LUCKMANN, 1985, p. 242), onde
redefine como estudo de tudo aquilo
que se considera conhecimento na
sociedade, especialmente o conheci-
mento do senso comum que constitui a
realidade cotidiana para 0 membro
comum da sociedade. Os autores afir-
mam a precedéncia do conhecimento
sobre os valores. Dessa forma, s6 ha
realidade quando ha conhecimento,
diante de interacdo num plano coleti-
vo. Essas experiéncias resultam na
construcao do conhecimento.

A construcéo do conhecimento cientifico na area educacional

A chamada “constru¢do do
conhecimento” nao € totalmente livre e
aleatdria, ela deve corresponder a uma
unidade de pensamento, a uma con-
cordancia, a um consenso universal.
N&o se pode imaginar que possa, cada
um, “construir” o seu conhecimento de
modo unilateral e independente sem
vinculo com a comunidade cientifica e
com o saber universal. De acordo
Werneck (2006):

Considera-se como construgdo o
ato de construir algo, e, como ato
Ou acdo a terceira etapa do processo
da vontade. Ante um objeto que
mobilize o sujeito vao ocorrer trés
etapas: a deliberagdo, a decisdo e
por fim, a execucdo. A acdo é en-
tendida como um processo racional
e livre decorrente da inteligéncia e
da vontade. (WERNECK, 2006,
p.175).

Neste caso ndo se trata de um
ato como movimento involuntario do
sujeito, e sim de acdo resultante de
motivacdo. MotivagBes diversas impe-
lem a uma acdo; esta por sua vez é
diferente de interacdo, que se caracte-
riza pelo sentido das acles serem
compartilhadas com mais pessoas.
Dessa forma, h& perceptivel limitagdo
entre acdo individual e acdo coletiva.

Na visdo Weberiana (SAN-
TOS, 2005), Acédo ou ato social € uma
conduta humana dotada de sentido, ou
seja, de uma justificativa subjetiva-
mente elaborada. Para a construcdo da
realidade, a acdo social é constituida
de trés momentos fundamentais: (1)
motivacdo, que atribui determinado
sentido, uma justificativa pessoal; (2)
Acdo, propriamente dita, as tomadas
de atitudes; (3) resultado objetivo da
acdo, que pode convergir ou mesmo
divergir com as motivagdes iniciais,
pois ndo depende do sujeito individu-
almente e sim da interagdo com o0s
outros, dessa forma a conclusdo sem-

pre serd a partir de uma abordagem
probabilistica.

Considerando que o fazer ci-
entifico gira em torno de acgGes, com-
preender o papel desempenhado pelo
professor e pelos pesquisadores em
educacdo na sociedade foi e tem sido
uma questdo para muitos, instigante.
Diversos autores também demonstra-
ram essa preocupacdo em seus traba-
Ihos, sob diferentes perspectivas. Des-
sa forma, é necessario, primeiro, dis-
cutirmos aspectos que colaboram com
tais construcfes na area educacional.
E preciso compreender de que forma a
realidade social é apreendida e cons-
truida, especialmente, nesse novo
cenario onde os professores, tém um
papel mais ativo e colaborativo, im-
pondo novos desafios, elucidando que
seus locais de atuagdo profissional sdo
espacos de producdo de saberes, onde
hoje cada mais se vé& o professor-
pesquisador.

Berger e Luckmann (1985, p.
11) aponta que a construcdo da reali-
dade trata-se de um fendmeno social,
ou seja, “a realidade ¢ construida soci-
almente” e a sociologia do conheci-
mento tem a tarefa de analisar de que
forma esse fato acontece. Nesse senti-
do, o entendimento é de que a sociolo-
gia do conhecimento tem por finalida-
de analisar as relagbes que existem
entre 0 pensamento humano e o con-
texto por meio do qual esse pensamen-
to surge, tendo por fim a tarefa de:

Ocupar-se com o que os homens
“conhecem” como “realidade” em
sua vida cotidiana, vida néo tedrica
ou pré-tedrica. Em outras palavras,
o “conhecimento” do senso co-
mum, ¢ ndo das “ideias”, deve ser o
foco central da sociologia do co-
nhecimento. E precisamente este
“conhecimento” que constitui o te-
cido de significados sem o qual ne-
nhuma sociedade poderia existir.
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[...] A sociologia do conhecimento,
portanto, deve tratar da construgdo
social da realidade (BERGER;
LUCKMANN, 1985, p. 29-30).

Berger e Luckmann (1985)
fazem a andlise da vida cotidiana sob
0 aspecto da fenomenologia. A reali-
dade é constituida pelo sentido de
nossas experiéncias, ou seja, esta liga-
da ao conceito de tipificacdo, que
compreende a biografia e o acervo de
conhecimento que o ser humano pos-
sui. E é a partir dessas informacdes
que cada pessoa age tipicamente nas
suas relagfes diarias. Considerando
que ha um motivacdo que esta por tras
do ato de agir, e por estar relacionada
com a realidade social, ndo existe uma
Unica forma de agir.

Se tomarmos como base a
acdo dos professores, podemos dizer
que € autoconsciente no momento em
que eles tém por finalidade refletirem
ou até mesmo registrar determinados
episddios de suas praticas de sala de
aula, que lhes causam inquietagdes. E
é evidente que cada um deles o fez por
diferentes propositos: autoavaliacéo,
compartilhar experiéncia com outros
colegas de profissdo, registrar uma
determinada agao para posterior anali-
se, pensar nova estratégia de ensino,
etc. O fato dessas inquieta¢des ganha-
rem grandes dimensdes implica em
uma série de acdes desenvolvidas em
pesquisa empiricas com foco na cons-
trucdo do conhecimento cientifico
sobre a educacéo.

Embora as motivagdes sdo
pessoais, na forma de tentar superar
obstaculos, elaborar projetos e desen-
volverem pesquisas académicas, as
decisdes de um professor-pesquisador
ndo estdo embasadas apenas nos seus
préprios pensamentos, pois existe um
intercdmbio social. Todos agem com
base nos conhecimentos outrora cons-
truidos, na propria historia biografica

A construcéo do conhecimento cientifico na area educacional

e também na interagdo social com
outros. Dessa forma, a realidade da
vida cotidiana “apresenta-se a mim
como um mundo intersubjetivo, um
mundo de que participo juntamente
com outros homens” (BERGER;
LUCKMAN, 1985, p. 40).

Essa interacdo pauta no rela-
cionamento social onde o contato face
a face é a principal forma de interagir,
em que duas consciéncias se apreen-
dem mutuamente através de uma reci-
procidade de expressdes subjectivas.
No meio educacional, a presenga do
outro é uma realidade que se impde
por si mesma e é continuamente aces-
sivel a uma consciéncia. E o relacio-
namento consiste em esquema tipifi-
cado: como professor/aluno, pesqui-
sador/orientador, pesquisador/sujeito.

Berger e Luckmann (1985)
consideram que as relagdes face a face
estdo ligadas a realidade da vida dia-
ria, isso quer dizer que “a realidade da
vida cotidiana estd organizada em
torno do ‘aqui’ de meu corpo e do
‘agora’ do meu presente. Este ‘aqui e
agora’ ¢ o foco da minha atengdo a
realidade da vida cotidiana”. No en-
tanto, os mesmos autores afirmam que
a realidade ndo se esgota no “aqui e
agora”, pois a vida cotidiana é expe-
rimentada,

Em diferentes graus de aproxima-
cdo e distancia, espacial e tempo-
ralmente. A mais préxima de mim é
a zona da vida cotidiana diretamen-
te acessivel a minha manipulagéo
corporal. Esta zona contém o mun-
do que se acha ao meu alcance, o
mundo em que atuo a fim de modi-
ficar a realidade dele, ou 0 mundo
em que trabalho. [...] Sei, eviden-
temente, que a realidade da vida co-
tidiana contém zonas que ndo me
s80 acessiveis desta maneira. Mas,
ou ndo tenho interesse pragmatico
nessas zonas ou meu interesse nelas
é indireto, na medida em que po-

dem ser potencialmente zonas ma-
nipulaveis por mim. Tipicamente
meu interesse nas zonas distantes é
menos intenso e certamente menos
urgente. (BERGER; LUCKMANN,
1985, p. 39).

O local de atuagdo docente
sem duvida configura a zona de expe-
riéncia mais acessivel, urgente, onde o
professor pode modificar, por isso
vivem em expectativa da realidade. No
entanto, a realidade esta sujeita a mu-
dangas, de acordo com as atuagdes dos
professores no cenario e com a conjun-
tura na qual estdo inseridos. O cenario
educacional, como qualquer outro, é
dindmico, de acdo e reacdo. Nesse
contexto o que diferenciara um profes-
sor “comum” de um professor-
pesquisador, sdo suas visdes pautadas
nas davidas. A visdo do homem “co-
mum” estd ligado nas certezas, numa
zona de estabilidade, ja a do ser cien-
tista pauta na falta de certeza. Dessa
forma, o docente que se propde a pes-
quisar deve agucar a priori duas técni-
cas antropoldgicas: a observacdo e o
estranhamento. Estranhamento € ndo
achar normal, espantar-se, incomodar-
se com algo, identificar um problema
no seu cendrio educacional.

Normalmente a consciéncia
esta repleta de prenocdes sobre a reali-
dade, provenientes do senso comum.
Ele é acritico, porque ndo questiona o
que V&, atravessado pelos sentimentos
e “certezas”, falsas certezas. Nesse
sentido o pesquisador transcende o
conhecimento do senso comum, agu-
cando o olhar cientifico, por desnatura-
lizar observacGes para poder construir
conhecimento cientifico,

O afastamento do senso co-
mum é o pensar sociologicamente,
para o qual sdo necessarios 0s proces-
sos de estranhamento e desnaturaliza-
cdo dos fendbmenos sociais, principios
do ensino da Sociologia que podem ser
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aplicados em sala de aula. Na concep-
cdo Bergeriana, a perspectiva sociolé-
gica pode ser entendida como ‘olhar
por tras dos bastidores’, propondo
enxergar além das brechas das estrutu-
ras sociais, calibrando o olhar cientifi-
co. O estranhamento é o primeiro pas-
SO para essa perspectiva, acima de tudo
para o professor que pesquisa a prépria
pratica.

Os autores Berger e Luck-
mann (1985) chamam os esquemas de
classificacdo da realidade da vida
cotidiana de tipificacdes. Nesses es-
guemas, para Berger e Luckmann, é
que definimos como apreendemos as
outras pessoas, seja pelo género, ori-
gem, profissdo, idade, humor, entre
outros aspectos. A partir dessas tipifi-
cagOes, sdo “estabelecidos os modos
como ‘lidamos’ com” essas pessoas;
“nos encontros face a face”.

Hoje, esses encontros ndo se
limitam apenas a esfera face a face.
Estamos nos ambientando a classificar
a realidade da vida cotidiana também
por meio das relacbes que estabelece-
mos com as pessoas pelos meios tec-
noldgicos, como a internet e pelo celu-
lar, sendo assim, faz-se necessario
ajuste nas lentes tedricas investigati-
vas.

OLHAR CIENTIFICO NA PES-
QUISA EDUCACIONAL

O termo construcao aplicado a
educacdo, de acordo Werneck (2006),
pode ser entendido em dois sentidos:

-Como constituicdo do saber feita
pelo estudioso, pelo cientista, pelo
fildsofo resultante da reflexdo e da
pesquisa sistematica que leva a no-
vos conhecimentos. Nesse sentido,
construiram-se e  constroem-se
através do tempo, os conteldos da
Fisica, da Quimica, da Biologia, da
Medicina, [...]. O homem nao “des-
cobre” o conhecimento pronto na
natureza, mas relaciona os dados

A construcéo do conhecimento cientifico na area educacional

dela recebidos constituindo os sa-
beres. A ciéncia é o resultado desta
elaboracdo mental, da reflexdo, do
estabelecimento de relagdes, da ob-
servacdo de causas, de consequén-
cias, de continuidades, de contigui-
dades, de oposicoes, [...]. Pode-se,
portanto entender a construcdo do
conhecimento como a constituigdo
dos saberes que resulta da investi-
gacdo filosofica-cientifica.

-Outra possibilidade de compreen-
sdo da ideia de “constru¢ao” do co-
nhecimento refere-se apenas ao
modo pelo qual cada um apreende a
informac&o e aprende algum conte-
Udo. Neste caso, 0 sujeito ndo pro-
priamente “constr6i” o saber, so-
mente apropria-se de um conheci-
mento ja estabelecido. O contetido
¢é passado pelo ensino, ja pronto e
definido embora sempre passivel de
modificagdes, e cada um vai apre-
endé-lo de modo semelhante mas
ndo idéntico. Note-se, no entanto,
gue essa apreensao é feita de modo
semelhante por todos, caso contra-
rio ndo poderia ser entendido pela
comunidade cientifica. Ha, como
mostra Husserl (1980), uma inter-
subjetividade entre os que domi-
nam a mesma area do saber que
atesta uma identidade na constru-
cdo do conhecimento. (WER-
NECK, 2006, p.175-176).

S&0 indmeras as definicdes de
ciéncia. Desde a mais sucinta, que a
entende como o conhecimento siste-
matizado das causas do fendmeno, até
as mais elaboradas, como a de Barem-
blitt (1978) que diz: “ser uma ciéncia
um sistema de apropriagdo cognosciti-
va do real e de transformacdo regulada
desse real, a partir da definicdo que a
teoria da ciéncia faz de seu objeto”.
(BAREMBLITT, 1978, p.16 apud
WERNECK, 2006, p.177).

Werneck (2006, p.178) pontua
que “ha, evidentemente, uma plurali-
dade de discursos cientificos e, inime-
ras maneiras de se fazer ciéncia”. Va-
rias &reas, desde as exatas até as hu-
manas, convergem para analises, que
conduziram o autor Kuhn, questionar
dogmas consagrados, e enxergar o
desenvolvimento da ciéncia ndo tanto

como 0 acUmulo gradativo de novos
dados gnosioldgicos, e sim como um
processo contraditério marcado pelas
revolugdes do pensamento cientifico.

Thomas S. Kuhn focalizou-se
principalmente na analise da histéria
da ciéncia, no qual aponta uma oposi-
cdo entre duas compreensdes da cién-
cia: por um lado, na perspectiva for-
malista, a ciéncia é compreendida
como uma atividade totalmente racio-
nal e controlada. Em contrapartida, na
perspectiva historicista, a ciéncia é
entendida como uma atividade concre-
ta que ocorre no decorrer do tempo e
gue em cada periodo histdrico apresen-
ta caracteristicas proprias, singulares e
particulares.

A abordagem desse autor con-
tribui ricamente para reflexdes acerca
do fazer cientifico ao conside-
rar préprios da ciéncia 0s aspectos
histéricos e sociol6gicos que rodeiam
a atividade cientifica, e ndo sé os l6gi-
cos e empiricos, como defendia 0 mo-
delo formalista. A grande novidade foi
a insercdo de uma reflexdo socioldgica
sobre os cientistas e a formacdo de
novos cientistas no cenario das cién-
cias “duras” ou exatas e que depois se
estende sobre as ciéncias humanas. A
discussdo do autor nos remete para
uma conceptualizacdo de ciéncia nor-
mal versus ciéncia revolucionaria.

Para Kuhn, a ciéncia é um tipo
de atividade altamente determinada
que consiste em resolver problemas
(como um quebra-cabeca) respaldado
de uma unidade metodolégica deno-
minada paradigma. Este, apesar de
sua suficiente abertura, delimita os
problemas a serem resolvidos em de-
terminado campo cientifico. E ele que
estabelece o padrdo de racionalidade
aceito em uma comunidade cientifica
sendo, portanto, o principio fundante
de uma ciéncia para a qual sdo prepa-
rados e treinados novos cientistas.
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A estrutura da concepgdo de
Kuhn sobre ciéncia baseia-se na ideia
de que o desenvolvimento tipico (de
uma disciplina cientifica, por exemplo)
se da ao longo do seguinte esquema
(Figura 1):

Figura 1: Estrutura Kuhniana da ciéncia

C\@(\C'\a NOr,hQ/

Fonte: Elaborado pelo autor

A fase pré-paradigmatica ¢é
aquela na qual impera divergéncias
entre os estudiosos, sobre quais fend-
menos devem ser estudados, como 0s
principios teoéricos se relacionam,
guais métodos usar, quais técnicas e
instrumentos podem ser utilizados, etc.
Enquanto predomina um tal estado de
“ideias” desestruturadas, a disciplina
ainda ndo alcangou o estatuto de cien-
tifica, ou seja, ndo constituiu uma ci-
éncia genuina. Kuhn (2011) salienta
que, “o periodo pré-paradigmatico, em
particular, é regularmente marcado por
debates frequentes e profundos a res-
peito de métodos, problemas e padrbes
de solucdo legitimos — embora esses
debates sirvam mais para definir esco-
las do que para produzir um acordo”.
(KUHN, 2011, p.72-73).

Quando “em sua obra — hoje
classica - Matematica Elementar de
um ponto de vista Superior (1908), o
matematico alemé&o Felix Klein denun-
cia uma ruptura entre a matematica
dos cursos universitarios de formacao
de professores e a matematica da es-
cola basica” (GIRALDO et al, 20018,
p.2), ele marca a fase pré-
paradigmatica, do que posteriormente

A construcéo do conhecimento cientifico na area educacional

se constitui como ciéncia especializa-
da, a Educacdo Matematica. Uma dis-
ciplina, ou area se torna uma ciéncia
qguando adquire um paradigma, ou
conjunto de paradigmas, encerrando-se
a fase pré-paradigmatica e iniciando-se
a fase de ciéncia normal.

Sendo assim, o paradig-
ma caracteriza a ciéncia normal e o
desafio para qualquer pessoa que esta
comecando a fazer ciéncia é entender
quais paradigmas estdo postos para a
definicdo cientifica naquele momento.
E no campo das ciéncias humanas uma
questdo antecedente é se a ciéncias
humanas €é paradigmatica.

Na area educacional, bem co-
mo em qualquer outro campo cientifi-
co, um paradigma se configura como
um elemento de verdade, espago de
verdade. E notério que ha um parado-
X0 inerente ao paradigma, pois ao
tempo que é fruto do desenvolvimento
cientifico, ou seja, o desenvolvimento
cientifico permite que se configure
“verdades”; o paradigma
funciona como um limitador ao desen-
volvimento cientifico exatamente por
se configurar como um conjunto de
problemas e solugfes. A incrustacdo
de um conjunto de paradigmas promo-
ve no campo da ciéncia, algo que pare-
ce ser contraditorio ao desenvolvimen-
to cientifico, a ortodoxia. O cientista
pautado nessa linha de pensamento
deixa de cumprir um principio funda-
mental da ciéncia que € o da falseabili-
dade.

algumas

Em vez de verificar experién-
cias empiricas que possam confirmar
uma teoria, a comunidade cientifica
deveria buscar fatos particulares que
pudessem refutar a hipdtese. A teoria
que resistisse a refutacdo pela experi-
éncia seria considerada comprovada e
nisso, a capacidade de ser refutada,
consistiria sua superioridade em rela-
¢ao a metafisica.

Percebe-se que as pesquisas
na area educacional, transcorrem den-
tro da Ciéncia Normal, onde elementos
de “verdade” se acentuam. Normal-
mente, em um modelo educacional
ocorrem anomalias ou contraexemplos
que podem colocar em ddvida a vali-
dade de paradigmas. Se estes realmen-
te se tornam insuficientes para subme-
ter as anomalias a teoria — ja que vista
de outro angulo elas podem se tornar
um problema — inicia-se o periodo de
crise que pode resultar no que Kuhn
denomina de Ciéncia Revolucionaria,
que nada mais é do que a adogdo de
um outro paradigma, isto é, de visao
de mundo.

Isto ocorre porque dentro de
um paradigma ha expectativas prévias
que 0s cientistas devem corroborar.
Por isso, os pesquisadores educacio-
nais ndo buscam descobrir (como en-
tendiam os pensadores do contexto de
justificacdo) nada, mas simplesmente
adequar teorias a fatos. Quando ocorre
algo diferente deste processo, isso se
deve a fatores subjetivos, como a inca-
pacidade técnica do profissional, ou a
inviabilidade técnica dos instrumentos,
ou ainda a necessidade de real substi-
tuicdo do paradigma vigente. Princi-
palmente nas ciéncias humanas, as
investigacdes tém o intuito de dar sig-
nificados, atribuir sentido, esse por sua
vez, cria um cenario de ciéncia normal
onde ocorre dialogo entre pesquisado-
res organizados da comunidade cienti-
fica.

Por vez, professores pesquisa-
dores se esbarram e devem driblar a
ortodoxia existente no campo educaci-
onal e naturalmente ao defender suas
teses de pesquisas terdo que resistir ao
principio da falseabilidade da comuni-
dade cientifica. O fator temporalidade
predomina, pois a revolucéo precisa de
ser testada com muito trabalho rotinei-
ro para atestacdo no campo psicético,
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das configuraces cientificas, ou seja,
dentro da Ciéncia Normal.

Percebe-se claramente que se-
ria utopia um pesquisador educacional
ou um professor-pesquisador fazer um
projeto de ciéncia revolucionario, ndo
gue essa audacia seja completamente
impossivel, no entanto é infimamente
provavel. Um pesquisador com essa
intencdo, produzird apenas ansiedade
ao invés de conhecimento cientifico.

Embora a pratica possa se dar
por agente individualmente, a ciéncia é
coletiva, se faz por interacGes sociais,
sendo assim cada pesquisador deve
estar conectado em uma rede de outros
cientistas da area para que as crises
existenciais na ciéncia normal possa
resultar em ciéncia revolucionaria.

Nesse sentido, o0 que muda do
periodo da ciéncia normal para o peri-
odo da ciéncia revolucionaria é o para-
digma, ou o conjunto de paradigmas
gue estrutura o pensamento dentro de
determinado campo de conhecimento
em determinado periodo. Essa transi-
¢do até pode ocorrer de forma brusca,
mas normalmente ela se da de forma
processual e continua, gradativamente.

Na area educacional ndo de-
vemos esperar acontecimento explosi-
VO, por mais que 0s anseios do pesqui-
sador sejam latentes, a temporalidade
ndo serd neutralizada. Ademais, a ci-
éncia se da pelo principio fundamental
da “cumulatividade”, no sentido de
nao desprezar todo e qualquer conhe-
cimento ja construido, nesse sentido
um pesquisador em formacdo, deve se
atentar e adentrar ao cenario de debate
sobre 0 tema e objeto de pesquisa,
(chamado de estado da arte) que se da
pelo conhecimento acumulado dentro
da ciéncia normal, periodo no qual se
acumulam descobertas, um periodo de
estabilidade de opinibes a respeito de
pontos fundamentais. Quando o para-
digma é questionado, surge um mo-

A construcéo do conhecimento cientifico na area educacional

mento de crise; no entanto, o paradig-
ma ainda ndo é abandonado. Os cien-
tistas mobilizam seus esforgos para
resolver as anomalias. Chega-se a um
ponto, porém, em que ndo é mais pos-
sivel resolver tais anomalias e isso leva
a uma revolucdo cientifica, momento
no qual estabelece um novo paradig-
ma. Esse paradigma ndo é superior ao
anterior, apenas atende mais as neces-
sidades do periodo histérico em que 0s
cientistas estdo inseridos. Por fim, o
destino final da ciéncia revolucionaria
é se tornar ciéncia normal fechando
um ciclo de construgdo de conheci-
mento cientifico.

Nesse processo de construgdo
de conhecimento, nota-se que a figura
do cientista polivalente, tal como como
Galileu no século XIV, que é conside-
rado um dos fundadores do método
experimental e da ciéncia moderna,
desapareu dando lugar ao pesquisador
especialista progressivamente
setorizado. Atualmente até as Aareas
como matematica, fisica, biologia,
geografia, etc, estdo subdivididas em
linha especificas de pesquisas, 0 que
contribui para a producdo de muito
mais conhecimento e 0 avanco brusco
da ciéncia. Por outro lado, gera uma
visdo linear, quando a ortodoxia inibe
a contextualizacdo entre os diferentes
campos de pesquisas, ocorrendo uma
secregacdo nos estudos tedricos das
varias areas.

No entanto, nenhuma
investigacdo de fendbmenos podera ser
levada a cabo com sucesso na auséncia
de um corpo de principios teéricos e
metodologicos que permitam selecdo,
avaliacdo e critica do que se observa.
Aqui se nota um dos principais
enganos da concepcdo classica de
ciéncia, que imaginava ser possivel
fazer observagdes neutras. Nas
concepgoes contemporaneas,
reconhece-se que fatos e teorias estdo

em constante relacdo de
interdependéncia, como que em
“simbiose”, os primeiros sustentando
as Ultimas e estas contribuindo para a
sua selecdo, classificacdo,
concatenacdo, predicdo e explicacdo.
De posse de um corpo de principios
tedricos e regras metodol6gicas, o
cientista ndo precisa a cada momento
reconstruir os fundamentos de seu
campo, comegcando de principios
bésicos e justificando o significado e
uso de cada conceito introduzido,
assim como a relevancia de cada
fenémeno observado.

Segundo Werneck (2006), as
variadas concepcdes filosdficas e
epistemoldgicas, também socioldgicas
apontam para variados entendimentos
sobre o processo de producédo do saber,
mas que, no entanto, algumas
caracteristicas sdo  universalmente
aceitas, uma delas é a impossibilidade
de neutralidade axioldgica. A autora
ponderd que “ndo sendo possivel a
neutralidade e a imparcialicade na
constituicdo dos saberes, hd sempre
uma interferéncia dos valores aceitos
pelo sujeito na producdo do
conhecimento”. (WERNECK, 2006, p.
179).

A neutralidade, na concepgédo
weberiana (WEISS, 2014), é um
distanciamento necessario que esta na
declaragdo de seus valores, no entanto
é impossivel um ser se despir por
completo para entdo assumir o papel
de cientista. Um professor jamais
conseguira deixar de ser o que é, para
ser um pesquisador.

Outra caracteristica comum é a
provisoriedade dos saberes cientificos.
N&o mais se aceita o conhecimento
como um processo cumulativo,
estatico e acabado. Ha, na ciéncia, uma
revisdo constante decorrente da
possibilidade dos novos pontos de
vista. O mesmo objeto pode ser
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analisando por diferentes lentes
tedricas, 0 que leva a constatacdo da
relatividade do conhecimento.

Nesse  sentido, para um
professor também ser um construtor de
ciéncia, deve agucar bem o olhar
cientifico, concebendo claramente o
ciclo na constru¢do do conhecimento,
inserindo-se no cenario de debates
produzido, solidificando uma base
tedrica e metodolégica  que
estrutarardo uma arquitetura teorico-
conceitual para inovadoras
investigacdes cientifica na éarea
educacional.

RELACAO ENTRE ENSINO E
PESQUISA EDUCACIONAL

As discussdes sobre modelos
de ensino corretos ndo sdo novas. Ge-
ralmente, o professor leciona numa
instituicdo reconhecido como um pro-
fissional do ensino. Mas para tal, 0 ato
de ensinar passou por estagios de evo-
lugio até se firmar como profisséo
docente.

O oficio de professor no
Egito antigo estava ligado ao uso do
discurso, objetivava desenvolver um
ser eloguente. Na Grécia antiga, a
educacdo enfatizava-se a formagéo do
homem culto. Durante a ldade Média,
a educacdo tinha como finalidade for-
macdo religiosa, clérigos precisavam
de aprender a ler e escrever para cate-
quizar os fiéis. A partir do século XVI,
com consequéncias das reformas e
contrarreformas religiosas fez com que
0 ensino fosse organizado coletiva-
mente nas escolas, e esta se configurou
como espago especifico para a educa-
cdo.

Na contemporaneidade, cabe
ao educador aprofundar o seu objeto
de conhecimento, o ensino e a apren-
dizagem para melhor chegar ao seu
objetivo. Durante esse periodo a cién-

A construcéo do conhecimento cientifico na area educacional

cia foi se estruturando, e ponderando
sobre o papel das instituicdes de ensi-
no, Werneck (2006) alega que, “ndo se
confundem o processo de fazer ciéncia
com o de aprendé-la. Ensinar e apren-
der ¢é funcdo da escola. Fazer ciéncia é
tarefa da comunidade cientifica. Um
procedimento ndo se opfe ao outro.
Ambos se completam, embora sejam
distintos e com caracteristicas pro-
prias”. (WERNECK, 2006, p.188).

Nesse sentido, a autora pon-
tua que a escola basica deve apropriar-
se do conhecimento cientifico para
disponibilizar ao estudantes, propici-
ando um contato com os “conhecimen-
tos relativos a natureza, a vida social e
com toda a producdo cientifica, ao
mesmo tempo em que o inicia na me-
todologia da ciéncia, despertando a
capacidade critica e preparando o futu-
ro pesquisador”. (WERNECK, 2006,
p.189)

De acordo com Martins e
Varani (2012), das potencialidades da
articulagdo entre ensino e pesquisa na
drea da educacdo a serem menciona-
das, estdo as seguintes:

a) qualificagdo cientifica dos pro-
fessores; b) qualificagdo cientifica
dos pesquisadores em educagdo; c)
melhoria da qualidade cientifica
dos  processos de  ensino-
aprendizagem desenvolvidos nas
escolas; d) promocdo das condi-
¢Oes para que a comunidade escolar
assuma 0 compromisso ético-
politico e social com a superagéo
dos problemas educacionais e de
outros presentes nas relacfes soci-
ais; ) aassuncdo de uma formagéo
gue minimize a dicotomia entre
guem pensa e quem faz, proporcio-
nando ao professor outro lugar no
processo do trabalho pedagdgico,
rompendo com a acgdo eminente-

mente tecnicista do docente.
(MARTINS; VARANI, 2012,
p.668-669).

Considerando o exercicio
profissional dos professores e dos
pesquisadores da area da educacdo, €
possivel reconhecer que cada uma
dessas modalidades de trabalho guarda
certas especificidades que Ihe sdo proé-
prias. De um lado, ha o exercicio do
processo de ensino-aprendizagem e, de
outro, a reflexdo, a pesquisa sobre ele
como procedimentos aceitos por uma
comunidade cientifica, o que pode ser
realizado pelo mesmo profissional, o
professor, que, agindo no ambiente
escolar na qualidade de docente, pode
ser, também, pesquisador.

Desse modo, a especificida-
de do trabalho do professor caracteri-
za-se pela promogdo do ensino e a do
pesquisador pela produgdo de conhe-
cimento, o que “[...] exige conheci-
mentos, habilidades e atitudes diferen-
tes [e] as tarefas delas decorrentes
também tém graus de exigéncia e im-
plicacdes diferentes” (ANDRE, 20006,
p. 59). Ambos socializam o seus co-
nhecimentos, no entanto enquanto o
professor se restringe a espaco mais
restritos, segundo Martins e Varani
(2012):

Por sua vez, ao ser mencionado que
0 pesquisador socializa o conheci-
mento, € evidente que ele ndo pro-
cede, necessariamente, da mesma
forma que o professor. A socializa-
¢do dos conhecimentos por parte do
pesquisador pode ser feita de varia-
das formas, mas as mais frequentes
ndo utilizam processos de ensino,
sobretudo o trabalho pedagdgico.
Amiude, o conhecimento é sociali-
zado pelos pesquisadores por meio
de bancas publicas de defesa de
dissertagdes e teses, e mesmo por
palestras, conferéncias, coléquios e
outras formas de participacdo em
eventos cientificos, como também
pela publicagdo de artigos e livros,
por exemplo. (MARTINS; VA-
RANI, 2012, p.654).
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Todavia, mesmo que se
queira ver nessas particularidades do
trabalho do profissional do ensino e do
profissional da pesquisa em educacédo
completa dissociacdo, separaces ca-
bais, isso ndo é possivel por, basica-
mente, dois motivos: primeiro porque
o0 professor, para ensinar, também
precisa pesquisar, e, segundo, porque 0
pesquisador, ao ter produzido conhe-
cimento, também o socializa de algu-
ma forma:

N&o ha ensino sem pesquisa e pes-
quisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do ou-
tro. Enquanto ensino continuo bus-
cando, reprocurando. Ensino por-
que busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pes-
quiso para conhecer e 0 que ainda
ndo conhego e comunicar ou anun-
ciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.
16).

Uma associacdo explicita
entre ensino e pesquisa ndo ocorreu até
0 século XX, onde a pesquisa
cientifica desenvolveu-se
especialmente fora das instituicdes de
ensino superior. Sé no inicio do século
XIX na Alemanha comegou a
integracdo entre ensino e pesquisa
cientifica. O professor, além de
conhecer 0 seu campo especifico do
saber, deveria pesquisar  novas
solugdes para os problemas de sua area
de conhecimento. Na atualidade,
universalmente, tem-se que a pesquisa
na universidade assim como o ensino,
sdo considerados como parte da
educacéo.

CONSIDERACOES FINAIS
Ao finalizar essa pequena

abordagem sobre o proceso de
construgdo do conhecimento cientifico

A construcéo do conhecimento cientifico na area educacional

na pesquisa educacional faz-se
algumas ponderacdes. A nocdo de
“constru¢do do conhecimento” ¢
entendida como constituicdo de
saberes aceitos em determinado tempo
histérico com fins ao processo de
aprendizagem do sujeito. Tanto o
conhecimento do senso comum quanto
0 cientifico como modalidades
diversas de abordagem do objeto, véo
provocar um processo de
aprendizagem ou de “constru¢do” no
sujeito.

A construcéo do
conhecimento ndo se da de forma
isolada, e sim por meio da interagdo
social  principalmente com a
comunidade cientifica, com base na
expectativa de realidade que &
resultado de experiénicas da vida
cotidiana. No caso da érea
educacional, conclui-se que hd uma
relagdo entre ensino e pesquisa e que 0
processo de ensino ndo se confunde
com o da producdo ciéntifica, mas
deve estar estreitamente conectados.

O ensinar € incumbéncia da
escola enquanto que fazer ciéncia é
tarefa da comunidade cientifica,
lembrando que um procedimento ndo
se opbe ao outro. Ambos se
completam embora sejam distintos e
com caracteristicas  proprias. A
construcdo dessa realidade se d& por
interacdes face a face baseadas num
conceito de tipificacéo.

O professor-pesquisador deve
buscar exeléncia tanto na docéncia
como na pesquisa. Considerando o
ensino ndo apenas como a transmisséo
do ja& conhecido ao discente, mas como
0 processo que leva a capacidade de
observacdo e reflexdo  critica,
preparando um possivel pesquisador.
O aprendizado da ciéncia leva a
compreensdo de sua génese e do
processo histérico que a justifica e
explica o seu estatuto de cientificidade.

O bom ensino, que deve
ocorrer ndo como um armazenamento
de informacgdes, mas como formacao
de referencias e desenvolvimento da
capacidade de quetionar, vai ser

fundamental para 0  produgdo
cientifica.

E exigéncia da pesquisa
cientifica, um arcabouco tedrico,

metodologia adequada, originalidade e
dedicacdo, para se fazer bem a Ciéncia
Normal com fins a ter bom
discernimento, ou agucar o olhar
cientifico no sentido de quando for
necessario, refutar um paradigma,
substituindo-o por outro,
revoluvionando a ciéncia.
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