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Resumo

O presente estudo teve como objetivo inicial refletir sumariamente acerca da importancia e
exigéncia da atividade de brincar para o desenvolvimento e aprendizagem infantil em contexto
de aula remota, numa perspectiva inclusiva, considerando as pesquisas cientificas. Nao havendo
encontrado registros de pesquisas com a tematica aqui refletida, prosseguiu-se com a reflexao,
lancando mao da pesquisa do tipo exploratoria, a partir da coleta de dados de pesquisa
bibliografica. A relevancia do trabalho ¢ justificada por apontar a necessidade e urgéncia de
que sejam realizadas investigacdes que envolvam a temética aqui refletida, além de inaugurar
tal proposicao. Conclui-se que apesar da importancia e exigéncia do brincar, que deve perpassar
as atividades propostas pelos docentes da educagdo infantil, ainda ndo hd pesquisas que
permitam uma reflexdo aprofundada e contextualizada escrutinando a atividade de brincar no
ensino remoto frente a diversidade humana. Porém, com base na presente reflexao, ¢ possivel
afirmar que a atividade de brincar, assim com o desenvolvimento e aprendizagem infantil,
constitui-se como direito de todas as criangas, sem excecao, devendo os educadores criar formas
e condi¢des que permitam 0 seu acesso.
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Introducio

O contexto pandémico atual traz em seu bojo uma série de desafios para todos os
segmentos da sociedade. Dentre eles, destaca-se o educacional, figurado no presente estudo
pela atuacdo docente ante a atividade que envolve o brincar em contexto de aulas remotas na
educagdo infantil, etapa escolar em que o brincar ¢ um dos eixos que deve perpassar as
atividades propostas pelos educadores, sem perder de vista a diversidade dos educandos.

A questdo do brincar como instrumento de mediagdo a ser utilizado pelo docente para

promover o desenvolvimento e aprendizagem infantil, sempre se apresentou como desafiadora,
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e, por isso, trata-se de um tema amplamente discutido em pesquisas, documentos oficiais,
entretanto, ¢ pouco tematizada sob o viés inclusivo pelos educadores em grande parte das
escolas, nas pautas de reunido, jornadas pedagogicas, dentre outros, sobretudo em contexto de
aulas remotas.

Genericamente, atividade de brincar ¢ um importante meio de comunicagdo infantil.
Nela a crianga tem possibilidade de reproduzir o seu cotidiano fazendo uso de objetos, jogos,
fantasia e imaginagao, assim como deduzir o estado mental de seus pares através das interagoes
(Kishimoto, 2002).

Tal atividade ¢ cada vez mais compreendida como importante meio para promog¢ao do
desenvolvimento integral das criangas, para estimular as interagcdes com os outros individuos e
com 0 meio em que vivem, permitindo que as mesmas experienciem novas situacoes diante das
quais elas precisem resolver eventuais conflitos, auxiliando em seu desenvolvimento e gerando
aprendizagens, como apontam os estudos de tedricos socioconstrutivistas.

Além disso, a brincadeira, como estabelece Brasil (2018), ¢ um direito da crianga,
demandando do professor uma maior atengdo no que se refere sua concretizagdo ante as aulas
remotas, ponderando as especificidades de cada aluno, isto ¢, numa perspectiva inclusiva.

De acordo com Brasil (2008), o conceito de necessidades educacionais especiais,
disseminada a partir da Declaragdo de Salamanca em 1994, destaca a interagdo dos aspectos
particulares com o ambiente educacional e social, despertando para a questdo do desafio de
atender as diferencas. Afirma ainda, que a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil ¢ signatario, estabelece que as
pessoas com deficiéncia devam ter acesso ao ensino inclusivo de qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢des com os demais educados.

Frente ao cenario acima delineado, emerge a seguinte indagacdo: Considerando a
relevancia e exigéncia do brincar, que deve perpassar as atividades propostas pelos professores
da educacao infantil, dentro de uma perspectiva inclusiva, que reflexdo pode ser feita, levando
em conta o que trazem as pesquisas acerca dessa tematica?

Trata-se de um estudo extremamente relevante por apontar a necessidade e urgéncia de
que sejam realizadas investigacdes que envolvam a temética aqui refletida, além de inaugurar

tal proposigao.
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Pretende-se nessa investigacao refletir sumariamente acerca da importancia e exigéncia
da atividade de brincar para o desenvolvimento e aprendizagem infantil em contexto de aula
remota, numa perspectiva inclusiva, considerando as pesquisas cientificas. Para tanto, tragcou-
se como objetivos especificos: apresentar o que estabelece os documentos oficiais acerca da
educagdo inclusiva; abordar o tema brincar enquanto elemento importante para o
desenvolvimento e aprendizagem infantil e direito de todas as criangas sem excegdo;
Caracterizar brevemente a aula remota; e explicitar o que trazem as pesquisas cientificas que

trazem em seu bojo a interlocugdo entre a questdo do brincar e inclusao escolar.

Metodologia

Esse estudo consiste em uma pesquisa exploratoria, por objetivar promover uma
aproximacao com o problema, com vistas a toma-lo mais explicito ou elaborar hipoteses, e usa
como coleta de dados o procedimento técnico da pesquisa bibliografica, desenvolvida com
apoio em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL,
2012).

A pesquisa contou com a busca por pesquisas que fizessem a interlocugao entre os temas
inclusdo e o brincar nas bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes
e Sciello, tendo adotado o mesmo procedimento e encontrado os mesmos resultados, a saber,
respectivamente: fez-se busca avangada, contando com todos os indices e campos, utilizando
os descritores educacao inclusiva e brincar, inclusdo e brincar, educagao especial e brincadeira,
e ambas as buscas apresentaram que nao ha nenhum registro de pesquisas com esse viés. No
entanto, recorreu-se ao arcabouco teorico socioconstrutivista ¢ documentos oficiais com

perspectiva inclusiva para fazer as reflexdes.

Resultados e Discussao

O presente estudo revela que nao ha registros de pesquisas que tragam a interlocucao
entre o brincar ¢ a educagdo inclusiva, assegurando sua relevancia social e educacional.
Contudo, com base no corpo cientifico socioconstrutivista e nos documentos normativos
inclusivos adotados nessa investigacdo, foi possivel trazer algumas reflexdes, com limitagdes
em termos de contextualizacao do atual ensino remoto.

A educacdo inclusiva, enquanto paradigma educacional fundamentado nos direitos

humanos, que concebe os educandos com necessidades educacionais especiais como sujeitos
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de direitos capazes de participar, aprender e se desenvolver, assim como os demais, exige o
confronto de praticas discriminatdrias que dizem respeito aquelas que diferenciam ou excluem
de modo que possa anular ou impedir o exercicio dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais de pessoas com base na sua condi¢ao (BRASIL, 2008).

Tal modelo de educacional demanda uma série de modificagdes e eliminagdo de
barreiras, dentre elas, a postura de educadores mediante seu fazer pedagogico, visto que de
acordo com Brasil (2001), o foco das a¢des educativas que engloba a diversidade humana, deixa
de estar nas limitagdes e dificuldades dos sujeitos e passa a responsabilizar a escola pela criagao
de formas e condi¢des de aprendizagem.

No que se refere a educagdo infantil, Brasil (2018) estabelece o brincar como um dos
eixos estruturantes dessa etapa educacional e preconiza que se trata de um direito da crianga,
devendo o mesmo perpassar as atividades pedagdgicas, o que torna imprescindivel a promog¢ao
de situagdes e criacao de condi¢des por parte dos educadores, a fim que se possa concretizar as
atividades de brincar, considerando as especificidades de todos os aprendentes, uma vez que a
referida atividade ¢ um importante meio de comunicagdo infantil, em que a crianga tem
possibilidade de reproduzir o seu cotidiano fazendo uso de objetos (KISHIMOTO, 2002).

Segundo Vygotsky (1998), o sujeito se constitui através das relagdes mutuas, pelas
atividades que se caracteriza como sendo humana, por meio de uso de instrumentos técnicos e
semioticos. Além disso, o autor traz a ideia de que o brincar ndo ¢ apenas uma atividade natural
de prazer, mas também uma dindmica em que o significado social e historicamente produzido
aparece, podendo originar novas construcdes a partir de sentidos particulares impressos ao
significado compartilhado no processo de interiorizagdo. Sendo assim, torna-se possivel pensar
a atividade de brincar, como processo de constitui¢cao dos sujeitos que interagem e constroem
novos conhecimentos a partir do seu entendimento durante a brincadeira.

Conforme o autor, os sujeitos, em suas relagdes, ressignificam e se apropriam de
significados e codigos ambientais, constituindo-se em motores do desenvolvimento. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento humano ¢ tido como um processo cultural que ocorre
necessariamente mediado por um outro social, sendo forjado os processos psicologicos
superiores, formados pelo dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do
pensamento, bem como pelas fungdes psiquicas superiores, tendo o homem a capacidade de

transformar e ser transformado dialeticamente.
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Nesse sentido, o docente enquanto outro social, juntamente com os todos os estudantes,
sdo elementos chave para o desenvolvimento e aprendizagem infantil através da atividade de
brincar, haja vista que as interagdes com o professor e seus pares em contexto de aulas remotas
acontecem, ainda que virtualmente, diferindo-se da modalidade EAD.

Na atividade de brincar para fins de aprendizagem, o professor deve oferecer sugestdes
em momento propicio e em associagdo com a brincadeira, por meio de atividades dirigidas que
possuam logica, determinada a partir de objetivos pedagogicos, diferente do brincar livre que
possui elementos como: a incerteza, escolha infantil, pois surgem pela possibilidade de
descobertas em que o adulto ndo pode impor, apenas oferecem alternativas (Dantas, 2002).

Portanto, cabe aos professores, apos escolher o objetivo do brincar infantil, propor
atividades de brincar que considerem as especificidades de cada aluno: com deficiéncia ou nao,
com transtorno global do desenvolvimento ou ndo, com altas habilidades ou ndo, a fim de que

possa assegurar-lhes o direito de brincar, aprender e se desenvolver como os demais.

Conclusoes

Concluo que apesar da importancia e exigéncia do brincar, que deve perpassar as
atividades propostas pelos docentes da educacdo infantil, determinados pelos documentos
normativos de base inclusiva, ainda ndo ha pesquisas que permitam uma reflexdo aprofundada
e contextualizada escrutinando a atividade de brincar no ensino remoto frente a diversidade
humana. Porém, com base na presente reflexdo, ¢ possivel afirmar que a atividade de brincar,
assim com o desenvolvimento e aprendizagem infantil, constitui-se como direito de todas as
criangas, sem exce¢do, devendo os educadores criar formas e condigdes que permitam o seu

acCcsso.
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