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EDITORIAL

Este terceiro nimero da Revista Educacdo e Ciéncias Sociais, RECS, do Grupo de Pesquisa
Teoria Social e Projeto Politico Pedagogico, vinculado ao Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
e Contemporaneidade, da Universidade do Estado da Bahia, traz em sua publicacdo a preocupacao
com a formacdo humana que luta por liberdade alforriando-se das amarras dos seus senhores; de ser
pensante que se profissionaliza com e na pesquisa; que tece criticas a hegemonia cultural dominante;
que conquista espaco para expressar sua cultura, que expressa a necessidade de dignidade nos
diversos espacos em que se encontra perpassando quer pela familia, quer pela escola; que capacita o
uso de tecnologias na aquisicdo de conhecimento.

E essa capacidade humana de construir horizontes que se faz presente neste nimero. Ela pode
estar associada as ideias que o homem tem de si e das suas buscas de firmar-se enquanto ser de
relagdes, de relacionamentos que o0 autoriza a viver com 0s outros. A revelagdo dessa capacidade
historicamente construida encontra-se em cada artigo impar em si, mas interligado um ao outro.

O primeiro artigo, Alforrias em Riachdo do Jacuipe-Bahia nas ultimas décadas da
escraviddo: do costume a legalidade, analisa as alforrias e suas especificidades no sertdo dos
Tocos, precisamente em Riachdo do Jacuipe e Conceicdo do Coité, sertdo da Bahia, entre 1850 a
1888, buscando perceber as transformacdes em torno da politica de alforrias e as estratégias
acionadas pelos sujeitos escravizados em busca da liberdade,

O segundo artigo, A importéancia das pesquisas com os cotidianos nos estudos e pesquisas
na/da educacgdo profissional - EP: inicio de conversa, consiste em estudo tedrico, que visa
contribuir com os estudos do cotidiano na/da educacéo profissional, com destaque para a poténcia no
desvelar das relagbes microssociologicas, apontando singularidades e dindmicas especificas das
experiéncias que se desdobram e compdem o mundo da vida.

Este estudo nos remete a pensar as semelhancas com o préximo artigo, pois critica a
formalizagdo que invisibiliza a educag@o profissional passada de geracdo em geracdo, de modo
constante, paulatino e variado, que ndo ocorre em local especifico, mas apresenta-se em rede,
espraiada em todo tecido social. S&o tais redes que os estudos do cotidiano podem contribuir para
fazé-las emergir. E emerge um exemplo: a educacédo pelas aguas.

O terceiro artigo, Educacéo pelas &guas: o territdrio tradicional pesqueiro como espago
de educacéo nédo formal, analisa o tema da educagdo ndo formal frente ao contexto e modo de vida
dos territorios tradicionais pesqueiros enquanto espa¢o educativo, relacionando—-0s com o
desenvolvimento da participacdo do sujeito critico e na defesa do seu territdrio tradicional e nas
situacOes de tomadas de decisdes.

O quarto artigo, Educacdo popular, gestdo democratica e economia solidaria:
contribuicBes na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), investiga as contribuicdes da

Universidade do Estado da Bahia — UNEB na triade educagdo popular, gestdo democratica e



economia solidaria. Constata-se a relevancia da UNEB na triade alavancando o desenvolvimento
sociopolitico, cultural e local, diminuindo as desigualdades, a pobreza, a miséria e a excluséo.

O quinto artigo, O papel do capital cultural na educaciio: as intervenc¢oes do “Mundo da
Xuxa” na infancia, analisa a relagdo da gestdo organizacional a partir das intervences do Mundo da
Xuxa na infancia, a fim de aprofundar e evidenciar o capital cultural, presente nas parcerias
publico/privado na educacdo infantil na contemporaneidade.

O sexto artigo, A educacdo popular afirmando valores comunais através da pedagogia de
alicerce: a Rede de Arte-educacgéo Ser-tdo Brasil, levanta questdes acerca do desafio de entender o
contexto educacional diante do pensamento colonial, uma educacdo outra, a descolonizacdo e
educacdo. Analisa a importancia da relacdo da cultura popular e a educa¢do como canal importante
nas elaboragfes do conhecimento voltado para a valorizagdo dos saberes que estruturam o
pensamento comunal.

O sétimo artigo, A familia e 0 seu compromisso com a educac¢do: sua participacdo na
educacdo das criancas, faz uma analise sobre a familia e 0 compromisso com a educagdo das
criangas e versa sobre a contribuicdo da mesma no desenvolvimento educacional.

O oitavo artigo, A familia e o direito a educacéo da crianga com Sindrome de Down na
perspectiva legislativa, discute e analisa a garantia de direito a familia e a educacdo da crianga com
Sindrome de Down nos documentos que balizam a politica educacional no pais.

O nono artigo, Educacdo de surdos no contexto rural: a realidade de uma escola
inclusiva, discute sobre o papel da escola regular para a transformacao da sociedade, assim como 0s
desafios e as possibilidades para a educagéo de surdos, partindo do estudo de caso de uma escola
localizada na zona rural da cidade de Conceicdo do Coité, na Bahia.

O décimo artigo, Proposta didatica para o ensino e divulgacdo da Astronomia: projetor
de constelacbes de baixo custo, com o intuito de divulgar cientificamente a Astronomia, propde
construir um projetor de constelages de baixo custo, como uma proposta didatico/pedagdgica para
divulgacéo cientifica.

O décimo primeiro artigo, Un marco tedrico para la investigacion de la autorregulacion
académica y su andamiaje, apresenta propostas conceituais e tedricas substantivas para a pesquisa
da autorregulacdo académica e seu andaime em ambientes digitais.

Agradecemos a participacdo de todos nesse numero, e reiteramos a necessidade de
fortalecermos os canais de comunicacdo que atuam sobre os temas da educacdo e ciéncias sociais
para acompanharmos 0s processos significativos de mudancas e transformacdes sociais aqui e agora
que vém passando por tantas turbuléncias.

Dr. Eduardo José Fernandes Nunes
Doutoranda Selma dos Santos
Mestrando Paulo José Pereira dos Santos
Mestra Katiuscia da Silva Santos
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ALFORRIAS EM RIACHAO DO JACUIPE-BAHIA NAS ULTIMAS
DECADAS DA ESCRAVIDAO: DO COSTUME A LEGALIDADE

JACUIPE-BAHIA RIACHAO CRAFTS IN LAST DECADES OF
SLAVERY: FROM CUSTOM TO LEGALITY

MANUMISION EN RIACHAO DO JACUIPE-BAHIA EN LAS
ULTIMAS DECADAS DE LA ESCLAVITUD: DE LA COSTUMBRE A
LA LEGALIDAD

Eliete Mota Ferreira®
Samara dos Santos Mota Cerqueira®

RESUMO:

Este artigo tem como objetivo analisar as alforrias e suas especificidades no sertdo dos
Tocos, precisamente em Riachdo do Jacuipe e Conceicdo do Coité, sertdo da Bahia, entre
1850 a 1888. Tendo em vista que durante este periodo, o0 governo brasileiro adota medidas
importantes que irdo impactar no sistema escravista do Brasil, a exemplo da criacao das leis
emancipacionistas, que visavam uma abolicdo lenta, gradual e segura, em especial a Lei do
Ventre Livre, aprovada em 1871, buscamos perceber as transformacdes em torno da politica
de alforrias ao longo desse periodo e as estratégias acionadas pelos sujeitos escravizados em
busca da liberdade, para tanto, nos debrucamos sobre as abordagens tedrico-metodologicas
da historia social e da micro-historia, a fim de investigar a agéncia dos libertandos nas
alforrias coligidas, a partir dos registros de batismo, livros de notas e inventarios, e as
peculiaridades destas em relagéo a outros espagos sociais.

Palavras-chave: Alforrias. Escraviddo. Sertdo dos Tocds - Bahia.

ABSTRACT:

This article aims to analyze the manumissions and their specificities in the backwoods of
Tocos, precisely in Riachdo do Jacuipe and Conceigédo do Coité, backwoods of Bahia, from
1850 to 1888. Given that during this period, the Brazilian government adopts important
measures that impact on the slave system of Brazil, like the creation of emancipationist laws,
aimed at a slow, gradual and safe abolition, especially the Free Belly Law, adopted in 1871,
we seek to understand the transformations around the policy of manumission during this
period and the strategies triggered by the enslaved subjects in search of freedom, we focus
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Alforrias em Riachdo do Jacuipe-Bahia nas ultimas décadas da escraviddo: do costume a
legalidade

on the theoretical-methodological approaches of social history and microhistory, in order to
investigate the agency of the freeing in the collected manumissions, from the records of
baptism, note books and inventories, and their peculiarities in relation to other social spaces.

Key-words: Manumissions. Slavery. Sertdo dos Tocos - Bahia.

RESUMEN:

Este articulo tiene como objetivo analizar las manumisiones y sus especificidades en los
bosques de Tocos, mas precisamente en Riachdo do Jacuipe y Conceicdo do Coité, en el
serton de Bahia, entre 1850 y 1888. Dado que durante este periodo, el gobierno brasilefio
adopta medidas importantes que impactara en el sistema esclavista de Brasil, como la
creacion de leyes emancipadoras, que apuntan a una abolicién lenta, gradual y segura,
especialmente la Ley de Vientre Libre, adoptada en 1871, buscamos comprender las
transformaciones en torno a la politica de manumision. A lo largo de este periodo y las
estrategias desencadenadas por los sujetos esclavizados en busca de la libertad, nos
centramos en los enfoques tedrico-metodoldgicos de la historia social y la microhistoria, con
el fin de investigar la agencia de los libertos en las manifestaciones recopiladas, desde
registros de bautizos, cuadernos e inventarios, y sus peculiaridades en relacién con otros
espacios sociales.

Palabras clave: Manumisiones. Esclavitud. Sertén de los Tocos - Bahia.

1 A préatica da alforria

A prética de alforrias no Brasil foi um costume enraizado, na maior parte das vezes,
no ambito privado entre a classe senhorial e escravizados que vigorou até as ultimas décadas
do sistema escravista, precisamente, até a lei 2.040 de 1871, conhecida historicamente como
a Lei do Ventre Livre. A alforria, até a este periodo, consistia numa prerrogativa
exclusivamente senhorial, sendo equiparada a uma doacdo conforme as OrdenacOes
Filipinas. Cabia, entéo, ao senhor a deciséo final se concedia ou ndo a carta de liberdade aos
seus cativos, até mesmo aos que pagassem por ela ficavam a mercé de sua aprovacdo, salvo
nas ocasides em que o governo imperial garantia a manumissao aos cativos que lutaram nas
guerras a favor do Império, a exemplo da guerra de independéncia da Bahia e do Paraguai.
Em contrapartida, nas sociedades escravistas modernas do norte da América, como nos
Estados Unidos, a concessao da alforria era sobretudo controlada pelo Estado (KLEIN, 2012).

Tanto nessas sociedades quanto no Brasil a obtencdo da liberdade sempre foi um
desafio a ser enfrentado por homens e mulheres escravizadas. Todavia, em relagdo aos

Estados Unidos da América, Robert Slenes ressalta que “as taxas de alforria no Brasil no
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século XIX eram suficientemente altas para que todo cativo pudesse sonhar com a liberdade
como uma possibilidade real” (SLENES, 1999, p. 200). No caso do Brasil, o poder publico
sempre foi cauteloso quando o assunto envolvia a populagdo escravocrata, tendo em vista
interferir minimamente na questdo da propriedade, dessa maneira, ndo havia inicialmente
criacdo de medidas que viessem proibir a faculdade dos senhores de libertar seus cativos
quando lhes fosse conveniente. A partir da lei de 1871, nas décadas finais do escravismo,
quando ja apresentava sinais do seu declinio, o governo imperial brasileiro, sob pressdes das
classes subalternas e fatores externos, passa a intervir na politica de alforrias
regulamentando acordos privados e costumeiros, que antes ficavam restritos basicamente
aos senhores e cativos.

Esta lei de 1871 objetivava a emancipagdo dos escravizados de forma gradual e
segura, sem pdr em risco a propriedade senhorial. Entre outras medidas importantes, a lei
proibia a possibilidade de revogacdo da alforria condicional por ingratiddo, dispensava a
anuéncia senhorial para quem acumulasse peculio e pudesse pagar o valor de sua alforria,
estabelecia ainda a criacdo de um Fundo de emancipacdo proveniente de diversos recursos e
a intermediacéo da justica nas agOes de liberdade impetradas pelos cativos. Embora as ag0es
de liberdade ja fossem acionadas bem antes da Lei de 1871 (GRINBERG,1994), até entdo
ndo havia uma lei que protegesse esses individuos na luta por sua liberdade no campo
judicial.

Entretanto, com a aprovacdo da Lei de 1871 a autoridade dos/as senhores/as
escravocratas jamais seria a mesma, visto que passou a atingir diretamente nos costumes
senhoriais de alforriar. Sem duvida, a Lei do Ventre Livre de 28 de setembro de 1871 foi um
marco importante na politica de alforrias no Brasil. Consoante a Sidney Chalhoub, as
disposi¢des mais importantes desta legislacdo “foram ‘arrancadas’ pelos escravos as classes
proprietarias”. Ressalta ainda que esta a lei nada mais foi que “uma conquista dos escravos”
e teve um papel crucial no processo de abolicdo da escraviddo no Brasil (CHALHOUB,
1990, p. 160-161).

Devido ao impacto desta lei para o encaminhamento da abolicdo do escravismo no
Brasil e principalmente na relagcdo dos cativos com seus senhores frente as expectativas de
liberdade, analisaremos as alforrias disponiveis referentes a Riachdo do Jacuipe e Conceic¢éo
do Coité na segunda metade dos oitocentos, buscando perceber suas particularidades antes e

posterior a Lei de 1871 e as possiveis mudangas na aquisi¢do da carta de liberdade nesse
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pedaco do sertdo baiano. Optamos por analisar essas alforrias conjuntamente® por dois
motivos: pelo fato da Freguesia de Coité esta vinculada ao territério politico, administrativo
e juridico de Riachdo do Jacuipe durante uma parte do periodo estudado (1878-1890) e, o
outro, por identificar uma aproximacdo social e econébmica nos documentos pesquisados
(inventarios, livros de notas, etc.) entre essas localidades, principalmente nas alforrias
examinadas antes mesmo da promulgagéo da lei.

Em 1872, havia em Riachdo do Jacuipe 5.011 habitantes. Uma localidade cuja
maioria da populacdo era composta de negros/as 85,5%, sendo que deste percentual 6,4%
eram escravizados/as (53,9% mulheres e 46,1% homens). De carater essencialmente rural, a
economia em Riachdo do Jacuipe, nesse periodo, baseava-se predominantemente na
policultura, desde a criagdo de animais de pequeno e grande porte a producdo agricola, como
mandioca, milho, feijdo, etc. sendo esta a principal fonte para o sustento da populagéo local
e do mercado interno, além, € claro, do trabalho escravo e familiar, pois a posse de um ou
dois cativos (que incluia a maioria da classe senhorial escravista da regido) ndo dava o luxo
de eximir os pequenos proprietarios das tarefas cotidianas. Apesar da distancia da capital da
provincia e dos grandes centros urbanos (a exemplo da comarca Feira de Santana) e das
secas, que sempre assolavam as paisagens do sertdo, os documentos revelam que tais fatores
ndo foram empecilho para que a escraviddo fosse instituida nessa regido e nem obstaculo
para que os cativos alcancassem a alforria. E neste cenario socioecondmico que

analisaremos as manumissdes a seguir.

2 “Por ser de meo gosto e de minha livre vontade”, ou “Por ter d’ella recebido a

quantia”?: a pratica da alforria antes e depois da Lei de 1871

Cabe destacar que anteriormente a lei do Ventre Livre ocorreu a extingdo legal do
trafico transatlantico de cativos para o Brasil com a instituicdo da Lei Eusébio de Queiroz
em 1850, demandando novos rearranjos na politica de alforria entre senhores e escravizados,
ViSto que nesse contexto, a reposi¢do da méao de obra escrava encontrava-se escassa e com
precos elevados. Diante desta conjuntura, busquei classificar a frequéncia das alforrias por
tipologias e género anteriormente e depois da Lei do Ventre Livre em 1871, a fim de
apreender as possiveis mudancas na forma de obter a alforria na regido nesse contexto

histérico.

® Desta forma, quando nos referimos a Riach&o estamos incluindo também a freguesia de Coité.
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TABELA 01 — Alforrias por tipologias e género em Riach&o do Jacuipe, 1851-1888.

Periodos 1850-1871 1871-1888
Tipos/Género N°M N°H N°C Total (%) N°M N°H N°C Total (%)
Condicional 3 5 - 8 25,0 4 - - 4 6,9
Paga 6 5 4 15 469 22 15 1 38 65,5
Gratuita 1 3 4 8 250 9 5 1 15 259

Paga e

condicional - 1 - 1 31 - 1 - - 1,7
Total 10 14 8 32 100 35 21 2 58 100

FONTE: FDAR - Livros de notas, inventarios e registros de batismos; CEDOC: Livros de notas.
*N° M: NUmero de Mulheres; N° H: NUmero de Homens; N° C: Numero de Criangas;

De acordo com os dados da tabela acima, das 90 alforrias coligidas com descrigéo
das motivacdes,* apenas 32 (35,5%) foram concedidas antes da promulgacdo da Lei do
Ventre Livre em 1871 e 58 (64,5%) posterior a lei, ou seja, a partir desta data, 0 nimero de
alforrias praticamente dobrou. Em outras palavras, isto significa dizer que havia maior
possibilidade dos cativos alcangarem a liberdade nesse periodo que anteriormente (1850-
1871).

Quanto ao tipo, o nimero de alforrias onerosas também foi predominante a partir de
1871. A soma das alforrias pagas, por exemplo, inclusive das com clausulas restritivas,
totalizou 55 (61,0%) e das condicionais 12 (13,3%). Tais nUmeros mostram que cerca de
74,3% das alforrias demandaram algum tipo de 6nus aos libertandos, que podia ser desde
uma quantia em dinheiro a prestacdo de servico, ou até mesmo ambos. Ao analisarmos essas
alforrias por periodo, o primeiro apresenta um percentual de 75,0% e o segundo, 74,1%.
Esses percentuais apresentam um certo equilibrio entre as alforrias onerosas para todo o
periodo examinado, contudo, se compararmos a incidéncia de alforria por tipologia em
ambos espacos de tempo veremos que tanto em um quanto em outro os meios de se chegar a
alforria variam. Nos Gltimos decénios, por exemplo, a quantidade de alforrias gratuitas nao
sofreu grandes modificacdes, ja as condicionais sem pagamento tiveram um declinio de
18,1% em relagdo ao periodo anterior a lei, enquanto as pagas um aumento de 18,6%,
revelando, dessa forma, os caminhos possiveis para 0s cativos sertanejos conseguirem a

liberdade ap6s 1871 e os reflexos do declinio do sistema escravista sentidos em todo Brasil.

* Foram excluidas da tabela 3 alforrias ap6s 1871, por ndo informar o motivo da alforria e para nio interferir na
analise das tipologias.
® Localizamos apenas duas alforrias desse tipo (paga e condicional), que libertou dois cativos.
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As alforrias concedidas mediante algum 6nus representaram uma caracteristica
peculiar da escraviddo no Brasil. Em Campinas, durante o periodo de 1708-1888, Peter
Eisemberg 1989 analisou 2.277 alforrias e percebeu que o percentual de alforrias gratuitas e
onerosas era praticamente 0 mesmo, entretanto, por tras de tal semelhanca havia diferencas
importantes entre elas, por exemplo, as alforrias pagas representavam um terco dessas, e
entre estas, a maior parte estava condicionada a prestacdo de servico durante todo o periodo
analisado.

Segundo Katia Mattoso, no Brasil: “Por toda parte, [...] a maioria das concessdes de
liberdade — 66 a 75% delas — sdo a titulo oneroso ou submetidas a clausulas restritivas, que
tira toda a gratuidade ao ato da alforria [...]” (MATTOSO, 1982, p. 184-186). Em Salvador,
entre 1684-1888, Mattoso afirma ainda que ““[...] as cartas de alforrias concedidas a titulo
oneroso nao representam, em momento algum, mais de 48% do total [...]”, e sob condigdo
esta categoria equivale a 18 a 23%. Assim, a autora infere que: “A carta de alforria é um ato
comercial, raramente um gesto de generosidade”. Outro estudo de tamanha importancia para
a mesma regido foi realizado por Stuart Schwartz, no qual o autor atentou-se em analisar as
manumissdes no periodo colonial entre 1684 a 1745. Neste estudo, ele informa que 47,7%
das manumissdes foram pagas, e entre aquelas que considerou gratuitas, quase 20%
exigiram dos cativos alguma condi¢do. Na concepcéo deste autor, tais dados confirmam que
a alforria nunca foi um ato meramente humanitario, pois “os imperativos econdmicos da
escraviddo sempre operavam num contexto cultural” (SCHWARTZ, 2001, p. 217).

Outros/as estudiosos/as sobre o tema, além de destacar a maior incidéncia de
alforrias pagas, analisam também de que forma a Lei do Ventre Livre afetou a préatica de
alforria. Em Continguiba na provincia de Sergipe, ao examinar as cartas de alforrias entre
1860 a 1888, Sharyse Amaral percebeu que no periodo posterior a lei de 1871, “houve um
aumento na proporcdo das alforrias compradas e que, dentre essas, houve uma diminuicao
nas alforrias condicionais” (AMARAL, 2012, p. 248).

Katia Lorena Almeida destaca que em Rio de Contas, no alto sertdo da Bahia, 73,7%
das cartas de alforrias consultadas, ao longo do século XIX, demandaram algum 6nus para
0s cativos. Entre 1850-1888, por exemplo, ela notou que a taxa de alforrias onerosas foi um
pouco maior no periodo que precedeu a Lei do Ventre Livre (respectivamente, 79,2% e
72,5%), sendo que as alforrias condicionais obtiveram um indice mais elevado que as pagas
em todo o periodo investigado (ALMEIDA, 2012, p. 75). Maria de Fatima Pires, ao analisar

as cartas de alforrias nos ultimos anos (1870-1888) da escraviddo nesta mesma regido,
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chegou a mesma conclusao, haja vista que as manumissdes onerosas totalizaram 72% das
cartas, e destas, 39% estavam condicionadas a prestacdo de servicos, as quais superaram as
alforrias pagas e as gratuitas (PIRES, 2006, p. 143).

Proximo a regido de Riachdo do Jacuipe e Concei¢do do Coité temos alguns estudos
fundamentais e de referéncia sobre este tema. Em Feira de Santana (a qual era comarca de
Riachdo do Jacuipe na época), Flaviane Nascimento assegura que cerca de 56% das alforrias
adquiridas, na segunda metade dos oitocentos (1850-1887), exigiam algum tipo de 6nus e
destas, cerca de 17,6 % impunham alguma condicdo. A autora também observou que quase
80% das alforrias foram outorgadas nas décadas de 1860 e 1870, (38% e 41,8%), como
reflexo da crise econdmica pela qual atingiu diretamente a classe senhorial, visto o alto
numero de hipotecas e penhores registrados no decorrer desse periodo (NASCIMENTO,
2012, p. 63-70).

Ana Paula Lacerda, por sua vez, verificou que, em Serrinha cuja localidade faz divisa
com Coité e Riach&o, das 63 alforrias consultadas no periodo de 1870-1888 apenas 11 foram
concedidas de forma “gratuita”. Conforme esta historiadora: “a maioria dos escravos
alforriados em Serrinha comprou sua alforria com a apresentacdo de seus peculios, o que
sem davida foi facilitado pela Lei de 18717 (LACERDA, 2008, p. 78-79). Tal dado
assemelha muito com a regido estudada, evidenciando uma caracteristica peculiar para o
sertdo dos Tocos (j& que nesse periodo o territdrio de Serrinha compreendia a0 mesmo
perimetro desse sertdo). Entretanto, o fato de legalizar o peculio dos cativos e a possibilidade
de estes indenizar seu valor ndo quer dizer necessariamente que esta lei “facilitou” a compra
da alforria, haja vista que sem as astlcias e esfor¢os dos cativos em acumular o peculio ndo
seria possivel.

Como vimos nesses estudos sobre as alforrias, durante a segunda metade dos
oitocentos, a alforria condicional teve um percentual significativo em diversas localidades.
Mostraram, assim, ser mais recorrente e até superior as alforrias pagas no alto sertdo de Rio
de Contas e Caitité que no agreste e sertdo dos Tocos, como foi 0 caso de Feira de Santana,
Serrinha e Riach&o do Jacuipe.

De acordo os dados da Tabela 01, cerca de 61% das alforrias em Riachdo do Jacuipe
foram pagas pelos préprios libertandos, as quais exigiam mais habilidades dos cativos nas
negociacdes cotidianas e sacrificios destes, ao terem que trabalhar nas horas de descanso, do

que da benignidade senhorial. Chalhoub assevera que os cativos tinham consciéncia que a
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“melhor chance de negociar a liberdade com o senhor era juntar as economias e conseguir
indenizar seu prego” (CHALHOUB, 1990, p. 160).

Mesmo em tempos dificeis, devido a seca, epidemias e o trafico interprovincial que
assolavam toda a regido, as manumissfes pagas tiveram um ndmero maior que as demais.
Somente entre 1850-1871 elas representam 46,9% e posteriormente 65,5 % (ver Tabela 01).
Cabe destacar que o preco das alforrias em Riachdo variavam muito, pois levava-se em
consideracdo diversos motivos, mas, em geral, correspondia ao valor de mercado, valor
razoavelmente alto. Mas, qual a justificativa para que as alforrias por compra alcangcassem
um ndmero tdo expressivo em um contexto de crise socioecondmica e politica nas Gltimas
décadas da escraviddo? Uma das respostas para esta questdo estd atrelada ao contexto
historico, isto é, a ameaca do trafico interno que pairava sobre 0s cativos, que receavam
serem vendidos para fora da provincia da Bahia.

Ademais, diante dessa conjuntura como 0s cativos do sertdo conseguiam amealhar
peculio para pagar sua alforria numa regido eminentemente rural? Esta é uma das tarefas
mais dificeis para nds historiadores/as quando ndo se tém acesso as fontes histéricas
produzidas pelos proprios sujeitos. E consenso na historiografia que acumulavam peculio
através da propria “economia dos cativos” como resultado da micropolitica cotidiana, que
consistia nos rendimentos provenientes de tudo aquilo que os sujeitos escravizados
pudessem adquirir com ou sem o consentimento do senhor, desde as rogas de subsisténcia,
criacdo de animais, venda de produtos em dias de feira livre, doacgdes, esmolas,
empréstimos, prestacao de servigo a terceiros ou aos proprios senhores e herdeiros destes e
até mesmo dos pequenos furtos praticados (MACHADO, 1988, p. 148; SLENES, 1999;
CHALHOUB, 1990). Sobre esse assunto Pires (2009) destaca que os senhores do sertdo
dificilmente conseguiam sustentar todos os seus escravos e camaradas, sendo necessario
flexibilizar os acessos aos meios de subsisténcia e, consequentemente, as formas de acimulo
de peculio.

No caso de Riachdo do Jacuipe, as alforrias compradas pelos cativos ocorreram
mediante pagamento em dinheiro, porém, raramente informam como os cativos adquiriam
tais valores, como no caso a seguir: os proprietarios e herdeiros, Manuel Ribeiro da Cunha,
Bernardino de Lima Ribeiro e Vicente Ribeiro da Cunha, registraram que [...] Joaquim,
nacdo pardo, idade mais ou menos de trinta e cinco anos; o qual forromos de hoje para

sempre pelo prego e quantia desta de oitocentos mil reis, que ao fazer d’esta nos entregou
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em moeda legal, a fim de ob’ter de nés [herdeiros] sua liberdade.® Em algumas delas, ha
indicios de que trabalhavam sob remuneracdo (em dias e horarios ndo informados) tanto

para 0s seus proprietarios e herdeiros quanto para terceiros, como sinaliza a alforria de Tito.

Diz José Manoel Carneiro, inventariante dos bens deixados . sua finada mulher
Benta Maria de Oliveira, que tendo o escravo Tito apresentado no acto da
avaliacdo a quantia de duzentos e cincoenta mil reis [pela] sua liberdade vista ter
sido avaliado por trezentos mil reis e [por] existir o restante de cincoenta mil reis
em seu poder e dos herdeiros Miguel Anjo Carnr®, e José Vicente de Oliveira.’

Né&o sabemos como Tito conseguiu os 250$000 mil réis, porém, fica claro que tanto o
senhor quanto seus herdeiros eram devedores de 503000 mil réis (provavelmente da
remuneracao dos servicos prestados a estes senhores). Foi com este dinheiro que Tito usou
para quitar o restante do valor da sua alforria, porém, em relacdo a quantia apresentada por
ele ndo ha informacdo de sua origem, talvez, tenha utilizado esse mesmo caminho.

Outra forma que identificamos de amealhar peculio em favor da liberdade foi através
de doacOes e heranca: Em 1873, Manoel, empregado no servico da lavoura, propds “em
favor de sua liberdade a doacdo [de 14 reses] que lhe fizera sua falecida senhora [por ter]
rubricadas cento e quatorze cabecas de gado vacum” avaliadas por 30 mil réis cada uma,
além da quantia de 187$654 mil réis que lhe coube como beneficiario da terca parte dos bens
inventariados a pedido de sua senhora, Anna Joaquina de Jesus Rios.® Os lacos afetivos
também foram cruciais na negociacdo do preco da liberdade, como podemos observar no

trecho da alforria de Maria

[...] cuja escrava se acha casada com o senhor Antonio José Correia da Paixdo
com quem tenho tratado seo valor de seiscentos mil reis; a qual forro como de
facto forrado tenho de hoje para sempre pelo referido valor, podendo, agora em
diante gosar de sua liberdade como de ventre livre nascesse. Riachdo do Jacuipe,
vinte e ddis de novembro de mil oitocentos e setenta e treis. Marcolino Gongalves
Mascarenhas, como testemunha Manoel Gongalves Pereira Mascarenhas e Manoel

Salustiano de Lima.’

Ha indicios ainda na documentacdo que podiam inclusive serem pagas com 0S
rendimentos dos cativos provenientes de seus trabalhos como meeiros ou rendeiros de seus
proprios senhores ou de terceiros. Embora muitas vezes ndo aparecam na documentacao as
labutas dos cativos sertanejos para acumular peculio na obtencdo da alforria, ndo é dificil

imaginar suas astucias, sacrificios e arranjos sociais e afetivos com este intuito.

® Arquivo do Férum Desembargador Abelard Rodrigues - FEDAR (utilizaremos essa sigla sempre que nos
referirmos ao presente acervo), Livro de notas n° 3, folha, 19, ano, 1861. [Grifo nosso].

" FDAR, Inventario de Benta Maria de oliveira, 1875. [Grifos nosso].

8 FDAR, Inventario de Anna Joaquina de Jesus, 1873.

°® FDAR, Livro de notas, n° 11, flhs 20 - 21, 1873.
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Cabe ressaltar que das 38 alforrias pagas entre 1871-1888, 89,4% (34) foram
encontradas nos inventarios post-mortem, as quais correspondem a 58,5% do total de
alforrias para esse periodo, ou seja, a maior parte delas ocorreu na partilha dos bens. Das 34
alforrias identificadas nos inventarios, 76,4% (26) foram adquiridas através da indenizacao
pecuniaria nos arrolamentos dos bens perante a justica, forte indicio de que ndo bastava
apenas formar peculio, saber o momento propicio para requerer a alforria também era
fundamental.

De acordo com o segundo paragrafo do artigo 4° da referida legislagdo: “O escravo
que, por meio de seu peculio, obtiver meios para indenizacdo de seu valor, tem direito a
alforria. Se a indenizacdo ndo for fixada por acordo, o sera por arbitramento. Nas vendas
judiciais ou nos inventarios o preco da alforria sera o da avaliagdo”.’® Neste trecho da lei,
fica evidente que o determinante para a obtencdo da alforria, a partir de entdo, ndo consistia
mais na “boa vontade senhorial”, cabia agora a capacidade de cada cativo formar peculio
diante das adversidades que a prépria condicdo Ihes colocava. Por conseguinte, para quem
obtivesse peculio a lei ampliou 0s caminhos para lograr a alforria independente da anuéncia
senhorial, mas ndo deixou de ser uma tarefa bastante ardua.

Dessa forma, o reconhecimento do direito a indenizacdo do seu valor aos cativos
independente do consentimento do senhor fez crescer consideravelmente o numero de
alforrias pagas na regido, como as alforrias nos inventarios. Dai a importancia do
cruzamento de documentos diversos para 0 estudo mais sistematico no que concerne a
politica de alforrias no Brasil, uma vez que havia outros caminhos para se obter a alforria,
além das cartas de alforrias redigidas a punho pelo/a proprio/a senhor/a ou a pedido
destes/as.

Em algumas alforrias nos inventarios é perceptivel a consciéncia dos direitos
adquiridos por parte dos cativos ao apresentar peculio referente ao seu valor, em favor da
liberdade no momento da avaliacdo dos bens inventariados, como consta no inventario de
Jodo da Cunha Araujo de 1876:

Joaquim preto com idade de setenta e um anos do servigo da lavoura avaliado por
cem mil reis, que neste acto apresentando a referida quantia mandou o juis que Ihe
pacasse sua carta de liberdade.

Manoel preto com idade de cincoenta e seis anos do servico da lavoura duente da
uma perna esquerda avaliado por cem mil reis, que neste acto apresentando a

10 COLECOES de Leis do Império do Brasil. Rio de Janeiro. Typografia Nacional (1871). Disponivel em:
www?2.camara.leg.br. Acesso em: 03 mai. 2016.
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referida quantia mandou o juis, que Ihe pacasse independente de requerimento e na
forma da Lei sua carta de liberdade judicial.

[...] Martinha parda de vinte anos, que diz sofrer de doencga, avaliada por
quatrocentos mil réis, que neste acto apresentando a referida quantia mandou o juis

quer independente de despacho se pacasse sua carta de liberdade judicial. 1

Joaquim, Manoel e Martinha sabiam que ndo bastava mais do consentimento
senhorial para conseguir a alforria, e por isso vinham acumulando dinheiro para conseguir
sua libertacdo mediante indenizacdo de seu valor. O momento da avaliacdo judicial dos bens
inventariados era uma oportunidade impar para a compra da alforria, pois evitava que o
proprietario alterasse no ato da alforria a quantia avaliada. Todavia, a compra da alforria ndo
foi o Unico caminho para os cativos sertanejos obterem a liberdade. Conforme a anélise
quantitativa da tabela 01, 25,4% das alforrias coligidas foram adquiridas de forma
“gratuita”, isto é, sem nenhum tipo de 6nus, as quais mantiveram um equilibrio nos dois
periodos estudados aqui. Afinal, o que os cativos faziam para arrancar das méos senhoriais a
alforria gratuita? Ao que parece havia algumas estratégias para isso, as quais perpassavam
pela obediéncia, fidelidade, negociacdo, entre outras, como fica explicito nos seguintes

Casos.

Diz Maria Andreza do Rozario, que entre os mais bens de que é legitima senhora e
possuidora, tem assim uma escrava de nome Benedicta, crioula, idade de quarenta
e quatro annos a qual escrava forro, e como de facto forrada tenho de hoje para
sempre pelos bons servicos que dela tenho recebidol...]. 2

Digo eu Domingos Francisco do Espirito Santo, que entre os mais bens que eu sou
legitimo senhor e possuidor tem assim um mulatinho de nome Jo&o de oito anos,
filho da minha escrava Maria, a qual mulatinho forro, e como de facto tenho
forrado de hoje para sempre, gratuitamente por me merecer digo por ser
merecedor [...].2

Entre as justificativas utilizadas pelos senhores para a concessao desse tipo de
alforria, a mais recorrente ¢ “pelos bons servigos prestados”, o que desconstroi qualquer ato
de generosidade por parte dos senhores. Apesar da classe senhorial reforcar a “gratuidade”
nessas alforrias, fica claro que o mérito do cativo pesava mais que qualquer ato de
generosidade, como gostava de ressaltar. Em 30 de janeiro de 1874, Ana Maria Athanaria da
Conceicdo declarou que alforriava Vidal e Joaquim “por ser de meo gosto e de minha livre

vontade, sem constrangimento de pessoa alguma, passo esta(s) pelo amor de Deos”.*

1 EDAR, Inventario de Jo&o da Cunha Aradjo, 1876.

2 EDAR, Livro de notas n° 4, folha 05, 1862. [Grifos nosso]

¥ FDAR, Livro de notas n° 4, folha 02, 1862. [Grifos nosso]

14 Centro de documentacéo - CEDOC (utilizaremos essa sigla sempre que nos referirmos ao presente acervo)
UNEB Campus X1V , Livro de notas n° 1, fls 95-96, 1874. [Grifos nosso]
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Nessa légica senhorial que envolvia a alforria gratuita, as mulheres se sairam
melhor. Das 23 alforrias gratuitas computadas para esse estudo, 43,5% refere-se as
mulheres, 34,8% aos homens e 21,7% as criancas (Tabela 01). Na Bahia colonial também
néo foi diferente, das 116 alforrias analisadas por Ligia Bellini durante o periodo de (1664 a
1706), que implicou algum tipo de relagdo afetiva entre senhor e cativo, 78% foram
concedidas gratuitamente, e desse universo, 31% representam as mulheres alforriadas.
Segundo Bellini, as mulheres domésticas eram mais beneficiadas com este tipo de alforria
por “escolher o caminho da seducao, das boas relagdes com seus proprietarios, aproveitando
a intimidade que havia entre eles” (BELLINI, 1988, p. 81). No caso de Riachéo, o trabalho
doméstico ndo era tdo frequente quanto na lavoura, todavia, deve ter rendido as mulheres
desse oficio mais oportunidades de auferir a liberdade através das negociagdes cotidiana.

De acordo com Almeida: “A alforria gratuita reflete também o grau de sucesso do
escravo em negociar com o respaldo da Lei do Ventre Livre, cuja influéncia ndo se resumiu
ao peculio”, haja vista que, no periodo de 1871-1888, a alforria gratuita cresceu 6,6% em
relacdo ao anterior em Rio de Contas (ALMEIDA, 2012, p. 80). Para Almeida este tipo de
manumisséo funcionava como “uma estratégia politica”, por criar expectativas para os que
continuavam no cativeiro que a depender do seu desempenho no trabalho poderia obter a
propria liberdade. Ademais, também destaca que 67,3% dos cativos contemplados com essa
modalidade de alforria eram mulheres.

N&o menos importante que as alforrias pagas e gratuitas sdo as cartas de liberdade
outorgadas com clausula restritiva, que também foram conquistadas pelos libertandos e tém
muito a nos revelar quando comparadas anteriormente e posterior a lei de 1871. Como
mencionamos no inicio deste artigo, uma das conquistas dos cativos reconhecida por esta lei
foi a proibicdo da revogacdo da alforria condicional, ou seja, até essa data o/a proprietario/a
poderia revogar a alforria sob alegacdo de ingratiddo por parte do alforriado/a nesta
condicdo. Percebe-se que esta possibilidade também fazia parte da mentalidade dos
proprietarios sertanejos.

Em setembro de 1870, Manoel Alves d’Oliveira conferiu a carta de alforria a
Francisca “por muito bons servigos que me tem prestado se continuar a servir a sim como
vai, pretendo por minha morte e de minha mulher deixa la forra como de ventre livre
nascesse para da-li em diante desfrutar da sua liberdade e descanso de seo corpo”.*> O trecho
em destaque sugere que qualquer deslize ou desobediéncia de Francisca poderia resultar na

15 CEDOC, Livro de notas n° 01, folha 128, 1870.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019.

( 1
| 8 )




Eliete Mota Ferreira e Samara dos Santos Mota Cerqueira

anulacdo de sua alforria. Ndo ha indicios de revogacdo de liberdade na documentacao
examinada por parte do/a senhor/a, contudo, hé evidéncias de re-escravizacdo por parte de
herdeiros,*® o que demonstram que a morte do/a senhor/a poderia pdr em risco a liberdade
conquistada com tanto labor (FERREIRA, 2017).

N&o sabemos se de fato as condi¢bes impostas pela classe senhorial eram cumpridas
a risca pelos alforriados, entretanto, uma coisa é certa e comum nessas alforrias, havia um
desejo muito grande dos proprietarios serem servidos até o ultimo dia de suas vidas, ou
melhor, “até lhe dar o corpo a sepultura”, como estipulou a senhora Anténia Adriana de
Jesus da freguesia de Coité ao alforriar Anténio.'” E isso, independe do sexo do alforriado,
visto que tanto homens e mulheres obtiveram o mesmo nimero de alforria sob condicéo.

Afinal, qual a légica da alforria condicional tanto para o senhor quanto para o cativo?
Sem duavida, ndo era a mesma para ambos. Na mentalidade senhorial as alforrias restritivas a
prestacdo de servico e/ou de acompanhar até a prépria morte constituiam numa estratégia, a
fim de garantir a obediéncia e continuidade dos trabalhos realizados pelos libertos
condicionalmente enquanto estivessem sob esta condi¢do. A manutencdo da prestacdo de
servico, expressa em grande parte das alforrias condicionais, demonstra também que para a
classe proprietaria a condicdo social continuaria a mesma, usufruiria 0s mesmos servigos e
até melhor que antes, devido a ameaca de revogacao imposta aos libertandos pelos menos
até 1871. Além disso, esperava-se algum tipo de gratiddo dos/as alforriados/as pelo
beneficio da alforria condicional por esta dispensar, na maioria das vezes, o peculio. Nesse
sentido a relacdo de dependéncia senhor-escravizado/a ndo se rompia definitivamente no ato
da alforria (CHALHOUB, 1990, p. 143).

Entre os libertos, os significados e as experiéncias de liberdade como esta podiam ser
distintas a depender dos seus projetos de vida, perspectiva de liberdade e o tipo de relagdo
que se tinha com o/a senhor/a. Por exemplo, podiam continuar morando com o proprietario
ou ndo sem deixar de servi-lo e concomitante usufruir de alguma margem de autonomia. O
que de fato podemos asseverar em relacdo a esta forma de acessar a alforria € que antes
mesmo de cumprir as clausulas estipuladas pelos(as) senhores(as), os libertandos sob tais
condigdes entendiam que estavam livres, pelos menos, juridicamente, pois muitos deles
buscaram registrar suas alforrias no cartorio local logo depois da concessdo, alguns casos

aconteceram no mesmo dia do ato, a exemplo de Luis, Luiza e Antonio.

18 Sobre o assunto, ver especialmente o 1 capitulo da dissertagdo de minha autoria (FERREIRA, 2017).
" CEDOC-Livro de Notas, n° 01, folha 21, 1870.
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A carta de liberdade de Luis, crioulo, por exemplo, foi passada por D. Ana Maria de
Jesus em 27 de novembro de 1863 “com a condicao [...] d’elle me servir em tudo athe minha
morte, digo athe minha Ultima existéncia”, e por requisicio do mesmo foi registrada no
mesmo dia.’® O vaqueiro Antdnio também teve sua alforria registrada na mesma data que
recebera a carta do senhor Antonio de Oliveira Barros, datada em 18 de julho de 1862, com
a condi¢do de “cuidar do gado durante toda vida e lealdade”.*® Em 30 de maio de 1864 foi a
vez de Luiza conquistar a alforria “por ter dado bons servigos com a condigdo de servir-me
durante minha vida a forro”, a qual, neste mesmo dia, a senhora Ana Francisca de Oliveira
recomendou ao seu procurador Manoel Joaquim dos Santos Teixeira que a registrasse no

livro de notas do cartorio local.?°

Que motivo levaria os cativos a registrarem imediatamente
suas alforrias sob condi¢do? Seria uma forma de evitar sua revogacao, j& que na época era
permitido, pelo menos até 1871? Cremos que sim, mas este assunto ainda carece de ser
aprofundado.

Mas, afinal, como garantir que o/a alforriado/a condicionalmente cumprisse as
exigéncias senhoriais? Sabe-se que até lei 1871 havia a ameaca de revogacgéo da liberdade
por parte dos senhores, apds esta data, a referida lei determinava que “o liberto [sob
condicao] serd compelido a cumpri-la por meio de trabalho nos estabelecimentos publicos
ou por contratos de servicos a particulares”, sem exceder 7 anos nesta situacdo.”* Dessa
forma, o governo imperial tira o controle social sobre a alforria condicional das maos da
classe proprietaria, buscando tirar algum proveito dessa pratica costumeira. Contudo, nas
alforrias condicionais concedidas ap0s 1871, percebemos que a classe senhorial continuava a
impor clausulas com prestacéo de servigos ou de acompanhar até a morte, seria uma afronta
alei?

Depois da promulgacdo da referida lei, percebe-se que as alforrias condicionais em
Riachdo tornou-se um recurso menos usual para obter a liberdade, passando de 9 alforrias
para 4, em um periodo em que mais homens e mulheres conseguiram a alforria (1871-1888).
Podemos explicar isto pela precariedade da liberdade que esse tipo de alforria
proporcionava, devido as inumeras obrigacdes que exigiam dos libertos por determinado

periodo, ou simplesmente e mais provavel, por ndo atender mais as expectativas de liberdade

' FDAR, Livro de notas n° 4, folha 23, 1863.
Y EDAR, Livro de notas n° 4, folha 05, 1862.
20 EDAR, Livro de notas n° 4, folha 23, 1863.
2L BRASIL. Lei n° 2.040 de 28 de setembro de 1871 [Lei do Ventre Livre] [Manuscrito]. Disponivel em:

http://www?2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/496715 Acesso em: 03 mai. 2016.
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dos libertos € nem as dos/as senhores/as, as quais visavam a producdo de sujeitos
obedientes, dependentes e gratos. Consoante a Chalhoub, o sentido da alforria condicional
pode ter variado muito no decorrer da segunda metade do século XIX, na medida em que
representava uma prerrogativa muito utilizada pelos escravistas no Brasil (CHALHOUB,
1990, p. 139).

Além de toda essa mudanca na politica de alforriar no ambito privado, a Lei do
Ventre Livre também estabeleceu outras formas de obter a liberdade, a exemplo do Fundo
de emancipacdo, arbitramento ou processo judicial e contrato de servico a terceiros no prazo
de até sete anos. Com excecdo do Fundo, os cativos ja utilizavam desses recursos antes
mesmo dessa legislagdo, entretanto, ndo havia uma lei para respaldar seus direitos nessa
empreitada. Todas essas possibilidades foram acionadas por homens e mulheres de Riachdo
do Jacuipe, as quais libertaram 60 cativos no total, somente o Fundo — apesar de suas
ambiguidades — foi responsavel por 57 (FERREIRA, 2017). Isto significa que cientes dos
seus direitos conquistados a duras penas, esses cativos souberam apropriar dos recursos
disponiveis e das relagfes sociais e afetivas construidas no cativeiro em favor de sua
liberdade, ainda que esta ndo lhes assegurasse a cidadania (MATTOSO, 1982;
CHALHOUB, 2010).

Considerac0es finais

Vimos aqui que no Brasil a alforria onerosa sempre prevaleceu, o que desconstroi qualquer
ato de benevoléncia por parte senhorial e faz reforgcar o protagonismo dos agentes sociais
ativos nesse processo — os/as libertandos/as. No caso de Riachdo do Jacuipe, ndo podia ser
diferente, logo, importa ressaltar as particularidades dessa regido sertaneja na pratica de
alforria. Por exemplo, durante o periodo analisado, notamos que a alforria paga pelos
escravizados teve um percentual bastante elevado em comparacdo as gratuitas e
condicionais, e apos a legalizacdo das economias dos cativos, esse nimero praticamente
dobrou, sinal que a conquista da alforria nessa regido deve-se, entre outros fatores, ao
empenho de cada cativo na negociagdo cotidiana e no acimulo de suas economias. Esse
dado também revela que o recurso mais viavel para se obter a alforria era formar um
peculio. Com este propdsito, os cativos ndo mediam esfor¢os; quando podiam, trabalhavam
para si e para seus proprios senhores e terceiros, alugavam seus servigos, procuravam ter um

bom relacionamento com seus senhores, casavam-se com pessoas de condi¢do juridica
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diferente, etc. A frequéncia da alforria paga em todo o periodo estudado evidencia
fortemente a atuagdo desses sujeitos na conquista da liberdade, talvez por possibilitar
rompimento imediato ao cativeiro e maior autonomia sobre si e sobre 0s seus. Estas sdo
apenas algumas explicacdes para a incidéncia desse tipo de manumissao na regido, além do
trafico interno que aterrorizava os cativos sertenajos da Bahia.

Com a legalizagdo do peculio e da aquisicdo da alforria sem anuéncia senhorial,
prevista pela Lei do Ventre Livre em 1871, seja no ambito privado ou na arena judicial, sem
duvida ampliou-se, consideravelmente, as chances dos cativos se libertarem a custa dos
préprios esforcos, confrontando, assim, diretamente a autoridade senhorial. Sabedores dos
seus direitos, muitos cativos sertanejos trilharam pelas brechas legais para lograr a alforria,
muitas vezes, formando um peculio e aproveitando 0 momento certo para apresenta-lo em
beneficio da propria liberdade. As alforrias adquiridas na avaliagédo judicial no decorrer dos
bens inventariados, por exemplo, demonstraram aqui uma ocasido eficaz, visto que o valor
do cativo/a ali estabelecido ndo podia ser alterado pelos herdeiros/proprietarios. Apesar das
suas fragilidades (como a protecdo a propriedade senhorial, etc.), esta legislacdo teve um
papel crucial na obtencdo da alforria no sertdo baiano, ampliando o acesso a liberdade por

meio do reconhecimento dos direitos costumeiros ja enraizados pela populacédo escravizada.

Referéncias

ALMEIDA, Katia Lorena Novais. Alforrias em Rio de Contas — Bahia: século XIX.
Salvador: EDUFBA, 2012.

AMARAL, Sharyse Piroupo do. Um pé cal¢ado, outro no chéo: liberdade e escraviddao em
Sergipe (Cotinguiba, 1860-1900). Salvador: EDUFBA; Aracaju: Editora Diario Oficial,
2012.

BELLINI, Ligia. “Por amor e por interesse: a relagdo senhor-escravo em cartas de alforria”.
REIS, Jodo José (Org.). Escraviddo e invencéo da liberdade. So Paulo: Brasiliense, 1988.
p.73-86.

CHALHOUB, Sidney. Visdes da liberdade: uma historia das ultimas décadas da escravidado
na corte. S&o Paulo: Cia das Letras, 1990.

CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis: historiador. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2003.

CHALHOUB, Sidney. Precariedade estrutural: o problema da liberdade no Brasil escravista.
(Século XIX). In: Revista Historia Social, n. 19, p. 32-62, 2010, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas-SP.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019.

( 1
| 2 )




Eliete Mota Ferreira e Samara dos Santos Mota Cerqueira

EISENBERG, Peter. Homens esquecidos: escravos e trabalhadores livres no Brasil —
Séculos XVII e XIX. Campinas: Ed. da UNICAMP, 1989.

FERREIRA, Eliete M. Nas veredas da liberdade: experiéncias de homens e mulheres
escravizados no sertdo de Riachdo do Jacuipe-BA, (1850-1888). Dissertacdo (Mestrado
em Histdria Regional e Local), Universidade do Estado da Bahia, Santo Antdnio de Jesus,
2017.

GONCALVES, Graciela Rodrigues. As secas na Bahia do século XIX: sociedade e
politica. Dissertacdo (Mestrado em Historia), Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2000.

GRIMBERG, Keila. Liberata: a Lei da ambiguidade. Rio de Janeiro: Relume Dumara,
1994,

KLEIN, Hebert, “A Experiéncia afro-americana numa perspectiva cqmparativa: a situacao
atual do debate sobre a escravidido nas américas”. In: Revista Afro-Asia, v. 45, p. 95-121,
2012.

LACERDA, Ana Paula Carvalho Trabuco. Caminhos da liberdade: a escraviddo em
Serrinha - Bahia (1866-1888). Dissertacdo (Mestrado em Histdria), Universidade Federal
da Bahia, Salvador, 2008.

MACHADO, Maria Helena P. T, "Em torno da autonomia escrava: uma nova dire¢édo para a
histdria social da escravidao". In: Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 8, n. 16, p.
143-160, 1988.

MATTOSO, Katia de Q. Ser escravo no Brasil. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.
NASCIMENTO, Flaviane R. Viver por si: historias de liberdade no agreste baiano
oitocentista (Feira de Santana, 1850-1888). Dissertacdo (Mestrado em Historia),

Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2012.

PIRES, Maria de Fatima Novaes. Cartas de alforria: “para ndo ter o desgosto de ficar em
cativeiro”. In: Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 26, n. 52, p. 141-174, 2006.

PIRES, Maria de Fatima Novaes. Fios da vida: trafico internacional e alforrias nos Sertoins
de Sima - Ba (1860-1920). S&o Paulo: Annablume, 2009.

SLENES, Robert W. Na senzala uma flor: esperancas e recordacdes na formacdo da
familia escrava — Brasil sudeste, século XIX. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

SCHWARTZ, Stuart B. Escravos, roceiros e rebeldes. Bauru-SP: EDUSC, 2001.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019.

( 1
{ 2 )




R E REVISTA

EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS
CS ISSN: 2595-9980

A IMPORTANCIA DAS PESQUISAS COM OS COTIDIANOS NOS
ESTUDOS E PESQUISAS NA/DA EDUCACAO PROFISSIONAL - EP:
INICIO DE CONVERSA

THE IMPORTANCE OF RESEARCH WITH EVERYDAY LIFE ON
STUDIES AND RESEARCH IN/ABOUT PROFESSIONAL
EDUCATION - EP: ASTARTING TALK

LA IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION CON LOS
COTIDIANOS EN LOS ESTUDIOS Y LA INVESTIGACION EN/DE LA
EDUCACION PROFESIONAL - EP: INICIO DE LA CHARLA

Leonardo Rangel dos Reis’
Jocelma Almeida Rios?
Silvia Elaine Almeida Lima®

RESUMO:

O presente artigo consiste em estudo tedrico, que visa contribuir com os estudos do
cotidiano na/da educagdo profissional, pois constata-se a preponderancia da analise das
determinacOes estruturais, com excessiva énfase nos jogos de dominagdo e controle. Ha
poucos estudos que auxiliam na compreensdo da dindmica e complexa acdo/agéncia que
compde as redes educativas. Os estudos dos cotidianos podem consistir em potentes
dispositivos epistemoldgicos, ajudando na compreensao dos complexos modos de fazer e
I6gicas plurais que as tecem. Destaca-se a poténcia de tais estudos no desvelar das relagdes
microssocioldgicas, apontando singularidades e dinamicas especificas das experiéncias que
se desdobram e comp&em o mundo da vida.

Palavras-Chave: Educacdo profissional. Estudos nos cotidianos. Saber profissional. Redes
educativas.

ABSTRACT:

The present article consists of a theoretical study which aims to contribute to studies of
everyday lives in the/from professional education. Given the prevalence of structurally
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determinations types of analyses that put too much emphasis on games of domination and
control, there are few studies that help to understand the dynamics and complex
action/agency that make up the educational networks. Thus, studies of everyday lives can
construct powerful epistemological devices, helping in the understanding of the complex
ways of doing and plural logics that weave these environments. That said, the untapped
potential of such studies is unique in the unveiling of micro-sociological relations, in
pointing out singularities and specific dynamics of the experiences that unfold and compose
the world of life.

Keywords: Professional education. Studies of the everyday. Professional knowledge.
Educational networks.

RESUMEN:

Este trabajo consiste en un estudio tedrico, cuyo objetivo es contribuir a los estudios diarios
en/de la educacion profesional, ya que se verifica la preponderancia del anélisis de
determinaciones estructurales, con un énfasis excesivo en los juegos de dominacion y
control. Existen pocos estudios que ayuden a comprender la accién / agencia dinamica y
compleja que conforman las redes educativas. Los estudios cotidianos pueden consistir en
potentes dispositivos epistemoldgicos, que ayudan a comprender las formas complejas de
hacer y las ldgicas plurales que los tejen. Destacamos el poder de tales estudios al revelar las
relaciones microsocioldgicas, sefialando singularidades y dinamicas especificas de las
experiencias que se desarrollan y componen el mundo de la vida.

Palabras clave: Educacion profesional. Estudios en la vida cotidiana. Saber profesional.
Redes educativas.

Introducéo®

Os estudos e pesquisas na/da educacdo profissional - EP, no Brasil, sdo dominados
pela andlise das determinagcBes estruturais, principalmente a partir da perspectiva do

materialismo histérico-dialético®. Tais pesquisas costumam focar sua compreensdo nos

* O presente texto é uma das primeiras tentativas de relacionar teoricamente os estudos dos/nos/com cotidianos
com a EP no pais. Ha4 muita coisa a ser desbravada. Como veremos, tais estudos questionam/problematizam as
constitui¢des de dominios e a imposi¢do da historia Unica.

> Os estudos e pesquisas marxistas s&o plurais, temos dos/as pesquisadores/as que assumem uma postura mais
ortodoxa, aos mais heterodoxos, que tentam inovar e criar, sem medo de estarem traindo o legado de Marx.
Como exemplos, temos: toda obra dos expoentes da Escola de Frankfurt: Adorno, Horkheimer, passando por
Marcuse e Benjamin, mais recentemente, temos Habermas e Honneth, é inspirada em vérios ideais e propostas
de Marx, mas, todos eles, buscaram atualizar, criar, a partir do dialogo com referéncias contemporaneas e/ou
classicas, de modo a dar conta de questdes importantes, que ndo foram tematizadas pelo pensador aleméo,
especialmente as questdes relativas aos modos de subjetivacfes, e a importdncia da comunicacdo nas
sociedades de massa de sua época; os escritos do grande pensador Gramsci, especialmente sua original
contribuicdo sobre a importancia da organizacdo/mobilizacdo da sociedade civil. Desse modo, neste artigo,
quando formos criticar algum aspecto do marxismo, quase sempre estaremos nos referindo a arrogante postura
dos/as ortodoxos/as de acreditarem que conseguem enquadrar a complexidade da realidade, em seus projetos e
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processos de opressdo e controle exercidos pelas instancias oficiais, especialmente através
do poder centralizador do Estado e na dendncia a grande influéncia que o mercado alcangou
na contemporaneidade. Porém, ainda ha poucos estudos sobre as habilidades e
potencialidades da agéncia e da autonomia relativa dos diversos sujeitos envolvidos nas

redes educativas® na/da EP.

Tal dissimetria cria uma imagem limitada do social, uma vez que s6 o apreende
através da sua dimensdo estrutural, especialmente através dos mecanismos oficiais e
formais’de sua constituicdo. Isso ocorre mesmo quando grande parte da teoria social
contemporanea se volta para tentar compor, a partir da contribuicdo dos estudos cléssicos,
novas articulacdes entre: estrutura e acdo; instituido e instituinte; determinacdo e autonomia
etc. E por isso que Giddens (1991, p. 11) aponta para a obrigacdo em desconstruir o
evolucionismo social, afinal, “a historia ndo pode ser vista como uma unidade, ou como
refletindo certos principios unificadores de organizacdo e transformacdo”. O que hé sdo
miriades plurais de historias, construidas/contadas por diversos sujeitos, com maultiplos
vinculos de pertencas e interesses. Chimamanda Adichie (2019), assinala os grandes perigos
que entram em cena com a imposi¢do da historia unica. Na longa tradicdo da colonizacdo e

expropriagdo que VArios paises empreenderam/empreendem, em busca dos ideais

interesses, quase sempre utilizando Marx como pretexto, e se arvorando a serem os verdadeiros intérpretes e
tradutores do movimento histérico. Como veremos, tal privilégio ndo existe, ninguém pode mais acreditar que
consegue se colocar acima da historia, suspenso e capaz de extrair seus verdadeiros movimentos. Estamos
diante do complexo do super-homem. Afinal, j& sabemos, que todo ponto de vista é a vista se colocando a
Eartir de determinado ponto.

A nocdo de redes educativas fard mais sentido quando expormos as relagdes dos estudos do cotidiano na

educacdo, especialmente a abordagem que vem sendo desenvolvida por Nilda Alves (2008). Mas, ja podemos
adiantar que ela é mais interessante e apropriada para compreender a complexidade envolvida nos
‘fazeressaberes’ que acontecem nos mais diversos ‘espagostempos’ sociais, sobretudo, porque ndo reparte o
mundo em formal e ndo formal, como a nocdo de educacdo em espagos formais e ndo formais faz supor.
Afinal, os cotidianos sempre arrastam e arrasam com qualquer pretensdo de formalizacdo e abstracdo que 0s
jogos do poder e da racionalidade tentam impor e instituir ao mundo da vida.
" E limitado deixar a analise refém da reparticdo do social em espacos formais, informais e ndo formais, ou
espagos oficiais e ndo oficiais, afinal, tais fronteiras sdo muito arbitrarias e fluidas. Servem mais para
atrapalhar e ndo avangam na compreensdo das complexas dindmicas de ‘ensinosaprendizagens’ que ocorrem
de modos variados em diversos ‘espacostempos’ formativos. Também é importante lembrar que tal reparticéo é
etnocentrada, uma vez que € dependente dos fendmenos que emergiram na Europa, como consequéncia do
avanco da economia capitalista e da separacdo do mundo do trabalho do restante do mundo da vida. Tal
separacdo buscou privilegiar os aspectos institucionais, tidos como mais formas. Porém, tal postura, deixa um
amplo e importante espectro do mundo da vida de fora, pois é incapaz de perceber as a¢fes, sentimentos e
interesses que ndo se encontram sob a rubrica dos cédigos das condutas racionais, tida como baliza mestra, a
verdadeira guia dos processos de formalizacdo. A referida delimitacdo do social, que, no fundo, é uma tentativa
de racionalizacdo do mundo, reverbera na compreensdo da educacdo, afinal, ha algumas décadas, ganharam
forca alguns estudos que postulam a existéncia de espacos formais e espacos ndo formais de educagdo. Ao
invés de permanecermos reféns de tal reparticdo, podemos afirmar e trabalhar na visibilizacdo dos vérios
espagos educativos, evidenciando suas légicas proprias e singulares, ou, também podemos utilizar a nogéo de
redes educativas, como veremos a seguir.
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desenvolvimentistas e do progresso, tém-se utilizado o recurso da histéria Unica com o fito
de expropriar e tornar invisivel outros saberes e experiéncias, porém, “historias podem
também ser usadas para capacitar e humanizar. Historias podem destruir a dignidade de um
povo, mas historias também podem reparar essa dignidade perdida”. Ela finaliza sua palestra
com o seguinte argumento: “quando nds rejeitamos uma unica historia, quando percebemos
que nunca ha apenas uma histéria sobre nenhum lugar, n6s reconquistamos um tipo de

paraiso”.

E a partir dessas historias plurais, construidas/contadas por diversos sujeitos, de
variados modos, que queremos desdobrar alguns temas realgados na/da EP. Sendo assim, o
principal objetivo é mostrar algumas possibilidades dos estudos do cotidiano no campo das
pesquisas, ja assinalado. Porém, é bom deixar explicito que, ao fazé-lo, ndo precisamos
enfraquecer a importancia e pertinéncia da teorizacdo critica e dos projetos marxistas. Tal
ressalva é relevante, ainda mais hoje em dia, quando, com o crescimento das préaticas
conservadoras e do poder de influéncia da extrema-direita no pais, alinhada com as politicas
neoliberais, assistimos ao enfraquecimento de direitos conquistados a duras penas por

grupos marginalizados e ao agravamento das desigualdades sociais.

A despeito disso, ndo da mais para continuar assumindo a arrogante postura de nos
colocarmos como guardides legitimos da historia, como se esta fosse construida/contada
apenas por determinados grupos, ou estivesse indo em alguma diregéo prevista por alguns
“videntes”. A histéria ¢ sempre plural, fragmentada, construida/contada por todos, sem
excecdes. JA passamos da época em que se acreditava que a escritura historiografica era
pertencente apenas aos grandes homens, realizadores de grandes feitos, os herdis da
“historia”. Ao invés da hierarquica ¢ elitista metafora do her6i, sugere-se a utilizacdo da
metafora dos seres comuns®, das coisas mitidas, modestas, muitas vezes tidas como sem
importancia. Afinal, grande parte do mundo da vida é composta desses fenémenos, e nao

constituida a partir das grandes acdes, dos grandes feitos, das coisas que se encontram (ou

® O poeta Manoel de Barros (1996, p. 55), grande defensor das coisas miudas, nos diz: “Mosca dependurada na
beira de um ralo — Acho mais importante do que uma jéia pendente. / Os pequenos involucros para mimias de
passarinhos que os antigos egipcios faziam. Acho mais importante do que os sarc6fagos de Tutancamon. / O
homem que deixou a vida por se sentir um esgoto — Acho mais importante do que uma Usina Nuclear. Alias, 0
cu de uma formiga é também muito mais importante do que uma Usina Nuclear. / As coisas que ndo tém
dimensBes sdo muito importantes. Assim, 0 passaro tu-you-you é mais importante por seus pronomes do que
por seu tamanho de crescer. / E no infimo que eu vejo a exuberancia”. Entre tantas coisas, aos nos dizer essas
palavras, o poeta parece transformar-se também em metoddlogo, avisando para desconfiarmos das respostas
faceis, das explicagBes consagradas, do que fora empossado como melhor, tido como grandioso. Desse modo,
recuperar 0 gosto pelas coisas mildas passa pela atencdo e valorizacdo dos pequenos acontecimentos
cotidianos, que, na maior parte das vezes, quedam silenciosos na surdina.
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que sdo postas) em evidéncia, em destaque. Mulheres, criangas, diversas minorias, loucos,
prostitutas, bébados, uma miriade incrivel e variada dos colocados a margem. Enfim, outros
sujeitos, que demandam outras pedagogias (ARROYO, 2014), devem participar igualmente,

através de diversos modos de fazer, sentir, pensar, saber etc., do construir/contar historias.

A abordagem dos estudos cotidianistas na EP no pais ainda estd por ser
construida/contada. E frequente a existéncia de trabalhos cientificos de anélise da
conjuntura, das estruturas de dominacao e opressao; a analise de documentos oficiais, quase
sempre no intuito de demonstrar os jogos de poder assinalados; estudos teoricos, a partir da
perspectiva marxista; estudos de caso que visam compreender e evidenciar as situacdes dos
trabalhadores, especialmente nos setores secundario e terciario, neste ultimo, geralmente, o
foco recai na analise dos trabalhadores da educacdo, principalmente os ligados aos cursos
técnicos e tecnoldgicos. Grande parte dos estudos atuais centra-se no estudo dos cenarios
que compdem as redes dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs.

Porém, ainda sdo poucos 0s estudos e pesquisas que tratam do cotidiano das
atividades laborais das marisqueiras, dos trabalhadores das comunidades de fundo de pasto,
das ceramistas, das bordadeiras, das rendeiras, dos pescadores, dos vaqueiros, dos
quilombolas, dos indigenas etc’. E como se as pessoas que estdo mais ligadas ao setor
primario e/ou envolvidas em tipos de labor mais artesanal prescindissem da EP. Nesse
interim, confunde-se EP com sua formalizacdo e ndo percebe-se, invisibiliza-se a educacéo
profissional passada de geracdo em geracdo, de modo constante, paulatino e variado, que
ndo ocorre em local especifico, mas apresenta-se em rede, espraiada em todo tecido social.
Sdo tais redes que os estudos do cotidiano podem contribuir para fazé-las emergir. Tais
estudos também podem ajudar na compreensdo dos cotidianos institucionais, ligados aos
setores secundario e terciario da economia, descortinando conjuntos de estratégias e taticas
gue ajudam a compd-los, ndo percebidos, pois a énfase dos estudos predominantes recai nos

aspectos e codigos formais e oficiais de composicdo do social.

Desse modo, 0 artigo pretende mostrar a importancia dos estudos e pesquisas das
tecituras e modos de fazer histdrias, mais modestos, pontuais, plurais, focados nas

diferencas, com o fito de explicitar como tal concepcao contribui no aumento qualitativo da

° Seriam bem pertinentes pesquisas sobre o estudo da arte e o levantamento com survey que assinalem as
principais perspectivas utilizadas nos estudos da EP no Brasil. Apesar da perspectiva marxista ser
reconhecidamente dominante, seria importante conhecer quais as principais tendéncias marxistas utilizadas
nesses estudos. Porém, nosso intuito aqui € outro: apresentar as possibilidades e pertinéncias dos estudos com
0s cotidianos e as singularidades ‘espacostemporais’ das redes educativas para os estudos e pesquisas na EP.
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compreensdo das complexas e dindmicas redes da educacgdo profissional. Com esse objetivo,
a exposicdo se centrara na apresentacdo de duas perspectivas que podem contribuir com a
ressignificacdo de novas compreensdes na/da educacdo profissional, sdo elas: 1) A
etnografia dos saberes profissionais, do antrop6logo portugués Telmo Caria; e, 2)
Contribuicdes dos estudos do cotidiano na educagdo profissional, especialmente os estudos

desenvolvidos pela educadora brasileira Nilda Alves.

Porém, antes de passar aos mencionados topicos, vamos elencar brevemente algumas

questdes no/do campo da educacao profissional.

Algumas questdes da educacao profissional

Uma das principais marcas da teoria social contemporanea € a busca por
compreensdes mais complexas do social, tratando-o como tecido constituido a partir de
diversas l6gicas, modos plurais de fazer, variadas formas de saber, de poder, de afetos, de
pertencas etc. Apontar apenas para as condic¢Oes estruturais consiste em reducéo da prépria
capacidade de compreensdo da complexidade que o compde, e mesmo tendo-se em vista que
nenhum estudo consegue captar o real em toda sua dindmica, o/a pesquisador/a deve
aprender a se colocar numa postura de abertura e modéstia, no intuito de tentar compreender
os fenbmenos em sua complexidade constitutiva, sabendo que nunca ira esgota-los. Afinal, é
quase consensual a constatacdo de que a época contemporanea € marcada pelo signo da
diversidade, da pluralidade de perspectivas. Desse modo, seria ingenuidade e/ou arrogancia

acreditar que se pode reduzir o real aos nossos interesses e/ou planos™®.

A EP no Brasil tem suas raizes historicas marcadas pela dualidade estrutural do
ensino, que separa o trabalho intelectual do trabalho manual. Dito de outra forma, a EP no
territdrio brasileiro se estruturou a partir do apartheid educacional e social que privilegia um

ensino voltado para a elite e outro para a classe trabalhadora. Para o primeiro, a educacéo,

10 Como Foucault (2006) assinala, a histéria é cheia de exemplos de grandes e maravilhosos projetos que se
transformaram em verdadeiras atrocidades. Da idealizacdo do projeto ao desdobramento real, temos uma
distancia. E por isso que, muitas vezes, a perspectiva marxista é acusada de ser um empreendimento
demasiadamente iluminista, pois, facilmente, encontram-se presentes nos textos exemplos de certa postura
autoritaria por parte do/a pesquisador/a, em que o/a mesmo/a se coloca na condi¢do daquele/a que sabe falar
pelo outro melhor do que ele mesmo. Sobre isso, Foucault (2006) nos diz o quanto é indigno tentar falar pelo
outro. Ele aponta que, ao invés de nos sentirmos na obrigacédo de ter que dizer pelo outro, em seu lugar, sobre a
sua prépria condicdo, teremos de ajudar a criar condi¢Ges para que o outro possa falar por si mesmo. Por isso,
contra o intelectual organico, ele postula o intelectual especifico. Aquele que ndo se encontra autorizado a falar
sobre tudo, apenas o que lhe compete, a partir do seu campo de atuagéo.
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exercida na escola, leva em conta o lugar do 6cio (alias, Scholé, expressdo grega derivada da
palavra escolar, significava justamente o lugar de tempo livre); para o segundo, a escola foi
associada ao local de preparacdo para o trabalho, no seu sentido mais nefasto e degradante: o
Tripalium (expressdo latina que designa um instrumento de tortura utilizado na Roma
antiga). Desse modo, no pais, temos uma escola plural que se desdobra a partir da influéncia
do exercicio do Scholé (do escolar, do que vai a escola e aprende que parte da sua vida deve
ser dedicada ao ocio, ao tempo livre); e, da instancia da escola como reforgo do Tripalium
(do escolar que vai a escola aprender como é se tornar trabalhador, e, portanto, aprende a ter
seu tempo convertido em mais-valia). Exercicios de escolas que se caracterizam,

respectivamente, pelo tempo livre e pelo tempo marcadamente ligado ao trabalho.

Na perspectiva histérica da educacdo brasileira, observamos a dualidade
entre a formacdo para o trabalho, destinada aos indigenas, escravos, pobres
e “desvalidos” da sorte, e a formacdo propedéutica, formacao para a vida
destinada as elites brasileiras. A educagdo geral e a educacdo profissional
estiveram, entre avancos e retrocessos, no contexto histérico brasileiro,
interligadas e, ao mesmo tempo, desvinculadas. A Educacéo Profissional,
de certa forma, sempre esteve ligada as classes menos favorecidas
socialmente, do ensino de oficio pelos jesuitas, com finalidade de produzir
a domesticacdo dos indigenas e dos escravos na colbnia e no império,
perpassando pela destinacdo aos orfaos e desvalidos da sorte no espago
urbano na replblica; visando preparacdo restrita para o trabalho.
(ALMEIDA, 2015, p. 2).

Segundo Moura (2013), a EP no Brasil possui histérico complexo de fragmentacéo e
subordinagéo aos objetivos imediatos e restritos do mundo de trabalho, apresentando-se de
forma dual nos aspectos estruturais e na sua forma de organizacdo. Essa condi¢do historica
que vem sendo perpetuada na educacdo brasileira tem muito a ver com o processo de
colonizagdo do Brasil que, segundo Charlot (2008), tem seu inicio em 1500 e passou seus
primeiros 250 anos sob o poder da Coroa Portuguesa e sob o controle da Igreja Catolica,
através da educagdo exercida pelos jesuitas, aos(as) indios(as) e negros(as) com as préaticas
educativas de catequese e educacdo para/no trabalho; e, para a elite, um ensino que 0s

mantivesse em condi¢des de conduzir o pais.

O trabalho nem sempre esteve associado a uma identificacdo positiva, como uma
fonte de prazer. “Para muitos a “verdadeira vida” situa-se fora do trabalho remunerado, nas

relacbes amorosas, na familia, no consumo, no esporte, na religido ou na alegria sentida
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nesses outros espacos-tempos. Ndo veem o trabalho que desenvolvem ou o emprego que
ocupam como uma boa definicdo de si mesmos” (DUBAR, 2012, p. 353). Para muitos, o
trabalho se submete a uma instancia ainda negativa, lembrando justamente a origem da
palavra que é derivada do latim vulgar tripalium. Tal definicdo supde uma concepcdo de
trabalho doloroso, subordinado, alienado, fonte de sofrimentos psiquicos e mentais,
resultante da divisao social que o reparte em manual e intelectual, da exploracdo do homem
pelo homem. Contudo, embora situado na divisdo de classes sociais, ainda que sejam
chamadas genericamente de trabalho, algumas atividades possibilitam uma identificacdo
positiva,

elas ddo um sentido a existéncia individual e organizam a vida de coletivos.
Quer sejam chamadas de “oficios”, “vocagdes” ou “profissdes”, essas
atividades ndo se reduzem a troca econdmica de um gasto de energia por
um salério, mas possuem uma dimenséo simbdlica em termos de realizacdo
de si e de reconhecimento social (DUBAR, 2012, p. 354).

Mesmo o trabalho sendo visto também com sentidos positivos na historia recente do
pais, a educacdo profissional ainda é relegada a certa condicdo marginal, seja porque 0s
saberes sdo atrelados ao mundo do trabalho, e o(a) estudante que a pratica € tido(a) como
alguém que se instrui ndo para um “cultivo refinado”, mas para ser logo inserido no mundo
do trabalho. Seja porque o trabalho ainda € encarado por muitos como pura instancia de
opressao e controle, porque, muitas vezes € compreendido apenas atraves da sua dimensao
estrutural. Outro fator que influencia na depreciacdo da educacdo profissional no pais, é o
desprestigio que se costuma atribuir as praticas, como se delas desdobrassem e emergissem

de um saber menor.

Sennett (2009), no livro O artifice, ao comparar o trabalho do arquiteto e do arteséo,
afirma ser um erro histérico afirmar que os arquitetos sabem mais e sdo mais sabios que 0s
artesdos, pois conhecem as razdes das coisas que sdo feitas. Afinal, o corpo do(a)
trabalhador(a) € mobilizado de modo néo dicotdmico e, mesmo nos trabalhos considerados
mais manuais, também ha a movimentacdo da mente. N&o existe essa separacdo, essa
dicotomia, que historicamente tentaram reputar ao trabalho, cindindo-o em manual e
intelectual, de modo estanque. A prépria dicotomia é uma estratégia de dominagéo, para se
justificar a hierarquizacdo, valorizagdo ou desvalorizacdo das profissées. Em consonéncia

com essa proposicdo, Charlot (2008) sustenta que o(a) trabalhador(a) quando esta privado(a)
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do dominio do processo e dos resultados do seu trabalho, torna-se estrangeiro de si

proprio(a), ‘alienado(a)’.

Diante do exposto, ndo seria 0 arquiteto considerado mais sabio, mais intelectual
devido a ser percebido como alguém que se apropria dos conhecimentos necessarios que
balizam sua profissao, tendo consciéncia e dominio de todo o processo que fundamenta a
sua pratica? Ou seja, como alguém que planeja, que se envolve na criacdo de projetos.
Enquanto, o artesdo € visto como aquele que usa as méos, sem, contudo, estar consciente do
que esta fazendo, desapropriado, portanto, dos processos que sua pratica sustenta? O artesdo
seria, em uma sociedade dividida em classe, um alienado? Ou seja, alguém que s6 executa o
que os outros planejaram por ele. Porém, o artesdo também ndo se apropria dos
conhecimentos para desenvolver o seu trabalho e, ao longo do seu fazer, ndo mobiliza todo

um conjunto de saberes?

Se o0s estudos na/da educacdo profissional continuarem focando especialmente nas
condigdes estruturais, como se 0 social fosse apenas formalizacéo e oficialidade, corre-se o
risco de compreender educacdo e os diversos ‘espagostempos’ e ‘dentrosforas A que a

compdem sob o estrito ponto de vista dos enfadonhos signos da caréncia e da falta.

Ao invés da arrogante postura de querer se colocar como o intérprete legitimo e
autorizado da grande historia, com condigdes de dizer a verdade sobre a educacédo
profissional, sem precisar escutar os diversos atores que a compdem, precisamos comecar a
assumir postura mais modesta e inversa. Tal postura contribuira até na melhor compreensao
da estrutura, pois podera avancar na interpretacdo dos fenémenos de mediacéo e relacdo que
estdo presentes na vida social. O proprio cotidiano pode ser concebido como rede porosa e
capilar, que, assim como o polvo, possui a capacidade de se espraiar em varios lugares,
recobrindo todo o tecido social, impondo ritmos singulares, rompendo diques, atravessando
fronteiras, atrapalhando e mesmo acabando com a soberba dos que se acham, uma vez que

aponta para o fundo comum que subjaz, de onde ninguém escapa.

1 Nilda Alves (2010), marcando, estilizando e potencializando os estudos dos/nos/com cotidianos no pais, opta
por grafar as palavras juntas, como forma de contestar os dualismos reinantes na chamada cultura ocidental e
na ciéncia. A opcdo por juntar as palavras, criando neologismos, é de suma importancia epistemoldgica,
sobretudo, porque aposta na complexidade e pluralidade do mundo e da vida. Desse modo, ‘dentrofora’ indica
que, ao nos referirmos a algum tipo de demarcagdo de um proéprio, seja este ser vivo ou coisa, estamos falando
de jogo complexo de constituicGes/acontecimentos que envolvem movimentos e transitos de multiplicidade de
agentes. Nestes fluxos, acontecem as redes. Voltaremos ao assunto no item sobre 0s estudos com os cotidianos.
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Dito isso, vamos passar aos tdépicos que buscam relacionar os estudos
microssociolégicos com o campo da educacdo profissional, comecando pela etnografia dos

saberes profissionais, desenvolvida por Telmo Caria.

A etnografia dos saberes profissionais

Telmo Caria vem desenvolvendo trabalhos no campo da etnografia, em seu estilo
mais classico. Sua abordagem busca articular os dados empiricos — colhidos em campo por
ele, seus/as colegas e pelos/as orientandos/as; — com potente teoria, sempre amparada na
tradicdo socioldgica (CARIA, 2010). Os fenbmenos investigados encontram-se na
confluéncia de trés grandes tematicas: o sistema de educacdo formal; os saberes que se
constroem na acdo, nas situacdes cotidianas; e, as culturas de trabalho de grupos. Através
disso, busca, de modo transversal, compreensfes integrativas que articulem
desenvolvimentos presentes em trés areas: ciéncias da educacgdo, sociologia do trabalho e
ciéncias cognitivas (CARIA, 2017). O resultado desse encontro interdisciplinar vem sendo
chamado de etnossociologia do conhecimento profissional. Seu projeto € bastante
influenciado pelo interacionismo simbolico, pela metodologia etnografica e seus metodos

mais destacados e pela sociologia de Bourdieu.

Dentre as investigacdes empiricas, sobre os saberes em contexto de trabalho de
grupos profissionais, desenvolvidas em conjunto pelo grupo de Analise Social do Saber
Profissional em Trabalho Técnico e Intelectual — ASPTI, sediado no Norte de Portugal,
podemos destacar: estudo dos saberes dos professores do ensino basico; estudo dos saberes
mobilizados por professores e técnicos da educacdo especial; saberes profissionais dos
assistentes sociais e técnicos da educacgdo; saberes profissionais dos médicos veterinarios
(CARIA, 2010) etc. Algumas das principais nogdes desenvolvidas e/ou reformuladas pelo
autor, com forte impacto para o campo da educacdo profissional sdo: saber profissional,
consciéncia pratica, consciéncia reflexiva, qualificacdo, trabalho profissional, cultura

profissional, mobilizacdo do conhecimento etc. Vejamos algumas delas:

Saber profissional: € um saber da acdo, processo de conhecer em ato, que ocorre
através da diluicdo dos conteldos de conhecimento e significacbes no fluxo da
transitoriedade da vida cotidiana, sempre marcado pela dependéncia da experiéncia e pelo

fato de ndo aspirar ser transformado em produto intelectual. Porém, no processo de
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conhecimento da acdo, usa-se regularmente os sistemas abstratos de conhecimento, dado que
o desenvolvimento histérico do poder cultural e simbdlico do trabalho profissional nas
sociedades modernas implica uma continua reflexividade na e para a acdo (CARIA, 2017).
Para o autor, os sujeitos utilizam a reflexdo até nas atividades mais rotineiras e praticas, no
intuito de compreenderem 0s cenarios em que ocorrem as interacGes sociais, ja que a
realidade social parte da existéncia de um conhecimento social mutuo que precisa ser

assegurado no cotidiano da vida social.

Qualificacdo: utilizada como instrumento nas lutas simbdlicas e de classificacdes
que se desenvolvem entre a educagéo e o trabalho, relaciona-se com: manipulacéo social de
titulos e diplomas obtidos na educacdo formal; formas de institucionalizacdo de hierarquias
de conhecimento; e, nas defini¢bes de funcdes e postos de trabalho de acordo com logicas e
conflitos de legitimidade (CARIA, 2007).

Trabalho profissional: atividade de mediacéo e de intermediacdo entre as formas de

producéo cientifica e as formas de uso comum do saber pelos sujeitos (CARIA, 2010).

Recontextualizacdo  profissional: acdo performatica que envolve a
recontextualizacdo do discurso e opera entre o nivel estrutural e o nivel micro e pratico
(CARIA, 2010). Mobiliza um saber agir que tenta efetivar certa definicdo do mundo e dos

problemas e adapta-los as particularidades e diversidade do mundo da vida.

Competéncia: aquisicdo de conhecimentos e dos principios e regras de uso da

informacdo, com o fito de resolver problemas (CARIA, 2007).

Mobiliza¢@o do conhecimento: se da a partir dos usos do conhecimento como meios
de organizacgdo cognitiva, no intuito de buscar respostas cognitivas proprias e situadas: o
saber (CARIA, 2007).

A recontextualizacdo profissional é a mobilizacdo de conhecimento que parte de um
contedo informativo legitimo, ajustado a resolucdo de problemas. O saber profissional é
inverso, pois parte do dominio pratico, das situacfes, e permite improvisar diante de um
imprevisto. Ocorre na consciéncia pratica, mobiliza o que €é pré-reflexivo no habitus

(CARIA, 2010), e também se relaciona ao dominio reflexivo.

O debate com Caria ja& comecou a ser problematizado na educacdo profissional no

pais. Ele & bem significativo e importante se quisermos ampliar e tentar compreender de
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modo mais integrativo, no¢Ges como: formacdo, curriculo, aprendizagem, saber, aquisi¢éo

do conhecimento, identidade profissional etc.

Contribuicbes das pesquisas com os cotidianos na/para educagéo profissional

Iremos compor esse topico, a partir do importante e classico texto Decifrando o
pergaminho — os cotidianos das escolas nas logicas das redes cotidianas, de Nilda Alves.
Tecido/criado por destacada educadora e pesquisadora com larga experiéncias em estudos e
pesquisas no campo da educacdo, e na atuacdo militante e historica pela melhoria na
qualidade dos curriculos e na formacdo dos professores no pais. Optou-se pelo referido
texto, pois consiste em uma das melhores tentativas de sintese provisoria das possibilidades
dos estudos com cotidianos na educacdo, porque delineia um provisério programa aos
estudos e pesquisas nos/dos/com cotidianos na educacdo, além de tratar-se de belo e

apaixonado convite para os/as pesquisadores/as se engajem nas pesquisas assinaladas.

Podemos rastrear véarias influéncias, presencas e pertengas no/do texto, mas deve-se
destacar a importancia da obra do historiador Michel de Certeau e seus estudos acerca dos
modos de fazer, as diversas taticas e ldgicas presentes no mundo da vida, bem como a
diversidade dos modos de uso, que ndo se deixam eliminar, mesmo com a pretensdo da
ciéncia moderna e de outros aparelhos do Estado, que teimam em querer silencia-los e
reduzi-los ao reino da monotonia, uniformidade, obscuridade e simplicidade. Tudo que o
cotidiano ndo o é. Sobre isso, € importante assinalar que a repeticdo que geralmente
costuma-se atribui-lo, qualificando-o de modo pejorativo, consiste em meia verdade, afinal:
0 que retorna sempre ndao € 0 mesmo, mas justamente aquilo que difere sempre de si mesmo,

ou seja, 0 que retorna sempre € o outro (DELEUZE, 2018).

Para Alves (2010), ha modos de fazer e criar conhecimentos nos cotidianos,
autdénomos e distintos dos modos de fazer, pensar e sentir, legitimados pela ciéncia moderna,
ao qual fomos acostumados, formados. Eles nos levam a outras formas de operar, outros
modos de ‘fazersaber’. Estes neologismos carregam a importante marca das logicas do
cotidiano, que operam na complexidade, pluralidade e heterogeneidade, e consistem em
tatica utilizada pela pesquisadora como modo de ampliacdo das praticas de compreensdo da
complexidade constitutiva dos mundos da vida, no intuito de ndo langar méo de
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compreensdes dicotdbmicas e de separagfes que mais atrapalham do que auxiliam nos
estudos e pesquisas com cotidianos. Desse modo, para acessar tais redes, a autora nos diz ser
preciso: “estudar esses modos diferentes e variados de fazerpensar, nos quais se misturam
agir, dizer, criar e lembrar, em um movimento que denomino préaticateoriapratica”
(ALVES, 2010, p. 15).

O movimento ‘praticateoriapratica’ nos indica que 0s estudos e pesquisas nao
podem seguir 0s mesmos movimentos da pesquisa classica aos quais estamos acostumados,
afinal, todos nds estamos imersos nos cotidianos e parece que um dos modos prioritarios de
acessd-lo é através das maneiras de uso, também conhecidas como artes do fazer
(CERTEAU, 2009). Sendo assim, sempre partimos da pratica e a ela retornamos. Ha mil
maneiras, sutilezas e malicias nas logicas utilizadas pelos usuarios (CERTEAU, 2009). A
teoria criada/produzida consiste em teoria encarnada, porque emergente da pratica, das
l6gicas do mundo da vida, e em momento algum é destacada™® como movimento abstrato,
independente. Com isso, tem-se que a pesquisa com os cotidianos rompem com a cisdo entre
sujeito e objeto, afinal, parte da adogdo das “ideias de redes de conhecimentos e de
tessituras do conhecimento em rede” (ALVES, 2010, p. 16). Alias, a dificuldade em estuda-
las se deve a sua inesgotavel pluralidade e complexidade, porém, como postura
metodologica e epistemoldgica, podemos encara-las sem incorrer no tdo frequente erro em
querer simplifica-las, ao invés disso, podemos nos arvorar a decifrar o pergaminho,
“percebendo as intricadas redes nas quais sdo verdadeiramente enredados” (ALVES, 2010),
tecidos. Ou seja, a mobilizagdo das ‘praticasteoriaspraticas’ das redes do conhecimento
“trata-se ndo apenas de uma redefinicdo sobre quais saberes devem ser valorizados, mas
também sobre a forma como se da a tessitura social do conhecimento” (LOPES &

MACEDO, 2010, p. 35-36).

Os métodos utilizados/mobilizados na apreensdo e compreensdo de tais l6gicas ndo
precisam ser 0s mesmos consagrados pela ciéncia moderna, que na maior parte das vezes se
transformam em receituarios que mais fossilizam o caminhar, ao invés de potencializa-lo e

abri-lo aos improvisos dos movimentos que inevitavelmente surgem nos itinerarios, nos

12 Os diversos usos da palavra destacado/a na educacio merecem estudos. Geralmente, quando afirmamos que
uma pessoa se destacou em relagdo as demais, estamos nos referindo ao fato dela ter deixado, pelo menos
temporariamente, de pertencer ao cotidiano, por algum motivo, houve suspensdo. Tal movimento é bastante
valorizado, pois ainda costuma-se operar a partir dos codigos da neutralidade, como se isso fosse possivel.
Dizer que alguém é neutro € o mesmo que afirmar que esse alguém nao pertence ao cotidiano. Tal afirmacdo é
falaciosa, arrogante e presuncosa. Estamos diante de postura cientificista e de um modo inadequado de
compreender a educacao e seus aspectos mais real¢ados.
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fluxos. E por isso que Macedo (2016, p. 16) nos alerta que “o ndémade pratica a
multirreferencialidade e o seu interesse € 0 acontecimento, nunca sua posse na ilusdo de ser
‘senhor do acontecimento’”. Ninguém é senhor/a dos acontecimentos do cotidiano, as vezes,
apenas tem-se a pretensa ilusdo de que os detemos e/ou dominamos, mas as mil astdcias e 0s
variados modos de uso que os compdem sempre nos demovem da ilusdo de posse. Desse
modo, “pode-se, entdo, pensar em uma pesquisa ‘sem projeto’ nas Veredas do Sertdo
acontecimento” (MACEDO, 2016, p. 17). E por isso que Alves (2010), sempre que
perguntada sobre o método, afirma: o que ha sdo mais duvidas do que certezas, pois sO se
aprende fazendo. Estamos diante das sutilezas, habilidades e diversidade das maneiras de
uso, é preciso fazer, para saber. O que Ingold (2015) chama de educacdo da atencéo®®,
Alves (2010) chama de educacdo nos/dos/com cotidianos. Para acessa-la, problematiza-la e
pesquisar-com, € preciso compreender a complexidade. Alves se utiliza de quatro
procedimentos didaticos, metodoldgicos e epistemoldgicos, sao eles:

1) O sentimento do mundo: visa problematizar os modos dominantes de “ver” o que
foi chamado “realidade” e o que se costuma entender por “virtual”. E preciso combater o
ocularcentrismo presente na cultura ocidental, pois ele impde o predominio inconteste do
império da visdo, obnubilando a importancia dos outros sentidos e impedindo que sintamos
0s rastros e composicées nos/dos/com cotidianos, em suas mais diversas tecituras’*, bem
como as texturas dos saberes presentes nos diversos sons, cheiros, sabores etc. E preciso
criar possibilidades de mergulhos que mobilizem/envolvam todos os sentidos com o que
desejamos estudar. Essa incapacidade ou ndo preparacdo para sentirmos o saber de modo
alargado, com todos os sentidos, se reflete no modo corrente como costumamos
compreender a producdo dos saberes. Uma marca bastante caracteristica € a de atribuir as
imagens um ar de inferioridade, pois inegavelmente trata-se de um saber mais atrelado ao
sensivel. Acontece que virtual e real ndo se opdem. Entre o real e o imaginario ndo ha
dicotomias, nem separacdes. A ficcdo ndo é oposta ao real. Se o real é complexo e plural e
se apresenta de diversos modos, com cheiros estranhos, gostos variados, sons e imagens
diversas, podemos afirmar que a realidade € uma espécie de atualizacdo quase inesgotavel
das possibilidades virtuais (DELEUZE e PARNET, 1998). H& implica¢des variadas nesse

13 Alias, consistiria excelente projeto tentar relacionar as bases da EP com a educago da atencéo e seu foco na
atividade, desenvolvida pelo autor.

14 para seguirmos melhor os fluxos (DELEUZE e GUATTARI, 1995), as pegadas dos usuérios (CERTEAU,
2009), ou as linhas (INGOLD, 2015), é mais interessante a utilizagdo da palavra tecitura, pois remete a reuniéo
de fios. J& a palavra tessitura diz respeito a disposi¢do de notas musicais ou sonoras. Seus usos podem ser
alternados, porque se estivermos trabalhando com os cotidianos dos musicos ou de algum outro grupo que
esteja envolvido com musica e/ou oralidade, certamente, o uso mais indicado sera tessitura.
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processo, afinal, tal complexidade nos leva a postular que é preciso notar que vivemos e
produzimos conhecimentos nos/dos/com cotidianos, o tempo todo, todos os dias (ALVES,
2010). Na educacdo profissional, ndo podemos mais assumir a postura de neutralidade como
se 0s encontros ndo nos afetassem, como se ndo nos dissessem respeito, ou como se 0S
diversos artefatos que a compdem nao fizessem parte da nossa formacgédo. Afinal, as redes
ndo sdo formadas apenas por humanos, e, com o eclipsar da cisdo entre sujeito e objeto,
passamos a ter uma complexa distribuicdo diversificada das intensidades que compGem as
redes. Essas redes sdo sempre atualizacfes possiveis das virtualidades, e, portanto, nao
possuem nenhuma esséncia ou fixidez. Toda formagdo de dominio ja € uma abstragdo, um
movimento de sobredeterminacéo™. As demarcacdes de fronteiras consistem em recursos
didaticos que podem facilitar a compreensdo, mas, com precaucdes, afinal: somos sempre
multiddo. Como nos alerta o poeta sobre a composicdo/formacdo do seu avo-ra-arvore-

pedra-etc.:

Depois de ter entrado para rd, para arvore, para pedra — meu avd comegou a
dar germinios. Queria ter filhos com uma arvore. Sonhava de pegar um
casal de lobisomem para vender na cidade. Meu av6 ampliava a solidao.
No fim da tarde, nossa mae aparecia nos fundos do quintal: meus filhos, o
dia ja envelheceu, entrem para dentro. Ai a nossa mae deu entidade pessoal
ao dia. Ela deu ser ao dia. E ele envelheceu como um homem envelhece.
Talvez fosse a maneira que a mae encontrou para aumentar as pessoas
daquele lugar que era lacuna de gente. Um lagarto atravessou meu olho e
entrou para o mato. Se diz que o lagarto entrou nas folhas, que folhou
(BARROS, 1996, p. 21).

Desse modo plural, complexo, multidimensional, pode-se admitir que “o cotidiano ¢é
espacotempo de saber e criagdo, permeado de prazeres, inteligéncias, imaginacgoes,
solidariedades, pertengas, comportando grande diversidade e complexidade de modos de
sentir, fazer ¢ pensar” (ALVES, 2010, p. 18). Toda rede ¢ formada pela composi¢do de

maltiplos e variados dentrosforas™®. Desse modo, Alves (2010, p. 23) nos alerta:

> A sobredeterminagdo pode ser percebida como um movimento violento que visa determinar de fora, impor
seu dominio, através da imposicdo de relagBes de forca, de poder. Geralmente tem por fito estancar o
movimento, sedentarizar.

16 Os “dentrosforas’ dos cotidianos néo se confundem com o dentro e fora das instituicdes, pois, além de
mostrar o plural, maltiplo e variado jogo de composi¢cGes que ocorrem no mundo da vida, aponta para a
imperiosidade do saber fazer que advém de laboriosos e constantes processos de ‘ensinosaprendizagens’,
transmitidos de geracdo em geracgdo, através da mobilizacdo da educagdo da atencdo e do mostrar, que, muitas
vezes, frustra os projetos e interesses institucionais, evidenciado a complexidade e pluralidade de modos de
fazer, sentir e pensar.
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E preciso aprender, assim, que o trabalho a desenvolver exigira o
estabelecimento de multiplas redes de relagdes: entre eu e os problemas
especificos que quero enfrentar; entre eu e 0s sujeitos dos contextos
cotidianos referenciados; entre eu, esses sujeitos e outros sujeitos com 0s
guais tecem espacgostempos cotidianos.

Entdo, sob a l6gica dos estudos do cotidiano e das maltiplas relagdes que compdem o
social, ndo faz muito sentido respeitar as caixas pretas consagradas dos dominios sociais
estabelecidos’’, tendo-se em vista que as redes educativas estdo presentes em todo tecido
social, compondo e desarticulando dominios, e, tendo-se em vista que 0 mundo do trabalho é
apenas mais um elemento na composicdo dessas tecituras. H& uma diversidade nas
atividades e fazeres humanos, com desdobramentos variados de saberes, prazeres e sentidos.
Sendo assim, pode-se afirmar que o mundo do trabalho é uma rede educativa, porque em
todo trabalho ha malhas de ‘ensinosaprendizagens’. Sdo essas malhas que formam as redes

educativas.

2) Virar de ponta cabeca: refere-se ao movimento de ndo nos acomodarmos com 0S
conceitos, categorias e nogcBes das ciéncias classicas, pois temos de nos atentar que muitas
vezes remetem a processos de analise que tentam decompor, separar em partes, delimitar,
com o fito de doma-los e de criar ambientes assépticos, como ja assinalamos ao falarmos do
tipo de escritura positivista. Mais uma vez, estamos diante da teorizacdo encarnada e da
praticateoriapratica, afinal, tal postura nos alerta para o fato de que muitas vezes o apelo ao
conhecimento se da ndo “como apoio e verdade, mas como limites” (ALVES, 2010, p. 24),
pois nos permite ir até determinado ponto. Com isso, tem-se certa dessacralizagdo dos
conhecimentos considerados mais legitimos, a simetrizacdo dos saberes, e 0 desmonte da
hierarquizacao classificatoria que colocava uns conhecimentos como superiores e outros
como inferiores. Porém, é importante afirmar que tal postura ndo leva a um relativismo puro
e simples, pois inspirando-se na fenomenologia, como ja vimos, ha uma valorizacdo dos
conhecimentos que potencializam e afirmam a vida. Boaventura de Sousa Santos (2010)
chama esse movimento de ecologia dos saberes. Com isso, temos que “é preciso criar nova
organizacdo de pensamento e novos processos a partir daquelas l6gicas sempre vistas como

inferiores ou pouco légicas, e mesmo ndo logicas” (ALVES, 2010, p. 24). Tal postura

7 Como j& percebemos, em vérias ocasides, o trabalho do/a pesquisador/a sera justamente o de desmascarar
e/ou desmontar essas caixas pretas consagradas pelo jogo oficial, que, ao legitimar dominios e configuragdes
especificas, avanga em jogos de dominacédo e controle.
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também cria novos arranjos e possibilidades metodolégicas e de pesquisa. Ao ampliarmos o
didlogo com os saberes existentes, passamos a escutar mais e podemos ampliar os lacos de
colaboracéo e coparticipacdo. Desse modo, pode-se abrir espacos emergentes de encontros e
pesquisas colaborativas e/ou formativas. Um exemplo é a conversa como metodologia de
pesquisa. Para Ferraco e Alves (2018, p. 52, grifos dos autores), tais “conversas expressam
tentativas de aproximacdo e de mobilizacdo das relagdes vividas por esses sujeitos nas
escolas, na medida em que apostamos na atitude politica de pensar com eles e ndo para ou
sobre eles”. Trata-se de pensar com, de produzir conhecimento em conjunto, nos
agenciamentos, e ndo de modo para ou sobre que pressuporia a volta da superioridade e
recairia nas hierarquizacOes classificatorias, as quais devemos ficar sempre atentos, afinal,
consiste nos possiveis limites dos processos de mobilizagéo, de circulagdo do saber. E como
se, através das conversas, vivéssemos “questdes que insurgem em meio as linhas de
multiplicidades que nos compdem” (FERRACO e ALVES, 2018, p. 58-59). A compreensdo
das redes educativas e profissionais podem ser bastante enriquecidas com as pesquisas-
formacéo ou pesquisas colaborativas. A conversa como metodologia consiste apenas em um
caminho possivel. Como ja vimos, o caminho metodoldgico ou a metodologia enquanto
caminho se faz no proprio caminhar. Isso convida cada pesquisador/a a tracar sua propria e
apropriada itinerancia metodoldgica, durante sua propria caminhada. E preciso assumir uma

postura multirreferencial.

3) Beber em todas as fontes: relaciona-se com a inelidivel complexidade presente nos
cotidianos e aponta para a postura multirreferencial. Saber lidar com materiais e referéncias
heterdclitas, diversas, sem temer a pluralidade; ousar trabalhar com as coisas miudas, e
fontes consideradas inferiores, é se abrir as compreensdes das ldgicas plurais que compdem
os cotidianos. J& vimos que, para ampliar os movimentos de observacdo, descricdo e
proposicao, a autora acredita na importancia da complexidade, visto que nessa ampliacdo ha
melhor compreenséo das fontes e melhor discussdo dos modos de lidar com a diversidade, o
diferente e o heterogéneo. Também é preciso encarar nossa complexidade constitutiva,
afinal, nossa incompletude pode nos levar a uma postura de humildade e curiosidade diante
dos saberes diversos que ajudam a constituir as redes, e, portanto, nos constitui. Somos seres
inconclusos e isso ndo é nenhum demérito, muito pelo contrario. Nossa condicdo de seres
incompletos e finitos pode nos levar a compreensdes mais ampliadas sobre os

‘espagostempos’ que habitamos, a logicas de encontros mais integrais, plurais e ecoldgicas,
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sobretudo porque ‘“saber captar as diferencas, superando a indiferenca (pelo outro)

aprendida, exige um longo processo no qual cada sujeito ‘conta’.” (ALVES, 2010, p. 29).

4) Narrar a vida e literaturizar a ciéncia: traduz-se pela necessidade de aprendermos
novas formas de escrever. Trata-se de colocar em cena novas escrituras que consigam captar
as multiplas nuances e marcas das multiplicidades, das redes, das “multiplas linguagens (de
sons, de imagens, de toques, de cheiros etc.) e que, talvez, ndo possa ser chamada mais de
‘escrita’.” (ALVES, 2010, p. 31). Quem sabe o grito ou tu-you-you do poeta possam se

transformar em indicios?

De vérias formas, esse novo registro de escrita nos tira da nossa condicao passiva de
achar que podemos conquistar alguma neutralidade ou que ndo estamos imersos, implicados
com os cotidianos. Descrever ja é observar, observar ja é propor, propor ja é descrever,

todos sdo movimentos. Movimento € vida, como nos alertou Ingold (2015).

Esses autores nos apontam a necessidade de assumir outros modos de comunicacéo,
novas preocupacdes, novos problemas, novos fatos e novos achados, a partir de uma nova
maneira de escrever, remetendo a mudancas profundas. Mudancas que nos permitam
compreender e viver nas diversas redes educativas, a partir da nossa incompletude, finitude e

inacabamento constitutivos.

Consideracoes finais

Com o presente trabalho, buscou-se delinear algumas possibilidades dos estudos do
cotidiano na compreensdo realcada e nuancada dos fendmenos que compdem as redes
educativas profissionais, pois constatou-se que tal campo ainda é dominado por uma Unica
perspectiva, de carater focado nas determinagGes estruturais, de viés marxista. Por conta
disso, apontamos 0s perigos que estdo envoltos na feitura/contacdo da histdria Gnica. O
objetivo ndo foi o de enfraquecer os estudos e pesquisas de énfase critica, afinal, eles sdo de
prioritaria importancia, ainda mais hoje, num contexto de retrocessos de direitos e
agravamento das desigualdades sociais. Porém, acreditamos que nossas pesquisas ndo
podem perder o horizonte da dosagem entre os empreendimentos criticos e propositivos.
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O objetivo ndo foi esgotar as possibilidades desses tipos de estudos e pesquisas na
compreensdo das redes educativas profissionais, muito pelo contrario, afinal, estamos s6 no
comeco. Entdo, faz-se necessario impulsionar as pesquisas empiricas, especialmente as de

carater mais qualitativo. S assim, avancaremos com tal agenda.

Esperamos que o texto mobilize pesquisadores/as interessados/as em trabalhar com
os referidos recortes epistemologicos e metodoldgicos e se transforme em convite, para que
possamos ampliar as compreensdes reinantes sobre as redes de composi¢do na/da educacgao
profissional, afinal, trata-se sempre das compreensdes das redes educativas que nos tecem

nas quais contribuimos em suas tecituras.
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RESUMO

O texto tem como proposta abordar e analisar o tema da educacdo ndo formal frente o
contexto e modo de vida dos territorios tradicionais pesqueiros enquanto espaco educativo,
discorrendo sobre a leitura e analise das principais referéncias diante da tematica da
educacdo ndo formal e territério tradicional pesqueiro, relacionado-os com o0
desenvolvimento da participacdo do sujeito critico e na defesa do seu territorio tradicional e
nas situacOes de tomadas de decisbes. Esse artigo parte do cenario de reflexdes das tematicas
citadas, dialogado na perspectiva que as atividades da pesca artesanal na dimensdo de seus
espacos territoriais também atuam na producéo e reproducao do conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo ndo formal. Espacos ndo formais. Territorio Tradicional
Pesqueiro. Educacao pelas aguas.

ABSTRACT

The text aims to address and analyze the theme of non-formal education in the context and
way of life of traditional fishing territories as an educational space, discussing the reading
and analysis of the main references on the theme of non-formal education and traditional
fishing territory, related to the development of the participation of the critical subject and in
the defense of the traditional territory and in the situations of decision making. This article
starts from the scenario of reflections of the mentioned themes, dialogued in the perspective
that the activities of artisanal fishing in the dimension of their territorial spaces also act in
the production and reproduction of knowledge.
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RESUMEN

El texto tiene como objetivo abordar y analizar el tema de la educacion no formal en el
contexto y en la forma de vida de los territorios pesqueros tradicionales como un espacio
educativo, discutiendo la lectura y el analisis de las principales referencias sobre el tema de
la educacion no formal y el territorio pesquero tradicional, relacionado con el desarrollo de
la participacion del sujeto critico y en la defensa de su territorio tradicional y en las
situaciones de toma de decisiones. Este articulo parte del escenario de reflexiones de los
temas mencionados, dialogados en la perspectiva de que las actividades de pesca artesanal
en la dimension de sus espacios territoriales también acttian en la produccién y reproduccion
del conocimiento.

Palabras clave: Educacion no formal. Espacios no formales. Territorio Pesquero
Tradicional. Educacion por el agua.

INTRODUCAO

“Jogou sua rede, 0 pescador”: pescando
conhecimento nas aguas do saber

Uma sociedade democrética so é possivel pelo caminho da participacdo social, € o
que defende Gohn (2001), que em suporte com o conceito de comunidade educativa, aborda
que os territorios empiricos e suas relacfes atuam como espaco de articulagdo diante da
presenca dos sujeitos nos diversos processos educacionais.

A leitura do conceito comunidade educativa possibilita expandir a compreensao que
a educacdo ndo e definida exclusivamente pelos métodos e abordagens do ensino-
aprendizagem do sistema formal de ensino. Onde, as situagGes geradas no cotidiano diante
dos processos interativos dos sujeitos com o ambiente e sua relacdo com os fendmenos no
dia-a-dia fomentam embasamentos para resolucdes dos problemas de sobrevivéncia,
formando elementos do campo da educacgdo ndo formal (GOHN, 2001).

Quanto a nocdo de educacdo nao formal, Gadotti (2005) define que essa modalidade
de educacdo ndo deve ser compreendida apenas como oposi¢ao, ou até mesmo negacdo a
educacéo formal, mas sim pela sua esséncia, sendo essa mais difusa e sem as burocracias do

sistema regular de ensino. Em Gohn (2005), a mesma aborda que a educac¢do nao formal
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ultrapassa as barreiras do ensino formal e considera as experiéncias de vida, sobretudo nos
espacos de agOes coletivas do cotidiano como terreno dos processos de aprendizagem.

Tomando como referéncia os conceitos sobre educacao ndo formal e dos espacos nao
formais na elaboracdo e articulacéo de praticas educativas, bem como o desenvolvimento de
processos de aprendizagens construidos por relagdes sociais, coletivas e participativas para
as tomadas de decisdes populares nos territorios inseridos, esse artigo parte do cenario de
reflexdes desses conceitos citados e dialogados frente as autorias apresentadas, na
perspectiva que as atividades da pesca artesanal na dimensdo de seus espacos territoriais
também atuam na producao e reproducdo do conhecimento.

Como parte dessa analise, a exemplo da sabedoria dos povos das comunidades
tradicionais pesqueiras diante das dinamicas das marés, do comportamento dos recursos
pesqueiros, do trabalho da mariscagem, o beneficiamento do pescado, a elaboracdo de
apetrechos, comercializacao e afins.

Sob essa perspectiva, esses conhecimentos construidos e transmitidos se somam no
movimento de fortalecimento de processos identitarios, na leitura do mundo frente a relagdo
com o ambiente e na elaboracdo de elementos e estratégias de gestdo e defesa do territorio
tradicional pesqueiro pela participacdo popular. Ou seja, uma educacédo pelas aguas.

Assim, compreensdo de uma educacdo pelas adguas parte como referéncia de um
movimento de aprendizado ndo formal diante das marés, do territorio pesqueiro enquanto
um territério organico que educa os sujeitos tradicionais ali pertencentes, que nesse convivio
com 0 espaco e juntamente com as pessoas que se relacionam nele, fomentam aspectos sobre

0 pertencimento, defesa e conservacao do local.

1 EDUCACAO NAO FORMAL.: breves conceitos

Segundo Gadotti (2005) a educagdo ndo formal é uma atividade educacional
organizada e que também apresenta uma sistematica, porém com determinadas
especificidades e desenvolvida no espaco fora do sistema formal de ensino. O autor ainda
chama atencdo para dois aspectos marcantes na educacdo ndo formal: espaco e tempo,

sendo“uma das caracteristicas da educagdo nao-formal é sua flexibilidade tanto em relacdo
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ao tempo quanto em relacdo a criagdo e recriagdo dos seus multiplos espaco” (GADOTTI,
2005, p. 3).

Em Souza (2008) a educacéo ndo formal é definida por se relacionar com as questfes
de aprendizados diferentes do contexto escolar e com a valorizagéo das relagdes sociais por
meio da praxis, sendo comumente desenvolvida por movimentos sociais, organiza¢fes
populares e 0 organizagdes ndo governamentais.

Na perspectiva de Gohn (2014) a educacdo ndo formal relne ideias e saberes
produzidos, herdados e novos adquiridos, que sdo socializados diante das experiéncias, onde
0 conhecimento trata-se de um processo historico e sociocultural que ocorre por modos
proprios e pertencente de cada cultura. De tal forma que “a educagdo ndo formal é aquela
que se aprende "no mundo da vida", via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espagos e acgdes coletivos cotidianas” (GOHN, 2014, p. 40).

Em diadlogo com essa leitura que os diversos espacos sdo formadores e educativos,
esse textose apoOia também no pensamento que Paulo Freire (1989) traz sobre o papel
preponderante da educacao nos processos de transformacdo das condi¢des sociais frente a
participacdo popular, considerandoos contextos historicos e socioculturais nos quais se
inserem 0 existir. Na sua concep¢do de praxis pedagogica, o autor ja dialogava essa
participagdo social na elaboracdo da ideia de uma cidadania popular, e afirma que “a
cidadania se cria com uma presenca ativa, critica decidida, de todos n6s com relacao a coisa
publica” (FREIRE, 1995, p.74).

Assim, seguindo por esse pensamento da importancia da educacao, abordada no texto
enquanto educagdo ndo formal, uma estreita relacdo é apontada na formagdo do sujeito
critico e participativo na garantia da cidadania como um direito, como aborda Maria Gloria
Gohn:

E no plano local, especialmente num dado territdrio, que se concentram as
energias e forcas sociais da comunidade, constituindo o poder local
daquela regido; no local onde ocorrem as experiéncias, ele é a fonte do
verdadeiro capital social, aquele que nasce e se alimenta da solidariedade
como valor humano.(GOHN, 2004, p. 49).

Contudo, Gohn (2004) reconhece os desafios da articulagdo dos elementos, espacos e
sujeitos e inseridos no territorio e na construcdo do sentido mais amplo desse processo de
formacdo dos individuos como cidaddo se como se configura como uma demanda da
sociedade atual, propondo a participacdo e articulagdo com toda da sociedade civil
organizada.
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Nesse texto o conceito de educacdo ndo formal articula-se também com as ideias de
educacdo cidadd, com a educacdo ndo formal atuando na formagdo de cidadas (aos)
emancipadas (0s), por meio de um processo cultural e pedagogico (GOHN, 2014).

Vale destacar, que essa relacdo da educacdo ndo formal, cidadania e também
participagdo popular se baseia na perspectiva de uma cidadania coletiva, com 0s sujeitos
atuando diante de interesses entre seus pares. Gohn (2012) retrata por meio do resgate
historico as mudancas da concepcéo do conceito de cidadania ao longo do tempo, e ao situar
0 século XX descreve como o projeto de Estado burgués desenvolveu uma énfase por uma
cidadania civica, voltada, sobretudo para os deveres dos cidaddos e fortalecimento da
regulacdo pelo Estado. Ainda no mesmo periodo, com o crescimento do neoliberalismo no
Brasil, houve um movimento de educar sujeitos a serem civilizados para uma sociedade
urbanizada, como forma de superar as realidades do espaco do campo, por meio de uma
perspectiva estigmatizada desse territorio, lido entdo como ndo desenvolvido, formando
assim cidadés (0es) para a vivéncia com o dito moderno, nesse caso o urbano.

Todavia, outro conceito de cidadania em oposi¢cdo ao modelo capitalista e explorador
da condi¢do humana parte dos movimentos sociais e grupos organizados, com a nog¢do de
uma cidadania coletiva forjada pelos interesses comuns das classes e grupos da sociedade
organizada como forma de superar as desigualdades e em defesa dos direitos sociais
(GOHN,2012).

Nesse sentido, a educacdo ndo formal diante do desenvolvimento de préticas
educativas voltadas para a construcdo dessa cidadania coletiva e lutas por direitos e faz
como instrumento essencial para a participacdo social na coletividade frente as questdes
sociais por meio de uma pratica emancipatoria (GOHN, 2011), uma vez que “a educagdo
ocupa um lugar central na acepcdo coletiva da cidadania. Isto porque ela se constr6i no
processo de luta que €, em si proprio, um movimento educativo” (GOHN, 2012, p.21).

Para Morin (2000, p. 74) “a verdadeira transformacao so6 poderia ocorrer com a inter
transformacéo de todos, operando assim uma transformacéo global, que retroagiria sobre as
transformagdes individuais”.

No que tange a ideia do saber popular, Boaventura de Sousa Santos (2007) no seu
conceito de “ecologias de saberes”, analisa justamente o dialogo entre diferentes formas de
saberes e conhecimentos existentes na sociedade, onde no campo dessa pluralidade se faz
necessario a insercdo e a maior participacdo dos grupos sociais na garantia de seu

protagonismo de elaboracdo das praticas emancipatorias (SANTOS, 2007). Reforgando
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assim que a educacdo é um processo de interacdo que ocorre o tempo todo (MATURAMA,
1999).

2 TERRITORIO TRADICIONAL PESQUEIRO: 0 movimento das 4guas como
espaco de saber

“(...) Papai era pescador, mamae lavadeira, eu
ganhava meus trocados vendendo beiju na

feira...” Trecho da musica Licéo de vida

A atividade pesqueira no Brasil, em especial no que se refere a pesca artesanal é
desenvolvida como forma de garantir a sobrevivéncia e reproducdo social das comunidades
tradicionais pesqueiras distribuidas pelo pais (DIEGUES,1983).

No que se refere ao modo de vida, segundo Alves (2015) ser pescador(a) artesanal
configura-se como uma resisténcia, pois inimeras comunidade encontra-se em um processo
de transicdo diante do contexto rural-urbano, fazendo com que esse modelo de producéo,
consumo, bem como as relagdes sociais, interferiam na producdo do espaco da comunidade,
gerando um impacto na reorganizagédo das praticas sociais.

Em Rios (2012) para essas comunidades pesqueiras, a pesca artesanal €
compreendida como uma profissdo e modo de vida, reforcado com o dominio de técnicas e
conhecimentos que embasam a habilidade e a garantia da subsisténcia.

Nos escritos de Diegues (1983) sobre a vivéncia desse modo de existir, 0 autor
declara “que caracteriza o pescador artesanal ndo ¢ somente o viver da pesca, mas ¢
sobretudo a apropriagdo real dos meios de producéo; o controle de como pescar e 0 que
pescar, em suma o controle da arte da pesca” (DIEGUES, 1983, p.198).

Nessa compreensdo da relacdo dos sujeitos e o territdrio de existéncia, compreende-
se também os pescadores artesanais enquanto grupo social de comunidades tradicionais que
tem sua vivéncia diretamente do meio natural, e desenvolvem suas préprias formas de
manejo dos recursos da natureza, sobretudo de modelo mais sustentaveis do que o modo
industrial de producdo pesqueira, e com isso devem ser considerados como agentes que
contribuem com a conservacéo desses territério. (ALVES, T. et al., 2013).

Parao Movimento de Pescadores e Pescadoras Artesanais —MPP/BA (2015) a
relacdo de apropriacdo desenvolvida pelos pescadores artesanais com a natureza é

caracterizada pelos lacos de identidade e pertencimento com os elementos das &guas e da
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terra. Onde, os valores simbdlicos e materiais asseguram o seu modo de vida tradicional
(RIOS, 2012).

Desse modo, Alves (2015) e Rios (2012) afirmam que é no desenvolvimento dessas
relacdes que as comunidades tradicionais pesqueiras vem construindo e delimitando seus
territorios como espagos utilizados e para o desenvolvimento de suas atividades produtivas e
sociais, e por vez, repletos de valores materiais e imateriais. Ou seja, 0 seu territorio social.

Outro elemento fundamental, que é abordado por Little (2002), sobre territdrios
sociais, € que nesses espagos sao encontrados vinculos sociais, simbolicos e rituais, com a
manutencdo de seus respectivos ambientes biofisicos, o que explica a relacdo que grupos
socais mantém com seus territorios diante de seus saberes, suas ideologias e identidades,
coletivamente criados e historicamente situados na manutencdo e socializagdo desses
espacos especificos.

Machado (2007) discute que no caso das comunidades pesqueiras, 0 ambiente em
usufruto compreende seu territdrio, pois se trata do uso especifico desse espago pela
comunidade tradicional, havendo uma relagdo dialética entre os sujeitos e 0 meio natural que
0s cercam, em que suas dinamicas com os territdrios modificam a paisagem de acordo com o
contexto vivido.

Tratando-se do cendrio baiano, embora pouco divulgada, a producdo pesqueira no
estado da Bahia ocupa a terceira colocagdo em relagdo ao pais, sendo a primeira da regido
nordeste (BAHIA PESCA, 2003). O litoral da Bahia possui atualmente cerca de 350
comunidades pesqueiras identificadas, distribuidas em 44 municipios (SOARES et al, 2009).

Contudo, mesmo ressaltando a sua importancia socioecondémica, ecolégica e cultural
para a sociedade, Alves (2015) e Rios (2012), analisam que nas Gltimas décadas s&o
constantes as denuncias feitas pelas (os) pescadoras (0s) sobre os impactos no seus
territérios, a exemplo de poluicdo das aguas, ocupacdo e desmatamento do manguezal,
especulacdo imobiliaria, complexos industriais, entre outros. Desta forma os territdrios
pesqueiros tém sido modificados em decorréncia dos grandes impactos (MPP, 2015).

Partindo da referéncia do territorio tradicional pesqueiro ameagado, com a insercao
de empreendimentos industriais, por exemplo, e somados com a invisibilidade historica,
quem em certa medida, silencia as evidéncias e contradi¢cdes existentes e influenciados no
surgimento das inimeras disputas territoriais e conflitos, como abordado em Rios (2015);
sendo esses elementos um das principais causas das disputas territoriais que envolvem as

comunidades tradicionais pesqueiras no litoral do Estado da Bahia (PAIVA, 2011). Essa
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realidade por sua vez vem exigindo as estratégias dos movimentos de sociais e organizacdes
de base na formacdo de fortalecimento da identidade para e incidir sobre a dinamica do
local, inclusive nos setores do Estado, como nas politicas publicas. (MPP, 2015).

Monteiro (2014) reforca esse aspecto dos conflitos inseridos nos territorios
pesqueiros e faz uma analise sobre 0 modelo pautado de crescimento do estado brasileiro
voltado expressivamente em interesses econémicos e muitas vezes alinhado com as
iniciativas do capital privado, se revelando como uma oposicdo ao uso do territorio
tradicional pelas comunidades tradicionais pesqueiras, onde se tratando de contaminacao,
cita a conjuntura que retrata a Area de Protecdo Ambiental Baia de Todos os Santos — APA
BTS, localizada no Estado da Bahia, que apresenta altos indices de poluicdo quimica
resultante das atividades industriais do setor petroquimico, apontando que tal cenario
ameaca a producdo e modo de vida das comunidades pesqueiras. Todavia, em resposta a
esse panorama de violagdo do bem viver das comunidades tradicionais pesqueiras, 0 que se
acompanha é o fato que pescadoras (res) artesanais se organizam politicamente frente ao

direitos pelo seu territdrio tradicional pesqueiro.

3 FENOMENO DAS RESSURGENCIAS: alguns aspectos de resisténcia
popular

No campo das ciéncias que estudam elementos oceanograficos, a ressurgéncia é
definida de forma geral como o deslocamento de &guas subsuperficiais. Ou seja, as mais
profundas e abundantes em nutrientes se direcionam para as camadas superficiais do oceano;
nesse instante, passa a existir um afloramento que resulta em altos niveis de produtividade
primaria e producdo pesqueira. Uma verdadeira explosdo, digamos. N&o irei aqui tratar
sobre aspectos bioldgicos desse fendmeno, mas cito para fazer uma analogia as
ressurgéncias da participacdo popular que atuam nos processos e cenarios de conflitos, onde
uma vez articuladas com a aprendizagem nos processos ndo formais, se expressam no
fortalecimento e aprofundamento dos sujeitos como leitura critica a realidade; sobretudo
mediante a movimentacdo da participacdo popular em espacos de tomadas de decisdes
(exemplo conselhos, grupos gestores), e auto organizados, como coldnias, associagoes,
grupos comunitarios e demais, atuando de forma conforme seus principios, bandeiras de

luta e projeto de sociedade.
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Ao longo da histdria, (as) os pescadoras (es) artesanais acumulam experiéncias de
lutas e resisténcias. Em sua obra que retrata sobre os pescadores na historia do Brasil, Silva
(1988) considera que os primeiros indicios de luta das (0s) pescadores (as) registra-se
durante o processo marcante da abolicdo da escravatura, onde durante o periodo imperial-
escravista (1822-1889), ndo se nota mudancas de fato na realidade dos pescadores

artesanais. Em registro:

Como qualquer outra classe oprimida, os pescadores ndo tiveram nenhuma
melhoria mais significativa ap0s a emancipagdo politica, pois
permaneceram em niveis de vida tdo infimos quanto nos periodos
coloniais. N&o se pode esquecer que algumas mudangas ocorreram para 0s
pescadores do século XIX: diversificaram-se as formas de atividades
complementares a pesca, aumentou o0 numero de povoados litoraneos
formados, sobretudo por pescadores, bem como aumentou o préprio
ndamero destes ultimos. Por outro lado, novas formas de controle foram
impostas a producdo e a comercializacdo do pescado, e novos e abusivos
impostos foram lancados a estas mesmas atividades, através das camaras
municipais e do Ministério da Agricultura, Comércio e Obras Publicas do
Império. Ao mesmo tempo, atestando a importdncia da pesca e dos
pescadores, tentou-se no segundo reinado, pela primeira vez, regulamentar
todos os pescadores brasileiros, além de dividi-los em distritos. (SILVA,
1988, p. 98).

Ja no periodo da Republica Velha (1889-1930), um marco no modelo de organizacao
da pesca artesanal no Brasil se faz pela criacao das primeiras Col6nias de Pescadores, no ano
1919. Silva (2004) explica que a criagdo das col6nias de pesca se fizeram por interesses do
Estado brasileiro, tanto como forma de garantia do contingente de pescadores como reserva
pela Marinha do Brasil, como também em respostas aos interesses de abastecimento e
controle do mercado pela a expansdo da industrializacdo da pesca artesanal. Contudo, em
1973 as Colbnias passaram a serem organizacdo de classe pesqueira artesanal, e no ano
1988, na Constituicdo Federal, as Colonias enfim séo equiparadas aos sindicatos, formando
um processo de livre associacdo da classe pesqueira (SILVA, 2004).

Hugo Caetano (2013), em sua pesquisa sobre o conhecimento e aprendizagem das
experiéncias das pescadoras marisqueiras do municipio de Salinas da Margarida-BA, firma
que € notério na atividade da pesca a presenca de redes de solidariedades, a exemplo da
partilha de alimentos, as trocas de informacdes e ideias sobre os costeiros mais produtivos e
etc. que se expressam na base deste ambiente de convivéncia e atividade pesqueira a

realizacdo do ensino e a aprendizagem (CAETANO, 2013).

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( 1
{ 2 )




Marcella Laize da Cruz Gomez

Caetano (2013) ainda aborda a questdo do crescimento da organizacdo das
comunidades tradicionais pesqueiras, que conta com a emergéncia dos movimentos sociais
da classe pesqueira no Brasil e vem ganhando repercussao e insercdo a nivel nacional.

Nesse aspecto, Alves discute que os debates da garantia dos direitos e ao territorio
protegido se fortaleceram na classe pesqueira artesanal pela consciéncia politica, que passou
a ser reforcada sobre seus espacos de producdo, visto as ameacas pelos modelos de
desenvolvimento posto. Assim, esse movimento revela o campo das forcas em que se
constitui a atividade da pesca artesanal no pais, que parte em defesa pelo seu espaco de
reproducéo social.

Esse movimento de defesa e reivindicacdo € histérico e permeia de dindmica dos
povos e comunidades tradicionais, como afirma Little (2002), “[...] Os territorios dos povos
tradicionais fundamentam-se em décadas, em alguns casos, séculos de ocupacdo efetiva. A
longa duracdo dessas ocupacdes fornece um peso historico as suas reivindicagdes territoriais
[...]’( LITTLE, 2002, p.265).

Paulo Freire (1980) aborda que é por meio da permanente acdo transformadora da
liberdade objetiva, que os sujeitos criam a historia e se fazem seres histdrico-sociais. Onde,
a libertacdo dos oprimidos é a libertacdo das pessoas € ndo de ‘coisas’. O que 0 mesmo
chama de auto-libertacdo. Partindo desse pensamento freireano, vale reforcar que ninguém
se liberta sozinho, como também ndo ha uma libertacdo de uns feito por outros, mas sim
homens e mulheres se libertando em simultaneidade. E como isso se expressa nos territorios
tradicionais pesqueiros? Podemos observar alguns desses aspectos na organicidade da
atuacdo comunitaria, com a elaboragdo de agendas formativas, na mobilizagdo de bases e
liderangas, que no seu territério social constroem seus elementos educadores em didlogo
com as caracteristicas do ambiente produtor e reprodutor do conhecimento. Como citado em
Milton Santos (2006), que a existéncia é produtora de sua préopria pedagogia.Dessa forma,
compreendendo o papel da educacdo, que inclusive citada pela LDB n°® 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao), expressa ja em seu artigo 1°, como um conceito que nao se
restringe apenas ao ensino escolar regular, mas tem por dever abrigar e abranger o0s
processos formativos que se desenvolvam na convivéncia humana, nos movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais, por exemplo.

Assumindo a concepcdo da educacdo como multidimensionalidade da condicédo
humana, que interage com dinamismo social, em reforco essa definicdo com as ideias
Humberto Maturana (1999) que a educacdo € esse processo de interacdo ininterrupto com

convivio em sociedade.
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Corroborando com essa concepcgdo, Gonh (2001) descreve que as abordagens
educacionais tem por direito dialogar com o fortalecimento do territério frente ao papel

fundamental na defesa do espaco social.

CONCLUSAO

A educacéo e suas relagcdes com a sociedade estdo em constante movimento e por sua
vez repensadas, desconstruindo o0 pensamento que 0s processos de aprendizagens ocorrem
apenas pelo modelo convencional da educagédo formal.

Compreende-se assim a potencialidade dos espacos nao formais, as situacdes do
cotidiano e processos interativos do individuo com o ambiente como de carater formador no
desenvolvimento da participacdo popular em espacos de tomadas de decisdes, bem como na
elaboracdo de estratégias de autogestdo e defesa do territdrio tradicional pesqueiro.

Por fim, é nessa linha de reflexGes e discussbes sobre a educacdo ndo formal e sua
praxis tomando como recorte a perspectiva do territdrio tradicional pesqueiro como espaco
proprio de formacdo e fortalecimento identitario da comunidade tradicional da pesca
artesanal, entende-se entdo que essa educagdo se expressa nesse aspecto de saber para além
de processos de escolarizagdo e normatizagGes burocrética, estando relacionada com o
comportamento das (0s) pescadoras (res) em sua praticas de cotidiano, da historia com o
local, da leitura da realidade, nas acdes coletivas organizadas e sistematizadas por meio de
movimentos populares da classe da pesca artesanal, entre outros. Uma educacéo pelas aguas,

construida e remada pelos povos das marés.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral identficar as contribuigdes da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, objeto de estudo, na triade educacdo popular, a gestdo
democrética e a economia solidaria. O método utilizado €é a pesquisa-a¢do tendo a seguinte
problematica: Qual o papel da UNEB na educacdo popular, na gestdo democratica e na
economia solidaria? Para tanto, investiga-se 0 seu papel na educacdo popular e inclusiva;
trata a gestdo democratica como elemento norteador das acbes universitarias; elenca 0s
desafios da universidade na defesa da economia solidaria; trata das contribuicdes da UNEB
na educacdo popular, gestdo democratica e economia solidaria. Nas consideracgdes finais,
constata-se a sua relevancia na triade acima citada alavancando o desenvolvimento
sociopolitico, cultural e local, diminuindo as desigualdades, a pobreza, a miséria e a
exclusdo, a exemplo as incubadoras solidarias; turismo de base comunitaria e demais
projetos de ensino, pesquisa e extensdo, inspirados na ecossocioeconomia.
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Educacao popular, gestdo democratica e economia solidaria: contribui¢es na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

This work aims to investigate the contributions of Universidade Estadual da Bahia - UNEB,
object of study, in the popular education triad, democratic management and solidarity
economy. The method used is action research having the following problem: What is
UNEB's role in popular education, democratic management and the solidarity economy? To
this end, its role in popular and inclusive education is investigated; treats democratic
management as a guiding element of university actions; lists the challenges of the university
in the defense of the solidarity economy; UNEB's contributions to popular education,
democratic management and the solidarity economy. In the final considerations, it is noted
its relevance in the mentioned triad, leveraging the socio-political, cultural and local
development, reducing inequalities, poverty, misery and exclusion, such as solidarity
incubators; community-based tourism and other teaching, research and extension projects
inspired by the eco-economy.

Keyword: University. Education. Management. Solidarity economy.

RESUMEM

Este trabajo tiene como objetivo investigar las contribuiciones de la Universidad del Estado
de Bahia — UNEB, objeto de estudio, en la triada de educacion popular, gestion democratica
y economia solidaria. EI método utilizado es la investigacion accion, con el siguiente
problema: ;Cual es el papel de la UNEB en la educacion popular, la gestion democrética y
la economia solidaria? Con este fin se investiga su papel en la educacion popular e inclusiva;
trata la gestion democratica como un elemento norteador de las acciones universitarias;
enumera los desafios de la universidad en la defensa de la economia solidaria; trata de
contribuciones de UNEB a la educacion popular, la gestion democratica y la economia
solidaria. En las consideraciones finales, se destaca su relevancia en la triada mencionada
que aprovecha el desarrollo sociopolitico, cultural y local, reduciendo las desigualdades, la
pobreza, la miseria y la exclusion, como las incubadoras de solidaridad; turismo comunitario
y otros proyectos de ensefianza, investigacion y extension inspirados en la economia social y
ecoldgica.

Palabras clave: Universidad. Educacion. Gestion. Economia solidaria.

INTRODUCAO

As universidades estaduais, apesar de viverem um paradoxo de atuar nos mesmaos
moldes das universidades federais de acordo com a Constituicdo de 1988 e a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n.° 9.394/96 e sofrer o descompromisso da
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Unido e a indiferenca do Estado com repasse de verbas, conforme Fialho e Carneiro (2016)

sdo fundamentais para a promocéo dos sujeitos que buscam melhores condi¢des de vida.

Elas exercem uma funcdo social importantissima para o progresso cientifico,
cultural, politico e econémico do Brasil, onde a educacdo, a gestdo e a economia estao

entrelacadas.

O mundo globalizado/mundializado, na contemporaneidade, apresenta desafios
para que a educacgéo seja mais inclusiva e popular, entrelagcada com um modelo de gestéo
cada vez mais democratica e uma economia solidaria que promova o desenvolvimento

sustentavel e solidario.

Por isso, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), objeto de estudo deste
trabalho, possui peculiaridades que despertam para a presente pesquisa a partir da triade

educacdo popular, gestdo democratica e economia solidaria.

A UNEB foi criada oficialmente no ano de 1983 sendo estruturada em
multicampia, mais especificamente, 29 Departamentos localizados em 24 cidades do

Estado (uma em Salvador), contendo a sede administrativa, e as demais no interior.

Ela oferece 150 cursos e habilitaces nas modalidades presenciais e a distancia
(EaD), nos niveis de graduacdo (bacharelado e licenciatura), p6s- graduacdo (Lato Sensu),
mestrado profissional e mestrado e doutorado (Stricto Sensu), bem como, desenvolve varios
projetos de pesquisa e extensdo. Nisso, emerge a seguinte problematica: Qual o papel da

UNEB a ser exercido na educagdo popular, na gestdo democratica e na economia solidaria?

O presente trabalho tem como objetivo principal: identificar as contribui¢Ges da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) na triade educacdo popular, a gestdo

democratica e a economia solidaria.

O método empregado na realizagdo deste trabalho estd amparado na pesquisa-
acdo, com base em autorreflexdo e autoconhecimento, unindo teoria e préatica e
desenvolvido de modo democratico, colaborativo e participacdo entre 0s membros de grupo
de pesquisa, contribuindo de sobremaneira para as mudancas sociais, com base em
Thiollent (2003).
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O presente trabalho aborda a gestdo democrética, enquanto elemento norteador das
acles universitarias, por entender que a forma de gerir a coisa publica possui relevante

papel no planejamento das acdes de ensino, pesquisa e extensdo.

Trata também da economia solidaria por entender que uma outra economia é
possivel através do desenvolvimento local sustentavel, agregando as forcas produtivas,
envolvendo pequenos produtores e populares em associacGes e cooperativas, a fim de
agregar as forcas produtivas em caratér solidario, tendo o apoio e assessoria da

universidade.

E discute o papel da educacdo como elemento norteador da gestdo democratica e
da economia solidaria, a fim de transformar a realidade local e regional, superando as

desigualdades sociais.

Nas consideracdes finais, destaca-se o papel da universidade para a referida triade,
a exemplo das incubadoras solidarias, assessorando as cooperativas e associa¢des antes do
seu lancamento no mercado de trabalho e o turismo de base comunitaria, criando novas
rotas turisticas em locais com vocagdo para atrair grande nimero de visitantes e realiza¢do
de projetos em parcerias com escolas e prefeituras municipais sob o viés do

desenvolvimento local.

Entretanto, o presente trabalho € um ensaio que lanca pistas para futuras pesquisas
e posterior elaboracdo de projetos a serem desenvolvidos junto as comunidades locais,
apresentando os primeiros pressupostos teoricos e metodoldgicos para um tema que ganha

destaque na academia.

EDUCACAO POPULAR

A educacéo ¢ tida como o pilar de uma sociedade, territério e pais. Nela se tece
todo um conjunto de vetores, valores e principios cientificos/disciplinares para alcancar
metas e superar desafios, entretanto, reconhecendo que a educacao abrange tudo isso e algo
mais, se faz necessario diferencia-la do ato de ensinar-aprender no ambito formal e néo-

formal, num contexto pedagogico.
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Essa diferenciacdo ocorre quando observa-se que ensinar esti relacionado, ndo
meramente a transmissao de conhecimento, e sim, a educar numa perspectiva mais ampla
do que ensinar: na forma de encantar, transformar, instigar o sujeito a emancipar-se perante
as forcas opressoras sem perder de vista 0 compromisso com a coletividade; ou seja, educar

para a cidadania ativa.

No Brasil, a educacédo, sendo um direito do cidaddo e dever do Estado, segundo a

Constituicdo Federal de 1988, “reflete uma cidadania que almejou igualdade a todos”.

(CURY, 2005, p. 25).

Perante 0 avanco das pautas conservadoras, reacionarias, forjadas em base
ideoldgica de extrema direita, deve-se priorizar a educagdo publica “para garantir os valores
democréticos de combate a pobreza, ao analfabetismo, a exclusdo, aos preconceitos
pautados nas lutas sociais dos menos favorecidos” (BOMFIM, SANTANA, 2017, p. 238).

Acreditar que “mais do que transmitir conhecimento, a educagdo deve formar
individuos capazes de buscar e manejar por sua conta 0s conhecimentos que lhes sejam
necessarios, operagdo muito diferente da de transmitir conhecimento propriamente”

(SUBIRATS, 2008, p. 196)

Nesse contexto, as universidades podem contribuir substancialmente para uma
educacdo amparada no modelo pedagdgico popular a exemplo do Observatério de
Educagdo de Jovens e Adultos do Territorio de Identidade do Sisal (OBEJA-
TIS/UNEB/CAPES) que realiza diversas pesquisas quantitativas e qualitativas para
sugerir agdes no campo da educacéo de jovens e adultos (NUNES, SANTOS, BARRETO
2015, p. 185). Ou seja, alicercadas pelas necessidades dos trabalhadores rurais e urbanos,
dos grupos LGBTT]I, dos jovens e adultos em idade ndo escolar, mais igualdade para as

mulheres e dos negros, numa perspectiva da solidaria.

As universidades publicas no Brasil tém sofrido muitas instabilidades tanto no
repasse cada vez menor de verbas quanto nas limitacdes em sua autonomia administrativa;

0 mesmo acontece com as federais e estaduais conforme (FIALHO, 2012)

Elas podem contribuir substancialmente para a educacdo popular com membros
engajados social, politica e culturalmente na promocéo da cidadania ativa, articulando-se
com outras entidades, movimentos e ONGs, na elaboragdo de planos, material paradidatico

apoiados a partir do ensino, pesquisa e extensao, onde:
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gue visamos é uma escola um pouco menos lecionadora e um pouco mais
articuladora dos diversos espacos do conhecimento que existem em cada
localidade, em cada regido. E educar os alunos de forma a que se sintam
familiarizados e inseridos nesta realidade. (DOWBOR, 2007, p. 8).

Nestes termos, defende-se uma educacdo mais préxima da realidade local e
comunitéria, seja ela rural ou urbana, que valorize a dindmica e a vocac¢ao local, inspiradas
pelas agdes do Movimento de Educacédo de Base (MEB) entendida como conscientizagao,
politizagdo e animagdo de grupos de base “converteu-se, em sua experiéncia original e
também ao longo das experiéncias que Ihe sucederam, em uma original pedagogia da

participacao popular”. (Favero, 2006, p. 272).

Outro exemplo de acdo popular que moldou até mesmo a gestdo de uma entidade
por meio da participacdo educativa é a experiéncia relatada por Nascimento e Mutim
(2010) no Sindicato dos Trabalhadores Rurais e Agricultores Familiares de Serrinha, na
Bahia.

Ja Adorno (1995) contribui para a discuss@o sobre educacdo popular no sentido de
concordar que ela é, dialeticamente, emancipatoria e contraria a barbérie, sendo vitais para

a sobrevivéncia da humanidade superando a competicao.

O mesmo acontece com a proposta pedagogica e didatica em sala de aula cujos
principios basilares estejam em consonancia com as propostas bastante atuais de Paulo
Freire (2002 e 2005).

Por isso que, para Freire (2005), a educacdo deve ser entendida como dialdgica e
do diélogo por envolver o respeito, a humildade, a esperanca e 0 amor a0 mundo e aos
homens, (ndo sendo piegas como bem enfatiza o autor) criando e recriando os elos e ethos
com o territdrio, o lugar e as redes geograficas que as pessoas constituem entre si e 0 seu
semelhante, combatendo as estruturas perversas do poder verticalizado, tiranico, autoritario,

opressora, excludente e gerador de desigualdades.
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A GESTAO DEMOCRATICA

Outra ferramenta essencial para as acdes da universidade € a gestdo democratica.
Trata-se de um modelo que atenda aos requisitos para a triade ensino-pesquisa-extensao,
para os principios legais e regimentais claros e efetivos e para que atenda também as
demandas dos movimentos e grupos politicos e economicamente desfavorecidos, a exemplo
das mulheres, dos negros, da LGBTTI, e dos portadores de necessidades especiais, dentre

outros.

Um dos instrumentos para uma gestdo democratica € a criacdo de mecanismos de
escuta e praticas de acbes de modo horizontal sob o viés democréatico, segundo Dagnino
(2012). A transparéncia deve ser o principal pilar de uma gestdo em todos 0s aspectos,
sejam eles: financeiro, quanto aos recursos destinados ao funcionamento da estrutura;
percentual, destinado ao ensino, pesquisa e extensdo; e demais servicos demandados pela

universidade.

O desenvolvimento sustentavel se constitui num desafio para a sociedade voltada,
atualmente, para o consumismo e o descartavel. N&do se trata aqui de um desenvolvimento
qualquer ou vinculada a economia verde, e sim, um conjunto de iniciativas que supere as
desigualdades, que respeite os direitos do trabalhador, trazendo nova concepcdo de
producdo alternativa, contrapondo a logica do mercado, conforme Boaventura Santos
(2003).

Uma gestdo eficiente perpassa pela viabilidade de parcerias que aproxime a
universidade ainda mais dos anseios populares e problemas socioeconémicos e politicos

locais e regionais.

Esse modelo de gestdo tem como um dos desafios mais autonomia orcamentaria
permitindo celeridade nas metas a serem alcancadas pela comunidade. Trata-se de um
modelo que perpassa por um planejamento organizacional voltado para o desenvolvimento

sustentavel.

Para tanto, o Estado deve adotar politicas de gestdo, a fim de fortalecer o ensino
superior e dar celeridade as suas decisbes de modo a descentralizar atribuicdes,

modificando leis e instrumentos legais que, em determinadas ocasides, engessam e
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interferem negativamente no seu orgamento e execucdo financeira que esta relacionada a

autonomia universitaria.

As universidades podem obter maior exceléncia dos seus servigos atraves de uma
comunicacdo eficiente, novas tecnoldgicas e desburocratizagdo das suas atividades,
conforme Brasil (2018), e também novos modelos de gestdo, pautando as mudancas
necessarias para uma educacdo voltada ndo somente para o mercado de trabalho, mas para a
vida em comum unidade, onde uma outra economia seja possivel, conforme Milton Santos
(2006).

Por isso a educacgdo, ao lancar um olhar nas escalas temporais do passado, do
presente e tracar o futuro, deve partir das diferencas frente as padronizacOes e
homogeneizagdes, valorizando ainda as diversidades nos projetos educativos e culturais e o
envolvimento/participagdo politica do publico para a construcdo da cidadania, conforme
Imbrendn (2008).

ECONOMIA SOLIDARIA

Em se tratando de economia, as tematicas que perpassam a programacao da grande
midia e as decisdes nos centros de poder estadual e federal estdo relacionadas a forma
convencional que beneficia as grandes corporagdes, 0s investidores e especuladores

estrangeiros e os acordos bilaterais entre os demais paises regionais e as poténcias globais.

Consequentemente, esse modelo de economia onde o Estado estad voltado
prioritariamente ao combate a inflacdo, controle do cambio, inspirado na economia
neoliberal ndo nos serve, visto que privilegia uma elite econdmica preocupada em
salvaguardar os seus interesses onde, na maioria dos exemplos, se sobrepBe a soberania

nacional e as garantias constitucionais, visto que,

Neste contexto, o conceito de economia solidéria se caracteriza por uma
atuacdo que inverte a logica do capitalismo, na medida em que busca
considerar ndo os imperativos dos setores hegemonicos, que contempla
outras logicas econdémicas e podem estar mais proximas dos desejos de
uma parcela excluida da populagdo (GAIGER, 2000; FRANCA FILHO,
2002; SINGER; SOUZA, 2002, apud, MEDEIROS; CUNHA, 2012, p. 66).

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( 1
L % )




Jodo Evangelista dos Santos Filho

Dai a necessidade de adotar praticas “contra hegemodnicas” que invertam a logica
autoritaria (de cima para baixo), ou, alternativas que promovam a inclusdo cada vez maior
de acbes comunitarias, de autogestdo, de acordo com Neto (2005), e a criacdo de redes de
cooperacdo — uma funcdo em que as universidades podem assumir, fortalecendo os elos

com o desenvolvimento local.

Entretanto, ao analisar o desenvolvimento no Brasil entre os anos de 1961 e 1965,
constatou que a conceituacdo de desenvolvimento perpassa por duas correntes: “a) o
desenvolvimento como crescimento econdmico e; b) a distingdo entre crescimento e
desenvolvimento”, conforme (SINGER, 1982, apud, CANDEIAS, [2005] p. 67)

A concepcdode economia solidaria estd atrelada com o desenvolvimento
(socioecondmico) local, estabelecendo lagos que se unem e de que de certa forma estdo
indissociados, articulando varios atores individuais e institucionais. Estas, por sua vez, se
articulam com novas formas de relacGes de solidariedade na politica e na preservacao

ambiental. Mas, o que significa economia solidaria?

A economia solidaria hoje agrega um complexo de experiéncias que estéo
sob diferentes denominagdes (socioecondmica solidaria, economia dos
setores populares, economia popular, economia social, etc.). Segundo
Singer (2003) a economia solidaria “se refere a organizagdes de
produtores, consumidores, poupadores, etc., que se distinguem por duas
especificidades: (a) estimulam a solidariedade entre 0s membros mediante
a prética da autogestéo e (b) praticam a solidariedade para com a populagdo

trabalhadora em geral, com énfase na ajuda aos mais desfavorecidos”.
(SINGER, 2003, p. 116, apud, CANDEIAS, [2005] p. 71-72).

A citacdo acima captura bem a esséncia de um setor que cresce consideravelmente
nas inimeras realidades locais onde os desfavorecidos assumem o protagonismo no

desenvolvimento local.

Este mesmo setor tem sido ndo somente objeto de estudo dos pesquisadores, e
grupos de pesquisas, e sim, de programas de pds-graduacdo em mestrado e doutorado e das
disciplinas dos cursos de graduacéo, sejam elas bacharelados ou licenciaturas das diversas

ciéncias.
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Se faz mister as universidades assumirem a vanguarda de um setor que articula, de
modo cooperado e associado, a educacdo popular com novas praticas politicas de gestéo

visando a uma economia solidaria que promova o desenvolvimento local.

CONTRIBUICOES DA UNEB PARA A EDUCACAO POPULAR, GESTAO
DEMOCRATICA E ECONOMIA SOLIDARIA

Na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) o ensino contribui para resignificar
as praticas cotidianas, as a¢les e as metodologias pedagogicas, por ser a universidade uma
multiplicadora, dialogando com os multiplicadores, que certamente irdo adequa-las e

transforma-las para os seus alunos e seus pares nos diversos ambientes.

A pesquisa € de vital importdncia porque a universidade é produtora de
conhecimento e possui amplo respaldo para irradiar os resultados contidos nas pesquisas
cadastradas, nos grupos de pesquisa vinculados a ela e nas inimeras publicagdes, tanto nas

suas revistas quanto nas demais, para além dos seus muros.

A extensdo possui uma atribuicdo especial nessa triade por se tratar de elemento-
chave para divulgar os resultados das suas pesquisas e acdes, de modo dialdgico e
colaborativo, para o desenvolvimento local e para a superacdo das desigualdades, ao
desvendar as mascaras sociais, alicercadas nos valores humanos e na promoc¢do da

dignidade humana.

Nestes termos, a universidade contribui para uma educacdo que seja popular e
transformadora da realidade pds-moderna, superando as desigualdades, o analfabetismo, a

baixa qualidade do ensino publico, laico e gratuito, para o exercicio da cidadania ativa.

Ela também precisa ter clareza do quanto que uma boa gestdo propicia um
ambiente mais colaborativo e engajado na superacdo das limitagGes institucionais, dando
voz e vez a todos os atores sociais e categorias de estudantes, funcionarios e professores,
canalizando a diversidades de percepgdes, em prol de um ambiente que promova 0

diferente e fortaleca a multicampia unebiana (PIMENTA, 2016).
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Esse mesmo modelo de universidade, considerada ideal para o enfrentamento dos
futuros desafios, influencia diretamente nos projetos de economia solidaria, fazendo valer a
inclusdo social e o trabalho numa concepcéo da plenitude do sujeito dotado de saberes e
experiéncias. Cita-se as incubadoras solidarias que se constituem em experiéncias exitosas
para um bom inicio de funcionamento dos empreendimentos solidarios na escala local
(LOPES, et al., 2016).

O mesmo se aplica ao turismo de base comunitéria no antigo quilombo do Cabula,
em Salvador por se tratar de uma experiéncia exitosa de envolvimento dos membros e
liderancas da comunidade daquela localidade em promover o resgate historico, cultural,
artistico e socioeconémico, associada a uma modalidade de turismo se contrapGe a l6gica

mercadoldgica neoliberal, conforme (LOPES, et al., 2016).

Essas experiéncias podem “(...) ser qualificadas como de ecossocioeconomia das
organizagbes que possibilitam a viabilidade interorganizacional e efetividade
extraorganizacional, teoricamente estruturadas em arranjos socioprodutivos de base
comunitaria” (SAMPAIQ, 2010, p. 57).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto neste trabalho, pode-se inferir que a defesa de uma educacéo
popular perpassa por um modelo de universidade onde o modelo de gestao se irradie para
as diversas escalas institucionais e sociais amparadas por politicas publicas de

desenvolvimento local via economia solidéria.

Para tanto, sugere-se amplo e irrestrito apoio a politicas educacionais e projetos
que faca frente aos projetos antidemocraticos de cunho excludente e conservador que
insiste em atacar os direitos civis de catedra dos docentes e do respeito as mulheres, negros

e quilombolas, indios, LGBT e demais excluidos da sociedade.

As acdes almejadas neste ensaio devem estar respaldadas num modelo de gestdo
onde os instrumentos estejam cada vez mais articulados com a multicampia em forma de

redes coesas e interligadas.

A Universidade do Estado da Bahia — UNEB, através da sua multicampia, pode
contribuir para a melhora nos indices sociais a partir da adogcéo de projetos a exemplo das
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incubadoras solidarias enquanto instrumento a servico das comunidades, das associagdes,
das cooperativas, prestando o apoio necessario para 0 bom funcionamento e envolvimento

dos atores locais das periferias e do campo.

Outro projeto em destaque € o turismo de base comunitéria a ser adotado nos
lugares e espacos geograficos onde haja vocacdo de atrair visitantes e se contraponha ao
modelo convencional de turismo de cunho neoliberal, movimentando pequenos

comerciantes, grupos musicais folcloricos e demais iniciativas da comunidade.

Logo, propde-se a criacdo de um grupo de pesquisa, no @mbito da UNEB,
destinado a estudar impacto dos trés vetores nas associacfes, cooperativas e demais
coletivos que contenham na sua missdo o desenvolvimento social, do mesmo modo,

ecossocioeconomia, o turismo de base e outros.

Considera-se pertinente que a UNEB articule a referida triade, pela relevancia aqui
apresentada, com os programas de POs-Graduacdo e o0s cursos de graduacdo, mais
especificamente nos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas e de Humanas, objetivando
ofertar novos olhares sobre os paradigmas atuais da sociedade.

Por fim, é papel da universidade debater, as novas concepg¢des, sobre a
ecossocioeconomia cuja triade educacdo, gestdo e economia solidaria sejam projetadas para
além da Idgica dominante, promovendo a inclusdo, dirimindo as desigualdades regionais e

promovendo o desenvolvimento local.
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RESUMO

Procurar-se-a analisar a relacdo da gestdo organizacional a partir das intervencbes do Mundo
da Xuxa na infancia, a fim de aprofundar e evidenciar o capital cultural, presente nas
parcerias publico/privado na educagdo infantil na contemporaneidade. Utilizar-se-4 a
abordagem tedrico-metodologica  qualitativo-exploratéria amparado em  suporte:
bibliografico e de observacdo assistematica, com a coleta de dados através da entrevista
semiestruturado em uma escola publica do municipio de Guarabira na Paraiba. Os sujeitos
da pesquisa integram a equipe pedagégica da escola. Como aporte tedrico utilizamos:
Bourdieu (1964, 1999, 1992), Enzensberger (1995), Nunes (1999), Luck (2012), Cunha
(2010), Carvalho (2012) que abordam questdes da Educacdo, como préatica da construcdo do
capital cultural, constituida de ideologia de consumo. Os resultados da pesquisa com a teoria
bourdesiana estdo relacionados com o Projeto Politico Pedag6gico - PPP e a prética
pedagdgica na escola, num paradoxo entre as expectativas dos sujeitos envolvidos com a
realidade cotidiana, identifica a existéncia de um mecanismo reprodutor, que a institui¢éo
estabelece com seus educandos, prejudicando-0s na sistematizacéo de saberes.

Palavras-chave: Capital Cultural. Educacdo. Mundo da Xuxa. Gestdo organizacional.
Infancia.

ABSTRACT

The aim is to analyze the relationship between Organizational Management and the
interventions of the Mundo da Xuxa in childhood, in order to deepen and to highlight the
Cultural Capital, present in the Public / Private Partnerships in Early Childhood Education in
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O papel do capital cultural na educagdo: As intervengoes do “mundo da Xuxa” na infancia

contemporary times. The qualitative-exploratory theoretical-methodological approach of the
bibliographic type and observation will be used, based on support: bibliographical and
unsystematic observation with discussions based on the Cultural Capital in Early Childhood
Education and the influences of Educational Management, with the collection of data from a
semi-structured interview script at a public school in the municipality of Guarabira in
Paraiba. The subjects of the research integrate the pedagogical team of said school among
other authors. As a theoretical contribution, we use Bourdieu (1964, 1999, 1992),
Enzensberger (1995), Nunes (1999), Luck (2012), Cunha (2010) and Carvalho (2012) that
address education issues, such as cultural capital building practice, constituted of
consumption ideology. Our analysis has resulted in reflections that go far beyond what we
anticipated. Combining the results of the research with the BPP theory related to the PPP
and the pedagogical practice in the school, in a paradox between the expectations of the
subjects involved with the daily reality, identifying the existence of a reproductive
mechanism that the institution establishes a solid relation with its students damaging in the
systematization of knowledge.

Key words: Cultural capital. Education. Xuxa's world. Organizational management.
Childhood.

RESUMEN

El objetivo es analizar la relacion entre la Gestion de la Organizacion y las intervenciones
del “Mundo Xuxa” en la infancia, con el fin de profundizar y destacar el Capital Cultural,
presente en las Asociaciones Publico / Privadas en Educacion Infantil Temprana en los
tiempos contemporéneos. Se utilizara el enfoque cualitativo-exploratorio tedrico-
metodoldgico de tipo bibliografico y observacién, basado en el apoyo: observacion
bibliogréfica y sistematica con discusiones basadas en el Capital Cultural en la Educacion
Infantil y las influencias de la Gestién Educativa, con la recopilacién de datos de un guion
de entrevista semiestructurado en una escuela publica en el municipio de Guarabira en
Paraiba. Los sujetos de la investigacion integran el equipo pedagogico de dicha escuela entre
otros autores. Como contribucion teérica, utilizamos Bourdieu (1964, 1999, 1992),
Enzensberger (1995), Nunes (1999), Luck (2008), Cunha (2010) e Carvalho (2012).
Cultural, constituido por la ideologia del consumo. Nuestro analisis ha resultado en
reflexiones que van mucho mas alla de lo que anticipamos. Combinando los resultados de la
investigacién con la teoria de BPP relacionada con la PPP y la préctica pedagdgica en la
escuela, en una paradoja entre las expectativas de los sujetos involucrados con la realidad
cotidiana, identificando la existencia de un mecanismo reproductivo que la institucion
establece una relacion solida con sus estudiantes. Dafio en la sistematizacion del
conocimiento.

Palabras clave: Capital cultural. Educacion. “Mundo da Xuxa. Gestion organizacional.
Infancia.
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INTRODUCAO

O direito a educacdo, estabelecido na Constituicdo de 1988, tornou-se, um simbolo
de igualdade de oportunidade. Mas, é possivel observar que, dentre os espacos educacionais,
a reproducéo intergeracional de desigualdade social tem influenciado a ascensao social e
econOmica. Pois, a influéncia de grupo de pertencimento indica quase que homogeneamente
as expectativas e distribuicéo de acesso ao conhecimento das criangas pelos adultos.

Haja vista que, é através da educacdo que é imaginavel ter acesso a uma sociedade
mais justa e igualitaria. A abordagem principal deste artigo sera uma discussao a respeito
das possibilidades de interferéncias da interface de parcerias publico/privado entre uma
escola publica®> do municipio de Guarabira-PB e a empresa Axaki na educacéo infantil, na
perspectiva da formacao do capital social e cultural®.

A investigacdo partiu das vivéncias no estdgio do curso de Pedagogia, da
Universidade Estadual da Paraiba a partir da observacao na escola publica. Coletamos dados
que indicam a existéncia da parceria institucional entre o setor publico/privado, através da
loja Axaki, afiliada as organizacdes Xuxa Meneguel, com a escola publica. A escola tem a
estrutura e manutencao de uma brinquedoteca mantida pela parceria.

Diante deste contexto, fruto das primeiras observagdes “in loco”, elaboramos as
indagacdes que possibilitaram a geracdo do desenvolvimento da pesquisa, a saber: Como as
parcerias entre os setores publico e privado interferem na Gestdo Educacional da Educacédo
Infantil? Quais os indicadores da interferéncia? Quais as consequéncias da interferéncia no
processo de sociabilidade, ensino-aprendizado e ideologia absorvida pelo pablico infantil?

Este estudo esta situado no campo dos estudos culturais e da gestdo educacional, e
para isso, trazemos a contribuicdo de Luck (2008) que se prople aos estudos da gestdo
educacional, trazendo discussdes referentes a aspectos basicos a sua préatica de trabalho pelo
viés das multiplas dimens@es da educacéo.

Os estudos de Enzensberger (1995) que trabalha a ideia da manipulacdo na escola na
Europa, um aspecto que importamos para 0 nosso modelo educacional. Os estudos de Nunes
(1999) destaca o conceito na perspectiva das atividades lidicas exercerem influéncia na

Educacao Infantil.

* Iremos preservar o nome da escola pesquisada, por isso iremos nos referi a ela durante o corpo do texto por escola pablica.

* Pierre Bourdieu ao construir sua praxiologia, destaca a existéncia do habitus e campo, construidos pelo capital social — formado por atores
sociais que disputam posicdo no interior do campo; e pelo capital cultural — em suas modalidades ‘incorporado’, ‘objetivado’ e
‘institucionalizado’.
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Os estudos de Cunha (2010) sobre a brinquedoteca nos levam a associar aos estudos
de Luck (2008) sobre a gestdo organizacional por ser fundamental para a rotina institucional
na Educacdo Infantil as oportunidades de formagéo e aprendizagem dos alunos.

J& Carvalho (2012) desenvolve os argumentos fundados na dimensdo de valorizar o
aspecto do capital cultural. Sua abordagem levanta questfes da educacdo como préatica da
construcdo no capital social de um Capital Cultural, constituida de ideologia de consumo,
como um mercado marcado por informagdes que se convergem em impactos que a midia
traz na formacé&o educacional das criancas. Esse estudo por base a praxiologia de Bourdieu
e Passeron (1992) que constréi categorias articuladas como: habitus, campo, violéncia
simbolica e com destaque para a configuracdo do capital cultural e social. Ao capital
cultural, eles explicitam que estd estruturado em trés tipos, atuantes na linha da
reciprocidade articulada, a saber:

Pelo capital incorporado,

[...] A maior parte das propriedades do capital cultural pode inferir-se do
fato de que, em seu estado fundamental, esta ligado ao corpo e pressupde
sua incorporacdo. A acumulacdo de capital cultural exige uma
incorporagdo que, enquanto pressupde um trabalho de inculcagdo e de
assimilagdo, custa tempo que deve ser investido pessoalmente pelo
investidor (tal como o bronzeamento, essa incorporagdo ndo pode efetuar-
se por procuragdo. [...] (BOURDIEU, 1999, p. 72).

Pelo capital objetivado,

[...] O capital cultural no estado objetivado detém um certo nimero de
propriedades que se definem apenas em sua relacdo com o capital cultural
em sua forma incorporada. O capital cultural objetivado em suportes
materiais, tais como escritos, pinturas, monumentos etc., é transmissivel
em sua materialidade. Uma colecdo de quadros, por exemplo, transmite-se
tdo bem (sendo melhor, porque num grau de eufemizagdo superior) quanto
o0 capital econdbmico. Mas o que é transmissivel é a propriedade juridica e
ndo (ou ndo necessariamente) o que constitui a condi¢cdo da apropriagdo
especifica, isto é, a possessdo dos instrumentos que permitem desfrutar de
um quadro ou utilizar uma maquina e que, limitando-se a ser capital
incorporado, sdo submetidos as mesmas leis de transmissdo. [...]
(BOURDIEU, 1999, p. 74).

Pelo capital institucionalizado,

[...] A objetivagdo do capital cultural sob a forma do diploma é um dos
modos de neutralizar certas propriedades devidas ao fato de que, estando
incorporado, ele tem os mesmos limites bioldgicos de seu suporte. Com o
diploma, essa certiddo de competéncia cultural que confere ao seu portador
um valor convencional, constante e juridicamente garantido no que diz
respeito a cultura. [...]
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[...] Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um
reconhecimento institucional, o certificado escolar permite, além disso, a
comparagdo entre os diplomados e, até mesmo, sua “permuta”
(substituindo-os uns pelos outros na sucessdo); permite também
estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital cultural e o capital
econdmico, garantindo o valor em dinheiro de determinado capital escolar.
[...]. (BOURDIEU, 1999, p. 76)

Ja o capital social para Bourdieu € constituido, dentre outros, por heranca cultural
que cada familia transmite é constituida pelo capital cultural e pelos ethos, que se diferem
em cada grupo social.

A praxiologia bourdesiana destaca a articulacdo entre capital cultural e social,
articulando e posicionando os sujeitos e instituicdes no campo em permanentes disputas de
acOes participativas na escola bésica.

Esta pesquisa se justifica pela influéncia negativa das midias com énfase nas
producdes no Mundo da Xuxa que sdo exibidas dentro dos espagos pedagdgicos de
Educacao Infantil através da reproducdo de programas, musicas, videos, como instrumentos
metodolégicos ladicos no processo de aprendizagem, porém, mesmo com fins pedagdgicos,
estes modificam a cultura infantil, gerando criangas consumistas e reprodutoras de produtos
comerciais voltados para a infancia.

Optamos pela pesquisa qualitativa pois “significa investigar sistematicamente uma
situacdo problema em uma dada comunidade ou em uma organizac¢do” (CHIZZOTT], 2008,
p. 93).

Metodologicamente, ancoramos 0 caminho da pesquisa nas bases das técnicas da
observagdo, do “qualitativo-exploratorio do tipo bibliografica” e “documental”. A
observacdo por considerar ser necessario estarmos ‘in 10co’ para perceber 0 movimento
corporal, as manifestacfes de relacdes sociais entre o publico, e deste com 0s equipamentos;
ja a qualitativo-exploratorio, pelo fato de possibilitar a visdo dos sujeitos sobre o processo; a
documental, pelo fato de ser necessario a verificacdo de dados em arquivos da tematica,
amparado em suporte: bibliografico e de observagdo assistematica com discussdo e
resultados pautados em autores que debatem a Educacgéo Infantil e a Gestdo Educacional.

Com este proposito, o artigo propde uma aproximacdo do campo da pesquisa
realizada com o pensamento de Bourdieu na tentativa de estabelecer um didlogo nos

aspectos sociais, da educacéo e a realidade apresentada pelos pesquisadores.
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2 A GESTAO ORGANIZACIONAL ESCOLAR: INTERFACES DAS PARCERIAS
PUBLICO/PRIVADO

A reflex@o inicial deste texto apresenta o que, na Gestdo Educacional, concebe como
a figura do/a aluno/crianga como sujeito de direitos e produtor de cultura, e partindo desta
abertura, a escola deve estar preparada para efetivar uma educacdo para as diferencas, ou
seja, uma educacdo multicultural.

O mestre Libanio (2001) reflexiona em sua obra que “Uma educagdo multicultural
requer que as decisfes da equipe escolar sobre os objetivos escolares e organizagdo
curricular reflitam os interesses e necessidades formativas dos diversos grupos sociais
existentes na escola”. (LIBANIO, 2001, p. 49).

Entdo, por assim dizer, a Gestdo Educacional necessita levar em consideragéo o
modo como 0s espacos pedagdgicos sdo organizados, o conselho escolar, a equipe
administrativa, o corpo docente e sua formacdo académica, a participacdo da familia e

comunidade da escola. De acordo com Luck (2008):

Os processos de gestdo pressupdem a acdo ampla e continuada que envolve
maltiplas dimensdes, tanto técnicas quanto politicas e que sO se efetivam,
de fato, quando articuladas entre si. Podemos afirmar, portanto, que toda
visdo que exclui alguma dimensdo é limitada, de modo que se articulem
diferentes concepgdes, a fim de se construir uma referéncia propria, a mais
abrangente e profundada possivel, para a gestdo educacional e escolar
(LUCK, 2008, p. 32).

Para discutir essa tematica, pretendemos abordar a definicio da Gestdo
Organizacional Escolar: conceitos e caracteristicas e sua importancia para o
desenvolvimento da educacdo. Toda discussdo sera permeada por pensamentos de cunho
tedrico, nossa intencdo com este texto € promover uma meditacdo e, a0 mesmo tempo
subsidiar as praticas educativas nos espagos pedagdgicos.

Neste caso, € preciso considerar que a Gestdo Organizacional se apresenta em duas
estruturas: a descentralizada e a centralizada.

A primeira, a descentralizada assume o carater de transferéncia de atribuicdes, o que
nos diz que as instituicbes adquirem certo grau de poder, instituida como um
descomprometimento do Estado com um projeto educacional. Ja no que concerne a segunda,
a centralizada, essa se caracteriza por ser gerenciada por instancia maior e que quase nunca

tem contato com a realidade educacional local.
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Aos termos em mente essa concep¢do de Gestdo, cabe aqui destacar que, esta é
sempre um meio e nunca um fim, pois compete a ela um conjunto de fatores que conduzem
ao desenvolvimento de processos educacionais.

Compreendemos que, a educacdo brasileira passou por uma trajetdria de conquistas,
porém, a mesma ainda permanece em busca de vencer desafios que sdo impostos
diariamente, por isso, que a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
9394/96 (BRASIL, 1996) consolidou-se como um dos principais marcos que vigora até os
dias atuais.

Na escola, o diretor é o responsavel pela lideranca e organizacao de toda equipe de
trabalho, a ele compete zelar pela realizacdo dos objetivos educacionais, promover a
qualidade social na formacéo e aprendizagem dos alunos/as, garantir padrdes elevados de
ensino e promocdo a diversidade, adotar uma visdo abrangente, mobilizadora de
competéncias, adocao de gestdo participativa e autonomia da escola. Para isso, a gestdo tem
buscado subsidios nos aspirais da democracia e da participacao.

Reconhecendo a importancia de todos nos espaco pedagdgicos, destacamos o papel
do educador na conjuntura social, onde é o primeiro que assume a responsabilidade com o0s
educandos, influenciando diretamente na formacdo de um ensino de qualidade, a partir de
desempenho de conhecimentos, baseado, sobretudo, em suas vivéncias profissionais e
culturais, assumindo-se como uma extensdo da sociedade para o aluno, que sdo as pessoas
para quem e por que existe a escola.

A gestdo escolar democratica, compdem as caracteristicas sistematicas, mediadores e
participativas com objetivos de promover a organizagao, a mobilizacdo e a articulagdo de
todas as condi¢cBes materiais € humanas necessarias para garantir 0 avanco dos processos
socio educacionais e socioculturais das instituicdes de ensino.

Abordando questBes concretas da rotina educacional, buscando garantir que as
escolas tenham condicdes necessarias para cumprir sua funcéo principal e formar cidadaos
com as competéncias e habilidades indispensaveis para sua vida pessoal e profissional. Por
isso, a gestdo escolar democratica compde as caracteristicas sistematicas, mediadores e
participativas.

Neste ponto, a participagdo e democratizacdo reflete a criagdo dos Conselhos
Escolares que representem uma parcela dos processos educacionais, para tanto, é necessario
que estes trabalhem em um conjunto de medidas politicas (compensatorias ou permanentes),

visando um plano estratégico de participagdo apontando & democratizacdo da educagé&o.
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Esses aspectos abordados sdo fundantes para desvela-lo do objeto. Mas, como
acontece a relacdo entre o publico e o privado na gestdo educacional, frente a construcdo do

capital social como aprendiz, possuidor e operante do capital cultural?

3 O PUBLICO E O PRIVADO NA GEST/ELO EDUCACIONAL: O CAPITAL
CULTURAL NA CONSTRUCAO DA EDUCACAO

Para garantir a qualidade do ensino, é preciso saber utilizar o capital social e cultural,
ou seja, € preciso pensar a instituicdo de forma inclusiva e abrangente, colocando a
necessidade do aluno no centro dos interesses da gestdo e tendo os recursos materiais como
ferramentas para alcancar as melhorias necessérias, utilizados em prol do ensino.

N&o sendo assim, 0 que nos remete sdo projetos verticalizados, tornando as escolas
ambientes de reproducdo de uma metodologia/ideologia de 6rgaos administrativos que estao
muito distante da mobilidade social, seguindo quase sempre, orientacdes politicas
partidarias, que optam por trazer metodologias estrangeiras, em que apresentam resultados
em seus paises de origem, pois, a realidade € outra.

Para que a escola/educacédo escolar funcione, € necessario estar atento as rotinas da
secretaria, legislacdo educacional, processos educacionais, manutencdes patrimoniais, e
varias outras tarefas e atribuicGes fundamentais para que tudo flua bem e para que os
professores tenham tudo o que precisam para ensinar com qualidade.

[...] Na medida em que sistemas de ensino continuem organizando seu
trabalho ordenado e orientado a partir de um enfogque meramente
administrativo, sera muito dificil que a escola, por iniciativa propria, e na
contramao das iniciativas orientadoras do sistema, venha a dar um salto de
gualidade em seu processo de gestdo, como se pretende [...] (LUCK, 2008,
p. 26).

Os reflexos desses procedimentos podem ser vistos na realidade escolar, pois acaba
reproduzindo ideologias de cima para baixo, orientagdes que vém de pessoas que vivem no
privilégio das classes dominantes.

Entdo, estd atento ao termo “Capital Cultural”, desenvolvido por Bourdieu, €
fundamental para abrir um espaco de reconhecimento multiculturais sem esta preso ao
proposto pelas classes dominantes. “Capital Cultural” € um conceito que se refere ao
conjunto de recursos disponiveis, na educacao, consiste em um principio de diferenciacéo de
conhecimentos, cultural e de habilidades. Elemento quase tdo poderoso e impactante quanto

0 econdmico. Na escola, realiza-se uma sele¢do de detentores de “capital cultural” herdados,
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separando daqueles desprovidos dele. Instruindo uma fronteira analdgica que Bourdieu
(1964) chama de nobreza e plebeia simples.

A escola reproduz desta forma, tanto a distribuicdo cultural quanto até mesmo a
insercdo do espaco social. No nosso caso, com a parceria publico/privado da escola primaria
pesquisada com a empresa Axaki, em o Mundo da Xuxa, apresenta-se como uma analogia

ao poder de consumo e a posse de informagdes, aos gostos e atividades de lazer (cultural).

[...] o mundo social pode ser concebido como um espaco multidimensional
construido empiricamente pela identificacdo dos principais fatores de
diferenciacdo que sdo responsaveis por diferencas observadas num dado
universo social ou, em outras palavras, pela descoberta dos poderes ou
formas de capital que podem vir a atuar, como azes num jogo de cartas
neste universo especifico que é a luta (ou competicéo) pela apropriacao de
bens escassos... 0s poderes sociais fundamentais sdo: em primeiro lugar o
capital econdbmico, em suas diversas formas; em segundo lugar o capital
cultural, ou melhor, o capital informacional também em suas diversas
formas; em terceiro lugar, duas formas de capital que estdo altamente
correlacionadas: o capital social, que consiste de recursos baseados em
contatos e participagdo em grupos e o capital simbélico que é a forma que
os diferentes tipos de capital tomam uma vez percebidos e reconhecido
como legitimos. [...] (BOURDIEU, 1987, p. 4, apud SILVA, 1995, p. 25).

Portanto, o Capital Cultural aqui trabalhado, se apresenta de forma abrangente e
ambigua no campo de pesquisa e, representa nossas leituras sociais com realce dado pelo
Bourdieu as mindcias da cultura de classe, e também, ao sistema escolar na valorizacdo da
cultura dominante, no nosso caso, a supervalorizagdo da Xuxa e Cia. incorporado pela
parceria publico/privado, em que atua como mecanismo de reproducéo social.

Mendonca, Neves e Pronko (2009, grifo nosso) explicam que a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) resignificaram o conceito
de Capital Cultural para sua estratégia de desenvolvimento social no séc. XXI, “O Capital
Cultural adquire importancia fundamental na redefinicdo do papel econémico e de
legitimacdo social do Estado contemporaneo”, correspondendo a instrumentos tecnologicos
de decodificacéo e codificacdo da informacéo, apoiando-se em conceito em construgéo.

Para Silva (1995, p. 44), “apesar de receber recursos das esferas Federal, Estadual e
Municipal e lidar com resultados, a escola ndo pode ser vista como uma empresa. O aluno
ndo é cliente da escola, mas parte e esséncia dela, razdo pela qual a mesma existe”.

Assim, na gestdo da escola publica ocorre, o processo de organizacdo politica,
administrativa, financeiro e cultural, com vista a dar transparéncia de suas acdes a
comunidade e ao poder publico. Por isso, as parcerias do publico e privado na educagdo

sempre terdo fins econébmicos, com teoria de assegurar o funcionamento satisfatorio
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necessario a organizacao escolar, em correspondéncia as expectativas da sociedade (Estado e
Empresas Privadas). Nota-se que de um lado que existe uma preocupacao social, mas ja por
outro o ciclo de interesse é bem delineado. Porém, o aluno deve continuar sendo visto como
esséncia da escola.

Percebemos que no ambiente escolar a parceria existente entre o publico/privado em
vez de ter uma funcdo transformadora da realidade daquelas criancas, que em sua maioria de
baixas camadas sociais, ela reproduz e reforga as desigualdades econdmicas existentes para
além dos muros da escola, quando ndo o deveria fazé-lo, no entanto o que impera é a pratica
do capital que impde o consumismo.

Haja vista que a crianca inicia sua aprendizagem marcada pelo estimulo ao consumo
do Mundo da Xuxa, fazendo com que a percepc¢do da vida parta de uma astlcia entre a
dicotomia da subjetividade e a objetividade, influenciando na construcdo de uma estrutura
social que entusiasma no modo de pensar, sentir e agir, de tal maneira que se dobram a
reproduzir, mesmo que nao seja de um todo consciente.

Ferrari (2008), explica que de acordo com Bourdieu “a escola ¢ um espaco de
reproducdo de estruturas sociais e de transferéncias de capitais de uma geracdo para outra. E
nela que o legado econdmico da familia transforma-se em capital cultural”. E possivel
observar, desta forma, mecanismos de perpetuacédo de desigualdade, fortalecendo a frustacéao
do fracasso escolar, levando muitas familias, a desacreditarem na educacdo/escola e
aprendizagem, desenhando a cadeia retroalimentar de um circulo incontorndvel de

pessimismo cultural e manutencdo da tendéncia politica neoliberal.

4 A INFLUENCIA DA AXAKI NA ORGANIZACAO CULTURAL DA ESCOLA
PUBLICA: O questionario.

Nos ultimos anos, as discussdes sobre o papel da gestdo democrética e participativa
no ambito escolar tém engrossado os debates promovidos pelos governos, diretores e
professores.

Tendo consciéncia de que estd no educar, cuidar e brincar as a¢des cidadads em que o
educador se empenha contribuindo para o favoravel crescimento e desenvolvimento da
crianga, visto que estas acdes refletem diretamente no individuo como um ser ativo.

Portanto, é necessario estimular atividades ludicas que promovam a exploracdo de
diferentes linguagens além de desenvolver a imaginacao e criatividade dentro dos espagos
pedagdgicos. Todas as questbes sempre estiveram centradas na perspectiva de se ter uma

educacéo de qualidade pautada na formacdo cognitiva, intelectual e social mais completa.
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A Escola pesquisada contempla o pré I, Il, 1l e o primeiro ano do fundamental | e
atende a cento e setenta e seis crian¢as que em sua maioria filhos de comerciantes da cidade.

A nossa presenca na escola constituiu-se através de um acordo com a diretora
Fernanda (nome ficticio) que no primeiro encontro foi solicitado a permissdo para que em
torno de dois dias pudéssemos fazer as observagdes para que com isso fosse possivel
conviver por um curto espago de tempo com as criancgas, professoras e demais funcionarios
da mesma e uma conversa com a gestdo sobre os procedimentos da escola como no todo.

Observamos que a brinquedoteca é referente ao Mundo da Xuxa e carrega 0 nome da
artista. Percebemos também que no contexto da Gestdo Educacional na Educacdo Infantil,
através da parceria dos setores publico/privado, estava interferindo na formacéo cultural das
criangas no ambiente escolar e se contradizendo com o Regimento Escolar e com o objetivo
de ser um espaco essencial para a construcdo da aprendizagem pelas criancas, onde elas irdo
desenvolver sua propria personalidade, valores, ética e interagir com as outras criangas e
com a professora.

Sabendo, a importancia do lddico no desenvolvimento da crianca, diante dessa
realidade observada indagamos: Como ocorre e que influéncia a parceria publico/privado
na gestdo interfere na formacao cultural das criancas?

Um questionamento que me deixou inquieta perante todos os conhecimentos
adquiridos na academia a respeito da Educacéo Infantil, onde dialogando com Cunha (2010,
p. 15) sobre a brinquedoteca. A autora compreende que se trata de “[...] um espaco criado
para favorecer a brincadeira, [...] aonde a crianca (e os adultos) vao para brincar livremente,
com todo o estimulo a manifestagdo de potencialidades e necessidades ludicas [...]”. Tendo
em vista que, na brinquedoteca, o professor, utilizara atividades lGdicas que estimulam o
desenvolvimento social e cultural da crianca.

No refeitério da instituicdo, as criancas assistiam DVDs da Xuxa, algo que nos
deixou mais intrigados e onde acontecia também a recreacdo, que seria um espago por
exceléncia, um local onde “brincar € atividade privilegiada — ndo sé o brincar, como também
as muitas facetas que cercam essa atividade e que fomos incorporando em nosso universo.
(NUNES, 1999, p. 205)”, mais uma vez, fugia da proposta de diversidade que vimos no
Regimento Escolar.

A elaboracdo da proposta curricular é feita pela gestéo (diretora e adjunta) junto com
a coordenagdo pedagogica e o planejamento das atividades baseia-se neste documento, a
realizacdo dele é no intervalo de quinze em quinze dias, e a escola desenvolve projetos de

leitura e datas comemorativas.
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O eixo norteador das propostas do Regimento Escolar da Escola Publica pesquisada
é um trabalho associado com pessoas analisando situacGes (pais e gestdo), decidindo sobre
as situacdes, sobre seu encaminhamento e agindo sobre elas em conjunto, propiciando o
desenvolvimento do curriculo escolar, visando melhorar a qualidade de ensino
aprendizagem.

Diante do visivel impasse (discurso, pratica e o cotidiano escolar), realizamos o
estudo através do uso do questionario semiestruturado, aplicado a gestdo e a coordenacéao
pedagogica da Escola. Entre os meses janeiro de 2016 a maio de 2016 sobre a Gestdo
Educacional e as contribuicGes das parcerias publico/privado para a geracdo da qualidade na
Educacao Infantil.

Durante a aplicacdo dos questionarios, inicialmente entrevistou-se a coordenacao da
escola e foi feito a seguinte pergunta: Quais sdo 0s projetos pedagoégicos desenvolvidos na
escola? A coordenadora respondeu que a escola trabalha com a pedagogia de projetos e que
tinham os de leituras, contos e de datas comemorativas. Para Bourdieu (1964) o Capital
Cultural sdo os beneficios que os alunos conquistam em sua vida escolar relacionado as
experiéncias oriundas de sua classe social. E neste sentido, que o carater democrético da
gestdo deve influir, justamente na tentativa de fazer com o distanciamento da desigualdade
social permeia os espacos escolares.

Obteve-se varios resultados acerca da alienagdo ao Mundo da Xuxa e a respeito da
reproducdo do consumo, construiram-se algumas reflexdes sobre essa questdo na escola.

Ha criticas isoladas acerca da burocracia, por exemplo, a parceria publico/privado,
em especial a Axaki, que surgiu através de uma amizade pessoal do dono das lojas Axaki
com a antiga gestora da escola. Nesta parceria observamos que possui prioridade em
apresentar as criangas 0 Mundo da Xuxa acima das reais necessidades, induzindo a alienacao
em torno dessa corporacdo. Constituindo, de forma inconsciente, uma estrutura ideoldgica,
que ira se apropriar do individuo, neste caso, as criangas, reproduzindo-se ao longo do
tempo que se dispde socialmente.

Em outras palavras, é o reflexo do atrelamento da educagéo dissociada no Mundo da
Xuxa na construcdo do Capital Cultural da crianca. Este Capital Cultural sera responsavel
pela incorporacdo do desejo de consumo, em uma analogia com a economia é como se ele
fosse a maquina geradora de Capital Financeiro, ofertando clientes as corpora¢des Xuxa e
Cia.

Tal preocupacéo se justifica na necessidade de que a Educagéo Infantil se consolida

como um processo de ensino aprendizagem em que é a base educacional das criancgas.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019.

( 1
| 8 )




Raisa Queiroga Barreto e Paulo Roberto Palhano Silva

Assim, quando guestionamos a gestora adjunta a respeito da parceria da Axaki com a escola
obtivemos a mesma resposta, tanto da gestdo e coordenagdo pedagdgica como da professora.
Fizemos a pergunta: O que vocé acha da parceria da escola com a Axaki? Justifique.
Mariana (nome ficticio), Gestora adjunta:

Resposta: “Muito gratificante. Porque ajuda toda a comunidade escolar, todos os dias
da semana uma sala vai a brinquedoteca, porque tem que estar incluido no planejamento né,
eles tém que aprender a brincar com o lddico 14, e também eles mesmos arruma, quer dizer

que logo cedo eles aprendem a ter organizacao”.

[..] A exclusdo ou comercializacdo dos saberes, das ciéncias e do
conhecimento, através do qual tais saberes sdo colocados a servicos do
mercado, polarizando-se as dicotomias entre 0s saberes populares o senso-
comum, o bom-senso e os saberes cotidianos, versus o saber académico.
Por detras, certamente, encobrem-se fundamentalismos, deslegitimicGes e
praticas académicas seletivas que servem para promover e acentuar a
exclusao [...] (RODRIGUES, 2003, p. 94).

Assim sendo, encontramos nos questionarios, a presenca acentuada do que
chamamos de comercializacdo inconsciente do brincar através da brinquedoteca, onde, o
tema exclusdo sociopolitica e cultural embutido em uma pratica que surgem na dominacao e

coercdo de vastos segmentos educacionais excluidos nas relagbes que se constituem no

contexto de desenvolvimento do todo da crianga dentro dessa parceria.

[...] Em uma sociedade caracterizada, predominantemente, por classes
dominadas, 0 que gera no ambiente escolar uma relacdo de opressores e
oprimidos, e caracteriza a escola como um ambiente produtor de uma
violéncia simbolica, muitas vezes fazendo o aluno pensar que ele nao faz
parte deste meio. Na busca pelo acolhimento deste aluno, é importante
pensar a escola a partir da sua realidade social, valorizando o seu Capital
Cultural, na tentativa de valoriza-lo cada vez mais a partir de praticas que
venham compensar possiveis prejuizos de privilégios agregados ao ensino
basico. [...] (CARVALHO, 2012, p. 5).

Tais constatacGes introduzem a ideia de educar para o conceito de exploracdo e
dominacdo do trabalho no campo das relagcbes do capital produtivo. Em face disto,
observamos que esta parceria na escola induz a alienacdo em massa das criangas, uma vez
que, todo o espaco da brinquedoteca é caracterizado pela Xuxa Meneghel e corporagéo.

Meszaros (2008) observa que a imputacdo ideoldgica, forma uma consciéncia
especifica socialmente e que ndo pode ser separada da sociedade de classes, articulando
valores e situacdo na busca de estratégias para a manutencdo de mecanismos de controle do

metabolismo social. Ndo podemos deixar de fazer essa ponte entre o pensamento de
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Meszaros com o controle cultural exercido na escola pesquisada, pois, a natureza ideologica
é 0 imperativo da compreensdo do todo na consciéncia social hegeménica e excludente.
Algo que chamou a aten¢do na entrevista, como é possivel que a configuracdo dessa
parceria propicie uma boa formacdo pedagodgica, diante do contexto de consumo
desenfreado e a idolatria do Mundo da Xuxa, um aspecto que pode vim a marcar uma
geracdo de criangas paraibanas, onde, estdo tdo longe e a0 mesmo tempo tdo perto de suas

raizes culturais. Para Carvalho (2012, p. 7):

[...] A escola deve estar muito atenta a metodologia educacional que aplica,
pois de nada valeria se estruturar de modo a proporcionar aos alunos um
ambiente gue Ihe seja familiar e acolhedor, gue seja capaz de lhe dar acesso
a possibilidades que seu Capital Cultural familiar ndo seria capaz, e mesmo
prepara um discurso de promogdo e valorizagdo da identidade pessoal e
social do aluno, se a pratica educacional efetiva ndo corresponde com a
elaboracdo do seu projeto educacional. [...]

O ambiente escolar tem que estar de acordo com a filosofia que a sua gestdo assume,
haja vista que, a dimensdo ideoldgica imputada ndo somente aos recursos midiaticos, mas
também ao espaco pedagdgico e a pratica educativa dessa equipe, demonstram a ideia da
manipulagdo que em 1995 foi trabalhada pelo Hans Magnus Enzensberger na Europa, outro
aspecto que nos faz repensar, ainda ensinamos no modelo eurocentrismo.

Ainda encontramos a tese da imitacdo de Enzensberger (1995, p. 70) que,
“argumenta principalmente em termos moraiS. Segundo ela, o consumo de midia conduz
principalmente a perigos morais”. Assim desta forma, a questdo do saber e do efeito
distorcao apontam para o que a tese da imbelicilizagdo, segunda ela, “a midia ataca apenas a
capacidade de criticar e diferenciar e a fibra moral e politicas dos seus usuarios, como
também sua capacidade basica de percep¢dao” (ENZENSBERGER, 1995, p. 71).

Citando esse teorico, por conta que seus textos continuam presentes nos dias de hoje.
Qualquer um que veja essa pesquisa sobre cultura e gestdo educacional e por que ndo dizer
formacdo pedagdgica, ja que, esta € uma questdo educacional, mas voltando, ndo deixara de
perceber que praticamente nenhum argumento acerca da disseminacdo da midia critica na
escola ocorreu desde o inicio do século, pois, saber € poder e a educacéo liberta, como dizia
nosso saudoso Freire (1996), no entanto, no que diz respeito a esta relacdo, este triunfo,
mantém ainda com certos limites.

Em primeiro lugar é necessario recordar que o Brasil é um pais rico em processos
multiculturais e pluriculturais. Em sua historia podemos encontra as marcas do encontro de

culturas. Por isso, é necessario pensar em seu acervo de conhecimentos que Serviram e
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servem para a construcdo social, econémica, politica e cultural de cada regido da nacdo,
porém, a globalizacdo tem nos conduzido a uma uniformizagdo de mentalidade, assim, é
perceptivel, na referida brinquedoteca, uma tendéncia a homogeneizagdo, e por outro, 0
despertar para a alianca entre consumidores e fornecedores, neste caso especifico, 0s
licenciados da Xuxa.

Tal anélise ndo se constitui tarefa de simples abordagem, uma vez que, entendida sob
o olhar da excluséo cultural, € um fendbmeno que atinge ndo sé a comunidade escolar, mas
espacos para além dos muros da escola, sinalizando que as transformacdes ocorridas na
sociedade sdo consequéncia da interferéncia da midia no desenvolvimento de projetos
pedagogicos, portanto, questionamos:

PERGUNTA: Existe alguma parceria que proporciona projeto pedagdgico na
escola?

RESPOSTA: Sim.

PERGUNTA: A escola desenvolve projetos multiculturais?

RESPOSTA Sim. Parddias.

PERGUNTA: Além da Axaki, existem outras parcerias que investem na escola?
Como elas ocorrem?

RESPOSTA: A gente tem uma parceria muito boa com a dentista que faz escovacgao,
ela vem aplica fluor, da palestra, traz gravuras, dava kits também de limpeza bucal, a Dra.
ndo cobra nada, ela vem a cada seis meses.

Os sujeitos explicitam uma preocupag¢do com a presenca de recursos que estejam
adequados. O tema envolve direitos mais elementares, como a liberdade, exemplificando a
impossibilidade de que um nimero maior de alunos va para a brinquedoteca, ja que o espago
ndo suportar todos.

H& uma visdo positiva como resposta no que diz respeito a parceria: primeiro, a
escola recebe equipamentos; segundo, o0s equipamentos sdo utilizados pelos sujeitos
escolares; terceiro, a parceria consegue trazer outros parceiros, como no caso especifico da
dentista.

H& uma visdo negativa bastante presente na expressdo do coletivo de entrevistados:
primeiro, a parceira trouxe equipamentos que sdo dissociados das necessidades reais;
segundo, o contetdo da brinquedoteca, exclui a possibilidade de trabalhos criticos; terceiro,
a parceira com o profissional dentista é valida, porém é insuficiente diante das questfes

tedricas e pratica da aprendizagem critica.
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As condicgdes de trabalho, o espaco, a estrutura fisica, estdo além de uma estrutura
tangivel, pois, um espaco pequeno além do desconforto fisico natural, causa
constrangimento, desanimo e desmotivagdo, que leva a um baixo desempenho nas tarefas
escolares.

A gestora escolar enfatiza a questdo das parcerias, como um motivo que
indiretamente motiva os professores, seja pela logica de trazer “beneficios” para a escola,
pois sempre esta fazendo a manutencdo da brinquedoteca e ajuda em algumas coisas
simples, como, por exemplo, passeios e a colegdo literdria da Xuxa; ao tempo que, quanto
mais 0s sujeitos educandos apresentam resultados a partir das atividades lddicas da
brinquedoteca, percebe-se um maior grau de alienacdo, pois 0s sujeitos incorporam um
produto, cuja embalagem traz no seu interior, 0 suprassumo a alienagdo gestada pela
fundacdo Xuxa Meneguel. A brinquedoteca ndo possui nenhum item produtor que
possibilite o despertar para a consciéncia critica do sujeito. Apenas estimula a participacéo e
incorporacdo dos fundamentos com alienacdo, instalando nos sujeitos participantes um
conjunto de produtos que ndo fazem parte das demandas cotidianas dos sujeitos. Dai a
incorporacdo com a ideologia gerar no sujeito uma participacdo, e, consequentemente
resultados que possui vinculos da acdo de dominacéo cultural.

Neste olhar critico, verifica- se que a educacdo nao é funcional. A gestdo neste
sistema ndo é vista como 0 meio, mas como o fim, uma vez que, a boa aparéncia parece ser
mais importante que o bom resultado. As reunides servem em muito para transmitirem
decisbes ja tomadas, falhando no objetivo principal que é o processo de tomada de decisdes
sobre a acéo.

Dentre os resultados, observamos a discussdo acerca da igualdade, uma questdo
bastante relevante, no ambito da cultura, que trata de orientacfes sobre a promocao de acoes
educativas que respeite a equidade entre individuos.

Percebe-se que h& uma reciprocidade de valores assumidos pela instituicdo escolar
proveniente da Companhia Meneguel que passa a ser um capital incorporado pelos sujeitos
educandos.

Estamos diante um caso complexo envolvendo a formacdo educacional do capital
social — escola com educadores e educando — com um tipo de capital cultural marcado pelo
desenvolvendo de posturas, de valores e de ética conduzindo os espagos pedagogicos para a
vivéncia de uma ideologia alienante, tendo a utilizacdo de recursos midiatico que afetam e

comprometem o desenvolvimento cognitivo dos educandos.
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5 RESULTADOS

Nas reflexdes finais deste texto, percebemos que a busca pela educacgéo de qualidade
sonhada por educadores no interior de suas escolas, torna-se mais longinqua, pois o capital
dominador tem vontade insaciavel de avancar com o seu crescimento e poderio econdmico
visando manter sua hegemonia e controle ideoldgico.

Nesta linha, argumentamos que os resultados dessa pesquisa nos revelam um
conjunto de desafios para a construgdo de uma vivéncia escolar de qualidade e de estilo
libertadora. Buscamos abordar mais que uma perspectiva assistencialista historica,
percebemos que o interesse capitalista, que hoje se dedica a infancia e a educagdo, através,
de recursos midiaticos pedagdgicos, sdo caracterizados por produzirem um estado que
agradam as emocdes e ndo ao intelecto do sujeito infantil. O marketing da Xuxa Meneghel
direciona suas estruturas para a apoiar a formacdo intelectuais dos sujeitos fundamentada na
‘fantasia’ expressa num de um tipo publico, com: a) Hexis — produtor de movimentos
coporios nos sujeitos assimilados pela prética laborativa; realiza quando exercem,
movimentos harmonicos; b) Ethos — produtor de um modo de ser, explicitadas atos tidos
como benéficos, as virtudes ou vicios, aqueles prejudiciais. C) Eidos — produtor nos sujeitos
da inteligéncia emocional. As suas articulagcbes praticadas mutuamente, constituem o
habitus.

E sugestivo afirmar, que o objetivo em estudo - marketing da Xuxa Meneghel -
assume a perspectiva de ser gerador da formacdo de um publico com as caracteristicas de ter
comportamento ‘fiel’ e ‘consumidor’ de um Hexis, Ethos e Eidos, tendo como centralidade
e busca a instalacdo da estratégica da incorporacdo e externalizacdo do publico de um
Habitus da fantasia.

O processo de formagao de um publico de comportamento ‘fiel” e ‘consumidor’ s6 ¢
possivel, de acordo PALHANO SILVA pela existéncia de um aprendizado que ¢é
“internalizacdo e externalizacdo” pelos sujeitos no ambiente coletivo, que sdo organizadores
de estruturas, estruturantes e estruturados, geradores das condutas propiciadoras da
instalacdo de habitus (SILVA, 2004, p. 176).

N&o se pode ignorar o esforco que a equipe pedagogica faz para que politicas
publicas educacionais aconte¢cam na escola, porém, o sistema é falho, e muitas vezes deixam
poucas possibilidades ou nenhuma, capaz de enfrentar problemas sociais. Diante desse
contexto, percebemos a aplica¢do da teoria da praxiologia Pierre Bourdieu produz um feche

de luz para o caso em foco, em dois aspectos: a) a estruturacdo de um habitus que introduz
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pela incorporacéo e pela externalizacdo pelo publico do uso dos preceitos e fundamentos do
‘marketing da Xuxa Meneghel’; b) a vivencia e estruturacdo do Capital Cultural é fator
determinante tanto para a ascensdo social e como para a prépria construgdo de uma
reproducéo da realidade, no qual, os sujeitos inseridos, passam a decodifica-la.

Acercar-nos o campo da Gestdo Educacional, como a qualidade de educacdo onde,
este atua como mediador para a efetivacao de Politicas Educacionais Publicas e atividades,
preparo dos funcionérios e promoc¢do de ac¢des participativas na escola, observamos que na
discussdo sobre cultura ndo ha uma multiplicidade conceitual nos sujeitos da pesquisa, € é
expressa, do ponto de vista politico, a visao alicercada nas bases de parceria dominante com
a empresa Axaki.

E possivel destacar que os resultados obtidos no trabalho apontaram para a
necessidade apreco culturais, uma questdo bastante relevante, assim, dentro desta
perspectiva, que trata de orientagdes sobre a promoc¢do de acbes educativas que respeite a
equidade entre individuos. Vale aqui salientar que, este so retrata apenas um recorte do que
esta sucateando nossa educacdo, 0 que necessariamente, nao nos tira a esperanga de um dia
visualizar essa realidade com outro olhar.

Os resultados da pesquisa confirmam a hipétese lancada no inicio da pesquisa, qual
seja: a Parceria Publico/Privado gera influencias na educacdo das criancas de forma bem
acentuada. Podemos manifestar que influencia na formacgdo e vivencia do hatibus da
fantasia, como na reproducdo Capital Cultural de baixo valor simbdlico e induz a uma
reproducdo de uma realidade fomentada por um ciclo idealizado por uma estrutura
opressora.

Considerando a composi¢do do curriculo, avaliacdo e planejamento, identificou-se
que materializa uma filosofia conteudista, que se concretiza como mera transmissora de
conhecimentos e informacgdes, apesar de que esses Sd0 necessarios € ndo devem ser
ignorados, pois 0 modo que as criangas conhecem o mundo social e fisico ndo é nomeado
como areas de conhecimentos, mas como capacidades construidas pela sua participagdo em
situacOes significativas.

Por isso, por que ndo incluir também outros modos de aprendizagens, pois mediante,
a tantas transformacdes, os temas transversais irdo contribuir e contemplar a formacéo
integral da crianga, como por exemplo, as manifestagOes e criagdes da cultura, objetos de
estudos tdo importantes quao necessarias, constituindo-se na pratica diaria das escolas.

Nesta perspectiva, é primordial a parceria de teoria e pratica no campo pedagogico,

pois, a compreensao do entendimento de carater ludico traduz seu proprio filtro ideoldgico
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alienante de fundamentos para a educacdo, entender o corpo como primeiro brinquedo
infantil, sugere que em situacOes de finalidades educacionais promovam na crianga a sua
autonomia.

Em termo conclusivo, porém passivel de ser retomado noutro processo de
investigacdo académica, pode-se anunciar que os estudos revelaram que os produtos da
parceria vivenciada entre a Escola Publica pesquisa da cidade de Guarabira-PB e Fundagédo
Companhia Xuxa Meneghel, produziram no capital social dos educandos um capital cultural
incorporado de vieis ideoldgico dominador, pois o conteddo da inculcacdo ludica gerando
ou potencializando um sujeito social acritico, alienado, um ndo cidadao participante da
sociedade.

Percebe-se que a escola oferta ao seu capital social uma formacdo para o capital
cultural. a) Oferta um capital incorporado através da qualificacdo dos seus educadores. Esses
serdo “os transmissores” da educacdo para que 0s sujeitos possam incorporar suas
proposicgoes;

b) Oferta um capital cultural objetivado de perfil conservador, sem conexdes tanto com as
demandas reais basicas — de infraestrutura ou de superestrutura - da escola e quanto com
contexto do educando; e

c) Oferta um capital cultural Institucional materializado na certificacdo do sujeito que
passara a ser apresentado a sociedade, destacando um capital social que recebeu a chancela
escolar, ofertando a sociedade um sujeito alienado, dominado, submisso aos caprichos
dominantes, sem compromisso de mudancas e transformacdes seja no plano social, politico,
econdmico, religioso ou cultural, produzindo uma geracdo que pode ter sua trajetdria
comprometida pelos interesses e desejos que nao lhes pertence.

O caso estudado, inclina-se para consolidar no capital social um tipo de capital
cultural. O capital cultural de um sujeito é composto em sua formacao. Os aprendizados da
cultura popular de um curumim (crianga indigena), por exemplo, sdo gerados no interior dos
nacleos familiares indigenas, na aprendizagem escolar indigena e na comunidade,
produzindo a formacdo do intelecto do sujeito indigena. O mesmo ocorre, com crianga
operaria, camponesa, mantidas as suas especificas. A formacéo educativa se materializa no
dialogo de um sujeito com outros. E, nessa dialogicidade, onde h& reconhecimento dos
capitais culturais de cada capital social, ocorre a percepcdo da estratificacdo social, do
posicionamento no interior do campo, pois sdo revestidos de forma diferenciada de status

social e poder.
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No processo de aprendizagem no ambito familiar, escolar ou comunitario ocorre a
formacéo de préticas educativas formadoras do habitus.

[...] um sistema de disposi¢Oes duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz
de percepcdes, de apreciacdes e de acdes — e torna possivel a realizagdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas [...] (Bourdieu, 1983b, p. 65)

No exercicio do Habitus percebe-se a sintese da dialogicidade, da mediacdo entre
realidade exterior e as realidades individuais, do mundo objetivo e mundo subjetivo das
individualidades. Para alterar o habitus do sujeito, requer alterar formacdo para o capital
cultural. Significa modificar os esquemas individuais e socialmente constituidos pelas
estruturas, estruturadas e estruturantes que orientam as funcgdes e a¢Ges do agir no mundo.
Assim, os estudos indicam que a propositura instalacdo de brinquedotecas Mundo da Xuxa
junto as escolas tem amplas possibilidades de alterar a qualidade do capital social
(educandos/educadores), pois implica em imprimir mudancas na formagdo dos sistemas de
disposicdes duraveis pela instituicdo interiorizacdo e externalizacdo da logica de trazer

“beneficios” culminando com a geragéo da incorporacao dos fundamentos com alienagéo.
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RESUMO

Este artigo faz uma analise sobre a familia e 0 seu compromisso com a educacdo das
criancas e versa sobre a contribuicdo da mesma no desenvolvimento educacional. Traca
analise conceitual sobre a participacdo familiar na qualidade da educacdo oferecida pela
escola. O estudo estd fundamentado em Branddo (1985); Ariés (1981); Nérice (1977); Paro
(2000); Freire (2000, 1999, 1997); Tiba (2008); Parolin (2003); Guiddens (1990). Foi
realizado na Escola Comunitaria Brincando e Aprendendo, situada na sede no municipio de
Valente-Bahia; para a coleta de dados realizou-se entrevistas com pais, professora e a
gestora escolar. Concluiu-se que a maioria dos pais participavam do processo ensino e
aprendizagem das criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Familia. Participacdo. Compromisso. Educacdo. Crianga.

ABSTRACT

This article analyzes the family and its commitment to children’s education and discusses its
contribution to educational development. Draws conceptual analysis on family participation
in the quality of education offered by the school. The study is based on Branddo (1985);
Aries (1981); Nérice (1977); Paro (2000); Freire (1999, 1997); Tiba (2008); Parolin (2003);
Guiddens (1990). It was held at the Community School Playing and Learning, located at the
headquarters in the municipality of Valente-Bahia; For data collection interviews were
conducted with parents, teacher and school manager. It was concluded that most parents
participated in the children's teaching and learning process.

KEYWORDS: Family. Participation. Commitment. Education. Child.
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RESUMEN

Este articulo analiza la familia y su compromiso con la educacion de los nifios y analiza su
contribucion al desarrollo educativo. Dibuja un analisis conceptual sobre la participacion
familiar en la calidad de la educacidon ofrecida por la escuela. El estudio se basa en Brand&do
(1985); Aries (1981); Nérice (1977); Paro (2000); Freire (1999, 1997); Tiba (2008); Parolin
(2003); Guiddens (1990). Se llevo a cabo en la Escuela de Juego y Aprendizaje de la
Comunidad, ubicada en la sede del municipio de Valente-Bahia; Para la recoleccion de datos
se realizaron entrevistas con padres, maestros y el administrador de la escuela. Se concluy6
que la mayoria de los padres participaron en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
nifios.

PALABRAS CLAVE: Familia. Participacion. Compromiso. Educacion. Nifio.

INTRODUCAO

“E preciso uma aldeia para se educar uma
crianca”
Provérbio africano

A educacdo pode ser entendida tanto como producdo de conhecimento como o
repasse e aplicagdo desse conhecimento, atraves de praticas sociais existentes antes mesmo
da invencéo da escrita. De fato, o que nos trouxe até a contemporaneidade foi 0 ensinamento
dos mais velhos aos mais novos, fazendo-nos avancgar pelos meandros da historia. Afinal, “a
educacdo existe [...] por toda a parte e por toda a parte podem haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma geragdo para outra, onde ainda se quer foi criada
um modelo de ensino formal e centralizado” (BRANDAO, 1985, p. 13).

A vasta literatura, principalmente no ambito da Psicologia, revela que o
desenvolvimento? humano depende do apoio social e afetivo. Nesse sentido, a relacdo
familiar é sobremaneira importante, pois constitui 0 ambiente propicio para a composi¢do de
todos os repertdrios elementares da crianga, como, também, a intercalagdo com a escola,
fazendo-se necessaria no estabelecimento de futuras relac@es. (BRITO; HOLLER, 1999).

Na esfera da vida familiar é onde ocorrem 0s primeiros contatos da crianga com o
mundo, isto ¢é: “as primeiras relagdes [...], avangos cognitivos [...] capacidades e habilidades

envolvidas na relagdo de apego com os pais para outras relagdes da crianga” (idem, p. 119),

> Tomo de empréstimo a Psicologia o conceito de desenvolvimento humano que, segundo Brito & Holler
(1999, p. 115), dar-se através do “apoio social e afetivo. Sua importancia para a Psicologia reside no fato de
ser uma interface entre a pessoa e o ambiente social do qual ela faz parte, tendo influéncia direta no seu
desenvolvimento [...] suas estratégias e competéncias para estabelecer vinculos [...]”
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espraiadas e experimentadas na escola, afinal, “a familia, a escola e a organizacdo
comunitéria [...] relacGes estabelecidas nessas areas sdo adequadas para fornecer apoio social
e afetivo [...]” (idem, p. 122) que ajudam as criancas a confrontar as vicissitudes das coisas e
circunstancias, adquirindo e compartilhando vivéncias. Por isso, como afirma Brandéo
(1981, p. 7) “Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja, na escola, de um
modo ou de muitos todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender - e - ensinar”.

Desta forma, para que a educacdo das criancas seja garantida o Estado chama para si
a responsabilidade sobre a educacdo em nossa sociedade, comprometendo-se a realizar
investimentos na area social e assegurar para as criangas 0 acesso a educacdo, sendo assim, a
educacdo publica passa a ser um direito da populacdo é uma obrigacdo de sua oferta pelo

estado. No Brasil, o artigo 2° da LDB afirma que:

[...] a educacdo ¢é direito de todos e dever da familia e do Estado cabendo
aos pais, na idade prépria, matricular seus filhos na rede escolar,
cumprindo ao Estado a responsabilidade de oferecer vagas e condigdes
adequadas de ensino.

Ao assumir tal compromisso o Estado além de criar condi¢fes para a oferta do
ensino e para que a educacdo aconteca, também elabora diversas leis que asseguram e
garantem o direito das criancas e dos adolescentes, principalmente ao que diz respeito a
educacdo como: O artigo 205 da Constituicdo Federal, a LDB (Lei de Diretrizes de Bases da
Educacao), ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), que foram de fundamental
importancia no combate aos abusos e tém sido instrumentos importantes para assegurar 0
direito das criangas e dos adolescente a educagéo.

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), promulgada pela lei federal n°
8.069/1990, que trata sobre os direitos das criancas e adolescentes em todo o Brasil foi 0 um
marco muito importante para os direitos das criancas. Pois, a partir de tal lei as criangas e
adolescentes passaram a ser consideradas e reconhecidas como sujeitos de direitos e deveres,
garantindo protecdo e seguranca para que 0s sujeitos menores de 18 anos obtenham um
desenvolvimento fisico, mental, moral e social condizentes com 0s principios
constitucionais.

A Lei n° 12.796/2013, estabelece em seu Artigo 6° que: “E dever dos pais ou

responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacdo bésica a partir dos 4 (quatro)
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anos de idade”, assegurando a importancia da insercdo das criancas na vida escolar cada vez
mais precoce, contribuindo para que os estudantes aumentem seu tempo de escolarizagéo,
além de facilitar a socializacdo com o ambiente escolar e estreitamento das relagcbes com as
demais criangas. Tais acOes permitem uma nova configuracdo, onde as criangas, por um
lado, diminuem o tempo de convivio familiar em contrapartida, adentram na escola.

Outro ponto importante diz respeito ao fato do Estado convocar a familia para dividir
a responsabilidade sobre a educacdo das criancas como citado no artigo 2° da LDB onde
estabelece que “e dever da familia e do Estado cabendo aos pais, na idade prdpria,
Matricular seus filhos na rede escolar”, assim o Estado e a familia passam a tem por
obrigacdo legal a educacdo e juntos assumem a responsabilidade sobre o acesso e
permanéncia dos estudantes nas institui¢ces de ensino.

A legislacdo é muito dura no que diz respeito a educacdo. E, inclusive alerta que em
caso de ndo cumprimento das obrigacfes dos responsaveis de suas obrigacfes educacionais
com as criangas 0s mesmos passam a responder judicialmente, sob risco de perda da guarda
dos menores ou até mesmo a prisdo como estabelece o Art. 22, Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990. “Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacéo dos filhos menores,
cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigagcdo de cumprir e fazer cumprir as

determinagées judiciais.”. O Art. 227 da Constituicdo Federal de 1988, citando o seguinte:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo.

Logo, além da responsabilidade sobre a vida e protecdo da crianca, recai nao apenas
o direito de matricula e manté-los na escola, mas os familiares ou responsaveis legais devem
dar o suporte emocional e intelectual as criancas, contribuir com um ambiente adequado,
ajudar nas dificuldades de aprendizagem, acompanha-las com a frequéncia, ir a escola,
procurar conversar com os professores, participar dos eventos escolares, que o0s estudantes
estdo envolvidos buscando interagir com eles e a institui¢do de ensino.

Assim, a educacdo escolar é parte fundamental no desenvolvimento de uma crianca,
sendo também decisiva para 0 seu sucesso seja na carreira profissional ou na vida cotidiana.
Por tal motivo a participacdo e contribuicdo da familia no processo educacional é de

fundamental importancia para as criancas e também para a escola, porém é perceptivel na
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atualidade que muitas familias e responsaveis ndo participam do acompanhamento
educacional escolar das criangas, inclusive nos primeiros passos para a alfabetizacdo das
mesmas, onde o apoio familia é fundamental, além disso, ocorre um distanciamento entre 0s
responsaveis legais com a instituicdo escolar.

E notdrio que hoje em dia a Escola tem buscado a participacdo familiar no processo
educacional, porém ainda existe uma distancia muito grande entre a familia e a escola, sendo
Necessario que 0s pais passem a prestigiar a escola, a participar diretamente da melhoria na
qualidade do ensino a que seu filho esta submetido e apoiar a realizacdo de projetos ou
trabalhos que beneficiem as criancas para que, assim, possam se sentir realmente incluidos

na escola, tanto como os seus filhos.

A RELACAO DA FAMILIA COM A ESCOLA

A escola enquanto instituicdo voltada para o conhecimento tem sua origem na Grécia
antiga, o fato interessante e que sua criagdo inicialmente visava ocupar o tempo livre das
pessoas com mais de dezoito anos, que apos realizar suas obrigacdes no mundo do trabalho
ficavam com tempo livre, assim a escola surge para que os homens livres da Grécia
pudessem ocupar 0 tempo ocioso e naquele espaco realizam estudos voltados para as artes,
literatura e a filosofia. BRANDAO (1985, p. 40) aponta que:

A escola priméria surgem em Atenas Por volta do ano 600 A.C. Antes dela
havia locais de ensino de metecos e rapsodistas que aos interessados
ensinavam ““a fixar em simbolo os negdcios e os cantos. SO depois da
invencdo da escola de primeiras letras é que 0 seu estudo é pouco e pouco
incorporado a educacdo dos meninos nobres. Assim surgem em Atenas
escolas de bairros, ndo raro “lojas de ensinar”, abertas entre as outras no
mercado.

Surge ai a figura do pedagogo, que era um escravo responsavel por conduzir as

criancas da elite grega até a escola, normalmente o servico era pago e havia uma

preocupagcio entre o equilibrio do corpo e mente. BRANDAO (1985, p. 43)

Eles conviviam com a crianca e o adolescente e, mais do que 0s pais,
faziam a educacdo dos preceitos e das crencas da cultura da polis. O
pedagogo era o educador por cujas maos a crianga grega atravessava 0S
anos a caminho da escola, por caminhos da vida.
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Ao longo do periodo historico o papel de conduzir a crianga a escola passou a ser
responsabilidade da familia. Porém a contemporaneidade provocou muitas mudangas que
consequentemente impactaram a politica, a economia, as relacbes humanas e as afetivas, 0
mundo do trabalho, e em especial, as relacbes familiares. Os adultos assumiram
compromissos sociais com trabalho e, as tarefas diarias inviabilizam o tempo, de parte
desses responsaveis, em dar suporte educacional ou contribuir com conhecimento escolar
dos seus filhos, logo a presenca fisica na escola fica comprometida, assim como a

participacao deles na educacéo escolar das criangas. Para Giddens (2002, p. 10):

a vida social moderna é caracterizada por profundos processos de
reorganizacdo do tempo e do espago, associados a expansdo de
mecanismos de desencaixe — mecanismos que descolam as relacfes sociais
e seus lugares especificos, recombinando-os através de grandes distancias
no tempo e no espaco. A reorganizacdo do tempo e do espaco, somada aos
mecanismos de desencaixe, radicaliza e globaliza tragos institucionais
preestabelecidos da modernidade; atua na transformacdo do conteldo e da
natureza da vida social cotidiana.

Para muitos autores em funcao de tais transformagdes estamos vivendo uma crise na
sociedade contemporanea que reverbera nas familias e na educagdo. Assim podemos
constatar que tais mudancas tém diminuido o tempo que os pais e/ou responsaveis podem
destinar para educacdo de seus filhos, ja que devido ao trabalho, ou as responsabilidades e
exigéncias do mundo contemporaneo, sendo fato que o tempo que as criangas passam na

escola tem sido cada vez maior. Segundo Freire (2000, p. 30):

A mudanca é uma constatacdo natural da cultura e da historia. O que ocorre
é que ha etapas, nas culturas, em que as mudancas se ddo de maneira
acelerada”. E 0 que se verifica hoje. As revolugdes tecnoldgicas encurtam
0 tempo entre uma e outra mudanca.

A escola vem assumindo muitas responsabilidades que outrora pertencia a familia, a
exemplo de cuidar do comportamento dos estudantes, nocGes de cidadania, regras de boas
maneiras, nogdes de higiene sobre escovacdo dos dentes, usar calgados, ndo falar palavréo,
dentre inimeras outras valores que devem ser praticados no convivio familiar e social. Freire
(2000, p. 29) alerta sobre a falta de controle ou autoridade de algumas familias sobre a

educacdo das criangas.

A mim me da pena e preocupagdo quando convivo com familias que
experimentam a “tirania da liberdade" em que as criangas podem tudo:
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gritam, riscam as paredes, ameacam as visitas em face a autoridade
complacente dos pais que se pensam ainda campedes da liberdade.

Infelizmente, quando falamos sobre educacdo familiar e acompanhamento
educacional das criangas, sabemos que muitas familias ou responsaveis pelos estudantes,
tem dificuldade educar e acompanhar as criancas, ndo conseguem dar um auxilio satisfatério
aos mesmos, é corriqueiro ouvirmos de seus responsaveis as seguintes expressdes: “Menino,
teu professor ndo te deu educacdo”? Ou “Na escola ndo te dido educacdo”? Colocando a
responsabilidade da educacgédo familiar a cargo dos professores e da escola, que pode ser uma
forma, até inconsciente, ou da prépria sociedade de responsabilizar os professores e a escola
pelo processo de educacéo, isentando-se de suas responsabilidades.

Porém, a verdadeira funcdo da escola que é a producdo do conhecimento: ler,
escrever, interpretar, calcular, raciocinar, pesquisar ficam comprometidos e nos leva a
pensar sobre qual deve ser o papel da escola e o papel da familia na sociedade atual.
Parolin (2003, p. 99) ressalta que a familia e a escola partilham do mesmo ideal que é a
educacdo das criancas.

tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas
para 0 mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a
diferenciam da escola, e necessidades que a aproximam dessa mesma
instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma
crianca; no entanto, ela necessita da familia para concretizar o seu projeto
educativo.

Os dois contextos, o familiar e o escolar, devem compartilhar as fungdes educativas
buscando a socializacdo das criancas e a internalizacdo de determinados valores, nas
promocBes das capacidades cognitivas, motoras, de equilibrio pessoal, de relagdo
interpessoal e de insercdo social, atentando para o bem-estar fisico e psiquico e favorecendo
o desenvolvimento, pois “ensinar a crianca a aprender € uma das maiores li¢oes de vida que

0s pais podem passar a seus filhos” (TIBA, 2008, p. 22). Nérice (1977, p. 105) salienta que:

E preciso, pois, uma a¢do compreensiva, persistente e firme, a fim de que a
crianca adote, com um minimo de frustracdes, os padrdes de
comportamento desejados, sempre em fungdo da sua idade, afim de que
possa viver em sociedade.
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O contato entre a familia e o professor € uma questdo primordial, que convém cuidar
e fazer funcionar, que é importante por diversas razdes: permitir um conhecimento
progressivo dos agentes educadores da crianga; ajudar os pais e as mées a se tranquilizarem
e verem com seguranca a jornada do seu filho na escola; e a prépria crianca possa ver as
pessoas adultas, que sdo significativas para ela, terem gestos e coisas importantes a dizer-

Ihe. Sobre a relacédo escola-familia Piaget (2007, p. 50) afirma que:

Uma ligacéo estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva, pois a
muita coisa que a uma informa¢do mdtua: este intercAmbio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real
dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacBes
profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola chega-se até mesmo a uma divisdo de
responsabilidades [...].

Percebe-se que as instituicdes de ensino que conseguem dialogar bem com os pais,
0s responsaveis e a comunidade em forma de parceria € possivel desenvolver projetos de
qualidade, sendo que em muitas escolas, 0 ensino e a aprendizado melhora, auxilia na
diminuigdo dos indices de indisciplina, evasao, reprovacao, repeténcia e muitas instituicoes
educativas tornam-se bons exemplos, modelos nas relacGes entre escola, familia e

comunidade.

A FAMILIA E SUA IMPORTANCIA NO ACOMPANHEMENTO DAS CRIANCAS

Essa preocupacdo da participacdo da familia no acompanhamento das criancas
historicamente € recente, quando se olha, a partir dos primeiros grupos sociais, familiares,
que estavam unidos baseados em lagos de parentesco, porém ndo havia necessidade de
papeis definidos no ambiente familia, eles viviam em uma sociedade poligdmica e ndo havia
muita importancia em saber quem era o0 pai das criangas. Temos neste periodo a primeira
etapa da familia, que ficaram conhecidas como: familias consanguineas. Sobre as relagdes

nos nucleos familiares na idade primitiva Engels (1978, p. 31), diz:

0 estudo da historia primitiva revela-nos...um estado de coisas em que 0s
homens praticam a poligamia e suas mulheres a poliandria, e em que, por
consequéncia, os filhos de uns e outros tinham de ser considerados
comuns.
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Mesmo organizada em pequenos grupos humanos, homens e mulheres tinham
funcdes definidas. Os homens ficavam responsaveis pela caga, a pesca e batalhas por
territdrios, ja os cuidado e educacao das criancas ficavam a cargo da mulher.

Em Roma antiga, existia o que chamamos de familia patriarcal, nesse modelo
familiar o pai era o chefe da familia e o responsavel pela esposa, pelos filhos, parentes
proximos e também os escravos que moram na mesma casa, normalmente as familias
romanas muito numerosas, pois os patricios acolhiam parentes consanguineos que passaram
a ser chamados de clientes. Os chefes de familia delegavam a educacdo dos filhos as
mulheres, elas davam o suporte educacional e acompanhavam a escola; a educacdo das
filhas era funcéo exclusiva de suas maes, moldadas para tornarem-se boas donas de casas e
dar continuidade ao ciclo educacional.

A sociedade crista foi a grande responsavel por criar o modelo de familia ocidental,
através de lagcos matrimoniais consagrados pela igreja catdlica. Neste novo contexto, a
familia passou a ser composta por um casal, inseparavel e no caso da mulher, ela estava
impedida de contrair outro matriménio morrendo para si e vivendo em fungdo da familia,
gue normalmente procriavam gerando inumeros filhos.

Neste modelo a familia era composta basicamente pelo pai, a mae e os filhos, nela a
afetividade ndo era um dos principais elos de sustentaculos daquela instituicdo, um dos
objetivos em criar os filhos estava na esperanca de que 0os mesmos, no futuro agradecessem
tal generosidade e também cuidassem dos pais na velhice.

Transcorridos séculos, na atualidade, a familia também passou por transformacdes
em sua estrutura, 0 modelo tradicional e patriarcal divide espacos com diferentes formatos
familiares como: monoparental, homoafetiva, anaparental, multiparental, extensivas etc.

Outra mudanga importante na familia e sociedade diz respeito ao papel da mulher,
principalmente dentro do seio familiar, ja que a Revolucdo Feminista (1970), permitiu que a
mesma tivesse controle sobre a procriacdo e o seu corpo, além disso, ganhou espaco no
mercado de trabalho, passando a ndo depender economicamente do seu esposo e em alguns
casos deixando de sujeitar-se a certas situagdes, neste novo contexto a mulher assumiu o
papel de representante familiar em muitos lares arcando com a educagdo e com as despesas
com a casa.

Porém apesar de tais mudancas, ainda € nitido em nosso pais que a mulher fica
encarregada socialmente de cuidar da educacgdo dos filhos, e na maioria das vezes o

companheiro lhe atribui essa func¢do isentando-se da responsabilidade. Para Tiba (2008, p.
Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( ]
| 100 |



Paulo José Pereira dos Santos

68) “O pai deixa a tarefa “menor” para a mulher e vai minimizando os prejuizos da
repeténcia escolar”. Desta forma, a mulher carrega sobre si a dificil tarefa de observar e
acompanhar o processo de escolarizacdo dos filhos, e no caso que a crianca ndo obtenha
éxito, a culpa recai sobre a mée. Sobre o papel dos homens na educacédo. Tiba (2008, p. 67-
68) alerta que:

Se vocé acha que acompanhar filhos na escola é trabalho de mée (sua méae
fazia isso, ndo seu pai), esta errado. Isso reflete 0 que acontece dentro de
casa. Cada aniversario do filho, o pai vai tirando o time de campo e s6
volta a atuar quando chega o momento de fazer as escolhas profissionais.
Ou seja, 0 pai participa apenas das grandes decisdes.

As transformacdes por que perpassam a sociedade nas ultimas décadas, também
impactaram nos papéis da escola e da familia na educacéo das criancas. Na primeira metade
do século XX a escola tinha como a fungdo de ensinar e transmitir conteiido e produzir
conhecimento, ja a familia Ihe era atribuida as responsabilidades pelos valores éticos,
morais, comportamentais, ou seja, era a disciplinadora dos estudantes.

A partir da segunda metade do século XX, nos parece que na maioria das vezes, a
escola tem assumido também a funcéo da educagéo dos valores morais, desvinculando-a da
familia. Espera-se produzir no estudantes o cidaddo educado, participativo, engajado em
contribuir positivamente para o coletivo, um ser respeitoso e com valores morais e éticos.
No entanto, os valores bases da sociedade ainda estdo vinculados aos elos familiares
ocasionando os choques com as politicas publicas voltada para educacdo. A sociedade e a
opinido publica tém colocado a responsabilidade por todos os processos de formacgdo
intelectual e comportamental dos estudantes na escola e ao mesmo tempo critica sua
atuacdo, pois no intimo ha cobranca subjetiva pela responsabilidade social dos pais.

Quando a cobranca é manifestada em parceria entre escola e familia, onde cada um
assume suas responsabilidades o éxito escolar das criancas acontecem. O que se vivencia é
um
lugar democrético e de gestdo participativa e as institui¢des de ensino abertas ao dialogo e a
participacdo da comunidade. Sdo desenvolvidos projetos maravilhosos e a qualidade de
ensino e formacao humana melhora, ha o aprimoramento das relac6es entre escola e familia.
Para Mello (1983, p. 7) a escola:
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[...] ndo é algo ja dado e acabado e sim o produto de relagbes sociais, 0
produto da prética social de grupos e de classes. Por isso mesmo ela pode
ser transformada. Resta saber o grau, a natureza e a direcdo dessa
transformacdo possivel da escola [...].

O responsavel pela educacao de seus filhos sdo os pais. Os mesmos terdo éxito se
assumirem conscientes os desafios da formacdo do ser que esta sob sua responsabilidade e
buscar a escola como ponto de apoio na vida escolar do seu filho.

A familia é capaz de despertar o interesse e a curiosidade da crianca e incentivar a
sua aprendizagem, por isso, 0 seu compromisso é indispensavel, devendo acompanhar a vida
escolar dos filhos, valorizar suas tarefas, estimular a gostarem de aprender e a ter
curiosidades também na vida fora da escola, conversar com os professores, participar das
reunioes e realizagfes das escolas acompanhando o desenvolvimento de suas criangas mais

de perto e de forma atuante. Sobre isso Paro (2000, p. 16) afirma:

[...] Uma postura positiva com relagdo ao aprender e ao estudar néo
acontece de uma hora para a outra, nem de uma vez por todas: é um valor
cultural que precisa ser permanentemente cultivado. Comega a forma-se
desde os primeiros anos, precisa de ambiente favoravel para desenvolver—
se e carece de estimulos permanentes durante a infancia [...]

A conscientizacdo tanto dos familiares, pais, quanto das instituicbes de ensino é
fundamental, pois todos buscam o mesmo objetivo, 0 melhor para nossas criangas uma

educacdo de qualidade que prepare para a vida.

METODOLOGIA

Para analisar sobre a familia e 0 seu compromisso com a educacao das criangas e sua
contribuicdo no desenvolvimento educacional foi realizado um estudo de duracdo de meses
em campo, com coleta de dados através de questionarios e entrevistas com 10 familias de
criangas da turma 1° ano e a professora das mesmas, da Escola Brincando e Aprendendo,
localizada na municipio de Valente — Bahia, no ano letivo de 2015.

Os critérios de escolha ao realizar a visita na escola foram elaborados junto com a

professora da turma, que selecionou 06 pais que sao frequentadores assiduos da escola e séo
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preocupados com a educagéo dos filhos, com o rendimento escolar e os estudantes possuem
bom desenvolvimento e aprendizado. Os demais, pais ndo frequentam a escola, nao
acompanham o seu desenvolvimento intelectual da crianca e sdo de estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizado.

Os participantes dos dados coletados receberam numeragdo de um a dez,

considerando a ordem sequencial de entrevistas.

O ACOMPANHAMENTO ESCOLAR

De posse dos dados, analisou-se o aproveitamento dos estudantes no seu processo de
desenvolvimento intelectual e a interacdo da familia com a escola, a partir das respostas das
tantos nos questionarios como das entrevistas.

Sobre a interacdo da familia com a escola na construcdo do conhecimento da crianca
avalia Nérice (1977, p. 19).

[...] A importancia da familia na educacdo do individuo é decisiva e
insubstituivel mesmo. A prdpria escola sera mais ou menos eficiente, na
medida em que for apoiada pela familia. E evidente, pois, que a familia
deve ser fortalecida e prestigiada para que, mais e melhor, exerca a sua
funcdo de orgdo educador. E fécil perceber que, quanto mais bem
organizado for o lar, mais eficiente sera a sua acdo educativa sobre a prole

[.].

A familia necessita dar o suporte emocional e intelectual as criancgas, contribuir com um
ambiente adequado, ajudar nas dificuldades de aprendizagem, acompanha-las com frequéncia, ir a
escola, procurar conversar com os professores, participar dos eventos escolares, e principalmente
naqueles em que seu filho estd envolvido, interagindo com eles, brincando como se fossem iguais.

Os pais tém a funcdo de auxiliar seus filhos nas tarefas de casa, inspecionar com frequéncia
os cadernos das criancas, observar os contetdos que os professores estdo trabalhando e acompanhar

o desempenho deles, se houve evolucdo, se existe alguma dificuldade no aprendizado, etc.

DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS QUE POSSUEM ACOMPANHAMENTO
DOS PAIS

Na pergunta: VVocés acompanham a vida escolar dos seus filhos?
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(09) Sim, acompanho constantemente, diariamente, a escola ndo caminha
s0, assim como a familia também ndo, entdo os dois tém que ter um
entrosamento e falarem a mesma lingua.

(..)

(02) Sim, com certeza, eu sempre me preocupo com as tarefas em ver
como estar, saber como esta na escola, se estd desenvolvendo ou se néo, o
respeito com o professor, porque o jeito de casa, eu acho que a familia é a
base de tudo, porque se em casa vocé deixar seu filho fazer o que quer, na
escola ele faz 0 mesmo.

Nota-se em seus discursos que eles acreditam que a familia deve manter uma
interacdo com a escola para que ocorra o0 sucesso na formacéo integral do sujeito, sendo 0s
pais parceiros importantes que guiam o caminho da crianga em sua busca do conhecimento.

A contribui¢do mais importante que a familia pode proporcionar na educacgéo de seus
filhos é a verdadeira preocupacao com o aprendizado, que pode ser demonstrado no auxilio
das tarefas realizadas em casa, perguntando lhes simplesmente como foi 0 seu dia na escola,
participando das confraternizacOes e atividades realizadas pelo seu filho na escola, das
reunides no final das unidades. Nessas a¢des, a crianca sente-se importante e percebe que 0s
pais ddo atencdo e preocupam-se com ela. Sobre a forma de contribuicdo dos pais,
analisemos as respostas da pergunta:

Vocés auxiliam as criancas nas tarefas de casa? Por qué? As entrevistadas

colocaram:

(06) Auxilio, porque ajuda a minha filha a se desenvolver na leitura, ndo
realizo as suas atividades, eu tento ajuda-la e ndo fazer porque ai vai
prejudicar ela, ndo preciso pegar na mao porque ela ja é bem desenvolvida,
ela s6 tem um pouquinho de dificuldade na leitura, mas para escrever ela
ndo tem dificuldade.

(..)

(04) Sim, para ele ser alguém na vida mais na frente, assim se eu o ensino
hoje a ter responsabilidade, mais tarde ele vai ter responsabilidade, s6
auxilio, s6 ajudo ele a ser alguém no futuro. A importancia da familia é o
amoroso, o carinho, eu quero de certa forma que ele leve 0 meu incentivo e
empenho para ele saber mais na frente que tem alguém por ele.

Podemos perceber que os pais tém consciéncia de que é preciso ajudar seus filhos
nas atividades escolares, pois esse auxilio contribui para a sua formagdo e seu
desenvolvimento. Dentre as contribuicdes que tiveram maior ocorréncia nas entrevistas

estdo apresentadas no grafico abaixo:
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OFRLPNWRAOUIOONOOO
I

O Auxiliar na tarefa

@ Ir na escola

O Conversar com o professor

O Pedir relato sobre o dia na
escola

B frenquentar atividade extra-
classe

Sobre a participacdo familiar nos eventos escolares. Segue as respostas da pergunta:

Os senhores participam de algum projeto da escola ou alguma confraternizacdo? Qual? De

que forma participou?

(07) Participei sempre, festa junina, dia dos pais, mde. Sempre participei
ativamente para ele ndo sentir-se mal, ja representei até personagem de
teatro.

(09) Sim, eventos escolares dia dos pais, mae encerramento, festa junina,
enfim estamos sempre buscando estar inteirado no processo de ensino
aprendizagem de minha filha. Quanto a projetos, ndo, infelizmente
enquanto mée ainda ndo tive a oportunidade de realizar um projeto, mas é
uma acgdo para se pensar e procurar a escola para que possamos fazer
juntos.

Observamos que os pais afirmam participar ativamente das confraternizacdes

realizadas na escola que nos permite observar um bom envolvimento com escola, porém

notamos que nenhum dos pais entrevistados participou de algum projeto que possa envolver

seus filhos ou a comunidade. De acordo com Freire (1997, p. 67):

[...] a escola democratica ndo apenas deve estar permanentemente aberta a
realidade contextual de seus alunos, para melhor compreendé-los, para
melhor exercer sua atividade docente, mas também disposta a aprender de
suas relagbes com o contexto concreto. Dai, a necessidade de, professando-
se democratica, ser realmente humilde para poder reconhecer-se
aprendendo muitas vezes com guem sequer se escolarizou [...].

A respeito do comprometimento foram avaliadas as respostas da pergunta: Os

senhores procuram saber sobre o desempenho deles na sala de aula com o professor? Quais

as providéncias que sdo tomadas ap0s?
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(01) Sim, todos os dias eu pergunto como é que estd minha filha na
escola, sempre procuro saber se tem algum problema, logo tem
uma ficha de acompanhamento, e a professora coloca na ficha o
que a crianca faz, outro dia mesmo ela chegou dizendo que tinha
levado um R “ruim” porque tinha mencionado um nome feio na
sala. Fui a escola no dia seguinte e conversei com a professora.

(.-)

(03) A professora é minha vizinha sempre procuro saber como esta ele, o
que é que estd aprontando, sempre procuro entrar em contato com a
professora pra ver de que forma eu posso ajudar em casa, de que forma eu
pOSSO orientar em casa.

Uma boa forma de acompanhar regularmente seu filho é perguntar como foi seu dia
na escola, que além de perceber quais os contetdos trabalhados durante o dia, podemos
conhecer que sdo seus colegas mais proximos e descobrir se ocorreu algum problema de
indisciplina ou conflito na sala, além de estimular uma boa relacdo com as criangas. Sobre
este aspecto comenta Nerice (1977, p. 125).

[...] Os filhos devem sentir que estdo sendo assistidos, que ndo estdo
abandonados a prépria sorte, mas devem convencer-se também de que esta
assisténcia nao para livra-los de todo e qualquer esforco na solucéo de suas
dificuldades [...].

Sobre o didlogo frequente entre a familia e as criancas, foram feitas as seguintes
perguntas: Vocés perguntam como foi o dia deles na escola? Caso haja alguma situacdo de

conflito, qual a sua reacdo?

(04) Olha eu sempre tive uma amizade com ele acima do normal, eu nem
pergunto mais com foi o seu dia ele ja vem até a mim e fala livremente.

J& houve problemas e eu primeiro conversei com ele dei conselhos, logo
apos fui até a casa da mée do outro colega conversamos com eles porque
ele estava errado, eu ndo sou uma pessoa de dialogar.

(.

(07) Pergunto como foi o dia dele, se esta realizando as tarefas, o que fez,
se estd desenvolvendo bem.

Sobre essa interagdo da familia com a escola 0 MEC destaca que educar € uma tarefa
de todos nds. O artigo 1° da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), diz: “A educagdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de

ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
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manifestacdes culturais”, afirmando a fundamental importadncia dos pais no processo
educacional, ja que sdo os iniciantes da educacdo dos seus filhos que, em muitos casos,
repetem 0 mau comportamento de casa em indisciplina na escola. Pode-se perceber no relato
dos pais que existe uma preocupagdo muito grande com a educacgéo dos filhos, eles destacam

ser de fundamental importancia a participacdo da familia.

DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS QUE NAO POSSUEM
ACOMPANHAMENTO DOS PAIS

Diante das respostas dadas pelos pais em suas respectivas entrevistas e do relato feito
pela professora, percebe-se que ha consciéncia dos mesmos sobre sua fungcdo no processo
socioeducativo dos sujeitos. Apesar disso, 0 grupo dos pais que segundo a professora da
turma ndo participa: “Ndo ddo um acompanhamento adequado”, é percebida somente na
oratéria dos pais acompanhamento dos filhos de forma compromissada, pois as criancas
apresentam baixo desempenho, e em alguns casos sdo repetentes, ocasionando
desenvolvimento diferente do restante da turma. Ao ndo assumirem seus deveres na pratica,
contribuem na deficiéncia da aprendizagem de seus filhos. Um desses pais ao ser consultado

se acompanha a vida escolar do seu filho, responde:

(05) Sim, procurando a professora dele, para saber como é que esta o seu
dia-a-dia na escola e o oriento em casa.

Em seu discurso o pai afirma acompanhar o filho, porém a professora mencionou que:

(P) O pai (05) ndo compareceu na escola em nenhuma oportunidade este
ano, e que seu filho necessita de atencdo especial da familia, pois ele esta
com dificuldade de desenvolver habilidades necesséarias a série.

O mesmo pai ao ser perguntado se auxilia o filho nas tarefas de casa e o porqué,

responde:

(05) Com certeza, € porque a fase que ele esta vivendo agora é totalmente
de aprendizagem, que € a alfabetizacdo, entdo quanto mais ajuda ele tiver
melhor para ele, e a principal ajuda vem dos pais, que é dar uma parcela de
contribuicdo e a escola da outra, e os pais reforcam em casa.
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Nota-se que 0 pai tem a consciéncia que o processo de alfabetizacdo é fundamental
para maturacdo da crianga e auxilia no desenvolvimento de outras capacidades necessitando
de total atencdo da familia, porém o seu filho ja é repetente e a professora tem chamado a
atencdo deste pai para as dificuldades na leitura e escrita, fundamento imprescindivel para a
promocdo da crianca para a Série seguinte, e até a conclusdo da pesquisa ndao houve
desenvolvimento da mesma.

Perguntado se procura saber como esta o rendimento de seu filho na escola ele

responde:

(05) As vezes quando d&, devido ao trabalho, mas assim mesmo tem uma
ficha de acompanhando dizendo como foi seu rendimento e
comportamento na escola, ai de acordo com essa ficha que vou procurar a
professora e também orientar ele.

O mesmo diz que s6 vai a escola quando da, ndo € o que afirma a professora:

(P) é um pai ausente na escola e s existe a preocupagdo de frequentar a
instituicdo quando ocorre algum problema de indisciplina com seu filho.

A entrevistada 08 se diz muito preocupada com o aprendizado e comportamento de
seu filho, como podemos analisar nas respostas das perguntas 1 e 4 do questionario.

Pergunta 1: Vocés acompanham a vida escolar dos seus filhos?

(08) Acompanho, eu sempre reviso o contetdo que eles veem na sala de
aula, faco as tarefas e leitura dos textos com ele.

Pergunta 4: Vocés perguntam como foi o dia deles na escola? Caso haja alguma

situacéo de conflito, qual a sua reacdo?

(08) Tenho sorte pelo fato de trabalhar onde ele estuda, ai fica mais facil
vigiar. Ocorreu um conflito entre o colega e ele, eu fiquei com vontade de
dar uns tapas, mas temos que segurar e dar exemplo por causa dos outros
alunos, mas mandei a professora tomar providéncias.

Apesar de a mae enfatizar que acompanhamento com frequéncia seu filho, a
professora atenta:
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(P) Ela é uma mae (08) que n&o participa inclusive, a crianga apresenta
dificuldade na leitura, caso preocupante uma vez que trata-se de uma
professora de educacdo infantil.

Segundo a professora a crianga que apresenta as maiores dificuldades na turma € a da
familia de entrevista nimero 10, crianca que foi constatada que possuia distdrbios de
aprendizagem sendo encaminhado para auxilio psicopedagogico, porém a familia recusa-se
a aceitar e a ndo compareceram nas consultas com o especialista. Ao ser perguntada se

acompanha a vida escolar do seu filho, ela ressalta:

(10) Sim, pois € bom para o desenvolvimento da crianga, sempre é bom
estd acompanhando.

Porém a professora afirmou:

(P) A crianca ndo Ié e é repetente, ndo reconhece o préprio nome e nao
consegue copiar as letras. Segundo ela se colocarmos ele para fazer um
nome ele comeca e quando viro as costas ele ja esta fazendo errado e
ninguém entende nada. A mdae (10) sabe das dificuldades, porém ndo
auxilia o filho nem busca providéncias.

A mesma mae ao responder as questdes 2 e 3 do questionario, reconhece algumas
dificuldades do filho:
Pergunta 3: Os senhores procuram saber sobre o desempenho deles na sala de aula

com o professor? Quais as providéncias que sdo tomadas apds?

(10) Ele ndo tem problema na sala de aula s6 o aprendizado que eu procuro
saber com a professora. Ele sé tem problema no processo de aprendizagem.

Pergunta 2: VVocés auxiliam as criancas nas tarefas de casa? Por qué?

(10) E importante, 0 meu filho é preguicoso na sala de aula, mas em casa
ele se solta mais e se desenvolve, nas tarefas de casa o deixo fazer, mas no
inicio pegava na mao dele para ajudar, mas hoje é ele quem faz.

A respeito das tarefas de casa do filho da entrevistada 10, a professora mencionou:

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( ]
| 109 |



A familia e o seu compromisso com a educagao: sua participacdo na educacgao das
criangas

(P) Com frequéncia as atividades da crianga chegavam respondidas com
letras bem legiveis totalmente diferentes das letras realizadas na sala de
aula, o que atropela a coordenagdo motora e desenvolvimento cognitivo da
crianga. Quando a mae era questionada sobre realizacdo das tarefas ela
sempre negava.

Na pergunta nimero 4 a mae ressalta que o trabalho interfere em sua participacdo na
educacdo do filho, se contradiz ao mencionar que seu filho é sapeca.

(10) Ele ¢é pimenta, bate nos coleguinhas, eu o coloco de castigo e aplico
umas palmadas para ele ndo fazer mais, porém ele é teimoso. Vou a escola
para saber 0 que aconteceu e tomar minhas providéncias. Quase ndo tenho
tempo, pois trabalho.

Observa-se que a postura das familias em ndo reconhecer as dificuldades das

criangas prejudicam em muito o aprendizado, a vida escolar, as relagdes sociais.

IMPLICACOES DA INTERFERENCIA

Os estudantes cujos pais acompanham e participam do seu processo de aprendizagem
tém melhor rendimento no desenvolvimento das habilidades, como a leitura, a escrita,
coordenacdo motora, aléem de apresentarem médias altas estando preparados para cursar a 2°
ano do ensino fundamental.

Aqueles cujos pais que ndo acompanham tiveram um nivel de rendimento abaixo do
restante da turma e apresentaram muitas dificuldades para o desenvolvimento de suas

habilidades, seja na leitura, seja na escrita, como afirma a professora:

(P) A mée (08) ndo participa do aprendizado, ja foi avisada varias vezes,
mas nao melhorou, o filho ndo realiza as tarefas e tem dificuldade de
leitura, apesar de ter melhorado um pouco. J& o estudante X tem
dificuldade na leitura e oralidade, é repetente e ndo consegue entender o
assunto, ja conversei com 0 pai, entrevistado 05, mas ndo tomou
providéncia.

A mée (06) diminui 0 acompanhamento em relagdo ao ano passado, a filha
tem muita dificuldade na leitura, j& mandei recado, mas nem a mae aparece
nem observei melhoras na leitura.

Podemos observar que nos casos acima, a professora buscou alertar os pais sobre a o

mal desempenho de seus filhos na escola, contudo os pais ndo mudaram suas atitudes ou
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buscaram a escola ou a prépria professora para solucionar o problema. O que nos permite
constatar que ndo é habitual para esses pais a acompanhar a vida escolar do seu filho.

Assim mesmo em pleno século XXI, verificamos que muitas familias nao
frequentam os patios da escola mesmo em casos excepcionais como mal desempenhos nas
avaliacOes, reunides de pais e mestres, confraternizacbes entre escola e comunidade.
Somente nos casos extremos como indisciplina ou em casos de realizarem ou sofrerem

alguma agressao dos filhos, situacdes em que sdo convocados pela gestédo escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragédo os casos em que as familias acompanham as criancas, indo
a escola, auxiliando nas tarefas, conversando com elas, participando das confraternizagdes,
contribuindo para o processo de ensino e aprendizados, as criangas conseguiram Otimo
desenvolvimento, os quais tém familias que foram muito elogiadas pela professora, ja que
contribuem e facilitam o seu trabalho. Sendo constatado que esses pais que acompanham
seus filhos regularmente conseguem contribuir de forma positiva para o desenvolvimento
intelectual, possibilitando o seu sucesso na sala de aula. Portanto, o lugar da familia € ao
lado dos filhos e da escola, ndo podemos pensar que a escola possa caminhar solitaria e ser a
Unica responsavel pela educacdo de nossas criangas devemos sim pensar em uma escola

integrada com a familia, esse é o ideal para educar as nossas criancas.
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RESUMO

Este trabalho levanta questbes acerca do desafio de entender o contexto educacional estruturante e
estruturado, de como afeta a educacdo formal ou ndo-formal e como movimentos sociais e
educadores populares propfem uma educacdo outra. O maior desafio foi e é compreender como
educadores, jovens, criancas, adultos e idosos conseguem afirmar nas suas elaboracgdes de vida nas
interacOes didaticas, aspectos do seu viver cotidiano em movimento articulado em rede de Arte-
educacdo. Analisa a importancia da relacéo da cultura popular e a educa¢do como canal importante
nas elaboragfes do conhecimento voltado para a valorizacdo dos saberes que estruturam o
pensamento comunal. Optamos por desenvolver uma abordagem qualitativa percorrendo um olhar
investigativo envolto das contribuicies da Rede de Arte-educagio SER-TAO Brasil, organizada na
Bahia, com suas produces de saberes da cultura popular.

Palavras-chave: Cultura popular. Educacdo Popular. Arte-educacgdo. Pensamento Comunal.
Movimento Social

ABSTRACT

This paper raises questions about the challenge of understanding the structuring and structured
educational context, how it affects formal or non-formal education, and how social movements and
popular educators propose another education. The biggest challenge was and is to understand how
educators, young people, children, adults and the elderly can affirm in their elaborations of life in
didactic interactions, aspects of their daily living in an articulated movement in an Art Education
network. It analyzes the importance of the relationship between popular culture and education as an
important channel in the elaboration of knowledge aimed at valuing the knowledge that structures
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communal thinking. We chose to develop a qualitative approach through an investigative look
wrapped around the contributions of the SER-TAO Brazil Art Education Network, organized in
Bahia, with its productions of knowledge of popular culture.

Keywords: Popular culture. Popular education. Art education. Communal thinking. Social movement

RESUMEN

Este articulo plantea preguntas sobre el desafio de comprender la estructuracion y el
contexto educativo estructurado, cdmo afecta la educacion formal o no formal, y como los
movimientos sociales y los educadores populares proponen otra educacion. EI mayor desafio
fue y es comprender como los educadores, jovenes, nifios, adultos y ancianos pueden afirmar
en sus elaboraciones de la vida en interacciones didacticas, aspectos de su vida diaria en un
movimiento articulado en una red de Educacidn Artistica. Analiza la importancia de la
relacion entre la cultura popular y la educacién como un canal importante en la elaboracion
del conocimiento destinado a valorar el conocimiento que estructura el pensamiento
comunitario. Elegimos desarrollar un enfoque cualitativo a través de una mirada
investigativa en torno a las contribuciones de la Red de Educacion Artistica SER-TAO
Brasil, organizada en Bahia, con sus producciones de conocimiento de la cultura popular.

Palabras clave: cultura popular. Educacion popular. Educacion artistica. Pensamiento
comunitario Movimiento social

INTRODUCAO

O processo de estudo a respeito da educacédo popular que afirma (re) elaboragoes de
valores comunais de culturas sertanicas do semiarido baiano desencadeou-se a partir de uma
perspectiva de pesquisa qualitativa de cunho etnografico junto a jovens e adultos de
comunidades de Salvador e cidades do interior da Bahia que criaram a Rede de Arte-
Educacio SER-TAO Brasil, a qual sera abordada com mais detalhes ao decorrer deste texto,
que é um desdobramento do estudo do Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade e das
vivéncias junto ao movimento.

Assim, trazemos neste texto reflexdes e provocacdes a respeito do que representa o
principio inaugural das suas territorialidades por meio da articulacdo em rede pelos grupos
culturais dessas comunidades e cidades que compdem este movimento social e levanta
outras formas ludico-estéticas de anunciacao e questionamentos.

Assim, neste trabalho tivemos como objetivo compreender como coletivos culturais
que compdem a Rede de Arte-educacdo SER-TAO Brasil conseguem afirmar nas suas

producdes arte-educativas aspectos do seu viver cotidiano, legado dos patriménios
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civilizatorios aos quais pertencem. Buscar alcancar esse objetivo implicou em analisar 0s
processos de organizagdo deste movimento social em rede.

Tivemos como palco de vivéncias arte-educativas, nas quais os envolvidos neste
movimento social construiram planos de atuagdo e monitoramento de politicas publicas a
partir de seus coletivos culturais e suas expressdes de arte popular, os encontros anuais do
Festival de Arte-educacdo SER-TAO Brasil.

O trabalho é alicercado na pesquisa qualitativa, buscando um enfoque que
“corresponde a concepgdes ontologicas e gnosioldgicas especificas, de compreender e
analisar a realidade” (TRIVINOS, 1987, p. 117). Assim, corroboramos com Trivinds quando
0 mesmo traz como um dos enfoques na pesquisa qualitativa: o enfoque subjetivista-
compreensivista.

A escolha por esta abordagem que privilegia a subjetividade dos envolvidos na
pesquisa, N0 NOSSO processo investigativo, busca compreender como 0s sujeitos deste
movimento conseguem afirmar nas suas composic¢des arte-educativas em rede, aspectos do

seu viver cotidiano, legado dos patriménios civilizatorios aos quais pertence.

1 INICIANDO O ENTRELACAR DA ETICA DA COEXISTENCIA

Exercer o direito de afirmar as diversas formas de estar no mundo &, sem duavida,
imprimir nossa marca na historia, formando assim uma pluralidade que coexiste, afirmando
a identidade cultural que nos sustenta — ressaltando que, afirmar passa longe da concepcao
de impor.

Vivemos um periodo de incertezas e de muitas certezas também. Uma certeza é a de
que ¢ preciso que o mundo “va no oitdo das tapera / Onde a d6 e o luto mora / Abra o curra
da mizéra / E bote a fome pra fora.” (ZE DA LUZ, 1949, p. 163)

Dentro das elaboragdes eurocéntricas de mundo, a construcdo de um didlogo a partir
dos entre-lugares e dos inter-textos (SERPA, 2004) que realcem os lacos comunais através
da linguagem que anuncia nosso ser diante do mundo, indo contra a “mar¢ do recalque”, faz-
se necessario. E preparar uma nova forma de anunciar novas configuragdes de mundo, o
simbdlico caracteristico de outras formas de existéncia e contempla¢do. Um simbdlico que é
negado por outras elaborac¢Bes centradas no conhecimento e palavra normatizados.

Quando falamos em realcar os lacos comunais, nos referimos a consciéncia de
coexisténcia, de uma referéncia a principios inaugurais que interagem com elementos
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existenciais que vao surgindo durante o caminhar de diversas populagfes, tecendo assim a
“teia das relagdes de coexisténcia” (ARAUJO, 2007, p. 86) que tem um corddo umbilical
ligado a uma origem comum, a referenciais miticos e ancestrais que tratam do “sentido
imanente dado a simbolos ativos na histéria socio-comunitaria” (SODRE, 1999, p. 177),
como memdarias ainda presentes nas narrativas miticas e no cotidiano das comunidades.
Dinamicas como as africano-brasileiras e sertanejas, de configuracdo de mundos que
coexistem numa dinamica atemporal, mostram o quanto a dindmica de compartilhar saberes
a partir do preparo ancestral tem profundo significado e contextualizacdo de conhecimentos

mais que pertinentes para a formagdo humana.

“Os repertorios da tradicdo que estdo sedimentadas no éthos s&o
constituidos de elementos vivos e dindmicos, de tesouros simbdlicos e
mitopoéticos originarios que configuram a existéncia e a coexisténcia de
um povo. E um manancial de sabedorias tecida na trajetoria das travessias
dos individuos humanos pelos vaos e desvaos de suas vivéncias no mundo”
(ARAUJO, 2007, p. 87).

Transpor este manancial de sabedorias tecidas é o que nos fala Miguel Almir Araujo,
pois isso contempla dindmicas arte-educativas, numa perspectiva pluricultural de
valorizagédo dos mestres da cultura popular e seu rico legado que contempla os aspectos
existéncias, miticos, ancestrais dos povos que compdem o povo brasileiro.

Buscar entender este universo ¢ condigdo mais que indispensavel, pois “a dindmica
de expansdo existencial das diversas contemporaneidades” (LUZ, 1999. p 01) configura
forca, pulsdo de agregacao, sensibilidade e respeito a alteridade, pois “de um lado a ciéncia /
Que tem por sede a escola / Do outro a sapiéncia / Que o povo tem na caixola” (VIEIRA,
2005, p. 01).

Os versos de Antonio Vieira que entrelagam nossas reflexdes até aqui, como uma
agulha poética que alinhava os saberes e fazeres do nosso povo, fazem parte do seu livreto
de cordel intitulado “A peleja da Ciéncia com a Sabedoria Popular” (2005). Um poco de
sabedoria — tanto da “ciéncia académica” quanto da ciéncia que emana dos legados
ancestrais — se abre e transbordam dadivas, riquezas, contribuicbes que enaltecem e
reafirmam o quanto temos esperteza misturada a sabedoria do povo, que podem contribuir
significativamente para o processo educativo do ser humano, assim como, podem contribuir
para que o educando revele sua forma de ver o mundo e possa se afirmar enquanto jovem
integrante de redes de aliangas, vinculos societais t&o intrinsecos ao seu estar no mundo.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( ]
| 116 |



Sergio Ricardo Santos da Silva

Maffesoli também contribui significativamente para esta reflex&o e entrelagamento:

Nesta perspectiva, o banal, isto é, 0 que escapa a imposicao dos poderes,
pode ser objeto de um real investimento. A situacdo vivida, por minuscula
que seja, provoca um curto-circuito nas falsas oposicOes; ao contrario do
que possa parecer, ela se faz espetaculo, verbaliza sua profunda
ambivaléncia, é a um tempo isto e aquilo. E por este fato ela reconhece que
por tal ambivaléncia a vida pode ser vivida, apesar de tudo. (MAFFESOLLI,
2007, p. 230)

Quando Maffesoli (ibid) nos traz o quanto o “banal” pode ser objeto de um real
investimento, encaramos como uma atitude politica, uma forma de trazer a tona a
importancia da afirmacdo do estar aqui além do que € imposto. E por esta atitude subentende
que o curto-circuito nas falsas oposicGes € este levante das diversas perspectivas de

existéncias, (re)elaboracdes de valores no @mbito do processo educativo.

Na escola isso era pra ter nota

Professora fazia até um bolo

Um motivo de festa, um estouro

Pra saudar os meninos exemplares

Os nomes dos poetas Populares

Deveriam estar na boca do povo.” (VIEIRA, 2005, p. 56).

Acreditando na perspectiva que tudo esta entrelacado no refletir ao fazer, no deleitar-
se ao criar “as aprendéncias que sedimentam os Sentidos do existir’” (ARAUJO, 2008, p.
76), associamos aqui, o0 prazer ao contexto educacional, tdo esquecido neste espago de
construcdo de conhecimento. A partir da poesia, da percussao, da capoeira, das toadas de
viola, do rap, revitalizam constantemente um “sistema cuja complexa trama simbolica,
revitaliza e refor¢a a existéncia no aqui e agora”. (LUZ, 1999, p. 51). Assim, ressaltamos
que todo este universo real/simbodlico que se reverbera no povo ¢ pelo povo, também “se
aprochega” nos espacos educativos, institucionalizados ou ndo, formais ou ndo,
configurando-se uma educacéo outra. Talvez até a terceira margem do rio.

Nossos educandos, a partir de dindmicas educativas alicergadas na cultura popular,
recriam novas formas de anunciar e afirmar seu continuum civilizatério, expressando através
da oralidade e do seu registro, o contexto politico e a riqueza do imaginario/simbolico.
Assim, busca-se (re)estruturar, serrar as “grades curriculares” impostas pelo Aparelho

Ideolégico chamado Escola, que faz com que “a parte substitua o todo, reprimindo-0,
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recalcando-o, e deformando-o. Nesse sentido, a totalidade da instituicdo escolar se
caracteriza por préaticas cotidianas constantes de afirmacéo e reafirmacdo da simulacdo da
sociedade” (LUZ, 1999, p. 61).

Esta atitude problematiza o colonialismo que ainda guia, rege, estrutura as dindmicas
existéncias e didatico-pedagogicas nos espagos educativos, principalmente nos

institucionais:

O colonialismo — ou, como alguns preferem, a “colonialidade”- é ainda
hoje a persisténcia desse primado do Um absoluto sobre o pluralismo
cultural, em especial nas ideologias que confluem para as instancias
educacionais por meio de textos candnicos e por informacdo publica.
(SODRE, 2012, p. 22).

Entender e (re)colocar a educacdo popular, tendo-a como elo entre o saber
informacional e o saber vivencial ¢, para nds, suprimir este “Um” absoluto que esta sobre o
pluralismo cultural, que Muniz Sodré nos fala.

Assim, pretendemos aqui desencadear uma reflexdo acerca de valores e principios
que preparem outra forma de anunciar as configuracdes de mundo dos educandos e expandir
seu legado cultural, irradiando saberes. Este objetivo foi perseguido durante o
entrelagcamento de saberes de diversos autores estudados durante nossa caminhada como
pesquisador junto as linguagens ludico-estéticas da cultura popular que compdem o universo
dos nossos educandos.

Muitas linguagens fizeram parte do nosso “pilar” na Educacao, buscando pensar
outras formas de configuracdo de mundo que apresentem novos horizontes, algumas
incertezas e desafios para toda a humanidade. Contribui¢cGes essas que acreditamos ser de
extrema importancia para educadores do século XXI.

Diante destas questdes e inquietacdes, se faz de extrema importancia dialogarmos,
sentirmos e expressarmos a grande contribuicdo de Edgar Morin, ao se debrucar acerca do
futuro da humanidade no seu livro “Os setes saberes necessarios a Educag¢do do futuro”
(MORIN, 2000). Para ele, esse futuro — para que realmente exista para as futuras geracées —
deve perpassar pela Educacdo. Assim, durante sua escrita, levanta questdes relevantes,
exple problemas centrais ou fundamentais, que junto a outras questdes, também se tornam
ignoradas ou esquecidas, questdes essas que precisam ser também problematizadas para se

ensinar no proximo século.
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Assim, ensinar neste século é levar em consideracdo aspectos mais amplos que
colocam em Xxeque esses processos que a modernidade instaurou nas nossas dinamicas
existenciais, que buscam recalcar a todo custo outras formas de ser e estar neste mundo
fragmentado, até porque “o mundo estd em descontrole” (NASCIMENTO, 2006, p. 49) —
como vimos acontecer com a comunalidade do Quilombo Rio dos Macacos’ (Salvador/BA),
durante uma acdo da Marinha do Brasil para colocar em pratica um pedido de “reintegra¢ao
de posse” de um lugar ancestral, cheio de redes de aliangas, em 2012.

E Antonio Dias Nascimento vai além, nas suas reflexdes acerca desses

acometimentos, quando afirma que:

A necessidade que temos de recorrer a memoria do nNOSSO Processo
civilizatério parece-nos de central importancia para que possamos
identificar alternativas eficazes para enfrentar a crise de valores humanos,
éticos e identitarios que nos acomete, seja como individuos, seja como
nagdo (...). Por fim, a crise da cultura, que se caracteriza pela perda dos
valores ligados & preservacdo da vida em todos o0s seus aspectos.
(NASCIMENTO, 2006, p. 50)

Nascimento, nessa reflexdo, problematiza as nocdes de modernidade, poés-
modernidade e contemporaneidade, abordando o legado que a modernidade deixa para nés a
partir da ciéncia objetiva e dos valores universais que desembocam na pés-modernidade.

Nossos educandos, a partir de dindmicas educativas alicercadas na cultura popular,
recriam novas formas de anunciar e afirmar seu continuum civilizatério, expressando através
da oralidade e do seu registro, o contexto politico e a riqueza do imaginario/simbdlico.
Assim, busca-se (re)estruturar, serrar as “grades curriculares” impostas pelo Aparelho
Ideolégico chamado Escola, que faz com que “a parte substitua o todo, reprimindo-0,
recalcando-o, e deformando-o. Nesse sentido, a totalidade da instituicdo escolar se
caracteriza por préaticas cotidianas constantes de afirmacdo e reafirmacdo da simulacdo da
sociedade” (LUZ, 1999, p. 61).

20 quilombo Rio dos Macacos estd localizado dentro da Vila Naval de Aratu, em Simdes Filho, regido
metropolitana de Salvador, Bahia. (...) Inicialmente o local chamava-se Fazenda dos Macacos e pertencia a
familia Martins, que abdicou do terreno devido ao declinio da producédo da cana de aglcar. Os remanescentes
de quilombolas permaneceram no local vivendo tradicionalmente por aproximadamente 150 anos. No inicio da
década de 1960, parte das terras foi tomada para a construgdo de uma barragem. Posteriormente, em 1972, a
situacdo foi agravada pelo inicio das obras da vila naval, sendo 57 familias expulsas e sua estrada tradicional
destruida pela marinha. Durante um tempo, para sair e entrar de suas terras pela base da marinha, as familias
que restaram foram obrigadas a usar um cracha humilhante, que os qualificava como invasores. Informac6es
extraidas do site “A nova democracia”. https://anovademocracia.com.br/no-127/5263-0s-valentes-quilombolas-
de-rio-dos-macacos. Acesso em 05/01/2020.
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A educacdo popular afirmando valores comunais através da pedagogia de alicerce: a rede
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Ensinar a compreensao para uma ética da coexisténcia, para que nao criem tantos que
compdem o universo escolar, achando que cumprem o seu dever quando unificam 0s seres,
fazendo com que através do recalque, neguem quem sdo e ndo se entendam como parte
integrante de toda natureza e cultura que o cerca.

O dedicar-se s6 a dominar perde espaco e a pulsdo para a compreensdo, observar,
vem a tona, pois “estamos em vias de reavaliar a complexidade do mundo e redescobrir a
importancia do jogo da diferenga”, fazendo assim com que destaquemos ‘“as multiplas
criacbes ou situacOes de vida cotidiana, sem que, no entanto, as encerremos nos estreitos
limites do finalismo”. (MAFFESOLI, 2007, p. 125).

Acreditamos que o destino rumo ao restabelecimento da ética da coexisténcia,
também perpassa pela consciéncia coletiva erguida e desenvolvida no caminho do eu em
direcdo ao outro, no caminho do respeito a existéncia humana, com suas singularidades e
pluralidades coexistindo no aqui e agora.

Compreender, nos dias atuais, como diz o dito popular, “vale ouro”, pois cada vez
mais as dindmicas existéncias dos diversos povos mostram que devemos encarar a vida néo
para ser olhada, mas para ser conhecida. Para a concepcdo de uma pedagogia diferente é
preciso respeitar as plurais formas de ser e estar no mundo: seus referenciais, sua forma de
educar e de ver-se no mundo.

A partir dessa Pedagogia contextualizada com as redes de aliangas locais que
permeiam a instituicdo escolar, as multiplas subjetividades humanas séo (re)significadas na
pratica, aonde o didlogo proporciona um encontro dos multiplos contextos e linguagens,

afirmando que se ver no outro é fundamental para recriar a sua existéncia.

O processo de legitimacdo da estrutura, que compdem as instituicdes escolares hoje,
as quais ndo dao espago para essa pulsdo dos valores comunais, abusam do seu “poder
simbolico”, que tem o “poder de construgdo da realidade que tende a estabelecer uma ordem
gnoseologica: o sentido imediato do mundo” (BOURDIEU, 1989, p. 09). Assim, “legitima”
0s seus sistemas simbdlicos que “exercem um poder estruturante porque sdo estruturados”.
(Ibidem).

2 UM EXEMPLO DE EDUCACAO POPULAR E PEDAGOGIA DE ALICERCE: A
EXPERIENCIA DA REDE DE ARTE-EDUCACAO SER-TAO BRASIL
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O CRIA - Centro de Referéncia Integral de Adolescentes - € uma ONG que tem
como missdo provocar nas pessoas, por meio da arte-educacdo e do despertar de
sensibilidades, atitudes transformadoras de si mesmas e da sociedade em que vivem, de
forma coletiva e comunitaria. Busca fortalecer o Sistema de Garantia dos Direitos da
Crianca e do Adolescente através da arte, estimulando assim a mobilizagdo nas suas
comunidades em busca de seus direitos.

Foi no CRIA que veio a tona o entendimento do quanto o plural brilhar do SER-TAO
brasileiro é rico e fundamental para a pulsdo de vida dos diversos povos que compdem a
identidade brasileira. E assim, durante os anos 2000, foi criada e articulada a rede SER-TAO
Brasil, composta pelo CRIA, porl2 grupos comunitarios organizados de Salvador e mais 16
cidades do interior da Bahia. Estes buscam, a partir de articulagBes politico-culturais, pelo
bem comum e possibilidade da vida simples e digna em cada lugar, inspirar novas
experiéncias organizadas coletivamente, com e pela juventude, que valorizem a criatividade,
a liberdade, a criacdo artistica, as culturas tradicionais locais, a relacdo do homem com a
terra e as formas solidarias de sobrevivéncia®. Esse espaco nos ensinou muito mais do que
qualquer escola que passamos.

Na rede SER-TAO Brasil, as dinamicas existéncias de saberes e fazeres do povo
realcam as cores, sentidos e cheiros que brotam da arte que vem da “ciéncia primeira”
(LEVI-STRAUSS, 1989). E através dessa rede de articulagdo arte-educativa, fincada nas
expressdes populares, que sdo recalcadas, em diversos espacos, que muitas cidades, pessoas,
grupos culturais criam, recriam e monitoram politicas publicas de cultura que realmente
atendam aos anseios essenciais dos que realmente pulsam e vivem seu legado ancestral
artistico, cultural e de formacéo.

O educar ganhou novas formas, no nosso coracdo e na nossa forma de conceber
processos pedagdgicos, gracas aos aprendizados e vivéncias nessa Rede, com essas pessoas
gue acreditam no potencial do ser humano e na pulséo comunal que irradia ensinamentos de
mestres da nossa cultura popular, como Seu Gervacio, Dona Aninha, Seu Roque, 0

sambador Roque Trabuco, que seguiam pendurando seus saberes e composicdes identitarias.

* Informag®des extraidas do Blog Rede Ser-t3o Brasil. http://redesertaobrasil.wordpress.com/conheca-a-rede/
. Acesso em 07/01/2020.
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4 - R Y A
Figura 01 — Mestra Popular Dona Aninha, integrante da Rede Ser-t&o Brasil*
Fonte: Acervo pessoal de Téssia Batista/ 2011

Figura 02—Festa da Inauguracdo da Cordelteca Roque Trabuco
Fonte: Acervo pessoal de Tassia Batista, 2011.

Figura 03 —Inauguragdo da Cordelteca Roque Trabuco®

* Sambadora de samba do sertdo, da cidade Lafaiete Coutinho. Encontro Ser-téo Brasil — Boa Vista do Tupim.
® Festa da Inauguracéo da Cordelteca Roque Trabuco, na Escola Municipal de Boa Vista do Tupim, no
Encontro Ser-tdo Brasil — Boa Vista do Tupim /2011
6

Idem.
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Fonte: Acervo pessoal de Tassia Batista, 2011.

Foi neste contexto de Educagdo para uma nova Tribo Humana — pois era assim que
nomedvamos nossas formas de educar através da arte que agrega os diversos saberes e
fazeres do nosso povo, buscando formar jovens dinamizadores culturais que construiam um
novo rito de passagem - que surgiram diversos grupos comunitarios no qual agregavam um
trabalho arte—educativo em rede.

Segundo Farias (2006, p. 25):

Nesses codigos simbolicos estd cunhada uma grande parte dos
cddigos genéticos culturais — uma espécie de DNA da cultura — da
sociedade humana, uma vez que somos tatuados culturalmente, e é a
partir do movimento de reinvencdo das tradicGes que 0 processo
sociocognitivo-cultural de perpetuacdo da nossa existéncia
simbdlica se mantém.

Acreditando no movimento de (re)invencao das tradi¢des, levantado por Farias, é que
acreditamos no poder da palavra poética como instrumento de (re)elaboracbes de valores
comunais nos processos educativos.

Este movimento atua em diversas frentes de articulacdo e monitoramento de politicas
publicas culturais voltadas para a promocdo e afirmacdo da cultura popular na educacgéo
formal e ndo-formal de Salvador e de diversas cidades do interior da Bahia. Encontros entre
as cidades acontecem durante o ano para intercAmbios e planejamentos de a¢des conjuntas,
em rede, por esses propositos. Uma vez por ano era realizado em uma das cidades da rede, o
Festival SER-TAO Brasil, o qual era a culminancia de todas essas agdes e 0 momento de
reunir autoridades da &rea da educacdo e cultura, artistas populares locais e de outras regides
do Brasil, para encaminhar novos processos de implementacéo da arte-educacéo pela cultura

popular e viver arte produzida em cada territério envolvido nesta rede de mobilizacéo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para (re)pensar o papel da Educacdo neste processo de afirmacdo, precisamos de
educadores-pesquisadores que mergulhem fundo no encantamento da pluralidade cultural,
elaborando epistemes africano-brasileiras, amerindias, sertanicas e (re)elaborando legados

europeus a partir das dindmicas existenciais e educativas para tecer redes de saberes que se
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entrelacem em si mesmas e em outras redes, outros trangados que compdem nossa
pluralidade cultural. Isso é tarefa mais que importante para qualquer educador.

O Brasil, sendo uma nacéo pluricultural, ja € mais que constatado que sempre teve
sua historia contada longe da o6tica popular.

Percebemos que a escola e professores, em uma escala consideravel, sdo como “rés
desgarrada / nessa multiddo, boiada / caminhando a esmo”’, seguem sem a busca do
despertar a curiosidade no educando, proferindo um educar que ndo contempla as plurais
formas de existéncias que circulam o meio escolar, deixando de lado a riqueza das diversas
estéticas da arte, tdo primordial para um educar.

Cantar, contar historias, recitar, tocar, sambar, aconselhar, tudo isso é alicerce de
saberes que sustentam o viver do ser humano, pois 0 que seria de n6s sem inter-relagdes,
sem 0 encontro com 0 outro, com as outras coisas, consigo mesmo? E isso foi constatado
nas vivéncias e observacdes junto a Rede de Arte-educacdo SER-TAO Brasil, abordada
aqui.

Encaramos o educador — projetando, sonhando com que todo educador um dia torne-
se arte-educador - da contemporaneidade como um “(re)inventador da Educa¢ao”, como o
protagonista de a¢des articuladas em rede que fortaleca e promova a educacgao popular.

Ressaltamos 0 quanto as insurgéncias de pedagogias de cada comunalidade, una e
plural, alicercadas nos seus principios inaugurais — as quais chamamos de Pedagogias de
Alicerce - sdo fundamentais para inaugurar outras formas de educar e de se ver na sua
histdria, cantar sua aldeia e disseminar aprendizados mutuos que s@o construidos a partir de

saberes e fazeres do seu povo local, dialogando sempre com o global.
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RESUMO

Artigo, de cunho documental, discute a familia e o direito a educacdo da crianca com
Sindrome de Down, analisa a garantia desse direito nos documentos que balizam a politica
educacional no pais, perpassando pelas reflexdes de Freire (1982,1983,2000,2005,2009)
sobre esse direito fundamental. O material empirico analisado é composto pela revisdo da
legislacdo internacional que influenciou a producdo legislativa nacional, revisdo de literatura
da producdo cientifica nacional do banco de peridédico do Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes — BDTD do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia - IBICT do Século XXI (2001 e 2016) e artigos no Scientific Electronic Library
Online FAPESP — CAPES — CNPq - BIREME - FapUNIFESP - Scielo. A analise
concentra-se em identificar a protecdo da familia e do direito a educacgdo da crianca com
deficiéncia, explicitando as tensdes que emergem do percurso evolutivo de forma a
problematizar a concepcdo do modelo de educacéo dos textos legais. As pesquisas concluem
assinalando avancos no Plano Nacional de Educacdo Brasileiro como conquistas para a
escolarizacdo da crianca com Sindrome de Down, ao passo que destacam um longo caminho
a percorrer até que se possa afirmar que o Brasil assegure concretamente o direito
educacional para essa parcela da populacéo.

Palavras-chave: Familia. Direito a Educacdo. Crianca com Sindrome de Down. Legislacdo
Nacional. Legislagéo Internacional.
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ABSTRACT

Documentary article, discusses the family and the right to education of children with Down
Syndrome, analyzes the guarantee of this right in the documents that guide the educational
policy in the country, passing through Freire's reflections on this fundamental right. The
empirical material analyzed is composed of a revision of the international legislation that
influenced the national legislative production, literature review of the national scientific
production in the periodical of the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations —
BDTD/ IBICT Brazilian Institute of Information in Science and Technology of Century XXI
(2001 and 2016) and articles in the Scientific Electronic Library Online FAPESP — CAPES
— CNPqg — BIREME — FAPUNIFESP — Scielo. The analysis focuses on reflecting on the
protection of the family in the education debate in the documents analyzed, explaining the
tensions that emerge from the current plan, ranging from guaranteeing the non-fulfillment of
the right to education of children with intellectual disabilities, problematizes the conception
of the model of Education and proposes the reflection of the legal texts. The conclusions
point out advances in the National Education Plan, but do not present significant
achievements in the education of children with Down Syndrome. There is, therefore, a long
way to go before it can be said that Brazil concretely guarantees the educational right for the
population with intellectual disabilities.

Keywords: Family. Right to education. Child with Down Syndrome. National Legislation.
International Legislation.

RESUMEN

Este articulo, con caracter documental, analiza la familia y el derecho a la educacion de los
nifios con Sindrome de Down, analiza la garantia de este derecho en los documentos que
guian la politica educativa en el pais, pasando por las reflexiones de Paulo Freire sobre este
derecho fundamental. EI material empirico analizado consiste en la revision de la legislacion
internacional que influy6 en la produccion legislativa nacional, la revision de la literatura de
la produccion cientifica nacional de la revista de la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y
Disertaciones - BDTD del Instituto Brasilefio de Informacién en Ciencia y Tecnologia -
IBICT del siglo XX1 (2001 y 2016) y articulos en la Biblioteca electrénica cientifica en linea
FAPESP - CAPES - CNPq - BIREME - FapUNIFESP - Scielo. El analisis se enfoca en
identificar la proteccién de la familia y el derecho a la educacion de los nifios con
discapacidades, explicando las tensiones que emergen del camino evolutivo para
problematizar la concepcion del modelo educativo de textos legales. La investigacion
concluye sefialando los avances en el Plan Nacional de Educacion de Brasil como logros en
la educacion de nifios con Sindrome de Down, al tiempo que destaca un largo camino por
recorrer antes de que pueda afirmarse que Brasil asegura concretamente el derecho
educativo para esta parcela de la poblacion.

Palabras clave: Familia. Derecho a la educacion. Nifio con Sindrome de Down. Legislacion
nacional. Legislacion internacional.
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legislativa

INTRODUCAO

Este artigo aborda o direito a educacdo a partir da perspectiva legislativa (dos
documentos legais que balizam a politica educacional no Brasil) e a participagdo da familia
(da crianca com Sindrome de Down) no percurso de escolarizacdo. Pretende identificar o
arcabouco legislativo em favor dessa familia para efetivacdo e afirmacdo do direito a
educacdo da crianca SD, revelar de que modo a lei retrata essa familia, objetivos que
reverberam na construcdo pedagogica para o aprendizado, descoberta e desenvolvimento
infantil. Para isso, utilizamos os fundamentos tedrico metodoldgicos de Paulo Freire
evidenciando as particularidades entre o educando e seu ambiente, como contribui¢do para o
desenvolvimento e formacéo da relacdo entre educadores e educandos, possibilitando uma
construcdo propria de um projeto metodologico que abarque a realidade disciplinada no
Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) apds a vigéncia da Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015).

Ademais, é cedico que no Brasil o movimento de escolarizagcdo da pessoa com
deficiéncia firmado desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) como um direito de todos
e dever do Estado, na Declaracdo de Jomtien (ONU, 1990) para assegurar a incluséo e a
permanéncia de todos na escola e na Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas
Especiais de Salamanca (ONU, 1994), se caracteriza pela participacdo efetiva da familia,
que buscou incessantemente a mudanca da mentalidade acerca do desenvolvimento social da
crianca com deficiéncia intelectual, perpassando de uma condigéo de objeto de intervencao
médica de outrora para sujeitos politicos de direito e com atengdo primaria de atendimento
como disciplina o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990). Esse novo
paradigma também foi capaz de promover a transformacéo das préaticas do cuidado e atencdo
a crianca com deficiéncia. Essas a¢cdes foram criadas ndo sé com atengdo a salde, mas aos
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais, revelando socialmente sua condigédo
de sujeitos de direitos. Uma nova compreenséao da realidade e dos antigos problemas, como
afirma Freire (1983, p. 31): “Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar
hipodteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes”.

Nessa dindmica, como fonte determinante desses ideais de mudanca identificamos a
producédo legislativa internacional como mobilizadora da iniciativa legislativa nacional para
protecdo da familia e do direito a educacdo da pessoa com deficiéncia. Neste sentido,

podemos contextualizar a criacdo legislativa sobre o direito a educacdo da pessoa com
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deficiéncia, seja na Orbita internacional ou nacional, como um movimento de esperanca,
firmado na luta pela dignidade da pessoa humana, a partir de uma trajetéria marcada pela
busca de superacdo do preconceito. Para tanto, destacamos o preAmbulo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948 (UNICEF, BRASIL, 1948), que reconhece a
dignidade de todos os membros da familia (art. 12), sendo a familia o elemento natural e
fundamental da sociedade (art. 16), direito a nivel de vida suficiente para a familia, saude,
bem estar e protecdo assisténcia especial a maternidade e infancia (art. 25), a educacéo
gratuita, acesso ao ensino, destacando os pais com a prioridade do direito de escolher o
género de educacao dos filhos. (art. 26).

Posteriormente em 1959, sobreveio a Declaragdo dos Direitos da Crianca,
promulgado no Brasil pelo Decreto n°® 99710 de 1990 (BRASIL,1990) com proposito de
esclarecer e afirmar que a crianga necessita de amor, compreenséo, devendo crescer com 0
amparo e sob a responsabilidade de seus pais para o0 desenvolvimento de sua personalidade.
Disciplina que a crianca fisica ou mentalmente deficiente ou com algum impedimento social
deve receber o tratamento, a educacdo e os cuidados especiais que requeira 0 Seu caso
particular, direito a educacao gratuita, ao lazer, uma educacdo que favoreca sua cultura geral
e lhe permita em condicGes de igualdade de oportunidades para desenvolver suas aptiddes e
sua individualidade, senso de responsabilidade social e moral para ser um membro Util a
sociedade. Incumbindo a responsabilidade por sua educacdo e orientacdo a seus pais, a
sociedade e as autoridades publicas que deverdo promover esforcos para promover 0
exercicio deste direito. Em 1975, foi promulgada a Declaracdo das Pessoas deficientes
(ONU,1075) dispondo sobre o direito dessa parcela populacional viver com suas familias,
participar de todas atividades sociais e ser informado desses direitos (item 9). Reconhece o
direito a educacéo e para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades, participacdo efetiva na sociedade, receber apoio necessario com vistas a
facilitar sua efetiva educacao.

Também como forma de assegurar o direito a educacdo, foi construida em Jomtien,
na Tailandia, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO,1990). Esse
documento modificou a concepgdo de educacao a partir do entendimento de que ela devera
estar vinculada as necessidades fundamentais de aprendizagem do sujeito, remetendo, assim,
para a defesa de uma escolaridade bésica que vai além do processo de alfabetizagcdo. No ano
de 1999, aconteceu a Convencdo da Guatemala,(UNESCO,1999) cujos principios foram
assumidos pelo Brasil com o Decreto de n° 3.956/2001(BRASIL,2001). Orienta medidas de

carater legislativo, social e educacional, trabalhista ou de qualquer natureza necessarias para
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eliminar a discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua
plena integracédo a sociedade [...].

Vale ressaltar que segundo Portela (2009, p. 85-86) no direito internacional temos
varios tipos de atos que sdo acordos firmado entre paises, como espécie de contratos
firmados entre pessoas juridicas de direito internacional (Estados, organismos
internacionais, etc.) com a finalidade de regulamentar determinadas situacGes e convergir
interesses comuns ou antagdnicos. E que dependendo do tipo de contelddo, adotam-se
diferentes nomenclaturas: Tratados (termo usado para designar os acordos internacionais
entre dois ou entre varios paises — ou seja, bilaterais ou multilaterais) aos quais se pretende
atribuir importancia politica. A Convencao refere-se a atos multilaterais assinados em
conferéncias internacionais e que versam sobre assuntos de interesse geral. E uma espécie de
convénio entre dois ou mais paises sobre 0s mais variados temas — questdes comerciais,
industriais, relativas a direitos humanos. Ou autor também destaca que nesses instrumentos
normativos internacionais, a assinatura e a ratificacdo sdo importantes acGes e podem
ocorrer em momentos distintos (por questdes de soberania) das nagdes. Assim, a assinatura é
0 ato solene que concretiza o tratado, representando a manifestacdo da vontade de seus
celebrantes. Assina o tratado, em nome do Estado ou Organizagdo que representa e a
competéncia para conceder os plenos poderes costuma ser do Poder Executivo. De outro
modo, a ratificacdo é o ato pelo qual uma Parte Contratante (Pais) informa a (s) outra(s) que
se considera obrigada aos termos do tratado no plano internacional. E um ato discricionario,
isto é, por decisdo livre e por sua conveniéncia e oportunidade. (PORTELA, 2009, p. 101-
102)

Portanto, apos a ratificagdo desses acordos internacionais, o Brasil tragou o Plano
Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2001) e em momento posterior, respaldando-se no
principio inclusivo sancionou a Lei n° 10.845/2004 (BRASIL,2004) para instituir o
Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Também, sob influéncia das normas internacionais a legislacédo
brasileira incorporou em seu texto os principios da Dignidade Humana e do Bem-Estar
Social, deu destaque a familia como instituto a ser protegido da interferéncia estatal. Na
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) dois artigos, 226 e 227, logram ampliar o
conceito de familia e os deveres entre 0 homem e a mulher na sociedade conjugal.

No mesmo sentido, também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —

LDB (BRASIL, 1996) conceitua o direito a educacdo como fundamental (e humano)
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necessario ao processo de formacdo desenvolvido na vida familiar, na sociedade, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifesta¢Ges culturais. Do mesmo modo, ratifica o disposto na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) de que a educagdo é um dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana e tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho. Disciplina a composicdo do modelo educacional do pais, em dois niveis:
educacdo basica (formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e
educacao superior. Nesta organizacdo, temos 0s objetivos de cada nivel. Na educagdo basica
a finalidade é desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (art. 21). Contudo, para a criancga, a diretriz nacional é descrita no art. 30 da LDB
(BRASIL, 1996) e impbe que essa educacdo deva ser oferecida em creches, ou entidades
equivalentes, para criancgas de até 3 (trés) anos de idade e pré-escolas, para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade. Estabelece regras para a educacao especial a ser oferecida
na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superlotacdo, engloba um conjunto de agdes possivel
servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades de cada aluno (a) (art. 58).

Do mesmo modo, a Constituicdo do Estado da Bahia (BAHIA, 1989) destaca o
direito a educacdo como direito fundamental, disciplinado no art. 4° inciso | e assegura que
“ninguém sera prejudicado no exercicio de direito, nem privado de servigo essencial a saude
e a educagdo”. No artigo 11, incisos XI e XII, atribui como competéncia de o Estado cuidar
da saude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia,
proporcionar 0s meios de acesso a educacdo, cultura, ciéncia e tecnologia e ministrar o
ensino publico, inclusive profissional. Em sua competéncia legislativa estabelece que o
Estado da Bahia também ¢ devido legislar concorrentemente com a Unido sobre educacéo,
cultura, ensino e desporto (art.12, inciso 1X). Na divisdo de responsabilidades entre Estado e
Municipio o artigo 59 destaca que cabe ao Municipio prestar servigos de atendimento a
saude da populacdo e manter programas de educacao pré-escolar e de ensino fundamental,
com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado. Apresenta nos arts. 244 a 261
(BAHIA,1989) regramentos especificos esse direito (educagdo), afirmando ser direito de
todos, dever do Estado e da familia a ser promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e com a colaboracdo dos demais entes da federacdo (Estado, Unido e Municipios).
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Observando as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96,
disciplina que o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia deve
ser realizado preferencialmente na rede regular de ensino, atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a seis anos de idade, portadores de deficiéncia fisica, mental e
sensorial, em periodo regular de oito horas, com programa suplementar de material escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude.

E destaca ainda, que a educacdo, para a pessoa com deficiéncia sera exercida
mediante o provimento de condi¢fes apropriadas e efetivada em institui¢fes especificas ou
na rede regular, incluidos a estimulacdo precoce e o ensino profissional (art. 251).

A Familia Baiana, esta disciplinada no Capitulo XVIII, art. 279 e recebera de acordo
com lei a protecdo do Estado que, isoladamente ou em cooperagdo com outras instituigdes,
mantera programas destinados a assegurar o planejamento familiar, a paternidade
responsavel, a orientacdo psicossocial as familias de baixa renda, mecanismos para coibir a
violéncia, no ambito das relacbes familiares, dentre outros e considera no paragrafo 3° “A
familia ou entidade familiar como o espaco preferencial para o atendimento da crianca. [...]”.

Os direitos da crianca e do adolescente estdo disciplinados no Capitulo XX, art. 283,
sendo dever do Estado promover a¢Ges que visem assegurar a crianca e ao adolescente, com
prioridade, o direito a vida, saude, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria,
profissionalizacao, lazer, educacédo e alimentacédo, alem de coloca-los a salvo de toda forma
de violéncia, crueldade, discriminacdo e exploragdo. Devendo ao Estado o estimulo de
acordo com a lei, ao o acolhimento ou a guarda de crianca ou adolescente 6rfdo ou
abandonado, destinar recursos a assisténcia materno-infantil e atendimento especializado a
crianca e ao adolescente dependentes de drogas e similares, visando a prevencdo e sua
integracdo na comunidade. E todas as acOes terdo como base a descentralizacdo do
atendimento, valorizagdo dos vinculos familiares e comunitarios, participacdo da sociedade,
mediante organizagdes representativas, na formulagdo de politicas e programas, bem como
no acompanhamento e fiscalizacdo de sua execucdo. O Capitulo XXII disciplina sobre o
deficiente, no art. 285 destaca que é dever do Estado assegurar as pessoas portadoras de
qualquer deficiéncia a plena insercdo na vida econdmica e social e o total desenvolvimento
de suas potencialidades, de forma a criar mecanismos para absorver méo de obra, direito a
educacgao de primeiro e segundo graus e profissionalizante “obrigatéria e gratuita, sem limite

de idade”, “direito a informagao e a comunicagao”.
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No entanto, somente com apds a vigéncia do Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de
2009(BRASIL,20019) que promulgou a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
marco de 2007, a Educagédo Inclusiva passa a ser assumida de fato pela nacdo brasileira.
Desta forma, o governo brasileiro incorporou o discurso da inclusdo ao seu discurso oficial,
buscando, através da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL,2008), criar meios para inserir os diferentes sujeitos nos sistemas de
ensino.

No mesmo escopo, como forma de afirmagdo dos preceitos da Educacédo Inclusiva, o
Estado da Bahia, através do seu Conselho de Educacdo, estabeleceu normas com este
proposito dispostas na Resolucdo CEE N° 79/2009 (BAHIA,2009), definindo, no seu Art. 1°,
a Educacédo Especial e o seu publico-alvo, e ainda esclarecendo que ela esta voltada para os
estudantes com deficiéncia de natureza motora, intelectual ou sensorial, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superlotacédo (Art. 5°, incisos I, 11 e 111).

Neste aspecto evolutivo, em ambito nacional, foi sancionado no ano de 1990 o
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, (BRASIL, 1990), preconizando o tratamento
de protecdo integral as criancas e adolescentes, sujeitos de direitos (artigos 3° e 4°).
Destacando o direito a educacdo para crianca e o adolescente, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, assegurando-lhes igualdade de condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia na escola,
respeito por seus educadores, direito de contestar critérios avaliativos, participacdo e
organizacdo em entidades estudantis, acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia. Tendo como direito dos pais ou responsaveis a ciéncia do processo pedagogico e
participacdo na definicdo das propostas educacionais (art. 53), elevando a crianca e 0
adolescente a um patamar privilegiado, alterando o crivo juridico de seu enquadramento no
seio familiar.

Por meio desta nova ordem estabelecida a crianca e o adolescente séo sujeitos de
direitos e ndo simplesmente objetos de intervencdo no mundo adulto. S&o portadores ndo s
de uma protecéo juridica comum, reconhecida de forma ampla para todas as pessoas, mas
detém ainda uma “supraprote¢io ou prote¢io complementar de seus direitos”. (BRUNOL,
2001, p. 92).

Um dos marcos politicos que também concorreram para a construcdo da concepcao
da Educacéo Inclusiva e para o direcionamento de propostas nacionais foi a Declaracdo de

Salamanca (UNESCO,1994), que traga principios e metas para serem implantados pelos
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paises signatarios, na consolidacdo de uma educacdo de qualidade para todas as pessoas,
principalmente para as que apresentam necessidades educativas especiais, num conceito de
escola integradora. Mesmo representando uma demarcacdo politico-social para garantir 0s
direitos educacionais da pessoa com deficiéncia, o termo “Educagdo Inclusiva” ndo se
materializou no corpo desse documento. No entanto, a Carta de Salamanca serviu de
referéncia para subsidiar a construcdo de uma extensa legislacdo voltada para as pessoas
com necessidades educacionais especiais no mundo inteiro. No Brasil, por exemplo, foi
utilizada como base para a formatacdo do Capitulo V, da Lei Nacional de Diretrizes e Bases
da Educacao n° 9394/1996, que trata a Educacdo Especial como modalidade transversal em
todos os niveis de ensino. E também nessa perspectiva de afirmacdo de principios
humanitérios (Dignidade Humana e do bem estar social), foi normatizada a Lei n° 13.146 de
2015 (BRASIL, 2015), vigente a partir de 3 de janeiro de 2016, com destaque para a
educacdo como direito da pessoa com deficiéncia a partir de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida, de forma a alcancar 0 maximo
desenvolvimento possivel dos talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.
Elegendo como dever polipartite entre Estado, familia, comunidade escolar e sociedade de
assegurar educacdo de qualidade e salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacdo (art. 27), estabelecendo um novo marco na abordagem social e juridica a
pessoa com deficiéncia no Pais.

Todo o arcabouco legislativo do direito a educacdo que ora apresentado como
protetor da familia da crianca com Sindrome de Down impde uma reflexdo critica dessa
realidade. O que o legislador prop6e como modelo de educagdo é o que realmente
necessitamos, esse modelo é suficiente e adequado para a realidade brasileira? Assim como
Freire (1983, p. 31) reflete sobre a homem face a realidade ao afirmar que a “educagdo ndo é
um processo de adaptacdo do individuo & sociedade. O Homem deve transformar as
realidades para ser mais”. Ademais a atuagdo politica das familias de pessoas com
deficiéncia intelectual também denota um novo sentido pela luta e conquista de direitos,
como forma de aproximar a sociedade aos anseios, com forca de mobilizacao social.

Neste sentido, merece uma reflexdo também para as questdes juridicas que envolvem
alguns aspectos do cotidiano das criangas com Sindrome de Down (deficiéncia intelectual),
visto que denotam uma série de dificuldades que ultrapassam os limites de qualquer
burocracia e se constituem como violadoras de direitos, interferindo de forma significativa

na vida desses sujeitos. Nesse percurso, podem-se citar as questdes para a concessdo do
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Beneficio de Prestacdo Continuada - BPC previsto na Lei da Assisténcia Social
(BRASIL,1993), dentre outras.

O direito atua, nesse campo, como poder disciplinar de normatizacdo, determinando
que os sujeitos se enquadrem nas regras (que sdo gerais e abstratas) para possibilitar a
garantia de direitos, sem observar as singularidades e especificidades desse grupo social que
historicamente ndo teve acesso a nada ou a quase nada. E uma estratégia de pacificacdo
social. Contudo, a utilizacdo dessas estratégias estrangeiras (politica internacional) pode
resultar em normas que se adequem a realidade brasileira.

Neste sentido Freire (1983, p. 36) reflete que:

Os dirigentes solucionam os problemas com férmulas que deram resultado
no estrangeiro. Fazem importacdo de problema e solucdo. (...). Antes de
admitir solucBes estrangeiras, teria de se perguntar quais eram as condicdes
e caracteristicas que motivaram esses problemas.

Assim, a lei abarca um sentido ndo apenas de declarar, mas também de promover
solugdes e mudancas, servindo para provocar alteracdes institucionais e sociais. Devendo
atuar para acolher, proteger, garantir a educacdo da crianca com deficiéncia, alterar o
processo de exclusdo promovido pela propria sociedade. E nesse sentido, o presente artigo
propde a discussdo sobre a atuacdo do direito a educacdo em face da integralidade dos
direitos humanos, considerando a crianga SD como sujeito de direitos. Com destaque a
implementacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), os desafios em torno do
tema, como forma de perquirir se teremos a concreta escolarizacdo e desenvolvimento social
da crianca SD, sua cidadania como um processo complexo e de questionamentos constantes.

Condensamos em 05 (cinco) pilares a evolugéo legislativa (internacional e nacional)
de protecdo do direito a educacdo da pessoa com deficiéncia a partir do modelo de
fluxograma retratado na Figura 1, a seguir. Nesse fluxograma o direito a educagdo como
ponto de partida, se apresenta no vértice do ciclo para destacar as contribuicdes da
Declaracdo de Jomtien (1990), Convencéo de Guatemala (1990), LDB (1996), Constituicdo
Federal (1988), Constituicdo do Estado da Bahia (1989), Declaracdo de Salamanca (1994) e
a Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Seguindo o grafico temos o direito a educagdo como
direito fundamental em destaque na Convencdo de Direitos Humanos (1948), na
Constituicdo Federal (1988) e na Constituicdo Estadual da Bahia (1989), constituindo-se
como um dever polipartite, proposto também na Lei Brasileira de Inclusdo (2015)
dispensando protecgdo integral as criancas e adolescentes em conformidade com as normas

do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Desse modo, esse ciclo revela uma
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trajetéria de mudancga nos conceitos e estratégias para a construcdo de uma sociedade mais

justa e solidaria.

Figural — Sintese da evolugdo legislativa do direito & educacéo da pessoa com deficiéncia.
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Fonte: Revisdo da literatura e da producdo académica stricto senso do Século XXI no Banco de
Teses e Dissertacdes BDTD/CAPES; SCIELO

Assim, a evolucao legislativa foi primordial para a concepcao do direito a educagédo
como direito fundamental (BRASIL,1988) e ao mesmo tempo que o disciplinou como um
dever do Estado, da familia da sociedade de forma a fomentar a participacdo de varios atores
sociais, como forma de também proteger os direitos da crianga e do adolescente (BRASIL,
1990), da pessoa com deficiéncia (BRASIL 2015) e na promocdo da solidariedade,

liberdade e dignidade advindos da evolucéo legislativa dos direitos humanos.
MATERIAL E METODOS

Para a pesquisa, optou-se por um estudo com uma abordagem qualitativa voltada
para a percepcao, intuicdo e a subjetividade ao tema. Para tanto, realizaremos a analise
documental a partir da revisdo de literatura sobre & familia da criangca com deficiéncia
intelectual e o direito a educacdo, levantamento da legislagéo (nacional e internacional) para
identificar em quais normas protegem a familia para a realizacdo do direito a educacdo da
crianca com Sindrome de Down. E a partir da revisdo de literatura e da legislacdo nacional e
internacional, relacionamos a visao critica de Freire (1982,1983,2000,2005,2009) sobre a
pratica educativa dialdgica entre atores sociais como forma de promover o debate cientifico
sobre o percurso (evolutivo) da participacdo familiar na escolarizacdo da crianga SD.

O caminho metodoldgico foi seguido a partir da escolha das palavras chave em

conformidade com os objetivos da pesquisa. E no banco de periddico da Biblioteca Digital
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Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia
e Tecnologia - IBICT do Século XXI, selecionamos a op¢do de busca avancada, inserimos
para cada busca, nesta ordem, as palavras-chave: “Familia e Sindrome de Down”, “Familia ¢
crianca com Sindrome de Down”, “Educa¢do e¢ Crianga com Sindrome de Down”. Em
seguida selecionamos o campo de pesquisa por titulo e o tipo de documento por Teses e
Dissertacdes. Ja como critério temporal, selecionamos como periodo inicial o ano de 2001
em funcdo da comemoragdo do vigésimo terceiro aniversario da Convencao de Americana
de Direitos Humanos e como periodo final o ano 2016 por tratar-se do ano de vigéncia da
Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Posteriormente efetivamos o levantamento da legislacéo
(nacional e internacional) no endereco eletrdnico do portal da legislacdo brasileira
(BRASIL,1988), e de organizacOes internacionais da ONU (UNESCO, UNICEF) para
revelar como as normas protegem a familia na realizacdo do direito a educacéo da crianca
SD. Esse caminho metodolégico foi necessario para a construcdo tedrico-conceitual do

tema.

OS REFLEXOS DO DIREITO A ESCOLARIZACAO DA CRIANCA COM
SINDROME DE DOWN NA FAMILIA BRASILEIRA

No dizer de Freire (1984, p. 61): "ndo ha educacédo fora das sociedades humanas e
ndo h&d homem no vazio”. Neste sentido podemos afirmar que a educagdo € um direito
humano e, como ndo poderia ser diferente, possui previsdo na Constituicio Federal
(BRASIL, 1988) no artigo 6° em primeiro lugar entre os chamados direitos sociais. Mais
adiante, no artigo 205, é definida como "direito de todos e dever do Estado e da familia",
esclarecendo que sera "promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho™. Além de ser um direito, foi sempre um dever natural dos pais.
E neste cenario histérico legislativo a familia despontou como instituicdo essencial para a
existéncia humana em sociedade e como referéncia para o desenvolvimento do individuo.
Buscamos assim, compreender ndo somente a familia contemporanea, mas entendé-la em
seu processo historico de evolugdo, os papéis, arranjos familiares, vinculos sociais do
individuo e como a instituicdo corresponde a essa estruturacdo social, afetiva e econdmica
do sujeito, que a partir dela se construira as relacdes sociais. O grupo familiar, dessa forma,
apresenta-se na maioria das vezes como sendo 0 primeiro em que a crianga ird iniciar a vida
social e afetiva. A familia sera a primeira instancia de transmissdo de valores e ensinamentos
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sobre questbes de papéis, formacdo engquanto pessoa, moralidade e conceitos de mundo,
ensinando as maneiras de se portar diante de dificuldades, entre outras situaces.
(MOREIRA, 2011, p. 120).

Aqui, utilizamos o termo participacdo de acordo com a etimologia da palavra,
originaria do latim "participatio” (pars + in + actio) que significa ter parte na acdo, tendo
acesso ao agir e as decisdes que orientam o agir. (BENINCA, 1995). E em sentido amplo,
como sinénimo de atuacdo, acao, atividade, presenca e até mesmo cooperacao da familia no
processo de escolaridade da crianca com Sindrome de Down. As dissertacOes e teses ja
produzidas, (DELGADO, 2003; SANTANA, 2007; PRIETO, 2002; CARNEIRO, 2010),
reforcam a necessidade de novos olhares para a deficiéncia, ndo com um vies patolégico em
busca de cura, mas como uma condicéo diferenciada de existéncia. Somos todos iguais em
direitos e deveres, mas essencialmente diferentes na identidade e orientagdo. N&o ha um
padrdo para a humanidade, somos plurais e nisso se assenta a beleza da diversidade.

Utilizaremos uma abordagem relacional, compreendendo a familia como relacéo
social de “referéncia simbolica ¢ intencional que conecta sujeitos sociais na medida em que
atualiza ou gera um vinculo entre eles” (DONATI, 2008, p. 25), e como essa relagdo de
sujeitos proporciona e cria estratégias para potencializar a inclusdo da criangca com
deficiéncia (SD) na escola de maneira que todos (sociedade) se transformem e ninguém seja
excluido ou desaparega.

Também consideramos a familia como um sistema, que “possui a fungdo
psicossocial de proteger os seus membros e uma funcdo social de transmitir e favorecer a
adaptag@o a cultura existente” como destaca Bassedas et al. (1999, p. 33), e como um local
de construcdo de estratégias para que o outro (filho sindrébmico) exista, com suas
particularidades com seu potencial para o aprendizado escolar.

Ademais, a presenca da familia no contexto escolar é publicamente revelado na
legislacdo nacional, no Estatuto da Crianca de do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990),
quando disciplina os deveres da familia e os direitos da crianga.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996) destaca a
importancia da familia nos artigos 1°, 6° e 123, como também o Plano Nacional de
Educacdo — PNE, (BRASIL, 2010), que se apresenta como uma exigéncia constitucional e
periddica decenaria (10 anos) como referenciais aos planos plurianuais do Governo Federal.
Possui também um status de articulador do Sistema Nacional de Educacéo, com previsdo do

percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento sendo ainda, referencial
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para os planos estaduais, distrital e municipais, visando a implantacdo de Conselhos
Escolares e outras formas de participacdo da comunidade escolar (incluindo a familia) na
melhoria do funcionamento dos institutos de educacdo e no enriquecimento das
oportunidades educativas e dos recursos pedagogicos. Assim, observando-se o tratamento
legislativo conferido & educacao da crianga com deficiéncia no Brasil, pode-se compreender
uma evolucdo ao modelo de discriminacdo de outrora, caracterizado pelo alijamento e
distanciamento fisico e social e na atualidade imprimir esforgos para a promocdo dos
direitos fundamentais, precipuamente da dignidade dessas criangas com deficiéncia a partir
da participacdo familiar neste contexto. Nesse sentido, vale a pena trazer a reflexdo de
Cunha Jr. (2010, p. 593):

O exame dos antecedentes histéricos e da evolugcdo dos direitos
fundamentais confirma a ideia de que esses direitos sdo o resultado de
demandas concretas, incansaveis lutas contra as agressdes e toda uma
ordem de intolerancia que afligiam os bens fundamentais e indispensaveis
a existéncia digna da pessoa humana.

O contexto socio legislativo contemporaneo esta atrelado ao principio da dignidade
da pessoa humana que se constitui como um direito fundamental agregado aos valores éticos
de igualdade e justica, conforme destaca Piovesan (2004, p. 54), incorporando ‘“‘as
exigéncias de justica e dos valores éticos”, como “suporte axioldgico” a todo o sistema
juridico nacional. Neste viés é possivel contextualizar o atual conceito de deficiéncia
intelectual, como criagdo de uma nova perspectiva de desenvolvimento social da pessoa com
deficiéncia, tendo a escolarizagdo como um primeiro passo para a efetividade da norma.
Neste percurso, a participagdo familiar torna-se essencial, visto ser acolhida como a base da
sociedade, porque as transformacdes vivenciadas na familia possuem estreita correlacdo com
0 desenvolvimento social. E como denota Freire (1996, p. 112) “[...] se a educacdo ndo pode
tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode. Se a educacdo ndo é a chave das
transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente reprodutora da ideologia dominante”
[...]. O mesmo autor destaca, também, que “efetivamente a mudanga e a estabilidade, o
dinamismo e o estatico, constituem a estrutura social” (1996, p. 112).

Nesse sentido, ao longo da trajetéria da busca pela escolarizacdo da criangca SD,
verificam-se as contradi¢cbes entre as praticas médicas curativas em detrimento do
desenvolvimento da identidade da crianca, uma impropriedade de utilizacdo indiscriminada
do modelo terapéutico, centrado na deficiéncia em si, sem, contudo, privilegiar a esséncia

humana e da possibilidade de desenvolvimento fruto da realidade familiar.
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Ao longo do século XX, foram empreendidos esforcos para alterar essa realidade
mediante o desenvolvimento de outros modelos de atencdo capazes de promover um maior
grau de interacdo e de democracia nas relagdes existentes entre os profissionais e as pessoas
com deficiéncia. Aqui se assenta o fundamento da pesquisa, no modelo social da deficiéncia
que fomenta a discussao sobre a proposta de ensino para a crianga com Sindrome de Down
diversa do modelo de educacdo especial descrito na LDB (BRASIL, 1996), embora uma
contemple a outra. A diferenca esta justamente na préatica de insercdo dessas criancas na sala
de aula, independentemente de sua condicdo fisica. Pois, a educacdo especial descrita na
LDB (BRASIL, 1996), pressupde um projeto com sala de aula preparada exclusivamente
para alunos com necessidades especiais, ou seja, enfatiza a condicdo fisica com
preponderancia para a matricula. A Familia brasileira aguarda que ap6s a vigéncia da Lei de
Inclusdo Brasileira (BRASIL, 2016) seja promovida a mutacdo da pratica pedagogica
coletiva para valorizar as habilidades da crianca SD facilitando a adaptacdo, diminuindo as
barreiras para o aprendizado. Nessa trajetoria é elo importante na medida que, favorece e
estimula a escolarizagdo da crianga SD ndo como um cumprimento da lei, mas para atestar e

afirmar a cidadania dessa parcela populacional.

O DIREITO A ESCOLARIZACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA: UMA
EVOLUCAO CULTURAL

O direito ao longo da sua construcao e afirmacao se direcionou para alguns grupos
sociais visando garantir ordem e bem-estar aos poderes estabelecidos e aos interesses e
valores de grupos dominantes. No caso das pessoas com deficiéncia, este tratamento
conferido pelo direito foi marcado por preconceitos, estigmas e, sobretudo, por um poder
disciplinar.

De acordo com Freire (1983, p. 55): “[...] Qualquer que seja 0 momento histérico que
esteja a sociedade, o papel do trabalhador social € refletir com os individuos com quem
trabalha para conscientizar-se junto com eles das reais dificuldades de sua sociedade [...]".
Desse modo, contribuird para esse exercicio observando como sdo regulados os conflitos
sociais na organizacdo social, como sdo negociados 0s contratos sociais e as relacfes da
sociedade. Por muito tempo, o diagnostico da Sindrome de Down representava a
impossibilidade de socializagdo e exercicio da cidadania desse individuo. Aliado ao
tratamento de outrora destinado a essas criancas como esforcos e objetivos estritamente

terapéuticos e biomédicos, predominando a tendéncia da invisibilidade e estigmatizacdo em
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razdo da deficiéncia intelectual. Diante dessa realidade de estagnacdo de direitos, €
imperioso acolher a proposta de Freire (1983, p. 56) para a promocdo de uma mudanca
cultural que “[...] num sentido amplo, serd ou deixara de ser um associado consequente ou
eficiente do que fazer conforme a estrutura social se encontre concretamente ou ndo em
transformacao. ”

Sendo, pois necessaria essa mudanca (e evolugdo) da norma brasileira, na qual
existia um abismo nas ConstituicGes anteriores em relacdo aos direitos fundamentais do
portador de deficiéncia intelectual (SD), inconcebivel na sociedade atual, onde a pessoa com
deficiéncia ndo mais poderia ter a sua cidadania desconhecida e a garantia da sua titularidade
dos direitos fundamentais, exatamente na mesma medida para todos os cidadaos. Foi
somente na Constituicdo Federal de 1988 que os direitos fundamentais contemplaram a
promogcéo da dignidade das pessoas com deficiéncia. E, por conseguinte sendo deferido pois,
seu direito a educacdo, a dignidade com a participacdo da familia neste percurso. Neste
sentido de Freire (2009, p. 63) reflete que “[...] ndo é possivel a escola ¢ na verdade,
engajada na formacéao de educandos educadores alhear-se das condicdes sociais, econdmicas
de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos. [...] ”

E somente no ano de 2015, com a aprovacao da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015), o ordenamento juridico brasileiro avangou no sentido de garantir os direitos das
pessoas com deficiéncia, tendo em vista que, até entdo a Lei n° 10.406 que institui o Codigo
Civil. Brasileiro (BRASIL, 2000), apresentava dispositivos ultrapassados e inadequados a
concepcdo integrativa dessas pessoas na comunidade, em razéo de trata-las como incapazes.
Porém, ndo se pode olvidar que embora a referida lei tenha trazido conquistas importantes,
ainda se fazem necessarias reformulagdes na legislacdo civel para que impulsionem novas
acOes para a garantia da escolarizagcdo da crianga com deficiéncia intelectual sem limitar
direitos. Neste sentido, vale ressaltar o esclarecimento de Cunha Jr. (2009, p. 604) sobre a
impossibilidade de limitacdo dos direitos fundamentais (liberdade, vida, igualdade,
educacéo, seguranca etc.), salvo autorizacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988): “Os
direitos fundamentais, por si s6, ndo podem sofrer qualquer ordem de limitacdo, a ndo ser
por admissdo da propria Constituicdo jamais podera o ndcleo essencial, isto €, o contetdo
minimo desses direitos”.

Desse modo, o direito € chamado a responder a diversas situagdes, configurando-se
como um campo bastante plural na medida em que envolve varias areas de atuacao, seja
civel, penal, administrativa, previdenciaria, etc. Nesta perspectiva a mutacédo legislativa fora

essencial como 0 mesmo autor ressalta que: “[...] Se é verdade que a declaracdo dos direitos
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fundamentais é imprescindivel para a realizacdo material e espiritual da pessoa humana e
para 0 amadurecimento da cultura democratica, ndo menos verdade é a necessidade de se
instituirem garantias que possam assegura-los [...]”. (CUNHA JR, 2009, p. 604).

Assim, a realidade das familias de criangas com deficiéncia intelectual no pais
certamente ira demonstrar se o direito fundamental a educacéo é realizado em todas regides
brasileiras. Do mesmo modo, a analise dos dados descritos nos Gréficos 1 e 2 abaixo,
extraidas do Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
do ano de 2010 é possivel auferir uma projecdo de crescimento da acessibilidade a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia nas regides brasileiras. Atesta que no Brasil 81,7%
das pessoas com pelo menos uma deficiéncia é alfabetizada, mantendo uma média acima de
80% nas demais regides, exceto na regido nordeste cujo percentual de alfabetizacdo revela
um acentuado decréscimo no percentual de alfabetizagdo, na qual, do total populacional de
81,4%, apenas 69,7% das pessoas com deficiéncia foram alfabetizadas em comparacdo com

0s demais percentuais do pais e das demais regides brasileiras.

Grafico 1 — Taxas de alfabetizac8o de pessoas com deficiéncia por regido do Brasil.

TAXAS DE ALFABETIZACAO DE PESSOAS COM
PELO MENOS UMA DAS DEFICIENCLAS, POR REGIOES (%)

Fonte: Cartilha Censo 2010. Disponivel em: file:///E:/Downloads/cartilha-censo-2010-pessoas-com-
deficienciareduzido-original-eleitoral.pdf. Acesso em: 15 fev. 2018.

O Gréfico 2, a seguir, também apresenta dados demogréaficos sobre a escolarizacéo
de criancas e adolescentes com deficiéncia por regides brasileiras. E neste quantitativo €
possivel também auferir que houve um pequeno decréscimo na escolarizagdo das criangas no
Norte do pais, cujo total populacional de pessoas com deficiéncia, cerca de 94% foram
escolarizadas enquanto os demais Estados contam com percentual acima de 96% de
escolarizacdo. Enquanto a regido Nordeste apresenta um percentual de 96,9% de
escolarizacdo de pessoas com pelo menos uma deficiéncia compativel com os percentuais

dos demais estados brasileiros.
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Gréfico 2 — Taxas de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia por regido do Brasil.

TAXAS DE ESCOLARIZACAO DAS PESSOAS DE 6 A 14 ANOS,
PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA, POR BRASIL E REGIOES (%)

LHLLE

Fonte: Cartilha Censo 2010. Disponivel em: file:///E:/Downloads/cartilha-censo-2010-pessoas-com-
deficienciareduzido-original-eleitoral.pdf. Acesso em: 15 fev.2018.

Ademais, utilizamos o termo alfabetizacdo como a realizacdo de atividades de
letramento, isto é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita. A escolarizagdo como a reunido de conhecimentos adquiridos na escola capaz de
formar o individuo. Desse modo, o0s percentuais apresentados pelo IBGE (2010)
demonstram que escolarizacdo, ou seja, a frequéncia de pessoas com pelo menos uma
deficiéncia na instituicdo escolar possui uma média de 95%, no pais e em grande parte dos
Estados brasileiros, exceto na regido norte em que o percentual é de 93,3%. Esse percentual
apresentado pelo Censo 2010 revela um acréscimo no ingresso dessa parcela populacional
na escola, mas ndo é suficiente para revelar uma realidade de desenvolvimento de suas

potencialidades.

DADOS/DISCUSSAO

A partir dos dados coletados no levantamento da producdo académica stricto sensu
do Seéculo XXI, foi possivel identificar pesquisas sobre a participacdo da familia para a
realizacdo do direito a educacdo das criancas com Sindrome de Down, dentre elas
selecionamos as pesquisas de Carvalho 2010; Feistauer, 2014; Luiz, 2013; Munhoz, 2013,
sobre o tema.

Feistauer (2014) apresenta dados sobre a participacdo da familia na promocédo de
eventos de letramento das criancas com Sindrome de Down, constatando que as familias
com maior alfabetizacdo, promoviam maior letramento de suas criangas (SD) enquanto
aquelas familias semialfabetizadas que ndo liam com os (as) filhos (as) (SD) nem possuiam

livros em casa, prejudicaram significativamente o letramento de seus filhos sindrémicos.
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Luiz (2013) concluiu que a inclusdo escolar de criangas com Sindrome de Down na
educacéo infantil ndo estava acontecendo de forma como foi concebida teoricamente. Para a
autora as necessidades das criangas (SD) superaram aquelas voltadas ao campo educacional,
desafiando a atuacdo dos professores na pratica pedagdgica e que muitos desses nédo
encontravam alternativa para a situacdo vivenciada. Propondo a analise do tema sob outra
perspectiva, de modo a valorizar o professor sem desconsiderar as necessidades da crianca
com Sindrome de Down.

Na pesquisa de Munhoz (2013) restou constatada que a familia com suas
particularidades contribui para a inclusdo da crianca com Sindrome de Down, destacando a
importancia de a escola adotar medidas de acolhimento para os pais, valorizar e confiar no
estimulo familiar para a incluséo escolar de todos.

Do mesmo modo, as Dissertacfes selecionadas para a pesquisa: Carneiro, 2010;
Anh&o, 2009; Nogueira, 2007; apresentam a perspectiva de valorizacdo e mobilizacéo
articulada entre todos os agentes envolvidos no processo educacional da crianga com
Sindrome de Down.

Carneiro (2010) afirma que é necessaria uma mobilizacdo articulada entre escola,
equipe escolar, diretores, professores, pais, coordenadores, autoridades politicas e sociedade
para melhorar o servico educacional oferecido as criancas com ou sem necessidades
especiais.

Nogueira (2007) destaca que o0s pais entrevistados desconheciam total ou
parcialmente a Sindrome de Down antes do nascimento das criangas e que por esse fato a
estimulagdo precoce dessas criangas através da psicomotricidade foi prejudicada. Contatou
que o servico de apoio especializado do Municipio pesquisado mostrou-se insuficiente para
atender a demanda.

Outrossim, Ribeiro (2009) afirmou a escassez de investimento para promog¢do da
abordagem familiar e das acOes de educacdo e salde da criangca com Sindrome de Down
prejudica a escolarizacdo. Revela a necessidade de intervencdo educacional para a familia
desde o momento do diagnostico e prossiga durante todo o processo de desenvolvimento da
crianga.

Em outros estudos a reflexdo fora realizada sob a perspectiva da resiliéncia familiar
apos o nascimento da crianca com Sindrome de Down, nas Teses de Silva (2011) e
Dissertacdes de Rooke (2014); Almeida (2014); Carvalheiro (2016); Flabiano (2010),
descrevem estratégias de enfrentamento dos genitores com capacidade de organizarem-se
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de forma cooperativa, intermediada pelo dialogo e estreitamento dos vinculos para a melhor
compreensdo das atividades e relacbes desenvolvidas pela familia para o desenvolvimento
da crianga com Sindrome de Down.

Cavalheiro (2016) analisou o cotidiano das familias de criangas com Sindrome de
Down e as perspectivas futuras, busca pelo melhor aprendizado, desenvolvimento e
autonomia como qualquer cidaddo. Afirma a necessidade de participacdo familiar,
principalmente das mées e pais que permaneciam mais proximos do cuidado da crianca,
antes e ap6s a inclusdo escolar propriamente dita, para fornecer apoio nos momentos de
busca e escolha da escola, adaptagdo da crianga ao novo ambiente, articulacdo entre setores
educacional e de salde, preparo das escolas e seus recursos humanos para a recep¢do dessa
clientela.

Ademais, em grande parte das producdes cientificas selecionadas para a pesquisa ha
uma reflexdo sobre a necessidade da mudanca de paradigma que contemple a diversidade e
traga a tona concepcBes de respeito e tolerancia, aceitacdo, solidariedade e compreenséo,
propondo um movimento articulado entre os agentes envolvidos com o0 processo
educacional, quais sejam: escola, equipe escolar, diretores, professores, pais, coordenadores,
autoridades politicas e sociedade, mas subsistindo destaque para o arcabouco legislativo
como forma de protegdo e amparo da familia impulsionar a¢des para a educagéo da crianga
com deficiéncia intelectual visando sua participacdo na sociedade (GRISANTE, 2012;
RODRIGUES, 2015).

Do mesmo modo Freire (1982 p. 39) esclarece que “[...] a realidade social, objetiva,
que ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos homens, também néo se transforma
por acaso [...]”. Assim, os esforcos para a mudanca de mentalidades sobre o potencial de
desenvolvimento e escolarizacdo da crianga com Sindrome de Down na sociedade brasileira,
devem fundamentar-se no modelo social da deficiéncia, diverso do modelo estritamente
biomédico (confinado aos saberes médicos, psicolédgicos e de reabilitacdo) que associam a
deficiéncia a uma fatalidade ou a uma tragédia pessoal, passando a pertencer ao campo das
humanidades.

Desse modo, toda pessoa com deficiéncia, possui idénticos direitos e deveres em
igualdade as demais pessoas. E a partir dessa concepc¢do de humanidade possamos fomentar
um novo olhar para a deficiéncia intelectual nas escolas do Brasil para que as novas
pesquisas complementem este estudo, refletindo sobre o alcance das normas brasileiras para
a escolarizacdo da crianga com Sindrome de Down sob a perspectiva social. Além disso,

com a pesquisa foi possivel identificar o percurso de evolugdo legislativa na seara
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internacional e nacional no tocante ao direito a educacdo da pessoa com deficiéncia,
correlacionar as Convencdes Internacionais como fundamentais na construgdo de uma nova
ordem legislativa no Brasil e no mundo. Com os dados da pesquisa identificamos a
influéncia dos pilares dos direitos humanos: dignidade, igualdade, liberdade e justica na
instauracdo de um novo cenario ao Estado Democratico de Direito no pais, balizado também
pelos principios da dignidade da pessoa humana e da cidadania, com destaque ao direito a

educacdo da crianca com Sindrome de Down.

CONSIDERACOES FINAIS

Com isso, é possivel concluir que a garantia da dignidade humana advém da
evolucdo das normas (do direito), que ao traduzir o sentido de humanidade a pessoa,
destacando suas qualidades e valores intrinsecos na prépria norma, valoriza individualmente
cada um na medida que possibilita sua participacdo em sociedade. Da andlise da legislacdo
nacional que disciplina o plano nacional de educagéo, identificamos avangos no atual
panorama da escolarizacdo da crianca SD, principalmente, na trajetdria educacional dessa
parcela populacional. Entretanto, como atestam as pelas pesquisas selecionadas, hd um
longo caminho a ser percorrido para a realizacéo desse direito.

Ademais, as estratégias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
9394/96 (BRASIL,1996) sdo do mesmo modo, agdes positivas para a escolarizagdo da
crianga SD. Outrossim, a falta de objetividade na redacdo do texto, ao imprimir carater
generico, dificulta identificar aquelas que representem os termos da acao politica do Estado,
para elevar a qualidade da educacdo da crianga com deficiéncia intelectual derivada da
Sindrome de Down. A inexisténcia de metas especificas para esta parcela populacional
demonstra seu desfavorecimento em relacdo as demais deficiéncias. O contexto dessas
estratégias sem a devida previsdo de execucdo € motivo de questionamento quanto a sua
viabilidade, tendo em vista que as mesmas podem ser mantidas apenas em carater
documental, o que, inclusive, pode-se reproduzidos nos planos municipais de Educacdo ja
aprovados.

Dados do CENSO ESCOLAR de 2016 (BRASIL,2016) apontam um acréscimo de
matriculas na rede publica de ensino de criangas com deficiéncia (BRASIL, 2016). Isso

demonstra que a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia continua sendo um desafio.
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Compreende-se que o ndo enfrentamento desse cendrio, tdo representativo da realidade
compromete a qualidade da educacgéo no Brasil.

Desse modo, pelo levantamento do resultado das pesquisas (stricto sensu) é possivel
sublinhar que subsiste uma distancia entre a realizacdo e consolidacéo do direito a educagao
da crianga com Sindrome de Down nos moldes reivindicados pelos familiares e pela
sociedade (rede de apoio) e a realidade apresentada. Conclui-se, portanto, que a proposta de
educacéo defendida por esses movimentos, ainda demandam mais a¢fes concretas do Estado
e da sociedade, visto que, ndo é suficiente a evolugdo legislativa, enaltecendo o direito a
autonomia, autodeterminacéo e a independéncia das pessoas com deficiéncia para que seja
realizada a sua escolarizacdo. Assim, em que pese as dificuldades suportadas no processo de
escolarizacdo da crianca SD, devemos acreditar que é possivel e que o esforco de todos
(sociedade, familia, Estado) é necessario nesta trajetoria. E como assevera Freire (1996, p.
218) “[...] se nada ficar destas paginas, algo pelo menos esperamos que permaneca: nossa
confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criacdo de um mundo menos dificil de amar
[...]”, bem como numa sociedade em que todos possam exercitar o sentimento ¢ acdo de
alteridade (colocar-se no lugar e em comunhdo com o outro) para que as criangas com

Sindrome de Down tenham espaco para desenvolver suas potencialidades com dignidade.
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RESUMO

Em vistas a contribuir para uma maior reflexdo acerca da educagdo de surdos no contexto
rural, o presente artigo visa discutir sobre o papel da escola regular para a transformacéo da
sociedade, assim como os desafios e as possibilidades para a educacéo de surdos, partindo
do estudo de caso de uma escola localizada na zona rural da cidade de Conceicdo do Coité,
na Bahia. Por meio de uma anélise qualitativa de fontes como entrevistas com o0s sujeitos do
processo educacional, o projeto politico da escola e arquivos visuais da mesma, foi possivel
tracar as principais dificuldades no ambito da educacdo de surdos, assim como entender
como propostas pedagdgicas podem potencializar o aprendizado e como o trabalho em
parceria pode contribuir para a superacdo da eliminacdo de barreiras educativas e a
construcdo de uma escola inclusiva. Constata-se que é possivel por meio de ac¢des inclusivas
enriquecer ainda mais o repertorio de conhecimentos tanto de surdos quanto de ouvintes, ao
passo em que se permite a socializagdo entre todos os atores da escola, favorecendo uma
educacdo ativa e participativa.

Palavras-chave: Educacédo de Surdos. Inclusdo. Escola Rural.

ABSTRACT

In order to contribute to a greater reflection about deaf education in the rural context, this
article aims to discuss about the role of regular school for the transformation of society, as
well as the challenges and possibilities for deaf education, starting from the study case of a
school located in the rural area of Conceicao do Coite, Bahia. Through a qualitative analysis
of sources such as interviews with the subjects of the educational process and the school's
political project and its visual archives, it was possible to trace the main difficulties in deaf
education, as well as to understand how pedagogical proposals can enhance the learning and
how working in partnership can contribute to overcoming the elimination of educational

! Professora substituta de LIBRAS do IFBA - Polo Euclides da Cunha, especialista em LIBRAS pela
Universidade do Estado da Bahia, 2019. O presente trabalho contou com a revisdo de Samara dos Santos Mota
Cerqueira, em vistas a adequar a norma padrdo da lingua portuguesa, pelo fato da autora ser surda. E-mail:
deise_aura@hotmail.com



Educacao de surdos no contexto rural: a realidade de uma escola inclusiva

barriers and building an inclusive school. It is found that it is possible through inclusive
actions to further enrich the repertoire of knowledge of both deaf and listeners, while
allowing socialization among all school actors, favoring an active and participatory
education.

Keywords: Deaf Education. Inclusion. Rural School.

RESUMEN

Con el fin de contribuir a una mayor reflexién acerca de las personas sordas en la educacién
en el contexto rural, este articulo tiene como objetivo discutir el papel de la escuela regular
para la transformacion de la sociedad y los desafios y posibilidades para la educacién de los
sordos del estudio de caso de una escuela ubicada en la zona rural de Conceicdo do Coité,
Bahia. A través de un analisis cualitativo de fuentes tales como entrevistas con los sujetos
del proceso educativo, el proyecto politico de la escuela y archivos visuales de la misma, fue
posible identificar las principales dificultades en el contexto de las personas sordas la
educacion, asi como a entender como las propuestas pedagdgicas pueden mejorar el
aprendizaje y la forma en que trabaja en asociacion puede contribuir a la superacion de la
eliminacién de las barreras educativas y la construccion de una escuela inclusiva. Se
encuentra que es posible a través de acciones inclusivas enriquecer aun mas el repertorio de
conocimientos de sordos y oyentes, al tiempo que permite la socializacion entre todos los
actores escolares, favoreciendo una educacion activa y participativa.

Palabras clave: Educacion Sorda. Inclusion. Escuela Rural.

INTRODUCAO

Sabe-se que a educacéo é a porta de entrada para é insercdo e transformacao social,
no entanto, tal espaco foi por muito tempo negado as pessoas que de alguma forma nédo se
enquadrava nos padrbes de normalidade impostos sociedade. Dentre esses sujeitos
encontraram-se as pessoas com deficiéncia, e em se tratando mais especificamente das
pessoas com deficiéncia auditiva, ndo foi diferente. A histéria da educacgéo de surdos mostra
0 quanto doloroso foi a conquista do direito a educagéo e do reconhecimento de sua cultura.

Entendendo a lingua como fator determinante da cultura, fez-se necessario
reconhecer as especificidades das pessoas surdas, visto que no caso do Brasil, é por meio da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) que resignificamos o mundo, sendo ndo somente uma
alternativa para a comunicagdo como pensam alguns estudiosos. Porém, como pontua S&
(2006), por se tratar de um grupo minoritario, poderes sdo exercidos para influenciar a
negacdo da identidade, o que ocasiona frustracdo e falta de autonomia. Skliar (1998, p. 256)

reitera ainda que:
Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( ]
| 154 |



Deiziane dos Santos Mota

O oralismo é considerado pelos estudiosos uma imposi¢do social de uma
maioria linguistica sobre uma minoria linguistica. Como consequéncia do
predominio dessa visdo oralista sobre a lingua de sinais e sobre a surdez, o
surdo acaba néo participando do processo de integracéo social. (SKLIAR,
1998, p. 256)

Nesse sentido, mesmo com o0s avangos na legislacdo (Lei 10.436/02 e 5.626/05)
voltada para esse publico as barreiras atitudinais continuam impedindo o desenvolvimento
e a verdadeira inclusdo social. Sendo assim, a necessidade de reflexdes voltadas para as
praticas inclusivas nos diversos espagos. Sobre essas barreiras, Gesser (2009, p. 76)

enfatiza que:

N&o é a surdez que compromete o desenvolvimento do surdo e sim a falta
de acesso a uma lingua. A auséncia dela tem consequéncias gravissimas:
tornar o individuo solitario, além de comprometer o desenvolvimento de
suas capacidades mentais. (GESSER, 2009, p. 76)

Com a oficializagdo da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece a LIBRAS
como uma lingua nacional, passam a ser observados importantes avancos nas lutas da
comunidade surda? tendo em vista que ampliam as possibilidades de reconhecimento das
particularidades desses sujeitos, ao passo em que vao surgindo reflexdes em torno de
politicas voltadas para esse publico em diversos espacos. Thoma e Klein (2010, p. 120)

salienta ainda que:

[...] o Documento e as articulagdes dos movimentos surdos impulsionaram
mudangas politicas e na legislacdo, como a oficializacdo da lingua de sinais
através da Lei 10.436/2002; a entrada cada vez maior de surdos no ensino
superior em cursos de graduagdo, mestrado e doutorado; a disseminacdo da
cultura surda tanto em contextos académicos quanto nos meios de
comunicacdo; o ensino de Libras através de disciplina obrigatéria nas
licenciaturas e no curso de Fonoaudiologia (Decreto 5626/2005); a cria¢éo
do curso de graduagdo em Letras-Libras para formar profissionais para o
ensino (Licenciatura) e para a traducdo/interpretacdo (Bacharelado) na
educagéo béasica e no ensino superior, entre outras. (THOMA E KLEIN,
2010, p. 120)

? Comunidade surda é aqui entendida como a organizag&o néo somente de pessoas com surdez, mas também de
ouvintes cujo objetivo em comum é o reconhecimento da Cultura Surda.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( ]
| 155 |



Educacao de surdos no contexto rural: a realidade de uma escola inclusiva

Os avangos sdo inegaveis, porém sua efetivacdo ainda mostra-se bastante
problematica, inUmeros sdo os relatos de surdos que apOs conseguirem acessar espacos
como escolas regulares e universidades ddo de cara com o preconceito, a falta de estrutura e
0 despreparo dos profissionais. Nao basta apenas garantir o acesso, mas principalmente,
assegurar a permanéncia e o desenvolvimento pleno desses sujeitos, € para isso, é necessario
0 empenho ndo sé dos profissionais, mas de toda sociedade.

Como se pode observar, a Lei de LIBRAS é muito recente, fator esse que traz
inimeros desafios; um deles é o reconhecimento social. O Surdo quando visto utilizando-a
ainda é encarado como algo excepcional atraindo atencdo e até mesmo olhares
preconceituosos, isso quando ndo sdo até mesmo ridicularizados nos mais diversos espacos.
Outro desafio se da devido a auséncia de acOes eficazes para sua difuséo.

E necessario avancar no sentido de tornar ndo apenas reconhecido, mas também
protegido e praticado os direitos reivindicados, para que a sociedade possa driblar essa
“inclusdo excludente”. E um dos direitos que favorece essa mudanga € o direito a educagao
de boa qualidade e que favoreca e priorize a autonomia sem distincdes.

A escola, nesse aspecto, € o lugar ideal para quebra de paradigmas e para a promocao
do respeito as diferencas de forma pratica, no convivio diario com a diversidade e nédo
somente por meio de discursos enfadonhos impostos pela obrigatoriedade da inser¢do dessa
tematica no curriculo. Desta forma, assim como defende Paulo Freire (1996), é por meio da
unido que o homem pode transformar a sociedade, ou seja, é a partir da interacdo social que
se transforma a realidade que oprime e se permite a construgcdo do conhecimento a partir das
necessidades observadas no cotidiano.

Partindo dessa perspectiva, deteremo-nos aqui em analisar a realidade vivida no
contexto de um Colégio Estadual, escola da Zona Rural da Cidade de Conceicdo do Coité,
estado da Bahia, cujo espaco traz uma realidade de incluséo de surdos no ensino regular. O
objetivo central dessa pesquisa é analisar a realidade da educacdo de surdos, no contexto
rural, a fim de perceber o papel da escola regular frente a realidade de inclusdo e
compreender de que forma esses espagos contribuem para o desenvolvimento autdbnomo das

pessoas surdas e seu papel na luta pelo respeito as diferencas.

1 EDUCACAO DE SURDOS: UM BREVE HISTORICO
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O Congresso Internacional de Surdos ocorrido, em Mildo, na Italia, em 1880, € um
grande marco para o debate em torno da educacéo de surdos em escala mundial. Apesar de
ter estabelecido a metodologia oralista, método esse que consistia na reabilitacdo do surdo
por meio da fala e que percebia a surdez como uma deficiéncia que deveria ser minimizada
pelo estimulo auditivo, ao dar visibilidade a esta tematica instigou a uma mobilizacdo em
torno do reconhecimento da necessidade de se pensar uma educacdo voltada para esses
sujeitos.

Em contrapartida ao que defendia o oralismo, os defensores da comunicacédo total
buscavam assegurar a comunicacdo, independentemente, da estratégia utilizada. Para
Kalatai, Streiechen (apud CICCONE, 1996, p. 07):

O que ela postula, isto sim, é uma valorizagdo de abordagens alternativas,
gue possam permitir ao surdo ser alguém, com guem se possa trocar ideias,
sentimentos, informacdes, desde sua mais tenra idade. Condicdes estas que
permitam aos seus familiares (ouvintes, na grande maioria das vezes) e as
escolas especializadas, as possibilidades de, verdadeiramente, liberarem as
ofertas de chances reais para um seu desenvolvimento harmonico.
(KALATAI, STREIECHEN apud CICCONE, 1996, p. 07):

Tecendo severas criticas a esse modelo por ndo apresentar resultados
satisfatorios tendo em vista a necessidade de uniformizar a comunicagéo, surge assim 0s
defensores do bilinguismo, modalidade essa mais aceita atualmente por reconhecer a lingua
de sinais enquanto a primeira lingua do surdo, sendo uma ferramenta eficaz dotada de uma
gramatica e de uma estruturacao que atende as necessidades da comunidade surda.

Dessa forma, intensificou-se o debate em torno da educacdo de surdos, o que
possibilitou visibilizar a importancia de uma metodologia capaz de atender as necessidades
comunicacionais, mas, principalmente, que represente os anseios da comunidade surda.

Em se tratando mais, especificamente, do Brasil, segundo Gugel (2007), a
primeira iniciativa para o atendimento educacional especializado destinado as pessoas com
surdez foi a criacdo do Imperial Instituto dos Surdos Mudos (hoje INES), em 1854, pelo
Imperador Dom Pedro II. A partir dai comecam a ser criadas escolas e instituicGes
especificas para o atendimento a esse publico, mas de forma bastante lenta e concentradas,

além de serem criticadas por ser um modelo segregacionista.
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A partir dai comecam a se propagar agdes voltadas para os surdos, como a
criacdo de associacdes e as primeiras mobilizacdes na busca por direitos. Foram varios 0s
momentos de embate até que comegam a aparecer essa tematica na legislacéo.

Uma das mais importantes legislacdes é a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n°
9.394/96, que traz no capitulo V artigos sobre a educagdo especial, em que reconhece a
necessidade de um apoio pedagdgico em uma sala especifica, ou com a sala multifuncional,
que possa funcionar no turno oposto ao horario de aula do ensino regular, como completo a
educacdo regular. A LDB 9.394/96 discorre ainda no artigo 59 sobre a necessidade de
especializacdo para os docentes, “professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns”. Ou seja, no caso da inclusao dos surdos
no ensino regular, além da intérprete, o professor tambem precisa saber a LIBRAS e
metodologias que contribuam para o aprendizado cognitivo, para que haja uma comunicagao
mais eficiente e autbnoma para que o estudante surdo se reconheca enquanto sujeito no
processo de construcdo do conhecimento.

Com a promulgacdo do Decreto N° 3.298, de 20 de Dezembro de 1999, que
dispde sobre a integracdo plena das pessoas com deficiéncia, inicia-se um periodo de muitas
transformac0Oes e tentativas de adequacdes, pois apesar dos avangos na legislacdo, mais
especificamente em se tratando da educacdo de surdos, foco do presente estudo, as escolas
ndo conseguiam assegurar um ensino de boa qualidade devido a falta de estrutura para a
efetiva incluséo, e acabavam muitas vezes possibilitando uma mera insergao.

Nessa perspectiva o Atendimento Educacional Especializado tem como objetivo
“complementar ¢ suplementar” a formacdo do aluno e deve ser em salas de recursos
multifuncionais na prépria Unidade Escolar, podendo ser realizado também em Centro de
Atendimento Educacional. Este atendimento surge como um suporte a mais que devera estar
em sintonia com as atividades desenvolvidas na sala de aula regular, e deve ser visualizado

com um trabalho em conjunto.

2 METODOLOGIA: O PERCURSO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desse trabalho foi utilizado o método qualitativo; o qual, por
meio de entrevistas, analise do projeto politico pedagdgico, e do arquivo visual da escola,
foram analisados alguns aspectos sobre os desafios e as possibilidades da inclusdo de

estudantes surdos no ensino regular; alem de analisar a atuacdo dos profissionais do
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atendimento educacional especializado (AEE) com o corpo docente da escola. Para tal foram
entrevistados 5 professores, o intérprete que atuou na escola, uma mae de aluno e dois ex-
estudantes surdos que concluiram o ensino médio na escola no ano de 2014.

O Colégio em questdo, caracteriza-se como uma instituicdo de pequeno porte com o
total de 390 estudantes, do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, regular, e um quadro de
funcionarios composto por 8 pessoas no setor administrativo e de servicos e um total de 20
professores. Localiza-se em uma regido rural sendo a Unica da cidade a possuir em seu
historico a atuacdo de instrutor e intérprete de Libras que auxiliaram na formacéo de trés
estudantes com surdez, sendo este o critério de escolha por se pesquisar esta escola. Como

consta no Projeto Politico Pedagdgico (2014):

[...] o Colégio tem desenvolvido acBes inclusivas no Ensino regular para
assegurar as condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem de todos 0s
alunos em igualdade de condigdes. Assim, em 2009, o Colégio iniciou uma
acdo, em parceria com a comunidade surda e a Associacdo de Jovens
(local), de acompanhamento dos alunos surdos. De inicio as aulas eram em
espacos adaptados, mas, em 2011, foi inaugurada a “Sala Multifuncional”,
resultante de parceria também com a SEC Secretaria de Educacdo do
Estado. Atualmente, é assegurado aos surdos o acompanhamento de um
profissional tradutor e um intérprete de Libras em sala de aula regular e
aulas de apoio na sala de recursos em horario oposto [...].

Assim como muitas acdes voltadas para esse publico, percebe-se que geralmente a
efetivacdo das politicas publicas se ddo por meio da mobilizacdo dos proprios sujeitos na
busca por seus direitos, como esta perceptivel no contexto em questao.

Para entender essa realidade de incluséo, os dados coletados foram desenvolvidos em
tematicas partindo da realidade da escola analisando a atua¢do dos membros da comunidade

escolar destacando o posicionamento dos diferentes segmentos envolvidos no processo.

3 ESCOLA: ESPACO DE INTERVENCAO SOCIAL

A escola enquanto um espaco construcdo do conhecimento e intervencao social
mostra-se ideal para a quebra de paradigmas e preconceitos construidos historicamente.
Mas, para isso € necessario percebé-la enquanto espaco de reflexdo tendo em vista préaticas
educativas que privilegiem a diversidade e que vejam as pessoas com deficiéncia ndo como
um problema, mas como potencializadoras de novos conhecimentos dentro do ambiente

educacional.
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Nesse sentido, 0 objeto escolhido para esse estudo permite que vislumbremos a
educacdo de surdos no contexto rural, que sera tratada por meio de tematicas que apontam 0s
desafios e as possibilidades para a inclusdo dos estudantes surdos na escola regular, ao passo
em que evidencia as dificuldades na materializagdo das leis que abordam este assunto e

garante os direitos deste publico.

4 OS DESAFIOS ENCONTRADOS NA EDUCACAO DE SURDOS

Para apresentarmos os desafios enfrentados pela escola regular rural na educacédo de
surdos, partiremos da discussdo do que esta previsto no Projeto Politico Pedagogico da
Escola e ja foi introduzido na metodologia. Observamos que tal instituicdo mostra-se
comprometida com a boa qualidade da educacéo de alunos com surdez e busca implementar
acOes que vado além do espaco da sala de aula. Porém, segundo a gestora da escola, faz um
ano que a escola enfrenta problemas quanto a contratacdo dos profissionais do AEE, e que,
atualmente, uma estudante surda matriculada encontra-se fora da escola por ndo ter o apoio

necessario. Segundo a gestora:

Em outras circunstancias, diria que faziamos muito (pela educagdo de
estudantes surdos). Tinhamos o intérprete de Libras, identificacdo de
ambientes, campainha luminosa, O instrutor em LIBRAS, apesar de todas
as dificuldades tentdvamos sensibilizar o professor em relagdo as
dificuldades de comunicac¢do dos estudantes surdos. Mesmo com muitos
tropecos conseguiamos fazer um trabalho que servia de referéncia.

Com isso, percebe-se que mesmo com a existéncia das leis (10.436/02 e 5.626/2005)
que assegurem tal direito, muitas vezes isso ndo é cumprido, principalmente, em contexto
como os analisados aqui. Segundo o censo escolar € notério o aumento de matricula de
estudantes com deficiéncia no ensino regular, porém néo significa que a educacao destinada
a este publico esteja sendo satisfatoria.

Sabe-se que a educagdo de surdos ainda ndo é satisfatoriamente difundida, muitos
surdos s6 tém acesso a LIBRAS tardiamente, e em alguns casos como 0s observados aqui 0s
familiares dos surdos desconhecem a linguagem de sinais, o que dificulta ainda mais o
desenvolvimento desses sujeitos. Outro agravante relatado por um dos estudantes
entrevistados é a dificuldade na producéo escrita tendo em vista as imposi¢fes dos padrbes

da cultura oral:
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Educacéo surdo escola regular dificil, surdo ndo portugués certo, escrever
textos professora portugués ndo entende surdo escrever diferente por que
Libras palavras entender diferente. (Sic) Redacdo muito dificil por que
LIBRAS fécil sinais surdo consegue comunicago entender. (Surdo 1)

Observa-se com isso que ha uma grande dificuldade por parte do surdo em se
adequar a estrutura da Lingua Portuguesa tendo em vista as especificidades da Lingua de

Sinais, 1SS0 por que:

A escrita do surdo recebe influéncia da fala gesticulada ao escrever em L2*,
talvez, isso deva-se ao fato de ndo haver um referente em sua lingua que o
remeta a construcbes com uso dos mecanismos coesivos ou das flexdes
verbais necessarios a coesdo da producdo escrita em lingua portuguesa.
Todavia no texto escrito em Sign Writing pelo surdo é facilmente
percebido todos os elementos de coesdo e coeréncia nesta forma de escrita.
(BATISTA, 2011, p. 40)

Contudo, percebe-se que a gramatica da lingua portuguesa ndo se adequa as
estruturas da lingua de sinais, inviabilizado assim que os surdos produzam na norma padrao
da lingua. Em contrapartida, o Sign Writing mostra-se uma possibilidade bastante adequada
a essa realidade, porém ainda encontra-se inacessivel tanto para os surdos quanto para 0s
espacos educacionais (BATISTA, 2011).

Em se tratando da comunicagdo dos professores do ensino regular para com 0s
estudantes surdos, em entrevista com uma professora da unidade escolar, ela pontuou a
dificuldade em se comunicar com os estudantes surdos: “E dificil, visto que ndo domino a
Libras e nem eles dominam o portugués ou o Inglés. Também acredito que para os surdos
seja muito dificil também”

Observa-se com isso que apesar da obrigatoriedade da insercdo do componente
curricular de LIBRAS, nos cursos de licenciaturas, instituida pelo decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, ainda constatamos professores em atuacdo sem conhecimento da Libras,
0 que nos permite afirma que os cursos de formagéo continuada sdo essenciais para sanar as
problematicas da formacao inicial insuficiente.

Sendo assim, apresentaremos uma sintese dos principais desafios enfrentados na

escolar regular na educagdo de surdos: a manutencdo da sala de AEE e a contratagcdo de

® Entrevista com o Aluno 1. Optamos em manter a escrita do Surdo, por entendermos que a escrita em lingua
portuguesa é como a aquisicdo de uma lingua estrangeira, com normas e estrutura especifica que diferencia-se
totalmente da Libras, trazendo um grau de dificuldade significativa para a aquisicdo e aprimoramento da lingua
portuguesa. Por entendermos reconhecer os direitos e universo do Surdo, optamos em manter a sua escrita.

* Entende-se por L2 a segunda lingua adquirida por uma pessoa, no caso do surdo que ja sabe Libras, a sequnda
seria a portuguesa. Se for pessoa ouvinte isto seria o inverso.
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intérprete para o atendimento adequado ao surdo; a dificil aquisicdo da lingua portuguesa
pelo surdo devido as particularidades e estrutura semantica, linguistica e gramatical; falta de

formacéo docente para melhor apoio educacional aos surdos.

5 CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO BILINGUE: AEE E O ENSINO
REGULAR

Apesar dos inumeros desafios para a educacao de surdos, € dever de todos, assegurar
uma educagdo de boa qualidade, fazendo uso de metodologias que garantam o melhor
desempenho destes para a superacdo das limitacdes impostas pela deficiéncia, assim como
pela sociedade.

Enquanto uma lingua visuo-espacial, 0 processo de ensino aprendizagem se da através
do estimulo visual. Abaixo é possivel observar algumas estratégias metodoldgicas utilizadas

na sala de recursos multifuncionais da escola estudada:

Figura 1 — Mapa do Brasil com os estados sinalizados pela estudante surda do 6° ano

Fonte: Arquivo da escola

Percebe-se nessa atividade a preocupacdo em tornar o estudante sujeito no processo
educacional, construindo conhecimento pratico e significativo, instigando diversas

competéncias e habilidades, visto que:

Nesse sentido, o atendimento educacional especializado identifica, elabora
e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
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aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (PIMENTEL, 2012, p.
150)

Dessa forma, o atendimento educacional especializado faz-se indispensavel, pois da
suporte as caréncias especificas do estudante, visto que o contexto da sala de aula ndo
possibilita um trabalho mais direcionado tendo em vista a necessidade de abranger um
publico bastante diverso.

Ainda em se tratando do AEE, o contato com o universo de possibilidades da
linguagem de sinais, inclusive sua escrita, como é o caso do Sign Writing — sistema de
escrita de sinais, que é apresentado como um recurso para os estudantes, a ser utilizado caso
necessite. A imagem abaixo, coletada da sala de aula da escola pesquisada, € um exemplo

desse estimulo.

Figura 2 — Imagem da escrita do sinal de LIBRAS

Fonte: Arquivo do Colégio

Apesar de ndo ter o objetivo de ensinar a escrita de sinais € importante que o estudante
conheca as possibilidades existentes no universo da cultura surda, é neste ambiente que por
meio de atividades, na maioria das vezes ludicas, que os estudantes com surdez exercitam,
ampliam seus conhecimentos sobre a Lingua Brasileira de Sinais e interagem com 0s
colegas surdos, trocando experiéncias de aprendizagem. Dessa maneira, esse espacgo
agradavel possibilita o fortalecimento dos lagos entre a comunidade surda e a interacdo
também com os ouvintes.

Sabe-se que os desafios sdo inUmeros, porem é possivel desenvolver acdes que
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privilegiem a socializacdo destes sujeitos, por muito tempo segregados do convivio social.
No ambiente da sala regular, a presenca do estudante com surdez traz inGmeras
contribui¢des, ndo sé para o seu aprendizado, mas também para os demais colegas que além
de aprenderem a conviver com as diferengas, na maioria das vezes, mostram-se
entusiasmados em aprender a LIBRAS. Apesar de ndo existir na referida escola uma agao
para ensinar esses estudantes a se comunicarem através da lingua de sinais, estes acabam
adquirindo tais conhecimentos, através do ambiente escolar, seja em visitas a sala
multifuncional, seja através de placas com sinais existentes no espacgo escolar, € na propria
interacdo entre os estudantes. Em nosso entendimento, a escola ndo poderia perder a
oportunidade de ensinar Libras para todos, para que a comunicacdo se amplia-se e se
consolidasse as praticas de incluséo.

Sobre isso a fala da gestora da escola € enfatica:

Na realidade muitos estudantes ouvintes concebem melhor o estudante
surdo do que o profissional docente. Ha trés anos atras via a escola com um
diferencial, pois os estudantes surdos se comunicavam naturalmente com
0s estudantes surdos. Muitos se esforcavam para aprender Libras, pois
gueriam se incluir no processo.

O grande diferencial deste espaco se da, principalmente, pelo compromisso com a
educacdo destes sujeitos, toda comunidade escolar encontra-se imersa em um ambiente de
troca de conhecimentos, o surdo sente-se a vontade para interagir. Dessa forma, a Libras
mostra-se um instrumento de interacdo desenvolvendo a sociabilidade, pois de nada adianta
que o surdo saiba Libras se ele ndo consegue se comunicar com 0s ouvintes.

A presenca do atendimento especializado na referia escola, fez com que esta se
tornasse referéncia na educacdo de surdos, sendo que em seu historico ja concluiram o
ensino médio quatro estudantes, e praticamente todos tiveram o suporte de instrucdo e
interpretacdo, mesmo enfrentando problemas de carater contratual como relata a intérprete.

Na tentativa de assegurar as condi¢fes basicas para a educacdo das pessoas com
deficiéncia a referida escola promove momentos de formacéo para o quadro de professores e
para os familiares dos surdos que em sua maioria ndo apresentam os conhecimentos basicos
da LIBRAS. Esses momentos visam dar suporte basico para a interacdo no contexto social e
familiar.

A presenca do intérprete no processo de ensino aprendizagem, na sala de aula assegura
que o estudante compreenda os contetidos tendo em vista que tal profissional lanca mao de

recursos que garantam o entendimento. Ou seja:
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O objetivo principal ndo é apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o
professor, meios diferenciados de ensino para que o aluno surdo possa ser
favorecido de uma aprendizagem especificamente elaborada e pensada, e,
consequentemente eficiente. (FESTA, SANTQOS, 2014, p. 05)

Mas, para que o trabalho do intérprete seja bem sucedido é de suma importancia uma
parceria entre os atores envolvidos: professor, intérprete e estudante surdo. 1sso porque a
interpretacdo por ser simultanea, necessita ser assimilada, primeiramente, pelo intérprete
para que este consiga interpretar e traduzir exigindo bastante clareza e objetividade para a
compreensdo do receptor. Em entrevista com uma intérprete da referida escola ela pontuou

que:

O trabalho do intérprete é muito arduo, somos exigidos a acompanharmos
simultaneamente o contetido das aulas “para ndo atrasar o conteudo”, além
de passamos por muitos constrangimentos no exercicio dessa profissao.
S&o inumeras as situagdes de desconforto na sala de aula, o professor nos
olha como invasores da privacidade, e nos atribui a responsabilidade sobre
0 sucesso e o0 fracasso escolar dos estudantes surdos, somos
responsabilizados até mesmo pelos atos de indisciplina dos meninos.

Dada a complexidade dessa mediacéo, faz-se necessario um trabalho em parceria entre
professor, intérprete e estudante, visando sempre o bem estar de todos no ambiente
educacional e a garantia do principio fundamental da escolarizagdo: aquisicdo de
conhecimento.

Em suma, os desafios sdo inimeros, porém a escola enquanto espaco de transformacéo
social tem o papel de promover a inclusdo fazendo com que as limitagdes sejam superadas.

Sé assim a inclusdo deixara de ser uma simples insercdo escolar e uma realidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

Né&o tivemos a intencdo de apontar solucdes para o ensino de alunos com surdez, pois
as realidades sdo muito diversas, mas sim, contribuir para a reflexdo acerca das estratégias
possiveis para um ensino de boa qualidade, onde os estudantes se mostrem como sujeitos do
processo educativo e se sintam pertencidos.

E importante salientar ainda que dada a diversidade do publico presente nas escolas,

nem sempre é possivel atender a todas as necessidades dos educandos, mas € urgente que 0s
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professores estejam aptos a contribuirem para a autonomia desses sujeitos por muito tempo
segregados e subordinados a um meio educacional limitado, que impde padrdes que nem
sempre condizem com as particularidades dos estudantes.

Diante do exposto, podemos afirmar que a escola é um espaco de constante reflexdo, e
que a educacdo, para que seja realmente democratica necessita de uma transformagdo no
curriculo; de modo que possibilite o reconhecimento dos estudantes enquanto sujeitos de
direitos. Sendo assim, pode-se apontar a necessidade de transformacéo que inclua, de fato,
todos os estudantes sem excecgoes.

Além das necessarias mudancas curriculares, ha de se pensar, juntamente com o poder
publico e entidades, numa efetiva capacitacdo de profissionais, para que a inclusdo ocorra de
forma ampla, tornando a escola um espaco aberto e inclusivo, ou seja, com espaco para
aprendizagem para todos os alunos independente de suas peculiaridades, assim como na
desmistificacdo de preconceitos enraizados em nossa sociedade.

Outro aspecto constatado é a responsabilidade de se construir e legitimar uma
educacdo inclusiva de boa qualidade e que todos sdo responsaveis. Isto deve ser uma
responsabilidade compartilhada por educadores, familiares, colegas e todo corpo escolar.
Em se tratando do caso estudado, é essencial lembrar que se trata de comunica¢do humana,
portanto, a relacdo de ensino—aprendizagem da Libras ir& contribuir para o individuo dentro
e fora da escola.

Exemplos como os expostos aqui, gradualmente sdo apresentados e divulgados no
ambiente académico, contribuindo para o aprofundamento de estudos sobre educacdo e
metodologias de ensino, bem como, na confirmacdo de que é possivel incluir todos e
transformar a escola e a sociedade.

Apesar dos obstaculos ainda encontrados no percurso para uma transformacéo efetiva
da educacdo, percebemos que gracas as novas possibilidades metodolégicas no ensino é
possivel desenvolver um trabalho mais significativo, seja para alunos que apresentam algum
tipo de necessidade especial ou ndo.

Tendo em vista esta realidade, mostra-se necessario buscar metodologias e estratégias
que possibilitem o desenvolvimento autdnomo, estimulem a reflexdo e a criticidade dos
educandos de modo que o espago escolar contribua de forma significativa para a construgao

de uma sociedade mais justa.
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RESUMO:

Este trabalho apresenta uma proposta de processo educacional, elaborado por meio de
pesquisa aplicada, no intuito de divulgar cientificamente a Astronomia produzindo e
utilizando materiais didaticos para o seu ensino, buscando melhorias nos indices de
avaliacdo da Escola Basica implementando temas e conceitos atuais, inter-relacionados a
temas transversais, sobre topicos gerais em Astronomia. Para isto pretende-se construir um
projetor de constelagdes de baixo custo, como uma proposta didatico/pedagdgica para
divulgacdo cientifica. O projeto foi aplicado em quatro turmas de 8° ano do Ensino
Fundamental séries finais da Escola Comunitaria Abelha Encantada no municipio de
Valente-BA. A proposta utilizada fundamenta-se em teorias do conhecimento e da
aprendizagem, Vigotsky, Ausubel e Freire respectivamente, as quais nortearam as agdes
pedagdgicas. Foram usados questionarios como ferramenta de coleta de dados e o trabalho
foi estruturado pela construcdo e apl icacdo de atividades, desenvolvidas a partir da
perspectiva do tema Constela¢des do Zodiaco.

Palavras-chave: Astronomia. Constelagbes. Experimentos de baixo custo. Proposta
didatica.
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ABSTRACT:

This work presents a proposal for an educational process, prepared through applied
research, in order to scientifically disseminate Astronomy, producing and using didactic
materials for its teaching, seeking improvements in the evaluation indices of the Basic
School, implementing current and inter- related to cross-cutting themes, on general topics in
Astronomy. For this, we intend to construct a low-cost constellation projector, such as a
didactic / pedagogical proposal for scientific dissemination. The project was applied in four
grades of 8th grade of Elementary School final series of the Community School Abelha
Encantada in the municipality of Valente-BA. The proposal used is based on theories of
knowledge and learning, Vigotsky, Ausubel and Freire respectively, which guided
pedagogical actions. Questionnaires will be used as a data collection tool and the work will
be structured by the construction and application of activities, developed from the
perspective of the theme Constellations of the Zodiac.

Keywords: Astronomy. Constellations. Low cost experiments. Didactic proposal.

RESUMEN:

Este trabajo presenta una propuesta de proceso educativo, elaborado por medio de
investigacion aplicada, con el propdsito de divulgar cientificamente la Astronomia
produciendo y utilizando materiales didacticos para su ensefianza, buscando mejoras en los
indices de evaluacion de la Escuela Basica implementando temas y conceptos actuales,
relacionados con temas transversales, sobre temas generales en Astronomia. Para ello se
pretende construir un proyector de constelaciones de bajo costo, como una propuesta
didactica / pedagogica para divulgacion cientifica. El proyecto fue aplicado en cuatro grupos
de 8° afio de la Ensefianza Fundamental series finales de la Escuela Comunitaria Abeja
Encantada en el municipio de Valente-BA. La propuesta utilizada se fundamenta en teorias
del conocimiento y del aprendizaje, Vigotsky, Ausubel y Freire respectivamente, las cuales
orientaron las acciones pedagdgicas. Se utilizardn cuestionarios como herramienta de
recoleccion de datos y el trabajo sera estructurado por la construccion y aplicacion de
actividades, desarrolladas desde la perspectiva del tema Constelaciones del Zodiaco.

Palabras clave: Astronomia. Constelaciones. Experimentos de bajo cost. Propuesta
didactica.

Introducéo

Valente € um municipio baiano localizado no Territério de Identidade do Sisal,
conhecido como "a capital do sisal”, no ultimo censo 2010 tinha uma populagdo 24.560
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pessoas e em 2019 uma estimativa de 28.473 pessoas. Quando se fala em educacdo ver-se
que a taxa de escolarizacdo de municipes de 6 a 14 anos de idade, em 2010, era de 98,7 %. O
IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental da rede publica em 2017, era 5,1 e 0 dos Anos
finais do ensino fundamental era de 3,8. As matriculas no ensino fundamental em 2018 foi
3.483 alunos e no ensino medio 922 matriculados. O municipio contou, em 2018, com 226
docentes no ensino fundamental e 60 docentes no ensino médio. Ainda em 2018 constatou-

se que havia 28 escolas de ensino fundamental e 4 de ensino médio (BRASIL, 2019).

Quando observamos os dados acima pensamos sempre em uma educacao que amplie
o conhecimento do cidaddo valentense e de toda a populacao brasileira, melhorando o indice
de desempenho em avaliagGes nacionais e internacionais, a performance de discussao e a

qualidade de vida populacional.

Ante esse pensamento visamos promover meios que insiram os alunos no contexto
cientifico tecnoldgico e os professores busquem alternativas pedagogicas que contribuam
para a melhoria do processo ensino aprendizagem, levando o Brasil a evoluir na educacgéo
cientifica. Para tanto apresentamos o ensino de Astronomia nas escolas da educagéo basica

como uma possibilidade do crescimento da qualidade do ensino de Ciéncias e Biologia.

Em relacdo ao estudo da perspectiva em Astronomia, destaca-se pela necessidade de
agregar novos conhecimentos advindos de muitas pesquisas e de missfes espaciais que tém
contribuido bastante para a compreensao sobre aspectos astronémicos. Bem como, junto aos
professores de ciéncias desenvolver praticas pedagdgicas que auxiliem na compreensdo

cientifica dos alunos.

Mediante o tido este artigo estd composto de referencial tedrico sobre conhecimento
e aprendizagem; a proposta (parte experimental) com explicacdo da montagem; a aplicacédo
com a investigacdo dos conceitos; a analise e discussao dos resultados; consideracoes finais

sobre a perspectivas da proposta.

1 Referencial Teorico

No contexto apresentado acima surge a necessidade da criacdo de estratégias de

ensino que possibilitem aos alunos contribuirem de forma autbnoma e supervisionada
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implicando em um desenvolvimento interativo, participativo e organizacional que ndo sé
garante a construcdo do conhecimento cientifico, mas também com a versatilidade,
criatividade e solugcfes de problemas, desenvolvendo-se assim, habilidades e competéncias
intelectuais e comportamentais (MARANDINO, 2000).

O uso de préticas experimentais em sala de aula, desde que bem estruturada e
instrumentalizada, pode amplificar as potencialidades de ensino e aprendizagem, pois
segundo Vygotsky (1994), com seu pensamento nos leva a entender que o desenvolvimento
cognitivo do aluno se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros
individuos e com o meio, pois, para facilitar e motivar a aprendizagem é necessario um
suporte educacional, onde o desenvolvimento cognitivo ndo pode estar separado do contexto

social, histdrico e cultural que sdo caracteristicas peculiares destes espacos.

As préticas experimentais de ensino proporcionam uma maior interagdo entre 0s
sujeitos da aprendizagem e o seu contexto real, pois, através da dinamizacdo dos contetdos e
temas trabalhados, torna mais significativo e pratico o processo de construcdo do
conhecimento, justificando assim a chamada teoria da Aprendizagem Significativa, proposta
por David Ausubel (2003), sugere que aprender por absorcdo ou por descoberta, deve
relacionar, uma nova informacdo a conceitos ja formados na estrutura cognitiva, em

oposicao a aprendizagem mecanica que faz associacOes aleatorias.

Segundo Jesus (2004), para alcangar objetivos, Ausubel propGe utilizarmos
estratégias elaboradas pelo educador onde o conteddo é apresentado de forma a,
deliberadamente manipular a sua estrutura cognitiva para que o novo conceito seja formado
a partir de conceitos ja existentes. A teoria ausubeliana considera que o educando faz parte
do processo de ensino aprendizagem, e que para facilitar a aprendizagem significativa as

novas informag0es devem ser potencialmente significativas.

Para facilitar a aprendizagem significativa, Moreira (1999), propde alguns principios,
ideias ou estratégias facilitadoras da aprendizagem significativa critica, destacando o
principio da ndo centralidade do livro de texto, ele defende a diversidade dos materiais
didaticos, enfatizando que ndo é para banir o livro didatico, mas que ele seja um entre 0s
varios instrumentos usados pelo professor. Complementando este principio Moreira (2006),
reforca com o principio da ndo utilizacdo do quadro-de-giz da participacdo ativa do aluno,

da diversidade de estratégias de ensino, o uso de estratégias diversificadas que “impliquem
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participacdo ativa do estudante e, de fato, promovam um ensino centralizado no aluno, é

fundamental para facilitar a aprendizagem significativa critica”.

Reside aqui o principal objetivo do uso desse material didatico que é proporcionar
aos alunos uma aula diferenciada em relagdo as aulas tradicionais e meramente conteudistas,

em que os professores ndo utilizam nenhum outro tipo de recurso diferente do quadro e giz.

2 A Proposta (Parte Experimental)

A metodologia empregada neste trabalho esta focada na abordagem qualitativa,
visando a producdo de um material didatico de apoio a pratica pedagdgica em sala sobre o
tema, fundamentada nos referenciais da aprendizagem significativa, conforme apresentados
acima. A proposta é que o proprio professor, juntamente com seus alunos, seja capacitado a

construir um aparato que sirva de modelo para projetar as constelagdes.

A proposta foi aplicada em quatro turmas de 8° ano do Ensino Fundamental da
Escola Comunitaria Abelha Encantada no municipio de Valente/BA, onde incialmente foi
aplicado um questionario investigativo, aqui denominado Pré Teste com o intuito de
verificar o nivel de conhecimento dos estudantes sobre o tema abordado, ConstelacBes do
Zodiaco. E muito relevante destacar que todos os procedimentos previstos para execugio da
proposta foram construidos e aplicados pela professora da disciplina de Ciéncias.

A prética experimental previa a construcdo do Projetor de Constelacdes (Figura 01),

utilizando os seguintes materiais:

. Papel cartdo preto

. Copo Pléastico grande

. Lanterna de LED

. Tinta spray fosca (cor preta)
. Ferro de solda elétrica

Para construcao do outro projetor (Fig. 01):
. Joelhos PVVC 90° 25mm

. Eucatex ou Madeirite 20X35cm

. Nylon
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Micangas ou bolinhas de isopor
Lacres plasticos.

Figura 1: Projetores de Constela¢Ges prontos.
Fonte: Prdprio autor.

2.1 Montagem

Para montagem do Projetor 1 basta fazer um furo no fundo do copo plastico
baseando-se pelo didmetro de abertura da lanterna, pois a mesma deve-se encaixar
perfeitamente neste orificio (Fig. 02). Utilizamos um estilete para fazer o furo, mas pode-se
utilizar qualquer objeto perfuro cortante para fazé-lo. Além disso, o copo plastico foi lixado

para melhor fixacdo da tinta. Utilizamos tinta em spray fosca na cor preta.

Figura 2: Furo feito no fundo do copo e encaixe da lanterna.
Fonte: Proprio autor.
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Os cartdes perfurados foram feitos em papel cartéo (Fig. 03), utilizando como padrao
de tamanho o didmetro de abertura do copo de 9cm. Os mesmos foram riscados, recortados e
0s moldes com imagens das constelacdes foram transferidos. Para confec¢do dos moldes das
constelacBes foi utilizado o programa Stellarium (Fig. 4), software de Astronomia
popularmente conhecido e com licenca gratuita. Foram feitos 15 cartbes contendo treze
constelacBes do zodiaco mais duas constelacbes importantes para o hemisfério sul do

planeta, Orion e Cruzeiro do Sul.

Figura 3: Molde do cartdo riscado no papel e cart6es finalizados com furos.
Fonte: Proprio autor.

Escorpiiio (Sco)

idaghs

»
.
21

igura 4: Molde da conelagéo de Escorpido retirado do programa Stellarium.
Fonte: Proprio autor.
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Para montagem do Projetor 2 utilizamos oito joelhos de PVC 90° de 25mm, 1,80m de
cano PVC de 25mm, duas folhas de eucatex, retiradas de duas pranchetas inutilizadas e
lacres plasticos para prender o eucatex ao cano pvc. As migcangas sdo colocadas, juntamente
com o nylon, por entre furos feitos na base e parte de cima da estrutura de projecdo. O
cuidado que se deve ter é na formacgdo da constelacdo, pois a mesma deve possuir um
formato fidedigno ao da constelacdo real. Na imagem abaixo (Fig. 5), estdo evidenciadas as
dimensbes e formato de montagem da estrutura de projecdo, bem como a constelacdo

utilizada e as respectivas distancias das estrelas que a compde.

Figura 5: 1 — DimensGes do projetor, 2 — Imagem aparente da constelagdo de Cruzeiro do Sul com respectivos
nomes das estrelasse 3 — Distancias entre as estrelas e um observador no planeta Terra. (a.l. — Anos-Luz).

Sugerimos também a confeccdo e uso de um outro projetor, utilizado como uma
ferramenta Iudica no ensino sobre constelac6es, 0 jogo a Roleta das Constelacdes, de acordo

com o material listado.

* Bola de isopor (250mm)

* 30 bolas de isopor (25mm)

* 10 bolas de isopor (35mm)

* Rolo de barbante branco n° 4
* Alfinetes coloridos

* Linha de algodao branca

* Raio de bicicleta

* Brago de leitura de HD
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* 3 Cantoneiras ou chapa unica de ferro.

» Tinta para tecido preta e pincel

Inicialmente fixa o raio de bicicleta no orificio de rolamento do brago de leitura do
HD, conforme figura 6. O baco de leitura é retirado de HD de computadores possuem um
rolamento com pouco atrito entres as partes, promovendo um deslizamento mais suave e

consequente rotacao.

Pinte a bola de isopor de preto e no centro ultrapasse o raio de bicicleta por toda sua

extensdo. Com as cantoneiras, prenda-as com parafuso, de modo a ficarem sobre a bola

como figura 7.

Raio de Bicicleta

Brago de leitura HD

Brago de leitura HD

/

Figura 6: Fixag8o do raio de bicicleta a agulha de leitura do HD.

Cantoneira

Figura 7: Finalizacdo do eixo de rotacdo e suporte para segurar.
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Imprima e recorte as imagens (Anexo 1), que servirdio de moldes para as
constelacBes. Cada estrela sera representada por um alfinete que serd espetado. Ao final
contornar os alfinetes com linha branca. Utilize cola de isopor caso tenha dificuldade em
fixar a linha. Utilize também a linha divisoria da bola de isopor para se guiar na sequéncia

das constelacdes (Fig. 8).

Figura 8: Construgdo das constelacGes com alfinetes e linha.

2.2 Aplicagao

A proposta didatica foi aplicada em quatro turmas, 8° ano A, B, C e D do ensino
fundamental, da Escola Comunitaria Abelha encantada no municipio de Valente/BA, sendo

que a professora de Ciéncias destas turmas foi instruida em como aplicar o material.

O conteudo selecionado para aplicacdo foi Constelagdes do Zodiaco: Importancia
para Humanidade, sendo preparada a partir deste uma apresentagdo expositiva que mesclava
texto e imagens. Antes da aula expositiva sobre o tema, foi aplicado um questionario
investigativo Pré Teste, composto de questbes objetivas (Constelacdes: conceito,
importancia para 0s povos antigos e atuais, constituicdes e distancia, Constelagbes do
Zodiaco e a Mitologia Grega e orientacdo pelas estrelas), com questbes relacionadas
diretamente com o nivel de entendimento especificos dos estudantes sobre o tema que seria

abordado e as outras questdes mais abrangentes e diagnosticas.

A professora escolheu aleatoriamente duas turmas, 8° B e D, na qual os projetores
ndo foram utilizados e apenas as aulas expositivas/explicativas foram ministradas, servindo

como grupo controle da pesquisa.
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Apos a aplicacdo do questionario pré-teste, foram gastas quatro aulas para explicacdo
do assunto e utilizacdo dos projetores. Estes serviram para simular os formatos aparentes dos
grupamentos de estrelas que vemos no céu noturno, bem como para refutar a ideia de que as
estrelas que pertencem a determinada constelacdo se encontram no mesmo plano de visao e,

portanto, nos dando a falsa impressao que estdo na mesma distancia umas das outras.

De inicio, foi solicitado aos estudantes que acessem previamente ao dia da aula, a
histéria em quadrinho (HQ) Neutrino: em poeira das estrelas, e realizem a leitura. A mesma
pode ser baixada gratuitamente através do sitio on line https://issuu.com/adaltro_araujo, em
tabletes, smartphones, notebooks, computadores em formato pdf (e-book), para facilitar a
leitura e acesso de todos.

A HQ contempla a origem do Sistema Solar além de, suas principais caracteristicas e
constelacBes. Nesta foi utilizada uma técnica nomeada, por este autor, de Filosofia
Prosopopaica Whatsapiana, que utiliza os Emojis do aplicativo Whatsapp, considerado um
pictograma ou ideograma, ou seja, uma imagem que transmite a ideia de uma palavra ou
frase completa, isto para tornar a historia mais proxima do contexto real dos estudantes que

estdo imersos neste mundo tecnologico.

A HQ, serviu de estimulo para os estudantes pesquisarem mais a fundo os temas
abordados. Vale ressaltar, que neste momento o professor no papel de mediador deve
orientar os estudantes a pesquisarem em fontes seguras, quando nao sugerir através de lista
algumas fontes para consulta. Na leitura da HQ o foco deve estar nas passagens sobre

constelacBes e sua importancia para humanidade, que é o tema proposto desta atividade.

2.2 Roda de Discussao

Apo6s uma leve introducdo do tema, o professor projeta ou apresenta imagens de constelagdes
e lanca perguntas aos estudantes sobre suas principais caracteristicas. As perguntas foram

direcionadas para o real contexto da aula, instigando ao maximo a participagdo de todos.
1. O que séo constelagbes?

2. Qual a importéncia das constelagdes para 0s povos antigos?
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3. Qual a importancia das Constelacfes para os dias atuais?
4. Vocé conhece ou ja ouviu falar das Constelagbes do Zodiaco?
5. Vocé consegue identificar alguma constelagdo no céu noturno?

6. Ao olharmos para uma Constelagdo, percebemos que todas as estrelas que constitui aquela
imagem estdo no mesmo plano de visdo, e estdo, pois, estdo todas na mesma distancia umas das

outras. Vocé concorda com esta afirmativa?

As lendas, contos e mitos sobre as constelagdes fazem parte do imaginario de muitas pessoas
que repassam suas convicgdes as geragBes futuras, portanto ndo devemos desmerecer esse
conhecimento. E um 6timo momento para discuti-las e refuta-las, num processo de pesquisa e

fundamentacéao de conceitos.

O professor lanca as perguntas e orienta os estudantes a respondé-las e se posicionar
criticamente as respostas, deixando-os livres para exporem tudo que trazem de saberes a respeito
deste tema. E precipuo o0s estudantes perceberem a importancia, bem como as principais

caracteristicas das constelagdes.

Foi organizada uma tabela de Hipoteses Iniciais e Finais, de acordo com o0 modelo proposto
abaixo. Nesta primeira etapa de exploracdo dos conceitos somente serd preenchida a lacuna de
Hipoteses Iniciais, onde cada pergunta pode ser alterada de acordo com as especificagbes e
adequacOes aos seus objetivos e demonstra parte dos conhecimentos prévios carregados pelos
estudantes acerca do tema. Vale ressaltar que esta tabela pode ser construida em grupo, com

mediacdo do professor ou individualmente.

TABELA DE HIPOTESES
HIPOTESE INICIAL HIPOTESE FINAL
1. O que sdo constela¢des?
2. Qual a importancia das constelagdes para 0s povos antigos?
3. Qual a importancia das Constela¢fes para os dias atuais?
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2.3 Investigacao dos Conceitos

Acolhendo a todas as respostas e alguns questionamentos, que porventura possam ocorrer, 0
professor iniciard a etapa de fundamentagdo dos conceitos necessarios a compreensdo do tema
abordado. Um momento expositivo é importante para fundamentar conceitos e sanar dividas a
respeito. Uma aula, foi ministrada com apresentacdo das principais constelacdes, ilustrada com
imagens, além de abordar a mitologia relacionada a elas, bem como sua influéncia e importancia
para 0s povos antigos e atuais, além de abordar, neste momento, caracteristicas das estrelas como

magnitude, brilho aparente e absoluto, formacéo e evolucéo estelar, além de distancias astronémicas.
Durante o decorrer das aulas os projetores foram aplicados da seguinte forma:

Projetor 1 - Para utilizar o projetor, basta posicionar o cartdo perfurado sobre a abertura do
copo, ligar a lanterna e direcionar a projecdo para o teto, quadro, parede ou qualquer outro lugar onde

posso ser feita a identificacéo (Fig. 9).

Figura 9: Projecdo das constelagbes sobre o quadro da sala. 1 — Constelagdo de Orion, 2 — Constelag&o de
Touro e 3 — Constelagdo de Escorpido.
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Nesta intervencao, foi aplicada utilizando uma dinamica de adivinhacdo. Recortar e dobrar
0s quadros (Anexo 2) e solicitar que um aluno por vez, escolha e leia um quadro que corresponde a
mitologia associada aquela constelagdo. Através da leitura, projetar a constelagdo correspondente e

solicitar que os estudantes identifiquem qual é.

Projetor 2 - O projetor foi posto sobre uma base alta, tipo a mesa da sala. Os estudantes
foram posicionados de frente com o projetor e questionados sobre qual constelacéo eles conseguiam
visualizar. Em seguida, identificaram a constelacdo e 0s respectivos nomes das estrelas que a
compdem. Na sequéncia, virou-se a base do projetor, de modo que o0s estudantes ficassem
posicionados ao lado do mesmo. Foi mostrado a distancia aproximada de cada estrela, em relacéo a
um observador aqui do planeta Terra. Os estudantes tiveram uma nova perspectiva sobre o
posicionamento real dessas estrelas e refutaram aquela falsa ideia que estdo todas no mesmo plano de

visdo.

Projetor 3 - Os estudantes foram chamados um de cada vez para manipular a roleta. Um gira
e onde parar o indicado, devera identificar qual a constelacdo em evidéncia. E evidente que o
professor pode e deve utilizar de outras formas esta roleta das constelagdes, ficando a critério do
mesmo as regras e modos de usar. Em grupo os estudantes, também podem, montar a constela¢éo

indicada, com bola de isopor, barbante e imds, num quadro magnético (Figura 10).

2 3 5 5 SR
N 4
288 52N

Figura 10: Bola de isopor com fixacdo do imd@ e quadro magnético com formacdo de uma
constelacéo.
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Para sistematizagcdo dos conceitos foi solicitado, em equipe, que fosse produzido um Mapa

Conceitual, que abordasse as principais ideias trabalhadas durante a intervencdo. Vale ressaltar, que

muitos dos mapas feitos pelos estudantes podem apresentar erros técnicos que evidenciam uma

caréncia na pratica da construcdo e outros confundem mapas de conceitos com esquemas mentais.

Com estes mapas construidos em equipes, todos demonstraram uma conexdo entre 0s conceitos mais

precisa e l6gica o que evidencia a importancia da interacdo nos processos l6gicos, como previsto na

(Figura 11).
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Figura 11: Mapa conceitual produzido em equipe. Mapa transcrito para melhor visualizagéo.
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Apds a aplicacdo da proposta didatica nas turmas, os estudantes responderam ao questionario
pos-teste contendo as mesmas questdes, mas com uma elaboracdo mais rigorosa que serdo analisadas

a sequir.

Caso possua condicdes, o professor pode sugerir a turma uma aula observacional de campo,
mas a mesma, s6 podera acontecer no turno noturno e com boas condigdes climaticas. Outro bom
momento, para avaliar os conhecimentos construidos é finalizer com a Tabela de Hipoteses, fazendo

um comparativo entre 0s conceitos prévios e reconstruidos.

3 Andlise e discussao dos resultados

O Projeto esta fundamentado em uma pesquisa exploratéria aplicada, que de acordo com
Moreira (2006), deve ser desenvolvido pela construcdo de processos ou produtos de natureza
educacional, que visem & melhoria do ensino na area especifica, sugerindo-se fortemente que, em
forma e conteGdo, constituir em material que possa ser utilizado por outros profissionais ou
implementados em outras instituicbes. O processo educacional elaborado por este trabalho é

composto de atividades e a¢des que permeiam conceitos atuais sobre Astronomia.

Foi utilizada a metodologia da pesquisa quantitativa e qualitativa para a elaboracéo,
aplicacdo, avaliagdo e analise das respostas dos questiondrios investigativos, usados para este
trabalho como ferramenta para coleta de dados sobre informagdes do nivel do conhecimento dos
estudantes. Serviram de base para constru¢do dos materiais didaticos conforme as concepgdes dos

alunos em relacéo ao tema explorado e para dimensionar o alcance do projeto.

O principal objetivo da aplicagdo do questionario foi conhecer qual o nivel de conhecimento
apresentado pelos estudantes acerca do tema que foi trabalhado em sala durante o processo de
aplicacdo desta proposta didatica e de acordo com o que esta evidenciado no grafico 1 a maioria dos
estudantes desconhecem determinados conceitos importantes para o entendimento do tema

trabalhado, pois o nivel de erros do questionério foi considerado alto. (Ver gréafico 1)
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Grafico 1: Proporcdo de respostas da quinta questdo do Pré Teste.

Como estes, desconhecem alguns conceitos que sdo considerados precipuos para 0
entendimento do contetido de forma integral, também néo conseguem fazer relacbes deste tema com
suas interfaces, pois ao serem questionados sobre a relagdo do nome das Constelagbes com a
mitologia grega muitos ndo sabiam desta relacdo e outros desconheciam 0s nomes e a propria
mitologia como evidenciado no gréfico 2.

ESim

. = Nao
- m Desconheco

Gréfico 2: Proporgdo de respostas da sexta questdo do Pré Teste.

Baseado nestes percentuais de erros apresentados nos graficos acima e dos que estdo postos
no grafico 3, elaboramos as aulas expositivas/explicativas com foco nos temas em que os alunos
mostraram mais dificuldade e desconhecimento, principalmente na importancia, conceituacdo e
identificagdo de Constela¢Ges do Zodiaco.
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Primariamente os estudantes demonstraram total desconhecimento sobre identificacdo de

constelagdes (Grafico 3) e isso refletiu na resposta da questdo seguinte (Grafico 4) sobre a utilizagdo

das mesmas como referéncia de localizacdo geogréfica na superficie do planeta Terra.
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Grafico 3: Proporgao de respostas da sétima questdo do Pré e Pos Teste.
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Grafico 4: Proporcdo de respostas da oitava questdo do Pré e Pds Teste.

Apobs a aplicacdo da proposta didatica, com as atividades praticas que envolviam os dois

projetores, nas turmas 8° Ano A e C, os resultados pds testes demonstram um crescimento

exponencial refletindo na habilidade adquirida pelos estudantes na identificagdo das constelagdes,

bem como relaciona-las a uma aparente referéncia geografica.

As curvas exponenciais nos graficos 3 e 4, demonstram a eficiéncia da aplicagdo dos

projetores relacionados ao contexto ao contexto que foi diagnosticado de grande parte dos estudantes

desconhecerem a identificacdo e localizacéo das constelaces.

Revista Educagdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( ]
| 185 |



Proposta didatica para o ensino e divulgacdo da astronomia: projetor de constelacdes de
baixo custo

No gréfico 5, analisamos o desempenho dos estudantes nas quatro primeiras questdes do Pré
e Pos Teste que versavam sobre o conceito e importancia das constelacdes para 0s povos antigos e
atuais, bem como sobre o posicionamento aparente das estrelas que compdem determinadas

constelagoes.

Para esta analise utilizamos um método de avaliacdo estatistico chamado YearOverYear
(Ano Apo6s Ano) (BUSSAB & MORETTIN, 2011) que, compara resultados em um periodo de

tempo com outro expressando este desempenho em pontos percentuais.

Podemos perceber, claramente, que as turmas que além da aula teérica tiveram a intervengao
prética com os projetores o nivel de desempenho foi maior, sendo que estes resultados corroboram
com o pensamento de Marandino (2000), que sugere que esta relacdo teorico-pratica propicia a
criacdo de um espago em sala de aula onde o estudante contribui de forma autbnoma e participativa,
além de desenvolver habilidades e competéncias intelectuais e comportamentais elevando os indices

de aprendizagem.
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Grafico 5: Comparativo de desempenho nas questdes do Pré e Pds Teste.
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4 Consideracdes finais

Neste trabalho, foi apresentado uma montagem experimental de baixo custo e féacil
implementacdo para abordar o tema ConstelagGes, mais especificamente seu conceito, identificacdo e
importancia. Os dados obtidos demonstraram a potencialidade dos projetores aliados a uma boa
fundamentacdo teorica para discussdes qualitativas e/ou quantitativas em sala. Isto, permite ao

professor uma ampla gama de abordagens, tais como relaciona-las com o contexto dos estudantes.

Os resultados obtidos corroboram com perspectivas de estudos que relacionam experimentos
préticos a boa fundamentacéo tedrica objetivando desenvolver habilidades e competéncias além de
contribuir para elevacdo do indice de aprendizagem proporcionado pela interagdo entre 0s sujeitos

deste processo.

Vale ressaltar, que este ndo deve ser o Unico parametro para se avaliar se houve ou ndo
aprendizagem, uma vez que nosso intuito foi de testar o desempenho da proposta didatica através das
respostas obtidas nos questionarios, mas deve-se analisar todo processo de construcdo do

conhecimento levando em consideracdo as relagdes tracadas pelos sujeitos e os seus subsungores.

Idealiza-se a formacdo de estudantes pautada na vertente da educacédo para Ciéncias, uma vez
que a proposta de trabalho se baseia nos principios da alfabetizacdo cientifica, proposta por muitos

pesquisadores como um dos meios para se alavancar os indices de avaliagdo nesta area.

Almeja-se também a disseminacao desta proposta e aplicacdo da mesma em outros espagos e
contextos, amplificando os produtos educacionais, bem como, adaptando as suas realidades e a

outros temas que possam ter afinidade aos propostos aqui.
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RESUMEN

Con soporte en una revision de la literatura de enfoque sociocognitivo, se presentan
propuestas conceptuales y tedricas sustantivas para la investigacion de la autorregulacién
académica y su andamiaje en entornos digitales. La primera parte discute la relacion entre los
constructos metacognicion, autorregulacion y aprendizaje autorregulado, de acuerdo con
propuestas dadas desde el enfoque de la psicologia educativa; trata el tema de los objetos de
la autorregulacion; y exponen las fases y estrategias del aprendizaje autorregulado,
contempladas en un modelo ciclico del proceso autorregulatorio. La segunda parte, sintetiza
propuestas conceptuales y procedimentales referentes al andamiaje a la autorregulacion
académica, poniendo especial atencion al que puede brindarse en entornos digitales y, mas

particularmente, al ofrecido en foros virtuales de discusion.

Palabras clave: autorregulacion, autorregulacion académica, aprendizaje autorregulado,

andamiaje, educacion virtual

RESUMO

Com o apoio de uma revisdo da literatura de abordagem sociocognitiva, sdo apresentadas
propostas conceituais e tedricas substantivas para a pesquisa da auto-regulacdo académica e

seu andaime em ambientes digitais. A primeira parte discute a relagdo entre metacognicéo,
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autorregulagdo e construtos de aprendizagem autorregulados, de acordo com propostas
apresentadas a partir da abordagem da psicologia educacional; trata do assunto de objetos de
autorregulacdo; e expor as fases e estratégias de aprendizagem autorregulada, contempladas
em um modelo ciclico do processo de autorregulacdo. A segunda parte resume as propostas
conceituais e processuais relativas ao andaime da autorregulacdo académica, prestando
atencdo especial ao que pode ser fornecido em ambientes digitais e, mais particularmente, ao

oferecido em foruns de discussao virtual.

Palavras-chave: Autorregulacdo. Autorregulacdo académica. Aprendizagem autorregulada.

Andaimes. Educacéo Virtual.

ABSTRACT

With support in a review of the literature of sociocognitive approach, substantive conceptual
and theoretical proposals for the research of academic self-regulation and its scaffolding in
digital environments are presented. The first part discusses the relationship between
metacognition, self-regulation and self-regulated learning constructs, according to proposals
given from the approach of educational psychology; it deals with the subject of self-
regulation objects; and exposes the phases and strategies of self-regulated learning,
contemplated in a cyclic model of the self-regulatory process. The second part summarizes
conceptual and procedural proposals regarding the scaffolding to academic self-regulation,
paying special attention to what can be provided in digital environments and, more
particularly, to that offered in virtual discussion forums.

Keywords: self-regulation, academic self-regulation, self-regulated learning, scaffolding,

virtual education.

1 INTRODUCCION

Actualmente se observa un acelerado crecimiento de la participacion de las TIC en las
distintas modalidades de educacion. Es un hecho global que tiene presencia a nivel regional:
parece no existir region en el planeta en el que no se esté dando, en mayor o menor medida, la
incorporacién de las TIC en la educacion o que la penetracion de las TIC no brinde

oportunidades para su incorporacién a la educacion.
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En este marco de avance de las TIC en educacion, surge la propuesta del aprendizaje
autorregulado como proceso/objetivo clave en la educacion de la era digital (MARTINEZ,
2016). La propuesta va apareada con el establecimiento del aprendizaje autorregulado como
objeto de investigacion, con fines de terminar los factores de dicho logro y los modos
mediante los cuales este puede alcanzarse de manera mas eficiente. Uno de los factores
determinados por la investigacion de la autorregulacion lo constituye un componente de
naturaleza pedagdgica y comunicacional: la provision de andamiaje al estudiante, dado
principalmente por el docente y los pares, directamente o mediante los recursos de
aprendizaje. Investigaciones han determinado que la provision de andamios es determinante
para que el estudiante desarrolle los componentes de conocimiento y de habilidad propios del
aprendizaje autorregulado (ACKERMAN, 2014; KERT, 2012; KIRMIZI, 2013).

No obstante, de acuerdo con los resultados de indagaciones documentales realizadas
(HERNANDEZ & CAMARGO, 2017; SAEZ, DIAZ, PANADERO & BRUNA, 2018), la
investigacion sobre el aprendizaje autorregulado esta aun poco desarrollada; ello, tanto en lo
que se refiere a la precision de los factores intervinientes, la amplitud de las poblaciones
consideradas, las metodologia empleada y la claridad obtenida sobre la eficiencia de las

intervenciones.

El presente articulo tiene el objetivo de brindar un marco tedrico para la investigacion
sobre el aprendizaje autorregulado y su andamiaje, con fundamento en el enfoque
sociocognitivo del aprendizaje. La propuesta no pretende basarse en una revision exhaustiva
de la literatura ni abarcar todos los aspectos que pueden ser objeto de indagacion respecto del
tema. No obstante, cuenta con la virtud de presentar los planteamientos de autores clave en
materia de autorregulacion. . La primera parte discute la relacion entre los constructos
metacognicién, autorregulacion y aprendizaje autorregulado, de acuerdo con propuestas
dadas desde el enfoque de la psicologia educativa; trata el tema de los objetos de la
autorregulacion; y exponen las fases y estrategias del aprendizaje autorregulado,
contempladas en un modelo ciclico del proceso autorregulatorio. La segunda parte, sintetiza
propuestas conceptuales y procedimentales referentes al andamiaje a la autorregulacién
académica, poniendo especial atencion al que puede brindarse en entornos digitales y, mas

particularmente, al ofrecido en foros virtuales de discusion.
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2 METACOGNICION, AUTORREGULACION Y APRENDIZAJE
AUTORREGULADO

A continuacion se sintetizan los planteamientos de enfoque sociocognitivo respecto
de los constructos metacognicion, autorregulacion y aprendizaje estratégico. Primeramente
se discute la relacion entre dichos constructos. En segundo lugar se definen los objetos de la
autorregulacion: la cognicion, la motivacion/emocion, la conducta y el contexto. En tercer

lugar, se describen las fases y estrategias del modelo ciclico de aprendizaje autorregulado.
2.1 Relaciones entre Conceptos Asociados

Segun explica Organiza (2005), en la tradicion cognitivista se reconoce a Flavell
(1985) como el investigador que comenzo los estudios sistematicos sobre metacognicion.
Hay acuerdos entre los investigadores en que el término hace referencia a dos procesos
basicos: conocimiento y control. El constructo se refiere, asi, a: a) una dimension de toma de
conciencia: conocer qué y como sobre la propia cognicién: qué conozco, qué se me facilita,
qué se me dificulta; como aprendo mejor, memorizo y recuerdo); b) una dimensién

procedimental: activar y hacer uso de habilidades para controlar el propio aprendizaje.

En lo que respecta al término autorregulacion, en la literatura asociada con el campo
de la educacién el mismo se encuentra generalmente acompafiado de algun otro; n la
mayoria de publicaciones, aungue se presente sin adjetivo alguno en los titulos, en el cuerpo
de los documentos aparece dentro de expresiones como autorregulacion académica (por
ejemplo, PINTRICH & ZUSHO, 2002; ZIMMERMAN, 1998) o autorregulacion del
aprendizaje (por ejemplo, HU & DRISCOLL, 2013; WOO,YON & GRABOWSKI, 2010).
Esto implica que el término en el campo de la psicologia educativa tiene una denotacion
transitiva: se tiene como referente un objeto sobre el que recae la accion; el proceso al que
hace referencia el término se da en el marco de otro proceso sobre el que se aplica (lo que se
autorregula).

Hu & Driscoll (2013), dentro de un apartado subtitulado aprendizaje autorregulado,
sefialan que Driscoll (2005) define la autorregulacién “como las habilidades que el aprendiz
usa para el establecimiento de objetivos y dirigir su propio aprendizaje y desempefio” (p.
172). Asimismo, exponen que Pintrich (1995) sefiala la existencia de tres objetos sobre los
que recae la autorregulacion de un aprendiz: la conducta, la motivacion y la cognicion.

Tanto la definicion presentada de autorregulacion como sus tres objetos permiten aseverar
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que a los términos autorregulacion y aprendizaje autorregulado se les suele dar un uso

indistinto; se les trata como sindbnimos.

A excepcion de estos casos mayoritarios, un area particular en el que el término
autorregulacion es conceptuado de manera amplia y —por tanto- sin referente especifico de
aplicacion, es el area de la psicologia evolutiva: en ésta, el tema de investigacion esta
referido a la aparicion y desarrollo de las habilidades autorregulatorias en los individuos de
acuerdo con la edad y a los factores externos que las modifican: culturales, de crianza,
educativos (por ejemplo, GROVES & SEIBEL, 2006; KARREMAN, VAN TUIJL, VAN
AKEN & DEKOVIC, 2006; WHITEBREAD & BASILIO, 2012).

De acuerdo con Winne (2005), el primer articulo en el que se empled el término
aprendizaje autorregulado data de 1976, perteneciente a Mlott, Marcotte & Lira (1976). Al
revisar este articulo, se encuentra que el término se emplea una sola vez, en el apartado
dedicado a la discusion de los resultados. Es empleado solo para hacer referencia al

programa autoinstruccional implementado en la investigacion que se reporta.

Asi, se encuentra que en esa aparicion temprana del término aprendizaje
autorregulado (MLOTT, MARCOTTE & LIRA, 1976), el mismo se utiliza en el articulo
solamente pare referir el hecho de que el programa autoinstruccional permite a los
estudiantes “programar su tiempo de trabajo y aprender a su propio ritmo” (ibid, p. 419).

Para el momento, entonces, el concepto estaba lejos de ser claramente definido.

Zimmerman (1989) define el aprendizaje autorregulado como aquel en el que los
aprendices “son participantes metacognitiva, motivacional y conductualmente activos en sus
propios procesos de aprendizaje” (ZIMMERMAN, p. 329). Esto implica que los aprendices,
de manera independiente a otros agentes, inician por si mismos y dirigen sus esfuerzos para

adquirir conocimientos y habilidades.

Aunque los términos metacognicion, autorregulacion y aprendizaje autorregulado
estdn referidos a conceptos altamente relacionados, no hay acuerdo respecto de sus
relaciones (DINSMORE, ALEXANDER & MCLOUGHLIEN, 2008; KAPLAN, 2008).

Efklides (2009) y Pintrich (2004) emplean el término aprendizaje autorregulado tanto
para referir a un constructo (denotando un tipo de aprendizaje), como a un enfoque de

aprendizaje -el propuesto por Zimmerman (1998). Este enfoque sostiene que:
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En cada oportunidad, el resultado del proceso de aprendizaje depende de la
disponibilidad de los conocimientos necesarios (conocimiento declarativo y
procedimental, es decir, la cognicion), asi como del objetivo establecido, la
secuencia apropiada (es decir, la planificacion) de los procedimientos que
se aplicaran para alcanzar el objetivo, el seguimiento y control de los
procesos cognitivos y la evaluacion de sus resultados -si cumplen o no el
objetivo, de acuerdo con los criterios de desempefio establecidos.
(EFKLIDES, 2009, p. 76)

De acuerdo con Pintrich (2004), el enfoque de aprendizaje autorregulado tiene cuatro
supuestos generales: a) supuesto constructivista: “los aprendices son vistos como
participantes activos en el proceso de aprendizaje” (PINTRICH, 2004, p. 387); b) supuesto
del potencial de control: “los aprendices tienen la potencialidad de monitorear, controlar y
regular ciertos aspectos de su propia motivacion, cognicion y conducta, asi como algunos
rasgos de su ambiente” (ibid, p. 387); ¢) supuesto del objetivo, criterio o estandar: “se puede
establecer objetivos, criterios o estandares con base en los cuales determinar si el proceso de
aprendizaje puede continuar de la forma que va o si debe recibir un cambio” (ibid); d)
supuesto de la autorregulacion como mediacién: “las actividades autorregulatorias son
mediadoras entre las caracteristicas personales y contextuales y el desempefio o logros del
aprendiz” (ibid, p. 388)

Segun Efklides (2009) y Pintrich (2004), bajo el enfoque del aprendizaje
autorregulado la investigacion se interesa en estudiar como la autorregulacion del
aprendizaje incrementa las posibilidades de éxito de los estudiantes. En cuanto constructo, y
tal como lo expone Efklides (2009), el término aprendizaje autorregulado hace referencia a
un tipo de aprendizaje en el que el estudiante activa y pone en uso de manera consciente y
deliberada una compleja gama de procesos cognitivos, metacognitivos y motivacionales al

servicio del logro de objetivos previamente establecidos.

Efklides (2009) sefiala que la metacognicion, en tanto conocimiento sobre la propia
cognicion, ofrece la informacién necesaria para seleccionar y aplicar los procesos
autorregulatorios; y en su dimension procedimental —de monitoreo y control de la cognicién-

estd conformado por los procesos de la autorregulacion.

El inventario que hace de los tipos de estrategias metacognitivas coincide
ampliamente con la clasificacién que hace Zimmerman (1989, 1998, 2008, 2013) en el
marco de su modelo ciclico de la autorregulacion del aprendizaje: a) de establecimiento de
objetivo; b) de planificacion; ¢) de monitoreo del plan de accion d); de regulacion del
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procesamiento cognitivo; e) de evaluacion de resultados; f) de recapitulacion vy

autorregulacion.

A la luz de estos planteamientos, la autorregulacion es entendida — doblemente-
como la principal funcion de la metacognicion: el para qué se toma conciencia de la propia
cognicion y el para queé se activan procesos de monitoreo y control sobre esta. Y el resultado

de la aplicacion de dichos procesos es un aprendizaje autorregulado.

Por otra parte, y en afinidad con la propuesta hecha por Eflides (2009) respecto de los
constructos que aqui se discuten, Dinsmore, Alexander & McLoughlien (2008), luego de
discutir las propuestas conceptuales encontradas en mas de dos centenas de articulos,
concluyeron que existen: a) “tendencias que sugieren la mutua anidacion de los constructos
en su definicion y explicacion de palabras clave.” (DINSMORE, ALEXANDER &
MCLOUGHLIEN, 2008, p. 391); b) “diferencias importantes en las medidas de estos tres

constructos y en los factores ambientales que se sefialan como determinantes” (ibid).

En relacion con la mutua anidacién de los conceptos, los referidos autores exponen

que la tendencia apunta a relaciones que pueden resumirse asi:

a) Los tres conceptos hacen referencia a procesos de automonitoreo y de autocontrol
que la persona puede ejecutar en funcion de lograr sus objetivos.

b) Hay dos fuentes de diferencias entre dichos conceptos: el objeto de los procesos y
el contexto en el que éstos se realizan.

c) Cuando el objeto de monitoreo y el control es solamente la cognicion, el proceso
global adquiere el nombre de metacognicion. Es indistinto aqui el contexto: se
habla de metacognicion tanto en contexto académico como fuera de este.

d) Cuando el monitoreo y el control se extiende también a la conducta y a la
motivacion, se emplean los términos autorregulacion o aprendizaje autorregulado.

e) Se emplea el término aprendizaje autorregulado en el caso de que los procesos de
monitoreo y control se realicen en contexto académico; en cambio, se emplea solo
el término autorregulacién si el contexto es no académico.

Por otra parte, Kaplan (2008) considera que no tiene beneficio intentar determinar las
fronteras definitorias entre los tres conceptos, proponiendo entonces “la nocion de un
‘espacio conceptual multidimensional de la accién autorregulada’ como una herramienta
conceptual que permite la diversidad de concepciones de la accion autorregulada,
manteniendo la claridad conceptual.” (Kaplan, 2008, p. 477). Tal “espacio” tiene tres

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais (ISSN: 2595-9980), Salvador, v.2, n.3, 2019

( ]
| 195 |



Un marco tedrico para la investigacion de la autorregulacion académica y su andamiaje

componentes, los cuales, como sefiala el autor, son los constitutivos del esquema de Fox &
Riconscente ( apud Kaplan, 2008) para analizar la accion autorregulada: sujeto, objeto y

medio.

En cada uno de los componentes, el autor propone inicialmente unas categorias
extraidas de la literatura: a) la categoria Self (Yo/Auto) en el componente Sujeto; b) las
categorias cognicion, emocién, motivacion, conducta, personalidad y ambiente fisico, en el
componente Objeto y c) las categorias evaluacién, conducta social y uso de herramientas en
el componente Medio. Asimismo, también con base en la literatura, propone ejemplos de
dimensiones en cada categoria. En total, el modelo propuesto presenta ejemplos de trece (13)

dimensiones.

El concepto de dimensién como elemento definitorio del espacio que se propone para
el analisis de acciones autorregulatorias tiene la siguiente implicacion tedrico/metodoldgica:
en cada caso de accién autorregulada, esta puede ser analizada de acuerdo con todas las

dimensiones del modelo o con un subconjunto de las mismas.
2.2 Objetos de la Autorregulacion

Por objeto de la autorregulacion se hace referencia a aquello sobre lo que la persona
toma conciencia y ejerce una accién con fines de incrementar su eficacia en su accionar: lo
que es susceptible de ser controlado por el sujeto antes, durante y después del proceso de

aprendizaje, en funcion de que hacer de este un proceso eficaz.

En la propuesta de Kaplan (2008) estd contenida una sugerencia respecto de los
objetos sobre los que recae la autorregulacion. Se trata de seis objetos: la cognicion, la
emocion, la motivacion, la conducta, la personalidad (o modo de ser) y el ambiente fisico.
No obstante, estos seis objetos pueden ser agrupados en cuatro, como, de acuerdo con
Pintrich (2004), hacen algunos autores: cognicion, motivacién/emocion, conducta (incluye

rasgos personales) y contexto.

Otros autores, como Pintrich en 1995 y Hu & Driscoll (2013), incluyen el control del
contexto como parte del de la conducta, reduciendo a tres los objetos de la autorregulacion:

cognicion, motivacién/emocion y conducta.
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2.3 Fases y Estrategias del Aprendizaje Autorregulado. Modelo Ciclico

Zimmerman (1989, 1998, 2008, 2013), basado en el enfoque socio-cognitivo
propuesto por Bandura (1977), plantea un modelo ciclico de la autorregulacion del
aprendizaje. Tal modelo establece que en la autorregulacion se da una triada sujeto-
conducta-medio en un doble plano: en el plano de los factores y en el plano de los objetos
del proceso: el sujeto, la conducta y el medio son a la vez fuentes de factores que interacttian
en el marco de los procesos autorregulatorios y objetos sobre los que recaen estos procesos.
Asimismo, el modelo establece que los procesos autorregulatorios configuran un ciclo de
tres fases: prevision, desempefio con control voluntario y reflexion. Otros autores, como
Perry & Winne (2006) y Pintrich (2004) separan en dos la fase intermedia del ciclo de

Zimmerman, presentando entonces un ciclo de cuatro fases.

La Figura 1 ilustra las tres fases del aprendizaje autorregulado propuesto por

Zimmerman desde 1989.

Figura 1. Fases y subprocesos de la autorregulacion.

Fase de desempefio
/;> Automonitoreo

Autocontrol
Fase de prevision Fase de reflexion
Establecimiento de metas <::I Autoevaluacion
Planificacion estratégica Ajuste estratégico

Fuente: Zimmerman (1989)

Hay una clase de estrategia que atraviesan todas las fases, y sostienen el
mantenimiento del aprendiz a lo largo de las mismas. Se trata de las estrategias para el
control de la motivacion y las emociones. Sobre estas se hace una breve exposicion al final

de la presentacion de las particulares a cada fase.
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2.3.1 Fase de previsidn. En esta fase, las estrategias autorregulatorias del aprendizaje
son fundamentalmente de capa profunda, esto es, de naturaleza metacognitiva. Las mismas

estan referidas a los dos procesos complejos que constituyen el analisis de la tarea a realizar:
a) Establecimiento de objetivos
b) Planificacion.

Se trata de procesos complejos debido a que cada uno de ellos implica a su vez la

realizacion de varios procesos de menor alcance.

2.3.2 Fase de desempefio. En esta fase, el aprendiz puede utilizar estrategias
autorregulatorias pertenecientes a la capa profunda (cognitiva) y a la media (metacognitiva).

Tales estrategias pueden ser:

a) Estrategias cognitivas, estudiadas detenidamente por autores como, Hu & Driscoll
(2013), Marti (1999), Pintrich (2004), Pozo, Monereo & Castell6 (2001) y Woo,
Yon & Grabowski (2010).

b) Estrategias metacognitivas, estudiadas por autores como Efklides (2009) y Pintrich
(2004).

2.3.3 Aspectos motivacionales. Ademas de los dos tipos de estrategias referidas, el
aprendiz debe aplicar a lo largo de las tres fases del aprendizaje autorregulado estrategias
orientadas al control de la motivacion y sus emociones. Como otros autores (por ejemplo,
PINTRICH, 2004 y WINNE, 2005), Zimmerman (1995, 2013) agrega en su modelo la
consideracién de una variedad de factores y procesos intervinientes en la dinamica
motivacional del estudiante, antes, durante y después de realizar una tarea de aprendizaje.

Tales factores y procesos son también objetos de autorregulacion.

Wang (2014) ha encontrado que las generaciones actuales, “nativas digitales”,
asumen con naturalidad el uso de las TIC en sus distintas dimensiones vitales; sin embargo,
también se ha hallado que al interior de los grupos hay diferencias actitudinales mediadas

culturalmente que influyen sobre la motivacion hacia el aprendizaje mediado con las TIC.

Por otra parte, es conocido que las actuales generaciones se motivan
fundamentalmente por actividades asociadas con la conversacion y con el compartir y
disfrute de contenido multimedia ludico. Asi, dependiendo de la generacion a la que

pertenece el estudiante y al nivel de presencia de lo ludico en la propuesta educativa, aquel
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tendra mayor o menor necesidad de autorregular su motivacién. (JOINER, GAVIN,
BROSNAN, GREGORY, GUILLER & MOON, 2013).

Otro factor que resulta particularmente influyente en la motivacion del aprendiz es la
expectativa con la que inicia su participacion en un programa, en relacién con la
probabilidad de éxito que considera tener en el logro de los objetivos (CHO, 2012;
SANCHEZ & HUEROS, 2010). Como parte de las estrategias de autorregulacion, el
estudiante emite juicios positivos sobre su autoeficacia. (EFKLIDES, 2009; PINTRICH,
2004; ZIMMERMAN, 2013).

Tambien favorecen la motivacion la valoracién de la tarea y la orientacion al
objetivo, dado que ambas estrategias conducen a la asuncién de una motivacion intrinseca
por la tarea. (EFKLIDES, 2009; PINTRICH, 2004).

Zimmerman (2013) sefiala la existencia de una estrategia complementaria a la
orientacion al objetivo, vinculada con una motivacion extrinseca: el establecimiento de auto-
consecuencias: “el estudiante hace arreglos o imagina recompensas y castigos si tiene éxito o
falla en la tarea” (ZIMMERMAN, 2013, p. 138).

3 ANDAMIAJE A LA AUTORREGULACION ACADEMICA

Investigaciones han determinado que la provision de andamios es determinante para que
el estudiante desarrolle los componentes de conocimiento y de habilidad propios del
aprendizaje autorregulado (ACKERMAN, 2014; DEVOLDER, VAN BRAAK & TONDEUR,
2012; KERT, 2012; KIRMIZI, 2013).

Independientemente del contexto en el que se desarrolla la experiencia educativa, el
aprendiz requiere recibir distintos tipos de ayuda de parte del docente y otros agentes, con
fines de incrementar la probabilidad de lograr los objetivos educacionales. Esta necesidad es
mayor en el caso de la educacion digital: se ha encontrado que en los cursos en linea, los
nuevos estudiantes suelen sentirse aislados y solos, y sin claridad respecto de las diferencias
entre las experiencias presenciales de aprendizaje y las experiencias en entornos digitales, lo
que genera en los cursos digitales mayores indices de desercién que en los cursos
presenciales. (CHO, 2012).
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3.1 Macroestrategia del Andamiaje

De acuerdo con Azevedo, Greene & Moos (2007), Azevedo, Cromley, Moos, Grenne
& Winters (2011) y Winne (2005), el término andamiaje fue introducido en 1976 por Wood,

Bruner & Ross, quienes lo definieron asi:

Proceso que capacita a los nifios 0 novatos a resolver problemas,
Ilevar a cabo una tarea o lograr un objetivo que podria estar mas alla
de su alcance sin un esfuerzo asistido. Esta andamiaje consiste
esencialmente en que el adulto “controla” aquellos elementos de la
tarea que inicialmente estan mas alla de la capacidad del aprendiz,
permitiendo asi que éste se concentre en, y complete, solo aquellos
elementos que estan dentro de su rango de competencias. (WOOD,
BRUNER & ROSS, 1976, p. 90).

La ultima frase de la cita permite determinar la coincidencia de este tipo de
intervencion pedagdgica con lo propuesto por Vygotsky (1979, 1993) como el tipo de ayuda
que requiere una persona en cualquier area para pasar de su nivel alcanzado de desarrollo
(mostrado por lo que puede hacer sin ayuda) a su nivel potencial (o que solamente puede
lograr con esfuerzo asistido). EI andamiaje resulta ser cualquier forma en la que una persona
recibe una intervencién en su zona de desarrollo préximo (en su “rango de competencias”)

facilitandole su avance hacia su nivel potencial de desarrollo.

De acuerdo con Azevedo, Cromley, Moos, Grenne & Winters (2011), el andamiaje
integra cuatro elementos: a) “requiere una comprension compartida del objetivo de la tarea
entre el tutor y tutelado.” (AZEVEDO, CROMLEY, MOOS, GRENNE & WINTERS, 2011,
p. 110); b) “el tutor debe calibrar su apoyo con base en un diagnéstico continuo del nivel de
comprension del estudiante. Esta calibracion requiere que el tutor constantemente afine su
apoyo con base en la evaluacion de los conocimientos y habilidades del estudiante.” (ibid);
c) “el soporte es individualizado no solo para distintos aprendices con variacion en su
conocimiento previo y habilidades, sino también cambia para cada aprendiz a lo largo de la
realizacion de la tarea” (ibid, p. 111); d) “la permanente evaluacién dindmica y el apoyo
continuamente adaptado permiten al tutor supervisar el progreso y, consecuentemente,
proporcionar el apoyo adecuado y la retroalimentacion durante el curso de aprendizaje.”
(ibid),
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Los cuatro elementos del concepto (acuerdo docente-estudiante sobre los objetivos,
provision calibrada de los soportes, diferenciacion intra e inter-sujeto y permanente
retroalimentacion), se emplean con fines de analizar el objeto de atencion de la presente

investigacion.

3.2 Andamiaje a la autorregulacion académica en Entorno Digital. Concepcion,

Contextualizacidn, Clasificacion y Efectividad

3.2.1 Concepcion. Con base en los cuatro componentes del concepto de andamiaje
sefialados por Azevedo, Cromley, Moos, Grenne & Winters (2011), en que se enfatiza la
calibracién continua de la ayuda de acuerdo con el progreso del estudiante, se concibe que el
andamiaje para la autorregulacion académica contempla dos acciones paralelas: a) andamiaje
para ayudar al estudiante a autorregularse; b) andamiaje para fomentar en el estudiante el
desarrollo de procesos autorregulatorios. En este caso, es requerido el seguimiento a tal

desarrollo, ademas de la provision de recursos y la induccion del proceso.

El estudio de los procesos de andamiaje dados en entornos digitales tiene como uno
de sus sustentos la metdfora sociocultural de la computadora como una “herramienta
metacognitiva” (AZEVEDO, 2005, 2007; LAJOIE, 2000; WINTERS, GREENE &
COSTICH, 2008). La metafora concibe a la computadora como un recurso mediador de los
procesos autorregulatorios de aprendizaje, gracias a la posibilidad de que a través de aquella
se haga promocién, modelaje y apoyo a los referidos procesos. Con base en dicha metéafora,
se estudia la interaccion de cuatro grupos de variables que afectan la autorregulacion del
aprendizaje: del aprendiz, del contenido, de la tarea y del entorno. Considerando dichos
grupos de variables, Requena (2015) propone un modelo interactivo tetraédrico, como una

guia conceptual para el disefio, evaluacion e investigacion en educacion virtual.

3.2.2 Contextualizacion. En relacion con el contexto en que se da la experiencia
educativa, Requena (2018) propone un modelo de andamiaje a la autorregulacion académica
en entorno digital. EI modelo esta constituido por un conjunto de principios relativos a seis
aspectos del andamiaje: a) el aprovechamiento de la potencialidad del aula virtual; b) la
instruccion sobre el aula, de forma previa al programa; c) las propiedades de un andamiaje

eficaz; los tipos de andamio y su distribucion; d) la evolucion del andamiaje a lo largo del
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ciclo de aprendizaje; e) la coordinacion entre tutores y otros agentes y f) la formacién de

tutores y otros agentes.

3.2.3 Clasificacion. En la literatura sobre andamiaje del aprendizaje autorregulado en

entornos digitales se encuentran cinco criterios de clasificaciones de los andamios.

a) Criterio referente considerado para la provision del andamios. Tipos fijo y
adaptativo (AZEVEDO, CROMLEY, MOOS, GRENNE & WINTERS, 2011,
AZEVEDO, GREENE & MOOS, 2007; CHO, 2012).
b) Criterio fuente del andamio. Tipos tecnolégico y humano (BENZ, 2010)
c) Criterio estilo del andamio. Tipos directo o indirecto (BENZ, 2010)
d) Criterio objeto sobre el que recae el andamio. Tipos motivacional, cognitivo
y metacognitivo (BOEKAERTS, 1999)
e) Criterio nivel de la ayuda. Tipos micro, medio y macro (ALEXANDER,
1997, CP. BENZ, 2010).
3.2.3.1 Andamiaje fijo y andamiaje adaptativo. Esta primera tipologia responde al
referente considerado para la provision del andamio. De acuerdo con Azevedo, Cromley,
Moos, Grenne & Winters (2011), Azevedo, Greene & Moos (2007) y Cho (2012) puede
considerarse que, independientemente de las diferencias individuales, en algin momento del
proceso de aprendizaje el grupo requiere una ayuda (informacidn, orientacion,
ejemplificacion o sugerencia) que puede preverse. En tal caso, se tiene establecido un

andamio de caréacter fijo.

Diferentemente a este primer tipo de andamiaje (fijo), se da el de mayor presencia en
la literatura: las diferencias inter-sujetos en conocimiento y habilidades, asi como las
diferencias que se van generando en cada aprendiz a medida que avanza en cada tarea en
particular y en el proceso educativo en general, conduce a la aplicacion de andamios
adaptativos: andamios “disefiados para facilitarle al estudiante el uso de procesos
autorregulatorios, los cuales pueden, asi, fomentar la autorregulacion del estudiante”
(AZEVEDO, GREENE & MOOS, 2007, p. 70).

3.2.3.2 Andamiaje tecnoldgico o andamiaje humano. Benz (2010) expone que el
andamiaje del aprendizaje autorregulado en ambiente digital también puede categorizarse de
acuerdo con su fuente: el andamiaje puede ser provisto directamente por el sistema base del
aula virtual, con base en la programacion previa del mismo, o por un ser humano, con base

en una planificacion ya elaborada o en una toma de decisiones sobre el proceso. En el primer
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caso puede hablarse de un andamiaje de fuente tecnoldgica; en el segundo, de un andamiaje

de fuente humana. Un ejemplo del primer caso es el expuesto por Shih, Chen,

Chang & Kao (2010), quienes desarrollan e implementan un sistema proveedor de
andamiaje al aprendizaje autorregulado en un ambiente de aprendizaje movil. El sistema,
con el que interactia el estudiante a lo largo de su proceso de aprendizaje, le provee

andamiaje adaptativo a éste a través del ciclo de autorregulacion.

3.2.3.3 Andamiaje directo e indirecto. Esta tipologia esta asociada con lo que
puede llamarse el estilo del andamiaje. De cuadro con Benz, (2010), los andamios directo
consisten en “instrucciones sobre estrategias a estudiantes que tienen deficiencias en su
aplicacion” (p. 5). Por su parte, los andamios indirectos consisten en los “soportes para
inducir procesos de aprendizaje autorregulado durante la implementacion de la tarea,

focalizandose en estudiantes que padecen de deficiencia en la produccion de las estrategias”
(p. 5).

3.2.3.4 Andamiaje motivacional, cognitivo y metacognitivo. Esta tipologia esta
basada en el proceso sobre el que recae el andamio. Boekaerts (1999) sefiala que el
constructo del aprendizaje autorregulado es planteado y estudiado desde tres enfoques: la
investigacion sobre los estilos de aprendizaje, la investigacion sobre metacognicion y
autorregulacién y las teorias del yo, la cual incluye la conducta dirigida por objetivo.
Integrando los aportes de estos tres enfoques, la autora concibe el aprendizaje autorregulado
“se refiere a una serie de procesos cognitivos y afectivos interrelacionados que operan juntos
sobre distintos componentes del sistema de procesamiento de la informacion”
(BOEKAERTS, 1999, p. 447).

Con base en esta concepcion, Boekaerts (1999) propone un comprensivo modelo de

aprendizaje autorregulado de tres capas, representado en la Figura 2.

Figura 2. Modelo de aprendizaje autorregulado de Boekaerts (1999)
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Fuente: Boekaerts (1999)

De la superficie al centro, las tres capas autorregulatorias del modelo se refieren a:

a) La regulacion del yo.

b) La regulacion del procesos de aprendizaje.

c) Laregulacion de los modos de procesamiento.

De acuerdo con Boekaerts (1999, 2016) y Boekaerts, de Koning & Vedder (2006),
estas tres capas de autorregulacion estan interrelacionadas; por ejemplo, la menor o menor
habilidad para controlar el estrés (aspecto del yo) influye sobre la eleccion y la calidad del
uso de estrategias cognitivas (procesos de aprendizaje). Asimismo, los procesos propios de
cada capa interactuan con factores contextuales; por ejemplo, en nuevos contextos de
aprendizaje, los estudiantes pueden automotivarse de acuerdo con una variedad de tipos de

objetivos.

Debido a esta interrelacion de los tres tipos de procesos autorregulatorios y a su
interaccion con factores contextuales, Boekaerts (1999) sefiala lo siguiente en relacion con el

andamiaje de la autorregulacion del aprendizaje:

Al proporcionar retroalimentacion a los estudiantes, los profesores deben
tener esta relacion reciproca en mente. Deben estar preparados para
interpretar los intentos de los estudiantes para asignar sus recursos (la capa
externa), en vista de las estrategias cognitivas y motivacionales a los que
tienen acceso (la capa intermedia). También deben proporcionar
informacion sobre la conveniencia 0 no de las estrategias cognitivas
seleccionadas por los estudiantes (la capa interna), esto es, si tales
estrategias son acordes con la capacidad de éstos para conducir y dirigir su
propio aprendizaje en el contexto particular y con la evaluacion que hacen
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los estudiantes de las caracteristicas contextuales. (BOEKAERTS,1999,
p. 454).

3.2.3.5 Andamiaje de niveles micro, medio y macro. Segun sefiala Benz (2010),
Alexander (1997) afirma que los aprendices presentan en tres niveles demandas de ayuda
para autorregular su aprendizaje. Debido a ello, estos niveles estan asociados con el aspecto
en que la ayuda es provista. Si esta orienta al estudiante en la realizacién de una tarea
particular de aprendizaje, el apoyo es denominado andamiaje a nivel micro. Por otra parte, si
el apoyo va dirigido a ayudar al estudiante a desarrollar una estrategia de aprendizaje, el
mismo se denomina andamiaje de nivel medio. Finalmente, la provision de soporte al
estudiante en funcion de que realice una eficiente gestion de su carrera y su vida en general,

constituye un andamiaje a nivel macro.

Adicionalmente a estas cinco tipologias, puede resultar de interés con fines
investigativos y de planificacion de intervencién, clasificar los andamios de la
autorregulacion del aprendizaje de acuerdo con la fase de la autorregulacion a la que va
dirigido el andamio, tal como lo propone Requena (2015, 2016a y 2016b). Asi, pueden
agruparse los andamios en: a) andamios de prevision; b) andamios de desempefio y c)

andamios de reflexion.

En sintesis, en la literatura sobre intervenciébn o andamiaje en aprendizaje
autorregulado en entorno digital se encuentran por lo menos cinco tipologias; y se agrega en
la presente investigacion una sexta tipologia. En la Tabla 1 se presentan las seis tipologias

descritas.

Tabla 1. Tipos de andamios de acuerdo con su adaptabilidad, la fuente, el estilo, el

objeto, el aspecto en que se provee y la fase autorregulatoria.

Criterio Tipos
Adaptabilidad Fijo o Adaptativo
Fuente Tecnoldgico o Humano
Estilo Directo o Indirecto
Objeto Motivacional, metacognitivo o cognitivo
Aspecto en que se provee Micro, Medio o Macro
Fase de la autorregulacién De prevision, de desempefio, de reflexion

Fuente: elaboracion propia.
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3.2.4 Efectividad. Benz (2010) realiza un metaandlisis a 154 reportes de
investigacion de intervencion obtenidos de una busqueda en las base de datos Psycinfo,
ERIC, and Psyndex, con fechas delimitadas entre 1990 y 2007, con los criterios de que las
investigaciones estuviesen realizadas con base en los planteamientos del aprendizaje
autorregulado, un método cuasiexperimental y con una muestra de por lo menos diez

participantes por grupo. El metaanalisis permite concluir que:

a) “Las intervenciones en aprendizaje autorregulado tienen un efecto positivo en el
desempefio académico de los estudiantes [...] El desarrollo de los procesos del
aprendizaje autorregulado durante el aprendizaje mejora los resultados de
aprendizaje” (Benz, 2010, p. 11).

b) “Los tratamientos conducidos con jévenes aprendices e intervenciones deliberadas
de los docentes fueron altamente efectivos™ (ibid).

c) “Los tratamientos centrados tanto en capaz metacognitivas como cognitivas, y en
los que se dan instrucciones de estrategias, resultan ser mas efectivos para jovenes
aprendices” (ibid).

Como se explica al inicio de este apartado dedicado al andamiaje del aprendizaje

autorregulado en entorno digital, se presentan aparte los aportes de literatura respecto del
andamiaje dado particularmente en los foros virtuales de discusion. A continuacion, los

referidos aportes.
3.3 Andamiaje al aprendizaje autorregulado en foros virtuales de discusion

Una variedad de autores sefialan que la naturaleza del aprendizaje dado en entorno
digital, como un proceso reflexivo y de construccion colaborativa de conocimiento, tiene su
manifestacion mas emblematica en los foros de discusion en linea (LYNN, SMITH &
MONGHAN, 2009; MARRA, MOORE & KLICMZAK, 2004; WEIL, MCGUIGAN &
KERN, 2011). Debido a ello, como sefialan Naranjo, Onrubia & Segués (2012) los foros se
han erejidos como un especial tema dentro del area de la educacién digital. Se investigan los

factores por los que dichas actividades reporten los beneficios que se les reconocen.

Las investigaciones hallan que la calidad de la moderacion de los foros virtuales de
discusion juega un papel central en el logro de la eficaz involucracion de los estudiantes en
los debates en linea (ANDERSON, ROURKE, GARRISON & ARCHER, 2001
GARRISON & ANDERSON, 2005; HOSLER & AREND, 2012; LYNN, SMITH &
MONGHAN, 2009).
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El papel moderador de un foro virtual de discusién es lo que Anderson y Garrison
(ANDERSON ET AL., 2001; GARRISON & ANDERSON, 2005) denominan presencia
docente: el “disefio, facilitacion y direccion de los procesos cognitivos y sociales con el
fin de que el estudiante concientice los resultados del aprendizaje personalmente
significativos y educacionalmente relevantes.” (ANDERSON et al., 2001, p. 5).

La presencia docente es uno de los tres tipos de presencia humana que, de acuerdo
con los autores, interactian en una comunidad de aprendizaje. Los otros dos tipos son la
presencia social y la presencia cognitiva. La primera es comprendida como el grado en que
los participantes dejan percibir sus dimensiones socio- emocionales a los demas miembros
de la comunidad de aprendizaje; la segunda se comprende como la involucracion de las

competencias cognitivas en el tratamiento de los temas.

La presencia docente se manifiesta, segin Anderson et al. (2001) y Garrison &
Anderson (2005) mediante tres funciones del moderador: la funcién de organizacion o

administracion, la funcion de facilitacion del discurso y la funcién de ensefianza directa.

Anderson et al (2001) proponen una codificacion de las acciones que el moderador
de un foro en linea, desde su presencia docente, puede realizar para cumplir sus funciones de
organizacion, facilitacion del discurso y ensefianza directa. En total, son cuarenta 'y un (41)
codigos: ocho tipos corresponden a la funcién organizacion, parte de los cuales también
ofrecen su contribucion sobre la motivacion de los estudiantes: elevan la confianza en los
estudiantes, incrementando asi su autoeficacia (GERLOCK & MCBRIDE, 2013); diecisiete
tipos constituyen acciones de facilitacion del discurso; y dieciséis conforman acciones de

ensefianza directa.

De acuerdo con algunas investigaciones empiricas (HOSLER & AREND, 2012;
JONES, 2011; REQUENA, 2013, 2016a), la importancia de la presencia docente para la
promocion de la presencia social y cognitiva de los participantes en un foro de discusién en

linea es reconocida y valorada por estos.

Como sefiala Santos (2011), la promocion de la presencia social en los foros tiene
una relevancia particular: la sensacion de que se esta interactuando con personas reales es un

factor favorable en la conformacién de la comunidad de aprendizaje.

Requena (2013, 2016a) propone una codificacion y categorizacion de las acciones de
moderacion identificadas gracias al andlisis de las publicaciones de los foros de discusion en
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linea de un programa virtual de formacion docente. Se puede identificar en gran parte del
conjunto de las referidas acciones de moderacion lo que sin duda constituyen andamios para

la autorregulacion del aprendizaje de parte de los estudiantes de programas virtuales.

Las acciones de moderacion interpretadas como andamios por Requena (2013,
2016a) se agrupan de acuerdo a la fase del ciclo autorregulatorio que apoya: prevision,
desempefio o reflexidn. Excepcidn de esta agrupacion se tiene con los andamios dados a la
regulacion de la motivacién, debido a que los mismos pueden ofrecerse en cualquier
momento del ciclo autorregulatorio. Son treinta (30) andamios identificados. Casi la
totalidad de los mismos son de tipo indirecto, esto es, apoyan la autorregulacion sin ofrecer
ayuda precisa sobre como aplicar una estrategia o realizar una accién o un proceso, de tal
manera que, aungue apoya al estudiante en su autorregulacion académica, no da orientacion

directa sobre las estrategias.

Adicionales a las propuestas hasta aqui presentadas, lucen valiosas las sugerencias
expuestas por Gerlock & McBride (2013) —denominadas andamios por dichos autores— para
ayudar a los estudiantes a ganar autonomia y fomentar su autoeficacia en las actividades de

discusion en linea. Las sugerencias son las siguientes:

a) Discutir con los estudiantes la necesidad de limitar sus intervenciones en los foros
—mediante la elaboracion de un plan—, de tal manera de poder contar con tiempo
para las actividades personales.

b) No dar respuesta directa a preguntas cuyas respuestas se encuentran en algin
recurso provisto por el sistema de gestion del aprendizaje (como plan de actividad,
plan de evaluacién o calendario); en vez de ello, remitir al consultante a la fuente
informativa.

c) Participar en la discusion de los temas, haciendo que en sus publicaciones
prevalezcan los cuestionamientos y la invitacion a razonar y reflexionar, por
encima de la emision de opiniones y de la provision de informacion.

d) Cuando un estudiante manifiesta su inconformidad con la calificacion obtenida
por su participacion en el foro, remitirlo cortésmente a las pautas de la actividad y
los criterios de evaluacion, invitandolo a revisarlas en funcion de encontrar en los
mismos la justificacion de la calificacion.

En sintesis, de acuerdo con las fuentes literarias empleadas (ANDERSON et al.,

2001; GARRISON & ANDERSON, 2005, GERLOCK & MCBRIDE, 2013, REQUENA,

2013, 20164a), a los estudiantes se les puede promover la autorregulacion del aprendizaje en
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el marco de un foro de discusion mediante una variedad de andamios, entregados desde

momentos iniciales de la actividad hasta su cierre.
4 CONCLUSIONES

La indagacion en la literatura sociocognitiva permite concluir que los constructos
metacognicion, autorregulacion, regulacion académica y autorregulacion del aprendizaje
guardan unas sustantivas relaciones que permiten delimitarlos solo en lo que se refiere a dos
aspectos: el objeto sobre el que recaen los procesos a los que se refiere (el conocimiento y el

control) y el contexto en el que tienen lugar: educacional o no educacional.

En cuanto al objeto de la autorregulacién, se tiene que pueden ser la cognicién, la
motivacion/emocién, la conducta y el contexto. En lo que respecta al contexto educativo, se
ha comprendido que el constituido por el entorno virtual presentan al estudiante unas

exigencias particulares de autorregulacion.

En el marco del enfoque socicognitivo del aprendizaje prevalece un modelo de
autorregulacion que comprende a este como un proceso ciclico de tres fases que se reiteran

en cada curso de aprendizaje: una fase de prevision, una de desempefio y una de reflexion.

En relacidn con el andamiaje, la referida indagacion lleva a concluir que el mismo
constituye una macroestrategia, compuesta por una serie de elementos que le condicionan (el
acuerdo docente-alumno; la calibracion de la ayuda; el soporte indidualizado y la evaluacién
permantente). Asimismo, se tiene que el andamiaje, particularmente en contexto digital,
tiene lugar por un conjunto de estrategias con una diversidad de tipologias, dadas de acuerdo

con criterios como la fuente del andamio, el estilo y el objeto en el que recae.

Las propuestas conceptuales y procedimentales ofrecidas no pretenden ser
exhaustivas; no obstante, sin duda pueden servir de marco tedrico para la investigacion en la

autorregulacion académica en entorno digital y su andamiaje.
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