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Apresentacao

Revista de Educacéo e Ciéncias Sociais (RECS) e as lutas pelas liberdades

Estamos no primeiro nimero da RECS, revista eletronica de educagdo e ciéncias sociais,
vinculada ao grupo de pesquisa Teoria Social e Projeto Politico Pedagdgico — TSPPP, do Programa
de Pds-Graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade - PPGEduC, do Departamento de Educagdo
da Universidade do Estado da Bahia -UNEB.

A revista tem essas duas vertentes e nesse primeiro nimero queremos destacar a urgéncia de
pensarmos novos caminhos para a educacdo e para as ciéncias sociais. Novos na maneira de dizer,
pois a cada momento e em cada nimero esperamos poder dialogar com os leitores através dos temas
contemporaneos sejam as questfes ambientais, educacionais, culturais, econémicas, politicas e
sociais.

Queremos convidar pesquisadores de diferentes lugares para colaborarem com os préximos
nameros. Temos principios éticos e politicos que coadunam com a ampliacdo cada vez maior das
liberdades, principios que se chocam com as desigualdades que assolam nosso pais e em outros ao
longo de sua historia, tomando posi¢Ges em favor dos movimentos sociais que atuam para mudar o
quadro politico e social que vivemos.

Os temas aqui abordados da educacgéo e das ciéncias sociais serdo orientados pelas reflexdes,
praxis e proposices. Além dos artigos, publicaremos resenhas e resumos de trabalhos de pesquisa.
Pretendemos também abrir espaco para a divulgacdo de videos, fotografias e audios voltados para 0s
temas da educacdo e das ciéncias sociais, onde se possa divulgar experiéncias de trabalhos préaticos,
nas areas de ensino e de extensdo que envolvam diferentes grupos que atuam em comunidades
urbanas e rurais atraves de a¢Bes voltados para a emancipacao e autonomia desses grupos.

Neste numero inicial, trataremos de temas diversos como O assentamento em Serra do
Ramalho (Bahia) e suas questfes ambientais que envolvem o velho Chico, isto €, o velho Rio Sao
Francisco. Ha também uma analise sobre a educacdo no campo na regido de Guanambi (Ba), estudos
sobre participacdo politica em escolas municipais de Salvador (Ba), dentre outros temas dispostos em
13 artigos.

Com o artigo “Escola e comunidade: saberes e praticas na construcdo da cidadania” de
Rosangela Costa Soares e do Prof. José Claudio Rocha, abrimos a nossa Revista Educacéo e
Ciéncias Sociais. O artigo é resultado de uma “pesquisa sobre a relacdo entre sociedade civil e
Estado, apresentando o processo histdrico das lutas populares pelo direito a educagdo bésica,

empreendidas pelos moradores de um bairro da periferia de Salvador, Bahia, entre os anos de 1970 a



2016. Teve como objetivo compreender como a escola, fruto dessas lutas, se articulou com as
instituicbes do bairro para a construcdo do Plano de Agdo da Escola em Educacdo em Direitos
Humanos.” Os autores concluem o trabalho afirmando que o didlogo sobre as praticas educativas
valoriza a complexidade da relagcdo entre a escola e a comunidade local na possibilidade de construir
conhecimentos que permitam a valorizacao dos sujeitos e de suas histdrias na comunidade.

Intitulado “Reflexdes e implicacbes sobre a educacéo de jovens e adultos, 0 mundo do
trabalho e as “novas” competéncias para os jovens e adultos trabalhadores” de autoria dos
professores Madryracy Ferreira Coutinho Medeiros Ovidio e Anténio Amorim é segundo artigo
que teve como objetivo “investigar o0 mundo do trabalho e as novas competéncias exigidas aos
jovens e adultos trabalhadores” e que recolheu e analisou as opinides de jovens e adultos
trabalhadores, estudantes da EJA, sobre as competéncias para ingressar ou permanecer no mundo do
trabalho.

Na sequéncia vem o trabalho das professoras Maura da Silva Miranda e Maria Couto
Cunha “A gestéo territorial da educacdo no Brasil: indefini¢Ges e tensdes interfederativas entre
0 publico e o privado” nesse trabalho as autoras discutem a “gestdo da educacédo nacional, as lacunas
conceituais e operacionais do regime de colaboragdo e da cooperagdo federativa frente a proposta de
consolidacdo do Sistema Nacional de Educagdo por meio da institucionalizacdo de Consorcios Publicos (CP)
e Arranjos de Desenvolvimento da Educacdo (ADE), estes numa relacdo publico/privado, no espago
territorial.” Investigando os ordenamentos juridicos, concepgdes e interesses politicos que tais arranjos se
fundamentam e como eles vém sendo disseminados no pais.

Como quarto artigo temos, “A educacdo ambiental e gestdo do Projeto de Assentamento
Agroextrativista S8o Francisco” em que os professores Luis Geraldo Ledo Guimaréaes, Eduardo
José Fernandes Nunes e Avelar Luiz Bastos Mutim refletem sobre a “relacdo entre a Educacdo
Ambiental e a Gestdo no Projeto de Assentamento Agroextrativista Sdo Francisco, enfocando as
possibilidades de construcdo de uma gestdo para a sustentabilidade através das contribui¢Ges de uma
educacdo ambiental transformadora.”

“Textos e metatextos de Oswaldo de Camargo, Luiz Silva — Cuti e Marcio Barbosa para
enegrecer os modos de saber” de Simone de Jesus Santos é o quinto artigo da revista, e € um
recorte da dissertagdo da autora que “propde dar énfase a relevancia da Literatura Negra Brasileira
para uma proposta de educacdo fundamentada na transformacdo social.” e assim contrapor o
discurso hegemdnico da literatura nacional.

O sexto artigo ¢ de Renan Anténio da Silva, intitulado “Educacéo inclusiva ou mais um
gueto? pesquisa participativa (diario de campo) em uma escola s6 para gays no Brasil.” Traz
reflexdes sobre o Programa Federal Brasil “Sem Homofobia”, lancado pela Secretaria Especial de



Direitos Humanos (SEDH) em 2004, através do Conselho Nacional de Combate a Discriminacao
(CNCD). Busca conhecer a realidade vivida pelos alunos e professores da escola E-JOVEM,
voltada para o publico LGBTTT, em Campinas-SP.

“Memoria e historia de vida de trés mulheres e o papel sécio-historico na constituicéo
da comunidade Tabua em Guanambi-BA” ¢ o sétimo artigo. De autoria de Alane da Silva Costa
Nogueira e da professora Priscila Teixeira da Silva, teve como “objetivo compreender o papel de
trés mulheres, Dona L0, Dona Mariquinha e Dona Luzia, na formagdo da comunidade Tabua, no
municipio de Guanambi-BA.” As autoras analisaram quais costumes e praticas presentes na vida
dessas mulheres foram significativos para a constitui¢cdo da comunidade e se ainda permanecem.

No oitavo artigo temos o trabalho da professora Selma dos Santos, com o titulo de “Politica
e gestdo educacional na licenciatura: bibliografia basica e conteddo”. Nesse trabalho a autora
tem como ponto de partida o questionamento — por que estudar Politica e Gestdo educacional nas
licenciaturas? Como resposta apresenta uma fundamentacao tedrica para embasamento do estudo de
Politica e Gestdo Educacional na Licenciatura, discutindo as relagdes entre Estado, sociedade, direito
e educacao.

No nono artigo temos a discussédo da trajetoria das Escolas Familias Agricolas, de autoria de
Gilmar Vieira Freitas intitulado “Escola Familia Agricola: histérias construidas a partir de uma
ideia”, onde o autor discorre sobre a Pedagogia da Alternancia e a sua influéncia na Educacdo do
Campo, trazendo a trajetoria histérica da implementacdo no Brasil dessa “ideia pedagogica italiana”
com seus limites e possibilidades.

O trabalho da professora Katiuscia da Silva Santos € o décimo artigo, e traz uma analise dos
livros didaticos de lingua portuguesa da colecdo Tempo de Aprender utilizados na Educacdo de
Jovens e Adultos, investigando a abordagem de variacdo linguistica utilizada, constatando que os
mesmos traz uma abordagem bastante limitada do ponto de vista tedrico. O artigo é intitulado
“Variacdo linguistica nos livros didaticos de lingua portuguesa da educagdo de jovens e
adultos”.

Com o titulo “Gestdo do Projeto Politico Pedagdgico e os sentidos da praxis de formacéao
na escola”, o trabalho de Patricia Rosas Porto é o décimo primeiro artigo da revista. A autora
aponta que o mesmo ‘“surgiu da necessidade de conhecer, sistematizar e analisar a producéo
académica objetivando realizar uma imersdo na préxis de formacéo, relacionada a gestdo do Projeto
Politico Pedagdgico e a busca dos sentidos do fazer educativo, versando sobre os desafios impostos
aos gestores escolares na realizacdo de mudancas, na melhoria da organizacao da escola por meio da
elaboracdo e gestdo de um projeto que aponte 0S compromissos que serdo assumidos por todos 0s
integrantes da comunidade escolar e o papel da praxis de formacao nesse contexto.”



Versando sobre os estudos das acGes democraticos e participativas no contexto social e
politico na contemporaneidade. O artigo “Educacdo e participacdo: tendéncias e caminhos para
uma gestdo democrética” da professora Nadja da Cruz Silva “analisa os processos politicos e
historicos da democratizagdo da escola no Brasil e a possibilidade de tracar caminhos para autonomia
das questdes pedagogica, autogestdo e a elaboracdo de politicas publicas voltadas para a
democratizacdo do acesso e permanéncia da educacgéo escolar”.

Como o ultimo artigo dessa edi¢do temos o trabalho de Edilene Jesus Souza Santana Souza
e Reinaldo Alves de Santana “A cultura circense como elemento cultural de fortalecimento da
educacao do campo.” Os autores trazem as “enriquecedoras experiéncias que nasceram do projeto:
“Iniciacao as Artes Circenses”, que foi realizado no Circo Rural Picolino localizado na Fazenda Sete
Brejos, no municipio de JiquiricaA — Bahia” para discutirem a contribui¢do da arte circense e da
cultura como “ferramenta educacional” para ao desenvolvimento da Educa¢do do Campo,
melhorando a autoestima e a convivéncia das criangas e jovens do campo a partir da manifestacéo e
valorizacéo de suas ruralidades.

Finalizamos essa apresentacdo acreditando que muitas inquietacdes, certezas e duavidas

poderdo ser aprofundadas com a interlocugdo com os autores deste nimero. Boas leituras!

Eduardo Nunes
Luis Geraldo Guimaraes
Katiuscia Santos
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ESCOLA E COMUNIDADE: SABERES E PRATICAS NA
CONSTRUCAO DA CIDADANIA

Rosangela Costa Soares!

José Claudio Rocha?

Resumo:

Este artigo resulta de uma pesquisa sobre a relagdo entre sociedade civil e Estado,
apresentando o processo historico das lutas populares pelo direito a educacdo basica,
empreendidas pelos moradores de um bairro da periferia de Salvador, Bahia, entre os anos de
1970 a 2016. Teve como objetivo compreender como a escola, fruto dessas lutas, se articulou
com as instituicdes do bairro para a construcdo do Plano de Acédo da Escola em Educacdo em
Direitos Humanos. Tratou-se de um estudo qualitativo, fundamentado na proposta de
Educacdo Dialdgica formulada por Freire (2015) em consonancia com a pesquisa-acdo e o
Design-Basead Reserch. Concluimos que o didlogo sobre préaticas educativas valoriza a
complexidade da relacdo escola e comunidade local, para que na tenséo diaria e no confronto
das disputas, possamos construir conhecimentos que valorizem os sujeitos, suas historias, sua
comunidade.

Palavras-chave: Direito a Educacao. Participacdo. Educacdo em Direitos Humanos.

ABSTRACT

This article results from a research on the relationship between civil society and the State,
presenting the historical process of popular struggles for the right to basic education,
undertaken by residents of a neighborhood in the outskirts of Salvador, Bahia, between 1970
and 2016. It has as an objective to understand how the school, fruit of these struggles,
articulated with the institutions of the neighborhood for the construction of the Plan of Action
of the School in Education in Human Rights. It was a qualitative study, based on the proposal
of Dialogical Education formulated by Freire (2015) in consonance with action research and
Design-Basead Reserch. We conclude that the dialogue on educational practices values the
complexity of the relationship between school and local community, so that in the daily
tension and confrontation of disputes, we can build knowledge that values the subjects, their
stories, their community.

Keywords: Right to education. Participation. Education in Human Rights.

! Mestre em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacgio pela Universidade do Estado da Bahia. Membro do
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Rosangela Costa Soares e José Claudio Rocha

Estudar a relacdo entre sociedade e Estado, representada pelos movimentos sociais e a
escola, demonstra a possibilidade de revelar saberes e praticas sociais construidos no interior
da comunidade, dos sentidos atribuidos a luta pela moradia, pela educacéo e por melhores
condigdes de vida.

Desse modo, busca-se mostrar neste artigo o processo de construcdo do Plano de Agéo
da Escola em Educacéo e Direitos Humanos, parte integrante do trabalho de conclusédo de
curso do Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo
(GESTEC) em parceria com o Centro de Referéncia em Desenvolvimento e Humanidades
(CRDH), ambos vinculados a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e de instituices
governamentais e ndo governamentais localizados em um bairro da periferia de Salvador,
Bahia.

Cabe destacar que o referido Plano é resultado do desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos e colaborativos. Para tanto, utilizamos linguagens e materiais
pedagdgicos contextualizados com a realidade local, além de relacionar aspectos da préatica
dialdgica, da gestdo democrética da escola publica e do respeito as diversidades. Dimensdes
presentes nas no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) aprovado em
2007.

Nas secdes seguintes apresentamos a constru¢do do projeto “Saramandaia, Territorio
de luta e resisténcia: didlogo entre a escola e comunidade” construido com base no estudo de
caso sobre a participacdo dos movimentos sociais na luta pelo direito a educagdo basica em
Saramandaia, bairro da periferia de Salvador, onde foi abordado o surgimento do bairro e o
processo de luta dos moradores junto a Prefeitura para a construcdo da primeira escola na

localidade.

Metodologia

A metodologia aplicada buscou implantar uma acgéo por parte dos sujeitos implicados
no problema sob observacdo (THIOLLENT, 2011, p. 21), a partir da metodologica da
Abordagem Baseada em Direitos (ABD) articuladas com as técnicas da pesquisa-acao
(ROCHA, 2016).

Conforme, Rocha (2016, p.81) as metodologias de pesquisa emancipatdrias como 0

Right-Based Approach (RBA) ou Abordagem Baseada em Direitos contribuem para a difuséo
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Escola e comunidade: saberes e praticas na construcdo da cidadania

do conhecimento e para formacdo de uma cultura de respeito e promog¢do dos Direitos

Humanos. Ainda de acordo com o autor:

[...] a RBA é uma estratégia utilizada por Agéncias Multinacionais, ONGs,
Institutos de pesquisa e Universidades para efetivar o direito humano ao
desenvolvimento sustentavel, mas também para desenvolver projetos de
pesquisa aplicada e extensdo em direitos humanos ou gque tragam em seu
bojo preocupagdes com a cidadania. (ROCHA, 2016, p. 93)

Assim, foi possivel a articulacdo dialdgica entre a unidade de ensino e as diferentes
instituicOes atuantes no bairro para a construgdo coletiva do plano de agdo da escola em
Educacao em Direitos Humanos (EDH), tendo como objetivo reconhecer o papel estratégico
entre educacao escolar e Direitos Humanos no contexto comunitéario.

Nesse horizonte, na fase inicial desse estudo, apresentamos a proposta de trabalho e o
levantamento das dificuldades relacionados a interacdo entre a escola e comunidade local ou
externa: a) a comunidade escolar ndo conheciam a historia do bairro; b) a comunidade escolar
ndo conhecia o processo de luta dos moradores que levou a construcdo da escola; d) o trabalho
da escola pouco dialogava com o trabalho realizado pelos movimentos sociais do bairro.

Dessa forma, organizamos as informagdes por dimenséo e, a seguir, apresentadas as
expectativas prioritarias para formulacdo dos temas. Um: desconhecimento da histéria do
bairro; dois: desconhecimento do processo de construcdo da escola. Trés e ultimo: dificuldade
de integracdo entre Escola, familias e comunidade local.

Essas foram as questdes que justificaram a escolha do tema e nos direcionaram a
pensar: como a escola pode reconfigurar o seu papel dentro de uma comunidade e estabelecer
relacdo com seu entorno?

Apoiados neste questionamento trouxemos como objetivo geral investigar como
ocorre o processo de mobilizacdo entre a escola e as institui¢des do bairro de Saramandaia na
promoc¢do do dialogo interinstitucional sobre praticas educativas voltadas para garantia e
defesa dos Direitos Humanos.

Vale ressaltar que tal proposta, para ser coerente deve fundamentar-se nos objetivos e
principios da EDH e em uma concepcao progressista de educacao, perpassando por todos 0s
niveis de ensino e areas do conhecimento, adequando-se as diferentes faixas etarias e niveis
de compreenséo dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, realizamos trés seminarios (THIOLLENT, 2011). O primeiro, com a
equipe gestora, onde adequamos o projeto a realidade da escola. O segundo, com base na
avaliacdo feita pelos educandos e institui¢Ges participantes, estruturamos as oficinas tematicas
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Rosangela Costa Soares e José Claudio Rocha

denominadas Rodas de Conversa em referéncia ao “circulo de cultura” de Freire (2015),

espacos em que:

[...] ndo se ensina, aprende-se em reciprocidade de consciéncias; ndo ha
professor, h& um coordenador, que tem por funcdo dar as informacdes
solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar condigdes favoraveis
a dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua intervencao direta no curso
do didlogo. (FREIRE, p. 2015 p.6)

No terceiro e Ultimo seminario, avaliamos 0s encontros, apontando as dimensdes a serem
incluidas no Plano de Acdo da Escola em Educacdo e Direitos Humanos. A seguir
apresentamos a sintese das Rodas de Conversa realizadas em parceria com a escola, familias,
grupos culturais e instituicGes do bairro e a proposta do Plano de Acdo da Escola de Educacao

em Direitos Humanos.

Rodas de conversa: potencializando o trabalho educativo

A primeira Roda de Conversa articulou o aspecto lidico ao trabalho voltado para a
construcdo da cidadania com atividades em que o educando era estimulado a compartilhar sua
historia, sua relacdo no ambiente doméstico, escolar e comunitério. Depois das produgdes,
solicitamos que os educandos apresentassem aos colegas.

Por meio dessa atividade compreendemos como os educandos percebem os problemas que
afligem o bairro em que moram: falta de saneamento bésico e infraestrutura; alto indice de
violéncia; falta de assisténcia a salde; auséncia de areas de lazer. Mas, quando perguntados
como é Saramandaia, todos afirmaram que é um lugar bonito, demonstrando o aspecto afetivo
entre eles e a comunidade.

Neste horizonte, Campos (2012) afirma que o trabalho educativo deve partir da histéria
de vida, da formag¢ao familiar e comunitaria dos educandos “[...] o direito a identidade, além
de compreender o direito a um nome, a nacionalidade e as relacbes familiares, abrange
aspectos mais amplos ligados a identidade cultural” (CAMPOS, 2012, p. 40), sendo o ponto
de partida do trabalho educativo em direitos humanos.

A segunda Roda de Conversa contou com a exibicdo do documentario, Retalhos: A
Memoria Viva de Saramandaia, contemplado pelo edital Comunica Diversidade do Ministério
da Cultura (MinC), produzido por Lucio Lima, cineasta, ator e morador do bairro.

Conforme Lucio Lima:
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[...] Retalhos narra as memorias afetivas e uma comunidade na fala do
menino Emerson Almeida e seu sonho de levar o nome de Saramandaia ao
mundo através da arte circense. Nos tracos do grafiteiro Thito Lama, que
desenha e canta os males sociais servindo de exemplo e alertando os jovens
da comunidade. E na sabedoria ancestral do Sr. Armandio, um dos
moradores mais antigos do bairro que ainda mostra a lucidez necessaria para
conduzir Saramandaia para novas conquistas.

Acreditamos que o estudo da histéria da comunidade de pertencimento permite a
construcdo de bases para a inser¢do em contextos coletivos e a percepcao do individuo como
pertencente a um grupo social com caracteristicas, memorias e histérias proprias.

Ap0s a exibicdo do documentario, Lucio Lima respondeu as perguntas dos educandos
e contou sua trajetoria profissional iniciada no grupo de teatro da igreja do bairro até ser
protagonista e diretor de filmes.

Retalhos, além de mostrar a histéria de Saramandaia, trouxe para a Roda de Conversa
a discussdo sobre o direito que a crianca e adolescente tém a cultura, informacéo, lazer,
esportes, diversdes, espetaculos e produtos e servicos que respeitem sua condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Contudo, o reconhecimento constitucional de tais direitos, ndo garante o acesso de
criancas e jovens das classes populares a cultura, lazer e esporte, dai a relevancia do trabalho
realizado pelos grupos culturais e instituicbes de Saramandaia na promogcao desses direitos.

Na terceira Roda de conversa foi exibido o documentario “Saramandaia existe”
produzido pelo Grupo de Pesquisa Lugar Comum vinculado a Faculdade de Arquitetura da
Universidade Federal da Bahia (FAUFBA), com o objetivo de analisar os impactos causados
na comunidade em decorréncia da construcdo da Via Expressa Linha Viva. De acordo com a
professora Ana Fernandes, coordenadora do Lugar Comum, a proposta do video €é tornar a
comunidade visivel no debate atual e impedir que ela seja esquecida pelos 6rgdos publicos.

Na ocasido foram discutidas as acGes realizadas pelas associa¢fes de moradores e
grupos culturais de Saramandaia junto ao Estado para que o bairro ndo seja afetado com a
construcdo do Projeto Linha Viva. Em seguida, 0s pesquisadores e estudantes da Faculdade
de Arquitetura da UFBA apresentaram o Projeto da Praca de Saramandaia, conquistada pelos
moradores como compensacdo dos impactos causados pelo empreendimento Horto Bela
Vista.

O emprego dos termos favela, periferia, comunidade e suburbio também foram
debatidos na Roda de Conversa. Neste momento os estudantes realizaram varias perguntas,

demonstrando interesse pela discussdo. Para finalizar o encontro, 0 Grupo apresentou o mapa
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do bairro, a maquete e o projeto da praca, elaborado em parceria com os moradores, que sera
construida proxima a escola.

Na quarta Roda de Conversa, para aléem dos muros da escola, contou com a outra da
escola municipal da comunidade, localizada em frente a escola pesquisada, embora estejam
tdo proximas e sejam da mesma rede de ensino, ndo verificamos atividades pedagogicas e
formativas entre as duas instituicdes.

Por isso, propomos que as equipes gestoras desenvolvessem atividades que
envolvessem os educandos das duas escolas. Como estdvamos no més de novembro, més
dedicado a reflexdo sobre a luta, a resisténcia e a conquista da populacdo negra do Brasil,
escolhemos o dia 20 de novembro para realizar a agio conjunta.

Cada escola ficou responsavel por planejar e produzir atividades referentes ao Dia da
Consciéncia Negra e expor para visitagdo da comunidade além dos trabalhos de artes plasticas,
apresentacdes de poesias pelos estudantes, cartazes e coreografias de musicas de valorizacéo
da cultura negra.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), o ambiente educacional
promotor da Educacdo em Direitos Humanos deve considerar a educa¢do como processo de

interacdo da experiéncia pessoal e coletiva.

[...] trata-se de um processo que se recria e se reelabora na intersubjetividade,
nas vivéncias relagbes dos sujeitos, na relagdo como meio ambiente, nas
praticas pedagodgicas e sociais do cotidiano e nos conflitos sociais,
constituindo-se, assim, num modo de orientacdo e condugdo da vida.
(BRASIL, 2013, p. 524)

A vivéncia da EDH possibilita o desenvolvimento, a socializacdo, a formacao ética
dos sujeitos, atraves do enfrentamento dos preconceitos e discriminagdes. Sob esta
perspectiva, promover praticas de interagdo entre instituicdes, além de criar um ambiente rico
em trocas de experiéncias, também é gerador de processos inovadores de ensino-
aprendizagem.

No campo educacional a inclusdo da teméatica afro-brasileira e Africa no curriculo
escolar € uma conquista dos movimentos sociais, principalmente do movimento negro, que,
no exercicio da cidadania, se organizaram e reivindicaram reparagéo e reconhecimento de sua
importancia na histéria politica e social brasileira.

O Projeto Arte Consciente mediou a quinta Roda de conversa, apresentando o trabalho
que realiza com criangas e jovens de Saramandaia como forma de combate a violéncia e a

prevencéo do uso de drogas. Formado a partir de um grupo de jovens nascidos na comunidade,
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0 Projeto atende 200 criancas e jovens de 7 a 21 anos em oficinas de percussao afro-brasileira,
artes circenses, danca, capoeira, boxe e grafite. Conforme Antonio Marcos, um dos fundadores

do projeto:

[...] nossa missdo € preparar pessoas para a vida, ensinando ndo apenas arte,
mas principios de cidadania, convivéncia e respeito. Para isto,
oportunizamos atividades educativas e artisticas que promovam o0 exercicio
da cidadania de forma consciente.

Assim, além do Projeto Arte Consciente, o0 bairro conta com duas escolas comunitarias
destinadas a educacdo infantil, a Fundacdo Cidade Mae, instituicdo municipal, que oferece
cursos de artes plésticas, capoeira, danca, artesanato e informatica, o grupo de teatro
coordenado por Lucio Lima; o grupo de hip-hop constituido por ex-alunos da escola, a
Associacdo dos Moradores de Saramandaia que realiza um trabalho de educagdo ambiental
com os moradores.

As diferentes préaticas educacionais, esportivas e culturais existentes no bairro revelam
a diversidade de grupos e instituicdes preocupados em oferecer condi¢Ges necessarias para
incluséo social dessa populacéo.

A sexta e ultima Roda de Conversa ocorreu em 17 de dezembro de 2015, no sal&o da
Fundagéo Cidade Mae, toda a Escola e comunidade local se mobilizaram para o encerramento
do projeto. Foi um momento de apresentar as producdes dos educandos e de mostrar que €
possivel realizar um trabalho integrado entre escola e comunidade, através da instauracao de
espacos de debates, analises de propostas, encaminhamentos e acompanhamentos de a¢des.

Formar para e em Direitos Humanos implica promover metodologias participativas
que despertem nos educandos autonomia, criatividade e novas descobertas, abrindo-lhes
novos horizontes de expectativa. Dessa forma, foi possivel integrar atividades de sala de aula
e preparar o ambiente escolar aos temas do projeto. Isto demandou dos docentes e da
coordenacdo pedagdgica um trabalho de pesquisa primoroso, que foi desde a selecdo de textos
a producdes artisticas.

Outro ponto que merece destaque foi o envolvimento das familias na producéo e
acompanhamento das agdes. Os pais e responsaveis abragaram o entusiasmo das criangas e
adolescentes, proporcionando os meios materiais para a producdo dos trabalhos, alem de

permitirem a presenca dos estudantes nos ensaios das coreografias.
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Resultados e discussoes

A anélise dos registros produzidos pelos educandos, equipe gestora, professores,
funcionarios, familias e instituicdes do bairro, durante o Projeto Saramandaia, Territorio de
Luta e Resisténcia: Dialogo entre Escola e Comunidade possibilitou uma ampla discussao
sobre a necessidade de articulacdo entre a comunidade escolar e local.

A gestdo da escola demonstrou interesse em se aproximar das familias e da
comunidade, trazendo para o espaco escolar o dialogo o cotidiano da comunidade, segundo a
proposta de Paulo Freire (2015), na perspectiva da pratica dialégica, em que o didlogo é uma
exigéncia existéncia e a palavra o resultado radical entre acéo e reflexdo (FREIRE, 2015, p.
109).

Durante as etapas do projeto, identificamos como a equipe gestora encaminhou a
mobilizacdo, que acBes priorizaram e como respondeu as demandas da comunidade. Ao
analisar as atividades com os educandos na producéo das atividades em sala de aula e as Rodas
de Conversa, identificamos a base do trabalho coletivo entre a escola e comunidade de
pertencimento, pratica dialogica e a gestdo democratica. Para isto, selecionamos algumas falas
dos sujeitos envolvidos no projeto, bem como recortes de atas e relatorios feitos pelo CRDH

que identificassem a estreita relacéo entre gestdo democratica e pratica dialégica.

[...] A escola precisa ser viva. Um espaco de trocas com a comunidade.
O nosso papel enquanto educadores é formar cidaddos, assim, nosso
aluno percebera que tudo que a escola ensina ele vai utilizar 14 fora,
na vida. (GESTORAL)

[...] eu ndo sabia que em Saramandaia tinha tantas institui¢cdes atuantes
na defesa dos direitos das criancas e adolescentes. NOs precisamos nos
conhecer melhor e articular nosso trabalho. (GESTORA 2)

Na fala de uma das integrantes da equipe gestora percebemos a preocupacao da Escola
em articular a préatica educativa a realidade social dos educandos. Embora, ndo tenhamos
percebido a efetiva atuacdo das familias e das institui¢fes locais na construgdo do Projeto
Politico-Pedagdgico e no Conselho Escolar.

Para, Bordignon e Gracindo (2011), autores que debatem gestdo da escola da publica
“[...] a participacdao e compromisso ndo se referem apenas a comunidade interna, mas devem
buscar aliancas com a comunidade externa, a quem a escola serve e pertence efetivamente,
promovendo a cooperagdo interinstitucional” (BORDIGNON; GRACINDO, 2011, p. 171).
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Os autores também destacam que a autonomia para ser duradoura deve ser conquistada, ndo
oferecida institucionalmente.

Assim, a participagdo comunitaria tem o papel de democratizar a educagéo, através do
dialogo entre todos os sujeitos envolvidos direta e indiretamente no processo educativo:
equipe gestora, professores, funcionarios, aluno, familia e comunidade. Entretanto, Freire
(2014) nos alerta para o fato de que democratizar a educagdo no Brasil ndo é uma tarefa facil,
pois, continuamos submersos em uma tradi¢do autoritéria, promotora de praticas excludentes

que desqualifica o conhecimento e a voz do povo.

[...] um maior nivel de participacdo democratica dos alunos, dos pais, da
[comunidade local], de uma escola que, sendo publica, pretende ir
tornando-se popular, demanda estruturas leves, disponiveis a mudanga,
descentralizadas que viabilizem, com rapidez e eficiéncia, a acdo
governamental. (FREIRE, 2014, p. 88, grifo nosso)

Essas consideracdes formuladas por Freire (2014) referem-se a participacdo como
responsabilidade de todos, comunidade escolar e local, tendo o conselho Escolar como espaco

de didlogo e acles voltadas para resolucdo de problemas e melhoria da qualidade do ensino.

[...] democratizar o poder, reconhecer o direito de voz aos alunos, as
professoras, diminuir o poder pessoal das diretoras, criar instancias novas de
poder com os Conselhos de Escola, deliberativo e ndo apenas consultivo e
através dos quais, num primeiro momento, pais e maes ganhassem
ingeréncia nos destinos da escola de seus filhos; num segundo momento,
esperamos, é a propria [comunidade local] que tendo a escola como algo
seu, se faz igualmente presente na conducdo da politica educacional da
escola. (FREIRE, 2014, p. 87, grifo nosso)

Uma vez reconhecida a relevancia do trabalho coletivo entre escola e comunidade,
buscamos a fala das liderangas comunitarias sobre o papel da escola para a comunidade de

Saramandaia:

[...] acho que a escola tem um papel muito importante porque é o lugar onde
recebe as demandas, pais, professores e funcionarios. E um lugar onde
vivencia o cotidiano da comunidade como também €é um lugar onde as
informac@es circulam. As questdes que aparecem la sdo discutidas I&4 ou
escapam para outros espacos do bairro, onde ndo necessariamente a gente
alcancaria. (LIDERANCA 6)

[...] aescola tem esse papel de troca, de aprendizado, de suscitar a discussdo
de direitos que pouco chega as pessoas das classes populares. (LIDERANCA
6)
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[...] aescola tem que se aproximar da comunidade para entender o aluno que
tem. (LIDER COMUNITARIO 7)

[...] trabalhar em parceria com a escola é uma forma de conseguir promover
esse dialogo e construir uma relagdo com a comunidade. (LIDERANCA
COMUNITARIA 4)

As reflexdes acima indicam que as a¢Oes educativas entre escola e comunidade devem
fazer parte do cotidiano escolar, estando presentes no Projeto Politico-Pedagogico e Conselho
Escolar, além de aproximar a escola do contexto social do educando. As escolas dos bairros
empobrecidos sdo importantes canais de difusdo do conhecimento, experiéncias e reflexdes
sobre as questbes que atingem a comunidade, facilitando a construcdo de uma rede
colaborativa.

Dessa forma, o Plano de Ac¢do da Escola em Educagdo em Direitos Humanos —
Saramandaia, Territério de Luta e Resisténcia: Dialogo entre a Escola e Comunidade,
construido com a participacdo da comunidade escolar e as institui¢cbes do bairro, pretende
constituir-se em um plano referéncia para apoiar, fortalecer e aproximar praticas educativas
em Direitos Humanos e formacéo para cidadania, além de subsidiar a elaboracgdo e execucdo
de ac0es interinstitucional.

Finalmente, ressaltamos que 0s temas e 0s procedimentos utilizados neste projeto sdo
uma das muitas possibilidades da pratica educativa, seja do tema, seja da acdo em questéo.
Espera-se, inclusive que cada comunidade escolar, faca adequacdes, no intuito de atender as
especificidades de sua realidade.

Consideracoes finais

Diante do exposto, retornemos a questdo inicial: como se mobiliza a escola na
promocdo do dialogo interinstitucional sobre préticas educativas que assegurem o0
reconhecimento da histéria da comunidade de Saramandaia na luta, conquista e defesa do
direito a educacao?

Com base nas sistematizacdes do conjunto de evidéncias encontradas em campo e

também a partir do aporte teérico apresentou-se algumas trilhas sobre a importancia do
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dialogo interinstitucional sobre praticas educativas entre escola e comunidade local que
assegurem a formacéo para cidadania e para a Educacdo em Direitos Humanos.

Ficou evidenciado que as especificidades de cada comunidade determinam o método
de abordagem que deve ser aplicado na construcdo do plano de acdo da escola, todavia,
existem pontos em comum que devem ser levados em consideracdo no momento do
planejamento das agoes.

Primeiro, um arcabouco tedrico alicercado na préatica dialdgica, na gestdo democréatica
da escola publica e no respeito as diversidades. Segundo, o reconhecimento e fortalecimento
de experiéncias que explorem a criacdo de espacos de dialogos sobre o conhecimento
produzido pela comunidade de pertencimento da escola e o curriculo escolar.

Acrescentamos que as discussfes ocorridas no Centro de Referéncia em
Desenvolvimento e Humanidades foram fundamentais para a compreensdo da importancia do
tema como forma de conquista de direitos e criacdo de espacos de didlogos voltados para a
construcdo dos processos socioeducativos capazes de valorizar as singularidades da
comunidade, sua constituicdo e identidade.

Para tal, o estudo considerou a relevancia da pesquisa como um dos pilares da
construcdo do conhecimento em sua relacdo com o sujeito histérico. Nao podemos desvincular
a historicidade, o0 compromisso politico e ético da escola na constru¢do dessas dimensoes,
bem como a necessidade de intervengé&o.

Afinal, Paulo Freire nos ensina que a utopia enquanto ato de denunciar a sociedade
naquilo que ela tem de desumano e enquanto ato de anunciar uma sociedade mais justa e
igualitaria. Nesse veio, anunciar e denunciar sdo utopias. Nossa acdo enquanto educadores
comprometidos com a formacdo politica das comunidades nas quais exercermos Nnosso
trabalho deve contribuir para formar seres humanos que sonhem e busquem uma sociedade
justa, transformadora, humanizada.

Finalmente, esperamos ter conseguido demonstrar que a articulagdo da Escola com a
comunidade local € o produto de uma postura politica refletida no trabalho da comunidade

escolar e local.
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RESUMO

Este estudo € o resultado de uma pesquisa realizada com os alunos do Ensino Fundamental
noturno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o intuito de investigar o0 mundo do
trabalho e as novas competéncias exigidas aos jovens e adultos trabalhadores. Nesse sentido,
mediante pesquisa de campo realizadas na escola, levantamos a seguinte questdo: A Educagéo
de Jovens e Adultos deveria se enquadrar as novas competéncias exigidas no mundo do
trabalho, uma “educagdo para o mercado de trabalho”, uma preparagdo para o trabalho nos
moldes previstos no modelo de producéo capitalista, um trabalho que, para os trabalhadores é
um trabalho marcado pela exploracdo, segmentacéo e exclusdo? Desse modo, tratou-se de
recolher e analisar a opinido de jovens e adultos trabalhadores, do Ensino Fundamental da
Escola Maria Aurea Pimentel Ferreira (EMAPF), sobre as competéncias exigidas para
ingressar e/ou permanecer no mundo do trabalho.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Competéncias. Mundo do trabalho.

ABSTRACT

This study is the result of a survey conducted with the elementary students Nocturne of adult
and youth education (EJA), in order to investigate the world of work and the new skills
required for young and adult workers. In this sense, through field research carried out in
school, we raised the question of the education of young people and Adults should fit the new
skills required in the world of work, an "education to the labour market", a preparation for the
work in the manner provided for in the model of capitalist production, a work that, for workers
is a work marked by exploitation and alienation? Thus, it was collect and analyse the opinion
of young and old workers, elementary school Maria Aurea Pimentel Ferreira (EMAPF), about
the skills required to enter and/or remain in the world of work.

Keywords: adult and youth education; competences; World of t.
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Introducéo

Este estudo é o resultado de uma pesquisa realizada com os alunos do Ensino
Fundamental noturno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da Escola Maria Aurea
Pimentel Ferreira, da Rede Municipal de Ensino, do Municipio de Serrinha/BA. Aborda a
nossa preocupacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos, o0 mundo do trabalho e as
competéncias exigidas aos jovens e adultos para ingressarem e/ou permanecerem no mundo
do trabalho.

Diante dessa quest&o, o artigo foi concebido a partir do questionamento: A Educacao
de Jovens e Adultos deveria se enquadrar as competéncias exigidas no mundo do trabalho,
uma “educagdo para o mercado de trabalho”, uma preparacao para o trabalho nos moldes
previstos no modelo de producdo capitalista, um trabalho que, para os trabalhadores € um
trabalho marcado pela exploracdo, segmentacgéo e exclusao?

Para responder a essas questdes recorreu-se a pesquisa de campo na Escola Maria
Aurea Pimentel Ferreira, buscou-se fundamentacdo nos referenciais de Deluiz (2001),
Machado (1998), Movilla (2007), Ramos (2002), entre outros.

O objetivo foi investigar o mundo do trabalho e as competéncias exigidas aos jovens
e adultos trabalhadores, a fim de requer que sejam repensados os perfis profissionais, 0s
processos de formacdo nos ambitos das escolas, a organizacao do sistema escolar e sua relacdo
com o mundo do trabalho, a formacéo dos trabalhadores dentro e fora da escola.

A pesquisa de campo foi feita através de entrevistas semiestruturadas com um roteiro
medianamente estruturado, com o objetivo de obter informac6es sobre a visdo dos estudantes
da Escola Maria Aurea Pimentel Ferreira (EMAPF) sobre as competéncias exigidas aos jovens
e adultos para ingressarem e/ou permanecerem no mundo do trabalho e buscar compreender
e descrever, a partir da perspectiva dos estudantes participantes, qual a contribuicdo da EJA
para a sua insercdo no mundo do trabalho. A escolha dos sujeitos participantes da pesquisa foi
direcionada para garantir visoes diferenciadas sobre o tema em questao.

Os principais resultados obtidos combinando as leituras e os estudos teéricos com a
pesquisa de campo realizada na escola, referem-se as reais possibilidades e dificuldades de se
construir democraticamente uma proposta que articule educacdo e trabalho, superando as
contradicGes da sociedade capitalista e contribuindo para a reflexdo e a autonomia dos

estudantes trabalhadores em diferentes cenarios do mundo do trabalho, intervindo nas relacdes
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de trabalho, de sociedade e contrapondo-se as ideias subordinadas a racionalidade econémica
dominante.

O trabalho encontra-se estruturado em partes, sendo elas: o percurso da investigacao,
0 mundo do trabalho e as competéncias exigidas para os trabalhadores, o paradigma da
competéncia no contexto educacional - Os resultados do estudo de campo e, por ultimo, as
consideracdes finais.

O percurso da investigacao

Para atender os objetivos da investigacdo nos cabe detalhar inicialmente o I6cus onde
foi realizada a pesquisa.

O municipio de Serrinha esta localizado no semiéarido baiano, distante cerca de 180
km da capital do estado. Possui populacdo de 76.722 mil habitantes (IBGE, CENSO, 2010)
que se divide em espacos rurais e urbanos. Conta com uma rede prépria de ensino, formada
por cento e quarenta e seis estabelecimentos de ensino, sendo cento e dezessete escolas
municipais, onze estaduais e dezoitos privadas.

Escolhemos para a pesquisa uma escola dessa rede municipal: Escola Maria Aurea
Pimentel Ferreira, que trabalha com a EJA desde a sua instalagdo em 2006, mantida pelo poder
publico municipal, administrada pela Secretaria de Educacgdo e Cultura (SEC), nos termos da
legislacdo em vigor. Tanto os estudantes, como a comunidade participam das atividades
realizadas na EJA. E uma escola que se preocupa com 0s sujeitos da EJA, motivando-os para
participarem do processo de construcdo do conhecimento. Com relacdo a estrutura fisica
possui: 11 salas de aulas, laboratdrio de informatica, laboratério de Ciéncias, biblioteca, uma
quadra coberta. Na EJA o processo educativo é distribuido em etapas, ofertadas em cinco dias
da semana, com duracdo média de trés horas e, conta com quatro turmas do Ensino
Fundamental II.

O corpo docente, pds-graduado, na sua maioria com mais de 15 anos de experiéncia
na EJA, inspira confianca nos educandos e na comunidade. O grupo de servidores da escola
na EJA é formado por: Uma diretora, uma vice-diretora, um secretario, um agente
administrativo, um porteiro, dois vigilantes, uma merendeira, um professor e 06 professoras.

Os sujeitos da investigacdo, sdo jovens e adultos, na faixa etaria entre 15 a 50 anos de
idade, sdo pessoas que tiveram no seu passado um direito violado por ndo poder frequentar a

escola na idade certa. A maioria dos estudantes sdo jovens, do sexo masculino, negros, de
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baixa renda e trabalhadores que véo direto do trabalho para a escola. Esses sujeitos possuem
trabalho informal e atuam como: Funcionarias do lar, gesseiro, vendedor ambulante, diarista,
pedreiro, ajudante de pedreiro, funcionarios da fabrica de calgados e dos ateliés de cal¢ados e
almejam alcancarem melhores postos de trabalhos, sobretudo nas fabricas e ateliés de calcados
presentes no bairro, buscando um futuro mais promissor, com melhor qualidade de vida para
eles proprios e sua familia. Essa realidade faz parte da conjuntura da EJA/Noturno e estabelece
uma dindmica singular na escola.

Para a coleta de dados, foi utilizada a entrevista que se tornou nosso principal
instrumento no dialogo com os interlocutores. Ludke e André (1986), consideram a entrevista
como uma conversa com objetivos e estratégias bem definidas, cuja natureza pode ser
individual ou coletiva. De modo geral, as entrevistas podem ser estruturas, semiestruturadas
ou ndoestruturadas. Optamos por realizar entrevistas semiestruturadas, pelo fato dessas
permitirem o entrevistador esclarecer dados, ou seja, manter um dialogo com o entrevistado e
deixa-los livres para desenvolverem as questdes da maneira que desejarem. Dessa forma,
apresentamos aos entrevistados questdes previamente elaboradas, mas com reserva de espaco
para conversa livre, respeitando o entrevistado, sua cultura e seus valores. A respeito do
objetivo da entrevista, Minayo (2010, p. 64)), ressalta que “ela tem o objetivo de construir
informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes com vistas a este objetivo”. Portanto, ela demanda por parte do
entrevistador uma capacidade de escuta atenta no tocante aos temas e ao universo de
informacdes.

Resumidamente, dois momentos foram definidos para coleta de dados: Primeiramente,
entrevistamos 0s estudantes jovens e, em segundo momento, entrevistamos o0s estudantes
adultos, todos tiveram que responder as mesmas questées. Dividimos em dois grupos para
que os mais experientes nao influenciassem 0s mais jovens em suas respostas. Convém
esclarecer que os estudantes jovens e os adultos em momento algum, verbalizaram ou
insinuaram resisténcia quanto a concessdo das entrevistas. Quanto a escolha dos estudantes
jovens e adultos para realizacdo das mesmas, optamos por selecionar 0s que ja estavam
trabalhando e tinham no minimo um ano de experiéncia. Tivemos também a preocupacao de
ficarmos atentos ao sexo, para ndo incorrer no risco de selecionarmos predominantemente um
sexo, em detrimento do outro. Os entrevistados serdo identificados por EJ (Estudante jovem)
1... 5 e EA (Estudante Adulto)l...5, sempre que se utilizar as opinides fornecidas nas

entrevistas por eles, evitando-se, assim, identificagdes pessoais.
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As formas de registros incluiram gravagdes de audio e notas de campo que foram
negociadas com os entrevistados e autorizados por eles. Depois, transcrevemos o0s
depoimentos para facilitar na interpretacdo dos dados. Quando de sua andlise, procurou-se
estabelecer comparagdes quanto as afirmacfes expressas verbalmente e as discussdes atuais
sobre o mundo do trabalho, as competéncias exigidas para os trabalhadores e o paradigma da

competéncia no contexto educacional.

O mundo do trabalho e as competéncias para os trabalhadores

Nas Ultimas décadas a tematica competéncia ganhou destague num contexto de
desestabilidade do Estado do bem-estar social e dos direitos sociais garantidos por este, como,
salde, emprego, estabilidade, educacdo, moradia, direitos trabalhistas e reducdo da
regularidade das rela¢des de trabalho. Para Ramos (2002, p. 253), “A ética profissional
inspirada por essa nocdo baseia-se, entdo, na adaptacédo individual a essas mudangas(...)”

O mundo empresarial defende a ideia de que a posi¢do ocupada no mercado de trabalho
é determinada pela sua competéncia, apresentando a mesma como a oportunidade de insercao,
permanéncia ou reinsercdo num mercado de trabalho em constante metamorfose.

Para Bourdieu e Wacquant (2004), surge um novo imperialismo simbolico com a
utilizacdo de termos como, globalizacdo, flexibilidade, competéncia, exclusdo, nova
economia, entre outros com a pretensdo de (re)construir 0 mundo a partir da l6gica
mercadologica.

No seio da sociedade a disputa pela hegemonia perpassa pela hegemonia no plano
cultural e ideoldgico. Neste cenario, o discurso é um dispositivo essencial para emancipacao
ou para impor a dominacdo. Nessa perspectiva, cabe indagar: De onde surge a nocdo de
competéncia? Esta a servico de quem? Que novas perspectivas introduzem nas relacdes
sociais e no mundo do trabalho?

Noam Chomsky (1960), é responsavel por introduzir na literatura o termo
competéncia, ao fazer alusdo a ‘“capacidade e disposicdo para o desempenho e para
interpreta¢do”, provocando uma altera¢ao no enfoque comunicativo ao propor uma profunda
renovacdo na linguistica do texto ou discursiva. Foi a partir da década de 70, que o conceito
passou a ser utilizado na area de gestdo de recursos humanos, alicercado em estudos do
professor David Maccleland, quando estudava a necessidade do sucesso e a aflicdo do poder.
Segundo Diaz e Movilla (2007), tenciona os problemas da selecao tradicional, fundamentada
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na avalicdo de habilidades intelectuais e opde-se a esta, sugerindo o modelo alternativo de
selecdo por competéncia.

H& uma diversidade de interpretacdes do conceito, mas nas suas mais variadas
acepcdes, pode-se dizer “ para que uma pessoa leve a cabo exitosamente, uma atividade
laboral determinada, deve demonstrar na execucdo dessa atividade laboral, um desempenho
eficiente, a partir de que a competéncia é algo real e demonstrado, o que nao se pode confundir
com uma potencialidade a demonstrar” (DIAZ; MOVILLA, 2007, p.48). Nessa dire¢do, as
correntes da Sociologia das Organizacdes e do Trabalho, as teorias politicas, corroboraram
dando importancia as questdes do poder, da estratégia, do controle e a discussao sobre o
mercado, sendo determinada de fato, por redes econémicas, sociais, politicas e indenitérias,
da prépria sociedade.

A partir de 1985, a nocdo de competéncia surge na literatura sociologica francesa,
conduzida pela sociologia do trabalho no discurso de empresarios, industriais, empregadores
apreensivos com as mudancas recentes sucedidas no mundo do trabalho, sobretudo, com as
ocorridas nos postos de trabalho, passando a ser objeto de estudo de economistas e socidlogos,
anteriormente envolvidos com a nocéo de qualificacéo.

O termo competéncia, segundo Tomasi (2004), origina-se nos meios juridicos e,
restringindo-se a ele inicialmente, mas € também utilizado por outras profissGes. Sobre as
competéncias, o autor afirma que dizem respeito ao uso de técnicas definidas, usadas e adaptas
as novas conjunturas, mesmo nao sendo criadas pelo individuo. A competéncia esta ligada a
execucdo de tarefas, organizadas e que exige uma atividade intelectual. Os especialistas séo
0s que realizam as tarefas, assim, o incompetente ndo possui o saber e o saber-fazer, ou 0s
possui incompletamente.

Habitualmente, o conceito de competéncia, que € polissémico, na grande maioria das
vezes, é utilizado como sindnimo de qualificacdo. Contudo, Dubar (1998), Manfredi (1998),
e Ramos (2002), expressam que competéncia e qualificacdo apresentam acepcOes e
finalidades distintas.

A dimens&o conceitual da qualificacdo refere-se a formacédo, portanto, ao nivel de
dominio dos conceitos e do conhecimento (Ramos, 2002). Compreendida por Aranha (2007),
como o conjunto de conhecimentos e aptides adquiridas pelo profissional para desempenhar
uma atividade profissional.

No campo educacional, a qualificacdo constitui-se “uma base para pensar e construir
a transmissdo dos conhecimentos profissionais” (DUGUE, 2004, p. 21). E a partir dela que é

estruturado “todo o ensino profissional, pela escola ou pela aprendizagem; é o pivé em torno

Revista Educacao e Ciéncias Sociais, Salvador, v.1, n.1, 2018.

( 1
{1 2 )




Reflexdes e implicagdes sobre a educagao de jovens e adultos, 0 mundo do trabalho e as
“novas” competéncias para os jovens e adultos trabalhadores

do qual se ordenam os processos de aprendizagem” (id, 2004, p. 21). Como ¢ possivel notar,
o discurso da competéncia e da qualificacdo vai sendo utilizado amplamente na educacao e,
mais especificamente nos processos de aprendizagens, tendo no ensino o seu fio condutor.

O profissional qualifica-se em multiplos espacos como, escola, universidade, empresa
sindicato e associacdo, buscando condi¢Oes para exercer a atividade do trabalho,
transformando-se em um importante capital em todo uso profissional. A qualificagdo torna-se
alvo de severas criticas, a partir de 1970 e Degué (2004), destaca como uma das criticas a
adaptacdo a forma de producdo ao modelo Taylorista , enquanto na atualidade o0 mundo do
trabalho néo é estatico e sim dindmico, exigindo um novo tipo de méo de obra e um novo
padrdo de acumulacdo flexivel de capital.

O discurso da competéncia e da qualificacdo, segundo Machado (1998), tem como
sustentaculo a ideologia do pensamento liberal burgués, visto que, defende-se a ideia de que
a colocacdo do individuo no mercado de trabalho ¢ “(...) definida pelos seus méritos
individuais, para os quais seriam determinantes a qualidade de seus atributos, a gama de seus
conhecimentos e a eficacia real de suas capacidades pessoais” (MACHADO,1998, p. 4).
Desse modo, as competéncias, ndo sdo reconhecidas como propriedades criadas e
potencializadas socialmente, sdo vistas como naturais. Surgindo assim, a idolatria da
competéncia que, “¢ a apologia do poder individual, mediante o qual os produtos da atividade
humana aparecem como magicas pois, se apresentam independentes das relagdes sociais”

(MACHADO, 1998, p. 5).
O paradigma da competéncia no contexto educacional: os resultados do estudo de campo

A partir da década de 90, a nocdo de competéncia torna-se o alicerce da politica
educacional para reforma curricular da educacéo basica e da educacao profissional no Brasil,

realizadas através do suporte financeiro de organismos internacionais, como por exemplo,
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),

Organizacdo Internacional do trabalho (OIT), Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), visando
“articular e subordinar a producdo educacional as necessidades estabelecidas pelo mundo do
trabalho e a necessidade de estabelecer mecanismos de controle e avaliacdo da qualidade dos
servigos educacionais” (DELUIZ, 2001, p. 6). Assim, a no¢do de competéncia, passa a ser

considerada elemento da educacédo e, é ponto central na organizagdo curricular no Brasil,
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objetivando a organizacgdo dos processos de ensino e aprendizagem nas escolas em fungéo do
desenvolvimento das competéncias, acreditando que o uso da nogdo de competéncia sera
capaz de possibilitar o encontro entre o trabalho e os processos formativos.

Para a organizacao curricular atraves do paradigma das competéncias, faz-se
necessario:

Investigacdo dos processos de trabalho para a identificacdo de perfis
profissionais de conclusdo; definicdo dos blocos de competéncias
profissionais bésicas, gerais e especificas relacionados aos perfis
identificados; desenho da estrutura do curriculo, em geral flexivel e
modularizado; defini¢do dos itinerarios profissionais com critérios de acesso
aos médulos e ao curso; definigdo das estratégias de aprendizagem — préatica
pedagdgica interdisciplinar e contextualizada, processo centrado na
aprendizagem do aluno, individualizagdo dos percursos de formacéo,
construgdo significativa do conhecimento, selecdo de situagbes de
aprendizagem baseadas na pedagogia de projetos e situagcdes-problema; e
definicdo do processo de avaliacdo da aprendizagem (DELUIZ, 2001, p.10).

Por outro lado, estas indicacBes ficardo no campo abstrato, sem um sentido mais
concreto e explicito, caso os Gestores, Coordenadores e Professores nao levarem em
consideracdo as formas de como seréo efetivados estes indicadores.

Considerando que a partir da subordinacdo da educacgdo as exigéncias estabelecidas
pelo mundo do trabalho, estaria mais proxima a relacéo entre o mundo do trabalho e a escola.
Analisamos a respeito de como a Escola Maria Aurea Pimentel (MAFP) propicia
conhecimento aos seus alunos para atuarem no mundo do trabalho? Visto que, nas suas
proximidades ha fabricas e ateliés de calgados que empregam muitos dos estudantes da EJA.
Nas respostas de alguns jovens e adultos entrevistados, as informagdes contidas nos livros e
trabalhadas pelos professores e professoras ndo promovem o encontro entre o trabalho e a
escola, embora alguns professores realizem algumas reflexdes criticas envolvendo a tematica
trabalho. Para um estudante adulto, “os professores ¢ que sdo muito criticos, e realizam
algumas reflexdes mais amplas sobre o mundo do trabalho” (EA3). Outros adultos
entrevistados, sugerem que a escola deveria realizar atividades vinculadas as fabricas, ateliés
de calcados e a rede comercial existente no bairro, aproximando mais a escola do mundo do
trabalho deles. Para EAS, “a escola precisaria se aproximar mais da realidade dos estudantes
da EJA, do seu jeito de viver e do seu mundo do trabalho™.

Diante das falas dos estudantes, fica claro o discurso que defendem e cobram a ligagéo
da escola com as demandas imediatas do mercado de trabalho. Entretanto, precisamos fazer
uma interpretacdo cuidadosa a respeito dos designios a que deve servir o sistema escolar, que

privilegia sua submisséo a funcao reprodutora da forca de trabalho para o mercado, de acordo
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com as necessidades destes. Portanto, cabe a escola promover a critica proposta pela
sociologia da educacgdo de viés Marxista, evidenciando a relacao entre escola e 0 modo de
producdo capitalista, o carater de classe no discurso de que a escola deve preparar para 0
mercado de trabalho, um discurso representativo dos interesses da burguesia brasileira e de
suas fracodes.

Nesta direcéo, parece pertinente ainda elencar as caracteristicas basicas presentes nas
relacBes sociais de producao e de trabalho na sociedade capitalista: A promocéo da alienagéo
do trabalhador no processo de trabalho e a exploracdo da mais valia dos trabalhadores pelos
proprietarios dos meios de producdo e dos meios de organizacdo do trabalho. Vale ressaltar,
ainda, que essas caracteristicas, coloca o trabalhador nos processos de trabalho numa posicao
de subordinado, subalterno, reduzindo as possibilidades de os trabalhadores atuarem de forma
autébnoma e independente.

Buscando compreender o grau de “autonomia” do trabalhador nas relagdes de trabalho
dos estudantes jovens e adultos da EJA, nas fabricas e ateliés de calgados, perguntamos: Como
é desenvolvido o trabalho nas fabricas e qual a forma de participacdo dos trabalhadores nas
etapas de producdo? De acordo com um estudante jovem, “o trabalho na fabrica ¢ muito
cansativo, chegam a trabalhar de seis a oito horas, os horarios sdo bem rigidos, durante a
producdo ndo podem conversar e ndo decidem nada... Apenas executam as a¢es determinadas
pelos seus chefes, como: cortar, costurar, colar, encaixotar, entre outras” (EJ1). Para o
estudante adulto, “a fabrica ndo paga bem pelos servigos que eles realizam, mas infelizmente
como o municipio ndo oferece outro emprego tem que ficar nesse que mais parece um quartel,

pelas exigéncias e rigidez” (EA4). Uma estudante adulta, revelou que:

Chega a ser humilhante o trabalho na fabrica, pois até quando se vai
ao banheiro e demora muito o supervisor fica batendo na porta para
que a gente volte para a producgédo, ndo temos direito a quase nada.
Temos que executar as tarefas ordenadas pela chefia sem poder sequer
conversar ou opinar sobre o melhor meio de produzir. Eles s6 se
preocupam em bater as metas, em ganhar dinheiro as nossas custas.
(EA D).

Os recortes apresentados evidenciam que os estudantes jovens e adultos ocupam
postos de trabalho subordinados, cujos ocupantes ndo tém nenhum controle, nem poder de
deciséo sobre o produto de seu trabalho e nem sobre o seu processo. N&o possui também

nenhum grau de liberdade, dentro dos limites inflexiveis marcados pelo horario, pela
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adequacao as relagdes hierarquicas, pelo respeito a autoridade e pelas tarefas a cumprir
incorporadas a uma sequéncia mecanica.

Questionados sobre o porqué dos estudantes trabalhadores ndo ocuparem outros postos
de trabalhos na fabrica e ateliés de calcados, como: Supervisor, Coordenador de producdo,
entre outros cargos de chefia, explicaram: “Acredito que falta competéncia para assumir estes
cargos, visto que nao sabemos fazer o que eles fazem” (EA2). “Por ndo ter competéncia para
desempenhar essas tarefas” (EJ2) e para EJ4, “por ndo serem preparados na escola para saber
assumir essas tarefas na fabrica”.

Os relatos acima, citam muito a auséncia de competéncia para assumir outros postos
de trabalho. Buscando compreender o sentido da competéncia para os jovens e adultos,
questionamos: Qual o significado da competéncia para vocé? Alguns jovens e adultos
afirmaram: “A pessoa € competente quando tem um conhecimento profundo sobre a profissao
e executar com eficiéncia esta profissao” (EJA 2). “A pessoa ¢ competente quando realiza
bem as atividades no seu trabalho” (EJ5). “E competente quando desempenha bem suas
fungdes no trabalho” (EA4).

Observa-se que os estudantes ndo conseguiram apresentar a nog¢do de competéncia.
Eles apresentaram a opinido e auto percepcao do que é ser um profissional competente, sendo
entendido como algo centrado no individuo e adquirido através de esforgo pessoal. Os jovens
e adultos trabalhadores, acreditam que a competéncia esta relacionada a acao e que a posi¢do
no mercado de trabalho pelo individuo é definida pelos seus méritos. Na verdade, apesar de
ndo apresentarem claramente a no¢do de competéncia, evidenciam que valorizam a
subjetividade do individuo e destaca o saber-ser. Entretanto, ndo percebem que a meritocracia
contribui para a cooptagéo do trabalhador e o enfraquecimento dos lagos coletivos.

Nesse sentido, ndo reconhecem que o discurso da competéncia estd ancorado na
ideologia do sistema capitalista, por disseminar que o lugar ocupado no mercado de trabalho
pelo individuo é definido ““ (...) pelos seus méritos individuais, para 0s quais seriam
determinantes a qualidade de seus atributos, a gama de seus conhecimentos e a eficacia real
de suas capacidades pessoais” (MACHADO,1998, p. 4). Assim, os jovens e adultos
trabalhadores alimentam o culto a competéncia, que “é¢ a apologia do poder individual,
mediante o qual os produtos da atividade humana aparecem como magicas pois, se apresentam
independentes das relagdes sociais” (MACHADO, 1998, p. 5).

A pesquisa realizada ndo deixa duvidas de que o termo competéncia é visto como uma
demanda do mercado, mas também, como a capacidade de mérito pessoal de cada sujeito

buscar uma posi¢cdo no mercado de trabalho, submetendo-se ao modelo neoliberal. Esta
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concepcao deixa claro que, na perspectiva neoliberal a formacgéo para o0 mundo do trabalho
perde qualquer trago emancipatorio e criativo para se adequar as exigéncias mercadologicas,

impondo esta (re)estruturacdo as instituicdes, aos curriculos e a formacéo dos jovens e adultos.

Considerac0es finais e provisorias

A medida que eram coletados os dados, o cotidiano escolar passou a ser olhado
atentamente e a escuta aos estudantes sobre o mundo do trabalho e a sua relacdo com o
contexto escolar mais priorizada. Durante a realiza¢do da pesquisa buscou-se compreender
A Educacdo de Jovens e Adultos deveria se enquadrar as novas competéncias exigidas no
mundo do trabalho, uma ‘educagdo para o mercado de trabalho’, uma preparagdo para o
trabalho nos moldes previstos no modelo de producéo capitalista de alienagéo e exploragéo?

E importante evidenciar que o trabalho é uma atividade relevante do ponto de vista da
reproducao das relagdes sociais humanas, reconhecemos que ¢ necessario “educar para o
trabalho” os jovens e adultos. Mas, ¢ preciso ter clareza de que tipo de “trabalho” ¢ proposto
em cada instituicdo escolar, a servico de quem, quais interesses representam junto ao sistema
escolar. Assim, como discutir porque a incluséo de suas propostas para escola, por que mudar
o curriculo e os conteddos disciplinares, tendo em vista que é para atender as demandas
mercadoldgicas, do modelo capitalista com a estruturacdo do trabalho marcado pela
exploracdo, pela alienacdo, segmentacdo e da excluséo, reduzindo a educacéo as necessidades
ao atendimento do mercado de trabalho e a l6gica empresarial.

Os relatos apresentados na pesquisa reforcam que os educandos da EJA, cobram e tem
expectativas que a escola trabalhe tendo como paradigma a racionalidade e a eficécia,
considerando a forma capitalista de organizacdo do trabalho para o mercado, adequando a
proposta escolar as necessidades destes mercados. Além das expectativas dos estudantes, a
escola e especialmente a EJA, se depara com a exigéncia do mercado por uma educacao que
forme sujeitos “ddcil, submisso a autoridade e eficiente na resposta as ordens e as tarefas”.
(ENGUITA, 1989, p. 144); dotados de multifuncionalidades, disciplina e alta produtividade.
Ou seja, a formacgdo do sujeito para o processo capitalista, para o trabalho alienado. Portanto,
espera-se que por meio das praticas escolares, 0s jovens e adultos da classe trabalhadora sejam
preparados para inserir-se de forma nao conflitiva no mundo da producdo e do trabalho em
geral (ENGUITA, 1989).

A pesquisa revela-nos que os riscos de atender a estas demandas é transformar a EJA

em um ensino mecanicista, determinista, imediatista e produtivista, capaz de atender a
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formacgéo de um perfil de méo de obra. Entretanto, 0 mercado de trabalho € dindmico por
causa da rotacdo do capital e tende a mudar suas exigéncias para atender a demandas sociais,
politicas, culturais e produtivas, tornando superadas competéncias tidas como necessérias.

Os estudos apontam que a escola deve buscar outras formas de articulacdo entre
educacdo e trabalho, indo aléem do mero atendimento das necessidades de reproducdo das
relagBes de producdo do modelo capitalista e das exigéncias do mercado de trabalho. E preciso
que a escola prepare os jovens e adultos para lutar pela crescente transformacdo das bases
econbmicas, politicas, sociais e culturais para construcdo de uma nova ordem social,
superando as contradicdes da sociedade capitalista e contribuindo para a reflexdo e a
autonomia dos estudantes trabalhadores em diferentes cenarios do mundo do trabalho,
intervindo nas relagdes de trabalho, de sociedade e contrapondo-se as ideias subordinadas a
racionalidade econdmica dominante.

Observou-se, também que, o novo desafio no cenario educacional brasileiro configura-
se na articulacdo entre educacéo, trabalho, formacéo profissional e EJA, evidenciando que
essa problematica necessita de estudos e debates para “empoderar”, mover gestores,
professores e estudantes trabalhadores para aprendizados escolares nao serem tracados para

atender as intengdes da classe dominante do capital.
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Resumo:

O artigo apresenta a sintese de uma pesquisa documental e bibliografica de um projeto de tese de
Doutorado em Educacéao na Universidade Federal da Bahia (UFBA) que discute a gestdo da educagéo,
as lacunas conceituais e operacionais do regime de colaboracéo e da cooperacdo federativa frente a
proposta de consolidagdo do Sistema Nacional de Educagdo por meio da institucionalizagdo de
Consorcios Publicos (CP) e Arranjos de Desenvolvimento da Educagdo (ADE) em parceria publico
privado, no espaco territorial. O estudo busca investigar sob que ordenamentos juridicos, concepgdes
e interesses politicos tais arranjos se fundamentam e como eles vém sendo disseminados no pais. As
andlises sinalizam a urgéncia do debate sobre essas novas relagdes interfederativas, dadas as limitaces
gue apresentam para assegurar o direito educacional no complexo federalismo brasileiro.

Palavras-Chaves: Estado brasileiro, educacéo, gestao territorial.

Resumen

El articulo presenta la sintesis de una investigacion documental y bibliografica de um proyecto de tesis
Doctorado en educacion en Universidad Federal de Bahia (UFBA) que discute la gestién de la
educacion, las brechas conceptuales y operacionales del régimen de colaboracion y el Cooperacion
Federativa ante la propuesta de consolidar el sistema educativo nacional através de la
institucionalizacion de los consorcios publicos (CP) y de los acuerdos de desarrollo de la educacion
(ADE), en una asociacion publico privada, em el ambito territorial. El estudio busca investigar bajo
qué ordenanzas legales, concepciones e intereses politicos se basanen tales arreglos y como se
handiseminado en el pais. Los analisis sefialan la urgencia del debate sobre estas nuevas relaciones
interfederacions, dadas a las limitaciones que presentan para assegurar el derecho educativo en el
complejo federalismo brasilefio.

Palabras clave: estado brasilefio, educacion, ordenacion territorial.
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A Gestéo Territorial da Educacéo no Brasil: indefini¢Oes e tensdes interfederativas
entre o publico e o privado

INTRODUCAO

O presente trabalho emana da necessidade de conhecer como vém sendo desenvolvidos
0s processos de institucionalizagdo das relacOes interfederativas para assegurar a cooperacéo
e a colaboracao federativas na gestdo da educacao no Brasil através dos Consércios Publicos
(CP) face ao novo cenario estabelecido pela Lei n°® 11.107/2005 (BRASIL, 2005) e através de
parcerias publico privado por meio dos Arranjos de Desenvolvimento da Educacdo (ADE),
regulamentadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, Resolugdo n° 1, de 23 de janeiro 2012.

E sabido que, devido as fortes desigualdades regionais, a Constituicio Federal de 1988
- CF estabeleceu o Pacto Federativo, a ser efetivado através da cooperacéo federativa e do
regime de colaboracao, para assegurar o equilibrio do desenvolvimento no pais e a equidade
na garantia de direitos, entre eles o direito a uma educacao com garantia de padrées minimos
de qualidade. Todavia, como essas relacbes interfederativas ndo foram devidamente
regulamentadas no federalismo brasileiro, ao longo dos anos assiste-se a edi¢6es de diversos
formatos de relagdes intergovernamentais para a assisténcia técnica e financeira da Unido por
meio de fundos, convénios, contratos em carater temporario, limitando a gestdo sistémica e o
financiamento da educacdo no pais e mitigando o direito a uma educacdo de qualidade em
todos os estados e municipios brasileiros.

Nesse contexto de indefinicdes, assiste-se nos ultimos anos a uma mobilizacdo nacional
para a criagcdo de um Sistema Nacional de Educacdo, para que sejam devidamente
institucionalizadas a cooperacéo e a colaboracéo federativas e, no centro desse debate o
Consorcio Publico (CP) e o Arranjo de Desenvolvimento da Educacdo (ADE) sdo
apresentados como novas estratégias de gestdo cooperativas e colaborativa, sendo
amplamente disseminadas pelo Ministério da Educacdo. Muitas parcerias vém sendo firmadas
no Brasil em formatos de CP e ADE, este Gltimo contando com a participacdo de institutos e
fundacdes diversas, sejam estas de carater empresarial ou de interesse publico, com vista a
promover a gestao de politicas educacionais no espaco territorial.

O estudo buscou investigar como vem sendo regulamentados e disseminados tais
arranjos educacionais no pais, propostos como estratégias para a institucionalizagdo do
Sistema Nacional da Educagdo (SNE). Através da analise dos ordenamentos juridicos e 0s
argumentos politicos e tedricos existentes em torno da questao, buscou-se perceber sobre que
concepcao de Estado esses modelos de gestdo estdo embasado, quais seus interesses e

possibilidades de contribuir com a melhoria da gestéo educacional.
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A GESTAO DA EDUCACAO NO FEDERALISMO BRASILEIRO

A gestdo da educagdo no federalismo brasileiro tem sido, desde sempre, estudada,
debatida e analisada no cenario nacional, tanto no campo académico quanto no campo politico.
Uma das principais razdes dos recorrentes debates em torno da questdo € a lacuna legislativa
em torno do Pacto Federativo, bem como a existéncia de contradi¢des entre o discurso juridico
e 0 percurso politico para sua operacionalizacdo no federalismo cooperativo implantado no
Brasil.

As Constituicdes de 1891, 1937, 1946, 1967 e 1988 afirmaram a forma republicana do
Estado brasileiro, organizando-o de forma federada. O federalismo implica, dentre muitos
outros principios, na descentralizacdo politica, administrativa e financeira, conferindo
autonomia aos entes federados. Mas, dada as fortes desigualdades regionais, muitos dos entes
subnacionais ndo possuem autonomia financeira, o que limita sua capacidade administrativa
na gestdo das politicas publicas. O pressuposto basico do federalismo cooperativo implantado
no Brasil é o estimulo & integracdo nas relagdes intergovernamentais entre as unidades
subnacionais e 0 governo central na gestdo das politicas, com énfase na equalizacdo de
condicdes de vida em todo o territério nacional (ARAUJO, 2013).

Conhecedores das limitagdes da maioria dos municipios brasileiros no que se refere ao
financiamento e gestdo das politicas educacionais, sobretudo aqueles situados em regides
menos desenvolvidas, os legisladores conformaram no texto da CF de 1988 que as
desigualdades regionais no Brasil seriam equalizadas por meio das formas de cooperacéo e
do regime de colaboragio — mencionados nos artigos 23° e 211* da referida constituicéo,
respectivamente, sendo que a cooperacdo deveria ser regulamentada em legislacédo
complementar e o regime de colaboracéo se efetivaria na relacdo sistémica entre os sistemas
de ensino. Por meio desse Pacto Federativo a Unido assumiu a responsabilidade de prestar
assisténcia técnica e financeira aos entes federados que apresentam limitagdes no que se refere
as condicOes de assegurar suas obrigacfes em termos de oferta de ensino. Porém, passadas
trés décadas pds a CF de 1988, a regulamentacdo do referido Pacto Federativo, a ser efetivado
pela normatizacdo em legislacdo complementar das formas de cooperacdo e pela instituigéo

de um arranjo institucional entre os entes federados capaz de viabilizar a operacionalizacéo

3BRASIL, Constituicdo Federal. art. 23, Paragrafo Unico. Leis complementares fixardo normas para a cooperagao entre a Unido e os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, tendo em vista o equilibrio do desenvolvimento e do bem-estar em ambito nacional. (Redacéo dada pela
Emenda Constitucional n°. 53 de 2006).
“BRASIL, Constituigdo Federal. art. 211- A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragio
seus sistemas de ensino.
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do regime de colaboracdo em matéria educacional, ainda ndo foi definido de forma a viabilizar
um Sistema Nacional de Educacdo para articulagdo entre os entes.

Neste cenario de indefini¢bes, a Unido vem protelando a definicdo da cooperagédo
federativa por meio de uma politica permanente de financiamento da educacdo publica,
negligenciando a garantia do direito a educacdo com equidade no pais. Embora algumas
politicas do Ministério da Educacdo nos ultimos anos tenham promovido significativos
avangos, os problemas estruturais da gestdo federativa permanecem. Entre as principais
politicas implementadas, merece destaque a Emenda Constitucional n°® 53 que criou o Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais de
Educacdo (FUNDEB). Esta politica de fundo de financiamento temporario, embora nédo
apresente condicdes de solucionar os problemas das desigualdades regionais, representou
notavel avanco na cooperacdo federativa da educacdo, possibilitando a redistribuicdo dos
recursos diretamente para o ente federado onde o aluno encontra-se matriculado, ampliando a
participacdo da Unido no financiamento da Educacdo Basica.

Além do FUNDEB, a institucionalizacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE) em 2007 e do Plano de Agdes Articuladas (PAR) pelo conforme Decreto n°® 6.094 de
2007, possibilitaram o acesso a politicas de assisténcia técnica e financeira por parte dos entes
subnacionais, fato que tém promovido melhorias significativas na educacdo publica. Porém,
também estas politicas ndo resolvem o problema nevralgico do federalismo brasileiro, pois
ndo assegura o financiamento equitativo e permanente para a gestdo da educacdo e a devida
relacdo sistémica entre os entes. Assim, a federacdo brasileira continua com o grande desafio,
desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, de equalizar as oportunidades
educacionais e assegurar um padrdo minimo nacional de qualidade.

Em 2014, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo, mediante a Lei
13.005/2014, foi assegurado na Meta 20, Estratégia 9, que no prazo de 2 (dois) anos o pais
regulamentaria em lei complementar, o paragrafo Gnico do art. 23 da Constituicdo federal de
forma a estabelecer as normas para a cooperacao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios em matéria educacional para garantir o equilibrio na reparticdo das
responsabilidades e o efetivo cumprimento das fungdes redistributiva e supletiva da Unido no
combate as desigualdades educacionais regionais, com especial atencdo as regides Norte e
Nordeste, bem como articularia o Sistema Nacional de Educagéo, em atengéo ao o art. 211 da

mesma constituicdo (PNE 13.005/2014). Mas, até o0 momento, a meta ndo foi efetivada.
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Segundo Cury (2012), a regulamentacao para a cooperacao federativa no Brasil, trata-
se de matéria da mais alta importancia e significado para o conjunto das a¢des publicas e, em
especial, para a manutengédo e desenvolvimento do ensino. A auséncia de sua normatizacao
tem dificultado o entendimento para a materializacdo de um modelo de financiamento
equitativo e permanente, gerando lacunas e conflitos interpretativos entre os termos
‘cooperacdo’ e ‘colaboragdo’. Em face desses conflitos interpretativos, o regime de
colaboracédo foi prerrogativa legal para a realizacdo de apoios financeiros temporérios por
meio da adesdo voluntaria de politicas publicas via convénios e contratos temporarios,
protelando assim a definicéo, por lei complementar, das formas cooperativas necessarias.

Sobre essa discusséo, Abicail (2014) afirma que do ponto de vista semantico, pode-se
ponderar que os termos ‘colaboragdo’ e ‘cooperagdo’ possuem a mesma significagdo, mas, do
ponto de vista constitucional, ha que distinguir seus sentidos. Enquanto a cooperacao implica
diretamente em financiamento, o regime de colaboracdo é o ordenamento juridico por meio
do qual a Unido exerce seu papel de regulacdo da politica educacional entre os sistemas de
ensino. Para o desenvolvimento das a¢Ges reguladoras entre os entes federados, existem acoes
privativas da Unido, concorrentes e comuns, todas estabelecidas na Constituicdo Federal.
Cada ente é autbnomo entre si, com competéncias e atribuicdes prioritarias, mas precisa agir
de forma sistémica. Essa distribuicdo de competéncias e atribuicGes de cada ente federado,
regidas sobre os principios da autonomia, em regime de colaboracdo, com a coordenacdo da
Unido, possibilita unidade e diversidade sem antinomias, ou seja, auséncia de
incompatibilidades normativas (CURY, 2010).

A auséncia de normas claras para o regime de colaboracao, fez com que varios Estados
da federacdo o regulamentassem em diferentes formatos, entre os sistemas de ensino de seus
respectivos municipios. Entre as experiéncias mais estruturadas estdo as desenvolvidas pelos
Estados do Acre, do Ceara, de Mato Grosso e de Rio Grande do Sul, conforme pesquisas
realizadas por Abrucio e Segatto (2016). A Bahia, a partir de 2007 iniciou um trabalho na
Secretaria de Educacdo do Estado por meio do Programa de Apoio 0s Municipios (PROAM),
com a finalidade de fortalecer o regime de colaboracéo entre o Estado e os municipios baianos,
por meio de assisténcia técnica aos gestores e equipes municipais, mas esta iniciativa ainda
carece de regulamentagdes no Estado. Vé-se que a auséncia de um Sistema Nacional de
Educacao fez com que cada Estado buscasse regulamentar formas colaborativas distintas entre
seus municipios, reproduzindo uma fragmentacdo nas relacdes sistémica no pais. Por isso, é
urgente a criagdo de um Sistema Nacional de Educacéo, de forma a institucionalizar a gestdo

articulada da educacdo entre os entes. Sua criacdo tem sido defendida desde os Pioneiros da
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Educacdo na década de 30, ganhou forca nas Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE)
2010/2014, mas, a questdo continua sem definicao.

Em 2011 foi criada no Ministério da Educacao, a Secretaria de Articulagdo dos Sistemas
de Ensino (SASE), cuja principal meta percorrida foi o aprofundamento de estudos para a
formulacdo de uma proposicdo de regulamentacdo do SNE, suficientemente colaborativo e
cooperativo, capaz de garantir a gestdo e o financiamento equitativo de das politicas,
reduzindo as desigualdades educacionais. Essa tarefa exigiu da SASE esforcos e dialogos
constantes junto as instituicbes representativas da educacdo nacional, como Unido dos
Dirigentes Nacionais de Educagdo (UNDIME), Uni&o Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME), Conselho Nacional de Dirigentes Estaduais de Educacdo (CONSED),
Conselho Nacional de Educacdo, dentre outros. No bojo das discussdes e estudos realizados
consolidou-se o entendimento de que, para haver uma gestdo sistémica das politicas de Estado,
precisava-se ser fomentada a constituicdo e a promocao de arranjos institucionais capazes de
garantir a articulagcdo entre os entes federados que viessem a servir de modelos para a
instituicdo do SNE (RIBEIRO, 2011). Desse debate surgem as propostas de arranjos para o
regime de colaboracdo horizontal no espaco territorial, mediante a atuacdo dos Consércios

Publicos e das parcerias em ADE’s numa relagdo publico privado.

PROPOSTAS PARA O REGIME DE COLABORACAO NO ESPACO
TERRITORIAL

Como proposta para se efetivar o regime de colaboracdo, a SASE e CNE, passaram a
propor a instituicdo de arranjos educacionais nos espacgos territoriais, por meio de novas
relaces interfederativas horizontais de associativismo municipal, como estratégia para a
operacionalizacdo do regime de colaboracdo. Por meio do Parecer CNE/CEB N°: 9/2011,
homologado pelo Ministro de Educagdo Fernando Haddad, publicado no D.O.U de
22/11/2011, Secdo 1, Pag. 23, o CNE aprovou a regulamentacdo de arranjos educacionais
propondo 02 (dois) principais modelos: os Consorcios Puablicos e os Arranjos de
Desenvolvimento da Educacdo, em parceria publico privado.

Segundo o Parecer CNE n° 09/2011, os arranjos educacionais podem contribuir
diretamente para reduzir as descontinuidades das politicas publicas na area de educacao,
superar as dificuldades da auséncia de equipes técnicas especializadas nos municipios,

possibilitar a elaboracdo de planos e projetos de financiamento da educacdo e acelerar o
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desenvolvimento educacional. Os ADE’s sdo compreendidos como mais uma forma de
colocar em prética o regime de colaboracdo e podem congregar a participacdo do Estado, da
Unido, de institui¢des privadas e ndo governamentais, que “assumem o objetivo comum de
contribuir para o desenvolvimento da educacdo em determinado territorio, sem que haja para
isso a necessidade de transferéncia de recursos publicos para tais instituigdes” (PARECER
CNE/CEB N°. 09/2011).

Considerando o pronunciamento do CNE via Parecer CNE/CEB N°: 9/2011 e os estudos
publicados pela SASE sobre a proposta dos arranjos foram elaborados os PL N.° 5.519/2013
e 0 PL 413/2014, que propdem a regulamentacdo do Sistema Nacional de Educacao (SNE),
sendo o Consorcio Publico e o ADE em parceria publico privado, estratégias de gestdo em
rede da educacédo no Estado.

O Consorcio Publico Intermunicipal (CPI), apresentado como uma das formas de
associativismo apenas entre entes federados tem como objetivo promover o desenvolvimento
territorial por meio de uma gestdo compartilhada da educacdo municipal, visando a eficiéncia
da gestdo dos servicos publicos. Nas ultimas décadas tem sido crescente o nimero de CP
firmados entre municipios no Brasil, decorrentes das novas regulamentacdes deste formato de
gestdo na administracdo indireta do Estado. Mas, apesar dessa ampliacdo no namero de
consarcio ser um fendmeno recente na administracdo publica, os CP ndo sdo novidades no
Estado brasileiro. Desde a primeira Constituicdo Federal em 1891 eles ja existiam, embora se
constituissem apenas como contratos entre municipios ou estados (PRATES, 2010).

Com a CF de 1937 os consdrcios passaram a condicdo de associa¢do de municipios,
como pessoa juridica de direito publico. A CF de 1946 ampliou a visdo desse formato de
gestdo como estratégia de cooperacdo federativa regional, culminando na criacdo do Banco
de Desenvolvimento Regional do Extremo Sul (BRDE) em 1961, que se constituiu enquanto
primeira autarquia de consércio publico no Brasil. Com o golpe militar em 1964, a gestdo do
Estado foi centralizada em um modelo de Estado Unitario e nesse periodo, com a CF de 1967,
os CP foram desestruturados, passando a ter um carater meramente administrativo, sem
personalidade juridica (RIBEIRO, 2006).

Com a redemocratizacdo brasileira na década de 80 e a aprovacdo da CF de 1988, os
municipios constituiram-se em entes federados, sendo-lhes transferidas competéncias
politico-administrativas de servi¢os puablicos em diversas areas, tornando imperativa a busca
por captacdo de recursos para o desenvolvimento local. O texto constitucional abriu

possibilidades de diversos formatos de consorcios, convénios, associa¢do, contratos de
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servicos. Em 1998, a Emenda Constitucional n° 19°, de 4 de junho de 1998 alterou o art. 241
da CF indicando a necessidade da normatizagéo precisa dos formatos de CPIs. Por meio do
disposto no art. 26 da referida EC n° 19/98, tornou-se possivel a edicdo de uma lei especifica
para a gestdo consorciada no pais, a Lei no 11.107, de 6 de abril de 2005.

Segundo estudos de Prates (2004), no universo de 5.564 municipios brasileiros, 4.537
declararam que participavam de alguma modalidade de Consorcio Publico Municipal,
somando um percentual de 81,5% do total de municipios brasileiros e esse numero sé
aumenta, depois da aprovacao da Lei no 11.107, regulamentada pelo Decreto no 6.017, de 17
de janeiro de 2007. Conforme o referido decreto, Consoércio Publico é pessoa juridica formada
exclusivamente por entes da Federacéo e integra a Administracdo Indireta, constituido como
associacdo publica, com personalidade juridica de direito publico e natureza autarquica, ou
como pessoa juridica de direito privado sem fins econdmicos, capaz de estabelecer relagdes
de cooperacéo federativa (BRASIL, Decreto 6.017/07).

As recentes legislagdes ampliaram consideravelmente os objetivos dos CP e suas areas
de atuacdo, a saber: gestdo associada de servigos publicos; prestacdo de servicos, assisténcia
técnica, execucdo de obras e fornecimentos de bens; compartilhamento de instrumentos,
equipamentos, pessoal, licitacdo e admissdo de pessoal; producgéo de informacdes e estudos
técnicos; intercambio de experiéncias entre os consorciados; administracdo dos servicos e
recursos consorciados; assisténcia técnica, extensdo, treinamento, pesquisa e acles de
politicas de desenvolvimento socioeconémico local e regional, incluindo ai a gestdo das
politicas educacionais. Essa ampliacdo das possibilidades de atuacdo dos consércios fez com
gue os municipios se articulassem na busca de parcerias por meio deste formato.

A partir desse novo ordenamento, 0 consorcio apresenta-se como um importante modelo
de articulacdo territorial no Brasil, tornando-se um instrumento de gestdo compartilhada, por
meio do qual os municipios podem realizar a¢cBes conjuntas que, sozinhos, certamente
encontrariam maiores dificuldades e limitacdes. Muitos municipios, visando fortalecer o
dialogo institucional e promover a articulacdo cooperativa, tém se organizado em CP para
definicdo de agendas comuns e captagdo de recursos para a gestdo das politicas publicas.

Em 2010, o Ministério do Planejamento Orcamento e Gestdo inicia um trabalho de

orientacdo para a formacao de consorcios no pais, afirmando que a gestdo consorciada, além

SArt. 24- O artigo 241 da Constituicdo Federal passa a vigorar com a seguinte redagdo: Art. 241 - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios disciplinardo por meio de lei os consorcios publicos e os convénios de cooperacéo entre os entes federados, autorizando a
gestdo associada de servigos publicos, bem como a transferéncia total ou parcial de encargos, servicos, pessoal e bens essenciais a
continuidade dos servicos transferidos.
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de possibilitar o compartilhamento do poder, pode produzir capital social local com a
participacdo de associagOes civis, sindicatos, imprensa e liderangas politicas na gestdo das
politicas, constituindo uma rede colaborativa de relagdes institucionais capazes de combater
a fragmentacdo e a descontinuidade das politicas pablicas em contextos locais.

Estudos de César (2008) e Prates (2010) confirmam alguns beneficios da gestdo
consorciada, que vao desde a racionalizagdo do uso dos recursos até o fortalecimento dos
vinculos com a formacé&o ou consolidacdo de uma identidade regional e/ou territorial, capaz
de favorecer o desenvolvimento econdmico local, intermunicipal, potencializando as
condicdes de negociacdo dos municipios e fortalecendo a autonomia municipal. Porém, na
area educacional os Consorcios Publicos sdo em menor nimero no Brasil, conforme
demonstra tabela seguinte:

Tabela 3: Numero de Municipios, total e com existéncia de consércio intermunicipal

segundo as Grandes Regides do Brasil, em algumas areas, em 2011

NUmero de Municipios

Com existéncia de Consorcio Publico intermunicipal na area da
Grandes administracao
Regides Total Educacéo Saude Desen. Social
Brasil 5.565 280 2.288 232
Norte 449 12 25 8
Nordeste 1.794 86 312 66
Sudeste 1668 95 974 75
Sul 1.188 73 865 59
Centro Oeste 466 14 112 24

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de populacéo e Indicadores Sociais, Pesquisa
de Informagdes Bésicas Municipais, 2011.

Na Babhia, dentre os consorcios existentes nos 27 Territorios de Identidade da Bahia, 08
(oito) preveem em seus Estatutos e Planos de Execucdo Orcamentaria o desenvolvimento de
politicas na area educacional, conforme dados publicados na homepage institucional dos CP’s
e no Diario Oficial Eletrénico dos Municipios (DOEM). Dentre esses, somente 04 se destacam
na articulagdo e mobilizacdo de politicas educacionais: 0 Consércio de Desenvolvimento
Sustentavel do Vale do JiquirigdA (CDSVJ), o Consoércio Intermunicipal da Mata Atlantica
(CIMA), o Consorcio Intermunicipal da APA do Pratigi (CIAPRA) e 0 Consorcio Intermunicipal
de Desenvolvimento do Circuito do Diamante da Chapada Diamantina (CIDCD). De maneira geral,
as agOes desenvolvidas pelos CP’s na Bahia na area educacional tém sido bastante limitadas
e carecem de estudos para mapear e analisar suas reais contribuicdes para a gestdo da educacéo

nos Territorios de Identidade.
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A pouca atuagdo dos CP na area educacional no Brasil, frente as inimeras demandas de
formacdo, orientacdo e assessoramento técnico na &rea educacional de muitos municipios,
exigem dos municipios a busca de parcerias para desenvolver projetos inovadores de
educacdo. Assim, outros sujeitos tém despertado o interesse em firmar parcerias colaborativas
com esses entes federados em outros formatos de gestéo, de parceria publico privado. Agentes
da iniciativa privada nacionais, regionais e internacionais, como fundacdes e institutos, com
o discurso de promogdo da governanca local vém se articulando e propondo o formato de
Arranjos de Desenvolvimento da Educacdo (ADE). Este modelo de gestdo em rede, em
parceria publico/privado, conta com o apoio da Unido Europeia e com o financiamento do
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD) e incentivos do Compromisso Todos Pela
Educac&o® e do Projeto Brasil Municipios’.

A proposicdo do ADE origina-se no periodo de lancamento do Plano de
Desenvolvimento de Educacdo (PDE) em 2007, quando o empresariado paulista tenciona o
Ministério da Educacdo a apoiar um conjunto de medidas para incentivar o fluxo empresarial
na gestdo educacional, que culminou no movimento Todos Pela Educacdo (TPE). O
movimento conta com uma coordenacdo nacional, com apoio da Rede Globo dentre outras
Emissoras de Radio e Jornais, Fundagdo Victor Civita, Fundacdo Ayrton Senna, Fundacdo
Bradesco, Fundacéo Itad, Instituto Votorantim, dentre outras Empresas.

O primeiro Estado a ser escolhido para iniciar o processo de implantacdo de ADE no
pais foi a Bahia, em 2009. Tendo como entidades parcerias diversas instituicdes, entre elas o
Instituto Votorantim, foi criado o ADE do Recéncavo Baiano. Este ADE da Bahia foi
composto por 12 Municipios: Amargosa, Cabaceiras de Paraguacu, Cachoeira, Cruz das
Almas, Governador Mangabeira, Maragogipe, Muritiba, Rafael Jambeiro, Santo Antdnio de
Jesus, Santo Estevdo, Sdo Félix e Sdo Francisco do Conde. Mas, a iniciativa ndo logrou éxitos
significativos e encontra-se desativado. A experiéncia foi disseminada depois em
Pernambuco, Para, Tocantins, Sergipe, Parand, Espirito Santo e S&o Paulo. Os resultados das
pesquisas e consultas em documentos publicos realizados até o presente, tem revelado que o

namero de ADE no pais cresceu muito nos ultimos anos. O movimento Todos Pela Educagéo

®0 Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo é um conjunto de medidas para ampliar a qualidade do ensino plblico brasileiro e
representa a conjugacdo dos esfor¢os da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de colaboragdo, com a participacéo das
familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educagéo basica (MEC, 2007).

7 O Projeto Brasil Municipios é uma iniciativa da Secretaria de Gestédo do Ministério do Planejamento (SEGES), cujo objetivo é promover
o fortalecimento da gestdo municipal no pais por meio da formacéo de gestores e técnicos municipais, de consultoria e assisténcia técnica
aos municipios, visando orienta-los na solucdo de problemas da gestdo municipal, incentivando-os no fomento e desenvolvimento de
experiéncias inovadoras de gestdo local, por meio do fortalecimento do associativismo intermunicipal.

Revista Educacao e Ciéncias Sociais, Salvador, v.1, n.1, 2018.

( 1
L 4 )




Maura da Silva Miranda e Maria Couto Cunha

incentivou e orientou mais de 200 municipios brasileiros a organizarem-se em redes
educativas sob o discurso de que essas redes promoveriam a governanga local.

Durante o 5° Forum Nacional de Educacéo realizado em Campinas em 2010, Mozart
Neves Ramos, presidente-executivo do movimento Todos Pela Educacédo (TPE), afirmou que
0 projeto de Arranjos de Desenvolvimento da Educacdo objetiva desenvolver uma
metodologia capaz de apoiar 0os municipios a alavancar seus indicadores educacionais,
visando a melhoria da qualidade da educag@o no ambito local, em uma ag¢éo conjunta como o
MEC e outros parceiros. Segundo ele, 0 ADE é¢ um modelo de gestdo em rede, no qual um
grupo de municipios com proximidade geografica e caracteristicas sociais e econdmicas
semelhantes, busca trocar experiéncias e solucionar problemas educacionais conjuntamente.

O movimento TPE ganhou ades&o do Conselho Nacional de Procuradores Gerais do
Ministério Publico. Em 2010 foi criada uma comissdo na Camara de Educacéo Basica — CEB
do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, através da Portaria n® 7/2010 com a finalidade de
analisar a proposta dos ADEs como um modelo de fortalecimento do regime de colaboracéo.
Apos a aprovagdo do Parecer CNE © 09/2011, o CNE publicou a Resolugdo CNE n° 01/ de
2012 que regulamenta a atuacdo dos ADE nos territorios e afirma em seu art. 1° que o formato
da gestdo em ADE pretende contribuir na estruturacdo e acelera¢do de um Sistema Nacional
de Educagédo (BRASIL, RES CNE n° 1/1012, art. 1°).

O CNE considera que, por meio de um planejamento integrado dos ADEs em ambito
territorial, os municipios podem realizar acGes como: planejamento da rede fisica escolar,
cessdo mutua de servidores, gestdo do transporte escolar, politicas de formacdo continuada,
organizacdo de um sistema de avaliagéo, captacdo de recursos para prestacdo associada de
servigos, estruturacdo de Planos Intermunicipais de Educagdo visando ao desenvolvimento
integrado do territdrio e a reducdo de disparidades sociais e econdmicas locais. Dessa forma
0s Municipios de menor capacidade técnica podem se valer desses planos na elaboracdo e
execucdo de suas metas educacionais.

O CNE define o ADE como uma forma de colaboragdo territorial basicamente
horizontal. Nesse sentido, sua implementacao deveria priorizar a identificagdo das instituicdes
e organizagdes educacionais enddgenas que existem e atuam nos espacos territoriais. Porém,
observa-se que a formagao dos ADE’s no Brasil ndo tem tido este foco democratizante de
considerar em sua institucionalizacao as rugosidades territoriais e assegurar a participacao das
organizacg0es sociais dos territorios nessa articulacdo, de forma a promover o desenvolvimento
educacional e social do poder local. O que se tem visto é uma série de grandes empresas

nacionais e internacionais, da &rea empresarial, barganhando espaco para atuar na gestdo
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compartilhada da educacdo. O modelo de ADE que vem sendo implantado no pais caracteriza-
se como uma gestao em parceria publico/privado, através da qual, fundagdes, institutos, dentre
outras entidades do Terceiro Setor, sob a égide do principio de subsidiariedade, vem passando
a ter um papel significativo na gestao da coisa publica, imprimindo ideais neoliberais na gestao
da educacéo.

Importa ressaltar o interesse de deputados em regulamentar os ADEs em parceria
publico privado, a exemplo da deputada Raquel Teixeira (PSDB-GO) que apresentou no
Congresso 0 PL 7.420/2006 por meio do qual propunha que a Unido considerasse 0 ADE
como forma de assisténcia técnica e financeira, demonstrando assim o interesse politico de
garantir o repasse direto de recursos publicos para tais arranjos. Nessa mesma perspectiva, o
deputado Federal Alex Canziani (PTB-PR), apresentou o Projeto de Lei n° 2.417. Este foi
apensado e os dois estdo em tramitacdo para analise conjunta. Esses deputados que atuam na
defesa dos ADE pretendem assegurar na legislacdo, a possibilidades do aporte de recursos
publicos para que empresas possam desenvolver politicas colaborativas em contextos locais.
Considerando que tias empresas possuem natureza juridica privada, cujo proposito de
existéncia é a obtencdo de lucro, nota-se aqui um conflito de interesses. O que essas empresas
vislumbram na gestdo compartilhada da educacdo com o Estado, ndo é a garantia de direitos
da populacdo, mas a possibilidade de um grande negécio.

O interesse de empresarios e politicos na implementacdo dos ADE’s enquanto forma de
assisténcia técnica e financeira, tem gerado debates, demonstrando a necessidade de
aprofundar estudos sobre o assunto. Diversas pesquisas de Gilda Araujo (2012; 2013) alertam
para o fato de que as formas de colaboragdo do ADE - baseando-se em conceitos de
territorialidade, associativismo intermunicipal voluntario, redes, com parcerias
publico/privado, com ideais de protagonismo local e visdo estratégica, de matriz empresarial
- pode representar uma tendéncia a suprimir a responsabilizacdo compartilhada da Uni&o no
desenvolvimento da educacdo basica. O ADE, segundo a autora reforca o ideal de
municipalizagdo do ensino fundamental, sem alterar, qualitativamente, a politica de
financiamento por parte da Unido para os entes federados.

Importa atentar-se para o fato de setores do empresariado paulista, ligados ao
movimento TPE, estarem ocupando lugares estratégicos no governo, como é o caso do CNE
e do Congresso para garantirem a aprovacao de sua agenda politica. Sobre este fato, Gilda

Aratjo (2012) alerta que estes formatos de ADE’s de base empresarial vém imprimindo a
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I6gica dos Arranjos Produtivos Locais numa perspectiva neoliberal, provocando com isso, a
despolitizacéo do regime de colaboragéo.

Em meio a regulagdes difusas e conflituosas da gestdo da educagdo em um Estado
capitalista que possui interesses de mercado, mas também € tencionado a assegurar direitos e
garantir a democracia, Dagnino (2004) sinaliza uma crise discursiva resultada de uma
‘confluéncia perversa’ entre: de um lado, um projeto neoliberal, com a emergéncia de um
projeto de Estado minimo que se isenta progressivamente de seu papel de garantidor de
direitos, através do encolhimento de suas responsabilidades sociais e sua transferéncia para a
sociedade civil e iniciativa privada; e, de outro, um projeto democratizante, participatério, que
surge da resisténcia dos movimentos sociais para o aprofundamento democratico, que se
expressa na criacdo de espacos publicos de discussdes e decisdes e na crescente participacdo
da sociedade civil na gestdo publica, cujo marco formal é a Constitui¢do de 1988.

Para Dagnino (2004) a perversidade dessa confluéncia estaria assentada no fato de que,
embora os dois projetos apontem e intencionem rumos para direcfes opostas e até antagbnicas,
ambos apresentam em seus discursos o0s ideais de uma sociedade civil ativa e propositiva, com
interesses aparentemente comuns de participacdo, cidadania e democracia. Mas, segundo a
autora, de fato ndo o sdo. As duas tendéncias abrigam significados muito distintos, instalando
0 que a ela chama de crise discursiva, por meio da qual um discurso aparentemente
homogéneo, obscurece as diferengas conceituais e reduz antagonismos existentes. Por conta
desse obscurecimento, se constroem canais por onde avancam as concep¢des neoliberais, com
projetos de iniciativas e interesses privados em terrenos que seriam de esfera publica. Nesses
conflitos semanticos, em que “os deslocamentos de sentido sdo as armas principais, o terreno
da pratica politica se constitui num terreno minado, onde qualquer passo em falso nos leva ao
campo adversario” (DAGNINO, 2004, p. 198).

Considerando a coexisténcia de dois arranjos em movimento, CP e ADE
publico/privado, importa aprofundar estudos sobre ambos, de forma a melhor compreender
seu projeto politico, tanto no campo juridico, politico, tedrico quanto no campo empirico, com
vista a desvendar seus principios e suas reais possibilidades de compor, enquanto instancia
institucionalizada, formas de gestdo colaborativa e cooperativa do SNE. O que se pode
afirmar, até o presente momento, é que a constituicdo desses arranjos se encontra ainda
confusa e a necessitar de investigacdes, pois as auséncias de analises sobre os discursos e
concepcdes de Estado que embasam estas politicas, ndo nos permitem a compreensao com a
devida parcimdnia de distintos projetos politicos, que se encontram, ndo em disputa, mas em

confluéncia em diferentes territérios do pais. Importa investigar se tais arranjos, embora
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situados em campos politicos por vezes antagbnicos, possuem interesses comuns, capazes de
garantir a qualidade da educagé&o e o direito educacional.

Importa ainda investigar sob que concep¢des o Estado capitalista atual vem
disseminando as propostas de ADE. Tais politicas tém seus fundamentos na concepcéo de
Estado Rede de Castells (2016), uma forma contemporénea de atuagdo do Estado, por meio
da qual o mesmo passa a compartilhar sua autoridade por meio de relagcbes com instituicoes
publicas e privadas, articulando-se por meio de diferentes relagcdes intermodais em ambito
nacional, territorial, local e supranacional. Conforme Castells (2016) o Estado Rede
compartilha o exercicio de poder com instituicdes capitalistas adequando-se a globalizag&o,
mas, precisa atentar-se para o perigo de perder para estas o poder de coordenacdo dessas
relacGes.

O incentivo a instituicdo de ADE no Brasil liderado pelo terceiro setor, representado por
grandes empresas, e quase sem nenhuma inclusdo efetiva e democréatica de organizagdes
sociais do terceiro setor mais enddgeno dos diferentes territorios de identidade, podera
incorrer na exclusdo dos sujeitos locais nessa rede federativa e no risco da negociacdo da

democracia e do direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade social.

A GUISA DE CONCLUSOES

Considerando que os arranjos institucionais para a gestao da educacgéo se constituem em
fendmenos politicos recentes, ainda em processo de desenvolvimento, articulados no tempo-
presente, a analise do objeto em movimento se faz complexa. Portanto, o presente trabalho
ndo propde trazer conclusdes, mas compreender os formatos de gestdo compartilhada
baseados no associativismo intermunicipal no espaco territorial através dos CP, e, sobretudo
dos ADE’s no Brasil, a partir do discurso das novas perspectivas da gestdo em rede das
politicas publicas sociais no Estado contemporaneo.

O formato de Consorcios Publicos na area educacional necessita de estudos, para que se
possa explorar suas potencialidades e ampliar sua atuacdo na &rea da educagdo entre as
municipalidades para o alcance das metas educacionais. Por outro lado, os formatos de
arranjos, sobretudo aqueles com empresas de fins lucrativos em sentido restrito, precisam ser
tencionados, debatidos, refletidos para que néo incorra em um contra movimento de processos

emancipatorios no espaco territorial.
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Convém questionar se tais arranjos poderao assegurar o direito a educacdo com equidade
nas diferentes regibes do pais e, por fim, indagar: ao propor a instituicdo de arranjos
institucionais para promover a colaboracéo e a cooperacéo federativas sem a existéncia de
um SNE, estara o governo brasileiro estabelecendo politicas capazes de assegurar o direito a
educacdo com equidade, em redes colaborativas mais abrangentes, por meio da proposta de
um Estado Rede que se adequa ao espago-tempo contemporaneo? Ou estara o poder politico,
unido ao poder juridico, apenas conformando o direito educacional aos interesses dos novos
fluxos do capital?

Sabendo que toda politica publica resguarda em si uma determinada concep¢éo de
sociedade e de Estado em certo espaco-tempo, para melhor compreender a gestdo de politicas
no espaco territorial por meio dos arranjos institucionais faz-se necessario compreender o
Estado brasileiro capitalista em movimento na contemporaneidade. E certo que o espaco-
tempo atual demanda uma nova configuracdo do poder do Estado, com a inclusdo de novos
sujeitos para a inovacdo na gestdo, mas, convém atentar-se para a identidade e os reais
interesses desses sujeitos. Compreendendo a légica do contrato social do Estado capitalista
atual, seu curso e discurso, pode-se conhecer o objeto em estudo em sua dimensdo politica

mais ampla. Mas, este € um assunto para outro debate.
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RESUMO:

O objetivo desse artigo € refletir sobre a relacdo entre a Educacdo Ambiental e a Gestdo no
Projeto de Assentamento Agroextrativista S&o Francisco, enfocando as possibilidades de
construcdo de uma gestdo para a sustentabilidade atraves das contribui¢cdes de uma educacao
ambiental transformadora. Partimos da contextualizacdo do projeto, da sua histéria, de seus
moradores, incluindo também o Movimento CETA que coordena/assessora 0 assentamento,
do dilema entre produzir e preservar enfrentado no dia a dia pelos assentados/as, para, em
seguida discutir sobre Educacdo Ambiental e sobre Gestdo buscando compreender as
possibilidades de contribuicdo para o processo de autogestdo do projeto.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Gestdo; Assentamento Agroextrativista.

RESUMEN: El objetivo de este articulo es reflexionar sobre la relacién entre la Educacion
Ambiental y la Gestion en el Proyecto de Asentamiento Agroextrativista San Francisco,
enfocando las posibilidades de construccion de una gestion para la sostenibilidad a través de
las contribuciones de wuna educacién ambiental transformadora. Partimos de la
contextualizacion del proyecto, de su historia, de sus habitantes, incluyendo también el
Movimiento CETA que coordina / asesora el asentamiento, del dilema entre producir y
preservar enfrentado en el dia a dia por los asentados, para luego discutir sobre Educacion
Ambiental Y sobre Gestion buscando comprender las posibilidades de contribucién al
proceso de autogestion del proyecto.

Palabras clave: Educacién ambiental; Gestion; Asentamiento Agroextrativista
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A preocupacdo com essa temética de estudo surgiu da minha experiéncia com o
tema, desde os anos 80 do século passado como extensionista rural (Técnico Rural Nivel
Médio) da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural da Bahia (EMATER-BA),
trabalhando com agricultores/as familiares e suas organizacfes e passo a buscar caminhos
alternativos para os problemas enfrentados por eles, como a diversificacdo da producédo, o
cultivo consorciado de plantas, o uso de inseticidas naturais, o controle bioldgico de pragas,
0 associativismo/ cooperativismo, entre outros. Tendo entdo contato com a chamada
“agricultura alternativa” que proponha uma relagdo mais harménica com 0 meio ambiente.
Depois, no final dos anos 90 do sec. XX, como aluno do curso de pedagogia do
Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias (DCHT), Campus XVII, em Bom Jesus
da Lapa, participando das discussfes com grupos locais sobre educacdo ambiental, sendo
por isso indicado para representar o DCHT no Conselho Municipal de Defesa do Meio
Ambiente (COMDEMA) de Bom Jesus da Lapa, 0 que me motivou, no curso de pds-
graduacéo, a pesquisar e escrever sobre Educacdo Ambiental (EA).

H& um consenso sobre a importancia da EA para a preservacao da vida no planeta
Terra, conforme pensam Waldman (2001), Medina e Santos (2001), Carvalho (2002), Saito
(2002), Loureiro (2004, 2011), Lima (2011), Mutim (2007), entre outros, pois s através da
mudanga de atitudes e valores é que sera possivel “rever” a nossa relagdo com a natureza e
com os outros homens, criando uma sociedade ambientalmente equilibrada e socialmente
justa (pautada na sustentabilidade). E essa mudanca sé é possivel via processos educativos
tanto formais (escolas, universidades, etc.), como ndo-formais (Sindicatos, ONG,
Movimentos sociais, etc.). Parafraseando Paulo Freire (2000), podemos afirmar que se a EA
ndo muda o mundo, também o mundo n&o muda sem a EA.

O Projeto de Assentamento Agroextrativista Sdo Francisco (PAE-SF) fica localizado
na margem esquerda do rio S8o Francisco nos municipios baianos de Serra do Ramalho e
Carinhanha, numa Area de Preservacio Permanente (APP), e teve como objetivo principal a
regularizacdo fundiéria das populacdes tradicionais de pescadores/agricultores que viviam
nessa regido nas areas de reserva do Projeto Especial de Colonizacdo — Serra do Ramalho
(PEC/SR), implementado pelo governo federal para alojar a populacdo atingida pela
construcdo da barragem de Sobradinho, na década de 70 do século passado.

Segundo Sodré (2008), os/as assentados/as do PAE-SF sdo, em sua maioria,
descendentes dos moradores das antigas fazendas situadas as margens do rio Sdo Francisco,

formada por pescadores artesanais, vaqueiros, agregados e agricultores familiares que,
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habitantes/moradores de uma APP tem que conciliar as atividades econdmicas com a
preservacdo ambiental, criando, na maioria das vezes, conflitos entre a propria sobrevivéncia
(e da familia) com a preservacao dos recursos naturais.

O PAE-SF foi criado pela Portaria INCRA/SR-05/N°62 de 27 de novembro de 1995
(BRASIL, 2001), e por estar localizado numa APP, constitui como um exemplo de reforma
agréria ecoldgica. Ocupa uma &rea de 20.820 hectares, sendo formado por 11 comunidades,
onde moram 600 familias legalmente assentadas e outras 200 de forma irregular (ndo
assentadas por varios motivos: forasteiros, “sem perfil”, entre outros)

O PAE-SF é ocupado por uma populacdo tradicional de ribeirinhos (pescadores
artesanais/agricultores familiares), que segundo Sodré (op.cit. p. 88) “[...] se orienta por
normas passadas entre geracdes para a utilizacdo dos recursos da natureza, de tal forma que
ndo percebe que algumas destas sdo praticas predatdrias.” Por outro lado Sodré (op.cit.
p.237) salienta que “o saber que essas familias adquiriram sobre 0 meio ambiente decorre da
sua relacdo constante com ele e, portanto, a forma de preserva-lo vem, sobretudo, da
necessidade de manté-lo para a sua propria sobrevivéncia e ainda para seus sucessores”
facilitando um provéavel trabalho com educacdo ambiental, pois, segundo a autora, para 0

camponeés a

(...) natureza ndo significa simplesmente algo que estd ao seu redor, mas é, acima
de tudo, o local com que ele interage, lugar de vida e de trabalho: constitui uma
visdo de mundo. No PAE-SF, a relacdo homem-natureza é resultado de uma
historia construida ao longo de muitas geracdes (SODRE, 2008. p.287).

A criacdo do PAE-SF foi uma conquista da populacdo local apoiada inicialmente
pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT)* e depois pelo Movimento CETA, que é um
movimento social que luta por reforma agréria, coordena Vvarios acampamentos e
assentamentos de reforma agraria na Bahia e em Sergipe, sendo o responsavel pela
coordenacao do PAE-SF.

O Movimento CETA surgiu em 1994, em funcdo do grande numero de conflitos
fundiarios na Bahia e das dificuldades encontradas pelos trabalhadores/as no acesso a terra,
inicialmente como Coordenacdo Estadual dos Trabalhadores/as Acampados/as e

Assentados/as, dai a origem da sigla CETA. Ap6s um processo de amadurecimento e

* A Comissdo pastoral da Terra é uma entidade catdlica, que atua junto aos trabalhadores/trabalhadoras do
campo, articulando-se com diversas entidades e organizages dos camponeses e com outras entidades e
organizagOes que apoiam suas lutas e reivindicac6es (SODRE, 2008. p. 93).
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disseminacdo das lutas, em 2002 tornou-se um Movimento, ampliando a sua forma de
atuacéo e manteve o nome original — Movimento CETA®,

Organizado no estado da Bahia, com sete regionais (Lapa; Médio Sdo Francisco;
Sertdo; Chapada; Sul; Sudoeste e Recdncavo Baiano), tem pretensdo de expandir a atuagédo
para outros estados brasileiros. Atualmente o CETA possui 3.123 familias acampadas e
10.247 familias assentadas. Segundo Bartolomeu, um dos coordenadores do Movimento,
(apud MOREIRA, 2010. p.71) o momento de reconhecimento publico da forca do
movimento foi com a “marcha pela terra” em abril de 2003, quando os militantes ficaram
acampados por mais de 15 dias em Salvador, desenvolvendo suas pautas de reivindicaces.

O Movimento afirma ter por objetivos:

[A] luta pela terra e por Reforma Agréria justa, capaz de dar condigdes de
sustentabilidade, comercializacdo, lazer, formagdo e emancipacdo aos
trabalhadores/as rurais, tendo como principios o respeito & democracia, a0 meio
ambiente e relagdes equitativas de género, raciais e de geracdo (CETA, 2013)

Embora tenha origem na luta pela terra, o Movimento dos Trabalhadores/as
Assentados/as, Acampados/as e Quilombolas — CETA, conforme Moreira (2010), incorpora
como missao a preservacdo ambiental e uma educacdo contextualizada, o que por si SO ja 0
qualifica para dirigir a luta dos ribeirinhos/as assentados/as do Projeto de Assentamento
Agroextrativista Sdo Francisco, configurando segundo Viola (1991, apud DIEGUES, 2001,
p.130), um “ambientalismo camponés, que luta por manter acesso aos recursos naturais de
seus territorios, valoriza o extrativismo, os sistemas de producdo baseados em tecnologias
alternativas.”

O Movimento CETA e os/as assentados vivem o dilema de preservar a natureza do
PAE-SF e de produzir a prépria existéncia, ou seja, o de produzir e preservar. Que pode ser
equacionado a partir da maneira que eles (assentados/as e Movimento CETA) efetivam a
gestdo do assentamento. Que solucdes tem encontrado o Movimento CETA e os/as
assentados/as para resolver esse dilema? Como tem sido discutidas, formuladas e
implementadas as provaveis solucdes? Todas essas questdes sd@o potencializadas por
processos de educacdo ambiental que possibilitam “analises” mais pertinentes da realidade
vivida e percebida pelos envolvidos no processo e consequentemente formas sustentaveis de
gestdo do PAE-SF.

Esse artigo busca contribuir na reflexdo sobre as possiveis solucbes para 0s

problemas socioambientais enfrentados pelos ribeirinhos/as assentados/as no PAE-SF que

® Dados disponiveis em: www.cetabahia.blogspot.com.br Acesso em 04/10/2013.
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vivem o dilema entre produzir sua existéncia ou preservar o ambiente, e com o Movimento
CETA, responsavel pela organizacdo das lutas sociais dessa populacdo tradicional, que
precisa resolver este dilema, encontrando/construindo formas sustentaveis de produzir
conservando 0s recursos naturais.

Partindo do pressuposto defendido por Nunes; Mutim; Costa (2014, p.459) de que “a
Educacdo Ambiental se impdem como uma necessidade na constru¢do de um sistema de
gestio  compartilhada  das  politicas  publicas,”  objetiva,  também, 0
desenvolvimento/producdo de conhecimentos especificos relacionados a contribuicdo da EA
para a gestdo em assentamentos da chamada “reforma agraria ecologica” (SODRE, 2008)
nas condicBes do semidrido nordestino, em particular, em Serra do Ramalho—Bahia.
Buscando assim contribuir para articular os envolvidos nos processos de gestdo, no sentido
de estimular reflex6es, debates e inquietacdes sobre as possiveis alternativas para enfrentar

0s problemas socioambientais vividos pelos assentados/as.

2 DISCUTINDO EDUCACAO AMBIENTAL E GESTAO

2.1 Educacdo Ambiental

Conceituar Educacdo Ambiental (EA) é muito complexo, para explicitar o que é e
qual sua importancia, Carvalho (2002) adota a definicdo formulada na Conferéncia da
UNESCO de Educacdo Ambiental realizada em Chosica — Peru em 1976, como a que mais

se aproxima daquilo que ele entende por Educacdo Ambiental:
Educagdo Ambiental é acdo educativa permanente pela qual a comunidade
educativa tende a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de
relacbes que os homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas
derivados destas relacfes. (UNESCO Apud CARVALHO, 2002. p. 51)

Carvalho defende a ideia que toda educacdo é ambiental, pois 0 processo educativo €
realizado num “meio” que é o ambiente dos sujeitos da educagdo que vivem e convivem
nesse ambiente com outros seres Vivos e que para sobreviverem estabelecem relacdes
amplas com o meio. Portanto, o “adjetivo ‘ambiental’ (...) ao lado do substantivo ‘educacao’
serve a meu ver, apenas para reforcar dimensdes que ja estdo contidas no mesmo; nao
devendo portanto, existir limites rigidos entre os conceitos de Educacdo e Educacdo
Ambiental” (CARVALHO, ibid. p.36), ressaltando porém que devido a crise ambiental e a
propria crise da modernidade ha a necessidade de demarcar a especificidade da dimenséo
ambiental como resgate da totalidade do processo educativo rompendo com a

compartimentacdo e fragmentacdo proprias do paradigma cartesiano.
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Para Medina e Santos (2001), Educacdo Ambiental ndo se trata tdo-somente de
ensinar sobre a natureza, mas de educar “para” e “com” a natureza; para compreender e agir
corretamente ante os grandes problemas das relagbes do homem com o ambiente. Para elas
EA “é a incorporagdo de critérios socio-ambientais, ecologicos, éticos e estéticos nos
objetivos didaticos da educagao” (ibid. p. 25). Loureiro (2011) sintetiza e amplia o conceito
de EA como “uma préxis educativa e social que tem por finalidade a construcio de valores,
conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de vida e a
atuacao ludica e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no ambiente.” (op. cit.
p. 73).

Nesse sentido, Saito (2002), fala em quatro grandes desafios da EA que séo: buscar
uma sociedade democréatica e socialmente justa; desvelar as condi¢Ges de opressdo social;
praticar uma acdo transformadora intencional e por fim, promover a continua busca do
conhecimento. Reafirmando que a resolucao desses desafios constitui um “caminho para
estabelecermos uma sociedade ambientalmente mais equilibrada, juntamente com uma
sociedade mais justa, mais igualitaria e efetivamente mais democratica” (ibid. p. 58).

Nao se discute mais a importancia da EA para a melhoria da chamada “qualidade de
vida” na nossa sociedade. Todos (educadores, administradores, sociedade civil e politica)
concordam que é imperativo mudar 0 nosso comportamento em relacdo ao meio ambiente. O
problema e a grande polémica é como efetivamente desenvolver uma EA que dé conta de
“mudar” a mentalidade das pessoas, alterando aspectos culturais e de comportamento, que
por si s6 ndo garantem a resolucdo dos problemas ambientais, pois 0s mesmos derivam da
forma como a sociedade esta organizada e de como se da a apropriacdo dos recursos naturais
(o sistema de producéo).

Diretamente todos ou quase todos os problemas ambientais estdo relacionados com a
apropriacdo dos bens naturais e numa sociedade capitalista ha o agravante dessa apropriacao
ser privada, o que alids é a esséncia dessa sociedade, com a consequente socializa¢do
coletiva dos desequilibrios ambientais (seca, enchentes, erosdo do solo, polui¢do do ar e das
aguas, fome, etc.), onde a maioria da populacdo arca com 0s prejuizos e as elites se
locupletam das benesses, das riquezas.

Por esse prisma, fica evidente que para as elites ndo ¢ interessante “mudar” a
mentalidade das pessoas no que tange as nossas relagoes com a natureza — fonte primaria da
riqueza e da nossa humanizacéo.

Historicamente as elites (classes dominantes) detiveram o controle da sociedade e a

consequente imposi¢cdo de suas ideias e valores (a ideologia), mas havendo contudo,
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resisténcia dos oprimidos (classes dominadas) que lutam desesperadamente  para
conseguirem sobreviver livres do jugo opressor. Assim, a questdo ambiental (resultante da
apropriacéo privada da natureza) esti no centro da luta de classe e portanto numa disputa
ferrenha, pois questionar as agressdes ao meio ambiente € questionar a sua apropriacao
(direta ou indireta) pelo capital.

Preocupados com essa disputa, a classe dominante ou setores dela, criaram o

ecocapitalismo®, que segundo Waldman (2001, p. 30):

Ao ndo questionar formas de producdo, paradigmas econdmicos e modelo de
consumo, legitimam [e criam] o Consumismo Verde'. (...). Para os ecocapitalistas
a defesa da ecologia passa pela fabricagdo de carros que “poluam menos” e ndo
pela defesa de meios alternativos de transporte (como as ciclovias) ou a melhoria
do transporte publico. Propde métodos de reciclagem e recuperacdo de matérias-
primas, mas ndo produtos com maior coeficiente de durabilidade, e assim por
diante. (...) Embora discordando da depredagdo ambiental, ndo questionam os
valores e as relagdes de poder existentes no interior desta mesma sociedade.

Em suma, € a manutencdo da apropriacdo privada da natureza e a consequente
pilhagem e destruicdo da mesma. Nesse sentido, o capitalismo num “toque do Rei Midas™®
da mitologia grega, transforma um grande problema em mais uma fonte de lucros, pois “a
agua, o solo, o ‘verde’ entre outros elementos, a partir do momento que sdo contaminados,
poluidos e depredados, justificam sua transformacdo em bens adquiridos em mercado.”
(WALDMAN, 2001, p.19).

Pelo exposto até aqui, fica claro que é muito dificil, nos marcos do capitalismo,
propor ou montar um curriculo que de fato trabalhe a EA na profundidade que se faz
necessaria para efetivamente “mudar” a mentalidade das pessoas, pois implica mudar o
préprio sistema com seus valores, ideias e costumes. Por outro lado, é possivel (e desejavel)
aproveitar as contradicdes inerentes do capitalismo e construir contra-ideologicamente, no
sentido gramsciano da palavra, a educagdo ambiental transformadora, irma, eu diria, das
pedagogias criticas, tributarias das lutas emancipatorias dos oprimidos do mundo. Reafirmo
que nos (educadores), ndo podemos “cruzar os bragos” diante das questdes ambientais face

as dificuldades impostas pelo sistema, € preciso e urgente saber conjugar luta politica e luta

ecologica, pois uma esta implicada na outra numa relacéo profundamente dialética.

® Conceito derivado da corrente ecolégica denominada ecocapitalista, que acreditam que a economia de
mercado é a Unica a regular eficientemente a relacdo homem/natureza ( WALDMAN, 2001, p.32)

" Vertente ecoldgica do consumismo capitalista, que exploram o apelo emocional das questées ambientais nos
consumidores para venderem seus produtos.

¥ Rei Midas personagem da mitologia grega que transforma em ouro tudo o que toca com as m&os.
(BRANDAO, 2000, p.122).
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A EA encontra-se mais desenvolvida na modalidade de educagdo nao-formal que é
onde encontramos 0 maior numero de experiéncias e diversidade de acdes, até mesmo as
desenvolvidas pelo poder publico como é o caso dos cursos de capacitagdo em educacdo
ambiental promovidos pelos 6rgdos do Ministério do Meio Ambiente e pelo Centro de
Recursos Ambientais (CRA), este vinculado a Secretaria do Planejamento, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia, s6 para ficar com dois exemplos um federal e outro estadual.

Mas o grande impulso da EA no Brasil se deve as iniciativas das Organiza¢cdes N&o
Governamentais, principalmente as denominadas ONGs Verdes que perceberam que a
mudanca de mentalidade das comunidades sO6 seria possivel através de um processo
educativo que despertasse a “consciéncia ecologica” das populagdes diretamente envolvidas
com os problemas ambientais e propiciasse a busca de solu¢Ges para 0S mesmaos.

Lima (2004) classifica a EA em duas polaridades, uma conservadora e a outra
emancipatdria, a primeira “se interessa pela conservacao da atual estrutura social, com todas
as suas caracteristicas e valores econdmicos, politicos, €ticos e culturais” (op.cit. p. 132), e a
segunda pelo “compromisso de transformagdo da ordem social vigente, de renovagdo plural
da sociedade e de sua relagdo com o meio ambiente” (ibid. p.132). Entre essas duas
polaridades o autor aponta ainda uma terceira categoria denominada de conservadorismo
dindmico que atua para desviar o rumo transformador/mobilizador das lutas pelas questdes
ambientais, operando “por mudancas aparentes e parciais nas relagdes sociais € nas relagdes
entre a sociedade e o ambiente enquanto conserva o essencial” (ibid. p.132), sendo a com
maior visibilidade na midia e apoio dos governos e empresas, constituindo-se, segundo o
autor, o mais poderoso obstaculo para uma abordagem transformadora dos problemas
ambientais.

Nesse sentido, Loureiro (2011) aponta a necessidade da construcdo da
ecocidadania/cidadania planetaria como a inclusdo de uma ética ecoldgica no cotidiano das
nossas vidas, possibilitando a formagéo da consciéncia individual e coletiva das nossas
responsabilidades locais/comunitarias/globais (planetaria) para com o respeito a vida. E para
ele ¢ imprescindivel a “construcdo de estratégias dialeticamente locais e globais,
comunitarias e governamentais, instrumentais e educativas, que cumpram a mediacao entre
as esferas econémicas e politico-cultural e apontem para um ambientalismo comprometido
com as lutas sociais e populares” (op. cit. p. 84).

A educacdo (formal e ndo formal) e os educadores, principalmente os ambientais,
tem um importante papel a desempenhar na construgdo de uma sociedade sustentavel, pois

como afirmam Silva e Déjardin (2011, p.175)
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(...) a educacdo numa perspectiva de sustentabilidade pressupde a imersdo do
sujeito em seu contexto social e a sensibilidade deste para as questdes complexas
da atualidade, dentre as quais as de cunho ambiental, social, cultural e econdmico.
(...) Entendemos a educacdo como via direta de ampliagdo da consciéncia das
pessoas nas suas relacées com o0s outros, com a vida comunitaria e com a natureza.

E nesse sentido Nunes; Mutim e Costa (2014, p.459) enfatizam que:

A diversidade socioambiental dessas duas importantes regides brasileira [Norte e
Nordeste — onde se localiza 0 PAE-SF] e os conflitos ambientais gerados favorece
e demanda uma atencéo especial no sentido da construcdo de um sistema de gestao
capaz de viabilizar a participacdo da populacdo na busca de acdes que minimizem
0s problemas.

2.2 Gestdo do assentamento

Os assentados/as do PAE-SF “estdo organizados de forma coletiva, na Central das
Associagoes dos Moradores (CAM) que ¢é responsavel pela gestdo de todo o projeto”
(BRASIL. 2001, p. 7). Em cada uma das onze comunidades existentes, os assentados
participam de uma Associacdo de Moradores, que por sua vez indica/elege trés
representantes para compor a diretoria da CAM do PAE — SF, que tem a responsabilidade
pela execugdo do plano de utilizagdo e para isso “designara GRUPOS e EQUIPES DE
TRABALHO para atuarem nas distintas areas da execucdo administrativa — operacional do
projeto e responder solidariamente pelo mesmo” (Ibidem, p. 13).

No plano de utilizacdo é recomendado que o PAE-SF seja administrado na forma de
autogestdo, sendo os moradores, na qualidade de coautores e cogestores da administracao,
responsaveis de forma coletiva ou individual pela execu¢do do mesmo.

Mas como tem sido efetivada a gestdo do PAE-SF? Qual o significado do termo
gestdo para 0s assentados/as? As respostas a essas indagacbes nos leva a
questionar/problematizar sobre o que de fato seja gestdo, administracdo, autogestéo.

O conceito administragdo é muito relacionado ao mundo dos negécios, a area
empresarial e por isso tem uma conotacdo técnico-racional pautada na eficiéncia,
objetividade, hierarquia, disciplina e lucratividade. Segundo Luck (2010. p.57) a
“administracao € vista como um processo racional, linear e fragmentado de organizacao e de
influéncia estabelecida de cima para baixo e de fora para dentro das unidades de acdo”, que
tem uma forma mecanicista e utilitaria de utilizar pessoas e recursos, 0s mais diversos, para
alcancar os objetivos previstos. Nesse sentido, o ato de administrar é caracterizado como
comando e controle. Ndo sendo nessa perspectiva, adequado para designar acdes de carater
coletivos em instituicdo/movimentos sociais, que requer na visdo de Luck (2010, p. 57)
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[...] a participacdo ativa de todos os envolvidos em uma unidade social, para
tomada de decisdo conjunta, mediante processo de planejamento participativo pelo
qual a realidade ¢é analisada pela incorporacdo de diferentes olhares que, ao serem
levados em consideracdo, permitem que as decisdes tomadas 0 sejam a partir de
uma visdo abrangente das perspectivas de intervencdo, além de garantirem o
comprometimento coletivo com a implementacdo do planejado.

Configurando como um processo de gestéo (grifo nosso) que, segundo Luck (op.cit.)
possui uma logica pautada por principios democraticos centrados no reconhecimento da
primazia da participacdo consciente e autbnoma das pessoas na tomada de decisfes sobre 0s
rumos a serem seguidos, na organizagdo e no planejamento necessario ao seu trabalho. Para
a autora (id. 2009, p. 21) a gestdo ¢ “um processo de mobilizacdo da competéncia e da
energia de pessoas coletivamente organizada para que, por sua participacdo ativa e
competente, promovam a realizacdo, o mais plenamente possivel, dos objetivos da sua
unidade de trabalho”.

A autogestdo aparece quando os trabalhadores percebem que a sua organizacdo é
uma tarefa para eles préprios (COSTA; OLIVEIRA; MELO NETO, 2006), e se configura
como a tomada da consciéncia historica de que somos construtores do nosso préprio destino,
da nossa propria historia. Esse processo pressupdem a mais ampla participacdo, autonomia,
democracia, cooperacgdo, autoanalise, didlogo e educacdo, pois segundo Motta (1981, apud.
COSTA; OLIVEIRA; MELO NETO, op.cit. p. 65) “A sociedade autogestionaria ¢ a
sociedade organicamente autdbnoma, constituida de um feixe de autonomias, de grupos se
auto-administrando, cuja vida exige a coordena¢do, mas nao a hierarquizagdo”, onde todos
sdo, individual e coletivamente, responsaveis pela gestdo da comunidade/organizacao desde
o planejamento até a execucao final de todas as atividades do grupo.

Pelo exposto até aqui, fica evidente que a decisdo adotada no Plano de Utilizacdo do
PAE — SF (BRASIL, 2001) de recomendar a gestdo do Projeto na forma de autogestdo é a
mais coerente com a finalidade proposta de promover o desenvolvimento local por meio de
uma acdo transformadora com bases sustentaveis, que leve em consideracao a tradicdo e a
cultura dos assentados/as.

Costa; Oliveira e Melo Neto (2006, p. 84) chamam a atencéo para a importancia da
educacdo nos processos de autogestdo, pois € necessaria uma constante aprendizagem de
“conhecimentos de novas formas de se poder viver que ndo apenas as estabelecidas nos
marcos das relagdes capitalistas”. Mutim (2007. p.115) ampliando para a educacdo

ambiental, compartilha dessa mesma visdo ao afirmar que:
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A Educacdo Ambiental como articulacdo sistémica dos processos educativos formais e
ndo formais é parte vital e indispensavel para se chegar ao desenvolvimento local e a
gestdo de sociedades sustentaveis, pois é a maneira mais direta e funcional de se atingir
objetivamente a meta da participacdo dos individuos e das comunidades locais/territoriais
na tomada de decisdo a respeito do patrimdnio socioambiental

Dowbor (2014, p.1) reforca a importancia da educagdo para o desenvolvimento local
ao postular que a mesma quando a servico da comunidade local “devolve ao cidadao a
compreensdo de que pode tomar o seu destino em suas maos, conquanto haja uma dinamica
social local que facilite o processo, gerando sinergia entre diversos esforgos.” E que
“podemos ser donos da nossa propria transformagdo econdmica e social, de que o
desenvolvimento ndo se espera mas se faz.” Pois afinal a “ideia da educagdo para o
desenvolvimento local esta diretamente vinculada a esta compreensao, e a necessidade de se
formar pessoas que amanh& possam participar de forma ativa das iniciativas capazes de
transformar o seu entorno, de gerar dinamicas construtivas.”

Pelo exposto até aqui, fica evidente que a decisdo adotada no Plano de Utilizacdo do
PAE — SF (BRASIL, 2001) de recomendar a gestdo do Projeto na forma de autogestdo é a
mais coerente com a finalidade proposta de promover o desenvolvimento local por meio de
uma acdo transformadora com bases sustentaveis, que leve em consideragdo a tradicdo e a

cultura dos assentados/as.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Fica claro que a resolucdo do dilema vivido pelos assentados/as do PAE —SF de
“preservar ou produzir” s6 pode encontrar solucdes dentro de um sistema de gestdo
dialdgica e participativa na forma de autogestdo, mas para isso se torna imprescindivel a
contribuicdo da Educacdo Ambiental. Que assim, numa perspectiva transformadora, pode
contribuir para a gestdo, na sua forma autogestionaria, ao possibilitar a compreensdo ampla:
das relacOes sociais na sociedade capitalista; da ampliacdo da participacdo da comunidade na
gestdo (MUTIM, 2007); da formacdo de uma cidadania ecoldgica/planetaria (LOUREIRO,
2011); da materializacdo de possibilidades de acdo no plano local a partir dos conhecimentos
gerais (DOWBOR, 2014); e, uma compreensdo do nosso lugar no mundo, na cultura e na
natureza.

Afinal somos todos responsaveis pela construcdo de sociedades sustentaveis. Que
passa por pela valorizacdo do territorio e de todos os recursos ali existentes (naturais,

humanos, econémicos, institucionais e culturais), e que vao constituir o enorme potencial de
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melhoria da qualidade de vida para todos. Sendo necessario e urgente conhecer em
profundidade este potencial, para construir uma modalidade de desenvolvimento sustentavel
com as caracteristicas local/regional/planetaria. Possibilitando assim as transformacoes
sociais almejadas por todos/as que lutam por uma sociedade mais igualitaria, socialmente

justa e ambientalmente equilibrada.

REFERENCIAS

ANDRADE, Maria margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico. 6. ed.
Séo Paulo: Atlas, 2003.

BRASIL, Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA/Instituto Nacional de Reforma
Agréria — INCRA. Plano de utilizacdo do Projeto de Assentamento Agroextrativista Sao
Francisco. Brasilia: Guarany, 2001.

BRANDAO, Junito. Dicionario Mitico-etimoldgico. vol. 11, 3. ed. Petrépolis: Vozes, 2000.

CARVALHO, Vilson Sérgio de. Educacdo ambiental & desenvolvimento comunitério. Rio
de Janeiro: Wak, 2002.

CETA. Breve histérico do Movimento. Disponivel em:<www.cetabahia.blogspot.com.br>
Acesso em 04/10/2013

COSTA, Francisco Xavier Pereira da; OLIVEIRA, lolanda Carvalho de; MELO NETO,
José Francisco de. Incubacdo de empreendimento solidario popular: fragmentos tedricos.
Jodo Pessoa — PB: Editora Universitaria/lUFPB, 2006. p. 46 - 92.

DIEGUES, Anténio Carlos Santana. O mito moderno da natureza intocada. 3.ed. Sao Paulo:
Hucitec, 2001.

DOWBOR, Ladislau. Educacdo e desenvolvimento local. Disponivel em <http://www.
apodesc.org/sites/documentos_estudos/arquivos/Desenvolvimento EDUCACAO_E_DESE
N VOLVIMENTO_LOCAL _Ladislau%20Dowbor.pdf>. Acesso em: 26/04/2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 29. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

LIMA, Gustavo F. da Costa. Crise ambiental, educagdo e cidadania: os desafios da
sustentabilidade emancipatdria. In: LOUREIRO, Carlos F. Bernardo; LAYRARQUES,
Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de. (orgs.) Educagéo ambiental: repensando o
espaco da cidadania. 5.ed. Sao Paulo: Cortez, 2011. p. 115 — 148.

LOUREIRO, Carlos F. Bernardo. Educagdo ambiental e movimentos sociais na construcao
da cidadania ecoldgica e planetaria. In: LOUREIRO, Carlos F. Bernardo; LAYRARQUES,
Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de (orgs.) Educacdo ambiental: repensando o
espaco da cidadania. 5.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 73 — 103.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.1, n.1, 2018.

( 1
L & )




A educacao ambiental e gestédo do projeto de assentamento agroextrativista Sdo Francisco

. Educacdo ambiental transformadora. In: LAYRARQUES, Philippe Pomier.
(coord.) Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio
Ambiente, 2004. p. 65 — 84.

LUCK, Heloisa. Gestdo educacional: uma questdo paradigmatica. 5.ed. Petrépolis: Vozes,
2010.

. A gestdo participativa na escola. 5.ed. Petropolis: Vozes, 2009.

MEDINA, Nana Mininni; SANTOS, E. da Conceicdo. Educacdo ambiental: uma proposta
participativa de formacdo. 2 ed. Petropolis —RJ.: Vozes, 2001

MOREIRA, Edna Souza. A licenciatura de Pedagogia da Terra: uma proposta de formagéo
para o educador do campo. 2010. 114f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade
do Estado da Bahia, Salvador. 2011.

MUTIM, Avelar Luiz Bastos. Educacdo ambiental e gestdo de sociedades sustentaveis:
analise da articulacdo de processos educativos formais e ndo formais como estratégias para a
gestdo do desenvolvimento local sustentavel. Revista da FAEEBA - Educagdo e
Contemporaneidade, Salvador. v.16, n.28, p. 113-119, jul./dez., 2007.

NUNES, Eduardo José Fernandes; MUTIM, Avelar Luiz Bastos; COSTA, Aline Oliveira.
Estado da arte em educacdo ambiental nas regides Norte e Nordeste do Brasil: analise dos
trabalhos apresentados no GT 22 Educacdo Ambiental do EPENN (2005-2013). In:
GOMES, Alfredo Macedo; LEAL, Telma Ferraz. Pesquisa em educacéo nas regides Norte e
Nordeste: balancgo e perspectivas. Recife: Editora UFPE, 2014. p.459 — 475.

SAITO, Carlos Hiroo. Politica nacional de educacdo ambiental e constru¢do da cidadania:
desafios contemporaneos. In. RUSCHEINSKY, Aloisio. Educacdo ambiental: abordagens
maultiplas. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SILVA, Francisca de Paula Santos da; DEJARDIN, lIsabelle Pedreira. Educacdo numa
perspectiva da sustentabilidade: dialogo entre saberes. In: GURGEL, Paulo R. H; SANTOS,
Wilson N. (Orgs). Saberes plurais, difusdo do conhecimento e praxis pedagdgica. Salvador:
EDUFBA, 2011. p. 163 - 178.

SODRE, Maria Lucia da Silva. As margens do Velho Chico: o projeto inconcluso do
INCRA e suas consequéncias para 0 modo de vida das familias ribeirinhas assentadas no
PAE-SF. 2008, 309 f. Tese (Doutorado em Sociologia). Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas — Universidade Federal de Pernambuco. Recife.

WALDMAN, Mauricio. Ecologia e lutas sociais no Brasil. 5 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.1, n.1, 2018.

( 1
{ & )




R E REVISTA

cs EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

TEXTOS E METATEXTOS DE OSWALDO DE CAMARGO, LUIZ SILVA - CUTI
E MARCIO BARBOSA PARA ENEGRECER OS MODOS DE SABER

Simone de Jesus Santos *

RESUMO:

O artigo é um recorte da dissertacdo Textos e Metatextos: escritos de Oswaldo de Camargo,
Luiz Silva— Cuti e Marcio Barbosa (2010) propGe dar énfase a relevancia da Literatura Negra
Brasileira para uma proposta de educacdo fundamentada na transformacdo social.
Considerando que as hegemonias se contrapdem as afirmacdes de diferencas sociais e
culturais de varios sujeitos, torna-se relevante o debate sobre o assunto. O procedimento
metodoldgico de base exploratoria e analitica de textos criticos e literarios metalinguisticos
dos autores em foco propiciou entender que Literatura Negra Brasileira é o espaco de onde
negros(as) e brasileiros(as) enunciam o desejo de “suplementar” a “falta” de vozes que os
contemplem no discurso literario nacional hegeménico.
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RESUMEN: EIl articulo es un recorte de la disertacion Textos y Metatextos: escritos de
Oswaldo de Camargo, Luiz Silva - Cuti y Marcio Barbosa (2010) y propone dar énfasis a la
relevancia de la Literatura Negra Brasilefia para una propuesta de educaciéon fundamentada en
la transformacién social. Considerando que las hegemonias se contraponen a las afirmaciones
de diferencias sociales y culturales de varios sujetos, se hace relevante el debate sobre el
asunto. El procedimiento metodolégico de base exploratoria y analitica de textos criticos y
literarios metalinguisticos de los autores en foco propicié entender que Literatura Negra
Brasilefia es el espacio de donde negros y brasilefios enuncian el deseo de "suplementar” a la
"falta" de voces que los contemplan en el discurso literario nacional hegeménico.
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Textos e Metatextos de Oswaldo de Camargo, Luiz Silva — Cuti e Marcio Barbosa para
enegrecer os modos de saber

Faco de forga

Meu verso

Facil é feito de osso carne e sangue
e dum beliscdo da Mé&e Preta
Meu verso fala de negro

Meu verso fala de grito

que o0s brancos ndo escutaram
porque fecharam os ouvidos

Meu verso fala do 6dio encolhido
Do nosso olhar esprimido

(CUTI, 1978,p.41)

O fragmento acima é parte do poema Meu verso de autoria do escritor negro Luiz
Silva, oriundo da cidade de Ourinhos, em S&o Paulo, mais conhecido por seu pseudénimo
Cuti. No excerto, observa-se a palavra negro, enquanto elemento signico de identidade,
explicitamente oposta ao poder repressor de brancos racistas e  temas — como as
probleméticas advindas do racismo enfrentadas por negros(as) brasileiros(as) e suas
afirmac0es identitarias negras — predominantes na tessitura linguistica construida pelo
escritor supracitado e por tantos outros(as) colaboradores(as) da diversidade de escritos
reunidos sob a denominacgéo de Literatura Negra Brasileira ou Literatura Afro-brasileira.

O debate de conceitos dessa producdo, a partir de textos literarios e criticos de seus
autores, tornou-se meu motivo de estudo em minha dissertacdo de mestrado intitulada Textos
e Metatextos: escritos de Oswaldo de Camargo, Luiz Silva — Cuti e Méarcio Barbosa (2010),
defendida na Universidade Federal da Bahia. Sendo assim, o presente artigo consiste num
recorte da pesquisa realizada e meu intento é dar énfase a relevancia da Literatura Negra
Brasileira para uma proposta de educacdo fundamentada na transformacéo social, numa
perspectiva mais democratica e equitativa.

A respeito dos escritores em foco, destaca-se que Oswaldo de Camargo é um dos
autores e criticos do texto literario elaborado por autores(as) negros(as). Nascido em 24 de
Outubro do ano de 1936, na cidade de Braganca Paulista, no estado de Séo Paulo, é Jornalista,
Publicitario, Compositor; atuou também na Imprensa Negra, publicou obras literarias
individuais desde 1959, participa de antologias circulantes no Brasil e em outros paises e é
cofundador da coletanea Cadernos Negros.

Em depoimento concedido a mim, Luiz Silva — Cuti (2010,p.70) descreve a criagéo

dos Cadernos Negros — que neste ano de 2018, atinge sua quadragésima edicdo?

2 Vale dizer que ha registros de langamentos da quadragésima edicdo dos Cadernos Negros sendo realizados em diferentes cidades do Brasil:
Piaui, Salvador, Brasilia sdo algumas localidades.
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autofinanciada por seus(suas) participantes — e corrobora a publicacdo ininterrupta da

antologia que retne textualidades de autoria de negros e negras de distintos lugares do Brasil:

Em 1978, havia no Bexiga [...] uma entidade chamada Centro de Cultura e Arte
Negra (CECAN). No CECAN se uniram pessoas muito ligadas as letras e dali
nasceu a idéia de fazermos uma antologia que fosse capaz de publicar poemas e
contos de outros negros. Inicialmente, a idéia nasceu comigo e com Hugo Ferreira
e, em 1978, fizemos a publicacdo de um pequeno livro e ja sabiamos que a série iria
continuar.

Por sua vez, Cuti é o pseudénimo de Luiz Silva que nasceu em 31 de Outubro de
1951, na cidade de Ourinhos, em S&o Paulo. Cofundador da coletanea Cadernos Negros,
apresenta ampla produgdo em géneros literérios diversos. Foi mantenedor da antologia citada
e fundador do grupo Quilombhoje.® Militante do Movimento Negro, sua primeira publicacio
data de 1978. Ele tem o titulo de Doutor em Letras pela Unicamp e seu ultimo livro de poesias
— Negrhumus (2017) — foi publicado em 2017 e tive a honra de prefacia-lo.

Por fim, Marcio José Barbosa nasceu em S&o Paulo, em 14 de Dezembro de 1959.
Atual coordenador do Quilombhoje é responsavel pela edi¢cdo dos Cadernos Negros, junto
com sua mulher Esmeralda Ribeiro. Possui experiéncias de militancia e de desenhista. E
autor de escritos sobre 0 Movimento Negro. Publica desde a edi¢do n° 05 da j& citada série e
tem um romance de sua autoria.

O empenho na propagacdo do texto negro € um dos elos de convergéncia entre essas
personalidades e suas iniciativas sdo direcionadas para 0 combate ao racismo, para a
valorizacdo da afirmacdo da identidade negra, para a associacdo de sujeitos negros
interessados em acOes destinadas a construcdo de uma sociedade mais justa e na qual
respeita-se a diversidade. Esses contributos tornam-se inestimaveis para o contexto brasileiro
e ao mesmo tempo, nem sempre ganham destaque nos mais diversos &mbitos de debate sobre
0 conhecimento, seja em producBes bibliograficas como em livros didaticos, seja em
instituicdes de ensino dos mais diversos segmentos.

Ao tratar dos expressivos esforgos envidados por sujeitos negros em suas
mobilizagdes, Clovis Moura (1983) nos faz compreender que, a chamada aboligdo da
escravatura — feita em altimo lugar pelo maior pais da América Latina — juntamente com as
premissas de modernizacdo relegaram a marginalizacao a populagdo negra. Esse fato nos
faz atentar que tensdes, conflitos, desafios gerados por ideologias racistas verificados
constantemente em tempos recentes, vinculam-se a um cenario anterior cujas continuidades

persistem.

3 Grupo responsavel pela edicdo dos Cadernos Negros desde 1983 e criado inicialmente para reunir negros e negras interessados(as) em
discutir literatura. O termo Quilombhoje é um neologismo elaborado por Luiz Silva — Cuti.
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Nos dias de hoje, observamos, conforme diz Stuart Hall (2005), hegemonias
contrapostas as afirmacGes de diferencas sociais e culturais de varios sujeitos. Portanto, é uma
forma de repensarmos imaginarios sociais de discriminacdo e almejarmos cumprimentos de
efetivo exercicio da cidadania para os mais diversos sujeitos, atentarmos para producées
culturais que apontam para mdltiplas estratégias engendradas por negros e negras
preocupados(as) em valorizar diversidades culturais historicamente desprestigiadas pelas
articulac6es do racismo e do(s) (neo)colonialismo(s) exibidos nas relacfes de poder. Nesse
sentido, apresento aqui, parte da abordagem da Literatura Negra Brasileira em minha
dissertacdo de mestrado cujo foco de estudo é a concepcao dessa outro tecido literario a partir
de textualidades criticas e artisticas elaboradas por alguns dos autores que a produzem:
Oswaldo de Camargo, Luiz Silva — Cuti e Marcio Barbosa. As leituras tedricas e criticas
desses escritores sdo por mim denominadas de Textos e aquelas de cunho literario sao
denominadas de Metatextos. O procedimento metodoldgico consistiu de base exploratoéria e
analitica — fundamentado numa abordagem contemporanea da literatura, isto é, em dialogo
com Estudos da Cultura, da Identidade e da Representacdo — por meio de leitura e exame do
conceito de Literatura Negra Brasileira ou Afro-brasileira, com defini¢cbes dos préprios
escritores, em textos metalinguisticos, sejam tedricos e criticos, sejam literarios: Textos e
Metatextos. Para tanto, foram empregados, principalmente, conceitos tedricos de Dialogismo,
Intertextualidade e Metalinguagem. Acredito nos elementos simbolicos apresentados no
material em questdo como contributo para a construcdo de uma sociedade antirracista e para
a reelaboracdo de imagens sobre nds mesmos(as), nas quais gostamos de ser negros(as), nas
quais gostamos de nossos fenotipos e nas quais nos posicionamos de modo contrario as

perversidades geradas nas mais sutis atitudes racistas.

20 AFIRMACOES DE UMA LITERATURA NEGRA NA SOCIEDADE
BRASILEIRA

Na controvérsia de opinides em que uns sdo a favor e outros contrarios as expressées
“literatura negra” ou “afro-brasileira,” examinar nogdes dos autores sobre o tema interessa
para elucidar o proposito de sua arte.

As primeiras analises sobre o assunto, no Brasil, foram construidas por Roger Bastide,
na década de 1940. Em seu texto intitulado Poesia afro-brasileira consta um panorama

significativo de escritores(as), mas o0 sociélogo francés argumenta que € inaceitavel uma
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literatura afro-brasileira devido a inexisténcia, em territério brasileiro, de uma linha juridica
de separacgéo racial como ocorre nos Estados Unidos. Na concepgao do socidlogo: “[...] no
Brasil ndo existe barreira entre os homens, seja qual for a sua origem étnica.” (BASTIDE,

1973,p.05) . E especificamente, acerca do trabalho literario de afrodescendentes afirma:

[...] no Brasil, onde ndo existem barreiras legais entre cidaddos desta ou daquela
cor. Este fato, por isso mesmo justo e louvavel, impede conflitos de que resultaram
valores nossos e poderia ser apontado como um dos principais empecilhos a ecloséo
de uma poesia original afro-brasileira. (BASTIDE, 1973,p.05).

Em contrapartida, outras leituras como aquelas propostas por Abdias do Nascimento
(1978), Jonatas Conceicdo da Silva (2004) acerca de contextos temporais mais proximos
aquele levado em consideracao pelo socidlogo francés, mostram que os conflitos, as violéncias
decorrentes de relagBes étnicas e raciais em que negros e negras sao subalternizados,
inferiorizados sdo extremamente comuns no cotidiano brasileiro. Outrossim, em tempos mais

recentes, pode-se apontar o recrudescimento de tragédias advindas do racismo:

No Brasil, sete em cada dez pessoas assassinadas sdo negras. Na faixa etéria de 15
a 29 anos, sdo cinco vidas perdidas para a violéncia a cada duas horas. De 2005 a
2015, enquanto a taxa de homicidios por 100 mil habitantes teve queda de 12% para
0S ndo-negros, entre os negros houve aumento de 18,2%. A letalidade das pessoas
negras vem aumentando e isto exige politicas com foco na superacdo das
desigualdades raciais.
Segundo pesquisa realizada pela Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial (SEPPIR) e pelo Senado Federal, 56% da populagédo brasileira
concorda com a afirmacdo de que “a morte violenta de um jovem negro choca menos
a sociedade do que a morte de um jovem branco”. O dado revela como os brasileiros
ttm sido indiferentes a um problema que deveria ser de todos.

A campanha quer chamar atencédo para o fato de que cada perda é um prejuizo para
0 conjunto da sociedade. Segundo dados recentemente divulgados pelo UNICEF, de
cada mil adolescentes brasileiros, quatro vao ser assassinados antes de completar 19
anos. Se nada for feito, serdo 43 mil brasileiros entre 0s 12 e os 18 anos mortos de
2015 a 2021, trés vezes mais negros do que brancos. Entre os jovens, de 15 a 29,
nos préximos 23 minutos, uma vida negra sera perdida e um futuro cancelado. (
ONUBR, 2018, p.01)

Portanto, ndo se pode tratar das complexidades da sociedade brasileira ao prescindir
dos impressionantes e alarmantes dados que apontam para a continuidade do historico
genocidio de negros e negras constitutivo da politica colonial, reatualizado e persistente
nos dias de hoje. Particularidades como essas, concernentes as populacdes negras no Brasil
sdo presentificadas em producdes textuais da Literatura Negra Brasileira, ou seja, sao
imagens plurais, em didlogo com as tensdes, violéncias, historias, subjetividades e

diversidades de experiéncias de negros(as) que configuram outras faces da nacionalidade.
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Nessa esteira, a primeira secdo da dissertacdo Textos e Metatextos: escritos de
Oswaldo de Camargo, Luiz Silva — Cuti e Méarcio Barbosa(2010) propds a estabelecer o que
denomino de dialogo tenso. Os aspectos homogéneo e heterogéneo, projetados
respectivamente nas producdes literarias candnicas e naquelas de escritores afro-brasileiros,
conduziram-me a discutir especificidades das duas tradi¢Ges: a literatura candnica brasileira
articula-se ao construto de nacionalidade numa perspectiva supostamente homogénea e por
seu turno, os textos afiliados a chamada literatura negra brasileira propiciam uma re-visao da
identidade nacional. A literatura canbnica é entdo entendida como um dos lugares onde o
nacionalismo configura-se em imagens-textos.

Para o indiano Homi K.Bhabha (1998,p.206) um dos estudiosos da teoria pos-
colonialista, 0 nacionalismo deve ser distanciado de coesdo ou unidade. Na sua concepcao, 0
povo, categoria emblematica da nacdo, “ nio se refere simplesmente a eventos historicos ou

a componentes de um corpo politico patriético”, mas:

tem de ser pensado num tempo-duplo, [...] consiste em ‘objetos’ historicos de uma
pedagogia nacionalista, que atribui ao discurso uma autoridade que se baseia no
preestabelecido ou na origem histérica constituida no passado; 0 povo consiste
também em ‘sujeitos’ de um processo de significacao que deve obliterar qualquer
presenca anterior ou originaria do povo-nagdo para demonstrar os principios
prodigiosos, vivos, do povo como contemporaneidade, como aquele do signo do
presente através do qual a vida nacional é redimida e reiterada como um processo
reprodutivo .(BHABHA, 1998,p.206).

Nessa abordagem, contrapdem-se a histéria nacional, a perspectiva temporal
descontinua da nacdo e o duplo lugar do povo, isto €, situado como “objeto” de uma
pedagogia nacionalista que pretende afirmar uma “origem” e na postura de “sujeito” que
pode desempenhar o seu proprio ato de “performance narrativa”, como ilustra a fala de um
personagem do Metatexto A descoberta do frio (1979) de autoria de Oswaldo de Camargo;
trata-se de uma avaliacdo de um critico literario no que diz respeito a poesia de Varzea de

Mansidao, de autoria do personagem Antdnio B. Jorddo. Atentemos:

Vocé ndo conseguiu na Literatura, em prosa ou verso, ser mais do que um menino
negro que tocasse oboé. Toca bem, mas dentro de uma estética que ndo é a sua e
que vocé ndo teve coragem de ir buscar. Nada do que eu disser aqui é uma acusagao,
faco questdo de frisar, mas uma constatacdo, a partir do meu ponto de vista, de minha
forma de encarar a vida, é claro. Por isso, ja tive a oportunidade de lhe dizer que
quando o critico, literato, esclareca-se, branco, agradou-se de sua obra, é porque ela
esta dentro de formas estéticas que nao ferem seus padrdes de julgamento. Logo,
quanto mais agradar a critica literaria que domina a imprensa, equivale a dizer critica
branca, isto significa que mais distante vocé estd de uma estética negra. E isso o
critico branco vé e acha bacana e Ihe elogia por isso[...] (CAMARGO,1979,p.56-
59).
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O debate sobre o fazer literario compde a narrativa e alude paraa literatura candnica
e para a ndo hegemonica, bem como para a existéncia da forma literaria distanciada das
performances inventadas por escritores(as) negros(as) e comumente desvalorizadas pela
critica dominante.

Entre a temporalidade continuista “do pedagogico” e a “estratégia repetitiva” do
performativo, instaura-se uma “cisdo”, a ambivaléncia de se escrever a nagdao. No tempo
duplo, entre presente e passado ou carater pedagodgico e performativo do nacionalismo,
instaura-se uma tensdo no conceito de povo:

A tensdo entre o pedagogico e o performativo [...] na interpelagdo narrativa da nagéo
converte a referéncia a um ‘povo’ — a partir de qualquer que seja a posicao politica
ou cultural — em um problema de conhecimento que assombra a formacéo
simbolica da autoridade nacional. O povo ndo é nem o principio e nem o fim da
narrativa nacional, ele representa o ténue limite entre os poderes totalizadores do
social como comunidade homogénea, consensual, e as forgas que significam a
interpelacdo mais especifica a interesses e identidades contenciosos, desiguais no
interior de uma populacdo. (BHABHA, 1998, p.207. Grifo meu)

Diferentes atos performativos do povo na contemporaneidade ou no tempo “presente”
do Estado-nagdo denotam que ele, no lugar de “sujeito,” gera tensdo na temporalidade linear
da narrativa nacional e em sua pedagogia que visa a ser reiterada e € revista quando as
diferencas sdo postas em evidéncia como no Metatexto Denuncia de autoria de Luiz Silva —
Cuti:

Verso ndo afeitos a ideologia dominante:

— prenderam o poema!

E depois deram sumigo nele

Para que 0 povo se esquecesse

do verdadeiro aroma da poesia (CUTI, 2006,p.17).

Nos versos acima, 0s textos que apresentam a expressdo do eu poético negro e
brasileiro sdo “presos,” ou, impedidos de circular. Essa acdo é para que o povo esquega “o
verdadeiro aroma da poesia,” ou uma textualidade em que haja espago para formas e
linguagens mais populares. Forma/conteldo em Textos e Metatextos de Luiz Silva — Cuti
articulam-se entre si e com temas de circulagéo, recepcédo da critica e do leitor. Portanto, na
dupla temporalidade, passado e presente, no carater pedagdgico e performativo, ha uma
diversidade de enunciagdes dos individuos enquanto pertencentes a um determinado territorio
nacional.

Assim, a Literatura Negra Brasileira expressa a diversidade étnica e racial encoberta
pelo conjunto nacional simbdlico “povo” e por isso, gera tensdo em elementos construtores

da comunidade nacional homogénea e consensual, como a literatura candnica brasileira
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conforme expressam versos elaborados por Maércio Barbosa(2006,p.47) em Metatexto
intitulado Manifesto Zero:

ndo precisamos de esmolas
nem da cachaca barata

nem do discurso hipécrita

para nos entorpecer
n6s podemos ser

esta poesia do gueto:
loucura que cura, sorriso que mata
cabelo de mola, palavra de preto

Nos versos acima, a literatura negra apresenta-se como aquela que recusa discursos
dedicados a debilitar negros e negras, aliena-los(as), distancia-los(as) da conscientizacao e
da valorizagao positiva de si, através de instrumentos como a “cachaga” ou como o “discurso
hipdcrita” que nega a existéncia de uma desigualdade racial e para tanto, provém do “gueto”
, € em seu jogo verbal ¢é “aloucura que cura” e a “palavra do preto.

Geradora de tensdo no discurso da brasilidade univoca, a literatura negra e brasileira é
uma das “[...] contra narrativas da nagdo que continuamente evocam e rasuram suas fronteiras
totalizadoras — perturbam aquelas manobras ideoldgicas através das quais “comunidades
imaginadas” (ANDERSON, 1989, p.15-16) recebem identidades essencialistas.” As
tessituras literdrias que representam a diversidade étnica e racial do pais, “rasuram” as
“fronteiras totalizadoras” da identidade nacional, desestabilizam e criam tensédo na pretensa
uniformidade.

Muitos como um ¢ “a metafora progressista da coesdo social moderna” e designa um
sentido univoco da nacionalidade. A literatura negra e brasileira distancia-se do ideal
expresso na citada metéfora, ndo obstante, é parte dos textos artisticos produzidos no Brasil e
gera tensdo na pretensa homogeneidade nacional porque as imagens literarias elaboradas por
negros(as) brasileiros(as) sdo entrecruzadas pela diversidade étnica e racial. Essa outra
producdo literaria oportuniza-nos refletir sobre os cenarios sociais que compdem 0s varios
mosaicos das diferencas presentes no territorio brasileiro.

Joseph Ernest Renan ( 1990, p.18), em 11 de Marco de 1882, na sua conhecida
conferéncia intitulada Qu’ est ce qu’ ne Nation? definiu que “nao ¢ a terra, mais que a raga,
que faz a nagdo” (Tradug@o minha). Para ele, “a esséncia de uma nagdo ¢ que todos os
individuos tenham muitas coisas em comum e também que todos tenham esquecido muitas
coisas.” (Tradugao minha).

Uma nacdo eé:
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[...] uma alma, um principio espiritual. Duas coisas que na verdade sdo uma,
constituem esta alma ou principio espiritual. Uma reside no passado, a outra no
presente. Uma é a possessdo em comum de um rico legado de memdrias; a outra é
0 consentimento atual, o desejo de viver em conjunto, a vontade de perpetuar o
valor da heranca recebida de forma ndo dividida. (Traducdo nossa). (RENAN,
1990,p.19).

Posteriormente, Benedict Anderson define a nacdo como uma comunidade

imaginada:

A nacdo é imaginada como limitada, porque até mesmo a maior delas, que abarca
talvez um bilhdo de seres humanos, possui fronteiras finitas, ainda que elasticas,
para além das quais encontram-se outras nagdes. Nenhuma nacdo se imagina
coextensiva com a humanidade.[...]

E imaginada como soberana, porque 0 conceito nhasceu numa época em que 0
lluminismo e a Revolugdo estavam destruindo a legitimidade do reino dinastico
hierarquico, divinamente instituido.[...] O penhor e o simbolo dessa liberdade o
Estado soberano.

Finalmente, a nacdo é imaginada como comunidade porque, sem considerar a
desigualdade e exploracdo que atualmente prevalecem em todas elas, a nacédo é
sempre concebida como um companheirismo profundo e horizontal.
(ANDERSON,1989,p. 15-16).

Ambas as concepgdes, seja como “principio espiritual” vinculado ao “passado” e ao
“presente,” ou Seja, como “comunidade imaginada”, formuladas respectivamente por Joseph
Ernest Renan e Benedict Anderson, explicitam que a consolidacédo da ideia de nacdo equivale
a um construto.

Esse argumento é proficuo para a compreensdo do empenho de negros(as) e
brasileiros(as) na literatura que engendram. Significa trazer para a cena do debate
“genealogias” (FOUCAULT,2004) de saberes, como aquelas ocultas pela histdria oficial,
conhecimentos ndo situados nem acentuados enquanto integrantes do Estado-na¢éo por parte
de grupos dirigentes.

Movimento critico semelhante as analises citadas acerca de nacionalismo faz-se
necessario para com os modos de representacdo de afro-brasileiros(as) na literatura nacional
e asua repercussdo — uma vez que, a nacgdo pode ser compreendida como resultado de
construcdes discursivas — para demonstrar a multiplicidade encoberta por essas tltimas.

De acordo com Oswaldo de Camargo, ha na literatura negra a “juncao de”:

poetas que [...] até onde sabemos jamais foram ‘registrados’ na histéria literaria do
Brasil. Pois é da obra de Caldas Barbosa, Luis Gama, Gongalves Crespo, Cruz e
Souza — negros — as correntes posteriores, com poetas negros e mulatos que se
revelam negros, que escorre esta seiva poética, alento, reivindicagdo, consolo, e
afirmacao de que nds também somos Literatura.(CAMARGO, 1987, p.11-12)
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Ja na visdo de Luiz Silva — Cuti (1985,p.19), a “producdo do negro brasileiro [...]
por onde corre um pouco da interioridade negro-brasileira, tem se constituido numa resisténcia
ao discurso dominante” e de acordo com Marcio José Barbosa ( 1983,p.121), sao
significativas para a “comunidade negra brasileira” associagdes culturais do “negro que cria
0 hébito de dirigir-se a outro negro[...] no sentido de destruir estruturas racistas” no pais.

Essas afirmacfes denotam o intuito dos autores afro-brasileiros integrarem a historia
da literatura brasileira com o0s seus especificos discursos, resistirem a grupos dominantes e
num movimento coletivo, empreenderem a “destrui¢ao” de “estruturas racistas” do contexto
social no qual estdo inseridos.

O critico Alfredo Bosi (1992, p.68) acrescenta que a “[...]Jtradicdo de nossa literatura
[...] teve sempre como um dos tragos principais seu carater “interessado” € a preocupagao com
o nacional.” Essa sua opinido juntamente com a configuragdo da literatura candnica propiciam
compreender a nacionalidade enquanto obsessiva inquietacdo da tradicdo literéria brasileira.
N&o restringindo-se ao século XIX, em momentos posteriores a esse periodo, a mesma
preocupacdo é incluida. Apesar dos questionamentos acerca da énfase nas herancas coloniais
pautadas em concepcoes estético literarias, a exemplo do Modernismo, o(a) afro-brasileiro(a)
ndo ganha espaco prestigiado de representagcdo. Em momento mais recente, Regina
Dalcastagné (2010 ) mostra-nos que a personagem do romance brasileiro em fins de século
XX é predominantemente branca.

Assim, a literatura brasileira auxilia no processo “pedagdgico” pelo qual passa o povo
na afirmacdo da nacionalidade porque participa dos discursos oficiais da nagdo. Favorece ao
plebiscito diario, movimento duplo de lembrar e esquecer, desempenhado pelo individuo
pertencente a uma nacdo, definido por Joseph Ernest Renan(1990). Portanto, as historias as
personalidades, os fatos, as experiéncias, os herdis reiterados nos espacos educativos e na
sociedade como um todo ndo sdo aqueles representados nas producdes literarias negras e se
assim o fossem, teriamos uma alternativa de representacbes mais préximas de nossas

identidades de descendentes de africanos(as).

2.1 ENTRE INTERTEXTOS DA LITERATURA NEGRA BRASILEIRA
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E possivel caracterizar as tessituras artisticas em quest&o pela discordancia, parédia,
ironia, rasura, transgressao, subversdo, inversdo, reversao das imagens de afro-brasileiros(as)
estereotipadas, “minimizadas”, “negligenciadas” e instituidas na brasilidade.

A escritora afro-brasileira Maria Conceicao Evaristo de Brito(2009, p.06) define:

A literatura negra brasileira, ao apresentar um discurso outro que pretende uma auto-
apresentacdo do negro — discordante de um discurso de representacdo do negro
produzido pela literatura dominante — vale-se da parédia como maneira de inverter,
de subverter um discurso que, muitas vezes, ainda consagra 0 negro como res,
coisa “ex-Otica” e que nao cabe no campo de visdo de um olhar viciado, limitado,
que nao compreende a alteridade, a ndo ser por um juizo de valor.

A assertiva da autora pode ser ilustrada quando lemos os Metatextos intitulados
Atitude, Arremedo e O que néo dizia o poeminha do Manuel: — de autoria de Oswaldo de
Camargo, Luiz Silva — Cuti e Marcio Barbosa porque dialogam de modo critico com a
literatura hegemonica sob o olhar da Parddia e da Ironia.Na “estratégia performativa” da
Literatura Negra Brasileira, em seu didlogo tenso com a producdo oficial, torna-se
imprescindivel a criacdo de significacdes outras, distintas daquelas estabelecidas pelo texto
literario da brasilidade.

No Metatexto Atitude, Oswaldo de Camargo parodia o poema intitulado Navio
Negreiro de autoria de Castro Alves. Apresenta outra forma de “significar” 0 status escravo

IMposto ao negro e reescreve 0s versos consagrados:

atitude

Eu tenho a alma e o peito descobertos

a sorte de ser homem, homem negro,
primeiro imitador da noite e seus mistérios.
Triste entre 0s mais tristes, Gtil

como um animal de rosto manso.

Muita agonia bdia nos meus olhos,

inspiro poesia ao vate branco:

“...Stamos em pleno mar...”

Estamos em plena angustia!

]

tentamos criar um riso,

ndo riso para o senhor,

ndo riso para a senhora,

mas negro riso que suje

a résea boca da aurora

e espalhe-se pelo mundo
sem arremedo ou moldagem,
e force os labios téo finos

da senhorita Igualdade!

Estamos com a cara preta
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rasgando a treva e a paisagem
minada de precipicios
velhos, jamais arredados!

[..]

“..Stamos em pleno mar...”
Estamos em plena angustia!

Negro,6 negro, pedaco de noite, pe-

daco de mundo,ergue-te!

Deixa essa mansidao nos olhos,

tua delicadeza,

E o facil riso jovial,

Sé duro, 6 negro, duro,

Como o poste em que mil vezes te
chicotearam.

Sé negro, negro, negro,
Maravilhosamente negro!
(CAMARGO, 2010,p.43)

No inicio, O Metatexto parece reiterar o carater passivo tdo atribuido ao negro pelo
colonizador devido a sua suposta aparéncia “triste” e de ‘“‘animal de rosto manso.” Esses
aspectos constituem leit motiv da “missao” incumbida ao “vate branco.” Porém, na sequéncia
do repetido verso de Navio Negreiro: “..Stamos em pleno mar...”/ ”Estamos em plena
angustia” surge o sentimento de agonia. A “angustia” impulsiona “a atitude” daquele que
busca um diferente retrato de si na historia brasileira. O desejo de situar-se enquanto sujeito,
distanciado do status de objeto do outro.

A transformacdo da “angustia” de um passado “triste” em “atitude” ¢ o compromisso
do eu poético associado a uma coletividade. “Criar um negro riso” que “suje a rosea boca da
aurora” conota a busca do afro-brasileiro em inserir-se no devir da sociedade, sem quaisquer
tipo de “arremedo” ou “moldagem”. A ruptura com os “arremedos” ou “modelos” configura
a recusa do exemplo do “vate”, no qual o “rosto”, ou melhor, o corpo do negro ¢ “util” e
“manso”.

O Metatexto Atitude, de autoria de Oswaldo de Camargo, evidencia que:

A transgressao oferecida pelos textos parddicos da literatura negra-brasileira pode
ser observada nos textos em que a palavra literaria vem reconstruindo a histéria. A
literatura negra toma como parte do corpus a Histéria do povo negro vivida e
interpretada do ponto de vista negro, propondo uma leitura transgressora da Histdria
oficial e escrevendo a histéria dos dominados. (Grifos meus). (BRITO, 2009,p.06-
07).
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Oswaldo de Camargo subverte o discurso historico literario hegemonico. Se o eu
poético do texto romantico ficcionaliza o poder de mudar a histdria por parte do homem
branco e europeu —  “Andrada, Colombo” — 0 sujeito poético afro-brasileiro procura
reverter o status do negro subalternizado. Na composicao afro-brasileira, o negro é advertido
ando adotar a suposta mansidao que inspira a poesia castroalviana e invés disso, é convidado
aser “duro”, semelhante ao “poste em que mil vezes” o chicotearam.

Um dos Metatextos na autoria de Luiz Silva — Cuti ilustra a impossibilidade de as
estruturas hegemonicas suplantarem as experiéncias dos sujeitos diferenciados. Os versos
em Arremedo demonstram a transnegressao do canone. Arremedos ou modelos de um sujeito

determinado pela tradicdo eurocéntrica séo rejeitados na poesia de Luiz Silva — Cuti:

ARREMEDO

ao “Poema 7 Faces” de Carlos Drummond de Andrade

Quando nasci, Drummond
veio um anjo branco
como todos sdo
e enfiou no meu berco
um saco de humilhacéo

E me falou em tom
de nojo e paternalismo

— Cuti, vai ser trouxa na vida!
e me deu pra mamar

A cachaca do racismo
acucarada, sem davida

com limé&o e dividas

[]
Deus negocia negros na Santa Ceia secreta

]

Deus, que bom que desgrudei de ti
E agora sou fraco.

]

(CUTI, 2010,p.48)

A intertextualidade é habil e ironicamente configurada. Como substantivo,
“arremedo” ¢é sinonimo de copia, imitacao e, enquanto verbo, abrange sinénimos como

reproduzir, imitar grotescamente.
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Os versos de Arremedo, contrapostos ao de Poema de sete faces, revelam outras
“faces” de memoria, nas quais a voz do eu poético deixa a sua critica a valores cristdos, as
praticas racistas ¢ a um “lugar periférico” imposto ao negro na sociedade. Essa forma de
“imitar grotescamente” e apresentar novas denotacdes nos remete a parddia, uma vez que
nela “enuncia-se a fala recalcada do outro. Quando digo outro na acepgdo moderna: aquela
visdo social ou individual recalcada e que é preciso desentranhar para que se conhega o outro
lado da vida”. (Sant’anna,1998,p.29).
Por seu turno, Marcio José Barbosa observa esse aspecto quando parodia textos da
literatura modernista brasileira, como expressa 0 Metatexto O que ndo dizia o poeminha do
Manuel:

O que ndo dizia o poeminha do Manuel:

Irene Preta!

Boa Irene um amor!
mas nem sempre Irene
esta de bom humor

[..]

Se existisse mesmo o Céu
Imagino Irene a porta:
— Pela entrada de servigo — diz S.Pedro
dedo em riste
— Pro inferno, seu racista — ela corta.

[...]
(Barbosa, 2010,p.51)

O poema de Manuel Bandeira denominado Irene é satirizado desde o titulo que o
evoca como “poeminha do Manuel”. O sufixo de diminutivo conota a redu¢do do valor
estético e tematico apresentado pelo mesmo. Também, com a expressdo “o que ndo dizia”
alude-se para elementos de valor depreciativo acerca da mulher negra recalcados no texto
candnico, relidos e expostos na tessitura da negrabrasilidade.

A representacdo e a escrita ficcional na autoria feminina negra € uma das
preocupacdes de Marcio José Barbosa. Para ele “A mulher negra tem uma representagdo muito
pequena em termos de quantitativo de escritores comparada com a representacdo masculina.”
(Barbosa, 1983, p.24).

Diferentemente dos versos de Manuel Bandeira, 0 Metatexto O que néo dizia o
poeminha do Manuel: interpreta e descarta a suposta passividade da mulher — a negra no

poema Irene — e assim, “denuncia a [...] duplicidade, a ambiguidade e a contradi¢do”(
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Sant’anna,1998,p.29) da composi¢cdo canbnica ndo abordadas pela critica e histdria literarias

oficiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, propus apresentar uma parte de minha dissertacdo intitulada Textos e
Metatextos: escritos de Oswaldo de Camargo, Luiz Siva — Cuti e Mércio Barbosa(2010) cujo
objetivo consistiu em investigar o conceito de Literatura Negra Brasileira. Os Textos e

Metatextos dos autores propiciaram-me entender que a Literatura Negra Brasileira

é 0 lugar situado a margem da textualidade oficial brasileira. Espago de onde
afrobrasileiros(as) enunciam o desejo de “suplementar “a “falta” de vozes que
o0s contemplem no discurso literario nacional hegemdnico, inscrevem-se enquanto
sujeitos na histéria e escrevem em textos ficcionais a diversidade cultural dos
descendentes de africanos no Brasil. (Santos, 2010,p.167).

Nesse sentido, parte da pesquisa académica aqui apresentada, propiciou verificar
identidades culturais dispares nas respectivas textualidades citadas. Para além do escritos
metalinguisticos, as dessemelhancgas foram reiteradas nas interpretacdes dos escritores para
textos candnicos. Ironia e parddia constituiram a intertextualidade que compreendi enguanto
formas do que chamo de enegrecer os modos de saber. Entendo que informacdes a respeito
dos afrodescendentes reapresentadas no texto artistico literario, se consideradas como
explicitacOes, elucidacdes para eventos da sociedade brasileira podem significativamente
renovar, alterar ou enegrecer, quero dizer, reler os discursos sobre os afrodescendentes no
Brasil, a exemplo da literatura e da historia nacionais.

Textos literérios da Literatura Negra Brasileira se pdem em intertextualidade com a
historia e assim, me propiciaram compreender, a partir da linguagem literaria, outros modos
de contar ou de reler a histéria do Brasil e essa ideia foi por mim apresentada em forma de
Tese de Doutorado, defendida em 2015, na Universidade Federal da Bahia e intitulada
Literaturas de histdrias: contar outra vez narrativas de NegrAmerica com Manuel Zapata
Olivella e Ana Maria Goncalves(2015). Essa abordagem fundamenta-se, dentre outros

conceitos, no pensamento liminar:

Minha discussdo visa criar, através do pensamento liminar (isto é, pensamento
situado entre as ciéncias humanas e a literatura) um arcabou¢o no qual a prética
literaria ndo seja concebida como objeto de estudo (estético, linguistico ou
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sociolégico), mas como producdo de conhecimento tedricol...] como reflexdo a sua
prépria moda sobre problemas de interesse humano e histérico. (Mignolo, 2003,
p.305).

Através da dissertacdo de mestrado em foco e de outras pesquisas que venho
desenvolvendo sobre a Literatura Negra Brasileira, bem como através de pratica docente e da
atuacdo na formacédo docente, verifico que as producdes literarias de negros e negras do
Brasil consistem em espago de dialogo de diferentes campos do saber onde linguagem,
literatura, historia, geografia e tantos outros conhecimentos vdo sendo construidos em
linguagem literaria cuja subjetividade é de negros e negras. Tal protagonismo pode ser
proficuo instrumento de praticas pedagdgicas na perspectiva curricular, ja que estudos de
pesquisadores como Michael Apple (1982) sustentam que o espac¢o do curriculo é também um
espaco de poder. A Literatura Negra pode Enegrecer os Modos de Saber e apresentar
conhecimentos nem sempre valorizados e difundidos nas préaticas curriculares e colaborar
para uma ruptura e uma revisao para com a “tradic¢éo seletiva” de conhecimentos hegeménicos
no ambito pedagdgico* — nos mais diversos niveis de ensino. Creio que seja esse um dos
caminhos para vislumbrarmos a educagdo como um mecanismo de formacéo e de contributo

para a transformacéo de mundos.
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EDUCACAO INCLUSIVA OU MAIS UM GUETO? Pesquisa
participativa (diario de campo) em uma escola s6 para gays no Brasil

Renan Anténio da Silva 1!

RESUMO:

O Programa Federal Brasil “Sem Homofobia” foi lancado pela Secretaria Especial de Direitos
Humanos (SEDH) em 2004, através do Conselho Nacional de Combate a Discriminacao
(CNCD). Este programa tem como objetivo combater a violéncia e a discriminagéo contra o
grupo LGBT e promover cidadania homossexual, questionando temas relativos a
homossexualidade em todos os Ministérios do Governo, além de propor politicas que
apreciem esta populacdo nas mais variadas esferas, entre elas a educacdo. No ambito destas
politicas, foi criada em Campinas-SP uma escola voltada para o publico LGBTTT, chamada
E-JOVEM. Desse modo, este artigo objetiva conhecer a realidade vivida pelos alunos e
professores nessa referida escola e as possiveis transformacgdes vividas tanto no ambito
pessoal (aprendizagem, liberdade, entre outros) quanto no ambito coletivo, relativo ao
combate a homofobia. Tais mudangas ou ndo, foram descritas em formato de diario de campo.
Os resultados apontam que afirmar-se gay ou lésbica é dizer, a principio, que ndo vivera
segundo o natural e o convencional, que ira experimentar uma forma nova de casamento e
familia, que ndo a esperada por pais, tios, avoés, etc.

Palavras — chave: escola; inclusao; tecnologia; diario de campo.

RESUMEN:

El Gobierno Federal del Programa "Sin Homofobia" fue lanzado por la Secretaria Especial de
DERECHOS HUMANOS (SEDH) en 2004, utilizando el Consejo Nacional de Combate a la
Discriminacion (CNCD). Este programa TIENE combatir para la violencia y la discriminacion
contra el grupo LGBT y promover la ciudadania homosexual, cuestionando cuestiones
homosexuales en todos los ministerios del gobierno, proporcionados politica. Ademas de que
aprecien este NAS, la poblacion varia MAS areas, incluyendo ELAS a la Educacion. No D
Esta area de politica, la empleada fue Campinas-SP en una escuela orientada a la llamada
publicao LGBTTT, E-JOVEN. De este modo a este conocer Articulo objetivo vivié Alumnos
Realidad y Profesores En esta referida cabellera Posibilidades Transformaciones y vivas como
no muy Personal &mbito (aprendizaje, Libertad, Entre otros) colectivo Cuanto campo no en el
afio combate a la homofobia.Los resultados apuntan a afirmar-es o gay lesbiana. Decir, un
principio que no VIVERA segundo o natural, o convencional, ellos van a experimentar Una
nueva forma de Boda y Familia que No esperaba por pais, tios, Abuelos, etc.

Palabras clave: escuela; I Inclusion; Tecnologia; Diario de campo.
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EDUCACAO INCLUSIVA OU MAIS UM GUETO? Pesquisa participativa (diario de campo) em
uma escola sé para gays no Brasil

Abordagem Tedrico-Metodoldgica

Este trabalho insere-se em uma leitura interdisciplinar, coletando metodologias e
teorias para dar conta do trabalho envolvido na producdo e elaboracéo das politicas de
combate a homofobia, como proposto pelo préprio MEC. Neste trabalho coube estudar um
caso (E-JOVEM) e refletir sobre os avancos e dificuldades na implementacédo de politicas

publicas de combate a homofobia. Tais observagdes foram realizadas via diario de campo.

A VIDA NA E-JOVEM EM UM DIARIO DE CAMPO: RESULTADOS DAS
OBSERVACOES PARTICIPANTES

A filosofia desta pesquisa etnografica repousa na doutrina que compreende a vida e a
existéncia social como localizadas e resultantes no fato mais 6bvio: o encontro e o relacionamento. E
é nesse e desse encontro que emergem todas as formas de negociacao, solidariedade, valores, redes,
transmissdo, trocas, simbologias e cerimdnias, conflitos, compartilhamentos, etc, entre o grupo
discente e docente da E-JOVEM. O ambiente fisico da escola ¢ de uma casa simples e “familiar”, ja
gue o local onde os alunos estudam, também é a moradia da diretora e do fundador da E-JOVEM.
Como pesquisador, passei trintas horas observando os alunos, professores, direcdo e de familiares que
la deixavam seus filhos. No inicio tive o estranhamento lingiistico ap6s me ver rodeado de jovens
utilizando girias para se comunicarem, girias como: mapoa (mulher), sapata (Iésbica), dar a Elza
(roubar), estar u6 (ruim/feio), cuidado com a tia (cuidado com o HIV/AIDS), entre tantas outras. Com
as observacoes e horas de participagdo no ambiente escolar da E-JOVEM, pude reproduzir um diario

de campo, embasado principalmente nas aulas de Fanzine.

A pesquisa etnografica apresenta e traduz a pratica da observacao, da descricdo e da analise
das dindmicas interativas e comunicativas como uma das mais relevantes técnicas. Assim, ao entrar na
E-JOVEM, participamos de encontros, grupos de trabalhos, totalizando trinta horas no ambiente
escolar pesquisado. Ambiente este localizado na casa do fundador e diretor da escola, um casal
homossexual juntos a mais de dez anos. A filosofia desta pesquisa etnografica repousa na doutrina que
compreende a vida e a existéncia social como localizadas e resultantes no fato mais ébvio: o encontro
e o relacionamento. E é nesse e desse encontro que emergem todas as formas de negociacao,
solidariedade, valores, redes, transmissdo, trocas, simbologias e ceriménias, conflitos,
compartilhamentos, etc, entre o grupo discente e docente da E-JOVEM. Gritaria, musica alta,

adolescentes, sanduiches de presunto e queijo, bolo de cenoura, suco de caixinha, perucas e sapatos de
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salto alto. Era a hora do recreio, intervalo entre a Aula de Danca e a Aula de Producdo de Fanzines, na
E-JOVEM em Campinas. Depois todos entravam na sala de aula, com pilhas de revistas, caixas com
canetinhas coloridas e lapis de cor, tesouras, tubos de cola, computadores... e mais perucas e sapatos
de salto alto. Assim comegavam as oficinas de producdo de fanzines com adolescentes e jovens gays,
léshicas, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros e héteros — também chamado de

LGBTTTeens2 ou e-jovens.

Este Ponto de Cultura é extensdo da escola E-JOVEM de Adolescentes Gays, Léshicas e
Aliados, fundada por Deco Ribeiro em 2001. A escola é administrada conjuntamente com a esposa, a
drag Lohren Beauty, ou Chesller Moreira. A proposta da Escola Jovem LGBTTT é de sanar com a
homofobia e divulgar as producgfes criadas por homossexuais, principalmente apds os anos 1960,
guando LGBTTTs comecgaram a Ser mais expressivos e a se projetar para fora dos guetos. Muitas
dessas expressGes aconteciam em grupos isolados e escondidos, reunides que davam espago a
performances artisticas e debates. Alguns desses grupos de homossexuais produziam informativos,
revistinhas mimeografadas, fanzines, que circulavam como forma de comunicacéo, sociabilizagéo e
troca de ideias entre individuos que compartilhavam os mesmos interesses e identidades. Muitos desses
meios impressos eram produtos de um estado repressivo, com discursos politizados, apelo emocional
e tentativa de conscientizacdo sobre os problemas sociais e preconceitos que sofriam. Mas nem tudo o

que era criado e trocado naqueles grupos, naquelas épocas, atingiam outras esferas sociais.

Outro objetivo da Escola Jovem LGBTTT € incentivar novos trabalhos e criagdes, por isso
oferece cursos ligados a produtos que possam ser distribuidos para a comunidade, como espetaculos

de danca, videos para internet e fanzines.

As aulas de producéo de fanzines integram o primeiro médulo do Curso de Expressdo Gréfica
e se estende por cerca de 8 meses. O objetivo das aulas é passar no¢Bes de semidtica, teorias da
comunicagdo, historia das midias alternativas, debater temas ligados & diversidade sexual, e preparar
os alunos para os médulos seguintes, de Producdo de Revista e depois a produgdo de um Livro-

reportagem.

Fanzines sdo produgdes caseiras, artesanais, de baixo custo, feitas individualmente ou em
grupo, a fim de divulgar pensamentos e expor debates. Por isso fanzines sdo muito utilizados por
grupos de militncia, feministas, veganos, ecologistas, artistas que querem divulgar trabalhos,
fotografias, poemas, contos, performances. O termo“fanzine” surgiu da jun¢do entre as palavras
“FANatic” ¢ “magaZINE”, ou seja, revistas feitas por fis de determinado assunto, com tema bem

definido, mas sem um publico alvo tdo especifico.

2 LGBTTT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis). Teen é a abreviacdo de teenager, que
em inglés significa adolescente.
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O publico que procurava o curso de Producdo de Fanzines era bem jovem: Max, 14 anos;
Hosana, 15; Nillo, 16; Vinicius/Saivetty, 16; Dani, 17; Michael/Shane, 17; Dell, 18; Juana Camp, 18;
Lene, 18; Bruna Baby, 19 e Aline, 293.No primeiro dia os jovens conheceram a Escola e logo depois
comegamos uma conversa a fim de nos conhecermos. Durante a conversa cada aluno contou um pouco
sobre sua vida. Alguns eram homossexuais assumidos, outros ndo, alguns héteros. Contaram casos de
violéncia doméstica, agresséo, tentativas de suicidio. Havia diversidade de interesses e expectativas
sobre o curso: desde curiosidade em relacdo as artes graficas ou participacdo da militancia e debates
sobre diversidade, até garotos que procuravam outros gays com outros interesses além de sexo e

balada, “pois na internet e nas boates s6 tem isso”.

Na primeira aula tentei me afastar do papel de pesquisador, na apresentacao perante os alunos
(ainda ndo sabia como os jovens lidavam com o termo “pesquisador” e se essa palavra carregava
alguma esséncia repressora), portanto, ao me apresentar, disse que fazer fanzines era um passatempo
para mim, e por meio desse passatempo eu me expressava assim como milhares de outras pessoas 0
fazem. Quis mostrar interesse em participar do grupo como um fanzineiro observador, e dessa forma,
tive que aprender o que era aquilo, para me expressar diante de olhares curiosos. Expliquei para eles
gue ndo existem regras em um fanzine, ¢ a liberdade de expressao colocada no papel, o foco ndo é no
publico consumidor, e sim no proprio fanzineiro. Durante as primeiras aulas os jovens perguntavam
para o professor: Posso escrever palavrdo? Posso fazer direto no computador? Posso colar lasquinhas
de l&pis de cor? Posso dizer que meu pai € um banana? Poucos encontros depois e eles foram deixando
de perguntar o que podiam ou ndo fazer, e o processo de confec¢do de suas paginas fluia sem qualquer

intervengdo, com raras excegoes.

A “repressdo” e a “necessidade de visibilizagdo” estdo presentes ja no nome escolhido para
o fanzine, durante os primeiros encontros. S&o cinco significados: 1 — “No Closet”, ou seja, “No
armario”. O armario é uma giria e significa esconderijo, portanto, quando um gay “esta no armario” é
porque ele ndo é assumido e estd escondido; 2 — “No Closet”, ou “Sem armario” em inglés,
significando uma negacéo a represséo, uma luta; 3 — “No Close!”, em que o T da lugar a um ponto de
exclamacao. Quando o curso comegou, era muito usada a giria “dar close” e “estar no close”, com os
mesmos sentidos de “dar pinta”, “dar bandeira”, ou seja, “ficar evidente, & mostra, nitido, focado,
aproximado”. Era usado em tom de elogio, portando era 6timo estar “no close!”; 4 — “No Close!”,
“Sem destaque” em inglés, com a negagdo implicita e significando “sem brilho, sem evidéncia, sem
expressdo”; 5 — “No Close!” derivando de “not close” (“ndo feche” em inglés), com o “fechar”

evidentemente significando “reprimir” ou “invisibilizar”.

O combinado entre eles, alunos e professor, era de fazer cinco edi¢fes de fanzines com 0s

seguintes temas: 1 - Sigla LGBTTT e Identidades; 2 - Infancia e Diversidade Sexual; 3 - Seguranca e

3 Nomes ficticios.
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Saude Publica; 4 - As Cores da Bandeira; 5 —“Revolta de Stonewall”, marco do inicio da luta pela

diversidade sexual.

Percebi que nos primeiros encontros os LGBTTTeens preferiam trabalhar individualmente e
sentiam a necessidade de explicar as proprias composicgdes, justificar os elementos que as compunham
e, por meio disso, acabavam fazendo uma espécie de terapia em grupo. Mais tarde, algumas paginas
comecaram a passar por um processo coletivo, todos participando de varias paginas ao mesmo tempo,
opinando, procurando materiais, e ao final do processo a pagina estava carregada de sentido para todos.
Antes, 0 processo era algo individual, que explodia na necessidade em expor algo que estava contido
e que eles queriam dizer para a sociedade. Depois se tornou uma maneira de se expressar com 0
objetivo secundario de educar e divulgar suas producdes. Ao final, criamos o fanzine sobre a Revolta

de Stonewall, em que os fatos histdricos estdo em primeiro plano em relagéo aos discursos reprimidos.

A leitura de “O Processo Ritual” - 0s trechos sobre liminaridades, communitas e os rituais
modernos das performances artisticas - me provocou a reflecdo sobre uma dinamica dos encontros,
que ja havia sido identificada, mas nunca ficou tdo nitida. Alguns jovens participavam da aula de
danga, das 09h00 as 12h00, aos sabados e faziam um lanche oferecido pelo prépria E-JOVEM (feito
por Lohren — esposa de Deco). As aulas de fanzine aconteciam das 13h00 as 16h00. Os primeiros
minutos eram mais agitados, mais gritaria do que conversa. Em pouco menos de uma hora o siléncio
dominava, quebrado pelo barulho de tesouras, pelas revistas sendo folheadas, pelas conversas quase
sussurradas. As vezes, durante o intervalo, eram selecionados clipes e misicas para serem ouvidas

durante a aula.

Os administradores da E-JOVEM diziam ficar impressionados com o siléncio e a
concentragdo, pois nos outros cursos 0s LGBTTTeens faziam mais bagunga. Alguns visitantes (dois
alunos de Comunicacéo da PUC — CAMPINAS), também comentavam ser algo muito inusitado, por
exemplo, ver as revistas sendo vasculhadas — e muitas vezes lidas e comentadas — por adolescentes
gue minutos atras haviam dito ter desistido dos estudos (caso de Max, 14, e Vinicius/Saraivetty — nome
como drag?, 16); ou ver outros dois adolescentes que quase se agrediram minutos antes numa discussao
acalorada sobre duas cantoras pop, agora fazendo uma pesquisa sobre “troca-troca”, de maneira séria,
mostrando a gravidade que aquele assunto tinha para eles, procurando até mesmo pesquisas cientificas

sobre as relacdes na infancia.

*0 termo dragqueen é uma giria que surgiu por volta de 1980, tanto no mundo gay quanto no teatro.
Dragqueens sdo artistas performaticos que se travestem, fantasiando-se coOmica ou exageradamente
com o intuito geralmente profissional artistico. Na maioria das vezes, apresentam-se em boates e bares
LGBTTT, embora haja drags que fagam eventos para publico misto e heterossexuais, como animagao
em festas de casamento, debutantes, formaturas etc. Portanto, chama-se draggueen o homem que se
v i comgsesti i ini ili

como principal caracteristica o humor.
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A qualquer momento, quando algumas paginas j& estavam prontas, comegavam a troca de
experiéncias, cada um a sua maneira: alguns explicavam seu trabalho detalhadamente; outros pediam
por interpretacdes, que geravam Gtimos debates; outros diziam que a pagina ainda ndo estava pronta e
pediam sugestdes e criticas (e alguns ficavam visivelmente chateados ou bravos ao receberem as

criticas que haviam pedido).

As liminaridades eram marcantes no grupo: crianga ou adulto; feminino ou masculino;
assumido ou enrustido; dependente ou independente. A “Homofobia ou ndo-homofobia” era também
algo visto como uma situacdo liminar, de acordo com uma explicagdo de Nilo e Lene, sobre a
contracapa do fanzine NUmero 1, sobre a sigla LGBTTT:

Existem héteros que ndo amam nem odeiam gays, porque ninguém nasce
odiando as coisas. E existem os héteros que aprendem a ser homofébicos,
que a gente mostrou la na pagina trés. Um dos objetivos do ‘No Closet!” é

educar esses homofdbicos e tirar eles dessa situagdo, transformando eles em
héteros neutros de novo ou em aliados (NILO).

Aqui na Escola aprendemos essa palavra, que ¢ ‘aliados’, héteros que lutam
contra a homofobia. Usamos essa pagina para falar sobre a diversidade e
sobre os homofdbicos que batem até nas pessoas que nao sdo gays e lésbicas.
Eu sou uma hétero aliada e justamente por sofrer homofobia eu vim aqui pra
Escola (LENE).

Algo que era bastante evidente é que 0s LGBTTTeens se sentiam orgulhosos ao final de vérias
composicBes, mesmo quando compartilhada de maneira timida, mas ndo forgada, pois a apresentacéo
das paginas era uma atividade opcional e muitas delas ndo eram compartilhadas. Era como uma
passagem para outro estado ou pelo menos a experiéncia de uma nova sensagdo. Como se eles e elas
deixassem de serem criangas sem opinido e se tornassem pessoas capazes de realizar discursos e expor
pensamentos.

“E igual fazer um trabalho da escola, mas a gente pode realmente dizer alguma coisa,
porque na escola a gente so diz o que o professor quer” (HOSANA).

Era a passagem de “alunos em aprendizagem” para “educadores ¢ comunicadores”, ¢ muitos
afirmavam constantemente essa opressdo exercida pelos adultos que insistiam em trata-los com
pessoas sem nada a comunicar.

Mas nem tudo o que foi produzido p6de ser publicado, pois existe um limite de impressédo
que dependia do orcamento feito pela E-JOVEM. Muitas dessas paginas foram feitas apenas para
desabafar e os proprios autores pediam para ndo serem publicadas. Algumas paginas foram guardadas,
outras foram rasgadas por eles.

Max, 14 anos, tinha uma relagéo ruim com a mée e a avé materna e expressou isso durante

a aula:

Revista Educacao e Ciéncias Sociais, Salvador, v.1, n.1, 2018.

( 1
L % )




Renan Antdnio da Silva

Tudo o que eu falo estd errado! Tudo eu ndo sei! Pra tudo eu sou novo
demais. Eu ndo posso fazer nada, pois tudo o que eu faco esté errado. Dai eu
sou gay, e sou errado também porque eu sou gay, (MAX)

Frequentemente rasgava suas paginas, nem chegava a mostrar para os outros alunos. Ele era
0 mais agitado do grupo, o que falava mais alto, mais dava risadas, mais baguncava, mas ficava

visivelmente desconfortavel ao trocar suas paginas e sentimentos com o grupo.

Antes de apresentar a pagina para a turma, ele pedia pra mostrar antes para o professor ou
para o Deco, diretor do E-JOVEM. Acredito que ele tivesse medo de ser de alguma maneira avaliado
negativamente pelo outros LGBTTTeens, seus pares. Suas paginas eram muito criativas, caprichadas
e suas explicacdes bastante complexas. Ele trabalhava em alguma pégina, as vezes por mais de um dia,
e depois rasgava, algumas vezes sem mostrar para 0s que sempre mostrava. Ele era o que mais
perguntava sobre os limites da sua expressao — limites que todos ja tinham percebido que nao existiam
durante as aulas. Mas a facilidade que ele tinha em dividir as paginas com o professor de fanzine nao
era a mesma que ele tinha ao dividir com o grupo. Enquanto integrante da sociedade, e daquele grupo,
ele era extrovertido e chamava atencéo para si, mas sua individualidade era fechada em si mesma,
silenciada por raz6es que ndo identifiquei. Conclui que ele estava tdo acostumado a ter sua expressao

reprimida, que ele sentia necessidade de alguém que o dirigisse e 0 deixasse seguro para se expressar.

Hosana, 15 anos, era o oposto de Max e gostava de mostrar suas paginas. Ela era uma das
alunas mais curiosas, estimulava debates de maneira muito carismatica.
“Al, eu sou uma burra! Antes de entrar aqui, pra mim travesti s6 fazia
prostituicdo, e gay queria ser mulher, mas nao era nem travesti nem mulher,
era s6 gay que poderia virar travesti algum dia. Vai ver eu ainda nao sei o

que € gay e nem travesti, mas sei que ndo ¢ o que eu achava que era”.
(HOSANA)

Aliés, esses estranhamentos como o de Hosana geravam debates e propostas de péginas.
“Vocé € gay, mas nao parece!” “Como vocé consegue ser tdo delicada e tdo 1ésbica?”, “Existe travesti

virgem?!”, “Existe pais com pena de morte para gays?!”,

E o que d4 um caréater sui generis ao “No Closet!” € justamente isso: ser uma produgdo grafica
feita por adolescentes LGBTTTSs, que compartilham fragmentos de suas vidas, sentindo-se completos
e acolhidos, se estranhando, se conhecendo, se reconhecendo, se mostrando para uma sociedade que,
em outras proporcdes e de outras maneiras, os estranha, conhecendo-os e reconhecendo neles, mas que
despreza e constrange alguns fragmentos de suas totalidades, como suas configuracdes sexuais, por

exemplo.

Esse constrangimento foi exemplificado por um comentério de Lene, sobre uma pagina de

Vinicius/Saraivetty, em que ha um homem de pé, com uma gota entre as pernas € uma poga d’agua
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embaixo. Varios significados foram dados pelo grupo, entre eles, aquilo era agua residual de um
processo de limpeza do reto (conhecida entre os gays como “Chuca”), ou entdo queria dizer que mesmo
sendo gay ele “faz xixi em pé e nao sentado como as mulheres”, ou entdo era um “homem
menstruando”. Lene comentou:
Quando uma menina menstrua pela primeira vez, ela pode pedir ajuda para
0s pais. E os pais nos ensinam como fazer higiene, e quando crescemos
temos um pouco de liberdade para conversar sobre sexo, principalmente de
filha para mée, de filho para pai, ou entre irmaos ou amigos do mesmo sexo.
Mas com guem um menino gay pode conversar? Eu ndo consigo imaginar
um pai falando sobre chuca com um filho. Até poucos dias atras eu ndo
falaria sobre chuca nem com vocés! E se muita gente ja ndo vé liberdade

para falar sobre virgindade com os pais, imagina falar sobre perder a
virgindade com alguém do mesmo sexo? (LENE)

Esses questionamentos originaram outras composigdes, sobre virgindade, sobre falta de
didlogo, sobre a figura dos pais, sobre saide. E esse era um processo que ndo acabava, pois a cada
pagina eram temas novos que brotavam ou ressurgiam com uma nova perspectiva. Era um ciclo:
exposicao e partilha do trabalho, acolhimento, reconhecimento, estranhamento ou identificagdo com o
trabalho pelos outros, criagdo de um novo trabalho motivado pelo trabalho exposto, exposi¢éo e

partilha do novo trabalho.

Quem participou e ouviu as explicacdes daqueles trabalhos, pelos prdprios fanzineiros,
obviamente foram interpelados de maneira mais densa do que alguém que apenas folheou, mesmo que
atentamente, os fanzines. Tiveram contato com a justificativa da escolha dos elementos e recursos e,
por vezes, influenciaram que a pagina se configurasse daquela maneira. Mesmo assim, algumas
paginas chamam a atencdo de qualquer pessoa, sem a necessidade de uma media¢do, como por
exemplo, no Fanzine 2, sobre “Infancia e Diversidade Sexual”, em que o personagem da historia em
quadrinhos das paginas 4 e 5, um menino de 6 anos, € proibido de fazer um piquenique amoroso com
0 namoradinho e sente-se jogado para os jacarés pela professora. Ao final o personagem diz: “Na hora
que a nossa felicidade esta em jogo, ndo podemos brincar.” Essa frase, de uma composicao feita por
Vinicius/Saraivetty, mexeu com todos os alunos e eles concluiram que desde pequenos eles tinham
que fingir estar felizes e brincar com o que ndo queriam, ou ser quem nao queriam. Eles falavam dos
papéis sexistas nas brincadeiras infantis. Foi nessa partilha que um dos alunos lembrou de Ludovic,
personagem do filme “MaVie Em Rose”, que se veste de Branca de Neve durante uma peca da
escolinha para realizar, mesmo que ilusoriamente, a vontade que tinha em ter um papel social feminino.
E entdo resolveram fazer uma sele¢do de filmes que tratasse de sexualidade e infancia. A pesquisa por
filmes e leitura de sinopses estimulou a discussdo de novas pautas, como incesto, troca-troca,

profissGes estereotipos.
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Essas discussdes sobre a divisdo de papéis sexuais era constante e Hosana se maravilhava
com o que chamava de “novas descobertas”. O que tanto fascinava Hosana eram os papéis sOcios
sexuais que eram esvaziados ou subvertidos pelos gays daquele grupo. Ela adorava ver alguns meninos
se transformando em drags e dizia ter inveja da vida dos meninos gays, pois “podem se vestir de
mulher, dar mais close que eu e ainda por cima fazer xixi em pé em qualquer murinho!”. Essas
observacGes de Hosana foram condensadas diversas vezes, como nas paginas 6 e 7 do Fanzine 2, em
que ela propde jogos e uma escola sem divisdes de géneros sexuais, com pessoas diferentes fazendo

as mesmas atividades juntos, sem imposicGes ou divisdes.

A péagina 10 da mesma edicdo também foi feita por Hosana. Em mais um de seus
estranhamentos, Hosana dizia que ao passo que 0s meninos tém mais liberdade para correr, se sujar,
falar palavres, se rebelar, serem violentos, eles também estdo presos, pois ndo podem brincar com
coisas mais delicadas, como bonecas, mesmo que seja a boneca da She-ra ou algo que remeta a um
universo truculento. Apontar essas oposi¢oes era constante para Hosana e na sua visdo as divisoes de
género sexuais nas interagdes infantis eram banais e naturais, pois desde pequena ela teve contato com
a frase “isso é de menino, isso é de menina”. Mas foi fazendo essa pagina que ela, junto com o grupo,
foi significando os elementos até entdo banais: A bola era chutada, era mandada pra longe, era alvo de
um movimento violento, furioso; em oposicao as bonecas que eram carregadas proximas ao peito; Os
meninos podem usar mascaras, se sujar mais, ficarem feios, gritarem, terem brincadeiras até mesmo
escatoldgicas e assustadoras, em oposi¢do as meninas que brincam de se maquiar, fazer trangas, e

aprendem a cultuar a beleza delas.

Na pagina 12, a frase “Ser livre para ser crianga” ¢ completada por “ndo tem price (prego)”,

e desmentida pela frase “Mas tem mafia”. No caso, a mafia adulta sexista, que proibe um menino de
brincar com uma boneca do mesmo jeito que uma menina.

E uma liberdade, mas ndo é, porque um menino pode brincar de boneca se

fingir que esta salvando a she-ra, ou fazer lutinha com ela, mas ele ndo pode

brincar com uma Barbie que ndo esta sendo salva ou que ndo esta lutando
(HOSANA)

Fazendo uma comparagio superficial com o texto “O Arco e o Cesto™, onde a boneca é o
cesto, a bola é o arco, os homens cagam e chutam, as mulheres carregam e cuidam. Antes de nascer o
menino ou menina ja recebe 0 nome masculino ou feminino, os pais tragam planos de vida de acordo
com o género sexual, sdo dadas Vvérias insignias de acordo com o género sexual. E se desenvolvem até

a fase adulta nessa divisao de papéis.

A bola que o menino chutava, as guerrinhas que ele fazia, transformam -se na rivalidade

contra outros meninos e no perfume masculino para conquistar a primeira namorada, e como diz 0

5 “A sociedade contra o Estado de 1986, do autor Pierre Clastres.
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texto, “alguns anos mais tarde, oferecem-lhe um arco muito maior, flechas ja eficazes, e os péassaros
que ele traz para sua mée sdo a prova de que ele € um rapaz sério e a promessa de que serd um bom
cacador.” Depois vém as figuras modernas do primeiro emprego, primeiro bebida alcodlica, primeira
balada, primeira vez a dirigir um carro de verdade, primeira relagédo sexual, que tornam o rapaz um
“verdadeiro cacador, um kybuchuété6”. Essas expectativas depositadas nos filhos era algo que mexia
com 0s LGBTTTeens. Muitos deles diziam nédo ter medo dos pais ao assumir a homossexualidade,

mas alegavam que ficavam com receio de desaponta-los.

E esses debates quase sempre eram levantados pela Hosana e pela Dani, héterosexuais
vaidosas e delicadas, as bonequinhas da Escola. Os gays gostavam muito de ouvi-las, e acredito que a
heterossexualidade delas é que tenha garantido o interesse deles, pois eles ja haviam banalizado essa
discussdo das insignias sexuais. J& tinham aprendido a lidar com isso. Uma conversa entre eles,
meninos gays, que haviam passado pelos mesmos constrangimentos, era diferente quando defendido
por uma menina, hétero, com uma familia sem preconceitos explicitos, pois o pai de Hosana deixava

a filha na porta da Escola.

L9

Acontecendo essa conjuncdo, o “Pané” ou “azar na caga” ¢ atraido. Essa “maldi¢ao” ¢ vista
por muitos pais ao verem o filho se interessando por atividades classificadas femininas, ou o contrério.
Os pais temem a homossexualidade no filho, entre muitos motivos, pois eles temem que o filho e a
familia deixem de ser vistos como célula da comunidade a que pertence. A homossexualidade ainda é
considerada indtil para a reproducdo, portanto, a unido homossexual ndo gera uma nova familia, ndo
gera novos consumidores, ndo gera padrGes de caga, coleta e nem troca de bens. Ainda é forte o
argumento de que um filho homossexual destroi a estrutura social e danifica a economia.O casamento
e a familia legitimam o estado da estrutura e um filho gay ndo garantiria a solidez dessa estrutura, por

isso é indesejavel.

Muitos adolescentes acreditam nisso e isso da inspiracdo de sobra para a composi¢do de suas
paginas. Alguns tém medo da estrutura social, como ficou evidente no Fanzine 3 sobre Seguranca e
Salde Publica;outros se sentem fora da estrutura, como nas paginas 8 e 9 do Fanzine 2 no qual a
realidade € como se fosse a tela de uma TV e com a frase “Eu de fora” frisando essa posicao; alguns
se sentem vazios e invisiveis diante da estrutura, como a capa do Fanzine 2 em que um boneco assexual

é bombardeado por varios elementos:

“O boneco unissex no caos da capa ¢ como as criangas, que sdo bonecos
neutros que os pais usam pra brincar, mas brincam errado, porque os pais
deles também brincaram errado”. (Vinicius/Saraivetty).

6 Termo utilizado por Pierre Clastres no livro “ A sociedade contra o Estado”, 1986.
Kybuchuété significa verdadeiro cacador, guerreiro.
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Essas divisdes de papéis foram trabalhadas em diversos temas, como sobre o Alistamento
Militar Obrigatdrio, a presenca de mulheres e homens homossexuais na Seguranca Pablica, como se
estes ndo tivessem habilidade para lidar com essa atividade. E, até entre os LGBTTTeens, € comum
imaginar que uma mulher ou gay teriam funcfes menos arriscadas nas Forcas Armadas, 0 que me
lembrou o trecho em que se diz que um Guaiaqui que atraira 0 Pané e ndo podia mais usar o arco,
podia capturar tatus e quatis com as maos, tipo de caca que esté longe de apresentar a mesma dignidade
gue a caga com arco. Um gay ou mulher num posto alto de comando militar, ou um homem
heterossexual que ndo demonstra interesse na seguranca e disciplina da sociedade, introduzem um
fator de desordem que, de tdo indesejavel, provocam em alguns a homofobia e 0 machismo que se
manifestam por meio de piadas, violéncia verbal e fisica; e, no caso destes LGBTTTeens, provocam

as tensdes, angustias e anseios que se manifestam por meio das composicdes das paginas.

Acredito que compor paginas de um fanzine, que muitas vezes fazem sentido apenas para o
préprio fanzineiro, assim como o canto dos cacadores Guaiaqui, manifestam a funcdo aberta de
comunicacdo e também funcionam como constituicdo de um Ego. Como a intencédo da Escola Jovem
LGBTTT ¢ a divulgacdo de producgdes culturais, escolheram publicar paginas que além de mostrar
temas frequentes sobre diversidade sexual, também mostrassem um pouco desses adolescentes.
Algumas paginas eram tdo carregadas de emogbes pessoais que se tornaram abstratas e, por ndo atingir
o receptor, ndo foram impressas. Mas podem ser vistas na sede da Escola. Algumas paginas nao foram
publicadas a fim de manter o carater social do Ponto de Cultura e de divulgar material que objetivasse

a militdncia LGBTTT e a visibilizacao de assuntos pouco discutidos fora dos grupos de homossexuais.

Participar dagqueles encontros causou um impacto muito grande em mim e nos alunos. Eu
tinha meus circulos sociais, eles tinham os deles, mas quando eles comegcavam a justificar suas
composicdes, era praticamente uma purificacdo. Como, por exemplo, o pedido de Max de colocar uma

abobora em uma das péginas. Sua explicacéo:

“Eu ndo era uma crianga, eu era uma abobora querendo ser princesa. Eu era um gato feio,

mas posso virar uma gata linda num estalar de dedos”.
E esse pacote de “Luftal MAX™?
“Porque meu nome é Max e estou pronto pra explodir”.

Atualmente, os fanzines “No Closet!” sdo trocados com outros grupos de fanzineiros
ou em eventos sobre diversidade sexual, e € sempre recebido com muita curiosidade e
admiragdo. Mas as paginas impressas dessas revistinhas artesanais ndo carregam nem metade
das historias, angustias e alegrias que foram o combustivel para a criacdo. Foi inevitavel ndo

fazer um paralelo com o artigo “Palavra (en)cantada, palavra encorpada” (Morelli, 2010),
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sobre “o tipo de interacdo social sui generis que torna possivel a criagdo.” Ao final de varios
encontros (cinco que participei) senti um nd na garganta ao perceber que muitos daqueles
alunos, outrora tao expressivos, alegres e sentindo-se seres integrais e integrados, retornariam
para suas casas onde teriam que se adequar a uma estrutura, seguir regras, obedecer a
sexismos, viver um fragmento desagradavel da vida e voltar para dentro dos armarios, calados,

para no proximo final de semana sairem do arméario no “No Closet!”.
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MEMORIA E HISTORIA DE VIDA DE TRI;S MULHERES E O
PAPEL SOCIO-HISTORICO NA CONSTRUCAO DA COMUNIDADE
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Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo compreender o papel de trés mulheres, Dona
La, Dona Mariquinha e Dona Luzia, na formacéo da comunidade Tabua, no municipio de
Guanambi-BA. Para tanto buscou-se identificar a historia da comunidade a partir da
memoria de moradores identificando assim o nome delas nas falas; o historico da vida
das trés mulheres; foi analisado quais costumes e préaticas presentes na vida dessas
mulheres foram significativos para a constituicdo da comunidade e se ainda
permanecem. A pesquisa trata-se de um estudo qualitativo, pois busca explicar com
profundidade o significado e caracteristicas dos fendmenos. Para coleta de dados fora
utilizada a entrevista semiestruturada, a historia oral de vida e narrativas orais com uma
das senhoras que ainda esta viva e com familiares e pessoas da comunidade. no mundo
globalizado que vivemos em que os “causos” se tornam menos frequentes, registrar memorias,
costumes e historias contribui para que a cultura local ndo se perca no tempo. Além do que ao
tratar do papel de mulheres na historia vai na contramao de uma historiografia machista muito
presente no Brasil. O papel das trés mulheres para a formagdo da comunidade se deu
através de espaco e convivio social, do seu jeito de viverem, da opinido forte, da forca
em encarar a vida e o trabalho, da organizacdo das festas, dos costumes presentes na
memoria de todos. Contudo tais costumes vem se perdendo na comunidade apds o
falecimento de Dona LU e Dona Mariquinha, da idade avancada de Dona Luzia e o
esvaziamento populacional na comunidade Tabua.

Palavras chave: Comunidade. Mulheres. Memoria.

Abstract: This research aimed to understand the role of three women, Dona LU, Dona
Mariquinha and Dona Luzia, in the Tabua community formation, in the municipality of
Guanambi-BA. In order to do so, we sought to identify the history of the community
from the memory of residents, thus identifying their names in the lines; the history of the
life of the three women; it was analyzed what customs and practices present in the life of
these women were significant for the constitution of the community and if they still
remain. The research is a qualitative study, because it seeks to explain in depth the
meaning and characteristics of the phenomena. For data collection outside used semi-
structured interview, oral history of life and oral narratives with one of the ladies who is
still alive and with family and people of the community. in the globalized world that we
live in that the "causes™ become less frequent, registering memories, customs and stories
contributes so that the local culture does not get lost in the time. Besides that, when
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Memoria e historia de vida de trés mulheres e o papel socio-histérico na construcédo da
comunidade Tabua em Guanambi-Ba

dealing with the role of women in history, it is against the background of a macho
historiography very present in Brazil. The role of the three women in the formation of
the community was through space and social life, their way of living, their strong
opinion, their strength in facing life and work, the organization of parties, customs in the
memory of all. However, these customs have been lost in the community after the death
of Dona LU and Dona Mariquinha, of the advanced age of Dona Luzia and the
population emptying in the Tabua community.

Keywords: Community. Women. Memory.

1 INTRUDUCAO

O presente estudo refere-se a uma pesquisa de campo que foi realizada sobre a formacgao
de uma comunidade chamada Tabua, situada a 6 km do Distrito de Mutds, Guanambi — BA, e a
vivéncia de trés senhoras: Luzia, LU e Mariquinha e o seu papel na formacdo daquela

comunidade.

O estudo parte da perspectiva de considerar a importancia dessas mulheres para a
formacg&o da comunidade, a figura de mulheres guerreiras que apesar das dificuldades lutaram
pela sobrevivéncia, levando sempre em conta seus costumes, sua cultura perante aquele povo.
Sao mulheres do campo que buscaram a sobrevivéncia no meio rural, onde a vida € bem simples
apesar das dificuldades. Por terem desempenhado um papel marcante na historia varias pessoas
da comunidade e familiares delas trazem uma bagagem de experiéncias vividas muito grande.
Essas trés senhoras com vestimenta diferente do que estava acostumada a ver, saias longas e
andavam descalco, adoravam cheirar p6° e ndo perdoavam se ndo recebessem a bencéo, eram as

Pebas®.

Essas mulheres tem uma relevancia muito grande na comunidade e nas comunidades
vizinhas, pois elas tiveram um modo de vida diferenciado através de suas crencas e costume que
fizeram e fazem historia na regido. Até o presente momento ndo ha nada cientificamente
registrado sobre a identidade e vivéncias dessas senhoras naquela comunidade, o que traz uma
relevancia histérica e social desta pesquisa, pois no mundo globalizado que vivemos em que 0s
“causos” se tornam menos frequentes, registrar memorias, costumes € historias contribui para
que a cultura local ndo se perca no tempo. Além do que ao tratar do papel de mulheres na

histdria vai na contramao de uma historiografia machista muito presente no Brasil.

% P6: Folhagem seca torrada e moida.

* Apelido dado as trés senhoras, cujo motivo ndo fora identificado na coleta de dados. Embora
acredita-se que tal apelido deve-se as caracteristicas fisicas delas, ja que o significado do termo peba
esta associado a coisa achatada, alongada, comprida.
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Deste modo este estudo tem como objetivo geral compreender o papel de trés mulheres
para a formacdo da comunidade Tabua do distrito de Mutds-Guanambi- BA. Para tanto o
trabalho seguiu o0s seguintes objetivos especificos: Levantar/descrever o histérico da
comunidade a partir das memarias de moradores; Identificar a aparicdo do nome das trés
senhoras/mulheres nas falas, fazendo o levantamento historico da vida das mesmas da
comunidade; Analisar quais costumes presentes na vida dessas mulheres foram significativos

para a constituicdo da cultura da comunidade e como/se eles ainda permanecem.

1.1 Metodologia

Por se tratar de uma pesquisa baseada na historia de vida, memoria e identidade de trés
mulheres de uma da comunidade a partir da memoria de moradores de uma comunidade rural,
fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, pois esta segundo Oliveira (2010) busca
explicar com profundidade o significado e caracteristicas obtidas em entrevistas seja ela através
de narrativas orais ou semiestruturadas. Deste modo esta abordagem possibilitaria uma

investigacdo mais contextualizada da problematica estudada.

Como instrumentos para coleta de dados foram utilizadas a entrevistas semiestruturada, a
historia oral de vida e as narrativas orais com uma das senhoras que ainda esta viva e com

pessoas da comunidade e comunidades vizinhas.

Com o intuito de levantar/descrever o historico da comunidade a partir de memorias de
moradores, utilizaremos as narrativas orais com quatro pessoas da comunidade. A narrativa oral
€ 0 momento em que o sujeito relata fatos ocorridos dependendo do seu contexto, segundo
Perazzo (2015, p. 121) “A linguagem e, nesse caso, a narrativa oral do sujeito, sdo possibilidades
de armazenamento da memoria, por um lado, e de sua expressdao e materializagdo, por outro”.
Neste estudo a opcédo pela mesma deu-se por acreditar que esse instrumento condiz melhor com
a realidade da comunidade, dos causos, das historias contadas na porta das casas, entdo sera mais
facil obter a fala esponténea das pessoas. O objetivo foi de identificado & aparicdo do nome das

trés senhoras nas falas, fazendo o levantamento histérico-social.

Como uma das senhoras ainda estava viva no periodo da pesquisa, a mesma foi sujeito
da pesquisa. Com ela fora utilizada a histéria oral, pois suas memdrias, sua vida compde o
objeto de estudo desta pesquisa. Segundo Meihy ¢ Holanda (2013, p.18) “historia oral ¢ uma

pratica de apreensdo de narrativas feitas atraves do uso de meios eletrénicos e destinadas a:
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recolher testemunhos, promover analise de processos sociais do presente, e facilitar o

conhecimento do meio imediato™.

Esse levantamento histdrico da vida das trés mulheres da comunidade, também requer a
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas com membros da familia e vizinhos proximos. A
entrevista semiestruturada trata-se 0 sujeito com perguntas fechadas e abertas, o participante
pode acrescentar ideias de perguntas criada no momentos o sujeito pesquisado fica livre para
responder e agregar conhecimento (MINAYO, 2016). Foram entrevistas feitas com pessoas que
fizeram parte da vida dessas mulheres e que autorizaram usar 0s seus nomes neste trabalho de

monografia.

Todas as informacfes foram gravadas com autorizagdo dos sujeitos e posteriormente
transcritas, que também pediram para que fossem utilizados seus nomes verdadeiros. Durante a
pesquisa surgiu a necessidade de registro fotogréafico e da utilizacdo de fotos apresentadas pelos
participantes da pesquisa, o que fora utilizado neste trabalho com a autorizagdo de Dona Luzia e
dos familiares das demais senhoras. Para analise dos dados foi utilizada a analise de conteldo,
definida por Bardin (1979, p.42) como:

E um conjunto de técnicas de analise da comunicagdo visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (qualitativas ou ndo) que permitem a interferéncia de
conhecimento relativos as condi¢des de producdo /recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagem.

Com base nos dados coletados foram analisados quais costumes presentes na vida
dessas mulheres foram significativos na constituicdo da cultura da comunidade e se elas ainda
permanecem, identificando assim o papel dessas trés mulheres para a formacao da comunidade
Tabua.

2 AREPRESENTACAO SOCIAL, HISTORIA E MEMORIA

A representacdo social das trés mulheres negras para a formacéo da comunidade Tabua é
gue me instigou o desejo de fazer a pesquisa sobre a vida e vivéncia dessas senhoras naquele
local, lembrando que duas delas estdo in memoria. Deste modo o estudo fundamentou-se na
relacdo de identidade, memaria e historia vida, essa relacdo foi observada com propriedade por

Proenca, ao propor essa abordagem afirma:
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Se 0 conhecimento histérico é indispensavel na construcéo de identidade, sob
0 ponto de vista pedagdgico- didatico é importante ter em conta o tratamento
da memodria longa das populagdes que nos permite explicar diferentes ritmos
de evolucdo, o estudo das memorias coletivas de diferentes grupos que
pertenca, a pesquisa das memorias locais nos diferentes &mbitos de duracéo, a
reabilitacdo da memdria do trabalho, numa sociedade ocidental que sempre
ignorou ou desprezou o trabalho manual, e a memdria do tempo curto de
acontecimentos, que caracteriza 0 estudo da histdéria do século XX.
(PROENGCA, 1990, p.24).

A autora deixa bem clara a importancia da memoria da identidade e que é pela memoria
que se chega a historia local e social. Isso é o que vai ser observado e identificado durante a
pesquisa. A memoria ndo pode ser misturada com histdria, as duas caminham uma do lado da
outra, porém cada uma com a sua finalidade, ambas tem que ser trabalhadas e confrontadas. A
memoria € a relacdo coletiva que uma comunidade tem a respeito do seu passado, 0
relacionamento do sujeito de hoje com o passado; e a histéria é juncdo e o acumulo dessas
memorias. Para Le Goff (1988, p.109) a historia “consiste na escolha e construgdo de um objeto,

operacdo de que dar-se a partir da invocagdo de lembrangas”.

A pesquisa foi realizada com base no lugar e nas vivéncias das trés senhoras na
comunidade. O gedgrafo Milton Santos apresenta em varias obras o pensamento sobre o espaco
geografico e as sua contribuicdo para a formacéo do lugar, numa perspectiva histérica. Segundo

ele pode-se ter atribuicdo/funcéo diferentes ao mesmo lugar:

O lugar é um conjunto de objetos que tem autonomia de existéncia pelas coisas
que o formam [...] mas que ndo tém autonomia de significacdo, pois todos o0s
dias novas funcbes substituem as antigas, novas funcbes se impdem e se
exercem (SANTOS, 1991, p. 52).

Cada lugar € visto por cada sujeito com um olhar diferente, e é lembrado através de
memorias com objeto de estudo diferenciado, cada um tem a sua opinido formada e suas
lembrangas também, por isso é relevante fazer pesquisas com um olhar critico da realidade. Os
moradores da comunidade Tabua, do ponto de vista historico, trazem uma bagagem de
experiéncias e identidade diferenciada das demais comunidades proximas, por isso € interessante
fazer pesquisa ndo s6 com os moradores de |4, mas também com os de comunidades proximas
sobre a representacéo histdrica daquelas trés senhoras da comunidade Tabua. Sabendo que a

memoria e o lugar sdo abordados de acordo o tempo pelo qual a meméria esta ligada.
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Ao estudar o sujeito do campo partindo da histdria de vida e memoria € interessante
salientar os costumes presentes na vida, no caso, dessas mulheres e sua importancia na
constituicdo da cultura daquela comunidade, e se ainda permanecem. Assim a memoria
individual e coletiva dos sujeitos pesquisados s@o é o corpo Vvivo no processo de se relacionar o

passado € a memaria social e trazer histdria partindo dessas memorias.

2.1 Representacéo social: um conceito, uma abordagem

Representacdo social estabelece-se como configuracdo de informacéo experiente, esta
monografia busca colocar a investida da Psicologia Social dentre as demais correntezas que se
chegam sobre as demandas e informacdo do conhecimento. As representacdes sociais, segundo
definicdo classica apresentada por Jodelet (1985) sdo “estudos de informagdo experiente
dirigidas para a concessdo e para a captacdo do todo igualitério, a qual o local que sujeito esta

inserido

Para Bittencourt (2009 p. 236) “a representagdo social ¢ entendida como uma
modalidade particular de conhecimento”. O conhecimento depende do local em que VOcé esta
inserido e como conviveu nele, refletindo basicamente na transversalidade das representacoes
sociais, ndo ha confusdo de que, permanecendo localizada na interconexdo dos acontecimentos
pessoal e grupal, estas ciéncias. E estudar a identidade de um povo através de suas crencas e
costumes; é a historia de vida de um povo de acordo a sua regido seja no modo de falar, se

comportar perante uma comunidade.

Os moradores da comunidade Tabua tem suas experiéncias de vida muito diferentes das
demais comunidades vizinhas. A historia de vida € a historia do cotidiano e do seu meio social,
cada um traz sua cultura atraves de familiares na construgcdo da memoria. Embora caiba salientar

que nem todas as pessoas valorizam esse passado.

2.2 Memoria e constituicéo historica

Falar de memdria € relembrar algo que fez parte do convivio social, seja acontecido a
pouco ou muito tempo a importancia a qual o sujeito da a verdadeira veracidade dos fatos e
acontecimento de acordo a sua maneira de pensar e de questionar com uma visdao ampla da

realidade. Segundo Le Golff (2003 p. 387) “a memoria, como propriedade de conservar certas
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informacdes, remetemos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gragas 0s quais
0 homem pode atualizar impressées ou informagdes passadas, ou que eles representa como

passadas”.

A memoria é relembrar um passado, € um instrumento que tem um grande poder de
memorizacao, é o que conduz o ser humano na sua vida tanto pessoal quanto social. Para Bosi
(2003 p.15) “é um instrumento precioso se desejamos constituir a crénica do quotidiano. Mas ela
sempre corre risco de cair numa ‘ideologizagdo’ da historia do quotidiano, como se esta fosse o

acervo oculto da historia politica hegemdnica”.

A memoria através do uso da constituicdo histdrica corre o risco de entrar para o
esquecimento, pois no mundo globalizado de grandes tecnologias, 0s sujeitos ndo sentam mais
com as pessoas mais velhas para ouvir os causos do passado, por isso é de fundamental
importancia que os novos historiadores tenham esse papel de resgatar essas memarias e mostrar
que o passado também faz parte do convivio social do ser humano. E analisa-las de forma
analitica j& que com as memdrias vem as indagacGes do que é real e 0 que mistico, pois € a

historia contada de forma empirica, do jeito de cada um se expressar.

A historia da comunidade Tabua ndo € diferente, as pessoas da comunidade tiveram uma
vivéncia delas mesmo e por isso trazem seus enraizamentos atraveés de suas memorias. Para
Bosy (op. Cit. p.16) “a memoria se enraiza no concreto, N0 espaco, gesto, imagem e objeto. A
histéria se liga apenas as continuidades temporais, as evolucdes e as relagdes entre as coisas”. E
que a memoria esta em constante evolucdo é um corpo presente partindo de passado vivido, seja
ela individual ou coletiva. Bosy (op. Cit. p.17) complementa afirmando que “essa forca da
memoria coletiva, trabalhada pela ideologia, sobre a memdria individual do recordar, o que
ocorreu mesmo quando este participou e testemunhou os fatos e poderia, portanto nos dar uma

descricdo diferenciada e viva”.

A memoria é cheia de pegadinhas, a cada causo contato sempre aparece coisas novas, ou
0 esquecimento. Contudo é esse exercicio de resgate que se chega a restauracdo da memdria
partindo do interesse pessoal e vivenciado, pois pode acontecer uma falha com a reposicdo

constante de dados, no que chamamos de computador humano.

2.2.1 Memoria de velhos

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.1, n.1, 2018.

( 1
l % )




Memoria e historia de vida de trés mulheres e o papel socio-histérico na construcédo da
comunidade Tabua em Guanambi-Ba

“Memoria de velho” € a expressdo ndo muito aceita socialmente, constantemente taxada
como preconceituosa pela sociedade que usa outras expressdes que delimitam essa ideia de
“terceira idade”. Claro que a memoria de velho nunca se envelhece € o conjunto de lembrangas
trazida de um passado e presente, onde € dirigido por um sujeito vivido ou vivenciado,

geralmente essas lembrancas séo coletivas através de rodas de conversas.

Bosi (1994) lembra a importancia do velho nos dias de hoje, incluido do meio social o
velho perdeu o desejo e a importancia de ser ouvido, deixando de lado o ato de narrar e ser
narrado, os jovens perderam a paciéncia de ouvir. E interessante salientar que os velhos de hoje,
foram os jovens de antigamente e que os jovens de hoje vao ser os velhos futuramente, isso é
fato, a vida esta em constante evolucdo. Boa parte dos acontecimentos passam desapercebidos

pelos adolescente, eles ndo d&o a verdadeira valorizagdo do que poderia ser dado ao momento.

Durante a coleta de dados, em uma conversa com Maria, uma das filha de Dona Luzia,
quando a perguntei sobre como estava dona Luzia e ela disse que dona Luzia ndo sabia de quase
nada, esta muito esquecida e a cabega é ruim. Chegando ao local da casa de Dona Luzia
comecamos a conversar, sobre como foi a formacao da fazenda Tabua e quem era os moradores
e percebi que ela sabia de muitas coisas, relatava fatos como se fosse 0 momento do acontecido.
E ai seguiu a conversa entre eu, Dona Luzia e Maria, uma conversa prazerosa onde percebi que
Dona Luzia s6 estava um pouco surda, ai vem a ideia da falta de paciéncia com mais velhos, de

achar que ndo tem capacidade de dar respostas.

A memoria dos velhos ndo é problema, o problema esta nas pessoas, no meio social que
ndo acreditam na capacidade da memdria de um velho. A memoria de velho tem posicéo
hierarquica, € lembrar da memdria através de relatar fatos. O tempo narrado foi 0 momento
vivido e a identidade diferenciada do meio social, € a grande importéancia do texto, é lembrar de

uma trajetoria de vida na velhice, é a recontar um passado a um sujeito no presente.

Segundo Le Goft (2013 p.393) “A memoria coletiva parece, portanto, funcionar nestas
sociedades segundo uma reconstrugdo generativa e ndo segundo uma memoriza¢ao mecanica’.
Isso é devido a conversa, a troca de ideias que se chega a uma realidade, que se lembra de
algumas coisas e se esquece de outras. S0 nas conversas orais com amigos, familiares que se
chega a verdadeira veracidade dos fatos, nesta linha e que Bosi (2003, p. 53) salienta que “A
memoria é, sim, um trabalho sobre o tempo, mas sobre 0 tempo vivido, conotado pela cultura e
pelo individuo”. E através dessas conversas coletivas que se chega as memorias contadas e

vividas dos sujeitos e de quem eles recordam. Para Pinto, Gomes e Silva (2008, p.41.42):
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A memoria é um refazer das experiéncias passadas exigindo com isso
devotamento e trabalho por parte daqueles que se voltam as lembrancas de um
tempo longinquo e que, com ajuda dos materiais presentes em seu entorno
atual, esforgam-se em um trabalho consciente de rememorag&o.

Nesta perspectiva é que através das lembrangas de um passado, atraves da memoria, é
que se analisa o presente, sendo parte fundamental e social na vida do ser humano. Segundo
Bosi (op. Cit.) a memoria é a preservacao do ser humano e o comando entre a ideia e 0 ser
social. Neste estudo os moradores foram sujeitos da pesquisa, revelando o convivio social e 0s
costumes como a maior parte das lembrancgas de velhos contadas por pessoas que tiveram um

conviveu na comunidade.

Bosi (1994, p. 38) afirma que “fomos ao mesmo tempo sujeito e objeto. Sujeito enquanto
indagavamos, procurdvamos saber. Objeto enquanto ouviamos, registravamos, sendo como que
um instrumento de receber e transmitir suas lembrangas”. Nesta condi¢do que me cologuei como
pesquisadora neste estudo, e reconheco a perca que se tem de um todo maior ao se registrar o
narrado, como base num objetivo pré-definido, como corrobora Bosi (2003, p. 44), ao dizer que
a narrativa que ignora a sedimentacdo do discurso escrito é temporal e ndo espacializadora,
modalidade propria dessa visdo imediata do passado que a rigor e também intuicdo de um
presente desvendado. Isso séo as fases da memoria, porque é com o tempo que é entendido 0s

seguimentos da memoria através de pensamentos e do discurso coletivo.

3. MEMORIA E HISTORIA DE VIDA DE TRES MULHERES NEGRAS DA
COMUNIDADE TABUA, GUANAMBI-BA: Luzia, LU e Mariquinha

A histéria faz parte do cotidiano, através de seu espago de conviveu e juntamente com
ele vem o pensar e 0 estudo da memoria atraveés de seus pensamento revivendo e a um passado

que pode ser distante e pode ter acontecido a pouco tempo tudo faz parte da memoria.

Ao se referir a palavra memoria logo associamos a relembrar algo do passado e a
histdrias contadas pelos avos, pais... Neste trabalho ndo é diferente, por se tratar da histdria de
vida de trés mulheres de uma comunidade, seus costumes, e o papel social delas para a formagéo

da comunidade.

3.1 A comunidade de Tabua
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A comunidade Tabua esta localizada a seis quilometro do distrito de Mutans da cidade
de Guanambi —BA, proximo a “estrada de dentro” que liga o distrito a cidade de Candiba,

conforme ilustra o mapa 1.

Mapa 1: Localizacdo da comunidade Tabua

;-

ento

Canaiba

P Guanamb

Mutans : Ceraima
Q Tabua N

Candiba

Y L%

Fonte: construido pelas pesquisadoras com base no Google mapas.

E uma comunidade rodeada de mata rasteira e com algumas arvores grandes. Por ser
uma comunidade pequena e por caracteristicas de seu povoamento todos moradores, sao

parentes e a comunidade constitui-se basicamente de pessoas negras.

Segundo os moradores, o0 nome da comunidade vem da abundancia de uma erva
denominada popularmente como taboa® ao redor da lagoa existente na comunidade. Passava as
aguas, chovia novamente e ela ndo secava, com o passar do tempo a lagoa ficou praticamente
aterrada devido as areias que as enxurradas traziam com isso a taboa tomou conta da lagoa.
Atualmente a lagoa se encontra com um pouco da erva, capim nativo e quando chove s junta
um pouco de agua e logo seca, os moradores afirmam que a comunidade ndo manda a maquina

limpar a lagoa, porque n&o tem condigdes financeiras.

Dona Luzia, a Unica ainda viva das mulheres deste estudo, conta que ela chegou na
comunidade aos sete anos de idade juntamente com sua mée e seu pai, € que por la ja moravam
seus avos, Sr. Antonio e Dona Sebastiana e  seus tios Leocadio, Silistrino, Amasar, Dora,

Silivera, Maria LU e Mariquinha que era sua tia emprestada.

> Nome cientifico Typha Dominguensis Pers.
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Figura 1: Casa antiga de Dona Luzia e a casa atual.

Fonte: Fotos tiradas pelas pesquisadoras.

A casa de Dona LU foi derrubada, por terceiros, para retirar a madeira, o interessante
é que eles ndo retiraram nada que tinham dentro da casa, derrubaram com tudo dentro. A filha de
Dona Luzia relatou que o pessoal roubou tudo o que a tia dela tinha lembra das colchas bonitas e

afirma que s6 deixaram o0s potes.

Figura 2: Casa de Dona LU apds a demolicao.

Ias.

Dona LU costumava fazer sua comida em baixo dos pés de umbuzeiros, colocava trés
pedras, a lenha, acendia o fogo e colocava a panela de barro onde fazia as comidas. Ela sempre

vinha em Mutés no sadbado comprar as carnes, quando ndo matava o capado (porco) la mesmo,
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temperava e cozinhava tudo de uma Unica vez, eu mesma ja provei sua comida e posso dizer que

nunca comi uma carne tao gostosa em toda minha vida.

Figura 3: Terreiro da casa de Dona LU.

e Ar’:‘ - e\

Fonte: Foto tirada pelas pesquisadoras.

Ao lado de sua casa passava-se 0 corrego que desdgua na lagoa da Tabua, em tempos de
chuva Dona LU ndo poderia ficar em sua casa porque o corrego transbordava e poderia invadir a

Sua casa.

Ja Dona Mariquinha por morar numa casa caracterizada pela secretaria Municipal de
Acdo Social como sem condi¢bes de moradia, ganhou uma casa construida pela Prefeitura

Municipal de Guanambi.

Figura 4: Casa antiga de Dona Mariquinha e a construida pela Prefeitura

Fonte: Foto da esquerda encontrada de arquivos municipais e a da direita retirada pelas pesquisadoras.
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E notorio as condicdes simples de vida dessas mulheres, morando grande parte de suas
vidas em casas feitas de taipa®, recorrendo a bicas para captacdo da chuva para ter acesso a agua.
Segundo o senhor Rosalvo, entrevisto durante a pesquisa, a familia deles plantava feijao, cana de
acUcar, batata, abobora, criava porcos e quando a lagoa era cheia Dona na época de chuva de acordo com
Dona Caetana, também entrevistada, eles tinham acesso a peixes.

2.2 Trés mulheres e uma comunidade

Nesse contexto de simplicidade se inicia o vinculo dessas trés mulheres: Dona Luzia a
sobrinha de Dona LU e Dona Mariquinha. A vida as levou por um caminho trilhado juntas, mas

também marcados pela soliddo, por suas percas familiares rapidas.

Dona Luzia: Tia LU (in memoria) era irmd@ da minha mée é casada com tio
Celso Lino,ndo tiveram filhos e depois separam, tio foi embora. E tia
Mariquinha, tia emprestada, era casada com Silistrino, também n&o tiveram
filhos naquele tempo n&o tinha tratamento, ndo fazia exame, e viveram junto
até o momento que Deus, quis porque tio Silistrino morreu. (histdria oral,
2017)

Dona LU e Dona Mariquinha se tornaram mulheres solteiras, pela separacdo ou pela
morte, e sem filhos. J& Dona Luzia ainda teve uma filha, mas também se separou logo do marido

em circunstancias dificeis, como relata a mesma:

Dona Luzia: Eu cansei com vinte e cinco anos com uma infricidade’ que tem
0 nome... Acho que ainda é vivo, Osvaldino, tive minha filha Maria da
Solidade mas com quinze dias de nascida, eu ainda estava de resguardo ele
quis embora juntou as coisas, pois nas costas e foi embora. Passou um tempo
ai ele voltou ai eu Ihe falei que tinha ido e ndo queria saber dele mais néo, ai
tio Silistrino pegou a cartucheira... gritei para tio ndo fazer besteira, falei ir
embora, peguei a coberta que ele tinha deixado para minha filha e mandei
levar embora ele saiu no meio do mato la na frente escutei um tiro essa foi a
Gltima vez que eu o vi. Criei minha filha praticamente sozinha ela casou me
deu muitos netos, da minha familia dos mais velhos sé tem eu os outros
morreram. (histéria oral, 2017)

® Sistema de construcdo que usa barro molhado para fechar paredes
" Infelicidade: sentimento associado ao homem que trouxe varias decepcdes na vida dela.
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Trés mulheres negras, pobres e sozinhas que tiveram que enfrentar a vida dura da roga,
mas que eram conhecidas e respeitadas por toda a comunidade, como pode ser observado nos
relatos do senhor Rosalvo e sua esposa Caetana, ao falar da familia de Dona Luzia:

Rosalvo: Conheci Luzia que ela é prima de Caetana, sempre ia |a, sempre
matava o0 capado (porco) eu era o matador, eles matavam para comer e
sempre me dava um pedago da carne, inclusive foi no matando um capado que
comegou a discussao de Celso Lino, esposo de Dona L, eles brigaram ai ele
foi embora, nunca mais voltou. Eu vir toda discusséo. (entrevista, 2017)

Caetana: Elas eram pessoas de opinido o que falavam estava falado e ndo tia
medo n&o. (entrevista, 2017)

A historia dessas mulheres perante aquela comunidade é associada a ideia de mulheres

guerreira, e que tiveram um grande papel historico naquela comunidade.

A filha de Dona Luzia (Maria) tinha a foto de Dona Luzia e Dona Lu, tiradas em Bom Jesus da
Lapa (figura 7), mas ndo conseguimos nenhuma foto mais proxima, além da retirada da casa, de

Dona Mariquinha, pois segundo Maria ela ndo gostava de ser fotografada.

Figura 5: Dona Luziae Dona LUem Bom Jesus da Lapa.

Fonte: arquivo pessoal dos entrevistados.
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Em entrevista feita com Maria e uma antiga vizinha delas, que hoje mora no distrito de

Mutas, Dona L6 fiz perguntas para ambas sobre a vida das trés senhoras:

Pesquisadora: Ao falar de Trés mulheres da fazenda Tabua 0 que vocés
podem dizer?

Maria: Os homens daqui morreram tudo, falo dos mais velhos, entéo, sé ficou
elas para fazer tudo, capinavam, tiram madeira, fazia servigo de homem.

Dona L6: Eram mulheres boas, tenho muitas saudades daqueles tempos, em
que eu ia la buscar cana de agUcar, batata doce, mangas, a casa delas eram
de enchimentos.

Pesquisadora: O que vocés podem relatar sobre Dona LU, Luzia e
Mariquinha?

Maria: Tia LU morava na casa de enchimento, no meio da mata, ficava la s6
durante o dia a noite dormia na casa de mae (Dona Luzia) isso depois que tia
Mariquinha morreu. M&e morou na casa de enchimento quando chovia
parecia que estava no terreiro com tanta agua dentro de casa, nesta casa ele
viveu desde seus sete anos. Eu nasci, meus filhos do primeiro casamento
nasceu e moraram por muito tempo, depois as pessoas da comunidade fizeram
uma nova casa para ela. Tecia panos, fazia bordados, rechelie, tricd... e tia
Mariguinha Morava numa casa também de enchimento, adoravam olhar os
pés de manga para ninguém arranca-la, s6 podia chupar a que caisse do
chdo, ndo teve filho, era uma pessoa de muita opiniéo.

Dona L6: Sempre eu ia 4, ela colocava trés pedras e lenha e fazia o fogéo
onde cozinhava e fazia café, com lata de dleo colocava no fogo fazia o café e
deixava o tempo todo no fogo, quando chegava ela me dava o café e
rapadura. Luzia é benzedeira, sempre ia em sua casa, fazia sempre bolos para
ela para as festas de Sdo Jodo, também ficava muito tempo la porque seu
Pedro Donato patrdo meu arrendava uma parte do terreno para criar gado,
ai 0 gado bebia na lagoa da Tabua, tirava agua de lata para colocar nos
cocho do gado, pois tinha muita taboa, 0 gado nédo tinha como bebe 4. Era
uma fartura das coisas na época da lagoa, da lagoa, quero voltar la um dia
para ver Luzia, assim que meu filho puder me levar, e Mariquinha néo tive
costume com ela néo.

Segundo os relatos das trés Dona Luzia era a mais sociavel, talvez por ser mais nova ou
por ser benzedeira tinha um contato maior com as pessoas. Dona mariquinha era muito fechada,
ela sempre olhava os pés de manga, ndo conhecia dinheiro e quando vinha para Mutés vinha ela
e Dona Lu sentada no fundo da carroga porque tinha medo de vir de cavalo. Sempre andava as
trés mulheres quando vivas, hoje s6 ficou Dona Luzia e elas gostavam de cheirar muito pé e ndo
perdoavam se ndo recebessem a bengé&o.

Dona Caetana relatou que também participou da quinzena para a constru¢do da estrada

juntamente com Dona L0, Luzia e Mariquinha. Essas mulheres guerreiras também fizeram parte

da construcdo manualmente da estrada que liga Mutas a Candiba. Trabalhava-se numa quinzena
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onde sO era quinze dias a0 més, as dificuldades eram muitas, entdo para ajudar a familia as

mulheres trabalhavam.

Figura 6: Pessoas trabalhando na quinzena.

Fonte: arquivo pessoal de Dona Caetana.

E notorio perceber a impolgagdo de Dona Caetana ao relatar esse fato, pegou a foto e me
mostrou estava dentro de um bindculo, foi feita a restauragdo da foto, mostrando o orgulho em
ter feito parte dessa histéria. E também a forca dessas mulheres ao desempenharem servisos
bracais pesados em prol da melhoria da mobilidade da comunidade.

2.3 Trés mulheres e seus costumes na cultura da comunidade: memorias...

A comunidade de Tabua é um lugar de muita interacdo, esta localizada no alto de um
morro de onde € possivel ver as comunidades proximas como Barreiro, Espinheiro, Olho D’
Agua. Essas mulheres eram muito conhecidas por promover festas na comunidade Tabua, era de
tradicdo a festa de Santa Luzia, no dia 12 de dezembro, onde tocava muito tambor, pandeiro,
batia pilao e geralmente acontecia em cima do morro, eram mulheres muito animadas.
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Elas também eram convidadas para tocar nas comunidades vizinhas. Com o passar do
tempo tudo foi acabando, a lagoa secou, as plantagdes morreram, exceto uns pés de manga, 0s
peixes acabaram. A &gua da comunidade hoje vem de um pogo artesiano de uma comunidade
proxima, Barreiro, onde a agua s6 da mesmo para 0 consumo de casa. Hoje na comunidade tem
poucos moradores, as pessoas mais novas sairam para trabalhar, s6 tem Maria da Solidade,

Jucilene, Genivaldo, Dona Luzia, e um primo dela.

Figura 7: Foto de Dona Luzia e sua Filha Maria

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora.

Dona Luzia estd com setenta e sete anos, com alguns problemas de satide, mora com sua
neta Jucilene e seu filho e esposo. A filha de Dona Luzia mora em outra casa proximo, casou-se
novamente e teve uma filha com esse outro marido que é seu parente distante. As festas
acabaram deixando para tras recordagdes de um passado que ficou na meméria de todas as

pessoas que conheceram e participaram da vida dessas mulheres.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como tema, identidade, memoria e historia de vida seguindo como
objetivo geral compreender o papel de trés mulheres para a formagdo da comunidade Tabua do
distrito de Mutds, Guanambi-BA, tendo como foco, levantar e descrever a historia da
comunidade Tabua, partindo da memdria moradores; identificando a citacdo do nome das
senhoras nas falas; fazendo o levantamento histérico da vida das trés mulheres na comunidade;
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analisando seus costumes presente na vida mulheres foram significativos para a constituicdo da

cultura da comunidade e se ainda permanecem.

O conceito e de representacBes sociais, memaria e constituicdo historica no cenario da
memoria de velhos, mostra a importancia dos velhos e a juncdo das memdrias trazendo o debate

sobre memodria, constituicéo historica e identidade.

A comunidade Tabua é a memoria e histdria de vida de dessas trés mulheres negras, pois
0 papel das mesmas na constituicdo da comunidade é evidente . Assim este estudo trata-se do
registro da memoria de Dona Luzia, sua filha Maria, moradores, pessoas de comunidades
vizinhas e parentes que as conheceram e fizeram parte da historia das trés mulheres pesquisadas.
Além disso, traz a cultura e costumes dessas mulheres na comunidade refletindo se eles

perduram até os dias atuais.

Dona Luzia narrou fatos e vivéncias daquele momento, como era a vida ali com seus
pais, avos e tios era filha Gnica e seus tios ndo tiveram filho os mais velhos morreram sé restava
ela. Vive na comunidade desde os sete anos de idade e esta até hoje 14 aos 77 anos. Teve uma
filha Maria da Solidade, que Ihe deu seis netos, dois deles ainda permanecem na comunidade,

0s outros casaram e se mudaram do local.

Também foram relatados das festas divertidas ali existentes antigamente, como eram as
festas de Santa Luzia e que recebia visitantes de todas as comunidades vizinhas. Analisando 0s
dados coletados percebe-se que as festas ali acabaram, por conta do falecimento das pessoas ali
existentes, todo animacgdo acabou depois que morreu Dona Mariquinha e posteriormente dona
Lu. Com isso mudou todo costume da comunidade como tipos de vestimenta, as saias longa nao

se viu mais, 0s costumes se perderam no tempo.

Os moradores e parentes proximos falaram sobre a vida dessas mulheres e a relevancia
das mesmas para a formacdo da comunidade, com isso percebe-se que essas mulheres faziam
“servico de homens” e gostavam das coisas feitas de forma correta, tinham génio e atitude forte

e tudo que elas falavam, estava falado, ndo votavam atras de suas opinides.

O papel das trés mulheres para a formagdo da comunidade se deu atraves de espaco e
convivio social, do seu jeito de viverem, da opinido forte, da forgca em encarar a vida e o

trabalho, da organizag&o das festas, dos costumes presentes na memaria de todos.

Lembramos que os novos de hoje serdo os velhos do amanha e que 0s causos contatos
cada dia ficam menos frequentes, a correria dos dias atuais tem nos impedido de compartilhar

memorias, deixando de lado a memoria atraves do seu tempo.
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cs EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL NA LICENCIATURA:
BIBLIOGRAFIA BASICA E CONTEUDO

Selma dos Santos *

RESUMO

O presente artigo busca responder o questionamento: por que estudar Politica e Gestédo
Educacional nos cursos de licenciatura? Tem como objeto de estudo o campo das politicas
publicas e da gestdo educacional e escolar, as relacdes entre Estado, sociedade, direito e
educacdo. Os objetivos sdo apresentar uma fundamentacdo tedrica para embasamento do
estudo de Politica e Gestdo Educacional na Licenciatura através de quadros compostos pelas
chaves: autor, ano da publicacdo, palavras-chave e sintese do contetdo. E, discutir por que
estudar Politica e Gestdo Educacional na licenciatura: exemplificando com as Ciéncias
Bioldgicas. O resultado € uma proposta de planejamento de ensino com atividades de
exposicao dialogada, leitura critica dos textos e da realidade, debate, roda de conversa, caca
tesouro, juri simulado, simpoésio, mesa redonda, oficina pedagdgica. Conclui com a
pergunta: qual € o meu papel de cidaddo na vida politica e publica na sociedade?

Palavras-chave: Politicas publicas. Gestdo educacional e escolar. Licenciatura. Contetdo
de ensino.

ABSTRACT

This article seeks to answer the question: why study Educational Policy and Management in
licentiate degree courses? Its object is to study the field of public policies and educational
and scholastic management, relations between State, society, law and education. The
objectives are to present a theoretical basis to support the study of Educational Policy and
Management in the Licentiate degree through tables composed of the keys: author, year of
publication, keyword and content synthesis. And, discuss why study Educational Policy and
Management in the licentiate degree course: as an example with the Biological Sciences.
The result is a proposal of teaching planning with activities of dialogued exhibition, critical
reading of texts and reality, debate, table talk, treasure hunting, simulated jury, symposium,
roundtable, pedagogical workshop. It concludes with the question: what is my role as a
citizen in political and public life in society?

Keywords: Public policy. Educational and school management. Licentiate. Teaching
content.
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Introducéo

Geralmente os cursos de licenciatura trazem em sua matriz curricular um
componente que trata da politica e da gestdo educacional. Muitos estudantes ndo percebem a
importancia de aprender sobre politica, politica educacional, a legislacdo, o financiamento
da educacéo e sobre a gestdo educacional e escolar. Questionam, quase sempre, por que
estudar Politica e Gestdo Educacional nos cursos de licenciatura? A inquietacdo provocada
por estd questdo nos leva a apontar aos leitores como objeto de estudo o campo das politicas
publicas e da gestdo educacional e escolar, as relacdes entre Estado, sociedade, direito e
educacdo. Os objetivos sdo apresentar uma fundamentagdo tedrica para embasamento do
estudo de Politica e Gestdo Educacional na licenciatura através de quadros compostos pelas
chaves: autor, ano da publicacdo, palavras-chave e sintese do contetdo. E, discutir por que
estudar Politica e Gestdo Educacional na licenciatura: exemplificando com as Ciéncias
Bioldgicas. A metodologia dar-se atraveés de uma breve revisdo bibliogréfica de artigos
publicados em periddicos nacionais a partir de 2000 e da indicacdo de alguns livros.

Conceituando o campo da Politica Publica e da Gestao Educacional

O campo de conhecimento das politicas publicas é considerado por Souza (2003, p.
13) como “um campo holistico, isto é, uma area que abrange diversas unidades em
totalidades organizadas”, o que o torna territorio de varias disciplinas, teorias e modelos
analiticos, a0 mesmo tempo em que “comporta varios ‘olhares’ sem que esta multiplicidade

de perspectivas comprometa a sua coeréncia tedrica e metodologica” (SOUZA, 2003, p. 14).

[...] Portanto, pensando as politicas publicas como conjunto de agdes
sistematicas para sanear problemas que afetam a vida de grupos sociais
especificos ou de coletividades mais amplas, propde-se o protagonismo do
Estado como espaco de disputa de projetos marcados por correlagfes de
forcas nem sempre continuas (SILVA; SCAFF; JACOMINI, 2010).
(SILVA; JACOMINI, 2016, p. 47)

Assim, “a politica educacional ¢ entdo focalizada como politica voltada aos
processos participativos, e que, dentre outras coisas, deveria ser alvo de controle social, dai a
importancia atribuida a avaliagdo.” (SANTOS; AZEVEDO, 2014, p. 70).

Por outro lado, falando de gestdo, para Souza (2008) os estudos sobre gestdo

contribuem para dar maior visibilidade aos problemas da gestdo escolar/educacional. Para
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ele “A gestdo educacional ndo tem um campo de conhecimento proprio e ndo parece ruim
que ndo o tenha, pois ela é uma espécie de amélgama de conhecimentos que advém de
campos um tanto diversos, como a politica e a educacao” (p. 58).

A leitura de Saviani (2008) colabora para o entendimento conceitual de educacdo,
estabelecendo a especificidade da educacdo a partir de uma concepcéo histérico-critica,
situando a educacdo como trabalho ndo material e a Pedagogia como ciéncia que a toma
como objeto. Charlot (2006) também problematizou as especificidades e os desafios da
educagdo como area de conhecimento, argumenta que “A educagdo ¢ um triplo processo de
humanizacdo, socializacdo e entrada numa cultura, singuralizacdo-subjetivacdo. Educa-se
um ser humano, o membro de uma sociedade e de uma cultura, um sujeito singular”
(CHARLOT, 2006, p. 15). (SILVA; JACOMINI, 2016).

Para seguir o estudo do campo da politica educacional € preciso ter clareza
conceitual de educacdo. Assim, abaixo segue alguns conceitos com propésito de ajudar a

pensar 0 objeto de estudo educacéo.

[...] Educacéo é um fenémeno préprio dos seres humanos significa afirmar
gue ela é, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de
trabalho, bem como é, ela propria, um processo de trabalho. [...]
(SAVIANI, 2008)

[...] A educagdo, enquanto atividade intencionalizada, é uma pratica social
cunhada como influéncia do meio social sobre o desenvolvimento dos
individuos na sua relagdo ativa com o meio natural e social, tendo em vista,
precisamente, potencializar essa atividade humana para torna-la mais rica,
mais produtiva, mais eficaz diante das tarefas da praxis social postas num
dado sistema de relagdes sociais. [...] (LIBANEO, 2010, p. 82)

Na legislagéo brasileira atual, a educacao ¢é entendida como “os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino, pesquisa e extensdo, nos movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade civil e
nas relacdes criativas entre natureza e cultura”. (Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015,
artigo 3°, 81°).

E, a funcdo da escola € de munir de conhecimento o sujeito dentro de um sistema de
progressao escolar com intengdo de responder as demandas produtivas do presente contexto
social. (SANTOS et al., 2016, p. 12)

A educac&o escolar, é uma instancia de educacdo formal, ndo pode eximir-
se da interacdo com outras modalidades de educacdo (informal e ndo-
formal). E, em seu carater especifico dedica-se a instrucdo e ao ensino,
para isso convergindo sua organizacao interna, sua diferenciagéo por graus,
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seus procedimentos especificos, ha que se ver que a educacdo escolar
assume atributos que a aproximam de outras instituicGes e atividades fora
de seu marco proprio. Essa constatacdo pbOe a exigéncia de que o0s
objetivos, os contetdos, os métodos se abram para relagfes mais amplas
entre o individuo e o meio humano, social, fisico, ecoldgico, cultural,
econdmico, ndo é o caso de minimizar seu papel na transmissdo e
assimilagéo ativa dos saberes, mas de diversificar suas formas de atuagéo.
Isso implica maior interacdo entre a instituicdo escolar e comunidade local,
regional, nacional, ligando o mundo exterior ao cotidiano escolar tornando
mais eficaz sua propria contribuicdo ao mundo exterior pelo desempenho
de suas tarefas especificas. (LIBANEO, 2010, p. 97-98)

Fundamentacao tedrica para embasamento do estudo de Politica e Gestdo Educacional
na Licenciatura

Para a execucdo do trabalho escolar, é necessario a acdo do docente. . (SANTOS et
al., 2016, p. 12)

Compreende-se a docéncia como agdo educativa € como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacao que se desenvolvem na construcao e apropriacdo dos
valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes
a sélida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacao e
construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em dialogo constante entre
diferentes visdes de mundo. (Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, artigo
2°, 819)

Com a compreensao do papel da docéncia passamos a compreensdo do que constitui

o0 arcabouco do ser professor na formacao inicial sobre politica e gestdo educacional. Assim,

apresentamos 0s quadros com sinteses de estudos na area.

Quadro 01- Estado, sociedade, direito e educacéo.

AUTOR | ANO | PALAVRAS-CHAVE | SINTESE DO CONTEUDO

Alves; 2015 | Escolas publicas. | Processos e praticas utilizadas por escolas

Batista; Politica de regulacdo. | publicas no contexto de regulacdo de

Ribeiro; Processos e praticas de | escolhas: matriculas, o evitamento, a

Ernica. regulacgdo. Disciplina. expulsdo velada. Trata dos processos de
expulsdo (convite, pressdo a familia,
negacdo da vaga, os pedidos). Principio
gerador das praticas e processos de selecéo
reside na busca de assegurar um ambiente
escolar disciplinado.

Santos; 2014 | Estado. Politica | Apresenta 0 estado da arte de maneira

Azevedo. educacional.  EPENN. | descritiva e analitica da producdo de

GT 05. Producéo.

conhecimento do GT 05 Estado e Politica
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AUTOR

ANO

PALAVRAS-CHAVE

SINTESE DO CONTEUDO

Educacional  divulgada  durante  0s
Encontros de Pesquisa em Educacdo do
Norte e Nordeste (EPENN), do periodo de
1999 a 2011.

Lima

2008

Estado. Escola.
Familia. Controle social.

Trata do dever, do direito de escolha e da
responsabilizacdo sobre a educacdo,
problematizando o papel da familia e a
funcéo do Estado. A relacdo entre a familia,
a escola e a sociedade resulta em um
modelo de politica educacional.

Barroso

2005

Regulagdo. Estado e
mercado. Regulacéo
poés-burocrética. Escola
publica.

Analisa e debate a evolucdo da intervencgéo
do Estado na educacdo no quadro das
transformagdes que ocorrem, em diferentes
paises, na regulacdo das politicas e da acao
publica. Partindo da elucidagdo do conceito
de regulacdo, apresenta um modelo
interpretativo para andlise dos processos de
regulacdo em educacdo, identificando as
principais convergéncias e divergéncias que
se verificam, em alguns paises europeus,
neste dominio, nomeadamente no que se
refere a emergéncia de modelos de
regulacdo pds-burocraticos. A parte final do
artigo € consagrada a discussdo do papel do
Estado na defesa e promocdo da escola
publica, tendo em conta as evolucdes que
foram detectadas nos modos de governacgéo
e coordenacdo das politicas e da acgdo
publicas em educacéo.

Cury

2008

Educacdo basica. Direito
a educagdo. Ensino
obrigatério. LDB-BR
[conceito fundamental].

Colabora com o conceito de educacdo
basica que aparece na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Como direito,
a educacdo béasica se impde como uma
ampliacdo do espectro da cidadania
educacional. Suas decorréncias para a
organizacdo da educacdo nacional.

Charlot

2006

Educagdo. Ciéncias da
educacdo. Pesquisa em
educacéo.

A educacdo é produzida intencionalmente e
0 processo de ensino-aprendizagem se
ancora no triplo movimento de
humanizacdo, socializagdo e entrada na
cultura. No artigo o autor problematiza
sobre a producdo de conhecimento em
educacdo e a saturacdo dos discursos
sobre/na area.

Mitter

2002

Globalizagdo. Educagéo.
Escola.

A educacdo no Processo de Globalizagéo:
algumas consideragOes sobre um debate
atual e controverso.

Davies

2006

Financiamento da
educacéo. FUNDEF.

O artigo examina o FUNDEF e o
FUNDEB, que sd&o mecanismos para
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Santos

AUTOR

ANO

PALAVRAS-CHAVE

SINTESE DO CONTEUDO

FUNDEB.

redistribuir, dentro de cada estado, entre o
governo estadual e as prefeituras, uma parte
dos impostos (15% de alguns, no caso do
FUNDEF, e 20% de um ndmero maior de
impostos, no caso do FUNDEB) ja
vinculados a manutencéo e
desenvolvimento do ensino pela
Constituicdo Federal de 1988, com base no
nimero de matriculas no  ensino
fundamental regular (0 FUNDEF) e na
educacdo bésica (0 FUNDEB). Enfatiza
algumas das deficiéncias dos dois fundos.

Cavalcante

2002

Ensino publico.
Financiamento. Ensino
médio. Distrito Federal.

O artigo tem como objetivo estimar oS
custos indiretos do ensino médio para 0s
alunos das escolas publicas do Distrito
Federal, com suas implicacbes para a
democratizagdo do  ensino  médio.
Utilizaram-se os critérios de “precifica¢ao”
oriundos da contabilidade, da Matemaética
Financeira, da Estatistica, da Economia e da
Administragdo Financeira. Os resultados
encontrados sdo conclusivos que os alunos
de modestos poder aquisitivos recebem
discriminacBes sutis no processo de
formagdo e os conhecimentos adquiridos
ficam aquém das expectativas de posicdes
profissionais de comando.

O autor propde intervengdes com politicas
publicas que garantam  acesso e
permanéncia dos estudantes na escola.

Vieira

2001

Politica Social e
Cidadania.  Sociedade.
Estado e Direito. Direito
e Educacdo. Cidadania e
Educacéo.

Trabalha a relagdo entre sociedade, Estado
e direito, tem como elemento mediador a
educacdo. Inicialmente, faz-se a exposi¢édo
dos momentos distintos e marcantes da
politica social no século XX no Brasil: o
primeiro periodo: a politica social como
controle da politica (1930-1954); o segundo
periodo: a politica social como politica de
controle (1964-1988); o terceiro periodo: a
politica social sem direitos sociais (depois
de 1988). Em seguida, passam-se por
exame as ideias de sociedade civil; de
cidadania; de direitos civis, politicos e
sociais; caracterizando o chamado estado de
direito democratico e indicando alguns
elementos béasicos da democracia. A
Constituicdo Federal de 1988 consagra o
estado de direito democréatico e explicita a
politica educacional a ser implementada no
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AUTOR

ANO

PALAVRAS-CHAVE

SINTESE DO CONTEUDO

Brasil. H& demonstracdo de que o Direito
Educacional ndo se limita a simples
exposicdo da legislacdo do ensino, pois a
educacdo ¢ um bem juridico, individual e
coletivo, embora as  determinacOes
constitucionais  nem  sempre  sejam
cumpridas.

Hofling

2001

Estado e politica social.
Politicas  publicas e
educacéo. Politica
Educacional.

Obijetiva trazer elementos que contribuam
para a compreensdo da relacdo sociedade,
Estado, politica educacional, enfocando
autores que se aproximam da abordagem
marxista e da neoliberal sobre o tema
gestdo democratica na escola e o direito a
educacéo.

Freire
(livro)

2001

Politica. Educagdo.

Ideia central: a reflexdo politico-pedagodgica
Sumério: Educacdo permanente e as
cidades educativas. Educacdo de adultos,
hoje. Algumas reflexdes. Anotacdes sobre
unidade na diversidade. Educacdo e
qualidade. Alfabetizacdo como elemento de
formacdo da cidadania. Do direito de
criticar — do dever de ndo mentir, ao
criticar. Educacao e participacao
comunitaria. Ninguém nasce feito: ¢
experimentando-nos no mundo que nds nos
fazemos. Educacdo e responsabilidade.
Educacdo publica e educacdo popular.
Universidade catdlica — reflexdes em torno
de suas tarefas.

Brasil

2015

Resolucdo n°® 2, de 1° de
julho de 2015.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagOgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo
continuada.

Fonte: SANTQOS, 2017.

Quadro 02 - Politica educacional

AUTOR | ANO | PALAVRAS-CHAVE SINTESE DO CONTEUDO
Souza 2016 | Politicas  educacionais. | Apresenta 0s objetos de estudo da politica
Pesquisa  Educacional. | educacional, conduzindo a conclusdo que o

Estado. Epistemologia.

campo de pesquisa em questdo trata da
relacdo entre demanda social por educagéo e
0 posicionamento do Estado diante desta
demanda, com todas as decorréncias deste
movimento, especialmente as atinentes a
disputa pelo poder e suas relagbes com o
universo da educacéo.
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Weber 2015 | Valorizacao docente. | Apresenta angulos do debate sobre a
Formacdo docente. valorizacdo docente. Retraca sentidos que
Politicas  educacionais. | foram se fixando nas politicas educacionais
Qualidade da educacdo. | estabelecidas nos ultimos 40 anos no
PNE. contexto da luta em favor da democracia.
Oliveira | 2010 | Politica. Publica. | Conceitua politica, publica, politicas publicas
Politicas publicas | educacionais. Tipos de politicas publicas sdo
educacionais. exemplificados. Usa o estudo de Souza
Globalizacéo. (2003) para trazer as definicGes de politicas
Neoliberalismo. publicas.
Saviani | 2008a | Educacao Brasileira. Em “politica educacional brasileira: limites e
Educacdo Pablica. perspectivas” aborda a descontinuidade das
Politica Educacional. medidas educacionais acionadas pelo Estado,
Politicas Sociais e da escassez dos recursos financeiros
Politica Educacional. destinados a educagdo; as interminaveis
reformas. Traz como perspectivas o Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE).
Souza 2006 | Politicas publicas. | Politicas Publicas: uma revisdo da literatura.

Modelos de formulagédo
e andlise de politicas
publicas. Teorias Neo-
Institucionalistas.

Principais  conceitos e modelos de
formulacdo e analise de politicas publicas,
buscando sintetizar o estado-da-arte da area.
As possibilidades aplicativas das diferentes
vertentes das teorias neo-institucionalistas a
analise de politicas publicas.

Fonte: SANTQOS, 2017.

Quadro 03 — Gestdo educacional e gestao escolar

AUTOR | ANO | PALAVRAS-CHAVE SINTESE DO CONTEUDO

Azevedo | 2017 | Projeto politico- | O principio de gestdo democratica e a
pedagdgico participacdo da comunidade escolar na
Contexto. Gestdo escolar. | elaboracdo do PPP - Projeto politico
Democratizagéo. pedagogico.

Participacao.

Souza 2008 | Gestdo educacional. | Discute conhecimentos no campo da gestdo
Gestdo escolar. Ensino em | educacional, apresentando pontos de vista
gestao sobre a (in)existéncia de um corpo tedrico
educacional/escolar. préprio no campo.

Cury 2007 | Direito a  educacdo. | Aponta decorréncias e exigéncias de uma
Gestéo democratica. | gestdo democratica a partir do interior da
Legislagdo  educacional. | escola e com fundamento no direito a
Acesso a  educacdo. | educacdo, tal como dispGe o ordenamento
Qualidade do ensino. juridico sobre o assunto no Brasil. Aborda,

também, temas que vdo do acesso a
qualidade a busca da permanéncia.

Souza 2006 | Gestdo escolar. Escola. | Faz levantamento bibliografico da pesquisa

Pesquisa em educagéo.

brasileira sobre gestdo escolar. No periodo
de 1981-2001, a partir da analise dos bancos
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AUTOR | ANO | PALAVRAS-CHAVE SINTESE DO CONTEUDO
de dados da ANPEd, CAPES e de um
projeto de pesquisa da PUC-SP, o
levantamento identificou um conjunto de
183 trabalhos de mestrado e doutorado em
educacdo que examina a problematica da
gestdo escolar.

Ferreira | 2004 | Gestdo democratica da | Aponta para a necessidade de humanizar a
educagio. “Cultura | formacédo e as condicdes de existéncia dos
globalizada”. Formagao. | profissionais da educacdo e da gestdo da
Cidadania. Humanizacdo | educacdo ressignificando-as com outra base
das relag0es. ética, que permita fazer frente aos desafios

violentos da “cultura globalizada” na
“sociedade transbordante”, “insatisfeita” e
“excludente”, constituida de
“ressentimentos” e de exacerbagdo do
individualismo rumo a formacdo da
cidadania plena.

Cury 2002 | Gestdo e democracia. | Evidencia as bases legais e indica o sentido
Gestdo. Democracia e | mais profundo do principio da gestdo
educacéo. Gestdo | democratica.
democrética na escola.

Libaneo | 2001 | Concepcdes de | Sdo apresentados alguns elementos basicos
organizagdo e  gestdo | para o conhecimento da organizagdo escolar
escolar. Estrutura | e para a atuacdo dos professores e do
organizacional da escola. | pessoal  técnico-administrativo. ~ Serdo
Elementos  constitutivos | abordados os seguintes itens: as concepgdes
do processo | de organizacgdo e gestdo escolar; a estrutura
organizacional. organizacional da escola; o0s elementos

constitutivos do processo organizacional.

Witmann | 2000 | Autonomia da escola. | Analisa os fundamentos e as bases do
Democratizacdo. Gestdo. | avangco no pensar e no fazer pedagdgico da
Demandas para o gestor. educacdo, apontando as competéncias

necessarias para que o gestor desempenhe
bem seu trabalho..

Cabral 2000 | Educacéo. Gestdo | Analisam a  questdlo da  gestdo

Neto; descentralizada. Conselho | descentralizada no sistema de educacdo

Almeida. escolar. Caixa escolar. | basica, a partir do entendimento de que a
Projeto politico- | descentralizacdo, nesse ambito, faz parte da
pedagdgico. l6gica das reformas modernizadoras do

Estado brasileiro. Destacam e exemplificam
0 processo, apresentando a experiéncia do
Rio Grande do Norte, que propde
descentralizar o seu sistema educacional
pela criagdo de Centros Escolares, Conselho
Diretor, Caixa Escolar e Projeto Politico-
Pedagogico. Os limites e possibilidades
desse processo de democratizacdo sao
objetivamente descritos e analisados.

Ferreira | 2000 | Gestdo democratica. | Analisa as limitagdes da etica liberal em
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Educacdo. Formagéo
humana.

relagdo a gestdo democratica, tendo como
finalidade a construcdo de uma sociedade
mais humana. Ela desenvolve o estudo a
partir dos questionamentos: até que ponto as
politicas publicas e a gestdo da educacédo
tém garantido, concretamente, a todos 0s
cidaddos, as mesmas oportunidades de
ensino e possibilidades de aprendizado, a
fim de garantir a formacdo integral
necessaria a0 homem e & mulher brasileiros,
no sentido de possibilitar-lhes a plena
participacdo na sociedade como seres que
tém, ndo s6 o direito mas as condi¢Oes
necessarias para decidir sobre os destinos
das instituicdes, da nacdo e de suas proprias
vidas? Como podem os homens e as
mulheres que formamos através da
educagdo “a unica area profissional que lida
com a formag¢do humana” viver, no mundo
hodierno, suas existéncias e sua profissao
criativa e competentemente, sem que a
gestdo da complexidade e da incerteza seja
fator de angustia, mas de fascinio pelo
imprevisto? Conclui com a importancia do
conhecimento-emancipagéo.

Freitas

2000

Politicas publicas. Gestao
democrético-participativa
na escola publica.
Formagcdo da  equipe
escolar. Autonomia na
escola.

O artigo inter-relaciona o contexto das
politicas publicas e a descentralizacdo da
administracdo do sistema educacional e da
escola publica, enfocando os ideais da
gestao democratico-participativa na
educacdo, além de discutir a implementacéao
desses ideais na formacdo de gestores e
equipes escolares, a partir do referido
contexto. O artigo descreve a acdo do
Programa Gestdo Participativa (PGP),
desenvolvido na Universidade Federal da
Bahia, com o objetivo de promover a
formacdo de equipes escolares para que
possam assumir a autonomia pedagdgica,
financeira e administrativa da escola.
Depoimentos dos participantes do PGP séo
apresentados, dos quais se pode depreender
como ¢é realizada a implementacdo da
gestdo participativa naquele contexto.

Fonte: SANTQOS, 2017.

A série cadernos de gestdo de autoria de Heloisa Luck € uma indicacédo de leitura

para os principiantes se familiarizarem com a tematica.
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Os textos do quadro 03, acima apresentados, subsidiam com pontos importantes para
a interpretacdo de documentos oficiais sobre a gestdo escolar. Quais séo as concepcdes e as
fungdes da Gestdo Escolar que estdo evidenciadas em documentos oficiais que podem ser
traduzidas na atuacdo democratica e participativa? Objetiva-se identificar as concepcdes, 0s
principios e os paradigmas presentes nos documentos oficiais e relaciona-los a atuagédo
democrética e participativa. Apresenta a experiéncia do gestor escolar com Vvérias vertentes
das suas atribuicdes na dinamica escolar, tais como, gestdo de processos, de finangas, de
pessoas e pedagogica, levando em consideracdo os entraves e dificuldades relacionadas com:
falta de motivacdo da equipe escolar, reducdo de verbas dos programas de financiamento,
falta de uma equipe multidisciplinar, problemas relacionados a fragilidade do pedagdgico,
gerenciamento de muitos sistemas de alimentacdo de dados, o cotidiano escolar.

Por que estudar Politica e Gestdo Educacional no curso de licenciatura:
exemplificando com as Ciéncias Biologicas

Este texto introdutério para os licenciandos do primeiro semestre do curso
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que chega a universidade pensando mais na Biologia
pela Biologia do que qualquer outra logica e se depara com 0 componente curricular:
Politica e Gestdo Educacional. E, indaga: Por que eu tenho que estudar sobre o Estado e as
forcas no processo de producdo do sistema de ensino, sobre a organizacdo e o
funcionamento do ensino em seus aspectos administrativos, didaticos e financeiros e 0s
respectivos nexos entre a legislacdo e os planos de educacdo na realidade educacional
brasileira, sobre a descentralizacdo da gestao escolar?

A resposta simplista seria porque vocé sera professor.

A resposta legalista, porque reza nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Ciéncias Biologicas, CNE/CES 1.301/2001, aprovado em: 06/11/2001, que a
modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos conteddos préprios das Ciéncias
Bioldgicas, conteddos nas areas de Quimica, Fisica e da Salde, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formacdo pedagogica, além de suas especificidades, devera
contemplar uma visdo geral da educacao e dos processos formativos dos educandos. Devera
também enfatizar a instrumentacéo para o ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o
ensino da Biologia, no nivel médio.

Para a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas serdo incluidos, no conjunto dos

conteudos profissionais, os conteddos da Educacdo Baésica, consideradas as Diretrizes

Revista Educacdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.1, n.1, 2018.

( ]
| 122 |



Selma dos Santos

Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em nivel superior, bem como as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Bésica e para o Ensino Médio. E, quem cumpriré essa
determinacdo é o componente curricular Politica e Gestdo Educacional. Ele contribuird com
interfaces aos componentes curriculares Docéncia em Ciéncias: saber cientifico/saber
escolar.

A resposta politica, porque é importante considerar o debate sobre a necessidade de
melhoria da qualidade na educacgdo, no qual o professor é ponto essencial do processo de
construcdo. A qualidade da educacdo perpassa pela instituicdo de um sistema nacional de
educacdo, que responda a formacéo inicial e continuada do professor. Ha, também, uma
exigéncia em analisar as politicas na area de Formagdo e Trabalho Docente, como s&o
implantadas, vivenciadas e interpretadas em contextos escolares.

Porque dentre as habilidades/competéncias que deve desenvolver o professor estd a
de portar-se como educador consciente de seu papel na formacéo de cidadaos, inclusive na
perspectiva socioambiental; de comprometer-se com o desenvolvimento profissional
constante, assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas
continuas, esclarecido quanto as opcdes sindicais e corporativas inerentes ao exercicio
profissional.

Pensar a Politica e Gestdo Educacional, em sessenta horas, em um curso de
graduacdo, resultaria em uma divisdo de seis eixos tematicos, a saber: O Estado e as forcas
no processo de producdo do sistema de ensino; A organizacdo e o funcionamento do ensino
em seus aspectos administrativos, didaticos e financeiros e 0s respectivos nexos entre a
legislacdo e os planos de educacdo na realidade educacional brasileira; Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica; Visdo panoramica da gestdo publica
escolar; Planejamento da escola e o projeto politico pedagdgico; O professor na sociedade

contemporanea: um trabalhador da contradicéo.

Resultados

O estudo de Politica e Gestdo Educacional na licenciatura tem como objetivo geral,
analisar o papel do Estado na formulacdo das politicas educacionais, na organizacdo e no
funcionamento do ensino em seus aspectos administrativos, didaticos e financeiros e 0s
respectivos nexos entre a legislacdo e os planos de educacdo na realidade educacional

brasileira. Bem como, a descentralizacdo da gestdo escolar.
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Os seis eixos tematicos mencionados na secdo anterior tém varias possibilidades de
traducdo em um planejamento de ensino, dentre elas a que segue abaixo:

O Estado e as forcas no processo de producédo do sistema de ensino: Educagédo
escolar no contexto brasileiro: processos e praticas de regulacdo. O que é educacgdo, natureza
e especificidade da educacdo, modalidades da educacdo. Trabalho educativo, objeto da
educacdo, papel da escola basica. ConcepclGes de educacdo, dimensdes da educacao,
sentidos da educacdo. Os significados da educacdo, modalidades de prética educativa e a
organizacédo do sistema educacional. Estado, escola e familia. Projeto de Lei n® 867, de 2015
— “Programa Escola Sem partido”. A politica e as bases do direito educacional. O Estado, a
educacdo e a regulacdo das politicas publicas. Estado e politicas (publicas) sociais. Politicas
publicas educacionais: revisao historica.

A organizacdo e o funcionamento do ensino em seus aspectos administrativos,
didaticos e financeiros e 0s respectivos nexos entre a legislacéo e os planos de educacéo
na realidade educacional brasileira: Os planos, as diretrizes e a legislacdo para a educagéo
béasica. Constituicdo Federal de 1988; LDB 9394/96. Sistema Nacional de Educacdo e Plano
Nacional de Educacdo. Lei n® 11.274/2006, que institui a ampliacdo do tempo de duragédo do
ensino fundamental de oito para nove anos. A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que
institui o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014-2024.

Para aprofundar o estudo sobre Sistema Nacional de Educagdo e o Plano Nacional de
Educacao a indicacdo é o livro de SAVIANI (2014) - Sistema Nacional de Educacédo e Plano
Nacional de Educacao: significado, controvérsias e perspectivas.

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Baésica: Diretrizes
Nacionais para Educagéo Infantil. Diretrizes Curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio. Diretrizes da Educacdo Especial. Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas
Escolas do Campo. Diretrizes para a Politica da Educacdo Indigena. Diretrizes para Ensino
Fundamental de Nove Anos. Diretrizes e Resolucdo da Educacdo Escolar Quilombola.
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental.

Recomendamos a leitura de BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéo Baésica, 2013.
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Visdo panoramica da gestdo publica escolar: o que € uma gestdo publica; quem e
como administra a Unidade Escolar. Organizacdo e gestdo do sistema escolar: aspectos
pedagogicos, administrativos e financeiros. Descentralizacdo da gestdo escolar.

Planejamento da escola e o projeto politico pedagdgico

[...] O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) visa nortear a prética pedagdgica
das unidades escolares, o aprimoramento de ensino-aprendizagem dos
estudantes garantindo o acesso e a permanéncia desses na escola, evitando
a evasdo e o abandono escolar.

No Projeto Politico Pedagogico (PPP) os contelidos devem ser adequados a
pratica pedagdgica, a condicdo de desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes, as configuragfes culturais de cada escola, a ampliacdo de
conhecimento dos estudantes ao final de cada ano letivo. [...] (SANTOS;
SANTOS; SILVA, 2009, p. 16)

Recomendamos a leitura de Veiga (2002) sobre projeto politico pedagdgico. E, a
consulta ao livro Federalismo e politicas educacionais na efetivacdo do direito a educacao no
Brasil, por trazer véarios artigos em que a questdo do financiamento da educacdo estd
presente.

O professor na sociedade contemporanea, recomendamos a leitura da Resolugéo
n° 2, de 1° de julho de 2015, do artigo de Charlot (2008) e dos livros Guimardes (2005),
Ramalho; Nunez; Gauthier (2004), Freire (2001, 1987, 1987, 1981), Barzano e Araujo
(orgs.) (2011), Santos (2012).

Para dar conta do contetdo € interessante uma proposta de planejamento de ensino
com atividades de exposicdo dialogada, leitura critica dos textos e da realidade, debate, roda

de conversa, juri simulado, caga tesouro, simposio, mesa redonda, oficina pedagdgica.

Consideracoes finais

Perspectivas tedricas opostas tém permeado a concepgdo das politicas atuais. Dentre
as possibilidades de se trabalhar com Politica e Gestdo Educacional deve-se perguntar

sempre, qual é o meu papel de cidaddo na vida politica e pablica na sociedade?
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PARTIR DE UMA IDEIA
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RESUMO

O presente artigo busca discutir a trajetoria historica das Escolas Familias Agricolas (EFAS),
desde sua origem na década de 30. Estes Centros de Formacgdo atendem especialmente a
filhos de agricultores familiares, através da Pedagogia da Alternéncia e vém cada vez mais
sendo reconhecidos no cenéario educacional da Educacdo do Campo. Implantadas desde 1969
no Brasil, as EFAs tém logrado a oportunidade de acesso a educagdo a adolescentes e jovens
camponeses, contribuindo para o desenvolvimento social das comunidades. Utilizamos
dados de pesquisa realizada entre 2013-2015, durante o curso de Mestrado em Educacéo do
Campo, realizado na UFRB. A discussdo evidencia uma construcdo historica a partir de
experiéncias concretas junto a agricultores familiares na Franca, Italia e Brasil, com
destaque para o protagonismo da participacao das familias. Entretanto, ha desafios fundantes
para a continuidade das EFAs, principalmente pela auséncia de financiamento seguro dessas
escolas.

Palavras-chaves: Escola Familia Agricola — Pedagogia da Alternancia — Educacdo do
Campo.

ABSTRACT

This article intends to discuss the historical trajectory of the Agricultural Family Schools
(EFASs), since its origins in the 1930s. Those training centers are attended by farmers's
children. Those centers use the Alternanation Pedagogy and they are increasingly being
recognized in the education scenario. They were implemented in Brazil since 1969, the
EFAs have given the adolescents and young peasants the opportunity of education,
contributing to the social development of those communities. We used data from a
mastering research held between 2013 and 2015 at UFRB. The discussion shows a historical
construction based on concrete experiences with farmer famillies in France, Italy and in
Brazil, with emphasis on the participation of families. However, there are great challenges to
the continuity of EFAs, namely the lack of funding to maintain those schools.

Keywords: Agricultural Family School — Alternation Pedagogy — Field Education.
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Introducgéo

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) sdo Centros de Formacdo que atuam na
Educacao do Campo, atendendo especialmente a filhos de agricultores familiares, através da
Pedagogia da Alterndncia (PA). Essas escolas fazem parte dos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFAS), que constituem uma articulacdo de redes de escolas
que utilizam a PA. Esse Movimento vem crescendo e sendo cada vez mais reconhecido no
cenario educacional brasileiro da Educagcdo do Campo. Implantadas desde 1969 no Brasil,
elas somavam em 2013 cerca de 264 estabelecimentos de ensino, espalhados em vinte
estados da federacdo brasileira? (BEGNAMI, 2013), e se constituem em um importante
Movimento que tem logrado a oportunidade de acesso a educacdo de milhares de
adolescentes e jovens camponeses, contribuindo para o desenvolvimento social de seu
territorio.

Pretendemos no presente texto apresentar a trajetoria histérica da implantagdo das
EFAs desde sua primeira experiéncia na Franca, em 1935 aos dias atuais no Brasil,
apresentando uma caminhada de construcéo pedagogica protagonizada pela participagdo dos
camponeses. Trajetdria que marca a construcdo de uma forma de ensino e que respeita 0s
modos de vida do campo, contribuindo para o desenvolvimento local sustentavel e para os
sujeitos pertencentes ao territorio. Trazemos periodos e fatos relevantes que marcaram a
historia das EFAs e a partir de suas reflexdes, proporcionaram o surgimento e
aprimoramento da Pedagogia da Alternancia, sendo moldada com os desafios
experimentados e com luta por uma escola do campo.

Weffort (1989, p. 06) afirma que € o dialogo “do homem sobre o seu contorno ¢ até
sobre os desafios que o faz historico”, entendendo que ndo existe “educagdo fora das
sociedades humanas e ndo hia homem no vazio”. E dessa forma que acreditamos nio
simplesmente estar “no mundo, mas com o mundo” aberto aquilo que a realidade tem a nos
dizer (FREIRE, 1989, p. 35-39). Nesse sentido, dedicamo-nos no presente texto a apresentar
a trajetdria historica da formacdo das EFAs desde as experiéncias pioneiras realizadas na
Franca na década de 1930, a introducdo dessa experiéncia no Brasil em 1969 e sua expansao
nas décadas seguintes, bem como um panorama sistematizado mais préximo dos dias de
hoje das EFAs no Brasil.

Embora esse tipo de escola tenha se adequado bem a realidade dos agricultores
brasileiros, essa experiéncia nasce no continente Europeu, em um contexto temporal
diferente, mas, ao mesmo tempo, com propositos muito parecidos com aqueles que ainda
hoje motivam a criacdo de novas EFAs no Brasil: a auséncia de politicas e escolas que
atendam as necessidades dos sujeitos do campo e que contribua para uma melhor qualidade
de vida no campo.

2 Esses dados consideram apenas os principais Centros Educativos: EFAs, Escolas Comunitarias Rurais e
Casas Familiares Rurais/Escolas Familiares do Mar.
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Nesse intuito, o desenvolvimento do texto se pauta principalmente na historia das
EFAs: a origem na Franca em 1935 até sua expansdo para a lItalia; a historia das Scuolas-
Famiglia na Italia e a sua implantacdo no Brasil em 1969 no Estado do Espirito Santo, a
expansdo nos demais estados brasileiros, culminando num panorama importante de escolas
que atendem aos povos do campo.

Primeiros movimentos na Franca com as Maisons Familiale Rurales e a
expansao mundial

Em 21 de novembro de 1935, nasciam 0s primeiros passos da Casa Familiar Rural,
em francés “Maison Familiale Rurale” (MFRS). A histéria da criacdo da primeira
experiéncia de MFR é reconhecidamente de grande importancia para o Movimento das
EFAs, pois constitui as suas bases, raizes e origens que, apds perpassar todo um processo
historico, continua a fortalecer-se com maior visibilidade e crescimento no campo brasileiro,
no cenério da Educacéo do Campo.

Segundo Nosella (2013, p. 45),

A histdria das Escolas-Familia é antes de mais nada a hist6ria de uma idéia, ou
melhor, a historia de uma convicgdo que permanece viva ainda hoje, contra tudo e
contra todos. Foi a conviccdo de um homem, filho de camponés, que por toda a
sua vida se comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo pessoalmente no
meio do povo do interior francés, compartilhando a mesma vida, carregando o
mesmo passado de injustica, sofrendo as mesmas pressfes. Foi a idéia de uma
Escola realmente para o meio rural e do meio rural; uma Escola que rompesse
radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de um estudo teérico, nem de
uma tese pedagogica, nem de um levantamento sociolégico.

A pessoa a quem Nosella se refere na citacéo é o Padre francés Abbé Granereau®, um
dos atores e autores principais da cena histérica das MFRs em sua génese na Franca. Ja
desde bem jovem, Abbé Granereau ja demonstrara sensibilidade e interesse pelas
problematicas enfrentadas pelo homem camponés; sentia-se incomodado com a forma como
a sociedade rural era tratada pelo Estado e pela Igreja, ou melhor, como essas instituicoes
ndo tratavam de seus interesses e necessidades da forma que era necessario (NOSELLA,
2013, p. 45).

As MFRs ndo surgem por acaso e é relevante o fato de elas ndo virem de uma mente
brilhante do Estado que é quem historicamente pensa as politicas publicas “para o povo”. As
Maisons Familiales “Tiveram seus proprios promotores”, a quem podemos chamar de
“artesdos”; entre esses se destacaram os agricultores do interior da Franca (GARCIA-
MARIRRODRIGA, 2010, p. 21) pela coragem de levar a frente e conduzir tal iniciativa de
acordo com suas necessidades e realidades.

® O padre Abbé Granereau nasceu no final do século XIX (1885), na Franca, e faleceu em 10 de junho de 1988.
Teve uma vida dedicada as causas camponesas com forte atencdo a juventude. "Foi nessa luta intima com a
terra, no trabalho de todo dia da roca que, um pouco de cada vez, entendi o grande valor e potencial existente
na vida do homem do campo e também o que lhe faltava" (GRANEREAU, apud QUEIROZ, 1997, p. 41).
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O incentivo praticado pelo Estado ia contra aquilo de que necessitavam 0S
agricultores, principalmente, os pais de familia. Segundo o proprio Granereau (1969, p. 22),
a concepcdo de projeto de vida para os alunos oriundos do meio rural disseminada pelos
proprios professores do nivel primario era que fossem para a cidade com afirmagdes do tipo:
“seu filho ¢ inteligente; ndo pode ser deixado na roga [...] é preciso encaminha-lo nos
estudos [...], vencera na vida melhor que seu pai [...], conseguirda uma boa posi¢do social”
(Apud NOSELLA, 2013, p. 46).

Portanto, aos adolescentes e jovens restavam poucas op¢des, como indica Queiroz,
analisando o contexto das origens da Pedagogia da Alternancia na Franca:

Os filhos de camponeses tinham que optar entre continuar os estudos e sair da
familia e do meio rural para as cidades ou permanecer junto a familia e ao trabalho
rural e interromper o processo escolar. As familias precisavam da presenca e
trabalho dos filhos e a0 mesmo tempo ndo tinham condi¢des de manté-los nas
cidades. E essa a realidade que estava posta aos pais, aos sindicatos, cooperativas e
a Igreja. A realidade social, econdmica, politica e educacional impunha desafios
novos e exigentes as familias rurais francesas, as suas organizagdes e liderancas
(QUEIROZ, 1997, p. 41).

O discurso instituido pelo Estado francés daquela época desconsiderava a
combinacdo entre o espago camponés ¢ o saber. Viver na “roga” significava se privar “de
sabedoria, de ciéncia, de sucesso” e assim Nosella afirma que “mais uma vez celebrava-se 0
desquite entre cultura e agricultura”. Tal postura (re) afirma que o saber sé se produz no
espaco urbano, colocando o mundo rural como feio, improdutivo, algo a se evitar. Mas e
qual era o discurso e a pratica da Igreja? Em tese, essa instituicdo se preocupava com a
“educagdo de toda pessoa humana”, no entanto, “sem nenhuma férmula educacional capaz
de responder realisticamente aos problemas da lavoura” (NOSELLA, 2013, p. 46-47).

O sindicato rural criado em 1911 pelo padre Granerau ja evidenciava a sua
sensibilidade e preocupacdo com o0s camponeses na intencdo de coletiviza-los e de se
superar 0 isolamento. Acreditava que juntd-los era o melhor remédio. Porém, trés anos
depois, sentiu que a solucdo iria além da questdo organizacional; era preciso escola para
atender a necessidade agricola, com “uma formagdo capaz de preparar chefes de pequenas
empresas rurais”. Percebe-se notoriamente a op¢do do padre pelo campo, prova disso foi
que, de forma espontanea, trocou uma paréquia de grande porte em uma cidade da Franca
para exercer seu sacerddcio na pequena Sérignac-Péboudou, onde exatamente em 21 de
novembro de 1935 se daria inicio a construcdo desse novo modelo de escola no contexto do
campo com uma classe composta de apenas quatro alunos (GRANEREAU, 1969, p. 30;
apud NOSELLA, 2013, p. 47). Porém, havia uma dificuldade: como reuni-los se eles tinham
a necessidade de estar constantemente no trabalho da lavoura? (NOSELLA, 2013, p. 47).
Haveriam de encontrar um caminho para esse desafio.

Além de Granerau, Jean Peyrat e Couvereur sdo outros dois importantes personagens

para que as MFRs pudessem ser pensadas e com condi¢Ges de funcionar e evoluir. O
agricultor Jean Peyrat era um “um verdadeiro lider local” de Serignac-Péboudou, uma
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pequena aldeia da regido sudoeste da Franca, aborda Garcia-Marirrodriga (2010, p. 22).
Exercia o cargo de presidente do Sindicato Agricola da comunidade onde vivia e mais tarde
se tornaria o primeiro Presidente da Unido Nacional de Maisons Familiales Rurales da
Franca.

A lideranca, sensibilidade, inquietude e insatisfacdo do paroco e desse agricultor
frente aos problemas enfrentados no meio rural seriam importantissimas, porém, faltava uma
teoria, pensamento, metodologia para mudar aquela realidade. A motivacdo veio exatamente
com o filho de Jean Peyrat, Yves, um pré-adolescente que tinha desistido do sonho
alimentado pelo pai de cursar o ensino superior.

Segundo Garcia-Marirrodriga (2010, p. 23-24), Yves completara doze anos quando
concluira uma etapa de estudos do programa de ensino francés, porém se sentia desmotivado
para voltar a escola. O processo de escolarizacdo daquela etapa era de cunho obrigatorio e
terminava com treze anos de idade. Yves estava perto de alcancar o Certificado de Estudos
Primarios. Saia de sua residéncia na segunda-feira e so retornava no fim de semana, ficando,
portanto, a maior parte do tempo longe da familia (ZAMBERLAN, 2003, p. 27)

Ao perceber o desinimo do filho, Jean, “comecou a tomar consciéncia da
necessidade de uma formacdo complementar, para atender as necessidades do filho”. Sentia-
se decepcionado, pois havia sonhado algo diferente para ele, que tivesse mais oportunidades
de uma instrucdo melhor do que ele mesmo teve. Esse fato o fez conversar com o padre da
sua paroquia, que também militava no Sindicato e com o qual Jean tinha costume de discutir
questdes relevantes (GRANEREAU, 1969, apud GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 24;
ZAMBERLAN, 2003, p. 27). Desse dialogo (narrado pelo proprio Sacerdote em 1969),
nasceu a iniciativa de uma escola:

—Yves ndo quer ir & escola superior. E uma desgraca, porque aos doze anos ainda
ndo acabou de se formar.

— Nem tudo estad perdido. Existem outras escolas - disse 0 paroco. Escolas do
Estado, Escolas Livres, a Escola de Marmande, por exemplo.

— Sim, tudo isso estd muito bem para formar as pessoas da cidade, mas ndo para
formar agricultores.

— Existem as Escolas de Agricultura; existe uma em Fazanes, a trinta quildometros
de tua casa.

— Quantos agricultores auténticos - prosseguiu Jean Peyrat - vocé tem visto sair da
Escola de Agricultura? Além disso, é muito cara. Sempre acontece igual conosco:
ou instruir-se, abandonar a terra e seguir desenganados, ou ndo abandonar a terra e
continuar ignorantes por toda vida.

— Existem também cursos por correspondéncia...

— 1ss0 ndo é mais que um paliativo que ndo resolve o problema.

— Mas entdo, e se eu mesmo fizer o trabalho?

— Ele sozinho vai se aborrecer, o remédio seria pior que a doenca.

— E se encontrar outros?

— Entdo encontre outros, senhor padre, meu filho serd o primeiro (GRANEREAU,
1969, apud GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 24).

Esse dialogo histdrico é o ponto de partida, porém seria preciso pesquisar e encontrar
a melhor forma e condic¢do para que aquela ideia pudesse acontecer na pratica, além de
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discussbes e mobilizacbes junto a outros agricultores para dar vida aquela tentativa
enunciada. Nesse processo de mobilizagéo, o padre terd o papel de encoraja-los.

Em 21 de novembro de 1935, periodo antecedente a Segunda Guerra Mundial,
oficialmente (JESUS, 2011, p. 52) nasce a primeira Casa Familiar Rural, envolvendo o
padre e quatro (4) jovens (Yves Peyrat, Lucien, Paul Callewaert e Eduard Clavier),* os
“quatro pioneiros a viver essa inovagao”, e seus pais, sendo trés (3) agricultores. Todos eles
“acreditavam ser possivel criar uma escola que atendesse as necessidades do meio rural e
que ajudasse a ampliar as possibilidades dos conhecimentos basicos do jovem do campo”
(GIMONET, 1999, p. 40).

No segundo ano de funcionamento, dezessete jovens se inscreveram; a noticia se
espalhou pelas vizinhangas. Dois anos depois do inicio, ja se somavam quarenta estudantes.
Com a necessidade de estruturar melhor aquela iniciativa, criaram uma associacdo que unia
todos os pais e financiaram uma casa com uma estrutura melhor, em outro lugar. Nascia
assim em 1937 “A Casa Familiar de Lauzun (nome da pequena cidade na qual foi
implantada) e contrataram um formador”, a primeira Casa Familiar (GIMONET, 1999, p.
40).

[...] foram recolhendo uma quantia de dinheiro (30.000 Francos) e, no dia 25 de
junho de 1937, adquiriram uma casa, na localidade de Lazun. Um més depois, 0s
pais foram reunidos, numa Assembléia Geral e, retomando o estatuto visto no ano
anterior, o complementaram e aprovaram, dando & Associagdo todos os poderes
juridicos sobre a Casa Familiar Rural - CFR.” (Apud ZAMBERLAN, 2003, p. 28).

O éxito dessa iniciativa era grande, pois criaram um tipo de escola irrecusavel para
seus filhos, ja que “ela responderia as suas necessidades fundamentais nessa idade da
adolescéncia, ou seja, agir, crescer, ser reconhecido, assumir um lugar no mundo dos
adultos, adquirir um status e papéis” (GIMONET, 1999, p. 40). Importante destacar como
Gimonet (1999) vé o aspecto das necessidades do jovem. E a imagem de um jovem que
também quer ser autor do processo educacional. Tais caracteristicas resultam na perspectiva
de participacdo dos jovens de alguma forma que se sintam melhor no processo, ndo como
meros espectadores de uma aprendizagem, mas de forma proativa diante da situacao coletiva
ou mesmo diante de suas proprias necessidades.

A “formula” pensada inicialmente pelo padre e alguns agricultores foi a de que 0s
jovens ficariam alguns dias juntos no més, convivendo durante todo o tempo, sendo que
depois voltariam para sua “propriedade agricola”. Esse planejamento agradou e decidiram
implementar a ideia. Dessa forma, assim nascia a primeira escola em Alternéncia que por
um bom tempo era chamada de a “formula de Lauzun” (NOSELLA, 2013, p. 47-48).

Mais do que a importante participagdo do padre Granereau para a implantacdo da
MFR, Garcia-Marirrodriga (2010, p. 23) afirma que é imprescindivel valorizar mais ainda as

* Dois desses jovens eram irmaos (Lucien e Paul Callewaert), filhos do agricultor Callewaert, portanto uniam-
se trés familias (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 25).
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razdes que motivaram a criacdo da MFR, ou seja, “a necessidade sentida pelas familias [...]”.
E importante destacar essa fala do autor porque ressalta a importancia da participacio das
familias no processo. Ha ainda um terceiro personagem com destaque nesse processo, que
contribui para a afirmacdo e sustento dessa experiéncia inicialmente. Trata-se de Arséne
Couvereur,” vice-presidente do Secretariado Central de Iniciativa Rural (SCIR), que
conheceu e acompanhou a implantagio da MFR pioneira. “Foi ele quem, por suas
numerosas e importantes relacdes parisienses, facilitou os primeiros contatos dos promotores
com os poderes piblicos” (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 23).

Para esse mesmo autor, o padre Granereau, o agricultor Peyrat e o jornalista
Couvreur, “ajudados por alguns outros, foram inquestionavelmente os trés pioneiros das
MFR”. Porém ndo se pode perder de vista o ponto de partida, o problema vivenciado pelo
jovem agricultor Yves que “ndo pode suportar por mais tempo a desmotivag¢do que lhe supoe
uma escola que se adéqua muito pouco as suas aspiragdes” (GARCIA-MARIRRODRIGA,
2010, p. 23).

O tempo de estadia na escola, que funcionava na paroquia, era, inicialmente, de uma
semana. Dois anos ap6s o inicio, esse tempo diminuiu para meia semana, por razdo da
dedicacdo dos jovens ao trabalho intenso da lavoura. Porém, em 1939, entenderam que
deveriam voltar a uma semana inteira de estadia por més, ano em que “ja existiam trés
turmas (classes ou séries) que se revezavam” (NOSELLA, 2013, p. 48). Outro destaque é a
tentativa de se ajustar a realidade vivida pelos jovens em suas propriedades.

Inicialmente, o tnico professor era o padre, ou podemos chamé-lo de monitor?®

N&o havia outro professor sendo o padre. Os cursos ndo correspondiam a nenhum
curriculo pré-formulado: era o material, que chegava na casa do padre por
correspondéncia, dos cursos de agricultura elaborados por um instituto catélico. A
Unica tarefa do padre era auxiliar os jovens a seguir esses cursos. O contelido era
totalmente técnico-agricola. A parte de formacdo geral nada mais era que uma
reflexdo informal entre os jovens e o sacerdote. Nessa reflexdo, obviamente,
entrava muito assunto religioso de formagdo humana e cultural sobre a vida do
campo, sobre os valores do campo, etc. (NOSELLA, 2013, p. 48).

Posteriormente, foi contratado um técnico agricola, seguindo o programa do curso
por correspondéncia. Somente em torno de 1943, as “Maisons Familiales comegaram a
esbogar um curriculo préprio e mais complexo”, o que hoje as EFAs chamam de Plano de
Formac&o (curriculo escolar). Algo que podemos perceber como caracteristico nesse inicio é
0 aspecto do internato, jA que 0s jovens permaneciam em tempo integral durante uma
semana na pardquia. A participacdo dos jovens alunos foi outro ponto importante na
experiéncia das “Maisons”, poiS a0S poucos 0S jovens se inseriam no meio social deles de
uma forma diferente, “participando das organizagdes e reunides socioreligiosas de suas

5 Ex-bancério, natural de Paris, que se insere no jornalismo de grande difusdo no pais. Criou 0 “France
Agricole”, espago importante de informacGes sobre agricultura. Foi também vice-presidente do Secretariado
Central de Iniciativa Rural (SCIR) (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 23).

® Por monitor, entenda-se o educador que atua nas escolas de Alternancia.
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comunidades, procurando melhorar a situacdo de seu meio” (NOSELLA, 2013, p. 48-49).
Valorizando esse aspecto da participacdo dos jovens, recorremos a Bordenave (1994, p. 16)
que coloca que “a participacdo ndo é somente um instrumento para a solucao de problemas,
mas, sobretudo, uma necessidade fundamental do ser humano, como o séo a comida, 0 sono
e a saude” (Apud BURGHGRAVE, 2003, p. 53).

O direcionamento da “Maison Familiale” era de responsabilidade de um grupo
composto pelo padre e por pais dos estudantes. Segundo Nosella, naqueles primeiros anos,
ha indicios de conflitos na gestdo da escola, tendo em vista que “o carater forte do sacerdote
dominava e monopolizava a acdo”. A busca por apoio do Governo foi uma das tarefas desse
grupo e de outros, tendo em vista que até 1940. O apoio foi concedido sem dificuldades e, de
certa forma, inspirou o pais “na elaboragdo de uma lei de aprendizagem para 0s jovens do
meio agricola” (NOSELLA, 2013, p. 49).

Nessa mesma data, foram criadas as novas MFRs, “uma em Vétraz-Monthoux, no
Estado de Rhéne-Alpes (na Haute-Savoie); a outra, feminina, em Lauzun. Essa ultima [...]
com 35 alunas [...] - vinha a realizar um antigo desejo dos responsaveis da primeira MFR”
(GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 36). A escola criada para as meninas trabalhava na
perspectiva da economia familiar e social; a dos meninos tinha um contetdo voltado para a
agricultura.

Ja entre 1944 e 1945, viu-se uma incidéncia maior na expansdo das Maisons, ao
mesmo tempo em que desastrosamente a Franca foi ocupada pela Alemanha no inicio da
década de 40. Diante desse cenario de crise e reestruturacdo da Franca, as Maisons foram
favorecidas, sendo vistas como uma oportunidade para a retomada do pais no espaco rural.
Em 1942, foi criado o primeiro Centro de Formagéo de Monitores e a Unido Nacional das
Maisons Familiales, unindo “cerca de quatro ou cinco” escolas (NOSELLA, 2013, p. 49-
50).

A criacdo dessas duas entidades, o Centro de Formacéo e a Unido Nacional, vem na
perspectiva de evitar a perda da unidade, em um momento de muitos conflitos, em que cada
Maison interpretava a Alternéncia e o projeto da MFR de uma forma (CALIARI, 2002, p.
80). Possivelmente, essa estrutura tenha incentivado ou motivado a expansdo das escolas,
pois, entre 1944 e 1945, ja se contavam cerca de vinte MFRs. Com a ampliacdo do
Movimento, consequentemente, vieram também a aumentar os desafios. Uma dessas
dificuldades que mexeu com a estrutura existente foi uma grande crise que permeou a Uniéo
Nacional criada em 1942; a crise foi gerada por pelo menos trés fatores, quais sejam:

a) o primeiro fator estd relacionado a dificuldades em gerir o

Movimento. As familias envolvidas cada vez mais tomavam as “rédeas” do
Movimento e isso se constituiu em um conflito com o padre Abbé Granereau.
Segundo Nosella (2013), o sacerdote ndo tinha a preocupacdo e aptiddo para a

administracdo daquele Movimento, de forma que agradasse os grupos envolvidos.
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Isso fez com que “Os agricultores, ao repararem isso, comecaram a ter medo das
possiveis consequéncias dessa desordem e a exigir do padre certa disciplina
administrativa”;

b) questdes politicas envolvendo o sacerdote. Havia o desagrado de que
ele ndo era suficientemente prudente nas suas relagdes politicas: “tinha-se
relacionado, talvez demais, com o governo colaboracionista com os alemaes”. Isso
indicava que fosse interessante o seu afastamento (NOSELLA, 2013, p. 50);

C) uma questdo de “concep¢do ¢ doutrina da Maison Familiale”
(NOSELLA, 2013, p. 51), como podemos exemplificar no trecho a seguir de
Nosella:

O Sacerdote cogitava de uma escola camponesa em sentido total e extremado, sem
abertura para a cidade ou para outras formas de educagdo. Ele queria uma
formagéo para o campo totalmente fechada, que escolarizasse todo o sistema
educacional, do primario até a universidade rural. Evidentemente, os agricultores
ndo puderam aceitar essa concepgao, porque ndo era possivel e nem desejavel que

todos os jovens ficassem no campo e, até porque nao seria normal fechar um grupo
de pessoas do resto do Pais (2013, p. 51).

Esse trecho parece nos revelar algumas contradicBes presentes no processo das

MFRs, inclusive sobre o conceito de permanéncia do jovem no campo, porém ndo fica nitido
o teor das discussdes. Por um bom tempo foi possivel perceber a ideia de fixacdo do jovem
no campo, lembrando o Ruralismo Pedagdgico dos anos 30, 0 que parece ser um propasito
defendido pelo padre.

O primeiro ponto destacado na crise do Movimento francés parece ja ter anunciado o

que seria um dos pilares das EFAs atualmente: uma associacdo de familias de agricultores/as
na gestdo do Movimento, seja em ambito local, regional ou nacional. Ja o terceiro ponto da
crise das Maisons coloca em questdo o projeto politico-pedagogico da escola no sentido de
pensar que escola se queria naquela época.

O afastamento de Abbé Granereau do Movimento foi inevitavel e a partir dai:

[...] houve uma “pedagogicizacdo” (positiva) do movimento, isto ¢é, foram
chamados técnicos em pedagogia que comecaram a estudar e sistematizar o
movimento, utilizando nocBes de outras escolas pedagdgicas, dando assim ao
movimento um quadro tedrico e técnico rico e cientifico, saindo da pura intuicdo e
improvisagdo. O sacerdote e o0s primeiros agricultores tinham inventado a
alternancia, mas, para eles, isso nada mais era que uma prética, sem refletirem
sobre o que isso poderia representar para a educagdo (NOSELLA, 2013, p. 51).

Um destaque dessa “pedagogizagdo” é André Duffaure,” que, entre 1946 e 1947,

criou o Plano de Estudo, instrumento pedagdgico utilizado ainda hoje pelas EFAs

” André Duffaure exerceu o cargo de “Diretor Geral da UNFREO, membro da FAO e de outras organizages
internacionais.” Destaca-se também por ser pioneiro na tentativa de sistematizar trabalhos sobre a Pedagogia
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(NOSELLA, 2013, p. 51-52) e considerado como o carro chefe de toda movimentagédo
pedagogica da Pedagogia da Alternancia (PA). Além desse instrumento, vieram logo

também o Caderno da Realidade “e assim, os instrumentos pedagogicos” (BEGNAMI,
2003, p. 28).

A expansdo das Maisons Familiales se acentua fortemente entre 1945 e 1960,
passando de 30 para 500 escolas. Dai, surge a preocupacdo em relacdo a esse avango
quantitativo sob o risco de que as Maisons poderiam perder a sua esséncia. Para tanto, foi
preciso barrar esse movimento expansivo, inclusive com o fechamento de varias escolas. Foi
feita uma reestruturacdo organizacional do Movimento, descentralizando a organizacao
nacional para locais e regionais. Cada organizacdo criada tinha suas respectivas
representagdes, acompanhando o modelo implementado na Unido Nacional. Dessa mesma
forma, se descentralizou também o Centro de Formacdo de Monitores, criando varios
Centros Regionais para facilitar a formacdo dos monitores (NOSELLA, 2013, p. 52).

Juridicamente, as MFRs se incluiam como instituicdo de formacdo profissional
agricola, como escolas de carater privado. O primeiro reconhecimento em lei se deu em
1960 (25 anos depois do inicio da primeira escola em 1935), reconhecendo as MFRs como
“modalidade pedagdgica com a alternancia”. Portando, de um direito legal, veio mais
reconhecimento, também um financiamento do Estado com mais seguranca. Em 1984,
Gimonet menciona a conquista de uma segunda lei que reforca o reconhecimento legal e o
apoio do Estado francés as Escolas de Alternancia (GIMONET, 1999, p. 41).

Tendo alcangado um nivel de maturidade, o0 Movimento francés se destaca em seus
passos seguintes pela participacdo na expansdo da experiéncia de Alternancia em outros
paises e continentes (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 47), e também na estruturaco
desse Movimento em ambito mundial. Como afirma Gimonet (1999, p. 42), nos anos 60 e
70, as Escolas de Alternancia se expandem para “outros paises europeus (Italia, Espanha,
Portugal), no Continente Africano e, em seguida, na América do Sul, assim como no Caribe,
no Oceano Indico, na Polinésia, na Asia e, por Gltimo, na América do Norte, na provincia do
Quebec, no Canada”.

Foi criada em 1975, em Dakar (Senegal), a Associacdo Internacional das Maisons
Familiale Rurales (AIMFR), instituicdo essa que representa até a atualidade “as diferentes
Institui¢des promotoras de Escolas de Formagédo por Alternancia” em ambito mundial. Cinco
anos depois (1980), a AIMFR cria a Solidariedade Internacional das MFRs (SIMFR) para
“dar apoio ao desenvolvimento dos CEFFA no mundo”, sobretudo na formagdao dos
monitores e na assessoria técnico-pedagdgica dos CEFFAs (GARCIA-MARIRRODRIGA,
2010, p. 48-52).

da Alternancia tendo como foco a “participagdo dos pais nas MFR”. Falece em 1997 (ZAMBERLAN, 2003, p.
28).
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Dados de 2008 apontam para a existéncia de 1.325 CEFFAs distribuidos nos cinco
continentes do mundo. Na Europa, registra-se a existéncia de 523 CEFFAs, abrangendo
quatro paises apenas. Nesse bojo, destaca-se a Franca com 88% desse total. A América
supera o continente europeu com 593 CEFFAs distribuidos em 17 paises. Estdo no Brasil
44% desse total e 19% na Argentina. Na Africa foram contados 193 CEFFAs, em 16 paises.
E, por fim, 16 CEFFAs em trés paises da Asia e Oceania (CALVO, 2010, p. 110-117).

Dentre essa expansdo, queremos retomar sinteticamente a experiéncia da Italia, que
foi crucial para fazer a Pedagogia da Alternancia chegar ao Brasil.

Alternancia em Movimento: as Scuolas-Famiglia na Italia

Apds forte expansdo na Franca nas décadas de 1940, 1950 e 1960, o Movimento das
Maisons Familiales Rurales rompeu fronteiras internacionais. O primeiro pais a receber essa
expansao internacional foi a Italia incorporando outro nome: Scuola della Famiglia Rurale,
de forma abreviada, Scuola-Famiglia (NOSELLA, 2013, p. 56; PESSOTI, 1978, p. 19).

Entre 1961 e 1962, nascem as primeiras Escolas-Familia em cho italiano, em Soligo
(Treviso) e Verona, novamente em um contexto de revoltas que envolvem o mundo agricola,
“no contexto socio-econémico-politico do apds guerra” (NOSELLA, 2013, p. 56-57). A
Scuola-Famiglia nasceu na Italia pelos bragos politicos e por isso ndo se tinham dificuldades
guando se tratava de apoio governamental. Metodologicamente, houve adaptacdo da
experiéncia praticada na Franca. Nosella chama a atencdo para a atuacdo dos monitores das
Escolas-Familia, cuja maioria pertencia ao Estado. Notava-se neles menos motivagédo com o
trabalho, comparando-se aos monitores franceses (NOSELLA, 2013, p. 57). Esse inicio é
marcado pelo intercdmbio com a experiéncia da Franca, inclusive os “primeiros monitores
das escolas italianas estagiaram nas escolas francesas” (PESSOTI, 1978, p. 19-20).

No periodo de implantacdo e expansdo nos anos 60, a formacdo ocorria com
assessoria francesa, “aconteceu em diferentes EFAs, por meio de encontros anuais: semanas
especiais, seminarios e outros encontros que aconteciam com assessoria direta de André
Duffaure e outras pessoas da Unido francesa das MFRs” (ZAMBERLAN, 2003, p. 32).

Até os anos 70, a Italia viveu um periodo crescente e de expansao; apds isso, 0 que se
viu foi o quase desaparecimento das Escolas-Familia italianas (ZAMBERLAN, 2003, p. 30-
31). E possivel de se apontar alguns motivos para esse retrocesso italiano, referente a uma
pesquisa realizada na Italia:

O éxodo rural expondo a incompatibilidade dessa Escola a situagdo
socioecondmica do campo, que exigia um profissional empreendedor; as
instituicdes voltadas ao desenvolvimento rural que privilegiavam os conteddos
tecnoldgicos ligados a assisténcia técnica, divulgacdo e informagdo
socioecondmica, em detrimento de valorizar e salvaguardar a cultura camponesa; a
descentralizacdo da formacdo profissional, delegada as regifes (poder publico);
uma excessiva burocratizacdo das estruturas educativas em alternancia, custos de
gestdo bastante elevados e a dificuldade de encontrar alunos, filhos de
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camponeses, durante o periodo do éxodo rural (SCHIOPPETTO, 1994, p.49; apud
ZAMBERLAN, 2003, p. 31).

Zamberlan (2003, p. 32) traz outra evidéncia, a falta de um “centro ou um meio
permanente de formacdo inicial dos monitores-docentes”. Acreditamos que esse fato pode
ter sido decisivo, pois, sem um processo de formacdo, dificilmente hd um processo coletivo
de avaliacdo, reflexdo e reconstrucdo de um projeto politico e pedagdgico.

Segundo esse autor, ha cerca de dez anos (inicio dos anos 2000), o numero de
unidades educacionais que utilizam a Alternancia na Italia era pequeno, ressaltando a forma
politico-administrativa particular de cada escola “substancialmente diferentes das de outros
paises europeus, onde a experiéncia formativa familiar em alternancia se difundiu e manteve
alguns pilares de sustentagdo do inicio de suas atividades”. E uma experiéncia que cabe
reflexdo aos outros movimentos que desenvolvem a Alternancia, pois “sem envolver de fato
e de direito os segmentos populares, de forma continuada e participativa poucas raizes
conseguem colocar” e entdo sera um projeto fadado ao fracasso, ao desaparecimento
(ZAMBERLAN, 2003, p. 32-33).

A Escola Familia Agricola no Brasil: aspectos historicos

A vinda das Escolas Familias Agricolas (EFAs) para o Brasil tem uma origem
intimamente ligada a histéria das Escuolas-Famiglia italianas. Se na Italia a experiéncia é
implantada através do esforgo de politicos, no Brasil a implantacdo volta a ter o apoio e
iniciativa de pessoas ligadas a Igreja, atraves do Padre Humberto Pietrogrande.

Durante visita desse padre ao Brasil, a partir de 1964, chamou-lhe a atencédo de forma
mais particular a realidade precéria socioecondmica encontrada no interior do estado do
Espirito Santo, onde havia maioria de descendéncia de italianos e alemdes; uma regido
“caracterizada por uma ampla imigragdo italiana, principalmente proveniente das regides do
Veneto ¢ da Lombardia a partir de 1875 até inicio do século XX” (CAVATI,1983; apud
ZAMBERLAN, 2003, p. 34). Ele comparava a situa¢do encontrada com outras regides onde
havia emigrantes, onde havia condi¢des melhores, por exemplo, no estado do Rio Grande do
Sul (RS). Essa situacdo o inquietou e concluiu que precisava fazer algo por aquela realidade,
mas na ocasido teve que regressar a Florenca para concluir a sua formacdo (NOSELLA,
2013, p. 61-62).

O Brasil como um todo passava por um momento de mudancas politicas e
econbmicas, momentos de crise que afetavam fortemente a realidade do campo. Esse
periodo lembra a realidade vivida pela Frangca quando surgem as Maisons Familiales, pois o
contexto brasileiro era marcado pelo éxodo rural em intensidade, tornando os centros
urbanos ocupados e inchados, enquanto as terras rurais ficavam esvaziadas. A cidade atraia
as pessoas do campo em busca de uma “vida melhor”, a industrializa¢do crescente e a
demanda por mao de obra atraiam fortemente o povo camponés. Politicamente, vivia-se 0
periodo da Ditadura Militar, marcado pela obscuridade e censura.
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De fato, o cenario ndo era animador para o surgimento de uma proposta educacional
popular. Nesse contexto, segundo Queiroz (1997, p. 49-51), o Brasil apresenta uma situagéo
de concentracdo da propriedade das terras prejudicando os pequenos agricultores, restando-
Ihes ‘“abandonar a terra em favor das grandes fazendas e aumento assustador do
assalariamento rural”. Além da concentra¢do de terra por fazendeiros, “a violéncia no
campo, a miséria e a fome, com a consequente degradacdo das condicdes de vidas dos
trabalhadores rurais, levam a um crescente éxodo rural”. Segundo esse autor, para muitos, o
advento das EFAs significava “uma possibilidade de superacao desses desafios”.

Enfim, nascem as EFAs brasileiras. Em um contexto de abandono, com crescente
“empobrecimento, desdnimo, e um grande éxodo para as grandes cidades, por consequéncias
de um modelo econdmico urbano-industrial, baseado no capital, na industria e no latifandio,
voltado para a integracdo do campo a industria moderna, privilegiando a grande empresa ou
transformando o campo em empresas capitalistas” (BEGNAMI, 2003, p. 30).

A EFA se implanta no meio rural em pleno regime militar, onde as politicas
publicas para o campo priorizam a grande producio agropecuaria, 0 modelo da
agricultura patronal, voltado para monoculturas e ao mercado externo, com grande
tendéncia a sofisticacdo tecnolégica com a conseqiiente liberacdo generalizada de
mao-de-obra e a proletarizacfo dos trabalhadores rurais (CALIARI, 2002, p. 29-
31; apud BEGNAMI, 2003, p. 30).

De acordo com pesquisa do Instituto Superior da Religido (ISER), na época da
implantagdo das primeiras EFAs em terras capixabas, o estado do Espirito Santo se
caracterizava por ser

predominantemente rural com 68,1% de sua populacdo economicamente
ativa ligada a atividade agropecuéria, 30,9% da area rural do Estado ocupada por
matas naturais, 40,6% dos estabelecimentos agricolas na faixa de 20 a 40 ha, 54,%
da populagéo rural sem instrucdo formal, 55,9% do pessoal ocupado em atividades
agropecudrias era formado por mao-de-obra familiar ndo remunerada e 24,5% em
regime de parceria (ISER-CARVALHO; STEIL, 1991, p. 5; apud ZAMBERLAN,
2003, p. 34).

Na Italia, Humberto Pietrogrande encontrou apoio em outros colegas padres de sua
regido e, entdo, comecou a mobilizar pessoas e projetos a fim de que conseguisse condicdes
para voltar ao Brasil e tentar intervir naquela realidade encontrada no interior do estado do
Espirito Santo. Segundo Nosella, esse momento coincide com um espirito novo da Igreja, a
partir do Concilio Vaticano Il, que “induzia os padres a se preocuparem, ndo somente com
uma acdo sacramentalizante, mas, sobretudo, com uma acgdo promocional socioecondmica
do povo”. Cria-se entdo a Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito
Santo (AES) em 11 de dezembro de 1966, com um dos objetivos de “possibilitar a assinatura
de convénios e arrecadagoes de recursos” (NOSELLA, 2013, p. 62-63).

Um dos primeiros éxitos dessa instituicdo foi conseguir apoio (bolsas de estudo) para

o0 intercdmbio na Itdlia de sete jovens do interior do Espirito Santo. Segundo Nosella, ndo
existia uma clareza do objetivo da ida desses jovens para a Italia, mas, como a AES tinha
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“contato com as Escolas-Familia da Italia, achou interessante mandar os brasileiros
estagiarem nessas escolas” (NOSELLA, 2013, p. 63).

Concomitantemente ao estagio dos sete jovens capixabas na Italia, outra acdo
acontecia no Brasil e seria decisiva para a criagdo das EFAs no Brasil:

[...] trés técnicos italianos, um Economista, um Soci6logo, um Educador,® vinham
ao Brasil para analisar a regido e a situacdo local e tracar, juntamente com o jovem
Padre Jesuita, que ja tinha regressado ao Espirito Santo, um Plano de Acdo
concreta na area de atuagdo dos vigarios amigos do Pe. Humberto Pietrogrande,
isto &, em 5 municipios capixabas: Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piima e Rio
Novo do Sul. Nessa ocasido, o projeto de promogéo social foi se especificando em
termos de educacdo, inclusive, de Pedagogia da Alternancia no modelo da Escola
da Familia Agricola. Lembramos que o técnico em Educacdo era, na Italia, diretor
de uma Escola-Familia (NOSELLA, 2013, p. 63-64).

Segundo Nosella, criaram-se comités locais acompanhando o principio da
representatividade o que futuramente se constituiria na criagdo de uma entidade regional que
pudesse dar condicGes para a implementacdo das acdes desejadas, inclusive, elaboracdo de
projetos e convénios para captacdo de recursos. No dia 25 de abril de 1968, na Camara
Municipal de Anchieta, constituiu-se 0 Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo (MEPES) com a finalidade de promover a “pessoa humana”, com elevacao cultural,
social e econdmica dos agricultores” (NOSELLA, 2013, p. 64).

O plano de acdo construido pelos trés técnicos italianos elencou como acgéo
prioritaria a educacdo, identificando-a como aquela que iria permear e contribuir para a
evolucdo da pessoa humana em todos os sentidos e, entdo, a opcdo clara e visivel pela
implantacdo de trés Escolas da Familia Agricola (EFAS), que tiveram suas primeiras
atividades em 1969 nos municipios de Anchieta, Alfredo Chaves e Rio Novo do Sul
(NOSELLA, 2013, p. 66).

Com a criacdo do MEPES, abriram oportunidades para captacdo de fundos para
manter as EFAs, além do investimento na saude e na acdo comunitaria. Observa-se que a
construcdo de um plano de acdo metodologicamente projetou a comunidade envolvida para
criar algo que pudesse atender as suas necessidades. Apesar do direcionamento e do
conhecimento prévio dos técnicos oriundos da Italia, ha de se exaltar o fato de terem ido ao
encontro da realidade, conhecer e diagnosticar as suas causas principais, para entdo sugerir e
encaminhar as agdes pertinentes ocorridas.

As primeiras EFAs sO recebiam rapazes, sendo que a primeira escola para mogas
agricultoras surge em 1971, no municipio de Iconha (ES). Um ano mais tarde inaugura-se
outra EFA feminina, a Escola-Familia de Economia Doméstica, no municipio de Séao

80s dois primeiros, 0 economista e o sociélogo, atuavam na Itélia como professores da Universidade de
Padova; ja o educador de nome “Mario Zuliani era o Diretor do centro de Promogéo Agricola - CPA de Asolo,
situado na provincia de Treviso [...]. Esse educador, no final de 1968, mudou-se definitivamente para o Brasil,
no Estado do ES, ajudando na articulagdo das atividades que desembocaram nas primeiras EFA’s do Brasil”
(ZAMBERLAN, 2003, p. 37). E conhecido no Movimento como o primeiro monitor das EFAs do Brasil.
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Mateus (ES) (NOSELLA, 2013, p. 66). Para Zamberlan, a expansdo do Movimento ocorreu
de forma extremamente rapida, surpreendendo aquilo que era planejado inicialmente, fruto
do desejo de atender as varias demandas de liderancas e padres. Com isso houve um
verdadeiro movimento de pessoas que, em mutirGes, conseguiam erguer as construgdes. O
autor adverte que nesse momento a preocupagdo maior estava ligada ao fazer, construir
fisicamente, e ndo se priorizava tempo “para planejar conjuntamente o futuro pedagdgico e
politico de cada unidade que foi construida” (ZAMBERLAN, 2003, p. 39-40).

E possivel perceber a influéncia de duas escolas internacionais da Alternancia
implantadas nas EFAs do estado do Espirito Santo: a estrutura politico-administrativa indica
marcas principalmente das Escolas-Familia italianas; ja no aspecto pedagdgico, muito se
assemelha aquilo que era praticado pelas Maisons francesas. Porém, é interessante ressaltar
que as experiéncias na Italia tiveram um caminho bem diferente da histéria francesa, como
ja discutido anteriormente (ZAMBERLAN, 2003, p. 30-31). Outro fator, que acabou
impregnando no Movimento da Alternancia, é a “pedagogia libertadora de Paulo Freire,
influenciando, assim, varias geracGes de educadores e educadoras das EFAs do Brasil”
(BURGHGRAVE, 2011, p. 132).

Segundo Begnami (2003), é possivel perceber quatro fases da implantacdo e
afirmacgdo desse modelo aqui no Brasil: a) a fase da informalidade das escolas; b) a
formalizacdo das EFAs; ¢) o inicio da expansdo pelo Brasil e; d) da década de 90 até os dias
atuais. Zamberlan (2003, p. 33) também indica quatro fases historicas vivenciadas pelo
Movimento: implantacdo, consolidacao, expansdo e a articulacdo nacional em nivel politico-
institucional e pedagdgico.

A primeira fase (1969-1972) constitui 0s passos iniciais, em que sdo criadas as trés
primeiras EFAs no ano de 1969: a EFA de Olivania, a EFA de Alfredo Chaves, e a EFA Rio
Novo do Sul. Também em 1970, comeca a expansdo das EFAs para o norte do estado
capixaba, com a criacdo de EFAs nos municipios de Sdo Mateus, Barra de Séo Francisco e
Sdo Gabriel da Palha. Importante ressaltar que a expansao de EFAs para o norte fez surgir a
necessidade do investimento da formacdo de monitores, motivando a criacdo do Centro de
Formacdo para Monitores (BEGNAMI, 2003, p. 32).

As primeiras EFAs sdo escolas informais de “Curso livre”, isto ¢, sem nenhuma
autorizacgdo legal de drgdos competentes. A duracéo era de dois anos e o ritmo das
alternancias de uma semana na Escola e duas na familia. O publico era de jovens
rurais, filhos de agricultores familiares. Na maioria, fora da faixa etaria escolar, ou
seja, jovens com mais de 16 anos de idade. No inicio houve uma tendéncia a
separar 0s sexos criando Escolas para mocas e rapazes. Essa pratica ndo vigorou,
[hoje] as EFAs sdo mistas (BEGNAMI, 2003, p. 32).

Inicialmente 0 MEPES assume a gestdo das escolas em todos o0s sentidos enquanto
mantenedora legal; sé depois surgem as associacfes gestoras de cada EFA, gerenciadas e
formadas pelas familias, o que é hoje um dos principios que sustenta o sistema EFA.
Quando se trata do curriculo (Plano de Formacao), € possivel perceber
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[...] na construcdo do Projeto do aluno para a sua permanéncia no campo,
utilizando novas tecnologias e recursos; a formacdo humana e a formacéo para a
cidadania e, sobretudo, uma preocupacdo com 0 engajamento sécio-politico nas
comunidades, movimentos sociais e sindicais, conforme afirmam “os pioneiros” e
os relatorios de atividades do Mepes. Os alunos engajavam em “acOes
comunitarias” quando estavam com a familia. Essas a¢@es tinham como objetivos,
além da promocdo social das familias camponesas, tornar os alunos lideres em
suas comunidades (BEGNAMI, 2003, p. 32).

Apesar dos avangos percebidos pelo novo modelo de escola para o meio rural, as
familias comecaram a demandar que as escolas tivessem diplomas escolares, 0 que ainda
ndo existia. Havia “somente um certificado de ‘agricultor técnico’” (BEGNAMI, 2003, p.
33). Outro evento a se considerar é a demanda de alunos de baixa idade pela EFA, o que nao
era comum aquela época.

Os Instrumentos Pedag6gicos praticados tinham destaque central na metodologia
pedagogica da Alternancia implementada: Plano de Estudo, Caderno da Propriedade e as
Visitas as Familias. Diante da demanda para escolarizar as EFAs, surge entdo o desafio de
como promover o enlace dos contetdos curriculares exigidos pela estrutura de ensino formal
com os Planos de Estudo (BEGNAMI, 2003, p. 33).

A segunda fase historica (a partir de 1972) concerne-se ao funcionamento das EFAs:
continuar na informalidade ou formalizar legalmente as escolas? Buscando alternativas para
a demanda dos pais, as EFAs aderiram ao ensino supletivo como saida para a formalizacéo
do ensino, tendo em vista que a grande maioria dos alunos tinham idade acima do ideal para
o Ensino Fundamental, acima de quatorze anos. A partir de 1972, d&do inicio aos Cursos
Supletivos Regulares com as duas primeiras séries, 5% e 62 séries; posteriormente, passaram a
trabalhar com as séries finais do Ensino Fundamental (5% a 82 series), em regime de
supléncia, em trés anos, porém sem perder a parte do ensino na agricultura. Dessa forma, o
aluno recebia o diploma tao desejado pelos pais com “conclusdao do Ensino Fundamental e
pré-qualificagdo profissional em agropecuaria” (BEGNAMI, 2003, p. 33).

Ressalta-se que esse processo de escolarizacdo foi uma solicitacdo dos pais o que se
constitui em um marco na histéria das EFAs, pois, atualmente, é esse o caminho que todas
as EFAs do Brasil seguem, tendo a escolarizacdo como direito fundamental dos sujeitos do
campo. Com o novo formato curricular, o Plano de Formacdo das EFAs passou a englobar
os fins de “pré-qualificacdo profissional e escolarizagdo formal”. Com a expansao das EFAs
dentro do estado do Espirito Santo (ES) e com as exigéncias do processo de escolariza¢do
das escolas, é criado (na primeira metade da década de 70) o Centro de Formacdo de
Monitores em Piima (ES), constituindo-se numa ferramenta importante para a divulgagéo da
experiéncia e para a expansao das EFAs, sobretudo fora do estado do ES. Em 1976, é criado
o0 primeiro curso profissionalizante em agropecuaria, de ensino médio, na EFA de Olivania,
aumentando o nivel de escolarizacdo principalmente para os egressos dos cursos de ensino
fundamental (BEGNAMI, 2003, p. 33-34).
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A terceira fase da caminhada historica das EFAs no Brasil (a partir da segunda
metade da década de 70) corresponde ao periodo da expansdo dessas escolas para outros
estados, além do Espirito Santo, com duracdo de aproximadamente uma década
(ZAMBERLAN, 2003, p. 41).

A primeira EFA implantada (fora do estado do ES) foi instalada no municipio de
Brotas de Macaubas no estado da Bahia, em 1975, seguida pela criacdo da EFA Pe. Augusto
Gianda, no estado do Amazonas, em 1976. O movimento da Bahia continuou a se expandir
pelo estado, sendo criada posteriormente a Associacdo Escolas Comunidades Familias
Agricolas da Bahia - AECOFABA. Segundo Begnami, “A experiéncia da AECOFABA
inaugura uma nova fase na histéria das EFAs, [..] todas as EFAs nascem com uma
associacao envolvendo de fato e de direito as familias nos processos de gestdo das escolas,
contrapondo o modelo inicial do MEPES” (2003, p. 35).

Segundo 0 mesmo autor:

A expansdo é mais acentuada a partir da segunda metade da década de 1980. Ela
ocorre tanto nos Estados onde iniciaram, aumentando o nimero de unidades,
quanto para outros Estados como Minas Gerais, Piaui, Rond6nia, Maranhédo e
Amapa. Na maioria dos casos, as iniciativas de implantacdo se deram através da
pastoral social das igrejas, sobretudo, as Comunidades Eclesiais de Base - CEBs,
ligadas a Igreja Catdlica.

Como consequéncia dessa fase de expansdo, com o intuito de representar todas as
EFAs do Brasil, nasce a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB), em 10 de marco de 1982, no norte do estado do ES (em Séo Mateus), tendo sua
primeira sede em Anchieta (ES) (Jornal UNEFAB, 1994, 01; apud QUEIROZ, 1997, p. 52).
A UNEFAB é criada em um momento de crise de identidade do Movimento das EFAs. Com
0 processo de escolarizagdo das escolas, como integrar a Pedagogia da Alternancia com o
sistema de ensino nacional? Fica nitido que h&d uma imposicéo do programa oficial de ensino
do pais, nao respeitando “as especificidades de um sistema de educagdo por alternéncia,
gerando com isto, incertezas, insegurangas, entre outros” (BEGNAMI, 2003, p. 37).

A quarta e Ultima etapa perpassa historicamente os Ultimos 25 anos desse modelo
educacional (1990 - 2015). Segundo Begnami, 0 Movimento das EFAs brasileiras traz, nas
suas lutas na década de 90, trés pontos de pauta, na tentativa de dar novo animo ao
Movimento nacional: “a) a necessidade do fortalecimento institucional [...], com a retomada
da UNEFAB em 1992. b) a implementacédo e fortalecimento das Associacdes Regionais e
locais. c) a adequacéo da formacdo ao mundo rural que sofre mudangas com as politicas da
globalizagdo excludente” (BEGNAMI, 2003, p. 37-38).

Foi sO a partir dos anos 90 que a UNEFAB comegou a encontrar algum sentido a
frente do Movimento nacional das EFAs, ap0s viver um tempo de “crise institucional” desde
a sua criagéo. Inicia-se uma fase de articulagdo nacional integrando os diversos grupos e
regionais do Brasil. “E uma fase em que a Diretoria da UNEFAB intensifica os contatos e
articulacGes, em nivel nacional e regional, para melhorar os aspectos associativos, em vista
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da ampliacdo do poder politico das Associa¢Ges”. Como possibilidade desse fortalecimento
associativo, a formacéo dos atores foi apontada como saida, sendo estruturados dois tipos de
formagdo: formagdo das familias das EFAs e formacéo inicial dos monitores nas regionais,
com a orientagdo da Equipe Pedagdgica Nacional — EPN (ZAMBERLAN, 2003, p. 45).

Segundo Menezes, a realizacdo em 1998 da VII Assembleia Geral da UNEFAB em
Tedfilo Otoni (MG) “se constituiu num marco na oficializacdo dessas mudangas”. Uma das
mudangas com grande relevancia se deu na elei¢do da nova diretoria, em que ocorreu uma
ampliacdo do namero de agricultores no Conselho Administrativo (pelo menos dois tercos),
sendo o0 presidente da Unido Nacional “obrigatoriamente agricultor”. Um parceiro
importante para o desenvolvimento dessas agbes é a Solidariedade Internacional dos
Movimentos de Formacdo Rural (SIMFR). Essa cooperagdo comegou em 1993,
possibilitando uma aproximacéo das EFAs do Brasil com as MFRs da Francga, por meio de
“seminarios, congressos, cursos de formacgdo de formadores e de dirigentes de associacdes,
elaboragdo de materiais didaticos, livros, entre outros”. Contando com o apoio da EPN, as
formagdes passam a ser organizadas de forma regionalizada (MENEZES, 2013, p. 78-79).

Dentre as acbes financiadas pela entidade belga, destacavam-se a Formacéo
Pedagdgica Inicial de Monitores e Assessoria Pedagdgica in loco as EFAs, através de
programas de desenvolvimento institucional, com inicio nos anos 90 até o fim da década
passada. Em 2013, o apoio da SIMFR as regionais estava no Gltimo programa e se restringia
apenas ao custeio de 80% do salario do coordenador pedagdgico de cada regional e a
algumas acdes da UNEFAB, tal como, o funcionamento da EPN.

Panorama atual dos Centros Familiares de Formacio por Alternancia
(CEFFAS) no Brasil

Os dados utilizados para descrever um panorama mais atual considerou dados de
pesquisa até o ano de 2015, a utilizacdo do termo CEFFA se refere a todos os projetos
educativos que utilizam a Alternancia no Brasil, ainda que 0 nosso foco seja as EFAs. Em
junho de 2013, foi realizada uma pesquisa no ambito dos CEFFAs atendendo ao Edital
Publico n. 07/13 do Ministério da Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Apesar da pesquisa focar
apenas as escolas que trabalham com o Ensino Médio e Técnico, nos ajuda a fazer uma
amostra sintética do panorama atual das Escolas de Alternancia no Brasil, considerando
apenas as denominacdes Escolas Familias Agricolas (EFAs), Escolas Comunitérias Rurais
(ECORSs) e Casas Familiares Rurais (CFRs).

A pesquisa, de abordagem quantitativa, permite apontar um quadro geral da
dimensdo desse Movimento, mas ndo da conta de aprofundar na complexidade qualitativa
em que se inserem os CEFFAs. Mesmo assim, entendemos ser um avango no sentido de
potencializar dados que propGem estratégias para ampliar o seu acesso as politicas publicas,
delineando possibilidades para o fortalecimento da agricultura familiar camponesa no Brasil.
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Em 2013, foram contabilizadas 264 unidades educativas® (considerando o nivel de Ensino
Fundamental e Meédio), com aproximadamente 21.000 estudantes matriculados,
ultrapassando cerca de 18.000 familias associadas. Ao todo sdo ofertados 329 cursos, sendo
189 do Ensino Médio e Profissionalizante, 132 do Ensino Fundamental (séries finais), 2 de
p6s-médio e 6 cursos de qualificagdo (BEGNAMI, 2013, p. 20).

Percebe-se um nudmero menor de familias em comparacdo a quantidade de
estudantes, isso se explica pela existéncia de irméos estudando juntos. Percebemos também
um numero maior de cursos do Ensino Médio Profissionalizante, que coincide com um
momento de relevante valorizagdo no Brasil da educagdo profissional naquele ano. A
maioria dos cursos se da na area técnica de agropecudria, abrangendo 68% dos cursos de
forma geral. Outros cursos séo oferecidos pelos CEFFAs de forma diversa: Agroecologia,
Administragdo rural, Zootecnia, Gestdo Ambiental, Recursos Naturais, Servigos de
Restaurante e Bar, Meio Ambiente, Alimentos, Agroindustria, Agricultura e Producéo
Agricola familiar (BEGNAMI, 2013, p. 21).

Considerando o numero de CEFFA em 2013 (264 unidades) e o numero de 145
Centros registrados no estudo de Moreira (2000, p. 75), podemos perceber um aumento
consideravel de 119 CEFFAs, ou seja, 82,06% no Brasil, em 13 anos. A perspectiva € que
essa percentagem tenda a crescer mais ainda nos proximos anos, principalmente com o
incentivo de programas governamentais e leis aprovadas na Educagdo do Campo. Este
panorama devera ser atualizado em breve, jA que em janeiro de 2018, o Ministério da
Educacao (MEC) publicou EDITAL N° 01/2018 para contratacdo de consultou com vistas a
com vistas a subsidiar a SECADI na atualizacdo das aces de formacdo inicial e continuada
de professores e demais profissionais da educacdo do campo.

Por fim, é importante destacar que mesmo com grandes avan¢os ao longo da histéria
das EFAs, ainda ha desafios cruciais para o futuro desta pratica educativa da Educacdo do
Campo. Com base em investigacdo realizada no Vale do Jequitinhonha (MG) por Freitas
(2015), que garantimos ndo destoar tanto das demais regides brasileiras, podemos apontar
pelo menos quatro desafios que comprometem o trabalho das EFAS/CEFFAs: a)
continuidade da oferta da formacdo dos monitores, responsaveis pela conducdo do processo
de ensino-aprendizagem através da Alternancia; b) a sobrecarga de trabalho enfrentada por
esses educadores em funcdo das equipes reduzidas, considerando a quantidade de demandas
encontradas para o funcionamento das escolas; ¢) a gestdo do tempo do monitor no cotidiano
da EFA e; d) financiamento aquém das necessidades para a manutencdo da EFA

Este ultimo desafio € uma das causas principais dos problemas anteriores
enfrentados, j& que para valorizacdo profissional e formacdo € preciso contar recursos
adequados e disponiveis. Considerando o cenério politico e financeiro a que passa o Brasil
na atualidade, tais necessidades tém se intensificado ainda mais, colocando em cheque todo
um processo historico de constru¢do como vimos ao longo do texto, comprometendo

% Desse total, 32 unidades sdo encontradas na Bahia (BEGNAMI, 2011).
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significativamente a sua pratica pedagogica e as perspectivas de futuro dos povos da
agricultura familiar camponesa.

Consideracoes Finais

A descricdo historica apresentada neste artigo evidencia a construcdo de um projeto
educativo para o campo, nascida a partir de experiéncias e de necessidades reais de
agricultores familiares da Franga, It&lia e Brasil. Também mostra que esse caminho néo se
finalizou, é um processo dindmico e em constante aprimoramento junto a seus sujeitos. Nao
nasceu de uma mente brilhante, de um intelectual. Foi construido sobretudo com o
protagonismo da participacdo das familias. Neste sentido apresenta uma alternativa
inovadora e revolucionaria. Quando que se viu na Histéria da Educacdo Brasileira uma
proposta em que agricultores familiares (muitas das vezes analfabetos) estiveram tanto na
conducéo de um projeto educacional?

Por outro lado, percebemos um tema complexo que deve ser mais aprofundado, o
que ndo é possivel apenas lendo este texto. A abrangéncia das Escolas Familias Agricolas
nos mostra uma marca historica deste modelo de educacdo no contexto da Educagdo do
Campo, abrindo um espaco politico para a luta pelos direitos dos povos do campo, negados
ao longo de sua historia. A Alternancia tem ganhado espago nesse cenario, inclusive no
ensino superior com as Licenciaturas em Educacdo do Campo, cursos de especializacdes e
mestrado em universidades brasileiras, utilizando o Regime da Alternancia como
metodologia de ensino.

Decorrente deste processo historico, encontramos também varios marcos legais ndo
elencados neste texto, como o Parecer 01/2006 do Conselho Nacional de Educacéo, que
reconhece os dias da Pedagogia da Alternancia como letivos e o Decreto presidencial
7.352/2010, que dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria - PRONERA. No entanto, ainda ha desafios fundantes para a
continuidade das EFAs, principalmente pela auséncia de financiamento seguro e adequado
dessas escolas pelo Governo e sociedade, o que interfere negativamente na qualidade do
trabalho prestado, como nas condicbes de trabalho e formacdo dos seus
educadores/monitores.

Devemos enaltecer o fato de que o Movimento das EFAs, mesmo enfrentando as
adversidades de sobreviver em um pais capitalista sem recursos garantidos, é capaz de criar
alternativas e de construir projetos diferenciados para a formagao dos jovens do campo. Sem
duvidas, a construcdo solida de sua historia tem sido importante para a superacdo dos
desafios e seguir fortalecendo a Escola Familia Agricola, a Pedagogia da Alternancia,
dispondo assim de um projeto seguro e atraente para a educacgao dos adolescentes e jovens
do campo.
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cs EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Katiuscia da Silva Santos®

RESUMO:

Este artigo faz uma andlise do livro didatico de portugués da colecdo Tempo de Aprender, 6°
ao 9° ano, das classes de Educacdo de Jovens e Adultos, livros pertencentes ao Programa
Nacional do Livro Didéatico para a Educagéo de Jovens e Adultos - PNLDEJA de 2011. Com
0 objetivo de investigar a abordagem de variacdo linguistica esta pesquisa procurou
relacionar as trés formas de estudo da variagdo linguistica, apontadas por Dionisio e Bezerra
(2005), nos livros didaticos de lingua portuguesa. Para tanto os procedimentos
metodologicos utilizados foram fundamentados num constructo teérico da sociolinguistica, e
baseados nos estudos de Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Callou (2007) Marcuschi (2001),
Rocha (2013), Bagno, Stubbs e Gagné (2002) e principalmente Dionisio e Bezerra (2005) e
Bagno (2007), com discussdes sobre a varia¢do linguistica, seus conceitos e pressupostos.
Por meio das analises, pode ser verificado que os livros didaticos avaliados abordam a
variacdo linguistica com bastantes limitacbes no que se refere aos conceitos dos tedricos
utilizados.

PALAVRAS CHAVES: Variacdo Linguistica, Livro Didatico, EJA.

Abstract:

This article is an analysis of the textbook Portuguese Collection Time Learning, 6th to 9th
grade, the class of Youth and Adults, books belonging to the National Textbook Program for
the Education of Youth and Adults - PNLDEJA 2011. With the objective to investigate the
approach of linguistic variation this research sought to relate the three forms of the study of
linguistic variation, mentioned by Dionisio and Bezerra (2005), in Portuguese language
textbooks. For both the methodological procedures used were based on a theoretical
construct of sociolinguistics, and based on studies Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Callou
(2007) Marcuschi (2001), Rocha (2013), Bagno, Stubbs and Gagné (2002) and especially
Dionisio and Bezerra (2005) and Bagno (2007), with discussions on linguistic variation, it’s
concepts and assumptions. Through the analysis, it can be verified that the textbooks
evaluated approach to linguistic variation with many limitations with regard to the
theoretical concepts used.

Keyworlds: Linguistic Variation, Textbook, EJA.
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1. CONTEXTUALIZACAO

E comum, numa mesma lingua, existirem variagdes que revelam caracteristicas das
especificidades regionais, etarias, de géneros e classe sociais que caracterizam a sua
heterogeneidade. Contudo, é perceptivel que essa heterogeneidade é vista de forma
deturpada por alguns profissionais da educagdo, o0 que ocasiona, em alguns casos, na nao
aceitacdo de outras variantes. E nas salas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € comum
encontrar sujeitos, que em sua maioria, sao falantes de formas peculiares e que pertencem as
classes desprestigiadas socialmente, neste aspecto a escola assume o importante papel de
resgatar esse carater heterogéneo dos falares e o Livro Didatico (LD) desempenha um papel
auxiliar importante.

Portanto este artigo traz uma reflexdo sobre estudos realizados com os Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) que foram apresentados a Universidade do Estado
da Bahia para obtengdo de titulo de Especialista em Linguistica, investigacdo esta, que
adotou a pesquisa bibliogréfica, e objetivou principalmente investigar de que maneira a
Variacdo Linguistica (VL) era abordada nos LDLP oferecidos MEC no Programa Nacional
do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLDEJA) de 2011 para o Ensino
Fundamental 11, & luz dos estudos Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Callou (2007), Marcuschi
(2001, 2005), Rocha (2013), Bagno, Stubbs e Gagné (2002), Bentes e Mussalin (2006 e
2008) e principalmente por Dionisio e Bezerra (2005) e Bagno (2007).

2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A escola voltada para o “povo”, populagdo menos favorecida, e, por conseguinte os
adultos trabalhadores, foi forjada pela necessidade das industrias, a posteriore da revolucao
industrial, tendo em vista que os trabalhos nas industrias necessitavam de mao de obra com
conhecimentos béasicos para operacionalizar algumas maquinas. E apenas ap6s quase 450
anos de colonizagdo/exploragcdo/imposi¢do, comeca-se a ensaiar um sistema educativo

préprio brasileiro.
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Durante o periodo da Primeira Guerra Mundial Anisio Teixeira? analisou que a oferta
das matriculas ndo foi suficiente, porque necessitavam de prédios e professores para
satisfazer as necessidades da populacdo. Com o fim da guerra, aumentou o interesse pela
educacdo elementar, elevando a necessidade de lutar contra o analfabetismo dos adultos.
Quando assumiu a dire¢do da educagdo no Distrito Federal, modificou os conteldos dos
“cursos populares”, para os cursos de adultos. Desde entdo, desenvolveram outros sistemas
de aceleracdo educacional nos estados, especialmente no sul do pais. A luta contra o
analfabetismo sempre foi motivada por muitas campanhas tanto governamentais quanto das
culturas populares.

No inicio dos anos 60 ha& a publicagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, publicada em 20 de dezembro de 1961, que instituiu a obrigatoriedade
da educacdo e passando a definir e regularizar o sistema educacional brasileiro.

Neste mesmo periodo inicia-se um levante tanto por campanhas governamentais,
como pelos movimentos sociais e culturais, para enfrentar aos altos indices de analfabetismo
brasileiro, que circundava os 40%. Foi neste contexto que surgiram entdo alguns programas
de carater popular como o Movimento de Educacdo de Base (MEB), Centro Popular de
Cultura (CPC) e 0 Movimento de Cultura Popular (MCP) idealizado Por Paulo Freire. No
final dos 60, Freire escreve seu mais célere livro, Pedagogia do Oprimido, que o inicia
dedicando “Aos esfarrapados do mundo, e aos que nele se descobrem e, assim descobrindo-
se, com eles sofrem, mas, sobretudo, lutam”. (Favero, Paiva, Freire, 1987, p. 12). Durante
muito tempo a educacdo nédo formal ficou marginalizada.

Outros fatores importantes a serem destacados sdo: a Lei 5692/71 e o Parecer 699/72
do Conselho Nacional de Educagdo que regulamentaram os cursos ‘supletivos’ seriados e os
exames de certificacdo, para atender uma populacdo que necessitava de comprovacdo
escolar para o trabalho (CARVALHO, 2010). Contudo esta oferta primeiramente temporaria
se converteu em ensino permanente. Nesta proposta, o curriculo e a matriz de ensino
seguiam a organizacdo do ensino seriado, porém compactado, ndo tendo qualquer

especificidade ao jovem e ao adulto.

Na década de 90, impulsionado pelas politicas educacionais de trabalho e emprego
que houve a proliferagdo de cursos voltados para o atendimento das demandas de

qualificacdo e requalificagdo profissionais de jovens e adultos trabalhadores, mesmo assim

2 Entre 1932 e 1935 assumiu a direcéo da educagdo no Distrito Federal (substituido Fernando de Azevedo) e

modificou os contetidos dos “cursos populares” e criando ainda os “cursos de continuagdo e aperfeicoamento.
(Carvalho 2010, p.17)
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ndo dissociada da educacdo basica. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases, LDB n°
9.394/96, em seu Art. 37

8§ 1° da educacéo brasileira, os jovens e adultos, que ndo puderam
efetuar o estudo na idade regular, terdo assegurados gratuitamente
pelos sistemas de ensino mediante cursos e exames, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas suas caracteristicas, seus
interesses, condigOes de vida e de trabalho mediantes

Outro fator que merece atencdo neste processo € pratica educativa de alguns
professores que por falta de conhecimento e formag&o especifica, infantilizam o conteido na
crenca de que os estudantes ndo possuem as habilidades e a experiéncia para acompanhar as
propostas ou, as vezes, creem que estes incapazes de produzir devido a falta de tempo e a
carga horéria excessiva. Nesta perspectiva, Freire (1997, p.116)

Tdo importante quanto ele, o ensino dos contedos, € 0 meu testemunho
ético ao ensina-los. E a docéncia com o que o fago. E a preparagdo
cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o
respeito jamais negado ao educando, a seu saber de “experiéncia feito” que
busco superar com ele. Tdo importante quanto o ensino dos conteudos é a

minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo 0 gque escrevo e o
que faco.

As pessoas aprendem ao longo da vida (Freire,1996), em seus trabalhos e atividade
ocupacionais cotidianas propiciam uma aquisicdo de saberes, e assim, uma interacdo com as
pessoas e 0 mundo. Esses saberes informais, apesar de diferentes, ndo sdo menos
importantes que os conteldos formais da educacdo escolarizada. Na educacdo héa
interlocucdo de saberes sempre em reconstrucdo através das aprendizagens no mundo, e das
vivéncias dos sujeitos singularizados, vivéncias que se ressignificam nos espacos e tempos

sociais dos distintos ambitos linguisticos e do convivio das alteridades distintas”
(MARQUES, 2002).

A escola por vez tem um importante papel de incentivar e reconhecer os falares
desses sujeitos, sendo necessario perceber o papel do educador frente a esse estudante jovem
e adulto que chega a sala de aula cheio de conhecimento de mundo (com teorias suas
proprias teorias, explicacdes e hipoteses).

3. LINGUA PORTUGUESA E VARIACAO LINGUISTICA
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E comum se ouvir falar da uniformidade da Lingua Portuguesa, porém como
mencionou llari e Basso (2006) essa visdo de uniformidade é, em grande parte, um mito,
que, de certa forma, foi contribuida pelo 1)nacionalismo; 2) visdo limitada de fendmeno
linguistico, levando em conta apenas a lingua culta e 3) pela insensibilidade a variagéo,
contrapartida do fato de que naturalmente os falantes se adaptam a diferentes contextos de
fala. Uma lingua que n&o seja suscetivel as influéncias do tempo (variagdo diacrénica), das
regibes (variacdo diatopica), dos estratos de populacdo, da escolarizagdo, (variacdo
diastratica) e pelas influencias referentes ao diversos meios de uso e veiculos de
comunicacgdo (variacdo diamésica) é inimaginavel. Para Ilari e Basso (ibidem, p.195):

Portanto, variagao existe, quer gostemos disso, quer ndo. Mas ha muita gente
para quem esse fato € um problema: essas pessoas se sensibilizam com a
variacdo diastrética e tendem a achar que falar uma variedade diferente da

variedade padrdo é um problema sério para a sociedade e para quem o faz,
talvez um vicio, talvez um crime, talvez uma manifestacéo de inferioridade.

As variacdes (diacronica, diatopica, diastratica e diamésica) ocorrem, e a ideia
equivocada de uniformidade do Portugués deixa as formas de variagdes esquecidas e
marginalizadas. Estudar essas variacGes sobre a lingua falada, observada, descrita, e
analisada em seu contexto real é o objetivo da sociolinguistica. Segundo Silva (2003) o
estudo da variagdo como modelo de andlise linguistica, proposta de adicionar componentes
sociais ao estudo linguistico, a “Teoria da Variacdo Linguistica” ou “Sociolinguistica
Quantitativa”, teve seu apice a partir dos estudos do norte-americano William Labov, em
meados da década de 60, no Canadd e nos Estados Unidos. E um modelo tedrico-
metodolégico que teve como objetivo principal sistematizar a variacdo e a heterogeneidade

linguistica.

A Variacdo é inerente a lingua e a sociolinguistica percebe essa variedade como uma
qualidade constitutiva do fenémeno linguistico, sendo que, qualquer tentativa de aprender
somente o invariavel representa uma reducdo na compreensdo do fenémeno linguistico
(BENTES e MUSSALIN 2008).

3.1 O ensino de Lingua Materna
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A lingua € uma forma de comunicacdo convencionada politica e territorialmente por
um grupo de pessoas com o intuito da comunicacao e interacdo social. Apesar de cada grupo
adotar certa lingua como comunicacdo, € comum perceber variacdes caracteristicas das
especificidades regionais, etarias, de géneros e classes sociais que caracterizam a sua
heterogeneidade.

Porém, alguns profissionais da educacdo ndao admitem outras variantes, nem essa
heterogeneidade, acreditando ser a Lingua Portuguesa uma unidade que deve ser difundida
unica e exclusivamente na forma padrdo, devendo as outras variedades, que muitos

acreditam ndo terem valor, serem esquecidas e excluidas do processo educativo.

Nas classes de EJA, essa situacdo ainda se agrava mais, visto que sdo turmas
heterogéneas formadas por sujeitos jovens e adultos; e que na maioria dos casos sdo falantes
de varias variantes desprestigiadas socioeconomicamente, e que veem no ambiente escolar
uma perspectiva de reconhecimento e valorizacdo de seus direitos e experiéncias de vida.
Contudo, o que se percebe € uma escola, que, em muitos aspectos, ignora o caréater
heterogéneo da lingua e ndo consegue resgatar nem aproveitar a sua riqueza para melhorar o
seu ensino, acontecendo, assim, a priorizacdo Unica da norma padrdo em detrimento de

outras variedades que estdo presentes na sala de aula e na vida dos alunos da EJA.

3.2 Variacéo e ensino

O profissional da educacdo, principalmente o de lingua portuguesa, deve reconhecer
e propiciar aos educandos o contato com as variantes linguisticas, proporcionando a
conscientizagdo das diferencas. Bortoni-Ricardo (2005)° relembra as palavras de Freire,
afirmando que os professores ndo devem criticar ou reprimir um aluno que fale coisas como
“no6s chegemu ”, ao iniciar a discussao sobre a sociolinguistica aplicada ao ensino de Lingua
Portuguesa, acdo que foi chamada pelo prefaciador Dr. Francisco Gomes de Matos* como
sociolinguisticamente humanizadora.

O ensino de lingua deve oportunizar o (re)conhecimento aos diferentes falares. Para
Callou (2007, p. 17) “ndo existe uma norma Unica, mas sim uma pluralidade de normas,

normas distintas segundo os niveis sociolinguisticos e as circunstancias de comunicacao”.

¥ Declaragéo encontrada no inicio do seu livro N6s Cheguemu na escola e agora? ao mencionar as palavras de
Paulo Freire, quando foi Secretéario de Educacdo do Estado de Sao Paulo.
* Linguista, Professor emérito da UFPE e Prefaciador do livro N6s Cheguemu na escola e agora?
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Ela propde uma reavaliagdo do lugar da norma padrdo, 0 que pressupde considerar a
variagdo e tal norma “como produto de uma hierarquizagdo de multiplas formas variantes

possiveis” (ibdem). Neste aspecto Bortoni-Ricardo (2005, p.15) acredita que:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e,
por meio deles, os alunos tem que estar bem conscientes de dizer duas ou
mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propésitos comunicativos distintos e sdo recebidos de
maneira diferenciada pela sociedade.

E, por conseguinte, a escola possui importante papel de desenvolver a sensibilidade
de perceber as vérias variantes e de prepara-lo para se adequar as diversas situacoes
comunicativas. Mas 0 que se percebe é que hd uma tendéncia em tratar a oralidade e a
escrita através de uma perspectiva dicotdmica, como pensa Marcuschi (2001, p.28) “A
perspectiva da dicotomia estrita tem o inconveniente de considerar a fala o lugar do erro e do caos

gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom uso da lingua. Seguramente, trata-se

de uma visao a ser rejeitada”.

E na escola, especificamente na sala de aula, que o estudante pode reflexionar sobre
as varias variantes e o seu papel como falante. Assim a escola, o professor e o livro didatico
desempenham papeis importantes na mediagdo desse aprendizado, pois precisam direcionar
o olhar sobre o que ¢ considerado ‘erro’, definindo critérios para transforma-lo numa
possibilidade de aprendizado, e ndo num sinénimo de incompeténcia linguistica e excluséo.
Para Bortoni-Ricardo (2004), erros de portugués sdo simplesmente diferencas entre as
variedades da lingua, de um lado a usada no lar, com uma predominancia da cultura oral
permeada por relacGes de afeto e informalidade; em oposicdo a cultivada na escola que
prioriza Unica e exclusivamente o letramento.

Diante dessa realidade, é importante identificar de que forma livros didaticos de lingua
portuguesa da EJA abordam a variagdo linguistica? Que crencas transmitem? Quais

orientagdes linguisticas esse instrumento sugere ao professor?

3.3 0 ensino de Lingua Materna, Variagéo e EJA

Ao relacionar o ensino de lingua materna e Educacdo de Jovens e Adultos, é
importante lembrar as palavras de Mattos e Silva (2004) ao citar que ensino é um trabalho

de criacdo e ndo obrigacdo mecanica, sendo importante que qualquer individuo que entre na
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escola, ja ¢ “senhor de sua lingua, na modalidade oral ”, e, assim sendo se constitui num

trabalho de enriquecimento do potencial linguistico.

Porém, tradicionalmente, a escola vé& o educando como tabula rasa (Mattos e Silva,
2004), ndo considerando seus saberes linguisticos, em nome de leva-los a dominar a norma

padrdo culta idealizada. O que se opde as ideias freirianas de uma educagdo emancipadora.

Por ser a escola o espaco de se reflexionar sobre as varias variantes, e por se tratar de
estudantes de classe de EJA, é indispensavel a utilizacdo de metodologia e procedimentos
que contextualizem as aulas envolvendo e aproveitando o conhecimento comum dos alunos.
Como diz Callou (2007, p.27):

Se qualquer falante ja possui uma gramatica internalizada - sistemas de
regras e principios universais - ao ingressar na escola, ele deve desenvolver
a sua competéncia comunicativa de tal modo que possa “utilizar melhor” a
sua lingua em todas as situacbes de fala e escrita, isto é, possa ser capaz
de refletir sobre a capacidade linguistica que ele ja possui e domina no

nivel intuitivo, mas sobre a qual nunca antes se tinha debrugado para
analisar o funcionamento.

Porém, ndo é facil a contextualizacdo do ensino de lingua portuguesa com a realidade
dos sujeitos, mostrando as diferencas entre a variagdo na fala, suas interferéncias na escrita,
e esclarecer as diferencas entre o ato de falar e de escrever. Mesmo porque, também se
espera que, além do desenvolvimento linguistico, deve haver a preparacdo para a cidadania e
para o trabalho a partir do reconhecimento das diferentes formas de falar e escrever e das
interferéncias da oralidade no letramento, considerando, sobretudo, a variagdo como um

fendmeno natural inerente a lingua.

4. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA:

O MEC, iniciou 0 compromisso com a qualidade dos LD através da criacdo de uma
comissédo para definir critérios para a sua avaliacdo. Essa comisséo, criada 1993, subordinou
a compra LD ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), aos livros que fossem
inscritos e aprovados por uma avaliacdo prévia. Desde entdo os LD veem sendo pesquisados

e sdo pontos de debates e polémicas, e o Livro Didatico de Portugués (LDP) vem sendo
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também objetivo dessas pesquisas e discussdes. A partir de 1996 o MEC passou a adotar
para as escolas os livros inscritos no PNLD.

Contudo, s6 a partir da Criacdo do PNLDEJA em 2009 é que pode haver a avaliacdo
dos livros especificos para esses sujeitos, como ficou definida na primeira politica puablica
voltada para esse publico, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo de Jovens e
Adultos, de 2 de julho de 2000.

O PNLDEJA 2011 inaugurou a avaliacdo de material especifico para os jovens e
adultos tendo como critério de avaliacdo quatro blocos para cada obra. Segundo Rocha
(2013, p.2):

O primeiro bloco de critérios tinha por meta identificar se 0 material em
tela respeitava as bases legais, as diretrizes educacionais definidas pelo
Estado para a Educagdo Bésica em geral e para a EJA em particular. O
segundo bloco de critérios dizia respeito aos aspectos relacionados,
particularmente, ao livro do aluno... O terceiro bloco de critérios se referia
aos elementos presentes no Manual do Educador. Finalmente, o quarto
bloco de critérios estava voltado a analise dos aspectos graficos das obras.
Para atender aos critérios do primeiro bloco a obra deveria respeitar a
Constituicdo, as diretrizes Nacionais, a LDB, o Estatuto da Crianga, 0
Estatuto do ldoso, as leis que regem as minorias étnicas e os deficientes
fisicos. Além disso, esse critério ainda previa que a obra ndo poderia
apresentar preconceito de qualquer natureza (linguistico, género, étnico,
social, politico).

Um tdpico importante para teoria educacional de linguagem tem de ser os livros que
sdo usados na escola, e estes em geral tiveram grande avanco nas questfes da incorporacao
dos novos conceitos de educacdo linguistica (Bagno, Stubbs e Gilles (2002) Sobre a lingua
dos LD (ibdem) os autores indicam que “Parece evidente que existem relagdes entre as
formas de linguagem nos livros didaticos, as instituicbes em que elas sdo usadas, o controle

social e intelectual que eles sustentam e as praticas pedagogicas que eles pressupde.”

Por ter sido criado recentemente, em comparagdo com o PNLD, o PNLDEJA, faz
levantar alguns questionamentos sobre o ensino de Variagdo Linguistica, onde estdo e como
séo ensinadas. Para analise da Dionisio e Bezerra (2005) aponta trés formas norteadoras do
estudo da varacdo nos Livros Didaticos de Portugués: (i) abordagem em unidade especifica
no livro, (ii) abordagem em questdes minimas inseridas na andlise textual, (iii) em secGes

sobre reflexdo sobre a lingua. As autoras ainda expdem que:
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A formulagdo de conceitos se processa mediante, basicamente, duas
propostas de atividades, que sdo: (i) a apresentacdo de um texto
sobre VL acompanhado por perguntas de compreensdo e (ii) na
utilizacdo de um texto com VL, seguido por perguntas de
compreensdo e de identificacdo e reescritura de VL. (2005, p.79)

Na critica da forma como € tratada a variacdo pelos LD, Possenti (apud DIONISIO e
BEZERRA, 2005) diz que ndo se trata de substituir os manuais de analise sintatica por
capitulos de variacdo, com questdes artificiais, e sim levar em consideracdo o préprio
conhecimento do aluno e confronta-lo com a variedade padrdo, esse é material mais que
suficiente para levar ao aluno reconhecer a sua variedade linguistica como uma variedade
entre outras tendo consciéncia de sua identidade linguistica e se dispor a observar as

variedades que ndo domina.

4.1 Anélise do Livro Didéatico

A investigacdo cientifica € uma acdo racional e reflexiva que reconhece a realidade e
permite que o investigador trate de maneira critica realizando certas aces que possibilite
estudar e reflexionar os contextos para poder responder suas indagagdes. Para realizar tal
investigagdo, ou melhor, “interpretacdo”, foi necessario uma pesquisa bibliogréfica,
fundamental para oferecer subsidio metodoldgicos para analise de dados e dos Livros
Didaticos do PNLDEJA 2011, subsidiando teoricamente pelos principios de Dionisio e
Bezerra, com o intuito de possibilitar a verificagdo da VL nas edigdes, trazendo assim
informacdo sobre 0 avanco da incorporacdo dos novos conceitos de educacao linguistica.

O livro didatico escolhido como objeto de analise e da abordagem da VL foi o da
disciplina de Lingua Portuguesa, da colecdo Tempo de Aprender da Editora IBEP, enviado e
avaliado pelo MEC e distribuido pelo Fundo Nacional de desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), através do PNLDEJA 2011, utilizado na Educacgéo de Jovens e Adultos da escola
Joao Pereira de Pinho, localizada na zona rural do municipio de Araci, a 30 Km da sede.

Esta colecdo é organizada em quatro volumes multidisciplinares, formada por 7
disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés, e Artes). Cada volume € dividido em duas unidades, que por

sua vez, sdo subdivididas em 4 capitulos. A colecdo foi construida a partir de um trabalho
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que busca a articulagdo entre varios conteddos, partindo de temas comuns, procurando
relacionar os conteudos a partir de temas, conceitos estudados, procedimentos e habilidades
desenvolvidas. Sendo assim, cada area (disciplina) é composta por oito unidades com temas

comuns, gue correspondem a todo o ensino fundamental I1.

Ao realizar a pesquisa foram encontradas algumas dificuldades que limitaram o
campo investigado, ja que, a priori esperava-se fazer uma analise comparada dos Livros
Didéaticos escolhidos pelos PNLDEJA de 2011 e enviados as escolas de Araci, com

fundamentacdo tedrica especifica para a variacdo linguistica nos livros didatico da EJA.

Mas, ao fazer a busca bibliografica ndo foi encontrada nenhuma bibliografia que

versasse especificamente da variacao linguistica nos livros didatico da EJA.

Nos quatros volumes da Colecdo Tempo de Aprender analisados percebe-se que ha a
abordagem da VL em apenas dois estudados: no Volumes | e 111, expostos somente no Eixo
da andlise e da reflexdo sobre a lingua. No manual do professor (p.45) ha a apresentacdo
deste eixo, que ¢ divido em duas seg¢des “Um olhar para a lingua” e “sua vez”, menciona
também que tais secGes buscam possibilitar ao aluno aprimorar-se como usuario da lingua,
observando e testando as diferentes possibilidades de comunicacédo, o que corroborando com
as ideias de Possenti (1996 apud Dionisio e Bezerra, 2005, p.88) “ [...] ¢ no momento em
que o aluno comega a reconhecer sua variedade linguistica como uma variedade entre
outras que ele ganha consciéncia de sua identidade linguistica e se dispde a observacao das

variedades que ndo domina.”

No Volume I, para iniciar os estudos de VL, ha a apresentacdo de parte do texto de
Patativa do Assaré: Depoimento autobiografico, na se¢cdo “Um olhar para a lingua”
intitulada Diferentes falares na pagina 26, ha logo como primeiro questionamento se a fala
apresentada no texto representa um jeito de falar tipico de quem mantém a linguagem de
homem do campo ou da cidade, esse é o principal problema encontrados no LD que é
apontado por Bagno (2007, p.120):

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didaticos € uma
tendéncia de tratar a variacdo linguistica como sinénimo de variedades
regionais, rurais ou pessoas nao escolarizadas. Parece esta por tras dessa
tendéncia a suposicdo (falsa) de que os falantes urbanos escolarizados

usam a lingua de um modo mais “correto”, mas proximo do padréo, e que
no uso que eles fazem ndo existe variagao.
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Essa tendéncia é perceptivel claramente na explicacdo dada sobre as variedades
linguisticas encontradas no LD na se¢do “Vocé sabia?” tanto no volume I (pagina 27):

Mas a lingua pode se manifestar em outras variedades, ou seja, outras

maneiras de falar e escrever, diferentes da norma de prestigio e tdo

legitimas quanto ela. Por ser dindmica, a lingua passa por processo natural

de mudanca, variando na fala e na escrita, conforme o tempo em que se

vive, lugar onde se mora, idade, sexo, grau de escolaridade, circunstancia

em que a produzimos. A essas diferentes formas de falar e escrever,
incluindo a norma urbana de prestigio, chamamos variedade linguisticas.

Quanto no volume 11 (p.16):

Em nossa sociedade ha falares mais prestigiados e menos prestigiados.
Damos o nome de norma urbana de prestigio aos falares urbanos que em
uma comunidade linguistica desfrutam de maior prestigio politico, social e
cultural. O uso da lingua empregado por falantes cultos da area urbana
costuma ser prestigiado socialmente, tanto na fala, quanto na lingua.

Os trechos enfatizam que o fenbmeno da VL caracterizaria somente os falares do
campo. Essa aparicdo frequentemente nos LDLP, e como disse Bagno (2007), é muito
comum a variacdo ser tratada como exclusividade de falantes rurais, como se s6 existisse
variagdo ( isto ¢, no fim das contas, ‘erro’) nas falas dos ‘caipiras’ e ‘matutos’. (grifos do

autor)”.

E inegavel que ha uma tentativa de se combater o preconceito linguistico e valorizar
a multiplicidade linguistica, perceptiveis em ‘“diferentes da norma de prestigio e tdo
legitimas quanto ela” (LD, volume I, pagina 27). Contudo, Bagno (2007, p.119), ao se
referir ao tratamento dado pelos LDs a Variacdo Linguistica, diz que é um tanto
problematico, devido a falta de base tedrica consistente dos autores, confusfes de termos e
dos conceitos sdo o que vem prejudicando o trabalho em torno dos fenémenos de variacao e

mudanca.

No volume III, ha, também na se¢do “Um olhar para a lingua” intitulada Variedades
Linguisticas, na pagina 15, uma atividade referente a analise da musica “Cuitelinho” (de
dominio puablico), questbes que reafirmam um preconceito, ja que solicitam que os alunos
deém significado a palavra “parentaia”, ocorrendo 0 que normalmente acontece em geral,
como afirmou Dionisio (2005, p.79): “no geral, os livros LDP focalizam a VL em exercicios

relacionados com os textos utilizados, na secdo destinada & compreensdo, solicitando
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atividades de (i) identificacdo ... e (ii) reescritura”, que neste caso aparece com a escrita do
significado.

A abordagem da VL no LD em questédo ocorre em uma unidade especifica no livro,
em questdes minimas em analise textual e em sec6es sobre reflexdo sobre a lingua. Contudo,
ha atividades para serem feitas com as experiéncias vivenciadas pelos alunos, o que

possibilita uma reflexdo melhor da realidade linguistica em que o estudante est4 inserido.

CONCLUSAO

Levando em consideracdo o material analisado e referencial pesquisado ficou
perceptivel que os livros didaticos da EJA analisados, abordam a variacdo linguistica com
bastantes limitacbes no que se refere aos conceitos dos teoricos utilizados, visto que
abordam a variacdo em capitulos especificos, havendo confusdes de termos, além de néo se
referirem nem diferenciarem os conceitos sobre variacdo e mudanca, e, principalmente
porque apresentam indiretamente o preconceito quando enfatizam que a linguagem urbana é
de prestigio e a linguagem rural é desprestigiada, como se no proprio meio urbano néao
ocorressem variacOes. Para melhor andlise do uso de Variagdo Linguistica em sala de aula,
também é importante verificar: quais as concepgbes dos professores, a metodologia que
aplicam, se sdo oportunizadas formacGes para trabalhar com o Livro Didatico, ficando tais

questionamentos, como sugestdes, para serem investigados em outras pesquisas.

Assim, espera-se que as novas edicdes do PNLDEJA levem em consideracdo as
concepgdes sociolinguisticas de variagdo e mudanca, e que aos professores sejam
oportunizados, se ainda ndo foram, formacdo para o trabalho adequado do livro didético.
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RESUMO

O presente artigo de revisdo surgiu da necessidade de conhecer, sistematizar e analisar a
producdo académica objetivando realizar uma imersao na praxis de formacdo, relacionada a
gestdo do Projeto Politico Pedagdgico e a busca dos sentidos do fazer educativo, versando
sobre os desafios impostos aos gestores escolares na realizacdo de mudancas, na melhoria da
organizacdo da escola por meio da elaboracdo e gestdo de um projeto que aponte 0s
compromissos que serdo assumidos por todos os integrantes da comunidade escolar e o
papel da praxis de formacdo nesse contexto. Na relagdo do PPP com a praxis de formacéo,
pesquisas apontam que o processo de construcdo, deveria haver mais estudo, debate,
discussdes sobre os problemas, para busca coletiva de solugdes, e oportunidade de trocas de
experiéncias.

Palavras-chave: Gestdo Escolar, Gestdo do Projeto Politico Pedagdgico e Praxis de
formacéo.

RESUMEN

El presente articulo de revision surgi6 de la necesidad de conocer, sistematizar y analizar la
produccién académica con el objetivo de realizar una inmersion en la praxis de formacién,
relacionada con la gestién del Proyecto Politico Pedagdgico y la busqueda de los sentidos
del hacer educativo, versando sobre los desafios impuestos a los desafios gestores escolares
en la realizacion de cambios, en la mejora de la organizacién de la escuela a través de la
elaboracion y gestion de un proyecto que apunte los compromisos que seran asumidos por
todos los integrantes de la comunidad escolar y el papel de la praxis de formacion en ese
contexto. En la relacion del PPP con la praxis de formacidn, investigaciones apuntan que el
proceso de construccion, deberia haber més estudio, debate, discusiones sobre los
problemas, para la busqueda colectiva de soluciones, y oportunidad de intercambios de
experiencias.

Palabras clave: Gestion Escolar, Gestion del Proyecto Politico Pedagogico y Praxis de

formacion.
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Gestdo do projeto politico pedagogico e os sentidos da praxis de formagdo na escola

RESUMO

O presente artigo busca discutir a trajetoria historica das Escolas Familias Agricolas (EFAS),
desde sua origem na década de 30. Estes Centros de Formacdo atendem especialmente a
filhos de agricultores familiares, através da Pedagogia da Alternéncia e vém cada vez mais
sendo reconhecidos no cenério educacional da Educacdo do Campo. Implantadas desde 1969
no Brasil, as EFAs tém logrado a oportunidade de acesso a educacgédo a adolescentes e jovens
camponeses, contribuindo para o desenvolvimento social das comunidades. Utilizamos
dados de pesquisa realizada entre 2013-2015, durante o curso de Mestrado em Educacéo do
Campo, realizado na UFRB. A discussdo evidencia uma construcdo historica a partir de
experiéncias concretas junto a agricultores familiares na Franca, Italia e Brasil, com
destaque para o protagonismo da participacdo das familias. Entretanto, ha desafios fundantes
para a continuidade das EFAs, principalmente pela auséncia de financiamento seguro dessas
escolas.

Palavras-chaves: Escola Familia Agricola — Pedagogia da Alternancia — Educagdo do
Campo.

ABSTRACT

This article intends to discuss the historical trajectory of the Agricultural Family Schools
(EFASs), since its origins in the 1930s. Those training centers are attended by farmers's
children. Those centers use the Alternanation Pedagogy and they are increasingly being
recognized in the education scenario. They were implemented in Brazil since 1969, the
EFAs have given the adolescents and young peasants the opportunity of education,
contributing to the social development of those communities. We used data from a
mastering research held between 2013 and 2015 at UFRB. The discussion shows a historical
construction based on concrete experiences with farmer famillies in France, Italy and in
Brazil, with emphasis on the participation of families. However, there are great challenges to
the continuity of EFAs, namely the lack of funding to maintain those schools.

Keywords: Agricultural Family School — Alternation Pedagogy — Field Education.

Resumen

El presente articulo busca discutir la trayectoria historica de las Escuelas Familias Agricolas
(EFAs), desde su origen en la década de 30. Estos Centros de Formacion atienden
especialmente a hijos de agricultores familiares, a través de la Pedagogia de la Alternancia 'y
vienen cada vez mas siendo reconocidos en el escenario educativa de la Educacién del
Campo. Implantadas desde 1969 en Brasil, las EFA han logrado la oportunidad de acceder a
la educacion a adolescentes y jovenes campesinos, contribuyendo al desarrollo social de las
comunidades. Utilizamos datos de investigacion realizada entre 2013-2015, durante el curso
de Maestria en Educacion del Campo, realizado en la UFRB. La discusion evidencia una
construccién histdrica a partir de experiencias concretas junto a agricultores familiares en
Francia, Italia y Brasil, con destaque para el protagonismo de la participacion de las
familias. Sin embargo, hay desafios importantes para la continuidad de las EFA,
principalmente por la ausencia de financiamiento seguro de esas escuelas.

Palabras claves: Escuela Familia Agricola - Pedagogia de la Alternancia - Educacion del
Campo.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo surge a partir de reflexdes realizadas durante a constituicdo da
pesquisa de mestrado em educacdo que esta em andamento, quando realizava o
levantamento das producbes académicas sobre o Projeto Politico Pedagdgico. Detectamos
que a formacdo na escola se constituiram em uma das abordagens de pesquisa. Com 0
objetivo de tecer consideragdes sobre a relagdo entre a gestdo do projeto politico pedagdgico
e a préaxis de formagdo na escola iniciamos essa escrita. Serdo usados como referenciais
teoricos livros publicados sobre o PPP e anélise das producgdes académico-cientifica sobre o
Projeto Politico Pedagdgico e a praxis de formacdo, discutindo os dados sobre a
implementacdo da politica publica de gestdo que institui o Projeto Politico Pedagdgico, a
fim de apreender em que medida a préxis de formagao acontece na escola.

Para alcancar os objetivos da pesquisa, destacamos o didlogo com os autores, para
apontar como essa tematica tem sido tratada, qual a concepc¢éo, quais as condicdes efetivas
do processo de formacdo, quais as dificuldades e contradicdes do processo, bem como as
discussdes sobre o0s seus limites. A pesquisa sera realizada a partir da anélise de dissertagdes
de mestrado e teses de doutorado produzidas e divulgada nos banco de dados e nos

repositorios de Universidade que possuem consultas pela internet.
2 REFERENCIAL TEORICO

Sem sombra de davidas, o Projeto Politico Pedag6gico existe para garantir o direito
de aprendizagem dos estudantes e assim desenvolver suas capacidades de autoconhecimento
e autocuidado, o pensamento critico, a criatividade, o espirito inovador, a abertura as
diferencas, a apreciacdo da diversidade, a sociabilidade, a responsabilidade e a
determinacdo. No entanto, ele também € um instrumento importante para dar sentido ao
trabalho dos educadores, aqui se incluem todos os profissionais que trabalham na escola.

A educagdo é impulsionadora da sociedade contemporénea, se fazendo necessario
repensa-la de forma radical, para além ou para mais fundo dos modelos e teorias por que
optamos no passado. “Torna-Se imperioso repensar a educacdo nos paradigmas, entendidos
estes como pressupostos das estruturas mais gerais e radicais do pensamento e da acéo

educativa” (Marques, 2000).
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Partindo do pressuposto de que a imersdo no sentido da praxis de formacéo pode
contribuir na constru¢cdo de um mundo melhor, mais humano, mais igualitario e com mais
alteridade, em que o educando deve ser conduzido a pratica da criticidade e seu pensamento
deve ser impulsionado ao exercicio da acdo do pensar, se pensar e pensar no outro, na
cultura a qual esta inserido. Deste modo a préaxis de formacédo ndo pode perder o sonho de
fazer a transformagdo para uma vida mais satisfatoria e ética. Quem administra o processo
ensino-aprendizagem deve conduzir o modo de fazer, impulsionando o desenvolvimento das
potencialidades.

O Projeto Politico Pedagogico € o instrumento balizador para o fazer educacional e,
por consequéncia, expressa a pratica pedagogica da escola, dando direcdo a gestdo e as
atividades educacionais, pela explicitacdo de seu marco referencial, da educagdo que se
deseja promover, do tipo de cidaddo que se pretende formar. Constitui-se em um
instrumento tedrico-metodoldgico que organiza a ac¢do educacional do cotidiano escolar, de
uma forma refletida, sistematizada e organica (Vasconcellos, 1995).

O PPP é um projeto elaborado de forma participativa e colaborativa, originado no
seio da coletividade docente, funcionarios, alunos e pais, que da uma identidade a instituicao
educacional. Conforme Veiga afirma (2001, p. 187), “¢ a configuragdo da singularidade e da
particularidade da instituicdo educativa”.

A acdo do gestor esta diretamente atrelada a sua concepcao sobre a educacao, sobre a
gestdo escolar e o seu papel profissional na lideranca e organizacédo da escola (Luck, 2009).
No entanto, essa concepc¢do, por mais consistente, coerente e ampla que seja, de pouco
valera, caso ndo seja colocada em pratica mediante uma acéo sistematica, de sentido global,
organizada, seguramente direcionada e adequadamente especificada em seus aspectos
operacionais. E essas condi¢bes somente sdo garantidas mediante a adocao sistematica de

planejamento das acdes educacionais em todos os segmentos de trabalho de escola.

3 DIMENSOES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A DIMENSAO
DA PRAXIS DE FORMACAO

Compreender o carater politico e pedagdgico do PPP nos leva a considerar trés
aspectos: o primeiro, € a funcdo social de educacdo e de escola em uma sociedade cada vez
mais excludente, compreendendo que a educacdo, como campo de mediacfes sociais,
define-se sempre por seu carater intencional e politico, (Giroux,2003). Pode assim,

contraditoriamente, tanto reforcar, manter, reproduzir formas de dominacdo e de exclusao,
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como constitui-se em espaco emancipatorio, de constru¢do de um novo projeto social, que
atenda as necessidades da grande maioria da populacdo. O segundo, é a necessaria
organicidade entre o PPP e os anseios da comunidade escolar, implicando a efetiva
participacdo de todos em todos os seus momentos (elaboracdo, implementacéo,
acompanhamento, avaliacdo). Nessa perspectiva, 0 projeto se expressa como uma totalidade
(presente-futuro), englobando todas as dimensdes da vida escolar; ndo se reduzindo a uma
somatdria de planos ou de sugestdes, nem a transposicdo ou copia de projetos elaborados em
outras realidades escolares, ndo € um documento “esquecido em gavetas”.

E esse 0 compromisso do PPP com os interesses da escola que materializa seu carater
politico e pedagdgico, posto que essas duas dimensdes sdo indissocidveis. Assim, é na acdo
pedagogica da escola que se torna possivel a efetivacdo de praticas sociais emancipatdrias,
da formacdo de um sujeito social, critico, solidario, compromissado, criativo, participativo.
E nessa acdo que se cumpre, se realiza, a intencionalidade orientadora do projeto construido.

Compreender essa dialética entre o politico e o pedagdgico torna-se imprescindivel
para que o PPP n&o se torne um documento pleno de intengdes e vazio de agdes, de pouco
adianta declarar que a finalidade da escola ¢ “formar um sujeito critico, criativo,
participativo”, ou anunciar sua vinculagdo as teorias criticas se, nas suas praticas
pedagogicas cotidianas, perduram estruturas de poder autoritarias, curriculos engessados,
experiéncias culturais empobrecidas. Ao contrario, é desvelando essas condicdes, afirmando
seu carater politico, que a escola, por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico, pode se
mobilizar forcas para mudancas qualitativas.

Para embasar e avolumar as discussdes sobre as relagdes do PPP com a praxis de
formacdo, foram concatenadas 04 pesquisas académicas que versam sobre a temaética
relacionadas a seguir:

1 — Na tese intitulada: “Modelo de (des)(re)construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico através da Gestdo Participativa“ (Lima, 2005) objetivou analisar o processo de
construcdo do projeto politico-pedagogico nas escolas municipais da regido do Alto Vale do
Itajai, identificando os possiveis entraves que dificultam a elaboracdo, consolidacdo e
execucao desse documento. Em seguida foram realizadas as anélises e implementagdo um
novo modelo de gerenciamento através das liderancas escolares comprometidas com a
construcdo de um projeto de gestdo democréatica da escola pablica, atraves da escola de
gestores, superando a prerrogativa legal, vindo a ser o documento norteador de uma acéo

pedagogica definida por concepcdes filoséficas e metodoldgicas.
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2 - Na dissertacdo de mestrado intitulada: “O diretor de escola, o Projeto Politico
Pedagbgica e a formacdo dos professores em uma escola Municipal de Ensino
Fundamental do interior Paulista” (Tessarin, 2007) versa sobre o diretor de escola como
articulador de conhecimento, utilizando como um dos instrumentos o projeto politico
pedagdgico para a formacdo dos seus professores no cotidiano escolar. O trabalho teve
como objetivo proporcionar uma reflexdo do papel do diretor, como ele pode organizar o
espaco escolar e os tempos destinados a formagdo, discussdes e troca de experiéncias, a
exemplo dos conselhos de classe e serie, para gestdo de conhecimento e formacdo docente.
Como resultado, o professor foi posicionado como objeto e sujeito da sua formacao, tendo
como destaque trés competéncias: o saber relacionar e saber relacionar-se, o saber
organizar e saber organizar-se e 0 saber analisar e analisar-se, tendo o diretor de escola
efetivamente de papel fundamental neste processo.

3- Ja na dissertacdo de mestrado nomeada: “Projeto Politico Pedagogico: Espaco
de (re)construcdo profissional docente em uma Perspectiva humanizadora”, (Robaert,
2015) aborda a centralidade do Projeto Politico-Pedag6gico como grande articulador da
cotidianidade escolar, como instrumento da inovacdo na escola e como um potencial
articulador da formacdo permanente dos professores, através de processos
auto(trans)formativos, com o desenvolvimento da instituicdo educativa. Essa pesquisa,
buscou verificar como o PPP das escolas articula a sua cotidianidade e a formacéo
permanente dos professores, tendo por base que essa articulacdo torna possivel o
desenvolvimento da profissionalidade docente, através da participacdo direta dos
professores nas discussbes acerca das probleméticas da escola e, por consequéncia,
promove o desenvolvimento da instituicdo educativa. Constatou-se, com a pesquisa, que
0 PPP ndo é o articulador dos processos auto(trans)formativos docentes com a
cotidianidade da escola e que as politicas publicas para a formacdo permanente de
professores na Rede Municipal de Educagéo pesquisada tém sido implementadas dentro
de uma perspectiva que vé o professor como um executor dessas politicas e ndo como
um autor, perdendo-se um espaco privilegiado de desenvolvimento profissional docente
ligado ao desenvolvimento da institui¢cdo educativa.

4- Na tese de doutorado intitulada: “Escola Publica, Curriculo e Educacdo
Emancipatdria: o projeto politico pedagogico como mediacao”, (Dalbério,2007) o objetivo
geral da investigacdo consistiu em conhecer o que foi/é realizado no cotidiano das escolas
do Municipio de Uberaba-MG, com relacdo ao Projeto Politico -Pedagdgico e sua

interferéncia na formacdo dos professores, na gestdo democréatica, na participacao ativa da
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comunidade escolar na tomada de decisfes e, por ultimo, na conquista da melhoria da
qualidade de ensino. Constatou-se pequeno avango no processo democratico das escolas
municipais de Uberaba, entretanto, a participacdo € ainda muito timida e incipiente. A
comunidade pouco interfere na vida da escola, pois permanece imobilizada, sem
consciéncia democratica e inerte mediante o descaso politico quanto a qualidade da
educacdo, que é um direito legal e legitimo. A construcdo e a experiéncia do PPP pouco
interferiram também na formacdo dos professores, na melhoria da qualidade de ensino e,
portanto, no redimensionamento do Curriculo e no alcance de uma escola mais inclusiva.

A pratica pedagogica existente nos processos que envolvem o PPP, particularmente a
praxis de formacdo se constitui por meio de acdes coletivas, as quais criam possibilidade
para a transformacdo das relagcOes educacionais, do contexto escolar e da constitui¢cdo dos
sujeitos que a integram. A praxis de formacédo da escola, precisa ser melhor desvelada, ser
teorizada como uma dimensao dos processos que englobam a materializacdo do PPP nos
moldes legalmente delineados. Abordar questdes discursivas e institucionais especificas em
que aprendemos e agimos, elucidar questdes relacionadas a possibilidade transformadora da
pedagogia do processo que envolve o PPP e a importancia de se levantar questdes.

A énfase em conceituar, e descrever o PPP como uma etapa importante da
organizacgdo da escola, acabou por invisibilizar e/ou descreditar o carater transformado da
praxis de formacdo da escola como um todo, causando uma reducdo na importancia do
processo, focando-se em questdes praticas e técnicas, menosprezando a forca
potencializadora de formacdo da comunidade escolar. A pedagogia existente no processo
precisa ser valorizada como resultado de disputas especificas entre 0s grupos para nomear a
historia e a experiéncia, o conhecimento, e o significado da vida cotidiana em seus termos.
Cabe questionar a visdo simplificada da dimensdo pedagdgica existentes nos processos que
envolvem o PPP e ao papel que a pedagogia do processo desempenha em educar a
comunidade escolar a respeito daquilo que a educacdo publica deveria realizar em uma
democracia, bem como o porque de grande parte das instituicGes escolares fracassam nas
suas experiéncias com o PPP.

Priva-se do carater produtivo da pedagogia do processo e das condigOes
institucionais que impedem a capacidade da escola de desenvolver um entendimento maior
dessa pedagogia, como uma luta pela formacéo de identidades e de intervencéo politica, que
nédo se pode escapar ao seu papel de criar espacos que possam empoderar ou desempoderar

0s estudantes e as préaticas pedagogicas educacionais. Pensar no PPP concebido, percebido e
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vivido com um processo desencadeador das nocdes de protagonismo, inovacéo,
compromisso e educagéo.

Assim a necessidade de criar condi¢cbes para que ocorram transformacgdes na
constituicdo dos sujeitos por meio da apropriacdo do conhecimento mediado na escola, com
base nos processos que envolvem o PPP, determinando também o motivo que suscitam
mudangas produtivas nas acdes da atividade de ensino e aprendizagem. Este movimento tem
como finalidade de criar condigdes para que os gestores escolares, na gestdo do PPP,
conduzam a formacdo dos sujeitos individuais, apropriando-se da producéo cultural e
educativa elaborada durante o processo do PPP, e de humanizacgdo, uma vez que, 0 contexto
escolar é a dimensdo particular que articula acBes entre a dimensao singular, propria dos

sujeitos individuais e a dimenséo universal, como potencial do género humano.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizamos a pesquisa bibliografica em publicacbes e textos cientificos que versam
sobre Projeto Politico Pedagdgico e a praxis de formacdo, objetivando reunir dados que
sirvam de base para analise, visando propor discussdes e conclusdes. O trabalho é
desenvolvido a partir de material elaborado a exemplo de dissertagdes de mestrado e teses de
doutorado. Nesta perspectiva, foram utilizados nas seguintes etapas:

12 Etapa — Fontes

Inicialmente descreveremos as fontes que proporcionaram respostas adequadas ao
panorama proposto:

a)  Foram utilizados livros que discutem tematicas sobre, politicas publicas de
gestdo em educacao, projeto politico pedagogico.

b)  Documentos Nacionais oficiais que instituiram a base legal para a politica
que institui o Projeto Politico Pedagogico, parte do objeto dessa pesquisa.

Para a selecdo das fontes, foram consideradas como critério de inclusdo as

bibliografias que abordam o arcabouco tedrico que respalda a tematica pesquisada.

2% Etapa — Coleta de Dados
A coleta de dados seguiu a seguinte premissa:
a) Leitura Exploratéria de todo o material selecionado (leitura rapida que

objetiva verificar se a obra consultada é de interesse para o trabalho);
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b) Leitura Seletiva (leitura mais aprofundada das partes que realmente
interessam);

C) Registro das informagdes extraidas das fontes.

3% Etapa - Analise e Interpretacdo dos Resultados
Nesta Etapa foi realizada uma leitura analitica com a finalidade de ordenar e
sumariar as informacdes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitassem a obtencéo

de respostas ao problema da pesquisa.

42 Etapa - Discussdo dos Resultados
As categorias que emergiram da etapa anterior foram analisadas e discutidas a partir

do referencial teérico relativo a tematica do estudo.

5 DISCUSSOES E RESULTADOS

A atividade gestora é aquela incumbida de orientar, harmonizar e coordenar o
trabalho de um grupo, por intermédio de métodos, de acordo com o sistema ou contexto em
que se insere (Luck, 2009). O significado de gestionar ja traz em si certa complexidade que
difere em muito de outras fungdes, pela diversidade de relagdes que envolvem. Isso sem
considerar essa atividade, que € exercida no espago escolar, no qual 0s grupos se
caracterizam pela diversidade, os tempos entrecortados pelas rotinas de aulas, as interacdes
sdo multiplas. O tempo dessas interaces € exiguo e que essa complexidade assume varios
niveis muito mais elevados e precisam ser considerados quando se discute a atividade
gestora.

A gestdo escolar tem como foco de atuacdo: a mobilizacdo, a organizacdo e a
articulacdo das condi¢fes materiais e humanas para garantir 0 avango dos processos socio
educacionais, priorizando o conhecimento e as relagdes internas e externas da escola,
buscando um ambiente de conhecimento, de curiosidade em relacdo ao mundo, para que 0s
professores possam perceber o conhecimento que circula na sociedade e o cologquem dentro
da escola, interagindo com a sociedade, exercendo o papel da escola na formagdo holistica
do aluno. Um importante elemento a ser considerado sdo as novas demandas que a
sociedade atual traz para o gestor. O gestor escolar deve estabelecer uma relagdo dialogica
com o Sistema Municipal e sua equipe, e a familia deve ser vista como o maior interessado

no sucesso dos alunos.
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Planejar constitui-se em um processo imprescindivel em todos os setores da atividade
educacional. E uma decorréncia das condicBes associadas & complexidade da educacéo e da
necessidade de sua organizagdo, assim como das intengbes de promover mudanga de
condicdes existentes e de producdo de novas situacdes, de forma consistente (Luck, 2009). O
planejamento educacional surgiu como necessidade e método da administracdo para o
enfrentamento organizado dos desafios que demandam a intervencdo humana.

Planejar a educacdo e a sua gestdo implica em delinear e tornar clara e entendida em
seus desdobramentos, a sua inten¢do, 0s seus rumos, 0s seus objetivos, a sua abrangéncia e
as perspectivas de sua atuacdo, além de organizar, de forma articulada, todos os aspectos
necessarios para a sua efetivacdo. Para tanto, o planejamento envolve, antes de tudo, uma
visdo global e abrangente sobre a natureza da Educacdo, da gestdo escolar e suas
possibilidades de acéo.

O conhecimento construido na troca e na participacao constitui-se um grande valor
estratégico para o desenvolvimento da sociedade e condi¢do importante na qualidade da vida
das pessoas. Um gestor comprometido, parceiro da construcdo das politicas, podera ajudar a
escola a cumprir sua vocacdo e sua funcgdo social. O Projeto Politico Pedagdgico tem como
foco os estudantes, a sua formacéo e aprendizagem e a organizagdo do processo pedagdgico
para promover essa formacao e aprendizagem. Em vista disso, ele engloba o planejamento
curricular, isto é, o conjunto das experiéncias a serem promovidas pela escola para promover
a formacéo e aprendizagem dos estudantes.

Importante também que se consolidar a participacdo da comunidade como co-
gestora, atraves dos conselhos escolares e da comunidade escolar na construcdo do projeto
politico pedagdgico, na gestéo financeira dos recursos da escola, e na definigdo das relacdes
da escola com seus estudantes, e com a prépria comunidade.

Um projeto pedagogico para um mundo em constante transformacdo pressupfe o
fortalecimento interior das instituicGes através principalmente da formagdo continuada dos
profissionais da educacdo para que se estabeleca um tipo de saber que une 0 mundo interno
com o externo. Isso é importante para que o professor e o educando possam preparar-se a
aceitar as mudancas, sendo criticos e agentes de transformac&o social e assim fortalecendo a
vontade de buscar alternativas para a criacdo e a concretizacdo de um projeto que vai além

das gavetas escolares.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Abordamos a tematica do Projeto Politico-Pedagdgico dando énfase nos seus
preceitos legais, seus conceitos, e seu propdsito formador e transformador das formas de se
estruturar os principios histéricos e filoséficos, dificuldades de efetivacdo, importéncia e
finalidade, como também as contradi¢c6es e os limites que o circundam.

A finalidade da escola é assegurar a educacdo do homem por meio do processo
formativo, e toda aprendizagem escolar deve tender a uma educacéo global do homem. Com
0 projeto de escola, pretende-se dar coeréncia as politicas localmente implantadas, suscitar
o dinamismo da equipe pedagogicas com problemas de consenso, para combater o fracasso
escolar e inserir as criangas e jovens em seus papéis de futuros adultos.

Na relacdo do PPP com a praxis de formacdo, pesquisas apontam que para 0 processo
de construgédo, deveria haver mais estudo, debate, discussdes sobre os problemas, busca
coletiva de solugdes, como um veiculo de divulgacdo de informagdes, e oportunidade de
trocas de experiéncias, entretanto, esta acdo ainda permanece desvinculada da pratica. Tem
se perdido oportunidade da “formagdo em servi¢o”, da reflexdo sobre a pratica, mediante a
discussdo dos problemas reais da escola, de quais sdo as suas necessidades, da importante
troca de experiéncias entre os pares e a busca coletiva de solugbes para os problemas
comuns.

O projeto politico-pedagogico deve ser a ponte que liga a acdo que se faz e a agdo
que se pretende fazer, sempre fundamentado no saber tedrico, discutido, estudado e
apreendido pelos sujeitos do processo educacional. Porém, essa a¢do ndo pode ser qualquer
uma, para ndo se definir qualquer finalidade e deve-se saber que em qualquer situacao,
especialmente na situacdo educacional, ndo se parte de uma realidade qualquer.

O projeto Politico Pedagogico é um desafio ideoldgico que ao invés de significar um
estado futuro, ele simboliza em sua verbalizagcdo, um lugar a defender. Para (Hetkowiski,
2004) se a praxis € a esfera do ser humano e se ela revela o segredo do homem enguanto ser
autocriativo, significa que imprime aos sujeitos, a partir da superagdo dicotbmica entre teoria
e pratica, ou da priorizacdo de uma sobre a outra, possibilidades de (re)criar e (re)construir a
realidade humano-social, capaz de gerar novos significados a existéncia humana.

Para ser operatério, o projeto politico pedagdgico deve estabelecer indicadores de
sua préaxis de formacdo: ndo somente indicadores terminais referentes a objetivos fixados

previamente, mas também indicadores de caminho ligados ao proprio processo do projeto,
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através das perdas e dos revezes sofridos durante a peregrinacdo em relacdo aos ganhos
obtidos.

Compete a gestdo do projeto politico pedagdgico refletir, incluir, ressignificar de que
maneira a praxis de formacdo estrutura a experiéncia da comunidade escola e a vida

cotidiana, bem como a relacao entre as estratégias pedagdgicas de negociacéo e de traducéo.
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EDUCACAO E PARTICIPACAO: TENDENCIAS E CAMINHOS PARA
UMA GESTAO DEMOCRATICA

Nadja da Cruz Silva®

RESUMO:

O trabalho versa sobre os estudos das acfes democraticos e participativas no contexto social
e politico na contemporaneidade. Analisa 0s processos politicos e histéricos da
democratizagdo da escola no Brasil. E aliada & democratizacdo do ensino a importancia de
novos modelos e configuracdes de gestdo democratica e participativa. Possibilitando tracar
caminhos para autonomia das questdes pedagdgica, autogestdo e a elaboracdo de politicas
publicas voltadas para a democratizacdo do acesso e permanéncia da educacéo escolar.

Palavras-chave: democracia, participacéo e pedagdgico.
ABSTRACT:

The paper focuses on the studies of democratic and participatory actions in the social and
political context in the contemporary. It analyzes the political and historical processes of the
democratization of the school in Brazil. And together with the democratization of teaching,
the importance of new models and configurations of democratic and participatory
management. Making it possible to trace the autonomy of pedagogical questions, self-
management and the elaboration of public policies aimed at the democratization of access
and permanence of school education.

Keywords: democracy, participation and pedagogy.

INTRODUCAO:

O presente estudo visa refletir sobre os processos democraticos e participativos
delineados na educacdo brasileira. Partindo do principio de que a participacdo € um
importante elemento para o processo democratico da educacdo tanto no ambito escolar
formal, ndo formal como para o fortalecimento e elaboracdo das politicas publicas voltadas

para a educacao.
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Analisa os tragos historicos dos processos democraticos no contexto politico do
nosso pais. Partindo das lutas reivindicatorias, dos espacos de educacdo ndo formal até
chegar ao ambiente escolar, no espaco de didlogo, luta e reflexdo igualmente importante
quanto 0s outros espacos. Tratar do principio participativo na educagdo é considerar que 0
exercicio da democracia inicia-se, aprende-se e vivencia-se nos processos educativos, no
cotidiano e vivéncia da escola.

Compreender que as lutas reivindicatorias contribuiram para a construcdo da nova
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) 9394 de 1996, sobretudo no seu
artigo 14 que revela uma nova forma de enxergar os processos democraticos dentro do
espaco escolar. A abertura para uma gestdo democrética, eleicbes para gestores escolares,
formagdo e estruturagdo dos conselhos escolares indicam iniciativas importantes para
democratizacdo da educacdo no pais e para a valorizacdo da participacdo nas estruturas

macro e micro da educacdo nacional.

Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| - participacgdo dos profissionais da educacao na elaboragdo do projeto pedagdgico
da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

A participagdo e o envolvimento de toda a equipe escolar e da comunidade
constituem-se enguanto elemento fundamental para minimizar o exercicio do poder de
forma autoritaria e repressiva. Participar, portanto assume uma conotacao de questionamento
e inquietacdo frente as a¢Oes do poder no ambiente escolar.

Pensar em alternativas de fortalecimento da gestdo democrética através da autonomia
dos sujeitos, da participacdo e de praticas de autogestdo € um dos caminhos para
estruturacdo da gestdo democréatica no espago escolar e para o distanciamento das relacdes
de poder autoritarias. Como afirma Girox (2003) a democracia € um principio definidor da
educacdo e da vida cotidiana. E para que esta ideia consolide-se nas diversas estruturas
sociais € preciso o dialogo, através da valorizagdo do ensino publico e construir uma

cidadania ativa e critica.

ESCOLA E DEMOCRACIA:

A estruturacdo em sistemas de ensino da educacdo brasileira surge em meados do

século xix com o intuito de atender a nova classe econdmica que acabara de surgir. A
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estrutura de ensino passava-se por reformulacdes para atender esta nova classe econdmica e
social que constituia-se e visava a formacdo de pessoas que fossem ocupar postos de
trabalho socialmente legitimados pela sociedade como sendo de comando e chefia. E para
isto, a escola precisava ser pensada e construida em uma perspectiva diferente. Uma
perspectiva para preencher postos de trabalhos diferenciados, entre quem realiza atividades
intelectuais e manuais.

Nesse sentido, advogar escola para todos correspondia ao interesse
da burguesia, porque era importante uma ordem democratica
consolidada e correspondia também ao interesse do operério,
proletario, porque para ele era importante participar do processo
politico, participar das decisfes. (SAVIANI, 2009, p.48)

A influéncia das teorias critico- produtivistas permitiram a criacdo de um sistema
educacional nacional para atender os interesses da nova classe (burguesia) que se formava.
A escola é um dos espacos por onde a ideologia dominante do sistema capitalista
consolidaria o seu discurso. E onde acontecia a distin¢éo entre o formar e o profissionalizar,
a educacao direcionada para a elite e a educacéo voltada para as classes operarias.

O pensamento democratico da educacédo validou uma escola mais acessivel as classes
populares e ensaiou uma maior atuacdo no que diz respeito a participacdo dos sujeitos no
processo politico e democratico. Esses ideais inspiraram 0s principios de uma escola
democrética e aberta.

A construcdo de espacos democraticos dentro da escolar constitui-se um grande
desafio, pois requer intervir nas estruturas de poder ja enraizadas no contexto da escola. A
formacdo de escolas essencialmente democratica e participativa de acordo APPLE (1997)
significa que essas escolas serdo geridas por Comités, conselhos e outros grupos que tomam
decisbes no ambito da escola incluem nédo apenas educadores profissionais, mas também o0s
jovens, seus pais e outros membros da comunidade escolar, através de um planejamento

cooperativo.

PROCESSOS PARTICIPATIVOS NO BRASIL:

O processo de participacdo ao longo da histéria do Brasil se deu de forma tolhida e
fragmentada. Isto, devido a uma heranca clientelista, pautada em privilégios de classe,
econdémicos e politicos. Assim, 0s processos de participacdo e decisdes estavam
concentrados nas maos de uma minoria dominante e as tentativas de participagdo popular em
varios momentos foram sucumbidas e/ou abafadas por uma atitude de tutela por parte do
Estado.
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Em parte € possivel se afirmar que a elaboracao da constituicdo de 1988 configurou-
se como uma transi¢do entre a saida de um periodo ditatorial e o inicio de uma participagdo
mais aberta as camadas populares. Mas esse processo de abertura democrética do pais, foi
complexo, nado foi algo tranquilo e harménico foram necessarias diversas formas de
manifestacGes populares tais como: passeatas, protestos e assembleias, até se colocar tais
acdes no ambito legal para os direitos e deveres do cidaddo, principalmente a conquista do
direito de participar e opinar, ou pelo menos, expressar as insatisfagdes da populacio. E
preciso também compreender que a consciéncia de que participar € importante para o
processo democratico do pais é algo que deve ser construido e discutido nos diversos
espacos sociais, sejam eles formais ou ndo formais.

No ambito social brasileiro é marcante a presenca de um contexto histérico-social
caracterizado pelo exercicio do poder de forma autoritaria, clientelista e pouco participativa
é cada vez mais dificil fomentar praticas democraticas e posicionar-se de forma participativa
no exercicio do poder. E imprescindivel que possamos inserir nogdes de descentralizagio e
participacdo cidada nos diversos espacos de sociabilidade. Isto, porque a sociedade
organizada ou ndo clama por uma democracia nao apenas representativa, em que as decisdes
sdo tomadas por poucos sobre o destino do coletivo, mas que 0 processo democratico possa
ser autdonomo e de fato participativo.

A dificuldade em construir uma participacdo efetiva consiste em experiéncias
historicas pautadas em valores autoritarios aliados a falta de uma conscientizacdo politica.
Temos arraigado na nossa historia do ponto de vista econémico. Social, politico e cultura
brasileira uma heranca clientelista baseada no autoritarismo e na delegacdo de poder; o que
facilita a alienagdo e a acomodagcéo.

E importante destacar que os diferentes interesses sociais nem sempre Ss&o
convergentes com 0s interesses da coletividade, esse conflito de interesses pode resultar no
enfraquecimento do processo de participacdo social. Para Bordenave (1994, p.4l) “a
participacdo ndo pode ser igualitaria e democréatica quando a estrutura de poder concentra as
decisbes numa elite minoritaria”. Assim, é evidente que quando as estruturas de poder das
classes dirigentes e seus privilégios estdo ameacados as questdes que dizem respeito a
coletividade séo colocadas em segundo plano ou descartadas.

Para Peruzzo (1998, p.78-79) a participacdo coloca-se em trés modalidades de agéo
coletiva que sdo: participacdo passiva, participacdo controlada e participacdo-poder. O
primeiro tipo de participagéo ocorre quando o individuo delega a outra pessoa o poder de

decisdo ou escolha, o que de acordo com a autora favorece que as decisbes sejam
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verticalizadas de cima para baixo. Em seguida a participacdo controlada é concedida de cima
para baixo e controlada com base em algumas restricdes, é caracterizada pela limitacdo ao
realizar determinada acdo, ou seja, s € possivel quando as instancias detentoras do poder
permitem. J& na participacao controlada manipulavel a legitimacéo do poder ocorre de forma
velada a fim de adequar aos interesses de quem detém o poder. No terceiro tipo,
participagdo- poder é constituido de elementos que favorecem a participacdo democratica,
ativa e autbnoma em que o exercicio do poder é compartilhado e tem como expressdes a co-
gestdo e a autogestao.

No interior das praticas participativas estdo implicitas e explicita diversas
manifestacBes de poder, que varia de uma participacdo tutelada e fragmentada a efetivas
préticas de participacdo. Para Ammann (2009, p.12) a classe dominante exerce seu poder no
seio das classes subordinadas, sob duas formas, através do consenso e hegemonia no nivel
da sociedade civil e sob a forma de ditadura na sociedade politica, decorrente da
manifestacdo dos diversos tipos de poder que ocorre no meio social. Contudo, o exercicio do
poder e da dominagdo do sujeito, nem sempre ocorre através da coercdo, mas sim através do
consenso e da legitimacdo das a¢des do outro.

Paro (2008) conceitua poder destacando que o mesmo possui diferenciados usos.
Dentre esses 0 autor vai ater-se aquele que supbe o ser humano como sujeito. E a esse
respeito o poder pode ser visto sob duas perspectivas: “o poder como capacidade de agir
sobre as coisas e o poder como capacidade de determinar o comportamento do outro” (Paro,
2008, p.32). O exercicio do poder depende da aceitacdo do individuo ou grupo para se
concretizar.

No que tange a participacdo popular inserida no contexto dos movimentos sociais
Gohn (2004) afirma que com o fim do regime militar, a partir de 1985, passa existir uma
maior abertura dos canais de participacdo, abertura politica e um redirecionamento do
significado de sociedade civil, assim como o destaque dos movimentos sociais populares
urbanos e 0s novos atores sociais na luta pelos direitos sociais e culturais modernos. No que
diz respeito ao processo de participacdo no Brasil é importante destacar que a década de 90
foi marcada por varios debates e mobiliza¢cdes em torno da conquista da cidadania o que deu
espaco a um novo desenho dos movimentos sociais. J& 0s movimentos populares de bairro
retraem-se, ganham destaque as organizagdes comprometidas com questdes mais amplas. E
as questdes basicas defendidas pelos movimentos de bairro ficam em areas delimitadas e

restritas a vida cotidiana.
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A instituicdo escolar no contexto atual precisa adotar uma cultura participativa e uma
atuacdo cidada frente aos desafios da sociedade contemporanea a fim de contribuir para a
reducdo das desigualdades e democratizar as relagfes de poder nos diversos espacos. E
inserir nos curriculos escolares uma aprendizagem pautada na participacdo dos sujeitos,

buscando potencializar a atuagdo da comunidade escolar e local.

EDUCACAO E PARTICIPACAO:

A participacdo é um dos vieses para tragar o percurso de uma gestdo democratica
seja no contexto educacional ou escolar. A ideia de participacdo vem aliada ao processo de
democratizacdo da educacdo publica no Brasil. No inicio da década de 80 comecou o
movimento de mudanca na forma de gerir as escolas publicas no pais. Isto associada a ideia
de eficiéncia e qualidade da educacdo publica. O movimento de reorganizagdo da gestdo
escolar no Brasil congrega trés vertentes que sdo: participacdo da comunidade escolar na
selecdo dos gestores da escola; criacdo de um colegiado/conselho escolar que tenha
autoridades deliberativas, repasse de recursos financeiros as escolas e consequentemente
maior autonomia. (LUCK. et al. 2012)

O processo de participagdo constitui-se um principio importante no espacgo escolar,
sobretudo no delineamento da gestdo democréatica. O conceito de participacdo precisa ter o
seu sentido ressignificado a partir do momento em gue os sujeitos atribuem sentido ao ato de
participar, nos diversos espacos que ocupam. O que revela uma gradativa aproximacéo entre
0 que esta redigido nos dispositivos legais sobre participagdo e a sua pratica ativa e efetiva.

Compreender a escola como espaco de construcdo participativa e colaborativa é a
abarcar a ideia do principio de uma gestdo participativa pautada no compartilhamento do
poder e autonomia dos sujeitos. O que é traduzido em maior qualidade pedagogica,
comprometimento da comunidade escolar e local.

Para Demo (1996) a participacdo € considerada uma conquista e configura-se como
uma constante busca, é processo, portanto nao pode ser entendida como concessao, nem ter
seu espaco delimitado, mas é resultado de uma tomada de consciéncia e de suas condi¢des
enquanto sujeito do tecido social. A participacdo por sua vez revela outras formas de poder
qgue podem ser partilhados, ou seja, com caracteristicas democraticas, participativa e de
autonomia ou pode revelar-se com caracteristicas autoritarias e controladoras. O autor

chama a atencdo para as supostas aberturas dos canais de participacdo oferecidos pelo
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governo, e afirma que na realidade ¢ mais um elemento para camuflar as ideologias

dominantes e suas formas de exercicio do poder, assim:

[...] quem acredita em participacdo, estabelece uma disputa com o poder. Trata-se
de reduzir a repressdo e ndao de montar a quimera de um mundo naturalmente
participativo. Assim, para realizar participacdo, é preciso encarar o poder de frente,
partir dele, e, entdo, abrir 0s espacos de participa¢do, numa construcdo arduamente
levantada, centimetro por centimetro, para que ndo se recue nenhum centimetro.
Participacdo, por conseguinte, ndo € auséncia, superacao, eliminacdo do poder,
mas outra forma do poder (grifo do autor). (DEMO, 1996, p.20).

Paro (2008) destaca a possibilidade da constituicdo de sujeitos livres e uma educagéo
com vista a evidenciar praticas democraticas. A orientacdo pedagdgica tradicional que
costuma nortear as escolas brasileiras resiste ou desconhece a ideia dos alunos serem
detentores do poder. Ignora-se o processo de interacdo dos sujeitos e visualizam o processo
pedagdgico como uma mao Unica que vai do professor que ensina para o aluno que aprende
passivamente. Por outro lado, o professor manifesta o seu poder no sentido de mudar
comportamentos e no exercicio de sua funcgéo.

A escola que ndo prevalece a formacdo de sujeitos autdbnomos e independentes
contribui para o fortalecimento de uma cultura da acomodacéo e passividade, em que aluno
‘obediente’ ¢ o que aceita as determinagdes do professor sem questionar € encara a
dominacdo dos individuos como algo natural. O trabalho individualizado cuja finalidade é
preparar os individuos para o mercado de trabalho reforca o egocentrismo e favorece um
clima de disputa. O que contribui para acirrar as relacdes de poder na comunidade escolar.

Para Jacobi, 2000, a participacdo deve ser compreendida como um fator essencial
para o processo de democratizacdo do poder publico e constitui-se como um espaco vital
para o fortalecimento de uma cidadania ativa e para o processo de democratizacdo. As
praticas participativas trazem a tona uma maior conscientizacdo da cidadania ativa e sua
interacdo na sociedade civil.

Levar a cultura da participagdo para o ambiente escolar ndo é uma atividade
t'ranquila e de fécil implementacdo. Incentivarem os sujeitos a participarem significa uma
disputa direta com o poder, ainda que os documentos de legitimacdo legal da educagéo
brasileira como na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) reafirmem a
importancia da construcao de espacos participativos e de autonomia pedagogica e financeira
nas modalidades de ensino ainda presenciamos experiéncias de ac¢les truculentas de

autoritarismo. Uma vez que o compartilhamento do poder ainda é muito limito e restrito, sair
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deste lugar de comodismo e passar a ter uma participacao atuante nos lacais que ocupam é

algo que é construido e trabalhado paulatinamente.

AUTOGESTAO:

De acordo com as descricdes de modalidades de participacdo apresentadas por
Peruzzo (1998) a autogestdo enquadra-se como uma das expressdes do poder-participacdo
que é uma modalidade de participacdo constituida com base em processos que favorecem
acOes democraticas, ativas e autbnomas, propiciando o crescimento dos sujeitos. A
autogestdo esta relacionada a participacédo direta da populacdo nas estruturas do poder e nos
espacgos de atuacado, refere-se a tomada de decisOes e a interferéncia direta de situacfes de
ordem social, politica, econdémica e cultural. Quando as decisGes para a resolucbes de
questdes sdo delegadas as pessoas escolhidas sdo “responsdveis perante seu eleitorado,
demissiveis, sujeitos a retroatividade e sem privilégios (p.84)”. Na perspectiva da autogestao
ndo se resume em deixar as deliberacdes para outras pessoas resolverem, é delegar a pessoas

que tenham compromisso com a coletividade.

Enfim, autogestio ndo deve ser confundida com formas que ndo
possibilitem o autogoverno ou a participacdo efetiva de todos, diretamente
ou por meio de delegados representativos nos diversos niveis de decisoes.
Ao que tudo indica, ela, em sua plenitude, relaciona-se com a mais
profunda utopia de igualdade, liberdade e desaliena¢do, como uma fonte
alternativa na busca de uma nova sociedade e de um novo homem.
(PERUZZO, 1998, p. 86)

Pensar nos mais altos niveis de participacdo é pensar na autogestdo em que as
decisbes sdo compartilhadas mediante os mecanismo de codecisdo e colegialidade. E entre
as formas colegiadas de se tomar decisio estdo os comités e os conselhos. E a experiéncia da
efetiva autonomia, onde os sujeitos organizam e decidem suas vidas de acordo com as
demandas e necessidades do grupo e a distancia entre administrador e administrados vao
atenuando.

Bordenave (1994) identifica a autogestdio como um dos mais altos niveis da
participacao no contexto social, em que o controle das atividades e a¢des do grupo € mantido
pelo proprio grupo de forma genuinamente coletiva. E os membros do grupo passam de uma
posicdo de receptores de informacdes ou apenas consultados para serem gestores autbnomos

das decisBes do grupo, responsaveis pelo desenvolvimento de suas a¢des. Ainda de acordo
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com o autor a democracia participativa promove a subida da populacéo a niveis elevados de
participacdo e tomada de decisoes.

A tentativa de trazer experiéncias autogestiondrias para a educacdo configura-se
como uma grande oportunidade de repensarmos os modelos de gestdo educacional presentes
na educacdo brasileira na contemporaneidade. E pensar uma gestdo com mais autonomia,
envolvendo os sujeitos que fazem parte do processo pedagogico escolar. A préatica e o
exercicio constantes de elementos democraticos e de maior autonomia das questdes
educacionais configuram-se passos iniciais de uma autogestdo pedagoOgica, em que a
conducdo das questdes pedagogicas gira em torno dos sujeitos que fazem e vivem o
ambiente escolar e da educagdo. Centrar a acdo pedagdgica nos sujeitos e ndo em resultados
voltados para o preenchimento de nimeros das institui¢des burocréaticas da educacéo.

As préticas educativas autogestionarias podem ser perpetradas em varios espagos do
ambiente escolar, desde que estejam inseridas em um grupo que tenha um entendimento e
uma concep¢do ampliada de autogestdo. Também ser praticada no exercicio da sala de aula,
nas lutas reivindicatérias por melhores condi¢cBes de trabalho. Estad atento para as
transformacdes que cada sujeito pode realizar com a sua a¢do no seu ambiente de atuacao

profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Em meio ao contexto atual marcado por tantas incertezas, angustias e efemeridades,
marcas presentes no contexto da pds-modernidade. Persistimos com a ideia de que a escola é
construida e reconstruida do ponto de vista ideoldgico e politico pelos sujeitos que nela
vivencia o seu cotidiano. E os sujeitos que vivenciam este espaco possam contribuir na
transformacdo do ambiente escolar e pensar que cada atitude, acdo ou iniciativa pode
convergir para uma praxis pedagogica democrética e transformadora.

Possibilitar a autonomia das pessoas, valorizando a sua préatica, a importancia do
dialogo e de uma compreensdo ampla das dimensdes pedagdgicas, politicas e culturais
presentes na dindmica pedagogica dos espacos de educagéo.

De acordo com Apple (1997) a democracia € o principio fundamental da relacéo
politica e social. E a medida que usamos para avaliar o progresso politico de outros paises. A
palavra democracia foi usada em muitos momentos e continua sendo usada como manobra

politica e militar. O conceito de democracia na sociedade atual tem sido um tanto ambiguo,
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pois a0 mesmo tempo que defende direitos civis, eleitorais também e usada para favorecer a
economia de livre mercado. Que claramente tende a beneficiar a classe hegemonica.

Exercer a democracia muitas vezes envolve tensfes e contradi¢Ges. A participagédo
democratica na tomada de decisGes, por exemplo, abre possibilidades para ideias
antidemocraticas. Mas a vida democrética equivale sempre a lutar e que possamos pensar e
construir escolas com ideais democraticos, idealizadas e geridas pela comunidade escolar,
autdbnoma e cooperativa.

E preciso ampliar os olhares frente ao desafio de gerir as escolas pautadas em
praticas democraticas augestionarias. Com uma preocupacdo mais voltada para a
comunidade escolar e para uma praxis pedagdgica transformadora. Descentralizando-se dos
sistemas macro de educacao, que de forma geral preocupam-se mais numeros frios do que
com a dimensdo humana dos sujeitos.

Expressdes de um trabalho democrético e participativo no contexto do espaco escolar
é a construcdo e reconstrucdo do projeto politico pedagdgico, documento que direciona e
revela a identidade da escola, seu direcionamento politico e ideolégico.

As formacGes desses espacos democraticos dependem de um trabalho de formacéo e
politica e conscientizacdo dos sujeitos que fazem parte do ambiente escolar. As relacGes
democréticas dentro destes espacos perpassam por relacdes de poder que nem sempre
convergem para os interesses do coletivo. O que pode ocasionar o enfraquecimento do
processo participativo dos sujeitos. Para Bodernave (1994) a participacdo ndo pode ser
igualitaria e democratica quando a estrutura de poder concentra as decisbes numa elite

minoritaria.
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A ARTE CIRCENSE COMO INTRUMENTO EDUCACIONAL NO
MEIO RURAL: RELATO DE UMA EXPERIENCIA
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RESUMO

Reconhecer a especificidade da Educacdo do Campo € buscar equacionar o direito para 0s
sujeitos que vivem nesses espacos, superando o olhar estereotipado e estabelecendo novos
caminhos para construcdo de uma educacdo que respeite os povos do campo. Nessa
perspectiva, este trabalho evidencia as enriquecedoras experiéncias que nasceram do projeto:
“Iniciacdo as Artes Circenses”, que foi realizado no Circo Rural Picolino localizado na
Fazenda Sete Brejos, no municipio de Jiquiricd — Bahia. Tal projeto foi realizado com 40
criancas e adolescentes com faixa etaria entre 07 a 17 anos, objetivando tanto a valorizacao
do campo como espago cultural quanto da arte circense como ferramenta educacional. Desse
modo, foram desenvolvidas diversas atividades que englobaram elementos circenses, teatro,
danca e oficinas pedagdgicas, objetivando conhecer a histéria do municipio, proporcionando
a montagem de um espetaculo como resultado dos trabalhos desenvolvidos ao longo do
projeto. Para verificacdo da eficacia de tais atividades entrevistamos 10 (dez) participantes
do projeto, cujos resultados apontaram a relevancia do desenvolvimento da arte circense
como elemento pedagdgico para o trabalho com os estudantes do campo, bem como o
impacto disso na vida social destes. O projeto em questdo, portanto, deixa claro a
importancia que uma determinada cultura, no caso a circense, propicia enquanto atividade
ludica pedagogica no processo de ensino aprendizagem, bem como a autoestima e melhoria
da convivéncia das criancas e jovens do campo a partir da manifestacdo e valorizacdo de
suas ruralidades.

Palavras-Chave: Circo Social; Educacdo do Campo; Identidade cultural (ruralidades).

Abstract:

To recognize the specificity of the Field Education is to seek to equate the right for the
subjects living in these spaces, overcoming the stereotyped look and establishing new ways
to construct an education that respects the peoples of the countryside. From this perspective,
this work shows the enriching experiences that emerged from the project: "Initiation to
Circense Arts", which was held at Circo Rural Picolino located at Fazenda Sete Brejos, in
the municipality of Jiquiricd - Bahia. This project was carried out with 40 children and
adolescents aged between 7 and 17 years, aiming at both the valorization of the field as a
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cultural space and circus art as an educational tool. In this way, several activities were
developed that included circus elements, theater, dance and pedagogical workshops, aiming
to know the history of the municipality, providing the assembly of a show as a result of the
works developed throughout the project. In order to verify the effectiveness of these
activities we interviewed 10 (ten) project participants, whose results pointed out the
relevance of the development of circus art as a pedagogical element for the work with the
students of the field, as well as the impact of this on their social life. The project in question,
therefore, makes clear the importance that a certain culture, in the circus case, provides as a
pedagogical playful activity in the teaching learning process, as well as the self-esteem and
improvement of the coexistence of the children and youth of the field from the manifestation
and valorization of their ruralities.

Keywords: Social Circus; Field Education; Cultural identity (ruralities).

INTRODUCAO

Construir um novo olhar acerca da Educacdo do Campo € investigar a consciéncia
social dos seus sujeitos, compreendendo-a como uma acao coletiva de intervencao e reflexdao
que deve respeitar as singularidades, celebrando a diversidade cultural e a dimensao que esta
tem no processo de ensino aprendizagem. E nessa perspectiva que o presente artigo se
justificativa, celebrando a importéncia do espaco circense como instrumento de arte
educacdo, valorizando, desse modo, 0s sujeitos dessa acdo educativa.

Nesse intuito, compreendemos que acBes dessa natureza, desenvolvidas no contexto
do Circo Rural, podem contribuir para o debate e fomento de Politicas Publicas no
municipio, entendendo que a realidade do sistema educacional existente vé a ROCA® como
o lugar do atraso e, como tal, ndo precisa nada além do que as “sobras” do ensino oferecido
no meio urbano, cujas acbes educativas ndo valorizam as especificidades do campo e seus
sujeitos.

Dessa maneira, redefinir o espaco do campo € banir com o estere6tipo vigente,
rompendo com 0s estigmas construidos no entorno desse territorio. Assim, forjando a partir
das diversas manifestacGes e movimentos sociais uma luta permanente de rompimento do
paradigma dominante, compreende-se o territério rural/campo como estratégico na
consolidacdo historica da sociedade brasileira. Para tanto, o reconhecimento e valorizagdo da
educacdo do/no campo é o principio norteador do fortalecimento e superacéo da dicotomia
entre o rural e o urbano.

Por isso, hé a necessidade da (re)significacdo da Educacdo do Campo. Uma educagéo

que celebre e empodere a identidade cultural dos povos da roca, suas ruralidades. Isso é

¥ Compreende-se como uma categoria simbélica na representacao do territorio campo.
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necessario, pois tal identidade foi historicamente perdida (ou mesmo omitida), pelo processo
de marginalizagdo desses povos atraves dos meios de comunicacdo, em especial a TV que
sempre apresentou a cultura desse territorio de forma tosca e insignificante. Sem contar que
ao mesmo tempo ocupou os lugares das rodas de conversas, das cantigas de roda, do reisado
e de tantas outras manifestacdes culturais desse povo. E, mais ainda, alimentado pelo
processo avassalador do agronegdcio que se agiganta nas diversas regides do pais,
substituindo a agricultura familiar pela méo de obra barata no campo.

E notério que o Brasil tem multiplas faces culturais, mas o predominio das
desigualdades socioecondmicas e étnico-raciais, bem como a industrializacdo do campo,
acabam alimentando a discriminacéo e a exclusdo da populacdo rural, sobretudo nas regides
mais pobres. Isso tudo aliado ao processo de analfabetismo do qual a populacdo desse
territorio fora exposto ao longo da historia. Sem divida, um pais de dimensfes continentais
como € o Brasil, as diferencas sdo muito agravantes a depender da regido, como é o caso do
Nordeste.

Nesse emaranhado de discussdes, a cultura da populagédo dos povos da roga (suas
ruralidades) vai sendo esquecida e/ou ndo valorizada, considerada a margem do que é
importante para a formacao cultural brasileira. Os agentes publicos que poderiam contribuir
para a valorizagdo e emancipacdo dessa cultura contribuem, muitas vezes, para 0 seu

massacre. Como pontuado por Pedro Demo (1980, p.925):

A precaria resisténcia da cultura rural é ameacada no dia a dia também pela
ingeréncia de agentes urbanos em seu meio, como sdo os politicos, os professores,
os técnicos, etc. Quando estes agentes ndo possuem concepcdo satisfatdria de
respeito a cultura local, pode estabelecer-se relacionamento agressivo, que ndo fica
muito longe do vandalismo, diante de estruturas ja praticamente indefesas. As
formas de manipulacio podem ser muito rudes, deixando, sobre os escombros j&
vigentes da pobreza, ainda o vazio cultural de quem perdeu as raizes.

E nitido um sistema que segrega, menospreza a cultura dos povos da roca, relegando-
0s ao mero papel de coadjuvantes na esfera social. Compreender isso tudo é pensar como
essa realidade pode ser modificada, de modo que os sujeitos desse territorio sejam
valorizados e com eles a sua cultura. Nessa perspectiva, apresentamos nesse artigo o Projeto
“Circo Rural: curso de iniciacdo” como instrumento de possibilidades educativas para 0s
alunos do campo, cujo processo pode ser constituido no dialogo entre os elementos da arte

circense e da Educagdo do Campo.
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Neste trabalho, fazemos um relato desse projeto, compreendendo-o a partir da
iniciativa do seu mentor, fruto da constru¢cdo do Circo Rural Picolino instalado em uma
comunidade rural do municipio de Jiquiricd — Bahia. Tal iniciativa € uma possibilidade de
aproveitar a ideia desse espaco para além da sua atividade tradicional (circense), dialogando,
deste modo, com os elementos culturais do territério campo, para o resgate e valorizacdo da
identidade cultural dos povos da roga.

Destarte, 0 presente projeto, a partir da parceria estabelecida pelos seus agentes, pode
ser um bom divisor de aguas no municipio em questdo, contribuindo para o fortalecimento
do didlogo entre a gestdo do municipio e os sujeitos das comunidades rurais: liderancas
populares, professores, alunos/as, bem como outros para que haja uma Educacdo do Campo
que possa ndo sO trazer elementos de identidades culturais urbanos, mas que valorize e
coloque em cena as identidades culturais dos povos da roga.

Dessa maneira, 0 projeto teve um significado impar na comunidade e trouxe ao
“picadeiro” 0 campo como um espago propicio para a fomentagdo das diversas identidades
culturais, cujos sujeitos envolvidos conseguiram reconhecer-se como parte integrante no
desenvolvimento do projeto, valorizando suas experiéncias e reconhecendo 0 campo como

um espaco também favoravel para as multiplas aprendizagens.

A HISTORIA DA ARTE CIRCENSE COMO ELEMENTO DE VINCULO SOCIAL

Resgatar a histdria circense, assim como a educacdo no meio rural, desde os seus
primérdios, é evidenciar também o olhar preconceituoso que historicamente foi construido
acerca desta arte. Este, tanto quanto o meio rural, também fora observado a margem. Nesse
sentido, a educacdo assume um papel necessario no processo de desmistificacdo desse olhar
estereotipado sobre o circo, possibilitando compreender a importancia dessa cultura na
historia da humanidade e o que/como este espago pode ser Util na formacéo das pessoas, no
caso em questdo dos sujeitos do campo; e como esse espaco pode ser utilizado como um
instrumento de manifestac&o das ruralidades dos “povos da roca”. *

O circo, enquanto movimento social, iniciou-se na Roma antiga com o objetivo de
(re)significar no centro das arenas os problemas sociais vivenciados por aquelas pessoas,
resgatando valores e introduzindo os saberes corporais do universo ludo circense na

execucdo de seus espetaculos, onde a magia além de encantar despertava o senso critico

* Utilizamos este termo como uma categoria de analise no contexto da Educacio do Campo como, por
exemplo, povos das matas, ribeirinhas, entre outros.
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acerca dos temas abordados. Por ser uma ferramenta capaz de proporcionar a descoberta da
identidade individual com base no respeito matuo, o circo social torna-se uma metodologia
que além de entreter possibilita a sistematizacdo de saberes necessarios a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

No Brasil, as praticas de atividades circenses ja existiam antes do século VXIII,
efetuadas por ciganos, os quais chegavam aqui fugidos das persegui¢cdes na Europa. Eles
realizavam em solos brasileiros espetaculos que envolviam desde habilidades sobre cavalos,
demonstraces de ilusionismo até adestramentos de animais (MAUES 2004). Nesse sentido,
o circo no Brasil sofreu influéncia das companhias de saltimbancos e companhias circenses,
de caracteristicas némades, vindos da Europa para fazerem suas apresentacdes em feiras,
festas, com intuito de sustento.

O processo de formacdo do circo brasileiro na visdo de SILVA (1996) da-se com
enfoque na associacdo familiar e transmissao de sabres, demonstrando que as producdes
eram resultados de um longo processo de formacéao/ socializacdo/aprendizagem. Ou seja, 0
espetaculo circense, longe de ser apenas um produto de entretenimento, revelava-se como
resultado visivel de um longo, rigoroso e complexo processo de formacdo artistica. Com
isso, abre-se nossa percepcdo ndo SO para 0s conhecimentos praticos e tedricos
desenvolvidos pelos circenses, mas para os valores que organizam sua atividade e para uma

verdadeira pedagogia no campo da arte.

O PICADEIRO DO CIRCO SOCIAL COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL

Por muitas vezes, quando se pensa no circo logo se desencadeia a ideia erronea de que
este € um espago apenas para 0 ato de brincar e de entretenimento, classificando-o como
uma arte popular sem objetivos especificos. Esta visdo estereotipada reverbera um universo
de pré-conceitos que coloca o circo na marginalidade cultural.

De acordo com ABREU (2007, p. 13):

O olhar ligeiro e menos atento pode, muitas vezes, classificar o circo como
atividade menor no mundo dos espetaculos. Nessa visdo, ele seria apenas um
decadente modo de producdo artistica, principalmente se comparado aos poderosos
meios visuais e tecnoldgicos e as linguagens consideradas mais importantes ou
qualificadas do ponto de vista cultural. As poucas e pobres lonas coloridas, que
nosso olhar passageiro flagra na periferia das grandes cidades, parecem atestar o
veredicto: o circo estd em extingdo assim como outras manifestacdes culturais,
ante o avanco inexoravel dos novos meios de producao e veiculagdo artisticas. [...].
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Embora tudo isso, vale atentar para as inUmeras contribui¢ces que a arte circense pode
trazer para o fazer pedagdgico no meio rural: desde o crescimento pessoal ao aprimoramento
das relagdes interpessoais que podem estar imersos no dia a dia do picadeiro; na realizagao
de atividades que visem o conhecimento do corpo, 0 respeito ao outro, a compreensdo da
cidadania, o teatro e a dangca como fonte de expressdo, bem como o conhecimento do meio
onde vivem por meio de pesquisas tematicas e “contacdo” de historias.

Assim, Janior & Trindade (2000, p.16) abordam uma visdo critica diferenciada do
circo quando afirma que: “[...] Ndo o vemos como um conjunto de técnicas a serem
replicadas, mas como uma proposta politico pedagdgica aberta, baseada numa perspectiva
dial6gica da educacdo no entendimento da complexidade social”.

Ou ainda, como pontuado por Mancilla (2006, p.18):

Educar com um circo é apostar na alegria e recuperar todo o potencial civilizatério
de uma arte milenar, que desde suas origens teve por base a diversidade, a
aceitacdo do outro, o sentimento do fantéstico, do mégico, a superacéo dos limites,
a convivéncia e criacdo coletivas e acima de tudo a brincadeira e 0 jogo sdo
levados a sério. Sao estes alguns dos elementos que baseiam a concepgao do Circo
Social. O circo social sonha com um mundo diferente, integrado e solidéario que se

aceite como o que é: um lugar de todos, redondo, itinerante e a céu aberto.
Partindo desse principio, € notéria a relevancia de elencar o circo como um
instrumento de transmissdo de saberes no ambito educacional e construgdo da cidadania.
Desse modo, tendo em vista que a educacdo tem um grande poder de intervencdo social na
vida do individuo e por meio do ludico ocorre maior entusiasmo frente a busca do
aprendizado, é possivel unir a educacdo e o circo, compreendendo essa unido como “a arte

de alimentar o desejo de aprender” (JUNIOR & TRINDADE, 2000, p.19).

UM DIALOGO POSSIVEL ENTRE O CIRCO E A EDUCACAO DO CAMPO

Vincular um novo modelo de educacdo para 0 campo perpassa a simples ideia das
paredes da sala de aula, salientando o papel dos projetos pedagogicos na celebragdo da
diversidade do campo e de seus sujeitos. Nesse sentido, ressaltar a parceria circo/educacao é
compreender as possibilidades de novas ferramentas pedagdgicas que surgem para
(re)ssignificar as praticas educacionais, compreendendo o circo na perspectiva de arte e
educacdo a ser utilizado no processo educacional do municipio em questéo.

A ideia de construir um circo na cidade, em especial em uma area rural, propiciou a

trajetoria de construcdo/implantagdo do Circo Rural Picolino. Um velho sonho do senhor
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Anselmo Serrat®, 0 mentor desse projeto ousado e inovador. A ideia valeu a pena e hoje é
uma realidade concretizada. Localizado as margens de um rio dentro de um sitio com uma
area de 10.000m2, ocupada com arvores frutiferas e um campo de futebol gramado, o circo é
um espaco que procura divulgar as mais diversas manifestacdes da cultura circense, bem
como se projeta na perspectiva de ser utilizado para o desenvolvimento de outras atividades
culturais no municipio, especificamente da arte educacao.

Partindo-se dessa premissa, para além do entretenimento, a direcdo do circo firmou
uma parceria com a Associacdo de Amparo a Crianca e ao Adolescente do Vale do Jiquirica
(AACVJ) ¢, uma entidade sem fins lucrativos, para a realizagio do projeto de iniciacéo a arte
circense. Embora o projeto tenha inicialmente essa curvatura, ampliou-se o debate e hoje
compreende a necessidade de desenvolver outras atividades que possam estabelecer a
valorizagdo das ruralidades dos moradores daquela localidade, bem como firmar um projeto
que diminua a distancia social/cultural entre os alunos da cidade e os alunos do campo.

Nesse sentido, fica clara a importancia da arte educagdo como agente transformador
de qualquer sociedade, seja ela formal ou ndo. Assim, pensar a transformacédo da Educacao
do Campo é dar vez e voz a seus agentes, proporcionando as vivéncias com as diversas artes,
bem como refletir a producdo cultural ja existente. Com isso, um projeto popular de
desenvolvimento do campo é uma realidade que comeca a ser discutida e construida no
municipio, embora haja muitas resisténcias.

Nessa expectativa, exige-se uma educacdo imbricada na formacdo do povo do campo
como sujeitos dessa construcdo. Uma educacdo comprometida ndo s6 com o direito ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia, socialmente produzidas e acumuladas, mas também
que “contribua na construgdo e afirmacdo dos valores e da cultura, das auto-imagens e
identidades da diversidade que compde hoje o povo brasileiro do campo” (ARROYO,
CALDART, MOLINA, 2011, p. 14).

Acreditando nessas possibilidades, a AACVJ e o Circo Rural Picollino em parceria
com a Secretaria de Educacdo buscaram, atraves da Fundacdo Nacional de Arte
(FUNARTE), desenvolver o projeto de aulas circenses. O projeto, como ja exposto,
objetivou fomentar a formacg&o de sujeitos ativos, criticos, reflexivos, criativos e formadores
de opiniBes. Para isso, as aulas foram fundamentadas em uma pratica pedagdgica socio

interacionista, ja que sdo utilizados métodos centrados no aprendizado dos alunos, ou seja, 0

> Sécio fundador do Circo Picolino em Salvador. Idealizador do Circo Rural Picolino.
® A entidade esta localizada no Vale do Jiquiricd — Bahia, no entorno rural do municipio de Jiquirica, na BR
420. Atende criancas e adolescentes em situacdo de risco.
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foco é no ensino aprendizagem, focado no processo de interacdo entre os individuos, aliando
teoria e pratica, voltada para a valorizagdo, a integracdo e o desenvolvimento dos alunos.

Para a concretizacdo dessa pratica, o projeto trouxe atividades que ressaltassem a
valorizacdo de uma metodologia dialdgica, inclusiva e significativa que valorizasse a crianca
e 0 adolescente como sujeitos capazes de interagir ativamente na sociedade, compreendendo
que a aprendizagem ndo deve ser vista de forma mecénica, sem significacdo para o
aprendizado dos alunos/as envolvidos/as.

Nesse proposito de aliar teoria e pratica, as aulas circenses possibilitaram um
ambiente de criacdo e transformacdo, onde os participantes enquanto agentes criticos
desenvolveram uma interagio com 0 meio ambiente, valorizando o meio rural,
compreendendo a importancia da agroecologia, bem como o discernimento das ideias
divergentes dentro dos grupos de trabalho, possibilitando o respeito as diferencas e 0 senso
de responsabilidade que cada um tem no seu coletivo.

Desse modo, 0 projeto em questdo, contribui para a vivéncia harmoniosa entre o
campo e a cidade, ja que alguns alunos inscritos residem na zona urbana. Assim, 0 Circo
como uma ferramenta de ensino e aprendizagem busca o repensar de posturas, a quebra de
paradigmas, a transgressdo e a superacdo da ideologia preconceituosa até entdo vigente em
nossa sociedade. Deste modo, a inciativa tem seu papel social a partir de uma educagéo
transgressora e emancipadora, contribuindo para a formacdo de sujeitos que ndo apenas
almejem exercer a sua cidadania, mas que facam dela um passaporte seguro para a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O PICADEIRO COMO TERRITORIO PEDAGOGICO: OS PROCESSOS
METODOLOGICOS DO PROJETO

Esse projeto foi desenvolvido na Fazenda Sete Brejos no Municipio de Jiquiriga, um
municipio de pequeno porte, cuja economia esta voltada para a producdo agricola, assim
como muitas cidades do interior baiano.

Para a realizacdo do mesmo, a equipe foi estruturada da seguinte maneira: dois
instrutores formados pela Escola Picolino de Salvador — Barbara e Edi Carlos (Binho), que
possuem experiéncias na pratica de ensino e trabalhos circenses para atuarem com as
criancas e jovens nas aulas do projeto. De igual modo, o Senhor. Irineu, conhecido como
Bola Sete, responsavel pelo ensino das méagicas e do monociclo; ainda a Senhora Alda

professora de teatro da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB — Campus de
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Jequié) e a professora Sandra formada pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
coordenadora de danca do projeto AXE em Salvador, que ficara responsavel pela oficina de
danga.

O corpo pedagdgico foi composto por Edilene Jesus Souza Santana Souza, Anselmo
Serrat com a coordenacdo geral, bem como a equipe de acompanhamento com trés
coordenadores: Edvaneide Katia, Marli Nascimento e Lourivaldo Cortes que foram os
responsaveis pelo acompanhamento escolar e individual dos alunos. Tivemos também a
participacdo de Edivaldo Souza (Nego) que ficara responsavel pelo transporte das criancas.

Para a realizacdo do projeto, contamos com um publico-alvo de 40 pessoas, criancas e
adolescentes, com faixa etéria entre 7 a 17 anos, todas com o propdsito de aprender os
elementos da arte circense e, a partir deles, usa-los como ferramenta de acéo social, como
proposto pelas bases pedagdgicas do projeto.

Com a equipe toda organizada, as atividades do projeto iniciou-se no dia 21 de
fevereiro de 2015 com demonstracfes da proposta de interagdo artistica, inclusive com a
participagdo de artistas locais. Os participantes foram divididos em duas turmas com aulas as
segundas e sextas feiras pela manha e tarde com duracéo de 3 horas e 30 minutos, com uma
turma das 08h00 as 11h30 e outra das 13h00 as 16h30. Também tiveram as aulas de teatro e
danca aos sébados, com duracdo entre 02 a 03 horas, a depender do tamanho do grupo, no
horario das 08h00 as 11h00. Estas aulas também foram revezadas, trabalhando assim
concentracdo, foco e compartilhamento. A culminancia do projeto foi realizada no dia 31 de
novembro do mesmo ano, cuja atividade realizada foi um grande espetaculo, onde o0s
alunos/as participantes puderam apresentar o que fora construidos nas oficinas dos grupos de
trabalho.

Dentre as referéncias metodoldgicas aplicadas nas aulas apontamos as proposicdes de
Viola Spolin (2010) e Olga Reverbel (1993) que focam o ensino de teatro para criangas e
adolescentes. Para Reverbel (1993) a ludicidade conduz os alunos a uma espontaneidade que
ajuda na construcao do imaginario teatral, enquanto que segundo o método de Spolin (2000)
apos a criacdo de cenas os alunos também devem ser apreciadores do fazer artistico do
outro, incentivando desta forma a formacdo de plateia e 0 senso critico nos apontamentos
dos aspectos positivos e negativos, de modo a alcancar o aperfeicoamento das técnicas

(expresséo corporal, vocal, diccdo, criagdo, entendimento do texto, entre outros).
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Apds a realizacdo das atividades realizou-se uma entrevista com dez alunos, para
verificar como o desenvolvimento do trabalho contribuiu na trajetdria pessoal e educacional

do publico envolvido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo do desenvolvimento do projeto foi notdrio que os participantes
demonstraram-se entusiasmados em participar das atividades circenses e nas propostas
metodoldgicas apresentadas para a contacao das historias e encenacoes teatrais.

Com base nos dados obtidos na realizagdo da entrevista, quando se questionou qual a
mudanca percebida na sua vida ap6s a participacdo do projeto, a maioria destacou que o
projeto colaborou de forma decisiva para a melhoria da integracdo social sendo que 40%
(4/10) mencionaram que perderam a dificuldade de interagir socialmente. Destes, também
40% (4/10) disseram ser sdo mais ageis nas atividades motoras e circenses, enquanto 20%
[2/10] conseguem enfrentar os obstaculos da vida sem ter medo, conforme apresentado no
gréfico abaixo.

Gréfico 01: Quais mudancas ocorreram em sua vida ap0s a participacdo no projeto?

B Contribui¢do na interagdo social
H Desenvolvimento de habilidades motoras e circenses

Vencer medos

Fonte: Entrevista realizada pela autora.

A pergunta seguinte (gréafico 02) teve um enfoque para a localizagé&o do circo na zona
rural. Para a maioria dos que ingressaram no projeto 70% (7/10) consideram que o contato
com a natureza é excelente para as propostas de trabalho do projeto. Para os residentes na
zona urbana 10% (1/10) o acesso era considerado dificil; dos que residem na zona rural,

20% (2/10), destacaram que a localizagéo favorecia a valorizagdo do campo.
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Graéfico 02: Qual a sua opinido sobre a localizacéo do circo na zona rural?

B Contato com a natureza M Dificil acesso Valoriza¢do do campo

Fonte: Entrevista realizada pela autora.

De igual modo, a entrevista questionou os entrevistados acerca dos pontos positivos,
a maioria dos pesquisados, 40% (4/10), apontou a transformacédo social como essencial no
projeto, assim como o comportamento. Os dados analisados ainda apontam que muitos dos
participantes poderiam estar pelas ruas se envolvendo com coisas desagradaveis, mas
estavam executando no projeto atividades que contribuiam para sua formacdo cidadad. Além
disso, o aprendizado das atividades circenses para 30% dos entrevistados pode ser visto
como um trampolim de possibilidades, tanto reflexivas quanto motoras.

Outro fator perceptivel na analise € que o desenvolvimento oral foi mencionado por
10% (1/10) dos pesquisados, levando-se em consideracdo a perda da timidez com o
desenvolvimento das atividades. 10% (1/10) apresentaram a obtencdo de novos
conhecimentos, pois havia a busca do conhecimento local, da historia da cidade que era
apresentado em forma de peca teatral e os outros 10% (1/10) elencaram como ponto positivo
a interacdo com os participantes, adquirindo novas amizades (grafico 03).

Grafico 03: Quais os pontos positivos observados no desenvolvimento do

projeto?

B Transformacdo social

B Aprender atividades circenses

Desenvolvimento Oral

B Obtencdo de novos conhecimentos

m Adquirir novas amizades

Fonte: Entrevista realizada pela autora.
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Em relacdo aos pontos negativos, (grafico 04) 40% (4/10) enfatizou a pouca duracao
do projeto, embora apontando a positividade do mesmo. 10% (1/10) apontaram a
impossibilidade de participar das aulas oferecidas aos sabados por questdes religiosas. 10%
(1/10) a dificuldade nas atividades circenses, pois estas exigem um breve conhecimento do
corpo e 40% (4/10) ndo apresentaram pontos negativos.

Gréfico 04:Relate os pontos negativos do projeto

B Pouca duragdo do projeto

H Impossibilidade de participar das
aulas aos sabados

Dificuldades com as atividades
circenses

m Nenhuma

Fonte: Entrevista realizada pela autora.

Ao verificar a importancia das atividades do projeto para o seu dia a dia (grafico 05)
um ponto que chamou atencdo foi que 30% dos entrevistados (3/10) falaram sobre sua
mudanca de conceito em relacdo ao circo, que antes achava que era apenas um
entretenimento e ndo um meio para aprender alguma coisa. 50% (5/10) apontaram que as
atividades proporcionaram equilibrio emocional, ajudando-lhes a enfrentar os dilemas do dia
a dia com mais serenidade. 10% (1/10) destacaram o poder da elevagdo da autoestima a

partir das atividades desenvolvidas e 10% (1/10) ndo responderam ao questionamento.

Gréfico 05: Qual a importancia das atividades do projeto para o seu dia a dia?

B Mudanga do conceito em
relagdo ao circo
H Equilibrio emocional

Melhora de baixa estima

B N3o respondeu

Fonte: Entrevista realizada pela autora.
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Analisando os conhecimentos adquiridos no projeto, além das atividades circenses
(gréfico 06) 60% (6/10), evidencia-se que 0s participantes aprenderam a conviver com as
diferengas, respeitando o modo de ser e as limitagdes de cada um. 10% (1/10) disseram que
conhecer a historia do seu municipio trazia apropria¢do do conhecimento local, bem como se
sentiam inseridos. 30% dos entrevistados (3/10) acharam o0 maximo seu desenvolvimento na
atividade teatral, pois 0 mesmo possibilitava desinibir-se, superando o medo de atuar em
publico.

Graéfico 04: Relate os pontos negativos do projeto

0%

B Conviver com as diferencas

M Apropriagdo do
conhecimento local

Desenvolvimento de
atividade teatral

Fonte: Entrevista realizada pela autora.

De acordo com Lobo e Cassoli (2007, p. 64) "as praticas de circo social ndo objetivam
0 espetaculo como acontece no circo, mas combinam finalidades de educacdo e de
assisténcia social com saberes populares”. E uma arte que proclama uma transformacéo
historica; em sintese, busca fortalecer o potencial dos educandos através das praticas
circenses para interferir em processos de desenvolvimento humano, tendo como foco
principal a elevacdo de autonomia e autoestima, fortalecendo-os como sujeitos de direitos e
como atores e protagonistas da transformacéo social.

Portanto, é preciso sempre afirmar os inUmeros beneficios que as atividades circenses,
desenvolvidas ao longo do projeto, propiciaram a partir do dialogo estabelecido entre os
envolvidos. Segundo Marques (2004, p.19) esse fatores sdo importante, pois “[...] os
contetdos basilares do circo social, vao sendo construidos a partir dos dialogos com 0s
conhecimentos e protagonismo dos meninos € meninas”.

De um modo geral, pode-se definir a metodologia utilizada pelo circo como uma
estratégia que mantém o dialogo pedagdgico com 0s sujeitos particpantes, fator que deixa

clara a ideia de uma educacdo popular. Assim, o trabalho desenvolvido ao longo desses
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meses do projeto proporcionarm uma relacdo dinamica e prazerosa entre 0s suejtios

envolvidos. Desse modo, entendendo o circo social como elemento de trasnfromacéo social.

ALGUMAS IMAGENS DO PROJETO

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Consideracoes finais

Como defendido ao longo deste projeto, ndo se trata apenas de modificar o olhar sobre
0 campo e sobre a arte ou levar a esse espaco novas formas de arte. Buscou-se o contrério:

superar as ideias romanticas e preconceituosas que ainda pairam sobre a Arte Circense e a
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Educacdo do Campo, bem como a tentativa de ofertar a populacdo do meio rural o que
historicamente vem sendo negado a ela.

O desenvolvimento desse projeto no municipio possibilitou o encontro real com a arte
de educar, nas suas diversas manifestaces, ndo apenas no contexto das salas de aulas. E o
encontro de pessoas que acreditam na possibilidade da transformacdo social. Ndo ha como
negar que essa iniciativa trouxe ganhos para as criangas e adolescente que residem no
municipio, em especial os da localidade rural onde o circo est4 construido. Assim, para além
dos elementos da arte circense (arte milenar), os mesmos tiveram a possibilidade de
integracdo e a vivéncia com valores fundamentais para o desenvolvimento de si enquanto
sujeitos de suas proprias histdrias.

Nesse contexto, ficou demarcado que a Educacdo do Campo fundamenta-se na
valorizacdo e conscientizacdo dos povos do campo, a partir dos aspectos histéricos e
culturais destes, sublinhando que a realidade das identidades culturais dos seus individuos é
importante e se constitui no DNA da emancipacdo desses sujeitos. Dessa maneira,
reafirmamos o papel inalienavel da educacdo enquanto instrumento de transformacéo social,
de valorizacdo da cultura e da transgressdo dos valores impostos pelo paradigma dominante.

Assim, com a execuc¢do do projeto foi possivel conhecer diferentes formas de culturas,
quebrando preconceitos a respeito da arte circense e estabelecendo uma vivéncia respeitosa
entre as criancas e adolescentes, refletindo de que modo estdo sendo incluidos na sociedade
e como eles podem repensar as rela¢6es sociais, bem como, a partir do contexto educacional,
0S mesmos podem tornar-se sujeitos emancipados.

Dessa maneira, portanto, mesmo com o pouco tempo de duracdo do projeto, obteve-se
um resultado satisfatorio verificando nos educandos o empenho nas atividades
desenvolvidas, mudanca de comportamento, apreciacdo e apropriacdo da histéria do
municipio, bem como a descaracterizacdo preconceituosa de estigmas historicamente
construidos acerca das atividades culturais populares e, sobretudo, compreendendo que a
Educacao do Campo deve continuar como uma bandeira, de luta e resisténcia dos sujeitos do
campo. Aliado a isso, entendendo a importancia e a utilidade dos elementos e do espago

circense como instrumentos na formacéo educacional e social/cultural dos sujeitos da roga.
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