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Resumo

Busca-se, com este artigo, refletir e ampliar os debates sobre as contribuicdes epistemoldgicas de
Paulo Freire que se aproximam das concep¢0es voltadas as garantias dos direitos humanos. Assim,
pretende-se, a partir das reflexdes levantadas pelo educador, analisar a contribuicdo da educacdo
em direitos humanos na forma¢ao humana e para o exercicio da cidadania de forma critica e
significativa. Para tanto, agregam-se a Freire (1971, 1979, 1980, 2001, 2005, 2006) neste estudo,
como aporte para a sustentacdo tedrica e ampliagdo das concepcdes apontadas, além das
normativas legais, os seguintes autores: Benevides (1996, 2003), Candau et al. (2013), Gadotti (2001)
e Padilha (2008). Ser4, para além de uma percepcdo tedrica e metodoldgica que se apresenta neste
artigo, a educagdo em direitos humanos como um movimento que visa contribuir com o exercicio
da cidadania, promovendo a aproximacao e o didlogo entre a educacdo e os direitos humanos,
como direito e garantia inerentes a todos os cidadaos.

Palavras-chave: Educacdo; Direitos humanos; Dialogicidade; Cidadania.

Abstract

The aim of this article is to reflect and expand the debates on the epistemological contributions of
Paulo Freire that are close to the conceptions focused on the guarantees of Human Rights. Thus, it
is intended, based on the reflections raised by the educator, to analyze the contribution of human
rights education to human formation and to the exercise of citizenship in a critical and meaningful
way. To this end, Freire (1971, 1979, 1980, 2001, 2005, 2006) is added to this study, as a contribution
to the theoretical support and expansion of the concepts mentioned, in addition to legal
regulations, the following authors: Benevides (1996, 2003), Candau et al. (2013), Gadotti(2001) and
Padilha (2008). It will be, in addition to a theoretical and methodological perception that human
rights education is presented in this article as a movement that aims to contribute to the exercise
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of citizenship, promoting the approximation and dialogue between education and human rights,
as an inherent right and guarantee to all citizens.

Keywords: Education; Human rights; Dialogicity; Citizenship.

Resumen

El objetivo de este articulo es reflexionar y ampliar los debates sobre los aportes epistemolégicos
de Paulo Freire cercanos a las concepciones centradas en las garantias de los Derechos Humanos.
Asi, se pretende, a partir de las reflexiones planteadas por el educador, analizar de manera critica 'y
significativa la contribucién de la educacién en derechos humanos a la formacién humana y al
ejercicio de la ciudadania. Para ello, Freire (1971, 1979, 1980, 2001, 2005, 2006) se suma a este
estudio, como un aporte al sustento tedrico y ampliacidon de los conceptos mencionados, ademas
de la normativa legal, los siguientes autores: Benevides (1996, 2003), Candau et al (2013), Gadotti
(2001) y Padilha (2008). Serd, ademas de una percepcidn tedrica y metodoldgica, que la educacién
en derechos humanos se presenta en este articulo como un movimiento que tiene como objetivo
contribuir al ejercicio de la ciudadania, promoviendo la aproximacién y el didlogo entre educacién
y derechos humanos, como derecho inherente y garantia. a todos los ciudadanos.

Palabras clave: Educacidn; Derechos humanos; Dialogicidad; Ciudadania.

Introducao

Na atualidade, os estudos que envolvem discussGes sobre o contexto social
contemporaneo, questdes sobre democracia, garantias individuais e direitos humanos tém
sido amplamente debatidas, reforcando o entendimento quanto a necessidade de se
apresentar interpretacées e (re)significacbes diferenciadas para ampliacdo das
perspectivas sobre a educacao em didlogo com os direitos humanos. Nesse sentido,
Padilha (2008, p.30) j& apresenta o caminho que serd utilizado por muitos educadores na
busca pela aproximacao ora em andlise, ao afirmar que, a partir das palavras de Gadotti de
duas décadas atras (2001), a melhor forma de educar em e com direitos humanos se da a
partir da “validade universal de teoria e praxis de Paulo Freire e seus desdobramentos”.

Para este estudo, entende-se a praxis pela concepcao freiriana de que se trata de
um processo segundo o qual os sujeitos agem sobre a realidade, movidos pela acao-
reflexdo, com o escopo de transformd-la. E somente a partir dessa acdo que haverd a
superacdo dos antagonismos que marcam a relacdo entre opressor-oprimido (FREIRE,

1968).

Cenas Educacionais, Caetité - Bahia - Brasil, v.4, n.e9348, p.1-15, 2021.



Dossié Tematico

DIDATICA EM QUESTAO
C‘edU e-ISSN: 2595-4881

Cenas Educacionais

No entanto, o que se verifica na sociedade, na maioria das vezes, é uma postura
adversa quanto ao diferente, de forma que a consciéncia de si como parte de todo o
processo de tolerancia, de dignidade humana, de cooperagao, de promogao da liberdade,
da igualdade e da solidariedade fica a margem, principalmente para as categorias
minoritdrias, situacao essa que se vé refletida nos processos educacionais do pais.

Todavia, em que pese ainda estarmos longe da pratica de uma cidadania igualitaria,
com o respectivo fim da opressdo e discriminagao, a garantia de justica, dignidade humana,
protecdo, liberdade e educacao sao principios e valores constitucionais implementados
desde a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88, BRASIL, 2011) e encontram-se, ainda, no
arcabouco da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), vigente desde 1948.

Percebe-se, a partir da existéncia do lapso temporal (1948-1988), que, ainda que a
DUDH tenha surgido no periodo da pds 2* Guerra Mundial, em resposta a um esfor¢o da
Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) em promover a paz, muitos direitos seguiram
desconhecidos ou incompreendidos e, mesmo com a implementacdo, a partir da CF/88,
apesar de garantidos em solo nacional, tém sua pratica ainda engatinhando para efetiva
atuacao.

Assim, percebe-se uma disparidade sobre a tematica de ordem mundial, pois,
enquanto se verifica a atuacao de alguns paises na difusdao da agenda dos direitos
humanos, também sdo notdrios paises onde ndo ha pratica de tais direitos, de forma que
ainda sao identificados locais em que inexiste uma cultura de respeito aos direitos
humanos, seja por meio de guerras civis e conflitos étnicos, colocando em risco o direito a
vida, educagdo e seguranca das pessoas, seja a partir da violagao dos direitos existentes,
com altos indices de violéncia e falta de liberdade de expressao.

De acordo com Lins et al. (2020), sdo duas as principais teorias que se destacam
sobre a temdtica dos direitos humanos: as com discursos hegeménicos e as nao
hegemonicas. Sobre a primeira, a partir da contribuicdo de Santos (2013), os autores
apontam que, devido ao formato capitalista das sociedades ocidentais, existe a categoria
de sujeitos marginalizados como se ndo fossem sujeitos de direitos.

Lins et al. (2020 apud BAUMAN, 2005, p.13, grifo dos autores) ainda complementam

ao afirmarem que esse entendimento coaduna com a concepc¢do sobre pureza na qual
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“trata-se do estabelecimento de uma ordem na qual aqueles que ndo seriam sujeitos de
direitos, ou seja, que fogem a normalidade, fossem tratados como “sujeira”, [...] ou como
acontece nas sociedades contemporaneas, marginalizados”.

Nesse processo de transformagdo social, mudangas no processo educativo e social
sao necessdrias e imperiosas, visando acompanhar as demandas socioculturais.
Importante, pois, é destacar que o papel da educa¢dao em direitos humanos deve ser
voltado para o foco de capacitar o ser humano a desenvolver suas habilidades,
potencialidades e sua consciéncia critica, pois, a partir disso, esses sujeitos tornam-se
conscientes de seus direitos e de sua atuagao social, superando o cardter de reproducao
predominante nos sistemas educativos até entdo (im)postos (CARVALHO, 2016).

Nesse contexto, este artigo se apresenta como palco para ampliar as reflexdes que
emergiram durante os estudos na drea de educacao e direitos humanos pelas
pesquisadoras e tem por objetivo precipuo analisar e disseminar a contribuicao de Freire
para a educacao, a partir do seu didlogo com os direitos humanos na formacdao humana e
para o exercicio da cidadania. Isso porque pensar e (re)pensar a educacdo com enfoque
em direitos humanos é fazer emergir uma educagdao comprometida com a mudanga e
transformacdo social, que vise permitir ao ser humano a prerrogativa de atuar como
protagonista e condutor de seu conhecimento.

Busca-se promover a educa¢dao como um instrumento de luta e superacao das
injusticas, opressoes e exclusdes, em que o cidadao alcance seu lugar de direito. Comisso,
a partir do idedrio freiriano, procura-se difundir a concep¢ao de que o ser humano possui a
capacidade de pensar, de se construir e reconstruir todos os dias, individual ou
coletivamente, e que ser3, a partir desse axioma, que conceitos até entao abstratos —
como educac¢ao, democracia e cidadania — ganham corporeidade, demonstrando que é

por meio da relacao com o outro que o ser humano se transforma.

Educacao: um direito de todos

Conforme j& apontado, o direito a educagao vem sendo inserido nos ditames legais

nas Ultimas décadas, assim temos, por exemplo, no plano internacional, a partir da
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Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Infancia (ONU), a Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), de 10 de dezembro de 1948, que, no seu artigo 26, estabelece a
educagao como um direito de todas as pessoas, independentemente de qualquer
condi¢ao, bem como indica que o ensino basico deve ser gratuito e o acesso aos estudos
superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade (UNICEF, 1948).

Aintencdo da Declaragdo pauta-se na necessidade do reconhecimento da dignidade
humana como inerente a todos os individuos, constando em sua introdugao a seguinte
assertiva: “[...] como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nacdes,
com o objetivo de que cada individuo e cada érgao da sociedade, tendo sempre em mente
esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educacdo, por promover o respeito a
esses direitos e liberdades [...]” (DUDH, 1948, s.d.).

No Brasil, a Carta Magna de 1988 (CF/88) trouxe, como reflexo direto aos preceitos
da DUDH (1948), a indicacdo de que o Estado devera ser democratico e de direito, voltado
a assegurar os direitos sociais e individuais, bem como a liberdade, a seguranca, a
educacdo, aigualdade e a justica, dentre outros, como principios supremos. Para tanto, em
seu bojo, varios artigos trouxeram tais prerrogativas, dentre os quais se destacam: Artigo
1° — principio da dignidade humana; Artigo 3° — garantindo que tratados internacionais
sobre direitos humanos serdo considerados como emendas constitucionais; Artigo 5° - da
igualdade e garantia quanto a inviolabilidade de direitos essenciais; Artigo 34 — poder de
intervencao do Estado para garantia dos direitos da pessoa humana; Artigos 109 e 134 —
sobre competéncia e defesa dos direitos humanos; Artigo 214 — sobre o desenvolvimento
de plano educacional.

Em 1996, a Lein°® 9.394, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
ressaltou que:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: | - igualdade de condi¢bes para o0 acesso e permanéncia na
escola; 1l - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de
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instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais (BRASIL, 1996).

Dessa forma, verifica-se que a dignidade da pessoa humana, matriz dos direitos
humanos, tem sua forma de expressdo efetiva, prdtica e garantida, por meio de um
processo de educacdo que foi trazido desde a DUDH (1948) até a CF/88. Paulo Freire, na
obra Pedagogia do Oprimido, em 1974, a frente das mudancas legais brasileiras, ja trazia
que, a partir do desenvolvimento de uma pedagogia que visasse dar énfase na existéncia
digna da pessoa humana e de sua efetiva instru¢ao, por meio de uma educa¢do de
qualidade, tal dignidade seria atingida, coadunando com os preceitos da DUDH (1948).

Nesse sentido, ele definiu a pedagogia do oprimido como sendo:

[...] aquela que tem que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, naluta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia que faga
da opressdo e de suas causas, objeto de reflexao dos oprimidos, de que resultard
0 seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia
se fard e refard. (FREIRE, 1987, p.34).

A partir desse cendrio, corrobora-se com o entendimento de Pini e Moraes (2011,

p-38) ao apontar que:
ao refletir sobre a relacdo entre Paulo Freire e a educa¢do em direitos humanos,
recorremos aos seus trabalhos como educador nos anos 1960 e percebermos que
é possivel afirmar que Paulo Freire foi o tedrico brasileiro que formulou os
primeiros fundamentos para a constru¢do de uma educagdo em direitos
humanos.

Verifica-se, pois, o didlogo necessario entre a educacao pregada por Freire e os
direitos humanos estabelecidos, visto que o educador, a partir de seus estudos sobre a
causa dos oprimidos e minoritarios — aqueles sempre deixados a margem social — propde
a construg¢ao de uma educacao pautada na participa¢dao engajada e comprometida com um

projeto de sociedade e de mundo que se luta por questdes igualitarias, contrapondo-se a

ordem capitalista.

Educacao e Direitos Humanos
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Diante do cendrio até aqui apresentado, tem-se que a educacao deve ser construida
tendo como objetivo principal a formacdo de todos os individuos, sem abrir mao das mais
variadas técnicas e metodologias que possibilitem a discussdo, pratica, promocao e
garantia dos direitos humanos, fazendo com que, a partir dessa forma de atuacdo, rompa-
se com a situacao de barbarie e de viola¢Ges de direitos, fazendo emergir uma educagao
em direitos humanos, importante ndo s6 como garantia ja inerente a todo ser humano, mas
também para atuar na sensibilizagdo e difusdo do conhecimento sobre os direitos,
conjunto indivisivel que abarca direitos civis, politicos, econémicos, sociais e culturais.

Nesse sentido, Benevides (1996, p.19) ensina que:

a Educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos essenciais: primeiro, é uma
educacdo de natureza permanente, continuada e global. Segundo, é uma
educagdo necessariamente voltada para a mudanca, e terceiro, é uma inculca¢do
de valores, para atingir cora¢ées e mentes e ndo apenas instru¢do, meramente
transmissora de conhecimentos. Acrescente-se, ainda, e nao menos importante,
que ou esta educacao é compartilhada por aqueles que estdo envolvidos no
processo educacional — os educadores e os educandos - ou ela ndo sera educagao
e muito menos educacdo em direitos humanos. Tais pontos sdo premissas: a
educagdo continuada, a educagdao para a mudanga e a educagdo compreensiva,
no sentido de ser compartilhada e de atingir tanto a razdo quanto a emogao.

Assim, uma vez que o direito a educacdo se constitui em um dos componentes do
principio maior do Estado Democratico de Direito: a dignidade da pessoa humana, e que a
efetivacao de tal principio garante a pessoa o direito a uma vida digna, que s6 é possivel
diante de condi¢cbes minimas de subsisténcia, ou seja, mediante a real efetivacao de
direitos fundamentais, a tematica aponta pela constante necessidade de debate e luta pela
sua efetividade. Benevides (2003, p.9) sobre a dignidade da pessoa humana aponta que
esta:

[...] ndo repousa apenas na racionalidade; no processo educativo procuramos
atingir a razdo, mas também a emocao, isto é, coracdes e mentes — pois o homem
nao é apenas um ser que pensa e raciocina, mas que chora e que ri que é capaz de
amar e de odiar, que é capaz de sentir indignacao e enternecimento, que é capaz
da criacao estética.

A partir desse excerto, verifica-se, de forma clara, que a educacdao em direitos

humanos refere-se ao processo extenso, de continua aplicabilidade e que reflete na

sociedade de forma universal, pois trabalha com o ser humano a partir de “coracbes” e
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“mentes”, por permear “avivéncia didria axioldgicos com vistas a desenvolver a dimensao
emocional e moral, e também promover a vivéncia didria de experiéncias que formam a
consciéncia de cidadania ativa3”’ (BRABO; MACIEL, 2017, p.27).

Com isso, abstrai-se que o trabalho com os “cora¢des” importa em uma educacao
necessariamente voltada para o respeito aos préprios direitos e aos direitos do outro,
rejeitando ideias e a¢bes de violacdo de direitos inerentes a todos os individuos. Ja o
trabalho com as “mentes” refere-se, essencialmente, na transforma¢do e mudangas
politicas, econbmicas e culturais, nos ambitos juridicos, politico e social.

De acordo com Candau et al. (2013, p.35), para que a mudanca ocorra, o(a)
educador(a) precisa ser um agente sociocultural, ter um posicionamento politico e postura
ética. Desse modo, deve “[...] situar-se em uma dtica contra-hegemonica4, que desenvolva
processos criticos de compreensao e acao na realidade para propiciar a criagdo de uma
mentalidade diferente”.

Por sua vez, a educacdo, aquela compreendida como processo formativo de
cidadaos criticos e atuantes, traz, em seu amago, a responsabilidade de situar os cidaddos
como sujeitos histdrico-politico-culturais capazes de, conscientemente e com criticidade,
realizarem mudancas significativas na sociedade. Para Freire (2001, p.19), ao abordar sobre
o respeito da essencialidade individual frente as mudancas sociais: “ndao podemos nos
assumir como sujeito da procura, da decisdo, da ruptura, da op¢do, como sujeitos
histdricos, transformadores, a nao ser assumindo-se como sujeitos éticos”.

Assim, a postura da mudanca social comeca na esfera individual, na esséncia de cada
um, sendo possivel a partir de uma pratica de ensino que busque desenvolver a criticidade
do educando, de forma que ele possa se reconhecer e reconhecer o seu lugar e papel no

contexto em que se encontra inserido e no mundo, 0 que ndao ocorrera enquanto a

3 ver: CANDAU, V. M. et al. Educa¢do em Direitos Humanos e formacdo de professores(as). 1. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2013.

4 Corresponde aumainterpretacdo do conceito de hegemonia de Gramsci a partir de uma perspectiva critica,
atualizada e, sobretudo estratégica, por parte de inUmeros marxistas, objetivando traduzir/demarcar, em
termos de luta ideoldgica e material, um projeto antagénico de classe, em relacdo a hegemonia burguesa. O
termo, se consolidou pelo uso, significa que a luta é contra uma hegemonia estabelecida, uma luta que
objetiva a constru¢do de uma nova hegemonia, e que por isso, corresponde a um projeto de classe distinto.
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cidadania permanecer a margem das discussdes e ndo for percebida como instrumento de
intervencdo social e emancipagao politica.

Corrobora-se com o entendimento de Freire (2001) de que a educacdo é um ato
politico e, portanto, requer de homens e mulheres posicionamentos na discussdao e
implementacao de politicas, em suas reorienta¢des ou, ainda, a partir de uma pequena
notabilidade, como, as vezes, acontece no interior de uma escola publica e ndo
descaracteriza a sua importancia. Tal ato confere aos seres humanos a consciéncia de seu
papel na histdria, promovendo nao somente a equidade no acesso, mas a igualdade de
condicOes e qualidade escolar que nao admite uma educacao que estimula o preconceito,
a injustica e opressao.

Nesse cendrio, compreende-se, como funcdao politica da educagdo, a
conscientizacdo dos(as) educandos(as), frente aos problemas sociais, instigando-os(as) o
desejo de modificacdao das estruturas sociais dominantes, a partir da promocao de valores
e da ética, fazendo-os(as) perceberem as situacdes de exploracdo pelas quais as classes
mais desfavorecidas passam (FREIRE, 2001) e a possibilidade de superar essas divergéncias,
garantidas constitucionalmente.

Nessa perspectiva, a educacdo, conforme apontado por Freire (2001), é a chave para
a transformacado social, pois ser3, a partir “da relagdo entre educag¢dao e humanizacao, de
compreensdao das possibilidades de as pessoas educarem-se em diferentes praticas
sociais” (CONCEICAO; TEIXEIRA; CAMPOS, 2020, p.113), resgatada a dignidade humana dos
sujeitos oprimidos. Isso porque, de acordo com a concepc¢ao freiriana, a Educacdo como
instrumento para o alcance e manutencao da liberdade s se mostra eficiente se for
possivel superar o formato da educacdo como processo de dominacdo (FREIRE, 2001).

No escopo das normativas constitucionais e das declara¢des internacionais que
tratam dos direitos humanos, emerge a ideia de que a educa¢do é um instrumento de
transformacdo social, que fortalece e solidifica a dignidade da pessoa humana, alcan¢ando
o ser humano na sua totalidade. Portanto, serd por meio da cidadania como pratica de
intervencao social que o ser humano se transformara e modificard o mundo.

Tal entendimento encontra respaldo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),

cuja proposta educacional visa formar pessoas criticas e capazes de trilhar seu préprio

Cenas Educacionais, Caetité - Bahia - Brasil, v.4, n.e9348, p.1-15, 2021.



Dossié Tematico

DIDATICA EM QUESTAO
c:edu e-ISSN: 2595-4881

Cenas Educacionais

caminho, possibilitando ao educando um caminho para alcancar conhecimentos e
habilidades fundamentais para o exercicio da cidadania e inser¢ao no mundo do trabalho.

Nesse sentido, € importante ainda destacar que os PCNs apresentam propostas de
praticas administrativa e pedagdgica que norteiam a formacao humana e, para sua efetiva
aplicabilidade, necessdrio se faz que a educacdo escolar seja coerente com os Principios
Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem
Comum; os Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade e da diversidade de
Manifesta¢des Artisticas e Culturais e os Principios Politicos dos Direitos e Deveres de
Cidadania, do exercicio da Criticidade e do respeito a Ordem Democratica.

Sobre essa tematica, Freire (1980, p.20) ensina:

[...] a educacdo deve preparar, ao mesmo tempo, para o juizo critico das
alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade de escolher o préprio
caminho. Para o autor ao proferirmos sobre a prepara¢ao do ser humano,
estamos dedicando a uma preparagao capaz de formar um ser critico e
consciente do seu papel no mundo.

Todavia, verifica-se que, na atualidade, a preocupacao continua sendo em alimentar
dados estatisticos ao invés de proporcionar uma educacao de qualidade a todos, tornando-
se (ou mantendo-se) vazia e mecanicista. Conforme destacam Tardif, Lessard e Gauthier
(2001), faz-se necessdrio, para além de reformas educacionais, que o ensino esteja
ancorado em conhecimentos sdlidos que estimulem a pratica reflexiva e alcancem
resultados significativos na constru¢ao de novos saberes. Embora os projetos e as
estratégias normativas e politicas se apresentem bem-elaboradas e, até mesmo, bem-
intencionadas, ainda se percebe uma distancia muito grande entre a teoria e a pratica,
revelando sinais de abandono, descaso e necessidade de maior ingeréncia por parte do
poder publico e dos que fazem vigorar as metas de reestruturacdo dos valores
educacionais (TARDIF, 2002).

Assim, na atualidade (2020), muitas pessoas ainda ndo possuem acesso a uma
educacao que prepara, de fato, para a formacdao humana, sendo expostos a uma forma
educacional que assume um modo paliativo de cumprir as exigéncias da legislacao.

Para Tonet (2007), o papel da educacdo é proporcionar ao individuo

conhecimentos, habilidades e valores necessdrios para a formagao do género humano.
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Freire (2001) assevera tal entendimento e aponta que ndo hd como ser gente sem a pratica
educativa, pois é ela que conduz o cidadao ao exercicio democratico, pautado na liberdade
de pensamento.

Por tudo isso é que se corrobora do entendimento freiriano da necessidade
precipua de formar cidadaos com liberdade de pensamento, expressao e decisdo de ser
magma. No entanto, para que os seres humanos tenham o poder de expressado e decisao,
devem ter acesso a educagdo, visando fortalecer a convivéncia e expressao humana. Nesse
caso, cabe outro apontamento de Freire:

é exatamente em suas relagdes dialéticas com a realidade que iremos discutir a
educagdo como um processo de constante libertagdo do homem. Educagdo que,
por isto mesmo, ndo aceitard nem o homem. Educagdo que, por isto mesmo, ndo

aceitard nem o homem isolado do mundo - criando este em sua consciéncia —,
nem tampouco o mundo sem o homem - incapaz de transforma-lo. (FREIRE, 1979,

p-75)

Serd, pois, a partir do reconhecimento da educacao como base da convivéncia
humana, no qual se tem que a sociedade se constitui de seres humanos que necessitam de
conviver, que a esséncia da ‘formag¢ao humana’ se mostra como a integralidade do ser e do
(re)pensar de cada pessoa no mundo. Isso porque a formacdo, conforme pregada por
Freire, possibilita preparar o individuo para a inter-relacao entre ser humano, mundo e suas
formas sociais de organizacdo.

Com isso, o sujeito podera constituir o seu modo de vida livremente, tendo
autonomia para tal organizacao e atuando como responsavel pelas suas acdes e
consequéncias, tornando-se um ser humano auténomo, ético e solidario.

Pauta-se na perspectiva de Freire (1987), na qual teoria e pratica sdo indivisiveis e
responsaveis em proporcionar uma educacao voltada para a liberdade e atendimento aos
direitos humanos. “A praxis, porém, é reflexdao e acao dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacao da contradicao opressor-oprimido”
(FREIRE, 1987, p.38).

Nesse sentido, Freire (2005) declara que os homens sdo seres da praxis, do ‘que
fazer’, pois seu fazer é acdo e reflexdo. E transformacdo do mundo. O seu ‘que fazer’ ndo

pode ocorrer sem a acao e a reflexao dos outros, se seu compromisso € o da libertacao,
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evidenciando a educacao como praxis, em seu sentido mais amplo, invocando o poder que
o0 homem tem de transformar o ambiente em que estd inserido, tanto no seu meio natural,
quanto social (FREIRE, 2005).

No entanto, cada sujeito possui um tempo préprio de formacdo, apropriando-se de
saberes locais e universais, a partir de uma perspectiva de ressignificacao da concepcdo de
mundo e de si mesmo. Assim, Freire (2005) propde uma educacdo que promove a
colaboracao, a decisao, a participacao, a responsabilidade social e politica e, acima de tudo,
a constituicao de um sujeito autbnomo, como um processo incessante de conquista que se
da na comunhdo com os outros, que resulta de uma conscientizacdo, em que os homens e
as mulheres compreendem a sua vocacao ontoldgica e histdrica de “ser mais”.

A essa vocacao, Freire identificou como o prdprio processo de humanizacao dos
seres humanos. Assim, torna-se fundamental um processo de educagdo dos sujeitos de tal
maneira que eles possam tomar consciéncia de sua condicao de seres, ainda que
minorizados e desumanizados, e partirem na busca de sua humanizacao. Por esse angulo,
é que se compreende a necessidade de um constante processo de conscientizacao e
didlogo, por meio do qual os seres humanos poderdo tornar-se sujeitos no processo

educativo, tal como na constru¢ao de sua humanidade.

Consideracdes

O objetivo deste artigo foi aproximar as concep¢des freirianas para uma educagao
em direitos humanos. Assim, compreende-se que, ainda que os preceitos legais sejam de
ordem nacional ou internacional, evidenciar a importancia da educacao enquanto direito
social, descortinando a necessidade de uma educacdo que prepare o individuo para a vida
em sociedade e o exercicio da cidadania critica e significativa, situando esse ideal de
educac¢ao como direito de todos e obrigacao do Estado, em consonancia com a sociedade,
é um idedrio que precisa de muito empenho para ser atingido.

Coaduna-se com o pensamento de Freire (2001) de que, a partir da relacdo dialégica,
é que se mostra possivel desenvolver uma “pedagogia com o oprimido e ndo uma

pedagogia para ele” (CONCEICAO; TEIXEIRA; CAMPOS, 2020, p.114), mediante a qual os

Cenas Educacionais, Caetité - Bahia - Brasil, v.4, n.e9348, p.1-15, 2021. 5



Dossié Tematico

DIDATICA EM QUESTAO
c:edu e-ISSN: 2595-4881

Cenas Educacionais

direitos humanos sejam estendidos e garantidos a todos e que esse “todos”, para além do
acesso a tais direitos, saiba busca-los e exercé-los a partir de um protagonismo pautado no
direito as diversidades.

Nesse sentido, os principios referidos na Lei Magna norteiam toda e qualquer
pratica pedagdgica, focalizando o ponto de partida e de chegada de qualquer processo de
ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo em que preceitua a reflexdo-acao enquanto
método de desenvolvimento pessoal. Verifica-se, no campo tedrico normativo, a
importancia da necessidade de apontar que o ser humano s6é consegue tomar consciéncia
de si mediante a convivéncia em grupo e a educagao, e que todas as relacdes que permeiam
a vida do ser humano o auxiliam na tarefa de se construir e desconstruir a partir e com o
outro.

No entanto, ainda que se registre que a educacao na e para a sociedade é o alicerce
da promogao da dignidade da pessoa humana, para o exercicio da cidadania e consolidagao
de um Estado Democratico de Direito, muito se tem que avancar em a¢bes praticas que
garantam tal concepgao.

Buscou-se, por meio dos ensinamentos de Freire, destacar e trazer para um debate
continuo a necessidade de compreender que o conhecimento adquirido nas escolas deve
ser um instrumento que conecta a realidade do ser humano a seu crescimento como
cidaddo e permite sua transformacao individual, coletiva e de mundo, pois, se colocada em
pratica a pedagogia libertadora pregada por Freire, com a inser¢ao de uma escola cidads,
a educacao ali promovida podera proporcionar a tal sonhada transformacdo social e
consequente conquista de uma sociedade mais humanizada, permeada pela igualdade e

justica social para todos, com respeito aos direitos humanos.
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