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Resumo

A Didatica é estudada ha séculos por varios tedricos e autores que buscavam comprovar e
argumentar sobre as vdrias técnicas e modelos de tecnologias para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. O objetivo principal desse trabalho é discutir sobre a importancia da Didatica na
formacdo do professor de matematica nas modalidades indigena e quilombola, propondo uma
educacdo voltada para o respeito as diversidades e caracteristicas desses grupos. Tem como
referéncia documentos nacionais e internacionais que asseguram o direito a todos a educacao como
um direito social e humano. Se a formag¢ao académica tem a fun¢do de preparar o futuro profissional
indicando subsidios tedricos, técnicos didaticos e pedagdgicos, também tem o compromisso de
oportunizar reflexdes que possibilitem a transposi¢ao da teoria para pratica pedagdgica. Para
reflexdo acerca dessa tematica optou-se por realizar uma pesquisa de cunho bibliografico para
discutir a contribuicdo da didatica, formagdo do professor de matematica, Educacao Indigena e
Quilombola.
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Abstract

Didactics has been studied for centuries by several theorists and authors who sought to prove and
argue about the various techniques and models of technologies to improve the teaching-learning
process. The main objective of this work is to discuss the importance of Didactics in the formation
of mathematics teachers in indigenous and quilombola modalities, proposing an education aimed
at respecting the diversity and characteristics of these groups. It is based on national and
international documents that ensure the right of all to education as a social and human right. If
academic education has the function of preparing the professional future by indicating theoretical
subsidies, didactic and pedagogical technicians, it is also committed to providing opportunities for
reflections that enable the transposition of theory into pedagogical practice. For reflection on this
theme, it was decided to carry out a bibliographic research to discuss the contribution of didactics,
the formation of the mathematics teacher, Indigenous and Quilombola Education.

Keywords: Didactics; Teacher training; Indigenous Education; Quilombola.
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Resumen

La didactica ha sido estudiada durante siglos por varios tedricos y autores que buscaban probary
argumentar sobre las diversas técnicas y modelos de tecnologias para mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. El objetivo principal de este trabajo es discutir laimportancia de la Didactica
en la formacién de profesores de matematicas en modalidades indigenas y quilombolas,
proponiendo una educacién orientada al respeto de la diversidad y caracteristicas de estos grupos.
Se basa en documentos nacionales e internacionales que garantizan el derecho de todos a la
educacién como un derecho social y humano. Sila educacién académica tiene la funcién de preparar
el futuro profesional mediante la indicacion de subvenciones tedricas, técnicas didacticas y
pedagdgicas, también se compromete a brindar espacios de reflexién que permitan la transposicién
de la teoria a la practica pedagdgica. Para la reflexién sobre este tema, se decidi6 realizar una
investigacién bibliografica para discutir el aporte de la didactica, la formacidn del maestro de
matematicas, la educacién indigena y quilombola.

Palabras llave: Didactica; Formacidn de profesores; Educacién Indigena; Quilombola.

Introducao

A partir de uma perspectiva Didatica, ao longo da Histdria da Educagdo € evidente a
percepcao de que o ensino e aprendizagem sao compostos por teorias e praticas
indissocidveis e ndo podem ser fracionadas, enquanto, parte do processo educacional.

Nessa direcao, esse estudo tem como finalidade fazer uma analise reflexiva sobre a
importancia da Didatica para a formacao do educador e como ela contribui na construcao
da identidade profissional do professor, em especial, na formacao de futuros professores
indigenas e quilombolas, que irdo ensinar Matematica nas escolas de Educagdo Basica, onde
também atuardo com muitos professores que precisam cada vez mais se qualificar para
enfrentar os desafios do dia a dia do trabalho docente em sala de aula.

Assim é necessdrio além de um estudo tedrico analisar cotidianamente a vivéncia do
professor em sala de aula, suas visdes, angustias, enquanto docente e suas reflexdes sobre
o préprio trabalho que realiza na Educacao, preferencialmente, na formacao de professores
indigenas e quilombolas.

Nesse sentido torna-se necessario discutir sobre o processo de formacao inicial do
futuro professor de Matematica, as contribuicGes dessa formacado para realiza¢do do seu
trabalho junto aos estudantes e os saberes profissionais desses futuros professores no
contexto da pratica pedagdgica refletindo sobre o aprendizado adquirido na Licenciatura

com os problemas reais enfrentados no dia a dia da sala de aula.
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Esse trabalho tem abordagem qualitativa, como procedimento, a pesquisa
bibliografica referenciando a importancia da Didatica, a formac¢ao do futuro professor de
Matemadtica e a diversidade sociocultural dos estudantes indigenas e quilombola. Assim,
espera-se que o funcionamento do processo de ensino e o trabalho realizado pelo professor
em sala de aula propicie dentre outros elementos diddtico, pedagdgico, metodoldgico,

tedrico e constitutivo no desenvolvimento profissional.

Breve historia da Didatica

A Didatica é estudada ha séculos por diferentes tedricos e autores, principalmente,
da drea da Educagdo, que buscavam comprovar e argumentar sobre as varias técnicas e
modelos de tecnologias no intuito de melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Com
o tempo a Didatica vém passando varias mudancas, o que tem provocado avancos de
“como ensinar”, cujo papel é delegado a Didatica.

Na Histdria da Educagdo encontra-se periodos que apresentaram vdrias tendéncias
educacionais, ou seja, Teorias de Ensino conhecida como: Pedagogia Tradicional, Renovada,
Tecnicista e Critica.

A essas tendéncias, torna-se necessdrio fazer um paralelo dessas teorias com a
Didatica, visto que a historicidade aconteceu no periodo em que a Educacdo foi se
desenvolvendo.

Segundo Damis (2010, p. 206):

historicamente, os conhecimentos produzidos sobre arte de ensinar caminharam
da énfase no ensino para a aprendizagem, da transmissdo de conhecimentos pelo
professor para a orienta¢do de atividades para estimular o pensamento e a
reflexdo do estudante, da importancia de planejar contingéncias de reforco, com
0 objetivo de alcangar formas especificas de comportamentos, para regular
aprendizagens e desenvolver competéncias nos estudantes. Enfim, o
entendimento produzido sobre o ato de ensinar caminhou, historicamente, no
sentido de priorizar ora um ora outro elemento que constitui o ato de ensinar.

A essas perspectivas, Saviani (2013, p. 398), ressalta que “[...] as referidas teorias ja
podem ser integradas no ambito das abordagens classicas da educacao que, como tais,

devem ser estudadas por todos aqueles que pretendem de modo sério, protagonizar o

campo educativo”.
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Compreender as tendéncias pedagdgicas no ambito da Educagdo, em especial, da
Educacao Matematica, significa manifestar pressupostos metodoldgicos, tedricos e
reflexdes acerca da pratica pedagdgica, visto que todas essas teorias contribuem para o
processo educacional e consolidam, nas instituicGes de ensino, a pratica dos professores.

Libaneo, no livro “Didatica” (2013, p. 67) faz uma andlise sobre as tendéncias
pedagdgicas, e as praticas educacionais desenvolvidas por professores, levando em
consideragao os condicionantes sociopoliticos da institui¢ao de ensino e classificando as
tendéncias em liberais e progressistas. Sendo as de cunho liberal: Pedagogia Tradicional,
Pedagogia Renovada e Tecnicismo Educacional; as de cunho progressista: Pedagogia
Libertadora e Pedagogia Critico-Social dos Conteudos.

Essas correntes possuem diferencas entre si. A tradicional vé a Didatica como uma
disciplina normativa, possui regras, padrdes e atividade e é centrada no professor como
principal recurso pedagdgico. A Didatica de cunho Progressista € entendida como direcao
da aprendizagem. O professor atua como auxiliar no desenvolvimento do aluno e o ensino
e aprendizagem é construido diante das experiéncias, convivéncias, descobertas, em fim
por meio da motivacdo e estimulacdo de problemas.

Na Pedagogia Tradicional, a Didatica € uma disciplina normativa, um conjunto de
principios e regras que regulam o ensino. Prepara os alunos para assumirem seu papel na
sociedade, valorizando o aprendizado como verdade absoluta. Nessa tendéncia, as acdes
de ensino estdao centradas na exposicdao do conhecimento pelo professor, é uma
aprendizagem mecanica, onde os conteddos eram separados dos saberes vivenciados
pelos estudantes no cotidiano e nao estavam de acordo com as realidades sociais.
Prevalece a ideia de que o ensino tem o intuito de repassar o aprendizado assimilando a
crianca como um pequeno adulto, que consegue aprender da mesma forma, sendo apenas
menos desenvolvida.

Segundo Libaneo (2014, p. 25):

a ideia de que o ensino consiste em repassar os conhecimentos para o espirito da
crianca é acompanhada de uma outra: a de que a capacidade de assimilagdo da
crianca € idéntica a do adulto, apenas menos desenvolvida. Os programas, entdo,

devem ser dados numa progressao légica, estabelecida pelo adulto, sem levar em
conta as caracteristicas préprias de cada idade.
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Na Tendéncia Liberal Renovada, aescoladeve adequar-se as necessidades individuais
ao meio social. O professor coloca o aluno em condic¢Ges propicias para que (partindo de
suas necessidades e particularidades) possa buscar por si mesmo conhecimentos e
experiéncias, incentivando, orientando e colocando o discente em situacbes de
aprendizagem, adequando-as as capacidades e caracteristicas individuais dos estudantes.
Entretanto, o centro da atividade escolar ndo é o professor nem a matéria, é o estudante
ativo e investigador.

A Tendéncia Liberal Renovadora Nao diretiva valoriza a busca dos conhecimentos
pelos prdprios estudantes, é uma corrente pedagdgica em que o papel da escola é a
formacao de atitudes, hd uma desvalorizacao do ensino e supervalorizagao dos problemas
psicoldgicos. Aprender é modificar as percep¢des da realidade.

Quanto a Tendéncia Liberal Tecnicista ¢ modeladora do comportamento humano a partir
de metodologias especificas. Essa Tendéncia objetiva a transmissao de informacdes por parte do
professor e a memorizacdo como aprendizagem. Alberga uma Didatica instrumental
interessada na racionalizagdo do ensino, no uso de meios e técnicas mais eficazes. O
professor € o administrador e executor do planejamento, o meio de previsdo das a¢des a
serem executadas e dos meios necessarios para se atingir os objetivos.

Na concepcao Progressista segundo Libanéo (2014, p. 33, grifo nosso):

[...] tem-se manifestado em trés tendéncias: a libertadora, mais conhecida como
pedagogia de Paulo Freire, a libertaria, que retne os defensores da autogestdo
pedagdgica; a critico-social dos contetidos que, diferentemente das anteriores,
acentua a primazia dos contetdidos no seu confronto com as realidades sociais.

Na Tendéncia Progressista Libertadora o ensino esta centrado na realidade social, em
que o professor e os estudantes analisam problemas e realidades do meio socioeconémico
e cultural, da comunidade local, com seus recursos e necessidades, tendo em vista a a¢ao
coletiva frente a esses problemas e realidades. E uma Didatica que busca desenvolver o
processo educativo no interior dos grupos sociais e, por isso, o professor é o coordenador
das atividades que se organizam sempre pela acdao conjunta dele e dos estudantes.

Ja a Tendéncia Progressista Libertdria a escola visa transformar a personalidade do aluno
com objetivo libertdrio e autogestionario, buscando introduzir modificagbes institucionais

com base na participacao grupal e mecanismos institucionais de transformacao.
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O conteddo de ensino é colocado a disposicao do aluno, porém, nao é exigido, pois se
entende que o importante € o aprendizado adquirido pelas experiéncias vivenciadas em
grupo.

A Tendéncia Progressista Critico-Social dos Conteudos visa a difusdo dos contetidos
culturais universais, indissocidveis das realidades sociais. Prepara o aluno para o mundo
adulto, fornecendo instrumentos que lhes permitirdo participacao ativa na democratizacao
da sociedade. O papel do professor € ser mediador e o aluno participador, com base nas
estruturas cognitivas estruturadas nos discentes. Os métodos de ensino subordinados aos
conteddos partem de uma relacdo direta com a experiéncia do estudante que é
confrontada com o saber externo, relacionando a pratica vivida com os conteudos
propostos pelo professor. Nesse caso, o professor é um mediador entre o saber e o
estudantes, os dois sdo sujeitos ativos e a aprendizagem ocorre pelo esfor¢o do estudante.

A Didatica Critica valoriza a instituicao de ensino como parte de um contexto social
num todo, buscando mudancas da sociedade por meio da Democracia. Para Saviani (2012,
p. 10) ela “recupera a unidade da atividade educativa no interior da pratica social
articulando seus aspectos tedricos e praticos que se sistematizam na pedagogia concebida
ao mesmo tempo como teoria e pratica da educagao”.

De acordo com Candau (2013, p. 16), “na caminhada nesta direcdo, a reflexdao
didatica deve ser elaborada a partir da andlise de experiéncias concretas, procurando-se
trabalhar continuamente a relacao teoria-pratica”, a qual deve ser vista de forma
associativa, caminhando lado a lado, ou seja, teoria e pratica na visdao de unidade. Assim, a
didatica busca a pratica associada a teoria, e com essa busca a pratica pedagdgica
considerdvel para o professor e o estudante.

Nesse sentido, a Diddtica na busca pela ressignificacdo, se apresenta com varias
caracteristicas ao longo do tempo na Educacao brasileira, inspirada pelas mais diversas
correntes e tendéncias pedagdgicas. Essas tendéncias, influenciam os professores até os
dias atuais, trazendo experiéncias que podem ajuda-los na busca por uma pratica

pedagdgica mais efetiva, em sala de aula.
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Didatica e Formacgao do Professor de Matematica

Atualmente, discussbes acerca da formacdo de professores e os desafios
encontrados em sala de aula tem ganhado espago no meio académico, especialmente, na
formacao de futuros professores de Matematica e na formacdo continuada de professores
que ensinam matematica.

Destaca-se que no contexto da formacdo de professores de Matemadtica sao varias
especialidades que compdem os cursos de Licenciatura, como a Educacao, a Educacao
Matematica, a Matematica Pura e Aplicada, dentre essas, ha de se destacar as componentes
curriculares para formacgao dos futuros professores, por exemplo, a Didatica, pois é uma
disciplina que redne o que, por que, como e quando ensinar.

Os professores precisam ter o conhecimento das bases tedricas, tecnoldgicas e
cientificas, e sua articulacao com as exigéncias reais do ensino, pois é por meio desse
dominio que ele podera analisar, rever e aprimorar sua pratica pedagdgica, para o exercicio
docente em sala de aula face as realidades socioeducativas e cognitivas dos estudantes.

Durante muitos anos para ensinar Matemadtica bastava o professor repassar
conteudos aos estudantes e eles eram apenas receptores do conhecimento e o professor
detentor do conhecimento, assim, ndo havia espaco para esses estudantes questionarem
ou refletirem sobre o0 que estavam aprendendo.

Atualmente, a maneira de atuar na Educacdo, requer adequacdo a realidade dos
estudantes, onde o professor precisa se apresentar de forma dinamica frente ao processo
educacional. Essa postura do professor reflete a posicao da Didatica frente a formacao
profissional, como enfatiza Pimenta (2013, p. 150):

[...] did&tica €, acima de tudo, a construcdo de conhecimentos que possibilitem a
mediagdo entre o que é preciso ensinar e 0 que é necessario aprender; entre o
saber estruturado nas disciplinas e o saber ensindvel mediante as circunstancias e
0s momentos; entre as atuais formas de relagdo com o saber e as novas formas de
reconstrui-las.

Dessa forma, é necessdrio que a Didatica no curriculo de formacao do professor seja
instrumento de uma pratica educativa reflexiva e critica, possibilitando ao educando uma
formacao humanizadora e contribuindo na constru¢do de um pensamento

independente e autbnomo.

Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 3, n. €9299, p. 1-19, 2020.



cedu

ISSN: 2595-4881
DOSSIE TEMATICO
ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA

Albuquerque e Gontijo (2013, p. 80), afirmam que:

[...] a didatica da matematica revela-se necessdria ao longo de todo o processo de
formacdo, para que o licenciando, num movimento dialético entre o conhecimento
especifico (matematico) e o conhecimento didatico, seja capaz de produzir
saberes que serdo essenciais na organiza¢do e execugdo do trabalho pedagdgico,
cuja finalidade é ensinar/aprender matematica.

Em contrapartida, ao perceber os baixos indices de aprendizagem no ensino de
Matemdtica questiona-se qual realmente serd o obstaculo a ser enfrentado pelos
professores ao ensinar os contelidos matemdticos. Na maioria das vezes os métodos,
recursos e metodologias utilizados em sala de aula é o resultado de uma formacao que nao
acompanha o desenvolvimento de uma sociedade que nao valoriza mais o aprendizado
como verdade absoluta e contesta a aplicabilidade dos saberes que estao sendo adquiridos.

Dentre vdrias interpretacfes sobre a pratica do educador matematico, Fiorentini e
Oliveira (2013, p. 920), destacam trés perspectivas distintas, e que tém impacto no modo da

organiza¢ao do processo de formag¢ao académica ou aprendizagem profissional:

primeira Perspectiva — a pratica de ensino é essencialmente pratica,
bastando o dominio do conhecimento matemadtico; ensinar se
aprende ensinando; ndo ha a necessidade de formacao tedrica sobre
ensino, aprendizagem e avalia¢do; a pratica matematica € focada no
exercicio e por uma abordagem mais algoritmica ou sintdtica do que
semantica e tem a matematica como lugar central, voltado para o
conhecimento matematico classico. Segunda Perspectiva -
apresenta a pratica de ensino como campo de aplicacao de
conhecimentos produzidos pela pesquisa académica; tem uma
imersao na teoria em conhecimentos matematicos e procedimentos
metodoldgicos de ensino para posterior aplicacao na pratica; reserva
o lugar da matematica como central, distanciado das praticas
escolares e enfoque maior na dimensao técnica e didatica do que
pedagdgica. Terceira Perspectiva — traz a pratica pedagogica vista
como pratica social, construida de saberes e rela¢cbes complexas que
precisam ser estudadas, analisadas, problematizadas e
compreendidas; foco na formacdao e na problematizacdo das
multiplas atividades profissionais do educador matematico, com a
perspectiva de atuagdo tanto na educacdo basica como superior, na
formagao inicial ou continuada.

Nesse contexto torna-se necessario investigar sobre a relacdo entre a formacao

académica e a pratica do professor de Matematica em sala de aula, no sentido de
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compreender se os fatores dessa formacdo contribuem para uma aprendizagem
significativa na sua pratica cotidiana.

Ao discutir sobre a Pedagogia Tradicional, em que as acbes de ensino estao
centradas na exposicao do conhecimento pelo professor, uma aprendizagem mecanica, e
o aluno é assistente-objeto, essa metodologia ndo contribui para a formacdao do
pensamento ldgico e constru¢ao do conhecimento.

O educador deve se alto avaliar, se sua pratica pedagdgica tem suprido os seus
objetivos ou ndo, permitindo se moldar dentro da sua prética. Para Freire (2012, p. 40), “por
isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento principal é o da reflexao
critica sobre a pratica”. E importante que o professor faca reflexdes sobre sua maneira de
ensinar e buscar melhorias para entendimento do aluno e a educagao.

Sendo assim, além do professor de Matematica dominar o conteddo que ensina, é

necessdrio ter conhecimento pedagdgico da matéria, compreendendo como se da a

aquisicao do conhecimento pelos diferentes atores desse processo.

A diversidade sociocultural dos estudantes indigenas e quilombola

No ambito do tratamento da diversidade sociocultural na e para formacdo de
futuros professores de Matematica cumpre-se analisar sobre a Educacdo para valores na
compreensao da diversidade, pois com a publicacdo de leis, parametros e diretrizes para a
Educacao Superior e Bdsica, tornou-se importante reivindicar uma formacdao que possa
contribuir na construcao de profissionais comprometidos com o ensino e com as condicdes
de convivéncia democratica.

Na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), n° 9394 de 20 de
dezembro de 1996, em seus artigos 78 e 79, caracterizam que os povos indigenas devem
ter garantido pelos estados os seus direitos basicos de acesso a Educacao escolar,
cumprindo acolhimento de suas crencas, tradicdes e formas de viabilizar sua existéncia.

[...] - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recupera¢do de suas
memodrias histdricas, a reafirma¢do de suas identidades étnicas, a valorizagdo de
suas linguas e ciéncias.

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as

informacGes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.
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A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa.

§1° Os programas serao planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educagdo, terdo os seguintes objetivos:

| — Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

I - Manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educacgdo escolar nas comunidades indigenas;

[l - Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetidos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

§ 3° No que se refere a educacdo superior, sem prejuizo de outras agdes, o
atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas e
privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais (BRASIL, 1996).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, de 20 de
novembro de 2012, ao tratar sobre a educa¢do quilombola em seu artigo 7° ressalta as

praticas e a¢des politico-pedagdgicas:

[...] Il - respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira como
elementos estruturantes do processo civilizatdrio nacional; IV - protecdo das
manifestagbes da cultura afro-brasileira; V - valorizagdo da diversidade étnico-
racial; VI - promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo; 30 VII - garantia dos
direitos humanos, econémicos, sociais, culturais, ambientais e do controle social
das comunidades quilombolas; VIII - reconhecimento dos quilombolas como povos
ou comunidades tradicionais; XIX - conhecimento dos processos histdricos de luta
pelaregularizagdo dos territdrios tradicionais dos povos quilombolas; X - direito ao
etno desenvolvimento entendido como modelo de desenvolvimento alternativo
que considera a participagdo das comunidades quilombolas, as suas tradi¢es
locais, o seu ponto de vista ecoldgico, a sustentabilidade e as suas formas de
produgdo do trabalho e de vida; Xl - superagdo do racismo - institucional,
ambiental, alimentar, entre outros - e a elimina¢do de toda e qualquer forma de
preconceito e discriminacdo racial; [...] (BRASIL, 2012, p. 5).

Por meio desses marcos legais percebe-se ao longo do tempo as politicas publicas
estdao reconhecendo o valor de um povo e trabalhando no intuito de suprir as lacunas
existentes na Educacdo Quilombola. No Parecer CNE/CEB n°: 16/2012, ao tratar sobre a
Educacdo Quilombola diz:

a) Garantir a elabora¢do de uma legisla¢do especifica para a educac¢do quilombola,
com a participagao do movimento negro quilombola, assegurando o direito a

preservacao de suas manifesta¢des culturais e a sustentabilidade de
seu territdrio tradicional.

Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 3, n. €9299, p. 1-19, 2020. -



ISSN: 2595-4881
DOSSIE TEMATICO
~edu ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA

b) Assegurar que a alimentacdo e a infraestrutura escolar quilombola respeitem a
cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente e a
geografia local.

¢) Promover a formacdo especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as
profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboracdo de materiais
didatico pedagdgicos contextualizados com a identidade étnico-racial do grupo.
d) Garantir a participagdo de representantes quilombolas na composi¢do dos
conselhos referentes a educagdo, nos trés entes federados.

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para garantir
a valorizagdo e a preservagao cultural dessas comunidades étnicas.

f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formacdo em servico e, quando
for o caso, concomitantemente com a sua prdpria escolarizagado

g) Instituir o Plano Nacional de Educa¢do Quilombola, visando a valoriza¢do plena
das culturas das comunidades quilombolas, a afirma¢do e manutencdo de sua
diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas
(BRASIL, 2012, p. 2).

Existem também outros documentos nacionais e internacionais que asseguram o
direito a todos a educagao como um direito social e humano: Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos de 1948 da Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), Constituicao Federal
de 1988, , Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos definidas no Parecer
CNE/CP n° 8/2012, Decreto n° 6.861/2009, que dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena e
define sua organizacao em territérios etnoeducacionais, a Convencao 169 da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais (Decreto n° 10.088/2019),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacdo Basica
(Parecer CNE/CEB n°13/2012 e Resolu¢do CNE/CEB n°5/2012) e a Resolucdo n° 2, de 1° de julho
de 2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.

Com os avancos para Educacao Escolar Quilombola a partir da criagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), é necessario pensar nessa educacao com base nos contextos
do uso do territdrio, memdria e etnicidade presentes nas narrativas das pessoas que vivem
essas etno realidades com propdsito de construir metodologias que possibilitem
aprendizagens significativa de acordo com os elementos socioculturais das comunidades,

que lhes pertencem.
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Para execuc¢ao das politicas publicas que promove uma Educacao escolar indigena e
Quilombola de qualidade, é preciso refletir sobre o territdrio brasileiro com suas diferencas
e como se oferece a educacao a esses grupos.

As DCN para educagdo escolar e formagdo de professores quilombolas e indigenas é
um exemplo de constru¢do de politicas que podem contribuir com o reconhecimento da
etnia no Brasil e com a¢des publicas que promovam o desenvolvimento de uma educacao
diversificada na pratica cotidiana, valorizando a qualidade especifica das metodologias para
constitui¢do, afirmacao e valoriza¢dao de diversos grupos socioculturais, considerando que
o Estado precisa garantir na pratica institucional a participacao de diferentes atores sociais
no desenvolvimento da formacdao docente e especifica dos formadores quilombolas e
indigenas e que atenda a demandas histdricas dessas populagbes, a especificidade e
complexidade do papel docente junto a organizacao social de seus povos na defesa de seu
territdrio e valorizagao de sua histdria, tradi¢bes, saberes e sua cultura.

Com a Resoluc¢do n. 2/2015 novos caminhos foram apontados para as licenciaturas,
nesse sentido € necessario que as instituicdes formadoras, repense sobre a formacao inicial
de professores orientada por novos critérios e marcos, exigindo novas configuracbes de
cursos e implantagdao de novas praticas de formacao inicial, se efetivando com as
transformacgodes sociopoliticas cujos reflexos se fazem sentir nas instituices de ensino.
Ainda de acordo com a referida Resolug¢ao, em seu Art. 10:

A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o magistério da
educagdo basica em suas etapas e modalidades de educagdo e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulagao
entre estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino (BRASIL, 2015, p. 9).

Assim, o ensino deve estar em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), que precisa ser contemplada pelas diversas Instituicbes de Ensino Superior,
perpassando pelas habilidades e saberes que os egressos dos cursos de graduagao deverao
possuir e que deverd ser criado na formacao inicial do futuro professor, em especial, o de
Matematica.

Além das atuais demandas e desafios, a formacao de professores é uma acao

complexa, quando se reflete a respeito do papel docente, bem como sua funcao

social. Segundo Serrazina (2012, p. 267), “ser professor sempre foi uma profissao
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complexa”. Ele precisa se reinventar e lidar com novos desafios, visto que, muitas vezes
tem que enfrentar a falta de valoriza¢ao profissional em diversas dimensdes, dos sistemas
de ensino. Esses desafios se traduzem na contemporaneidade com a formacao requerida
para trabalhar nas diferentes etapas e modalidades da educagao bdsica, envolvendo a¢des
inclusivas dos alunos e valorizacdo da diversidade. Na Resolu¢do n° 02/CNE/2015, em seu

Art. 3°, destaca que:

A formagdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢ées de magistério na
educagdo bdasica em suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades - educagdo de jovens e adultos, educacdo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena,
educagdo do campo, educagao escolar quilombola e educagdo a distancia — a partir
de compreensdao ampla e contextualizada de educagdo e educagdo escolar,
visando assegurar a produgao e difusdo de conhecimentos de determinada drea e
a participagd@o na elaboragdo e implementagao do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democrdtica e a avaliacdo
institucional (BRASIL, 2015).

Ao considerar os desafios propostos pela DCN para atender os objetivos
pedagdgicos os processos formativos deverao se respaldar em conhecimentos que resulte
do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado, decorrendo do exercicio
profissional do egresso. Esse perfil docente deverd permitir ao egresso a compreensao da
complexidade da organizacdao escolar como promotora da educacdao para cidadania,
devendo implicar sobre a atuacdo profissional no ensino, na organizacdo e gestao de
instituicdes de educacao basica.

Segundo Leite et al. (2018, p. 728):

[...] vale destacar que hd alguns fatores que fazem parte da histéria da formagdo
inicial de professores e que a desafiam a supera-los ou ameniza-los em nome da
melhoria da formac@o docente e da educagdo bdsica: a desarticulagdo entre a
proposta pedagdgica e a organizagao institucional dos cursos de licenciatura; o
isolamento das instituicdes formadoras diante das novas dinamicas culturais e
demandas sociais apresentadas a educacdo escolar; o distanciamento entre a
formacao docente e os sistemas de ensino da educagao bdsica; a desconsideragao
do repertdrio de conhecimentos dos docentes em formagdo; a falta de clareza
sobre quais sdo os contetiidos que o futuro professor deve aprender e a restricdo
da atuagdo do futuro professor a regéncia em sala de aula, sem considerar as
demais dimensdes da sua atuagao profissional.

Dessa forma, é necessdrio promover, na formacao inicial de professores o

dominio de conteldos das respectivas dreas referentes as disciplinas e
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conhecimentos prdéprios da profissdo docente, marcados por principios que extrapolam o

espaco escolar.
O professor de matemética precisa conhecer, com profundidade e diversidade, a
matematica enquanto pratica social e que diz respeito ndo apenas ao campo
cientifico, mas, sobretudo, a matematica escolar e as multiplas matematicas
presentes e mobilizadas/produzidas nas diferentes praticas cotidianas. O dominio
desses conhecimentos certamente proporcionard condi¢ées para o professor
explorar e desenvolver, em aula, uma matemdtica significativa, isto é, uma
matemdtica que faca sentido aos alunos, ao seu desenvolvimento intelectual,
sendo capaz de estabelecer interlocucdo/conexdo entre a matemadtica
mobilizada/produzida pelos alunos e aquela historicamente produzida pela
humanidade (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 924).

E necessario que o professor de Matematica interaja com instrumentos capazes de
tornar o ensino e a aprendizagem mais contextualizado, voltado a realidade do estudante,
com propostas que o levem a pensar sobre as formas diddtica de aquisicao e do
conhecimento por meio dos conteudos técnicos e das metodologias ativas para o exercicio
de suas atribuicdes docentes, onde o discente possa se colocar numa posicao ativa e expor
suas expectativas e experiéncias matematicas vivenciada em sua comunidade.

Nesse contexto, a Didatica pode colaborar com o trabalho docente na aplicacao do
desenvolvimento de conhecimentos exigidos na docéncia e da compreensdo cientifica e de

pesquisadores no ensino de Matematica, colaborando com métodos precisos, acessiveis e

utilizaveis como auxilio as situa¢des didaticas no que refere-se a competéncia docente.

Consideracdes Finais

Com esse trabalho, nota-se os avangos epistemoldgicos que se direcionam a
formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educacao Basica, a partir
da definicdo da Base Nacional Comum Curricular articulando com essas dinamicas
formativas, contemplando varias demandas anunciadas anteriormente: ampliacao da carga
hordria dos cursos de licenciatura, concepgao de pratica pedagdgica vinculada ao fazer
docente, inclusdao da gestao como um aspecto da formacdo de todos os licenciados, a
proposta de articulacao entre formacao inicial e continuada e a defesa explicita do

fortalecimento da identidade das licenciaturas.
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Essa proposta representa uma iniciativa para uma Educacdao de qualidade,
diferenciada e intercultural no pais, constituindo-se num processo potencializador para os
cursos de formacao dos profissionais do magistério, mobilizada por acdes educativas e
formativas, com vista a preparagdo e a atuagdao docente, em sala de aula.

A essa perspectiva, nota-se uma reconfiguracao na dinamica da formacao inicial e
continuada de professores, que se baseia na democratizacdao dos processos educativos,
vinculados ao reconhecimento das diversas culturas que se entrecruzam nas institui¢des de
ensino e nos discursos produzidos por diferentes atores sociais, que de alguma maneira
estdo envolvidos nos processos formativos.

Todavia se faz necessario a (re)construcdo de um curriculo que seja favoravel as
realidades comunitdrias dos saberes, dos fazeres e das praticas socioculturais origindrias e
tradicionais das comunidades e povos quilombolas e indigenas, tendo como base os
contextos de uso do territdrio, memdria e etnicidade, tao presentes nas narrativas das
pessoas que pertencem e vivem essas realidades, as quais podem contribuirem para
construcao de metodologias que proporcionem o ensino e a aprendizagem, de modo a
valorizar elementos pertencentes as realidades locais dessas comunidades.

Outros elementos que podem contribuir para associar a essa abordagem é que nao
pode desconsiderar o papel que a Didatica pode cumprir no desenvolvimento e aquisicao
de conhecimentos necessdrios para que o professor de Matematica desenvolva
competéncias exigidas no oficio da docéncia.

Com a implementacao das DCN para a formagao do magistério se constitui um
grande desafio para as politicas educacionais direcionadas aos professores, pois muitas
agoes precisardo ser desenvolvidas pelas instituicoes formativas para que as orientacfes e
normatizac¢des ali contidas, ganhem dimensdes, sejam compreendidas por todas as esferas

educacionais e saia do papel para transformacao da realidade.
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