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Resumo

O presente estudo demonstra as concep¢des de interdisciplinaridade no projeto de universidade
brasileira e na formac¢do dos estudantes, tendo como foco a maneira como os conceitos de
interdisciplinaridade foram sendo apropriados e ganharam materialidade nos projetos
pedagdgicos dos Bacharelados Interdisciplinares da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Assim,
este trabalho pretende proporcionar uma andlise qualitativa dos aspectos relevantes quanto ao
tema interdisciplinaridade, num enfoque voltado para as questdes inerentes ao papel da
universidade brasileira na formac¢ao de individuos preparados para atenderem as necessidades e
inquietagdes do mundo do trabalho atual, numa perspectiva de economia globalizada. O estudo
fundamentou-se em Almeida Filho e Santos (2008); Fazenda (2000, 2008 e 2011); Pombo (1992,
20043, 2004b, 2008 e 2011), Klein (1996, 1998, 2010 e 2014), Lima, Azevendo e Catani (2008);
Morosini (2006) e UFBA, (2008), bem como da andlise documental dos Projetos Pedagdgicos dos
Bacharelados Interdisciplinares da UFBA. Os resultados, embora demonstrem alguns avangos no
setor educacional brasileiro, tais como inovacao curricular e flexibilidade, abrindo possibilidades
para uma reorganizacao curricular numa perspectiva do modelo da interdisciplinaridade, apontam
fragilidades nos documentos orientadores para uma formagdo de natureza interdisciplinar, vez
que nao enfatizam os elementos essenciais da interdisciplinaridade.
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Abstract

The present study demonstrates the conceptions of interdisciplinarity in the Brazilian university
project and also in the formation of the students while focusing on how interdisciplinarity
concepts have been appropriated and how they have won materiality in the pedagogical projects
of the Interdisciplinary Bachelor degrees of the Federal University of Bahia - UFBA. Thus, this
paper intends to perform a qualitative analysis of the relevant aspects regarding to the theme
interdisciplinarity, with emphasis on the questions inherent to the role of the Brazilian university
in the formation of individuals prepared to be answering to the needs and concerns of the current
labor world in a perspective of a globalized economy. The study was based on Almeida Filho e
Santos (2008); Fazenda (2000, 2008 e 2011); Pombo (1992, 20043, 2004b, 2008 e 2011), Klein
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(1996, 1998, 2010 e 2014), Lima, Azevendo e Catani (2008); Morosini (2006) e UFBA, 2008, as well
as, through documental analysis of the Pedagogical Projects of the Interdisciplinary Bachelor's
Degrees of the Federal University of Bahia. Although the results show some advances in the
Brazilian educational sector, such as curricular innovation and flexibility, thus opening new
possibilities for curricular reorganization in the perspective of the interdisciplinarity model, they
also point out to fragilities in the orienting documents towards a professional formation of
interdisciplinary nature, once they do not emphasize the essential elements of interdisciplinarity.

Key-words: University. Formation. Interdisciplinarity. Interdisciplinary Bachelor’s Degree.

Introducdo

O objetivo do presente artigo € analisar o tema da interdisciplinaridade na
formacao universitdria, com énfase na maneira como as universidades vém idealizando
seus projetos formativos, destacando nesse processo a emergéncia de uma nova
modalidade de curso de graduacdo: os Bacharelados Interdisciplinares (BI).

O estudo ganha relevancia na medida em que define como objeto a formagao de
profissionais nas universidades num contexto em que as instituicdes buscam romper com
o classico cartesianismo disciplinar, por meio da formulacao de propostas de formacgao
amparadas por um discurso fundamentado numa perspectiva interdisciplinar. Nesse
contexto, o modelo de formacao denominado Bacharelados Interdisciplinares pretende
ser uma materializacao dessa nova concepc¢ao de formacao universitdria.

Para dar conta da proposta aqui apresentada, traremos, num primeiro momento,
uma discussao sobre a emergéncia da discussao sobre interdisciplinaridade na educacao
superior; em seguida apresentaremos algumas reflexdes sobre o modelo do Bacharelado
Interdisciplinar que vem sendo adotado em alguns cursos implementados pela

Universidade Federal da Bahia.

1. Interdisciplinaridade e formacao universitaria: didlogos em construcdo

Considerando o contexto da critica a especializagao do conhecimento, o tema da
interdisciplinaridade, no nosso ponto de vista, tardou a ser incorporado ao universo da
formacao universitdria, sé aparecendo de forma mais incisiva a partir deste século.

Na Declaracdo Mundial sobre Educagao Superior no Século XXI: Visao e Acao,

documento elaborado durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdao Superior,
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promovida pela Unesco, realizada em Paris, em outubro de 1998, aparece a afirmacao de
que “ainovacdo, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade devem ser fomentadas e
refor¢adas nestes programas, baseando as orienta¢des de longo prazo em obijetivos e
necessidades sociais e culturais” (Art. 5.a).

Quanto ao papel das universidades na andlise e proposta de solu¢dao para os

problemas sociais, 0 documento informa que

[...] A Educacdo Superior deve reforcar o seu papel de servico extensivo a
sociedade, especialmente as atividades voltadas para a eliminacao da pobreza,
intolerancia, violéncia, analfabetismo, fome, deterioracdao do meio ambiente e
enfermidades, principalmente por meio de uma perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar. (UNESCO, 1998, Art. 6.b).

Como se pode perceber, as recomendacdes apresentadas anteriormente remetem
a um papel da educacdao superior que vai além da énfase sobre a adocdo de um
determinado paradigma de producdo do conhecimento, priorizando um enfoque sobre a
responsabilidade da educac¢ao superior com um processo formativo comprometido
socialmente.

No contexto desse debate, cabe questionar se o modelo de organizacao
disciplinar da ciéncia realmente chegou ao fim, ou, até que ponto, se as instituicdes
educativas e, mais especificamente as universidades, tém conseguido promover reformas
que incorporem esse novo modelo?

A educacao superior brasileira, e com destaque as universidades publicas, tem sido
alvo de profundas mudancas a partir dos anos de 1990, num contexto mundial de
reordenamento das func¢bes do Estado feitas com base nas orientacdes do modelo
neoliberal.

A partir dos anos 2000, muitos paises promoveram reformas na educag¢ao superior
e, segundo Lima, Azevedo e Catani (2008), em todos eles aparece algum tipo de didlogo
com os elementos que compde as orienta¢des contidas nos documentos do Processo de

Bolonha. Ainda segundo esses autores, o Processo de Bolonha

[...] € uma meta-politica publica, de um meta-Estado, iniciada em 1999, de
construcdo de um espaco de educagao superior na Europa até o ano de 2010,
cujo objetivo essencial é o ganho de competitividade do Sistema Europeu de
Ensino superior frente a paises e blocos econémicos (LIMA, AZEVEDO e CATANI,
2008, p. 21),
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No caso brasileiro, nos anos 2000, e mais especificamente a partir de 2003-2004,
as agdes voltadas a realizacao da reforma das universidades se situa num conjunto amplo
de medidas governamentais, tendo como guarda-chuva o Programa de Aceleracdo do
Crescimento - PAC, que incorporou o Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE, em
2007, composto por um conjunto de decretos, projetos de lei, resolu¢des e portarias.

Dentre os programas voltados para estabelecer as mudangas entendidas como
necessdrias a busca de qualidade e maior eficiéncia da educacao superior publica,
destacamos o Programa de Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao
das Universidades Federais (Reuni).

O Reuni foi instituido por meio do Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, e é
uma das ac¢des que integram o PDE com o objetivo principal de ampliar o acesso e a
permanéncia na educagdo superior e tem como meta global: “a elevagdao gradual da taxa
de conclusao média dos cursos de graduacdo presenciais para noventa por cento e da
relacao de alunos de graduagao em cursos presenciais por professor para dezoito, ao

final de cinco anos, a contar do inicio de cada plano”. (Art. 1°, § 1°).

As acdes definidas no ambito do Reuni contemplam o aumento de vagas nos cursos de graduacao,

a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promogao de inovagdes pedagdgicas e o combate a evasdo.

O processo de expansdao desencadeado a partir do Reuni, que coincide com o
segundo mandato do Presidente Lula, estd articulado a intencdo de implantar um novo
modelo de universidade cujo delineamento ficou conhecida como “Universidade Nova”.

A implantacdo do Reuni se dava por meio da adesdo das Instituicbes a um novo
modelo de universidade, porém sua execug¢do estaria vinculada a disponibilidade
financeira gerenciada pelo Ministério do Planejamento, Or¢camento e Gestdo (MPOG).

Caso houvesse a adesdo das universidades federais ao programa, este previa que
as instituicdes deveriam apresentar um novo modelo de organizacao curricular dos
cursos a serem oferecidos caracterizados por ‘“uma nova arquitetura da organizacao
curricular-programatica dos cursos de graduacdao que ofereceria a possibilidade de
formacao bdsica por grandes dreas do conhecimento”. (LIMA, AZEVEDO e CATANI, 2008,
p.26)

O Reuni se insere, portanto, num conjunto de medidas mais amplas de reforma da
educacao superior brasileira, em que se defende uma “nova arquitetura curricular” na

qual o aspecto da interdisciplinaridade passa a se constituir no principio fundamental a
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ser considerado, o que pode ser facilmente percebida nas regulamentagdes indicadas a

seguir:

Resolu¢ao N° 350 de 09 de junho de 2005, ao aprovar os critérios de regulacao da

abertura e reconhecimento de novos cursos da drea da saude, resolve que:

¢) Quanto a relevancia social do curso: ndo ser curso isolado na area da saude
onde as oportunidades de trocas interprofissionais, tendo em vista a constru¢do
pratica da Interdisciplinaridade na formacdo e composicdo dos perfis
profissionais, estejam ausentes.

Resolugao N° 4, de 6 de agosto de 2008, e a Resolu¢do N° 1, de 16 de janeiro de

2009 citam, em seus Artigos 8° e 9°, respectivamente, que:

As atividades complementares sdo componentes curriculares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, que possibilitam o reconhecimento,
por avaliacdo de habilidades, conhecimentos e competéncias do aluno, inclusive
adquiridas fora do ambiente académico, incluindo a pratica de estudos e
atividades independentes, transversais, opcionais, de Interdisciplinaridade,
especialmente nas relacdes com o mercado do trabalho e com as ac¢bes de
extensdo junto a comunidade.

Resolucdes que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para diversos cursos

de Graduacao,

destacam que:

ao tratarem das orienta¢des sobre o projeto pedagdégico do curso,

(...) além da clara concepcdo do curso, com suas peculiaridades, seu curriculo
pleno e sua operacionaliza¢do, insistem que dever3d incluir, sem prejuizos de
outros, os seguintes aspectos: .. Ill - formas de realizacgdo da
Interdisciplinaridade (RESOLUCAO N° 2, 2010; RESOLUCAO N° 8, 2008;
RESOLUGAO N° 1, 2006; RESOLUCAO N° 4, 2007; RESOLUCAO N° 2, 2006;
RESOLUCAO N° 4, 2006).

A

Resolucbes relativas a formacao de professores da educacdo basica, no nivel

superior, (curso de licenciatura de graduacdo plena), a interdisciplinaridade é

demandada em trés situag¢bes: na constru¢ao do projeto politico-pedagdgico, no

critério de organizacgao curricular e no desenvolvimento de projetos inovadores.

Art. 6° Na constru¢cdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos
docentes serdo consideradas:

[l - as competéncias referentes ao dominio dos conteldos a serem socializados,
aos seus significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar;
Art. 11. Os critérios de organiza¢do da matriz curricular, bem como a alocagao de
tempos e espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensGes a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

... lIl - eixo articulador entre disciplinaridade e Interdisciplinaridade;

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenagdo da dimens&o
prética transcenderd o estdgio e terd como finalidade promover a articulacdo
das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.
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Art. 14. Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que
cada instituicdo formadora construa projetos inovadores e proéprios, integrando
os eixos articuladores nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangerd as dimensbes tedricas e préticas, de
Interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que
fundamentam a acdo pedagdgica, da formagdo comum e especifica, bem como
dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e
profissional (RESOLUCAO CNE/CP 1,2002).

e Portaria Interministerial N° 865, de 15 de setembro de 2009 que aprova o Projeto
Piloto de revalidacao de diploma de médico expedido por Universidades
estrangeiras. Em seu anexo, apresenta as Habilidades Especificas e Niveis de
Desempenho Esperado, quando evoca pela Interdisciplinaridade ao citar uma das
habilidades especificas como: "O trabalho em equipes multiprofissionais e de
forma interdisciplinar, atuando de forma integrada e colaborativa" (BRASIL,

2009).

Pelo exposto, percebe-se como nessas novas politicas a presenca da
interdisciplinaridade, como elemento integrante na formacao de perfis profissionais e
suas potenciais relacdes com o mundo de trabalho, aparece de forma explicita.

Vale destacar os pressupostos contidos nos Referenciais Orientadores dos cursos
de BI, apresentados ao Conselho Nacional de Educacdo(CNE), em julho de 2010, dentre os
quais destacamos: “priorizar e zelar por uma formacdo interdisciplinar alicercada em
teorias, metodologias e praticas que fundamentam os processos de producao cientifica,
tecnoldgica, artistica, social e cultural” (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, os cursos de Bl parecem ter sido a resposta encontrada por
algumas Instituicbes Federais de Educacdo Superior brasileiras e representou o principal
aspecto do modelo que ficou conhecido pela designacdo de “Universidade Nova”.

Um dos principais mentores desse projeto, foi o Reitor da Universidade Federal
da Bahia, que durante evento realizado na Andifes, em agosto de 2006, apresentou uma
proposta denominada de uma UFBA Nova, projeto que foi bem aceito pelos
participantes. Como desdobramento desse primeiro debate, foi realizado em dezembro
de 2006, o | Semindrio Nacional da Universidade Nova do qual participaram

representante do Ministério da Educacao (MEC) e de 57 Instituicbes Federais do Ensino
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Superior. Esse Simindrio marcou oficialmente o inicio das discussfes da temadtica da
reorganizagao curricular da educagdo superior no Brasil.

Segundo o ‘“Documento Preliminar para Consulta Publica”, formulado pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), em 2007, para definir de forma mais sistematizada
a proposta da Universidade Nova, o processo de reforma deveria ter a seguinte
configuragao:

A proposta atualmente denominada de Universidade Nova implica uma
transformacdo radical da arquitetura académica da universidade publica
brasileira, visando a superar os desafios e corrigir [uma série de] defeitos.
Pretende-se, desse modo, construir um modelo compativel tanto com o Modelo
Norte-Americano (de origem flexneriana) quanto com o Modelo Unificado
Europeu (processo de Bolonha) sem, no entanto, significar submissdo a
qualquer um desses regimes de educagdo universitaria. A principal alteragao
proposta na estrutura curricular da universidade é a implantacdo de um regime
de trés ciclos de educagdo superior: - Primeiro Ciclo: Bacharelado Interdisciplinar
(BI), propiciando formacdo universitaria geral, como pré-requisito para
progressdo aos ciclos seguintes; - Segundo Ciclo: Formacdo profissional em
licenciaturas ou carreiras especificas; - Terceiro Ciclo: Formagdo académica
cientifica, artistica e profissional da pds-graduacdo. (UFBA, 2007)

Ainda segundo o documento referido anteriormente, o Bacharelado

Interdisciplinar

[...] pode ser definido como curso de formacdo universitéria interdisciplinar,
“geral e propedéutica”, devendo servir como requisito para: a) formacdo
profissional de graduacdo; b) formacao cientifica ou artistica de pds-graduacao.
Tera duragdo de 6 semestres (ou ainda, 9 trimestres), com uma carga horaria
total minima de 2.412 horas. A Carga Curricular do Bacharelado Interdisciplinar
baseia-se no conceito de Blocos Curriculares, definidos como conjunto de
médulos (cursos, disciplinas, atividades, programas, trabalhos orientados)
cobertos pelos alunos durante o semestre ou quadrimestre letivo. Cada mddulo
equivale a quatro (4) horas/semana de atividade em sala de aula/ laboratdrio/
observatdrio. O Bl compreende um minimo de 24 e um mdaximo de 32
componentes curriculares [...]. ” (UFBA, 2007, p. 9-10)

Essa nova proposta vem sendo objeto de discussdes e posicionamentos contra e a
favor a sua implementacdo. Por um lado, é percebido como possibilidade de inovacao da
organizacdo e da formacdo universitaria (Almeida Santos e Filho, 2008); por outro, é
compreendida como mais uma estratégia de adequacgao do sistema nacional de educacgao
superior aos ditamos e interesses externos, além de significar um certo aligeiramento da
formacdo universitaria. (LIMA, AZEVEDO e CATANI, 2008)

Independente das criticas a favor efou contra o projeto, parece-nos que na

atualidade ele veio para ficar. A adocao desse modelo por diversas universidades publicas
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demonstra a sua aceitacdo, apesar dos primeiros registos de cursos de Bl no Brasil ja
datarem de quase dez anos, quando a Universidade Federal de Santo André, Sao
Bernardo e S8o Caetano (UFABC), apresentou projeto de implantacdo de primeiro curso
nessa modalidade.

A partir de 2008, varias outras Universidades Federais vem implantando esse
modelo de organizacdo da formagdo universitdria, conforme se pode perceber na
descricdo a seguir: (@) em 2008 - implantaram Bacharelados Interdisciplinares as
Universidades Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA), Federal de Alfenas; (b) em 2009 - as Universidades Federal da Bahia, Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM); (c) em 2010 - a Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) e (d) em 2011, a Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA)
implanta sete Bacharelados Interdisciplinares em diversas areas; (e) em 2012 -
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey (UFSJ); (f) em 2013, a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC); e (g) em 2014, é criada a Universidade do Sul da Bahia (UFSB)
também em sintonia com esse modelo de formacao e tendo a frente da conducao do
projeto o ex-Reitor da UFBA, um dos mentores do projeto da Universidade Nova.

Para contribuir com a discussdo do tema, trazemos a seguir uma andlise sobre a
implantacdo dos Bls na Universidade Federal da Bahia, com destaque para as concep¢des

de interdisciplinaridade que embasam os projetos dos cursos.

2. OS BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES NA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA: AS CONCEPCOES PRESENTES NOS DOCUMENTOS

Para interpretar e analisar a concepcao de interdisciplinaridade subjacente ao
discurso presente nos documentos analisados, recorremos as pistas encontradas nos
documentos, sobretudo trechos de citacOes diretas e indiretas por nds selecionados. Em
seguida, analisamos os dispositivos: perfil do egresso e competéncias e habilidades
esperadas.

No Projeto Pedagdgico dos Bacharelados Interdisciplinares, encontramos

explicitamente uma defini¢ao de interdisciplinaridade como o “estabelecimento de nexos

significativos entre campos disciplinares”. (UFBA, 2008, p. 16). Adiante, o mesmo
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documento ressalta a interdisciplinaridade como um “aspecto caracteristico” dessa

modalidade de graduacdo, incluindo a flexibilidade e a formacdo generalista. (UFBA,
2008, p. 18).

Podem-se entender tais nexos significativos como as fronteiras dos campos de
conhecimentos ou disciplinas e praticas disciplinares, quando se analisa a linha de
reflexdo proposta por Almeida Filho (2007), o qual se debruca sobre o tema,
considerando que nao faz sentido tomar a interdisciplinaridade como um campo préprio
de saberes e de praticas, visto que ultrapassa a epistemologia cartesiana, capacitando-
nos a ultrapassar fronteiras na construcao de conhecimentos voltados a complexidade do
mundo.

Ao descrever o Bl como um “curso de graduagao que se caracteriza por agregar
uma formagdo geral humanistica, cientifica e artistica ao aprofundamento num dado
campo do saber (...)” (UFBA, 2008, p. 12), 0 documento se apoia nos dominios do estudo
das disciplinas como argumento para a sua implantacao.

Ao longo do documento, a interdisciplinaridade € justificada nessa mesma dire¢ao:

As institui¢cdes de educa¢do superior [..] continuardo a ser instituices
fundamentais para a humanidade na medida em que conseguirem se
transformar e se mostrarem capazes de responder aos desafios de sociedades
em mutac¢do permanente, erguidas sobre saberes cada vez mais complexos.
(UFBA, 2008, p. 15, grifo nosso).

Embora o conhecimento do mundo atual seja produzido em ambitos altamente
especializados, o entendimento da totalidade desse mundo, cada vez mais
complexo e multidimensional, requer dos processos formais de ensino-
aprendizagem uma abordagem integradora que confira sentido e significado ao
conjunto de informagdes que se apresentam em fragmentos desconexos.
(UFBA, 2008, p. 16, grifo nosso).

A falta de sintonia entre as dreas de conhecimento provocou a necessidade de
reforma; uma profunda reestrutura¢do da arquitetura curricular da educagao
superior. Estamos diante de uma constelacdo cultural que reflete a
complexidade da interacdo entre os saberes do mundo atual. (UFBA, 2008, p. 55,
grifo nosso).

A invisibilidade perpassa os quatro projetos especificos dos cursos em relacao ao
conceito de interdisciplinaridade. Entretanto, é possivel capturar a compreensao,
sobretudo a partir dos trechos nos quais ela esta explicitamente relacionada:

O Projeto Pedagdgico de Saude, por exemplo, entende que:

O alargamento do campo, a multiplicacdo de objetos de conhecimento e de
praticas de intervencdo, a complexidade do processo salide-doenca, em suas

Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 1, n. 2, p. 105-131, jul./dez. 2018.

113



ISSN: 2595-4881
DOSSIE TEMATICO
Interdisciplinaridade

multiplas determinag6es e formas de apresentacdo, no plano individual e
coletivo, exige uma formacdo multi-inter-transdisciplinar, que possibilite a
apreensdo das diferentes e multiplas facetas dos objetos deste campo e praticas
ampliadas. (UFBA, 2009, p. 5)

Os Projetos Pedagdgicos de Artes, Humanidades e Ciéncia e Tecnologia

esclarecem que o Mdédulo “Estudos sobre a contemporaneidade’”:

Visa a estudos tematicos de natureza interdisciplinar que tém por finalidade
proporcionar ampla compreensdo da atualidade nos seus multiplos aspectos e
dimensodes, provendo condi¢bes para uma intervencdo mais eficiente e Idcida
nos processos sociais. (UFBA, 20103, p. 12; UFBA, 2010b, p. 13; UFBA, 2010¢, p.15).

Sobre isso, Santomé (1998) destaca que a interdisciplinaridade se caracteriza pela
capacidade dos estudantes de enfrentarem e solucionarem problemas com criatividade.
Essa capacidade ultrapassa a condi¢ao de interdependéncia entre os varios ramos do
conhecimento em que compartilhamento e intencao de ir além das fronteiras

disciplinares distintas sao aspectos centrais. No projeto da darea de Humanidades:

O curso justifica-se em rela¢do aos cursos tradicionais na drea de Humanidades
pelo seu tratamento epistemoldgico, metodoldgico e pedagdgico com base no
didlogo entre disciplinas distintas. (UFBA, 2010b, p. 6).

Adiante o debate da interdisciplinaridade é tomado na perspectiva do
desenvolvimento de temas gerais que ultrapassem os limites disciplinares, como é

percebido ao defender que:

O caminho do multidisciplinar ao interdisciplinar e, mais ainda, a tentativa de
construcdo de sentidos e praticas transdisciplinares serdo os alicerces para o
desenvolvimento dos temas selecionados como objetos de estudos na formagao
dos estudantes. Buscar-se-3, assim, evitar os habituais recortes disciplinares no
olhar sobre as rela¢bes entre o humano e a natureza, bem como as relagbes
humanas e sociais como um todo. (UFBA, 2010b, p. 6).

Nessa direcdo, Pombo (2004a, 2004b) nos diz que na interdisciplinaridade ha
elementos constitutivos de flexibilidade, da capacidade de adaptacdo, da aceitacdo de
riscos, de aprender e agir na diversidade, aceitando novos papéis. Assim, ao se falar de
interdisciplinaridade, trata-se de relacdes ndo hierdrquicas, com respeito pelo
conhecimento do outro, pelo trabalho cooperativo, na integracdao de pessoas em um

projeto comum. Essa possibilidade é fundamental para que os estudantes compreendam
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mais ampla e profundamente a realidade numa perspectiva complexa, suplantando a
visao fragmentada de mundo.

A aproximacado da perspectiva interdisciplinar com a integracdao se apresenta em
momentos distintos do documento. Em principio, quando um eixo de formacdo é
designado de Eixo Integrador e em seguida quando o documento associa a no¢ao de

integracdo aos elementos centrais dessa formagao:

Em suma, qualquer proposta de uma nova estrutura académica para a
universidade brasileira deve buscar superar os problemas apontados, resultando
em um modelo capaz de integrar diversos sistemas de titulos de preferéncia
compativeis com, ou pelo menos, equivalente aos modelos vigentes nos espacos
universitdrios internacionais, em especial o processo de Bolonha sem, no
entanto, significar submissdo a nenhum deles. (UFBA, 2008, p. 12).

A ideia de estudos superiores de graduagdo de maior amplitude [...] bem como
maior integracdo entre esses estudos e os de pds-graduacdo, ja é realidade em
muitos paises social e economicamente desenvolvidos. (UFBA, 2008, p. 16).

Publicacdes mais recentes reafirmam o valor da interdisciplinaridade em seu

marco conceitual como elemento integrador de saberes.

O marco conceitual desse projeto repousa sobre trés eixos: em primeiro lugar,
epistemologias nao-cartesianas demandam e valorizam a
inter/transdisciplinaridade, o que permite integrar saberes das artes e das
humanidades ao universo da pesquisa e da formacdo. Em segundo lugar, teorias
criticas da sociedade promovem a etnodiversidade nos processos educacionais.
Em terceiro lugar, uma pedagogia emancipatdria permite formar sujeitos com
autonomia e inventividade, portanto mais bem preparados para cumprir a
missdo (trans)formadora da instituicdo universitaria. (ALMEIDA FILHO;
COUTINHO, 2011, p. 5).

Passemos a andlise da forma como essa concepgdo se expressa nos perfis dos

egressos desenhados para cada curso.

2.1 Concep¢odes expressas no Perfil do Egresso

Para ingressar no chamado mundo do trabalho, Mueller, Bianchetti e Jantsch
(2008) evidenciam, dentre outras caracteristicas, a capacidade de trabalhar em equipe, a
abertura a trocas, a sociabilidade, a colaboracdo e a comunicacdo permanente. Os

mesmos autores destacam que a interdisciplinaridade passou a ser difundida, a partir da
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década de 1970, como um conceito usurpado pelo capital, de modo a reclamar da
universidade, em termos de discurso e de pratica, um egresso cada vez mais adequado as
caracteristicas exigidas pelo atual mercado capitalista: adaptavel, flexivel, portador de
uma plasticidade e mobilidade que Ihe permita ndo somente passar de uma funcdo para a
outra sem dificuldades ou resisténcia, mas também assumir, simultdnea e
cumulativamente, diversas e diferentes funcdes, considerando que uma habilidade, uma
competéncia, uma func¢do, um posto de trabalho, ao longo da vida, ndo sao mais
condicdo suficiente para a permanéncia ininterrupta no mercado de trabalho. No Projeto

Pedagdgico dos Bacharelados Interdisciplinares (UFBA, 2008, p. 24), 0 egresso

serd um individuo capaz de realizar uma leitura pertinente, sensivel e critica da
realidade natural e humana em que esta inserido. Além disso, poderd enfrentar
as exigéncias do mundo do trabalho no desempenho das ocupagbes diversas
que mobilizem, de modo flexivel, conhecimentos, competéncias e habilidades
gerais e especificas.

Os Projetos Pedagdgicos dos cursos apresentam de modo semelhante, o perfil do

egresso. No Projeto Pedagdgico de Humanidades, (UFBA, 2010b, p. 8), o egresso do BI:

Deverd ser um individuo capaz de realizar leituras abrangentes, sensiveis e
criticas da realidade social e do ambiente em que se encontra inserido. Além
disso, devera enfrentar as exigéncias do mundo do trabalho no desempenho de
ocupagbes diversas que mobilizem, de modo flexivel, conhecimentos,
competéncias e habilidades de distintos campos do conhecimento.

Pretende-se que o egresso em Artes (UFBA, 20103, p. 8) seja um individuo:

Capaz de participar ativamente das diversas etapas da agao artistica, dotado de
uma compreensdo abrangente da problemadtica das artes nas sociedades
contemporaneas, com capacidade de compreender a contribuicdao de diversas
disciplinas do campo cientifico, das humanidades e das artes na andlise das
multiplas dimensdes dessa problematica e das respostas sociais que vém sendo
dadas a estes problemas.

Em Ciéncia e Tecnologia (UFBA, 2010¢, p. 10-11) é previsto que o individuo seja:

Capaz de participar ativamente das diversas etapas da atividade cientifica,
dotado de uma compreensdo abrangente da problematica das ciéncias e das
tecnologias nas sociedades contemporaneas, com capacidade de compreender
a contribuicdo de diversas disciplinas do campo cientifico, das humanidades e
das artes na andlise das miltiplas dimensdes dessa problematica e das respostas
sociais que vém sendo dadas a estes problemas. [...] €, também, capaz de
realizar uma leitura pertinente, sensivel e critica da realidade natural e humana
em que estd inserido. Além disso, pode enfrentar as exigéncias do mundo do
trabalho no desempenho de ocupacbes diversas que mobilizem, de modo
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flexivel, conhecimentos, competéncias e habilidades gerais e especificas — no
que se refere a ciéncia e a tecnologia.

J4a no documento de Satide, (UFBA, 2009, p. 7), a intencao é que:

O egresso do Bacharelado Interdisciplinar em Sadde serd um individuo dotado
de uma compreensdo abrangente da problemdtica de salde nas sociedades
contemporaneas, com capacidade de compreender a contribuicao de diversas
disciplinas do campo cientifico, das humanidades e das artes na analise das
multiplas dimensdes dessa problematica e das respostas sociais que vém sendo
dadas a estes problemas. O egresso do Bl-Sauide poderd enfrentar as exigéncias
do mundo do trabalho no desempenho de ocupacbes diversas que mobilizem,
de modo flexivel, conhecimentos, competéncias e habilidades gerais e
especificas. Também poderd dar continuidade a sua formagdo ingressando em
qualquer curso profissional da drea de satde.

Comparando tais perfis, é possivel extrair cinco capacidades comuns: 1. Leitura
pertinente, sensivel e critica da realidade natural, social, humana e do ambiente em que
se encontra inserido; 2. Enfrentamento das exigéncias do mundo do trabalho no
desempenho das ocupac¢les diversas; 3. Flexibilidade para mobilizar conhecimentos,
competéncias e habilidades gerais e especificas; 4. Compreensdo abrangente da
problematica especifica nas sociedades contemporaneas; 5. Compreensao das diversas
disciplinas do campo cientifico, das humanidades e das artes na andlise das multiplas
dimensdes dessa problematica e das respostas sociais que vém sendo dadas a esses
problemas.

Os elementos contidos nesses perfis profissionais permitem-nos inferir que tais
capacidades evidenciam uma compreensao da interdisciplinaridade relacionada a
empréstimos e colaboracdes das disciplinas. Nesses perfis, ficam ocultos - ou
subliminares — os aspectos relacionados ao desenvolvimento do pensamento sistémico,
ao enfrentamento de problemas complexos, ao intercambio e comunicacao de diferentes
ideias entre duas ou mais disciplinas, caracteristicas inerentes a um sujeito com formacao
de natureza interdisciplinar.

A compreensdo da interdisciplinaridade que defendemos assume possibilidades
de conexdo/comunicacdo/interacdo entre saberes/conhecimentos/métodos/pessoas o
que é possivel por meio de reciprocidade/mutualidade/dialogicidade, convergindo para a
indicacdo de solu¢bes de determinados problemas cientificos e/ou sociais. Este

entendimento parte de um estudo detalhado de trés interpretacdes sobre o tema: a
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concep¢ao numa persepctiva europeia, a concep¢do numa persepctiva norte-americana e
a concepcao numa persepctiva brasileira. Na concepcdo europeia, marcada pela
polissemia e inquietagbes criticas nos pontos de vista ideoldgicos, sociais e
epistemoldgicas, tem-se o sentido da conceitualizacdo, do entendimento que permite
recorrer aos saberes interdisciplinares. No entendimento norte-americano, a
interdisciplinaridade passa pela ideia de reunir, das varias disciplinas, evidéncias para
respostas a uma questdo maior (possivelmente um amplo problema de natureza comum
a varias disciplinas). Na compreensdo brasileira, hda o entendimento de que a
interdisciplinaridade tanto pode ser compreendida como uma pratica individual, “feita de
curiosidade, de abertura, de sentido de descoberta de desejo de enriquecer-se com novos
enfoques, de gostos pelas combinacdes de perspectivas levando ao desejo de superar
caminhos ja batidos” (JAPIASSU, 1976, p. 82) ou como préatica coletiva sem confronto,
mas com didlogos que sejam capazes de reconhecer aquilo que falta, o que podem ou
devem receber dos outros. Fazenda (2008) atribui ao movimento de interacdo entre as
disciplinas uma funcdo-chave no processo interdisciplinar que se trata de requisito
fundamental para o trabalho interdisciplinar.

Defendemos uma perspectiva da interdisciplinaridade que agregue dimensdes
conceitual, procedimental, atitudinal e interacional. Defendemos ainda que estas
dimensdes sao complementares posto que sao necessadrias ao trabalho interdisciplinar.
Ou seja, compreendemos a interdisciplinaridade a partir de uma prdxis que corresponde a
conexdo/comunicagao/interacdao entre saberes/conhecimentos/métodos/pessoas o que é
possivel por meio de reciprocidade/mutualidade/dialogicidade, convergindo para a
indicacao de solugdes de determinados problemas cientificos e/ou sociais.

Em cada Projeto Pedagdgico dos Bacharelados Interdisciplinares, concep¢bes de
interdisciplinaridade podem ser percebidas.

No Projeto Pedagdgico do Bl de Artes, por exemplo, os estudos tematicos trazem
a finalidade de proporcionar ampla compreensao da atualidade nos seus multiplos
aspectos e dimensdes. O Eixo Linguagens, composto por mddulos de componentes
curriculares, tem a funcdo de promover a aquisicao de conhecimentos e habilidades de
natureza instrumental. Nas Atividades Complementares, optativas de cada Bacharelado
Interdisciplinar, a atualidade do tema escolhido relaciona-se com o conceito de “tema

transversal”.
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No Projeto Pedagdgico de Humanidades identifica-se a interdisciplinaridade na
trajetéria do caminho multidisciplinar ao interdisciplinar, na tentativa de construcdo de
sentidos e prdaticas transdisciplinares como alicerces para o desenvolvimento dos temas
selecionados como objetos de estudos na formagdo dos estudantes, no olhar integrador
sobre as rela¢bes entre o humano e a natureza, bem como as rela¢ées humanas e sociais
como um todo para fins de uma visao mais abrangente e plural, na formacao cultural e
humanistica mais ampla, capacitando os estudantes a se posicionarem criticamente e de
modo ndo segmentado diante dos desafios existentes na sociedade contemporanea.

No Projeto Pedagdgico de Ciéncia e Tecnologia, o tema interdisciplinaridade é
percebido na proposta do curso que visa agregar uma formacao geral humanistica,
cientifica e artistica ao aprofundamento no campo das Ciéncias e das Tecnologias. A ideia
estd na promocao do desenvolvimento de competéncias e habilidades que conferem
autonomia para a aprendizagem e uma insercao mais abrangente e multidimensional na
vida social. Pretende oferecer uma formacdo generalista sélida e de qualidade na drea de
Ciéncia e Tecnologia, ao tempo em que atende as demandas individuais em busca de um
percurso particular de formacdo. Pode-se destacar o Eixo da Orientacao Profissional,
constituida por agbes e atividades nas etapas de Formagao Geral e a Formagao Especifica
do curso, que tém como finalidade oferecer uma visao panoramica das diversas areas de
investigacdo, praticas e profissdes das Ciéncias e das Tecnologias.

O Projeto Pedagdgico de Saude trata da interdisciplinaridade afirmando que uma
Unica formacdo profissional especializada, que ndo contemple as culturas das artes,
humanidades e ciéncias, é redutora do universo de compreensdo e acao, ao tempo em
que se mostra incompativel com a proposta de uma nova arquitetura universitaria, capaz
de responder ou, ao menos, problematizar os desafios que se apresentam em nosso
mundo contemporaneo. Formacao profissional no campo da Saude passou a ser pensada
como pressupondo uma etapa anterior ou concomitante de formacao geral, que
contemple a inser¢do do estudante na complexidade tedrica, diversidade tematica e
multiplicidade de praticas possiveis, de modo a prepara-lo melhor para situar-se no
contexto sdcio-econdmico-politico-histérico do qual faz parte e para desenvolver acdes
criativas e sensiveis aos problemas que se apresentam, com maior grau de resolutividade.
O Bacharelado Interdisciplinar em Saude pretende tanto colaborar para a diminuicao da

lacuna construida pela l6gica da disciplinaridade, que tem como um de seus derivados a
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formacao profissional especializada, quanto pretende possibilitar aos alunos experiéncias
epistémicas que subsidiem a sua escolha profissional.

Embora Trindade (2008, p. 66) recomende que a reflexdo acerca das atitudes que
se constituem interdisciplinares seja mais importante do que conceituar, alerta que ela
“precisa ser bem compreendida para que nao ocorram desvios na sua pratica”.

E importante observar que, embora a interdisciplinaridade seja utilizada como
mote para a formacdo de nivel superior, os dados apresentados demonstram que o
conceito desse fendmeno se apresenta pouco evidente na proposta e n3o expressa
exatamente como ela deve ser materializada. Além disso, a utilizacdo de termos diversos
vinculados a ideia de interdisciplinaridade denuncia que nao ha uma precisao conceitual
em que se possa assentar a proposta que ofereceria, em certa medida, mais clareza no
fazer e na pratica de uma formagao humanistica, cientifica e artistica.

Um perfil de egresso circunscrito nesse movimento, de modo a contemplar uma
formacao pautada nesse tripé, requer uma clareza na proposta de modo a evitar que a
interdisciplinaridade se transforme em um conceito maledvel, em funcdo das sua vasta e
ambigua utilizacdo em contraponto as caracteristicas reducionistas das especializa¢des,
como verdadeira panaceia epistemoldgica, ou seja, chamada a curar todos os males que
afetam a consciéncia cientifica de nosso tempo, devendo ser superada/curada através da
pratica interdisciplinar. (GUSDORF, 1990).

Como bem pondera Demo (2000), a interdisciplinaridade quer verticalizar a
horizontalizacdo, para que a visao complexa seja também profunda, e horizontalizar a
verticalizagao, para que a visdao profunda seja também complexa. Caso isto ndo se
concretize, uma das decorréncias € que a interdisciplinaridade se empobrece ou se reduz

a condi¢do meramente instrumental.
2.2. Sobre as Competéncias profissionais

Para complementar o desenho desse perfil, os cinco projetos elegem
competéncias e habilidades - gerais e especificas — traduzidas por um conjunto de
“capacidades” na drea, indicando, em certa medida, outras intenc6es quanto ao perfil

profissional que se pretende formar.
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Os quatro documentos, ao relacionarem suas competéncias, deixam claro que sdo
incluidas “competéncias gerais definidas no Projeto Pedagdgico dos Bls (UFBA, 2009, p.
7; UFBA, 20103, p. 8, 2010b, p.7; 2010¢, p. 7). Mesmo assim, dois projetos acrescentam
outras competéncias ndo descritas nos documentos anteriores. Em Ciéncia e Tecnologia

tem-se:
Consolidagao dos valores democrdticos na sociedade contemporanea;
valoriza¢do e respeito pela diversidade de saberes e praticas ligas a CT;
compreender a complexidade do campo das Ciéncias e das Tecnologias;
busca da equidade socioeconb6mica; capacidade reflexiva densa sobre

uma drea de estudo ou profissio no campo da CT; expansdao e
consolidacdo da visdo ampliada de CT. (UFBA, 2010¢, p. 11-12).

Em Artes, “conhecimento sobre o campo das artes; conhecimento de conceitos e
abrangéncias das politicas culturais; capacidade de aplicar os conhecimentos adquiridos
no planejamento e gestdo em artes”. (UFBA, 20103, p. 9).

Nessa organizacdo, ficam evidentes competéncias comuns em todos os

documentos:
Capacidade de abstracdo, andlise e sintese; capacidade de aprender e
atualizar-se permanentemente; capacidade de buscar, processar e
analisar informacdo procedente de fontes diversas; capacidade de
comunicagao oral e escrita; capacidade critica e autocritica; habilidades
no uso das tecnologias da informacdo e da comunicagdo e

conhecimentos sobre uma area de estudo ou profissdo. . (UFBA, 2010b,
p.9, UFBA, 20103, p.8, UFBA, 2010¢, p.11 € UFBA, 2009, p.7).

Os documentos avancam sem explicitar, claramente, a implicacdo do
desenvolvimento de competéncias com o trabalho de natureza interdisciplinar. Mesmo

quando argumentam que

0s campos de competéncias de um grande nimero de profissdes ou
funcbes nas empresas e Orgdos publicos ndo sdo nitidamente
delimitados, mas se definem em relacdo aos conhecimentos emanados
das diferentes disciplinas. (UFBA, 2008, p. 14).

Entretanto, a publicacdo dos relatdrios da Conferéncia Mundial para o Ensino
Superior em 2009 indica que o desenvolvimento de tais competéncias reclama por uma
proposta de trabalho em que a interdisciplinaridade seja um meio para a conquista desse

perfil. Assim, declara que as instituices de ensino superior
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através de suas fun¢bes principais (pesquisa, ensino e servicos
comunitdrios), estabelecidas no contexto de autonomia institucional e
liberdade académica, devem aumentar o foco interdisciplinar e promover
0 pensamento critico e a cidadania ativa.

Nessa mesma publicac¢do, a responsabilidade social da educagao superior é debate
central, o que implica em outras novas competéncias que contribuam, desta vez, na
formacao de cidadaos éticos, comprometidos com a constru¢ao da paz, com a defesa dos
direitos humanos e com valores da democracia. Além disso, a educa¢ao superior é
convocada a gerar conhecimentos pertinentes relativos as questdes de envergadura que
atingem a sociedade mundial nos tempos atuais como: seguranca alimentar, mudancas
climaticas, didlogo intercultural, saide publica, dentre outros.

Embora ndo tenha sido nossa intencao envolver esta pesquisa nos debates
epistemoldgicos sobre competéncias e habilidades, vale ressaltar, brevemente, dois
aspectos que chamam a atenc¢do quanto a este tdpico no documento, vez que
competéncias e habilidades aqui sao elementos estruturantes na elaboracdo de um
curriculo com perspectiva interdisciplinar. O primeiro envolve a diversidade terminoldgica
que os documentos utilizam para se referir a competéncias e habilidades e o segundo
refere-se ao aporte tedrico relativo a competéncias e habilidades. Cada projeto refere-se
as competéncias e habilidades de modo diferenciado:

O Projeto Pedagdgico dos Bacharelados Interdisciplinares (UFBA, 2008, p. 23), ao
tratar das competéncias e habilidades gerais esperadas, refere-se a competéncias
genéricas — proporcionadas pela educacdo superior e competéncias especificas -
relacionadas as ocupacdes.

Os demais projetos utilizam diferentes nomenclaturas para classificar o mesmo
objeto. Em Artes, primeiramente, destaca que o curso intenciona “possibilitar ao

estudante a aquisicao de competéncias cognitivas e habilidades especificas para o

aprendizado de fundamentos conceituais e metodoldgicos para uma posterior formagao
profissional e/ou pds-graduacdo”. (UFBA, 20103, p. 7). Mais adiante, no item

Competéncias e Habilidades, declara que

as competéncias tomadas como referéncia no Bacharelado
Interdisciplinar em Artes incluem as competéncias gerais definidas no
Projeto Pedagdgico geral dos Bls (UFBA, 2008) e competéncias
especificas relacionadas com os conhecimentos, habilidades e valores a
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serem incorporados ao pensamento e a acdao do Bacharel em Artes.
(UFBA, 20103, p. 8).

Em Humanidades, o curso possibilita ao estudante “a aquisicao de competéncias e
habilidades gerais e especificas para o aprendizado de fundamentos conceituais e
metodoldgicos para uma posterior formacdo profissional” (UFBA 2010b, p. 8). Neste
projeto, surge uma nova classificacdo no item Competéncias e Habilidades:
“Competéncias gerais, especificas e valorativas”. (idem, p. 9). Adiante, trata, no eixo
integrador, de competéncias relacionais como mais uma modalidade a ser desenvolvida
(idem, p. 18). Na sequéncia, “competéncias cognitivas e habilidades relacionais” (ibdem,
p. 19) compdem o conjunto de intencdes no item Componentes Curriculares de Livre
Escolha.

Do mesmo modo, o Projeto de Ciéncia e Tecnologia aborda as distintas
classificacbes anteriormente citadas: Competéncias cognitivas (UFBA, 2010¢, p. 10),
competéncias genéricas, gerais e habilidades especificas (idem, p.11) e competéncias
valorativas (ibdem, p. 11). Para tratar do Eixo Linguagens, o documento acrescenta que a
fungdo é promover a aquisicao de conhecimentos e habilidades de natureza instrumental
que possibilitardo maior acesso a conhecimentos e competéncias fundamentais e
aplicadas (IBDEM, p. 17). As competéncias relacionais estdo contidas no Eixo Integrador
dessa proposta.

O Projeto de Salde trata de competéncias cognitivas, genéricas, gerais e
especificas, para a acdo no campo da saude e valorativas. (UFBA, 2009, p. 7-8).

As informacg0des evidenciadas nos levam a questionar, por exemplo, o que se pode
chamar de competéncias valorativas, relacionais, aplicadas? Qual classificacdao define
competéncia como cognitiva? Por que, mesmo tomando como base o Projeto Pedagdgico
Geral, os quatro documentos utilizam concepc¢des diversas para elegerem as
competéncias?

Os textos de fundamentacao tedrica, do mesmo modo, associam a ideia de

competéncias a multiplas formas:
O aprender a aprender, uma competéncia bastante genérica, que ja se
tornou ponto fundamental e indiscutivel da educagdo atual, tem como

pressuposto um leitor capaz de compreender o texto escrito e de se
posicionar diante dele com autonomia intelectual. (UFBA, 2008, p. 58).
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De um lado, as linguas sao consideradas instrumentais, uma habilidade
para comunicar o pensamento e a informacdo; por outro lado, a
linguagem € entendida como um elemento essencial dos processos de
pensamento, percepcao e autoexpressao e, como tal, é considerada o
nucleo da competéncia translinguistica e transcultural. (UFBA, 2008, p.
63).

A velocidade dos avangos tecnoldgicos e seus impactos nos processos de
trabalhos e na sua gestdao requerem atualizagdes constantes das
competéncias profissionais e, em alguns casos, tdo aceleradas, que
jovens recém-graduados j& constatam sua defasagem com relag¢do as
inovacdes recentes em seu campo profissional. (UFBA, 2008, p. 73).

O ensino superior deve preocupar-se em desenvolver competéncias de
autogestao profissional, numa concepcdo de carreira como uma
construcao progressiva de percursos associados com recursos de
formacdo que, a cada ciclo de carreira, lhes permitam conservar
horizontes de evolucdo no papel de trabalho. (UFBA, 2008, p. 74).

Os inimeros estudos sobre as demandas contemporaneas do mundo do
trabalho produzidos no Brasil e no mundo tém apontado, de modo
unanime, na direcdo da necessidade de desenvolvimento de
competéncias e habilidades laborais para além daquelas de natureza
especificas voltadas para determinadas fun¢Ges/ocupacdes. (UFBA,

2008, p. 75)

A este respeito, S e Paixao, em 2013, publicam uma pesquisa evidenciando que a

falta de uma definicdo mais concisa da no¢do de competéncia e o
excesso de entendimentos que proliferam tém-se vindo a revelar
condi¢bes indutoras de confusdao terminoldgica e conceptual e
evidenciam a necessidade e urgéncia de clarificacdo do conceito. (SA e
PAIXAQ, 2013, p. 87).

Do mesmo modo, verificamos, nos cinco Projetos Pedagdgicos analisados,
imprecisao no marco tedrico utilizado. O conjunto de capacidades e habilidades eleitas e
apresentadas nos documentos tomaram como base: 1. O Relatdrio dos Anais da
Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior (UNESCO, 2003) e o 2. Projeto Tuning da
América Latina.

Do primeiro documento, foram reproduzidas as competéncias consideradas

cognitivas gerais e especificas esperadas de egressos da educacao Superior, a saber:

Flexibilidade; ser capaz de contribuir para a inovacdo, demonstrando
criatividade; ser capaz de enfrentar a incerteza; estar animado pelo
desejo de aprender ao longo da vida; ter sensibilidade social e aptidao
para a comunicacao; ser capaz de trabalhar em equipe; ter espirito
empreendedor; preparar-se para a internacionalizacao do mercado,
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familiarizando-se com culturas diferentes; possuir largo espectro de
competéncias genéricas em variados campos do conhecimento,
especialmente das novas tecnologias, que formam a base das diversas
competéncias profissionais. (UFBA, 2008, p. 14).

E 0 segundo documento foi tomado como referéncia para a defini¢do do conjunto
das competéncias gerais (UFBA, 2008, p. 23).

Enquanto referencial de curriculo numa perspectiva interdisciplinar é fundamental
uma clarificacdo conceitual da no¢do de competéncia. A primeira vista, da andlise
apresentada, podemos concluir que ha indefinicao conceitual e imprecisao terminoldgica
quanto a concep¢ao da nogao de competéncia. Sao notaveis os distintos entendimentos
encontrados para a sua categorizacdo. Estruturalmente, verificamos uma diversidade na
definicao dos elementos que a compdem. Assim, no documento, competéncias surgem
associadas a capacidades, habilidades, comportamento, atitudes, saberes, pré-requisitos,
aplicagao, recursos.

Na tentativa de que este curriculo, assim estruturado por competéncias,
ultrapasse os limites da compreensao de que tais competéncias estao mais para atender
a um modelo de formacdo internacional, projeto Tuning, do que uma formacao
interdisciplinar, é urgente a necessidade de uma clarificagdo conceitual de cada um
desses termos usados, bem como das implica¢6es epistemoldgicas e pedagdgicas que
possam conduzir a uma desejavel convergéncia de linguagem com vistas ao
fortalecimento da pratica interdisciplinar.

Tal esclarecimento remeteria a uma concepcao ndo instrumental da
interdisciplinaridade, mas de mediadora de comunicacao entre as disciplinas a “um nivel
bem mais critico e criativo”, diz Etges (2000, p. 73). Bom que reforcemos a linha ténue
que ha entre desenvolvimento de competéncias e formacao profissional com foco na
produtividade e resultados. Essa discussao vai na contramdo dos debates centrados na
formacao superior, numa perspectiva interdisciplinar que defendemos e que

teoricamente os Projetos Pedagdgicos defendem.

3. Consideracdes Finais

As consideracfes que seguem ndo sdo definitivas e acreditamos o quanto é
importante partilha-las com outros pesquisadores interessados pela interdisciplinaridade,
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sobretudo na educacdo superior. Isso permitird a sua critica, que muito certamente
poderd amadurecer outros novos indicadores de que colaborem com uma formacdo
profissional no ambito da educa¢ado superior na perspectiva interdisciplinar.

Com vistas a analisar o conteddo desses projetos, que orientam uma proposta de
formacao a partir das concep¢des da interdisciplinaridade, tanto no Projeto Pedagdgico
dos Bacharelados Interdisciplinares quanto nos Projetos Pedagdgicos das quatro dreas,
os dados coletados constituiram o corpo desta investigacao a partir da concepcao de
interdisciplinaridade.

Ao interpretar e analisar a concepcdo de interdisciplinaridade subjacente nos
seguintes dispositivos: perfil do egresso, suas competéncias e habilidades esperadas, os
resultados obtidos mostram que os documentos nao apresentaram as orientacdes e
ideias primordiais para a constru¢do de uma identidade interdisciplinar que
correspondesse a uma formacgao dessa natureza. Os dados analisados demonstram que a
prioridade nao é a interdisciplinaridade e sim o desenvolvimento de competéncias
profissionais aliadas.

Na composicao desses documentos, percebemos hiatos entre a perspectiva da
interdisciplinaridade e as intencdes contidas no perfil do egresso e nas competéncias e
habilidades eleitas. Verificamos que: formacao continuada do professor, bem como
aspectos inerentes ao curriculo, sdo suprimidos nas recomendacdes iniciais. Também fez
falta um terceiro elemento que envolveria os fundamentos tedricos e metodoldégicos em
que se assentam a proposta da interdisciplinaridade, vez que se trata do aspecto que
tornaria o projeto diferenciado. Especificamente, o perfil profissional reclama por uma
proposta mais arrojada quanto aos fundamentos da interdisciplinaridade, pois se trata de
um projeto que pretende oferecer uma formacao de natureza interdisciplinar.

O exercicio para compreender a interdisciplinaridade é fragilizado, nomeadamente
em dois tépicos especialmente relevantes. Primeiramente, a desarticulacao entre o perfil
do egresso e os pressupostos da interdisciplinaridade. S3o invisiveis, ou subliminares, os
aspectos relacionados ao desenvolvimento do pensamento sistémico, ao enfrentamento
de problemas complexos, ao intercambio e comunicacao de diferentes ideias entre duas
ou mais disciplinas, caracteristicas inerentes a um sujeito de natureza interdisciplinar.

Outro tdpico relevante é que, ao longo dos Projetos Pedagdgicos analisados, nao

fica explicito a que teoria esse conceito remete o que permite a precarizacao do conceito
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de interdisciplinaridade. Utilizando a classificacdo de Piaget, esse movimento mais se
assemelha a multidisciplinaridade, em que a solucdao de um problema reclama
pela obten¢ao de informag¢des de um ou mais setor do conhecimento, sem que as
disciplinas que sao convocadas por aqueles que as utilizam possam dialogar.

E, tendo em vista a possibilidade de ampliar a discussdo da interdisciplinaridade,
arriscamos algumas consideragdes que talvez sejam razodveis para se pensar:

Quanto ao dispositivo que anuncia a concepcao de Interdisciplinaridade
consideramos prudente repensar a interdisciplinaridade numa dimensao mais ampla
quanto a sua compreensdao na perspectiva da formacao superior. Do mesmo modo, é
fundamental explicitar a concepgao de curriculo, que pode ser organizado em torno de
nucleos. Esses nucleos podem estar centrados em temas, problemas, tdpicos,
instituicdes, periodos histdricos, espacos geograficos, grupos humanos, ideias.

Ampliando um pouco mais, ao considerar elementos para uma pratica
interdisciplinar é condicdo inerente uma revisao da proposta metodoldgica dos Mddulos:
Estudos sobre a Contemporaneidade no Eixo Interdisciplinar e no Eixo Orientacao
Profissional, de forma que possam realmente assumir o lugar central da materializacdo da
interdisciplinaridade nos Projetos dos Bacharelados Interdisciplinares da UFBA, como
citado no préprio documento. Além disso, apresentar possibilidades da
interdisciplinaridade no cotidiano pedagdgico, no dia a dia da sala de aula, pensando-a de
modo circunscrito em espiral. Antes de pensar a interdisciplinaridade entre dreas de
concentragdo, é fundamental dar conta minimamente de didlogos entre os componentes
curriculares que compdem a formagdo geral.

Nesse momento, é fundamental uma atitude de alerta com relagdo ao processo de
abertura de novos cursos de graduacao denominados interdisciplinares. Além disso, é
urgente a necessidade de revisao da proposta pedagdgica e curricular dos Bacharelados
Interdisciplinares em andamento na UFBA. Compreendemos esta revisdao dos projetos
pedagdgicos como uma oportunidade de construir e consolidar um processo de
amadurecimento que representa efetiva contribuicao para o conhecimento do fenédmeno

da interdisciplinaridade, especialmente na educacao superior.
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