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Resumo

Este trabalho objetiva discutir o espaco destinado as questdes de género e sexualidade nos
documentos curriculares que se articulam na constru¢ao do Novo Ensino Médio, na Bahia. Para
tanto, analisamos trés documentos curriculares, quais sejam: BNCC, Documento Orientador de
Implementagdo do Novo Ensino Médio na Rede Publica de Ensino na Bahia e DCRB - Etapa do Ensino
Médio. Os resultados indicam que a BNCC gera um apagamento das questdes de género e
sexualidade e usa o termo diversidade como forma de generalizar as discussbes sobre as
diferencas. No entanto, os documentos curriculares da Bahia trazem as questdes sobre corpo,
género e sexualidade em suas proposicdes, ressaltando a importancia de que essas discussdes
estejam presentes no Ensino Médio, destacando inclusive o debate sobre feminicidio e
LGBTTQIA+fobia. No entanto, esses documentos ainda sdo vagos na apresentacdo de proposicoes
metodoldgicas que auxiliem a operacionalizagao dessas questdes no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Ensino médio; Documentos curriculares; Diversidade sexual e de género.
Abstract

This paper aims to discuss the space given to issues of gender and sexuality in curriculum
documents that are articulated in the construction of the Ensino Médio “High School” in Bahia. To
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do so, we analyze three curriculum documents, namely: BNCC; Guidance Document for the
Implementation of the New High School in the Public Education Network in Bahia and DCRB -
Ensino Médio “High School Stage”. The results indicate that the BNCC generates an erasure of
gender and sexuality issues and uses the term diversity as a way to generalize discussions about
differences. However, the curriculum documents of Bahia explicitly bring issues about body,
gender and sexuality in their propositions, emphasizing the importance of these discussions being
present in high school, including highlighting the debate on feminicide and LGBTTQIA+phobia.
However, these documents are still vague in the presentation of methodological proposals to help
operationalize these issues in everyday school life.

Keywords: High school; Curriculum documents; Sexual and gender diversity.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo discutir el espacio asignado a las cuestiones de género y
sexualidad en los documentos curriculares que se articulan en la construccién de la Nueva Escuela
Secundaria en Bahia. Para ello, analizamos tres documentos curriculares: BNCC; Documento Guia
para la Implantacion de la Nueva Escuela Secundaria en la Red Publica de Ensefianza en Bahia y
DCRB - Etapa de la Escuela Secundaria. Los resultados indican que el BNCC genera un borramiento
de las cuestiones de género y sexualidad y utiliza el término diversidad como forma de generalizar
las discusiones sobre las diferencias. Sin embargo, los documentos curriculares de Bahia traen
explicitamente las cuestiones de cuerpo, género y sexualidad en sus proposiciones, enfatizando la
importancia de que estas discusiones estén presentes en la ensefianza media, incluso destacando
el debate sobre feminicidio y LGBTTQIA+fobia. Sin embargo, estos documentos aun son vagos en
la presentacién de propuestas metodoldgicas que ayuden a la operacionalizacién de estos temas
en el cotidiano escolar.

Palabras clave: Ensefianza media; Documentos curriculares; Género y diversidad sexual.

Um curriculo para chamar de meu: algumas notas introdutorias

O enunciado com o qual intitulamos este artigo faz pardfrase de uma parlenda
bastante conhecida que diz: “Cadé o toucinho que estava aqui? O gato comeu. Cadé o gato?
Fugiu pro mato. Cadé o mato? O fogo queimou. Cadé o fogo? A dgua apagou. Cadé a dgua?
O boi bebeu. Cadé o boi? Foi amassar o trigo. Cadé o trigo? A galinha espalhou. Cadé a
galinha? Foi botar ovo. E cadé o ovo? O padre comeu. E cadé o padre? Foi rezar a missa? E

cadé o povo que estava na missa? Foi embora’3.

3 Parlenda “Cadé o} toucinho que estava aqui’”. Disponivel em:
https://www2.bauru.sp.gov.br/arquivos/arquivos_site/sec_educacao/atividades_pedagogica_distancia/s;Inf
antil/34;EMEl%20Leila%20Berriel%20Aidar/19;PROF.%C2%AA%20SAMARA/INFANTIL%20IV-
%20A%20MANH%C3%83%20PROF%C2%AA%20SAMARA%2026%20a%2030%20DE%20JULHO.pdf. Acesso em: 20
maio 2023.
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A utilizagao dessa expressao da cultura brasileira, no titulo deste artigo, emerge
questdes caras nesse estudo, pois, na parlenda, o toucinho que foi deixado por alguém, e
foi comido pelo gato, gera um processo investigativo em prol de encontrar as pistas que
levem ao paradeiro do gato e, posteriormente, do mato, fogo, dgua, boi e dentre outros
personagens secunddrios trazidos a tona, mas, no fim das contas, toda essa busca objetiva
encontrar o toucinho que fora surrupiado. Assim, também acontece com o curriculo, ou
melhor dizendo, curriculos, que fazemos operar nas diversas instituicdes de ensino e para
além delas. Quando se propde uma reforma curricular como a proposta pelo Novo Ensino
Médio (NEM), hd um curriculo que desaparece, some, torna-se obsoleto, mas quais sdo as
marcas geradas por esse processo de transi¢ao?

A quem pertence o curriculo? Quem define o que deve ser ensinado e aprendido em
nossas escolas? O que surge quando entram em cena os documentos e os curriculos que
fazemos operar no dia a dia de nossas aulas? Questdes como essas sao comumente
debatidas no campo dos estudos de educacao e curriculo, mas de que modo essas
questdes se movimentam, ao acrescentarmos outros elementos contemporaneos? O
primeiro elemento é uma pretensa base curricular que se propde a homogeneizar os
conhecimentos aprendidos na educacao basica, adicionamos ainda uma reforma curricular
para o ensino médio que alinha essa base com conhecimentos diversificados e regionais.
Para chegar ao ponto, acrescentamos documentos que objetivam orientar os curriculos no
ambito estadual, mas ndo podemos esquecer-nos de acrescentar as discussdes a respeito
de corpo, género e sexualidade em um contexto politico marcado por “ideologias de
género” que deixam a sociedade em polvorosas. Qual sera o resultado dessa nossa poc¢ao?
Desejamos dialogar sobre isso no decorrer deste trabalho.

Pensar sobre os curriculos € pensar no curriculo e com o curriculo. Queremos pensa-
lo em suas diversas facetas e nuances, refletindo sobre o emaranhado de relacbes
produzidas e geridas nos ambitos curriculares. Assumir essa empreitada de refletir sobre
os curriculos e os seus desdobramentos p6e em movimento os interesses de diversos
grupos que se inscrevem na disputa para a construcao do curriculo, pois esse processo diz
também dos investimentos que fazemos enquanto sociedade nas pessoas que desejamos

formar. Silva (2017) diz que os curriculos sdo documentos de identidade que, ao
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selecionarem alguns conhecimentos em detrimentos de outros, ddo indicios de quais
sujeitos sao desejaveis para um determinado perfil de sociedade, quais aspectos
desejamos ressaltar e quais outros intencionamos silenciar.

Concordamos com Paraiso (2010), ao dizer que o curriculo é, muitas vezes, um
espaco carregado por pretensbes de ordenamentos, organiza¢bes, sequencia¢do,
estruturacbes e enquadramentos dos corpos, hordrios, pessoas e vivéncias que sao
experienciados nos ambientes escolares. No entanto, para além do que se é pretendido,
ha escapes e vazamentos que transcorrem pelas propostas curriculares. Nao é possivel,
portanto, delimitar, com precisao, os desdobramentos das politicas educacionais na
vivéncia escolar, pois, se por um lado, os documentos curriculares querem fazer (e fazem)
algo conosco, nds, em contrapartida, também fazemos (ou deixamos de fazer) muitas
coisas com eles.

A respeito dessaimprecisdo que cerca os curriculos, ndo nos incomoda o fato de ser
dificil (para ndo dizer impossivel) determinar os desdobramentos destes em nossos
processos formativos. Ao contrdrio, nos encanta essa caracteristica, pois, com base na
lente tedrico-metodoldgica pods-critica assumida nos nossos estudos, assumimos a
multiplicidade de olhares e de perspectivas que atravessam a construgao curricular. Neste
sentido, as reflexdes sobre os curriculos se tornam um campo riquissimo de possibilidades,
como sinalizam Lopes e Macedo (2011, p. 19-20):

[...] ndo é possivel responder “o que é curriculo” apontando para algo que lhe é
intrinsecamente caracteristico, mas apenas para acordos de sentidos de tal
termo, sempre parciais e localizados historicamente. Cada “nova defini¢do” ndo

é apenas uma nova forma de descrever o objeto curriculo, mas parte de um
argumento mais amplo no qual a defini¢do se insere.

Sabemos que os curriculos sdo terrenos de disputas e relacdes de saber/poder que
transcendem o campo estatal ou universitdrio, pois se inscrevem nesse campo, dentre
outras instancias, professoras/es, estudantes e movimentos sociais. Assim, em uma
tentativa, podemos dizer que o curriculo é o que exala disso tudo e nunca é uma coisa so.
E pensado no ambito documental, mas se torna vivo nas relacées sociais que o envolvem,
portanto, falar em curriculo é falar da vida em [trans]formacdo, identidades forjadas e
investimentos, muitas vezes, intencionais na manutencao de algumas identidades e

apagamento de outras.
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Assumindo as perspectivas pds-criticas do curriculo4, percebemos a importancia de
olhar para a producao curricular pensando, para além de classe social, outras categorias
que constituem as relacdes sociais, como género, sexualidade, etnia/raca, regionalidade,
geracao, deficiéncia, religiosidade e dentre outras. Dessa forma, nessas teorias é
reconhecida a pluralidade cultural que produz multiplas possibilidades de identidades. As
relacbes de poder também tomam centralidade nessas perspectivas (Silva, 2017).
Baseando-se em um olhar foucaultiano, entendemos que o poder funciona em redes e que
sO ha relacao de poder quando ha resisténcia, pois, se ela inexiste, ha uma relacao de
dominacdo (Foucault, 1989).

Nessa Otica, é possivel pensar os curriculos como instrumento e instituicao
perpassada por rela¢bes de poder e, que muitas vezes, € utilizado para o apagamento de
determinados conhecimentos e grupos nos processos educacionais, sobretudo, aqueles
que foram marginalizados como as pessoas pretas, os povos indigenas, as mulheres e a
comunidade LGBTTQIAPN+5. Neste sentido, é necessdrio pensar um curriculo que conteste
as perspectivas que defendem a morte das diferencas e daquelas(es) nomeados como
diferentes e marginais e desestabilize o capital cultural construido nos curriculos
tradicionais, tomando as culturas dos(as) diferentes como saberes a serem reconhecido e
trabalhados em sala de aula (Corazza, 2002).

Focalizando para a perspectiva pds-estruturalista, para além de contestar a
centralidade da classe social na compreensao das rela¢des sociais, também se coloca em
xeque a ideia de uma verdade sobre o mundo, investindo em compreender os regimes de
verdade e se contesta a busca pelas metanarrativas generalistas, ou seja, respostas que
sejam aplicaveis a quaisquer contextos, porém nos atentamos para nao cair na armadilha
de somente pensar nas micronarrativas. Nessa perspectiva, o sujeito também ¢é
considerado como produto da linguagem, entendendo que é no ambito de uma rede
linguistica que as hierarquizacdes e estigmatizacées se constituem. E também no campo
da linguagem que somos todas e todos formados/as, significados/as e, muitas vezes,

escamoteados/as, com o propdsito de sermos silenciados(as) (Louro, 2007; Lopes. 2013).

4 Trata-se, como discute Lopes (2013) dos estudos que se baseiam nas perspectivas pds-estruturais, pos-
coloniais, pés-modernas, pds-fundacionais e pds-marxistas.

> Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transgéneras, queer, intersexuais, assexuais, pansexuais, nao-binaries
e demais grupos que se reconhecem como minorias de género e sexuais.
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Assumindo o tom questionador préprio das teorias pds-criticas de curriculo,
colocamos em jogo algumas mudangas contemporaneas que atravessam a educacao
brasileira. Dentre as principais modificacdes, destacamos a construgao e instituicao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educa¢do em 2017
e 2018, respectivamente, para o ensino fundamental e médio. No documento da BNCC é
dito que ela objetiva promover equidade de ensino em todas as escolas da federacao,
garantindo que todos(as) os(as) alunos(as) tenham acesso a uma base de conhecimentos
e habilidades comuns (Brasil, 2018).

A Lei n° 13.415/2017 também estabeleceu mudancas na estrutura do Ensino Médio,
ficando conhecido como o “Novo Ensino Médio” (NEM). A partir desses marcos legais, a
organizacao curricular passou a ser composta por duas partes: a comum obrigatdria,
referente ao conhecimento determinado pela BNCC e a segunda, optativa, relativa a parte
flexivel, disposta em unidades curriculares (Brasil, 2017).

Além disso, os estados federativos construiram outros documentos para definirem
a implementacao do NEM. Na Bahia, em 2020, foi produzido, pela Secretaria de Educagao
do Estado da Bahia, um documento sintético conhecido como Documento Orientador de
Implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Publica de Ensino na Bahia e,
posteriormente, em 2022, foi publicado o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) - Etapa do Ensino Médio (Bahia, 2020a; Bahia, 2022).

Tendo em vista que as construcbes desses documentos curriculares estao
entranhadas as relacdes de poder, neste estudo, objetivamos discutir como as questdes de
género e sexualidade sao apresentadas e dialogam com as perspectivas que atravessam os
documentos curriculares do Novo Ensino Médio na Bahia.

Para tanto, investimos em algumas dire¢bes neste escrito. Na primeira secao
construimos um olhar panoramico para o contexto contemporaneo em que essas
discussdes estao situadas e os impasses gerados pelos movimentos conservadores. No
segundo momento do texto, trazemos, por meio de uma andlise documental, como essas
discussdes se situam na BNCC, NEM, Documento Orientador de Implementacao do Novo
Ensino Médio na Rede Publica de Ensino na Bahia e DCRB. Neste campo investimos
também em reflexdes sobre de quais modos o cendrio atual impactou na construcao
destes documentos. Na ultima parte apresentamos algumas consideracbes sobre a

tematica realizadas apds a andlise.
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Destacamos que a andlise documental que realizamos, se propde a seguir o
pensamento de Foucault ao dizer que:

A histdéria mudou de posicdo em relagdo ao documento: ela se atribui como tarefa
primeira, ndo mais interpretar, nem determinar se ele diz a verdade e qual é o seu
valor expressivo, mas sim trabalha-lo internamente e elabora-lo; ela o organiza,
recorta-o distribui-o, ordena-o reparte-o em niveis, estabelece séries, distingue o
que é pertinente do que ndo o é, identifica elementos, define unidades, descreve
relacdes. Portanto, o documento ndo € mais para a histdria essa matéria inerte,
por meio da qual ela tenta reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o
que é passado, e do qual somente o rastro permanece: ela busca definir, no
proprio tecido documental, unidades, totalidades, séries, relagGes (Foucault,
2008, p. 7).

Portanto, nos proximos tdpicos colocamos sob suspeita esses documentos
curriculares, em uma analise genealdgica como também é proposto por esse autor ao dizer
que a “genealogia (...) esta portanto no ponto de articulacdo do corpo com a histdria. Ela
deve mostrar o corpo inteiramente marcado de histdria e a histdria arruinando o corpo"
(Foucault, 1989, p. 22). Nesse sentido, pensamos esses documentos normativos articulados
aos contextos histérico, social e cultural que Ihes ddo condi¢bes de existéncia. E uma forma
de olhar para os documentos e enxergar as marcas discursivas que atravessam seus

escritos e que dizem da intencionalidade das instituic6es que os produziram.

Género, sexualidade e educacao nas trincheiras politicas do curriculo e da vida

Compreendemos a cisheteronormatividade como uma ordem regulatdria que
organiza as nossas rela¢bes sociais, inclusive as praticas institucionais, por meio de um
pensamento ordenado pela cisgeneridade e heterossexualidade compulsdrias, tidas como
referéncia e padrdo para viver em sociedade. Por meio da cisheteronormatividade, as
vivéncias cis e heterossexuais sdo lidas como naturais, intrinsecas e, muitas vezes, divinas
e todas as demais construcdes das diferencas, em termos de vivéncia de género e
sexualidade, sao compreendidas como patoldgicas, anormais, abominaveis e, inclusive,
passiveis de serem eliminadas (Nogueira; Colling, 2015; Vergueiro, 2016).

Em rodas de conversa, nossos corpos, sexos, amores, vivéncias, experiéncias,
g0z0s, posicdes e parcerias sexuais sao esmiucadas, comentadas, questionadas, xingadas

e, muitas vezes, amaldicoadas. Enfim, nossas vidas sao transformadas em discursos e estes
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se infiltram em diversos espacos, sejam eles de acolhimento ou exclusao. A ambivaléncia e
paradoxos sdo marcas presentes nesses discursos, pois, se por um lado, as falas tenham o
intuito de rechacar, zombar ou silenciar as pessoas com vivéncias dissidentes, por outro,
ao fazerem emergir as questdes de género e sexualidade, essas se tornam cada vez mais
vivas, presentes e potentes.

Em outras palavras, ndao querer falar de género e sexualidade é por si sé uma forma
de produzir espacos de discussao sobre essas questdes. Por exemplo, nos ultimos anos, é
mais comum ouvirmos as instancias religiosas tratando das discussbes de género e
sexualidade, do que, muitas vezes, a escola. Apesar de controversa, as discussdes sobre
género se popularizam na contemporaneidade, muitas vezes, pelas vozes das pessoas que
desejam aniquila-las. Assim acontece com dois movimentos de base reaciondria que
ganharam forca nos ultimos anos e que também se infiltraram nas percep¢des sobre como
a diferenca (ndo) deve ser discutida na escola, sdo eles: Movimento Escola sem Partido
(MESP) e Ideologia de género (Penna, 2018).°

O MESP possui adesao de uma parcela significativa da sociedade que defende uma
educacao que seja conservadora, englobando, em seus principios, o policiamento, censura
e controle dos curriculos, bem como dos posicionamentos das/os professoras/es e, ao
mesmo tempo, defendendo que alguns conhecimentos devam se restringir ao ambito
familiar. O principal objetivo desse movimento é o de evitar uma suposta “doutrinacao
politica e ideoldgica”. Esse movimento deu origem ao Programa Escola sem Partido, que
ganhou relevancia nos ultimos anos com a proposicao de uma série de medidas para
impedir que docentes discutam, em sala de aula, temas que este movimento considera
como ideoldgicos, mormente, aqueles relacionados as questdes de género e sexualidade
(Santos et al., 2021).

Nessa mesma direcao, nos ultimos anos, vemos um movimento religioso que tem
como foco as discussdes sobre género. Geralmente, os adeptos desse movimento tratam

dessas questdes como “ideologia de género” e utilizam dos seus espacos religiosos para

6 “Esse termo vem sendo utilizado, pejorativamente, para se referir aos “estudos de género” como um
campo de propagacdo de representacdes e conceitos contrarios aos valores morais, reforcados pela familia
tradicional hegeménica e por grupos religiosos radicais, por meio de uma suposta “conspiragdo mundial”
(Penna, 2018). Cabe salientar que esse olhar ndo é reconhecido pelo campo dos estudos das rela¢cdes de
género, sexualidade e educacao.
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construirem uma ideia do que venha a ser esta suposta ideologia e mais que isso,
conclamam seus adeptos a se posicionarem veementemente contra qualquer questdao que
esteja relacionada a género. Apesar de a “ideologia de género" ser uma invencao catdlica,
datada entre 1990 e 2000, as religides protestantes neopentecostais também assumem
destaque na proliferacao desse discurso em diversos espacos que estdo infiltrados
(Junqueira, 2019).

O teor alarmista é uma caracteristica desse discurso que é [re]produzido por
apoiadores/as dessas questdes, contribuindo para um sentimento compartilhado de
panico moral, de perigo iminente e de que algo precisa ser combatido a qualquer custo.
Dessa forma, eles/as tém medo de que mudangas sociais ocorram e gerem a instabilidade
da sociedade ‘“ordenada” que idealizam como antecessora ao periodo de mudanga
(Miskolci, 2007).

Essas estratégias reacionarias promovidas por instituicdes estatais ou religiosas as
inscrevem em uma disputa por poder. E foco dessa disputa o que pode ser dito, quem pode
dizé-lo, mas de pano de fundo a questdo ainda é mais profunda, pois diz de quem pode
existir, quais vivéncias sao vidveis e possiveis. A disputa ndo é apenas por falar ou ndo sobre
género e sexualidade, mas pela [im]possibilidade de existir para além do modelo binario e
cisheterossexista. Reiteramos que sdo vidas [e mortes] que estdo em jogo. Esse
movimento empreendido por essas instancias, ao inventarem a ideologia de género e
movimentos como o MESP, se aproxima do que Foucault chama de biopoder e das diversas
estratégias que o fazem operar, como apresentado a seguir:

As disciplinas do corpo e as regulagbes da populagdo constituem os dois polos em
torno dos quais se desenvolveu a organizagao do poder sobre a vida. A instalagao,
durante a época cldssica, desta tecnologia de duas faces — anatémica e bioldgica
-, individualmente e especificante, voltada para os desempenhos do corpo e

encarando os processos da vida, caracteriza um poder cuja fun¢do mais elevada
ja ndo € mais matar, mas investir sobre a vida, de cima para baixo (Foucault, 2012,

p- 152).

Para Foucault (1989, 2012), no século XIX, os sentidos de vida e morte foram
revisitados seguindo as mudancas socioecondmicas da época, pois 0 exercicio do poder
deixou de ser apenas o de tirar a vida e passou a ser um processo do seu controle e
regulacdo. Com base em uma andlise semelhante a que Almeida (2020) realiza em relacdo

ao racismo, entendemos que esses movimentos e discursos reacionarios se engrenam no
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biopoder 7no momento em que determinam quais as vidas sdo importantes e quais ndo
despertam empatia ou sensibilidade, pois se tratam de “anormais” e “degenerados”.
Desta forma, ndo € possivel pensar nas discussdes de corpo, género e sexualidade
na escola sem ter em vista os investimentos realizados pelos movimentos reacionarios e
que impactam diretamente nos curriculos escolares. As modificacbes mais recentes que
atravessaram a educagao brasileira carregam as marcas histéricas do nosso tempo,
sobretudo, as infelizes cicatrizes produzidas apds o golpe parlamentar de 2016 em que a
presidenta democraticamente eleita Dilma Rousseff foi destituida do cargo, havendo um
periodo de expressivo avanco das forcas ultraconservadoras com a entrada de Michel

Temer e, posteriormente, Jair Bolsonaro (Silva, Goncalves, 2022).

Onde estao as questdes de género e sexualidade nos documentos curriculares?

A quem serve uma Base que se propde a apresentar um perfil curricular que seja
comum em toda parte de um pais de dimens&o continental? Quais as segundas (terceiras,
quartas, etc.) intencdes que atravessam as producdes das mudancas curriculares
contemporaneas? Quais os discursos e interditos que atravessam esses processos?
Questdes como essas tém movimentando o campo dos estudos educacionais desde que a
BNCC foi promulgada.

A Base Nacional Comum Curricular é um documento que sinaliza para o curriculo
comum, que tem carater normativo, para todas as etapas da Educacao Basica. Neste
sentido, neste documento é definida uma série de habilidades e competéncias que sao
tidas como "essenciais" para que todas(os) as(os) estudantes desenvolvam durante a sua
passagem na Educacdo Basica (BRASIL, 2018). Ndo da para dizer que uma proposta
curricular comum a todo pais seja algo pensado tao recentemente, pois ela é citada na
constituicdo de 1988 e reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

em 1996, mas, apenas em 2014, é construida como uma meta pelo PNE (BRASIL, 1988, 1996,

2014).

7 Trata-se do poder que é exercido sobre a vida com a inten¢do de administra-la e geri-l3, determinando
também quais as vidas sao importantes e quais nao despertam empatia
ou sensibilidade, pois se tratam de “anormais” e “degenerados
(Foucault, 1989).
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No entanto, com as mudancas de perfis governamentais que atravessaram o Brasil
nesta ultima década, os olhares e o processo de formulagao dessa base foram diretamente
impactados. Neste sentido, a versdo final da base aprovada diz do interesse do grupo
politico que assumiu a presidéncia e parte expressiva do parlamento em 2017 e 2018, em
que foram homologadas, respectivamente, a versdo da Educagdo Infantil/Ensino
Fundamental e a do Ensino Médio. Nesta mesma dire¢cao caminhou a reforma do ensino
médio, conhecida como o “Novo Ensino Médio”, que instituiu a entrada da BNCC no
cotidiano escolar.

Entendendo que toda politica curricular se constréi por determinados interesses e
perspectivas de educacdo, sujeito e de sociedade, com a Reforma do Ensino Médio e a
BNCC ndo foi diferente. Como dito por Lopes (2004, p. 111), “toda politica curricular é uma
politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma selecdao da cultura e é um campo
conflituoso de producao de cultura, de embate entre sujeitos, concep¢bes de
conhecimento, formas de entender e construir o mundo”.

A partir da compreensdo de que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC defendem
interesses de grupos sociais e econdmicos privilegiados, é possivel contestar varios dos
seus principios. Dentre outras criticas estdo: falta de participacdo democrdtica em sua
construcdo; desconsideracdao aos conhecimentos historicamente produzidos no campo
educacional; pautar-se em principios mercadolégicos e capitalistas em uma abordagem
tecnicista em detrimento das questdes socioculturais; relacao direta com as avalia¢es de
larga escala e contribuicdo para a padronizacdo/reducionismo curricular (Macedo, 2014;
Frigotto, 2016; Ramos; Frigotto, 2017). Portanto, é no centro desta disputa discursiva que
o Novo Ensino Médio vem sendo implantado em todo o pais.

Ramos e Frigotto (2017), ao refletirem sobre essas questdes, parafraseiam
Fernando Pessoa e, dizem que "resistir é preciso, fazer nao é preciso'", ao encorajarem
educadoras/es a resistirem as modifica¢des instituidas pelo Novo Ensino Médio, buscando
estratégias de carater propositivo que driblem os aspectos supracitados. Perseguindo
esses rastros, nos interessamos em discutir, de modo especial, quais espacos foram
direcionados as questdes de corpo, género e sexualidade e, seguindo esse olhar

propositivo, refletir acerca das possibilidades de discussdao dessa tematica.
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Iniciamos esse processo investigativo com a BNCC. Por nos interessarmos pelas
discussOes que contemplam o Ensino Médio, fizemos uma analise das paginas iniciais de
apresentacao do documento e da parte que diz dessa etapa de ensino. Deste modo, os
excertos analisados foram das paginas: 1a 34 e da 461a576. Foi realizada a leitura completa
do trecho selecionado em busca de palavras-chave e/ou expressdes que sinalizassem para
a presenca da discussao sobre corpo, género e sexualidade. Os trechos encontrados foram
categorizados e analisados a partir dos referencias pds-criticos e pds-estruturalistas que

amparam teoricamente esta pesquisa.

- Os rastros das questdes de corpo, género e sexualidades

A expressdo “orientacao sexual” ndo é citada em nenhum momento do
documento, diferentemente de sexualidade que aparece de modo timido na secao
intitulada “Curriculos: BNCC e itinerdrios”, em que se apresentam as estratégias de
diversificacdo do curriculo, por meio dos itinerarios formativos, dentre elas, os nucleos de
estudos. Conforme o documento:

Nicleos de estudos: desenvolvem estudos e pesquisas, promovem fdruns de
debates sobre um determinado tema de interesse e disseminam conhecimentos
por meio de eventos — seminarios, palestras, encontros, coléquios —, publicagbes,
campanhas etc. (juventudes, diversidades, sexualidade, mulher, juventude e
trabalho etc.) (Brasil, 2018, p. 472, grifos nossos).

De acordo com a BNCC, o nucleo de estudo é entendido como uma dessas
possibilidades de arranjo curricular que viabiliza trabalhos colaborativos e possibilita a
articulagdo entre as dreas do conhecimento no campo diversificado do curriculo.
Destacamos que a sexualidade é apresentada como um dos possiveis temas de interesse
que pode ser abordado pelos nucleos de estudos, além da questdao das mulheres. Para nds,
essa é uma brecha, uma fissura da BNCC. Apesar de ser um momento pontual, abre
possibilidades para que, caso a comunidade escolar deseje, essas questdes sejam
debatidas.

A busca por género, a principio parece que a discussdo esteja mais presente no
documento, no entanto ao realizar a andlise é perceptivel que as men¢des tratam sobre

géneros discursivos, literdrios, textuais ou musicais e apenas uma mencgdo, presente na
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pagina 547, na introducao da secdo “A drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” trata

sobre género na perspectiva social que discutimos neste trabalho. Eis o trecho do

documento:
No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra no processo de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nds, das diferencas em relagdo ao Outro e das
diversas formas de organizacdo da familia e da sociedade em diferentes espagos
e épocas histdricas. Tais relagées sdo pautadas pelas nogoes de individuo e de
sociedade, categorias tributdrias da nogao de philia, amizade, cooperagdo, de um
conhecimento de si mesmo e do Outro com vistas a um saber agir conjunto e
ético. Além disso, ao explorar variadas problematicas préprias de Geografia e de
Histdria, prevé que os estudantes explorem diversos conhecimentos préprios das
Ciéncias Humanas: no¢des de temporalidade, espacialidade e diversidade (de
género, religido, tradi¢Ges étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos de
organizar a sociedade e sobre as relagdes de produgdo, trabalho e de poder, sem
deixar de lado o processo de transformagdo de cada individuo, da escola, da
comunidade e do mundo (BRASIL, 2018, p. 547, grifos nossos).

Ao enunciar os propdsitos da drea € realizado um paralelo com o ensino
fundamental, sinalizando a possibilidade de se trabalhar com os conhecimentos
relacionados a diversidade e traz como exemplos as questdes de género, religiosa e étnica.
No entanto, ao falar do ensino médio, essa questao ndo € enfatizada, como se ndo fosse
mais um objetivo de discussao para essa etapa da educacao basica. Nao sabemos ao certo
se foi algo que passou despercebido pelos olhares conservadores e antigénero ou se por
ser pontual e abrangente, manteve-se sem contestacao. De qualquer forma, apesar de
género ser trazido em um espaco limitado do documento, podemos encontrar uma
possibilidade de se explorar essas questdes, indo além das perspectivas binarias e
dicotdmicas, mesmo que o documento nao delineie melhor como abordar a diversidade de
género.

Ao realizar uma pesquisa semelhante, Aradjo (2022) constatou que a primeira e
segunda versdao da BNCC abordavam as questfes de género e sexualidade de maneira mais
contundente. No entanto, na quarta e ultima versao, estes termos sao reduzidos a uma
mencao pontual, priorizando, no lugar dessas categorias, a diversidade e a diferenca.

Salientamos que a inexisténcia das palavras género e sexualidade na BNCC nao
significa, necessariamente, a auséncia dessas discussdes neste documento, pois partindo
da percepcao de género enquanto “um elemento constitutivo de relacdes sociais baseado
nas diferencas percebidas entre os sexos” (Scott, 1995, p. 73), a0 pensar nas questdes

voltadas para anatomia e fisiologia do corpo humano, os investimentos nos perfis de
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género e sexualidade também estdo presentes, mesmo que de forma velada, naturalizada
e ainda baseada em uma perspectiva normativa.

Outras(os) autoras(es) sinalizam para o apagamento das questées de género e
sexualidade na BNCC, como Leite, de Castro e Ferrari (2021) que, ao realizarem uma analise
especifica da drea de Ciéncias da Natureza, destacam a auséncia dessas tematicas nas dreas
de Ciéncias e Biologia que, historicamente, foram espacos curriculares privilegiados para
abordagens das discussdes de género e sexualidade.

Apesar das vertentes biologizantes e médicas que, muitas vezes, circundam essas
discussdes quando realizadas no ambito destes componentes curriculares, € inegdvel que
as discussdes sobre sexualidade e satdde sexual ganham um importante espaco nas aulas
de Ciéncias e Biologia. As(Os) autoras(es) ainda relacionam esse silenciamento a
perseguicao organizada de setores conservadores nas versdes anteriores do documento.
Monteiro e Ribeiro (2020, p. 11) corroboram com esse olhar, dizendo que:

O trecho que defendia o respeito a orientacao sexual de cada um foi suprimido,
um dos exemplos de que a elabora¢do e aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular passaram pelo crivo cultural [...], ficando a mercé de influéncias
religiosas fundamentalistas, conservadoras e moralizantes que, em detrimento da
ciéncia, eliminaram de seu texto final todo contetlido associado a Género.

Ainda realizando o movimento de colocar sob desconfianca a BNCC, nos chamou a
atencao, além da pouca visibilidade das questdes de género e sexualidade, uma presenca,
mesmo que discreta, do termo diversidade em alguns pontos do documento e, em alguns
momentos, tratava-se de uma ideia de diversidade que, talvez, caberiam a discussao de
género e sexualidade.

Por exemplo, as seguintes expressdes estdao presentes no texto: “diversidade de
saberes e vivéncias culturais”; “diversidade humana”; “diversidade de individuos e de
grupos sociais”; “conviver e aprender com as diferencas e as diversidades”; "nao
preconceito e ndo discriminacdo e respeito as diferencas e diversidades". Talvez, a primeira
vista, essa constatacdo movimente de modo esperancoso o nosso olhar para a BNCC, pois
apesar de sequestrar o género e a sexualidade, abre, em certa medida, espaco para a
diversidade.

Seguimos na realizacao do contramovimento e enxergando o qudo problematico é

esse processo, pois ao falar de diversidade ou diversidades, pluralizando o conceito, ha
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também um apagamento sobre do que se trata essa expressao quando empregada em tal
documento. De qual diversidade humana estd sendo tratada? Quais marcadores da
diferenca estdo abrigados na constru¢ao desse conceito ao ser trazido desta maneira no
documento? Etnica, sexual, de género, regional, religiosa, etaria, de corpos? Nao é possivel
pensar ou sequer estabelecer do que se trata, ao falar em uma perspectiva tao generalista
que, a0 mesmo tempo, torna-se epistemologicamente vazia. Seria essa estratégia de
resisténcia para carregar de sentido as entrelinhas do documento ou apenas uma maneira
abrupta de buscar subterfuigios para nao se falar de género e sexualidade?

Questdes como essas também foram percebidas por Silva e Goncalves (2022) que
discutem o apagamento do sujeito professor/a na construcao da BNCC, além da formacgao
da imagem de um "sujeito-estudante" esvaido de género, sexualidade ou raca que é
autorreferenciado e que se desvincula dos atravessamentos politicos e sociais
contemporaneos.

Segundo Miskolci (2015), a perspectiva da diversidade busca circundar o conflito
sem gerar modificagdes nas relacdes de poder que subalternizam determinados grupos,
como "uma vertente politica construida sob a perspectiva daqueles que detém o poder, ja
tém acesso a direitos e propdem estendé-los a outros sem modificar a estrutura
institucional em que se baseiam" (Miskolci, 2015, s/p).

N3o queremos com essas reflexdes dizer que o termo diversidade ndo deva ser
usado, ou que seja vazio em si, inclusive, entendemos diversidade como as construcdes
socioculturais e histdricas das diferencas e que ultrapassam o que é considerado bioldgico
ou aquilo que pode simplesmente ser visto, pois essas diferencas sao construidas pela
humanidade nos seus processos sociais e entrelacados as relacbes de poder (Gomes,
2007). Mas, ao realizarmos este movimento de confrontar o contexto de silenciamento das
questdes de género e sexualidade na BNCC com a presenca da expressao diversidade,
parece-nos que o termo se afasta do sentido que aferimos ou traga vagamente que
questdes das diferencas sdao essas. A diversidade reduz-se apenas a uma expressao que da
indicios, mas nao fala. Mais que isso, torna-se um perigo, pois a sua utilizacao pode até
ludibriar e ser usado como uma forma de defesa desse documento com o argumento de
que ele é acolhedor das diversas manifestagdes da sexualidade e género, algo que ndo esta

presente na normativa.
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Assim, somos enfaticos em dizer que a utilizagao do termo diversidade nao substitui
o uso de género, sexualidade, diversidade de género, entre outras. Estas discussdes
deveriam estar explicitas em diversos pontos do documento, sobretudo, tendo em vista
que um dos focos da BNCC é o investimento no que diz ser um “projeto de vida”, mas como
podemos pensar em um projeto de vida que se desvincule da nossa sexualidade e das
relacdes de género que estabelecemos com nossos pares?

Como j& mencionamos anteriormente, Corazza (2002) nos move a pensar em um
pds-curriculo que reconheca as diferencas e ndo aceite a produc¢do de um curriculo que
violente ou se silencie em relacdo aos processos discriminatdrios cometidos contra os(as)
diferentes. Em vista disso, ela ressalta que “[...] um pds-curriculo escuta o que os diferentes
tém a dizer e incorpora, em seu corpus, as diferencas” (p. 106). Questionamos entdo,
aquelas(es) tidos como diferentes foram ouvidas(os)? Elas e eles foram chamadas(os) para
pensar, conjuntamente com o poder publico, a producdo de um documento curricular lido
como comum para todo o Brasil?

Autores (as) como Silva (2007), Miskolci (2012) e Vecanto (2014) questionam a
utilizagdo liberal do termo diversidade por entenderem que este traz consigo a ideia de
tolerancia ou convivéncia e nao problematiza as relacdes de poder que atravessam essas
questbes socioculturais. E uma forma de reafirmar a distincdo do outro, sem ser
diretamente impactado ou questionar sobre suas préprias posicdes, compreendidas, na
maioria das vezes, como normais e tomadas como referéncia e, com isso, mantendo-se em
um lugar hierarquicamente superior.

Essa logica é a mesma empregada na votacao do PNE, pois a movimentagao de
setores ultraconservadores culminou, em 2014, com a alteracdo na Lei n® 13.005/2014, em
seu artigo 2°, inciso lll, com a supressao dos termos género e orientacdo sexual por uma
expressao de carater generalista que parece abrigar todas as possibilidades, mas que tem
como pano de fundo a exclusao e estigmatizacdo em seu processo produtivo. Assim, antes
da modificacdo votada pelo parlamento o texto dizia: “promover a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao de igualdade racial, regional, de
género e de orientacdo sexual”. No entanto, apds a cruzada gerada pelas instituicoes
conservadoras, a nova versdo tornou-se “superacdo das desigualdades educacionais, com

énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discrimina¢ao”

(Brasil, 2014, p. 43).
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Neste sentido, é notdrio que a BNCC cede ao conservadorismo, tornando-se um
documento que ndo acompanha os avancos do seu tempo, no qual as producdes sobre
género e sexualidade crescem de modo exponencial. Diferente dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que, para o ensino fundamental, apresentavam um niimero
especifico para falar sobre a tematica “orientacdo sexual” (Brasil, 1998), a BNCC ndo
assume explicitamente esse debate. Contudo, para além disso, € importante buscar, neste
documento, quais sao as aberturas, brechas, frestas e possibilidades que podem ser
desdobradas para que as discuss6es sobre corpo, género e sexualidade ocorram no espaco
escolar. Quica, seja nos momentos em que o documento fala de diversidade e mesmo com
todas as criticas podemos estabelecer fissuras para justificar a abordagem de género e
sexualidade nas escolas, mesmo porque, no documento, ndo ha uma proibi¢cao em se falar
sobre essas questdes nas institui¢bes escolares.

Nesta mesma linha de mudangas, situa-se o Novo Ensino Médio, preconizado pela
Lei n° 13.415/2017 que modifica a LDB e estabelece altera¢fes significativas na estrutura do
Ensino Médio. Dentre elas, destacam-se a ampliacdao do tempo minimo do estudante na
escola que vai de 800 para 1000 horas anuais, e, progressivamente, até 1400 horas; a
obrigatoriedade apenas da lingua portuguesa e da matematica nos trés anos do Ensino
Médio; incentivo a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, e a mudanca na organiza¢ao curricular, sendo uma forma, inclusive, de
concretizacao da entrada da BNCC no Ensino Médio, pois essa Lei estabelece que a nova
organizac¢do curricular serda composta BNCC e os itinerdrios formativos que compdem a
parte flexivel do curriculo (Brasil, 2017).

A lei em questdo sinaliza que a parte diversificada deve estar harmonizada a BNCC,
e se articulando ao contexto cultural, social, econ6mico e ambiental. Cabe salientar que
este € 0 Unico ponto que faz mencdao mesmo que timida e breve as questdes socioculturais.
Neste sentido, a legislacao assinada pelo ex-presidente Michel Temer ndo parece se
importar ou lancar esfor¢os em enfatizar ou garantir que a diferenca ou, entdo, a
diversidade (como sinaliza a BNCC) sejam também contempladas no texto dessa lei.

Em contrapartida, com a intencao de orientar a implantacao dessa reforma
curricular, os estados federativos construiram documentos que sinalizam para os possiveis

trajetos que podem ser considerados nessa empreitada e nos questionamos: de que modo
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o estado da Bahia lidou com as questdes de género e sexualidade nesses documentos? A
Bahia seguiu o perfil anteriormente narrado com silenciamentos e apagamentos das
questdes de sexualidade e género ou construiu estratégias de resisténcia na construcdo de
seus proprios documentos? A BNCC e a Reforma do Ensino Médio sao amarras finais ou é
possivel driblar os seus intuitos e [re]inventar novas possibilidades?

Com a intencdo de refletir sobre essas questdes, buscamos os documentos
construidos pela Bahia e que dizem sobre a implementacdao do NEM. A Secretaria Estadual
de Educagdo da Bahia langou dois documentos com esse objetivo. O primeiro foi um
documento introdutdrio de 28 paginas, tendo a versao final lancada em 2020, chamado de
“Documento orientador de implementacao do Novo Ensino Médio na Rede publica de
ensino” e o segundo foi o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio
- DCRB, publicado em 2022, apesar de a implantacdao do NEM ter iniciado na Bahia em
algumas instituicdes consideradas escolas-piloto em 2019.

Seguindo 0 nosso exercicio de andlise, langamos o olhar inicialmente sobre o
documento orientador e ja nas primeiras paginas nos chama a atencao a se¢ao 4.1 que trata
sobre os principios orientadores do Curriculo que, segundo o prdprio texto, "constituem-
se como fundamentos gerais que deverdo alicercar a elaboragao das propostas curriculares
de todas as Unidades Escolares do Estado da Bahia" (Bahia, 2020a, p. 5). O primeiro
principio orientador do Curriculo é chamado de '"Direitos Humanos - como principio
norteador" e na sua descricdo diz da importancia do respeito a diversidade e
multiculturalismo presente na escola.

Diferentemente da BNCC este documento sinaliza que a escola, enquanto espaco
de construcao de conhecimentos, nao pode legitimar a exclusdo, racismo, preconceito ou
discriminacao de qualquer tipo e enfatiza os: "de género, de orientacdo sexual, religioso,
geracional, econ6mica, cultural, de raca ou etnia e de condicdo de deficiéncia" (Bahia,
20203, p. 5). No ponto seguinte, enunciado como "Fundamentos Tedricos", é considerado
como intencionalidades fundamentais da organizacao do curriculo, o contetddo cultural e
utilizam de uma citacdo de Demerval Saviani que diz sobre a importancia das camadas
populares dominarem os conteudos culturais para terem os seus interesses considerados
e, de certo modo, consigam romper com o processo de submissao a que, muitas vezes, sao
colocadas.

Dentre as premissas apresentadas, nos chamam a atencao as que dizem que:
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"[1*] ndo ha neutralidade na produ¢do de conhecimento, considerando que os
sujeitos envolvidos sdo guiados por sua motivacdo e por sua histdria [...][2*] Ainda
que os estudantes do Ensino Médio baiano trilhem percursos formativos diversos,
precisam ter as mesmas oportunidades de aprendizagem, respeitando as
desigualdades, independentemente da sua origem social, da sua cor, do seu
género, do seu local de moradia, de onde se localiza a sua escola ou de outros
possiveis marcadores de diferencas que se explicitam em cada jovem" (Bahia,
20203, p. 8).

A primeira premissa se opde ao preconizado pelo Movimento Escola Sem Partido,
pois sinaliza o contato direto dos sujeitos com a producdo de conhecimento, nao havendo,
portanto, espaco para a neutralidade que o MESP tanto busca. Rompe, inclusive com a
perspectiva de contaminacao dos resultados, como é sustentado por uma ciéncia moderna
e positivista que também contribui para o discurso sustentado pelo movimento
conservador citado.

A segunda premissa reafirma a importancia que as questdes da diferenca e
diversidade tomam neste documento, pois solicita que o curriculo leve em consideracdo os
marcadores sociais da diferenca que o estudante carrega consigo. E um processo de
investimento em um curriculo baseado na diferenca. Essa mesma marca ainda é notada em
outros pontos do documento, como na pagina em que fala sobre a parte flexivel do
curriculo, considerando-a como a mais desafiadora, e nas unidades curriculares que
sinalizam também para os nucleos de estudos que apesar de trazer uma definicao
semelhante a da BNCC, acrescentam como possibilidade de tematicas a serem trabalhadas
género e racismo, termos que nao aparecem neste campo da BNCC. Por fim, apresentam
a possibilidade de criacao de disciplinas eletivas pelas unidades escolares e ddo como
exemplo alguns temas transversais que devem perpassar todo o curriculo, mas que podem
usar do espaco das eletivas para estudos mais aprofundados como "Diversidade, Histdria
e Cultura Afro-brasileira e Indigena" e "Direitos Humanos".

Salientamos que apesar de ser um documento sintético, é notdrio o engajamento
para que as questdes da diferenca e diversidade e, de modo especial, género e sexualidade
estejam presentes no curriculo baiano. Had uma reiteracdo em diversos pontos do
documento que sinalizam para uma concep¢ao de curriculo que ndo se resuma a lista de

conteudos a ser trabalhado, mas que o entendem como um constructo social que esta

diretamente ligado as rela¢cbes de saber e poder, que pode e deve ser usado para a
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promocao da transformacao social. Essa perspectiva se aproxima da ideia de curriculo
sustentada por Elizabeth Macedo (2006), ao entender que o processo de producdo e
vivéncia dos curriculos é cotidiano e se estabelece no campo sociocultural e da linguagem,
sendo entrelagado as relagdes de poder. Neste sentido, o curriculo assume também o lugar
da negociacao entre os sujeitos que se inscrevem neste campo de disputa.

Na sequéncia dos rastros e pistas que as constru¢des dos documentos curriculares
da Bahia nos permitem seguir, o DCRB - Ensino Médio é o nosso préximo ponto de partida
para mais algumas reflexdes. Como apresentamos anteriormente, este documento foi
publicado em 2022 pela Secretaria da Educagao do Estado da Bahia, tem carater nao
prescritivo, mas orientador das a¢des pedagdgicas nas escolas situadas no Estado da Bahia.
Este normativo estadual visa orientar os Sistemas, as Redes e as Instituicdes de Ensino da
Educacao Basica do Estado, na elaboracdo dos seus referenciais curriculares e/ou
organizacao curricular escolar, por meio dos seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), e
tem como base as orientac¢des da BNCC (Bahia, 2022).

O volume 1 tem como foco a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental, enquanto o
volume 2 estd voltado para o Ensino Médio. Este documento passou por algumas etapas
como pesquisa com estudantes da rede, além de versdes que foram disponibilizadas para
consulta publica e analise do Conselho Estadual de Educacdo da Bahia. Ao analisarmos esse
documento podemos dizer que mais uma vez a Bahia realiza um processo que podemos
chamar de transgressor ao defender a inclusdo das questdes de género e sexualidade no
curriculo escolar, fazendo um contraponto a prdépria BNCC e aos movimentos
conservadores e fundamentalistas que desejam restringir esse debate ao ambito familiar.

Assim, género e sexualidade saem das entrelinhas e sdo apresentados
explicitamente e, em alguns momentos, recuperando conceitos importantes que foram
produzidos por esse campo de estudos. Assim, comumente, encontramos no texto
expressdes como identidade de género, papéis de género, esteredtipos de género,
relacbes de género, transgénero, cisgénero, sexualidade, orientacdao sexual, LGBTQIA+ e
homossexuais.

Ressaltamos mais uma vez que essas discussdes atravessam esse documento em
diversos pontos, desde a parte de fundamentacao tedrica e filosdfica, até enquanto

conhecimentos a serem trabalhados em componentes curriculares que compdem os
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itinerdrios formativos. Por exemplo, as questdes de corpo, género e sexualidade estao
contempladas nos “objetos de conhecimentos” dos componentes: Identidades e
representacdes da cultura corporal; Arte e contemporaneidade; Iniciacdo cientifica Il; O
invisivel na sadde; Pensar empodera!; Também sou cultura; Saude integral; Histdrias dos
meus ancestrais, dentre outros.

Nesse sentido, € possivel perceber que apesar da politica antigénero empreendida
na contemporaneidade, hd estratégias de resisténcia e de ressignificagao. Por exemplo, no
texto do DCRB sdo utilizados excertos do PNE para justificar aimportancia do trabalho com
género e sexualidade na escola, apesar de este documento ter gerados embates entre
conservadores e defensores das questdes de género e, como sinalizamos anteriormente,
ter tido quase toda mencdo a género excluida da versao final. Neste sentido, o DCRB
sinaliza que, de acordo com o que estabelece o Plano Nacional de Educa¢do e Plano

Estadual de Educacao (PEE),

[...] compete a educagdo escolar realizar a formacdo dos sujeitos de direitos e
deveres, para o pleno desenvolvimento da cidadania, visando ao respeito a si e
aos pares. Incluindo, desta forma, respeito as identidades de género e
sexualidade, dimensses inerentes a pessoa humana, sem com isso incorrer em
préticas discriminatdrias e de violagbes associadas aos modos de ser, existir e fruir
a sexualidade individual e entre pares. Tais identidades sdo dimensdes,
inexoravelmente, humanas (Bahia, 2022).

E importante considerar que, como mencionamos anteriormente, a exclusao,
sequestro ou silenciamento de termos como género, sexualidade ou orientac¢dao sexual nao
significa uma proibicao de que essas discussdes estejam presentes no ambiente escolar,
apesar de essa acao demarcar de modo contundente os desejos de uma parcela da
populacdo que se movimenta para que essas questdes ndo aparecam no curriculo da
escola. Salientamos que professoras(as), gestoras(es) e a comunidade escola tém
liberdade para incluir as discusses sobre género e sexualidade no ambiente escolar apesar
dos movimentos contrarios supramencionados.

Metaforicamente, Paraiso (2018) associa os avangos conservadores contra as
discussdes arespeito de género e sexualidade na escola a uma tormenta. Por outro lado, a

autora percebe que, por mais que esses retrocessos ameacem os curriculos que tratam das
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diferencas, ha escapes e movimentos que dao sinais que “[...] se perdemos algumas
rodadas, ha muito ainda que jogar, porque é por meio de uma resisténcia criativa que
podemos enfrentar essa tormenta” (Paraiso, 2018, p. 26, grifos da autora).

O DCRB se propde a fazer esse contramovimento criativo e traz diversos
marcadores sociais para o préprio curriculo assim as questdes étnico-raciais, regionalismo,
sexualidade e género tomam, em muitos momentos, a centralidade do curriculo. A
exemplo disso, no DCRB hd um campo especifico para falar sobre género e sexualidade nos
temas integradores que sdo definidos como tematicas que “preservam uma abordagem
de interesse social, [...] cumprindo, assim, o importante papel politico e pedagdgico nos
espacos formais de humanizacdo, promovendo discussGes e reflexdes sobre os
enfrentamentos de violagbes de direitos e das mazelas sociais, evidenciando as
necessidades dos estudantes” (Bahia, 2022, p. 71).

Dentre os temas integradores, hd a educacao para a diversidade que se subdivide
em duas categorias: Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais; e Educacdo para as Relaces
de Género e Sexualidade. Neste Ultimo sdo trazidos conceitos como sexo, género e
identidade de género, esteredtipos de género. Além disso, alguns pensamentos e escritos
de Guacira Lopes Louro sao evocados para sustentar a discussao proposta. Sao também
apresentados dados do Mapa da Violéncia e Central de Atendimento da Mulher que
demonstram como os marcadores sociais se configuram de modo interseccional na
manutencdo das diversas violéncias. Nos seguintes trechos é possivel perceber esse
investimento que é realizado na construcao do documento:

Os curriculos escolares da Educacao Basica, respeitando os devidos ciclos de vida
e com as devidas adequag6es de linguagens, metodologias e materiais didaticos,
devem auxiliar a comunidade escolar na constru¢do de conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes para o fortalecimento da
autoestima, promogao da alteridade, autonomia, do autocuidado,
autoconhecimento, da afetividade pessoal e entre pares, independentemente das
expressdes das identidades sexuais ou de género; da compreensdo do
funcionamento do préprio corpo, respeitando seus limites e do outro, da
autoprotecdo e protecdo dos pares contra Infec¢des Sexualmente Transmissiveis
(IST) e/ou gravidez ndo planejada; do compartilhamento de responsabilidades,
frente a uma gravidez ndo planejada; da compreensdo sobre a alienacao parental;
dor do conhecimento e combate a exploragdo sexual e as diversas formas de
violéncias contra as meninas e mulheres, sobretudo, as negras e os grupos de
[ésbicas, gays, bissexuais, transgéneros (travestis e transexuais), queers,

intersexuais, assexuados e demais categorias (LGBTQIA+), incluindo feminicidio e
homicidio da popula¢do LGBTQIA+ (Bahia, 2022, p. 78).

Além disso, ha uma defesa explicita para que essas discussdes sejam contempladas
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nos curriculos ao dizer que:

Quando os curriculos ndo dialogam com as temdticas da Educagdo para as
relag6es de Género e Sexualidade, com e entre os sujeitos, as praticas de negacao
aos “diferentes” sdo potencializadas, uma vez que deixam de prepara-
los/empoderd-los para situa¢des dentro e fora do ambiente escolar, como abusos
e violagbes de direitos expressos nas mais diversas formas de violéncias morais,
psicoldgicas, patrimoniais, fisicas efou sexuais contra meninas e mulheres,
sobretudo as negras e os grupos LGBTQIA+ (Bahia, 2022, p. 78).

Também destacamos a abordagem interseccional presente em varios trechos do
DCRB, sinalizando a compreensao de que os marcadores sociais estao interconectados e
nao atuam isoladamente. Desta forma, género e sexualidade interseccionam com outras
categorias como etnia/raga, classe, religiosidade, geracao e entre outras. No fragmento
acima € relatado que as mulheres negras vivenciam de forma contundente e singular as
multiplas formas de violéncia e, em outro trecho da mesma pagina 78 (BAHIA, 2002), é dito
que o feminicidio das mulheres brancas diminuiu nas ultimas décadas, enquanto o de
mulheres negras aumentou significativamente.

Em outra secdo, nomeada “10.3 Sujeitos do ensino médio baiano”, o documento
apresenta o conceito de interseccionalidade na pagina 128 (Bahia, 2022), destacando, neste
caso, a relevancia de a escola identificar multiplos processos de discriminacdo que podem
atingir uma Unica pessoa, como, por exemplo, um jovem negro e gay que vivencia, ao
mesmo tempo, o racismo e a homofobia.

Ressaltamos que, ao trazer a opgao pela interseccionalidade, o documento se
posiciona em relagdao as diferencas e também a nao conformidade com as mortes de
pessoas pretas, indigenas, LGBTTQIAPN+, entre outras. Operar com a interseccionalidade
enquanto referéncia significa entender como os multiplos sistemas de opressao afetam os
grupos marginalizados quando pensadas as diferencas intragrupal. A interseccionalidade é
pensada, primeiramente, para compreender as violéncias contra as mulheres negras, mas
depois contribui para pensar outros grupos oprimidos e, até mesmo, os processos de
privilégio de alguns grupos e suas intersec¢des com outros marcadores, como os brancos.
Destacamos que, para além de analisar a confluéncia do racismo, classismo, sexismo,

LGBTTQIAPN+fobia e entre outras violéncias, trabalhar com a interseccionalidade € lutar

pela justica social (Crenshaw, 2002; Collins, 2017).
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Por meio das anadlises realizadas, € possivel dizer que género e sexualidade estdo
presentes nos documentos curriculares da Bahia e que ha avancos significativos quando
comparado com o contexto nacional de ascensao conservadora experimentada no Brasil
nos ultimos anos, entendendo que o curriculo também é um territdrio politico e que os
grupos que ocupam esse espaco levam os seus ideais para os documentos que se
envolvem.

Assim, salientamos que desde 2006, a Bahia tem sido governada pelo Partido dos
Trabalhadores (PT) e que este fazia oposicdo ao grupo conservador que estava no poder
durante a producdo e publicacdo da BNCC (Larrat, 2021). E possivel que esse contexto
tenha repercutido na construcdo das premissas e dos conhecimentos a serem trabalhados
nas escolas e nos investimentos nos sujeitos que se deseja formar, expressos no DCRB.

Apesar de todos os significativos avancos apresentados pelo DCRB ainda ha
vertentes que poderiam ter maiores ganhos, sobretudo no que tange a operacionalizacao
dessas discussdes no ambiente escolar, pois apesar de tratar da importancia que género e
sexualidade estejam nos curriculos, ndo ha orienta¢bes metodoldgicas para que estas
questdes possam ser dialogadas.

Esse aspecto é preocupante, pois se por um lado a transversalidade de uma
tematica é importante para que esta nao se aprisione a um componente curricular
especifico, por outro lado, pode possibilitar que essas discussdes se restrinjam ao
documento, sem gerar efeitos no cotidiano escolar. Concordamos com Paraiso (2015) ao
dizer que o curriculo precisa ter vida e ser atravessado pelas vidas que deseja transformar,
é necessario gerar um solo fértil para que encontros surpreendentes sejam possibilitados,
pois ""quando o desanimo e a tristeza invadem um curriculo, o aprender se distancia"
(Paraiso, 2015, p. 52).

Experimentar o curriculo, refletir sobre as possibilidades, buscar estratégias que
levem em consideracdo o contexto contemporaneo sdo estratégias que possibilitam
processos continuos de criacdo e recriacao, formacao e deformacgdo do curriculo que nao
é estanque, mas que se produz com e no movimento dos agentes que o tocam e o fazem

vivo. Portanto, orientacbes pedagdgicas como sugestdes podem funcionar como esse
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“start” que ndo prescreve, mas direciona os primeiros passos para que essa discussao
acontega no ambiente escolar. A auséncia dessas orientagbes pode, no entanto, contribuir
para que a discussdo se finde no documento e ndo gere transformacgdes na vida das(os)
integrantes da comunidade escolar.

Além disso, a vinculacdo dessas temdticas aos componentes curriculares dos
itinerdrios formativos também apresenta fragilidade, pois como a escola escolhe os
itinerdrios que ofertard, é possivel que nenhum itinerario selecionado contemple essas
discussdes e, consequentemente, ndo haja garantia desse espaco no curriculo.

Também destacamos, enquanto questao a ser problematizada, a marca binaria
presente ao trazer a definicdo de género, pois no documento, ele é conceituado como “[...]
as vdrias possibilidades construidas dentro de uma cultura especifica de nos
reconhecermos como homens ou mulheres. Ainda pode-se dizer que é o conjunto das
relacdes, atributos, papéis, crencas e atitudes que definem o que é ser homem ou mulher
na vida social” (Bahia, 2022, p. 77). Em nenhum momento do documento, sdo citadas
outras possibilidades que escapem dessa diade homem e mulher, como por exemplo, as
pessoas nao-bindrias e queer.

Neste sentido, é importante a manutencdo de um olhar atento para os documentos
curriculares e os seus desdobramentos no cotidiano escolar, colocando sob suspeita as
suas intencionalidades, fazendo emergir os jogos de poder e interesses que atravessam as
construgdes sociais, culturais e historicas destes documentos.

Ao mesmo tempo, entendemos a importancia de o curriculo ser pensado como um
devir, aquilo que ndo esta pronto e determinado, podendo ser revisitado e recriado,
mesmo com todas as diretrizes que o orientem. Portanto, ndao desejamos fecha-lo, mas
compreendé-lo como aquilo que estd, permanentemente, aberto. Se nos aproximarmos
dos curriculos das diferencas, como nos traz Corazza (2002), é interessante vé-los como
curriculos ainda impensaveis, arriscados, perigosos, mas potentes, sedutores e

subversivos.

O que é que o curriculo da Bahia tem? Tem corpo, género e sexualidade, tem!

Algumas notas finais
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Fazendo um trocadilho com a can¢do de Dorival Caymmi, imortalizada na voz de
Carmen Miranda, queremos provocar mais algumas reflexdes sobre as discussdes de
corpo, género e sexualidade na contemporaneidade e, de modo especial, na Bahia.
Pontuamos que este estado tem se destacado enquanto uma das unidades federativas que
discute as questdes de género e sexualidade na escola. Podemos citar como a exemplo a
professora baiana Iddlia Lino dos Santos que em 2021 recebeu o prémio “Menina hoje,
cientista amanhd” da 10° olimpiada Brasileira de Satide e Meio ambiente da FIOCRUZ®. A
professora foi premiada por orientar alunas do ensino médio na construcao de um projeto
sobre gravidez na adolescéncia, com base em um olhar voltado para as questdes de género
e sexualidade.

Outra caracteristica relevante que atravessa a discussao dessas questdes no estado
da Bahia é a busca pela garantia por intermédio de normativas. Por exemplo, o Conselho
Estadual de Educagao criou a Resolu¢ao CEE N°45, de 24 de agosto de 2020, que dispbe
sobre a educacdo das rela¢des de géneros e sexualidades no Sistema Estadual de Ensino
da Bahia. Essa resolucdo trata da importancia de que estas questdes estejam no ambiente
escolar e conclama os educadores a dialogarem sobre essas questdes em suas aulas (Bahia
2020b).

Assim, diante dos diversos retrocessos que as discussdes de género e sexualidade
tém sofrido nos ultimos anos no cendrio nacional, o contexto baiano se mostra
encorajador, pois trata dessas questdes como pontos importantes que devem estar no
curriculo escolar, gerando uma contraposi¢cao aos posicionamentos assumidos no PNE e
na BNCC, em que essas tematicas foram silenciadas e, muitas vezes, camufladas por termos
que assumem, neste contexto, aspecto generalista como acontece com a “diversidade”.
Esse perfil do DCRB contribui para a percepcao que a falta de discussao dessa tematica nos
documentos nacionais nao significa uma proibicao e que € possivel construir subterfigios

e criar novas estratégias para invadir o curriculo e implodi-lo por dentro.

8 Projetos de escolas baianas sdo premiados na Olimpiada Brasileira de Salide e Meio Ambiente. Disponivel
em: https://www.bahia.fiocruz.br/projetos-de-escolas-da-bahia-recebem-premio-da-olimpiada-de-saude-e-
meio-ambiente/. Acesso em 23 de mai. 2023.
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Neste contexto, apesar de o Novo Ensino Médio estar diretamente associado ao
olhar mercadoldgico e conservador que atravessa a BNCC, é possivel usar das brechas e
frestas que essa reforma curricular possibilita para que género e sexualidade, em uma
perspectiva reconhecedora e de afirmacao das diferencas, estejam no curriculo. Talvez,
com o investimento na parte diversificada, essa presenca possa se tornar ainda mais forte
e potente do que ocorria na configuragao curricular anterior.

Salientamos, no entanto, que a presenca dessas discuss6es no DCRB ndo garante
que género e sexualidade estejam, de fato, presentes nos curriculos das escolas baianas,
pois ha diversas questdes que podem impactar nesses processos, sobretudo, a falta de
formac3do de professoras (es), espacos curriculares e o perfil da comunidade escolar. Além
disso, esse documento curricular também apresenta algumas fragilidades como a auséncia
de arcabou¢o metodoldgico para se pensar possiveis caminhos para o trabalho com essas
questdes na escola. Sinalizamos também para a problemdtica em apresentar um olhar
ainda bindrio quando se pensa género e identidade de género, desconsiderando, assim, as
vivéncias nao-binarias.

Por fim, retornamos a musica de Caymmi e Miranda e, apds a realizacao desse
trabalho, conseguimos ensaiar uma afirmacdo: o que é que a Bahia tem? Tem Corpo,
Género e Sexualidade (nos documentos curriculares), tem! Neste sentido, deixamos a
provocacgao para que outros estudos pensem de que modo essas questdes se operam no
dia-a-dia escolar e quais os impactos essa abertura sobre género e sexualidade possibilitada
pelos documentos curriculares da Bahia gera no cotidiano da educagao basica deste

estado.
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